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RESUMO

As inovacges tecnoldgicas e a internet promoveram mudancas em uma velocidade nunca
antes experimentada pela humanidade. Essa nova configuragcdo marca a educacdo, as politicas
educacionais, a escola e o trabalho docente. Neste sentido, o presente estudo teve por objetivo
analisar concepcdes e préaticas docentes no que tange a insercdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo nas praticas pedagogicas. Como ocorre 0 uso significativo e
reflexivo dessas tecnologias na pratica docente? Para responder a esse questionamento, o
estudo teve como aporte tedrico autores como Gama (1986), Freire (1996; 2005), Levy
(1999), Valente (1999), Perrenoud (2000), Bonilla e Pretto (2000), Moran (2000), Kenski
(2012). Optamos por uma pesquisa de carater qualitativo, utilizando o estudo de caso,
orientado pelo método de pesquisa de Yin (2005). Os instrumentos utilizados para a coleta de
dados foram: questionario, entrevista semiestruturada, observacdes sistematicas de aulas dos
professores participantes e analise de alguns documentos, como: Proposta Curricular do
Estado de Goias, Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar, planejamento de ensino do
professor. Para analise dos dados coletados, optamos pela Andlise de Conteldo, método
desenvolvido por Bardin (2011). Na utilizacdo desse método, foram consideradas trés fases
fundamentais, quais sejam: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados.
Participaram da pesquisa quatro professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica
estadual do municipio de Minacu, estado de Goids. A pesquisa mostrou que os professores
pesquisados tém ciéncia de que seus alunos estdo imersos em um mundo tecnoldgico; porém,
alguns mostraram inaptiddo para aplicar os recursos tecnoldgicos de forma significativa e
reflexiva em sua préatica docente. Eles admitiram a necessidade de formacdo que os levem
além das habilidades de manusear os artefatos digitais a promover mudancga em suas praticas
pedagogicas e proporcionarem aos alunos multiplas redes de aprendizagem. Concluiu-se que,
apesar de o professor reconhecer a presenca e a importancia das tecnologias digitais de
informac&o e comunicagdo no cotidiano dos alunos, ainda existe dificuldade de integra-las aos
processos educativos.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Praticas docentes. Tecnologias Digitais de
Informagé&o e Comunicag&o.






ABSTRACT

Technological innovations and the Internet promoted changes at a speed never before
experienced by humanity. This new configuration marks education, educational policies,
school and teaching work. In this sense, the present study aimed to analyze concepts and
teaching practices regarding the integration of digital technologies of information and
communication in pedagogical practices. How does the significant and reflective use of these
technologies occur in teaching practice? To answer this question, a qualitative research was
conducted using case study, guided by the research method of Yin (2005). Thus, four teachers
of Portuguese Language from a state public school in the municipality of Minagu, State of
Goiés, participated in this research. The instruments used for data collection were:
questionnaires, semi-structured interviews, systematic classroom practices of participating
teachers and analysis of some documents, such as: Curriculum Proposal from State of Goias,
Pedagogical Political Project of each school and educational planning of teachers.The study
was based on authors such as Gama (1986), Freire (1996; 2005), Lévy (1999), Valente
(1999), Perrenoud (2000), Bonilla and Pretto (2000), Moran (2000), Kenski (2012).For the
analysis of the collected data we opted for the Content Analysis, method developed by Bardin
(2011). For the use of this method, three fundamental phases were considered, namely: pre-
analysis, material exploration and treatment of results. Research has shown that surveyed
teachers are aware that their students are immersed in a technological world; however, some
of them showed inability to apply technological resources in a meaningful and reflective way
in their teaching practice. They further admitted the need to train beyond the digital artifact
handling skills, to finalize and alter pedagogical practices and to offer students various
learning networks. In conclusion, although the teacher recognizes the presence and
importance of digital information and communication technologies in the students' daily life,
there is still difficulty in integrating them into the educational processes.

Keywords: Meaningful Learning. Teaching Practices. Digital Technologies of Information
and Communication.
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1 INTRODUCAO

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim teras o que colher.”
Cora Coralina

Para esta secdo, trés sdo 0s objetivos principais: apresentar a trajetdria académica e
profissional da pesquisadora, por meio de um Memorial Descritivo Académico, ideia proposta
em uma das disciplinas do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
de Uberaba; abordar a acdo da pesquisa contextualizada, ou seja, 0 movimento contextual da

pesquisa; e discorrer sobre a composicao geral deste estudo.

1.1 CAMINHOS PERCORRIDOS PELA PESQUISADORA

Prezado leitor, convido! vocé a trilhar alguns caminhos percorridos por mim como
professora e autora desta pesquisa.

Durante a escrita do Memorial Descritivo Académico, cheguei a algumas conclusfes
imperceptiveis, até entdo, ao longo dos meus vinte e cinco anos de docéncia. Uma delas esta
relacionada com a minha infancia, marcada por momentos interativos e pedagdgicos
promovidos pela minha mée, professora de Lingua Portuguesa, que, com toda maestria,
aplicava os recursos da linguagem, da lingua e da escrita na rotina da minha primeira
infancia?.

Isso me reporta a Lev Vygotsky e a sua teoria de desenvolvimento infantil na
perspectiva socio-histérica, em que é atribuida importancia singular a interacdo social no
desenvolvimento humano. Vygotsky (1984) afirma que o contato da crianga com a linguagem
se da na relagcdo com o outro.

Na adolescéncia, devido a sérios problemas em minha familia, distanciei-me de
mamae — distanciaram-me dela —; perdi, assim, a chance de continuar recebendo a riqueza
cultural e intelectual, como na primeira infancia. A desestrutura familiar, aliada a uma
formagéo académica fragil, gerou uma lacuna intelectual em minha formagcéo.

A fase adulta chegou e, com ela, a necessidade da escolha profissional. O meu maior

desejo era tornar-me uma professora tdo excepcional quanto a minha mée. Portanto, o

1 A opcdo da primeira pessoa do singular neste primeiro momento tem por objetivo promover a pessoalidade na
narrativa.

2 A primeira infancia refere-se aos primeiros anos de vida do ser humano; aqui, especificamente aos cinco
primeiros anos, que sdo marcados por intensos processos de desenvolvimento.



14

magistério foi o caminho escolhido. Assim, em 1991, na cidade de Minagu, em Goiés,
ingressei no Curso Técnico em Magistério. No inicio, véarias foram as dificuldades que
enfrentei. Por ser uma cidade longinqua, no norte do estado, o curso apresentava uma
precariedade expressiva. Na escola onde eu estudava, a maioria dos docentes ndo possuia
formacdo em suas areas de atuacdo, a infraestrutura era deficiente, e as politicas educacionais
ndo chegavam ao municipio. Contudo, em meio a tantas adversidades, encontrei, no corpo
docente, duas caracteristicas que me motivaram a ser uma profissional de exceléncia: o amor
€ 0 COMpPromisso.

Nesse contexto, € imprescindivel relembrar os fatos historicos educacionais da década
de 1990. Essa foi uma década marcada por grandes transformacdes nas politicas educacionais,
impactadas pela globalizacdo e pela reestruturacdo produtiva (LIBANEO, 2016). E foi nesse
contexto que eu ingressei no Magistério, pois 0 governo do estado, a época, promoveu, por
meio da Secretaria de Educacdo do Estado de Goids, um concurso publico. Inscrevi-me e,
mesmo sem ter finalizado o curso Técnico em Magistério, fui aprovada.

Em 1994, ap6s a conclusdo do curso, iniciei minha carreira profissional no
Educandario Evangélico Goncalves Dias, uma escola conveniada com o estado. Essa escola,
na época, era considerada referéncia de ensino em Minagu. O Educandario foi um marco na
minha vida profissional; possuia um modelo de educacdo diferenciado, visto que, além da
formagdo académica, preocupava-se com a formacdo humana de seus educandos. Essas
caracteristicas contribuiram, sobremodo, para 0 meu aperfeicoamento profissional.

Isso me faz recordar Freire (1996, p. 21), quando ele diz que: “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢do ou construgdo”. Essa
era a filosofia do Educandario Evangélico Goncalves Dias. Hoje, como resultado, temos no
municipio muitos ex-alunos atuando em diversos campos profissionais. Sinto-me orgulhosa
por ter contribuido para a formacéo deles.

Permaneci por quase dez anos ministrando aulas de Lingua Portuguesa na segunda
fase do Ensino Fundamental. Desse trabalho, trago indmeras lembrangas indescritiveis.
Concordo com Piovesan (2015), quando esse descreve o ensino de Lingua Portuguesa como
aprender a arte mais sublime do ser humano, que é a capacidade de comunicar, por meio das
palavras e da escrita, 0s seus sentimentos, as suas emog¢des e 0s seus pensamentos. Concordo
também com Bakhtin (1986, p. 113), quando descreve a linguagem sob a perspectiva de
“ponte langada entre o homem e o outro homem”. Para ele, € por meio da palavra que a
pessoa se define em relacdo ao outro e a coletividade, pois esse € 0 modo mais sensivel e puro

de relacéo social. Essa definicdo traduz o que eu trago desses dez anos de ensino de Lingua
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Portuguesa no Ensino Fundamental do Educandério Evangélico Gongalves Dias.

No final dos anos de 1990, Municipios, Estados e Unido, pressionados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/96), aceleraram para cumprir o que
determinava esse dispositivo legal no que se refere a formacdo docente. De acordo com a
nova lei, todos os professores que atuavam na Educacdo Basica sem terem cursado
licenciatura deveriam se submeter a cursos de formacao superior. Seguindo essas orientacoes,
0 governo do estado de Goids criou um programa especifico destinado a formacdo de
professores da Educacdo Basica: o Programa Universidade para Todos da Educacéo,
responsavel por ofertar cursos de graduagio na modalidade Licenciatura Plena Parcelada®.
Desse modo, obstinada por estudar, enxerguei no referido programa uma oportunidade impar
de ingressar no Ensino Superior, podendo apropriar-me da teoria e alinha-la a pratica.

Desse modo, em 1999, o tdo esperado sonho virou realidade. Participei do primeiro
processo seletivo e ingressei-me no programa supracitado, ofertado pela Universidade
Estadual de Goias (UEG). Dentre os cursos oferecidos, escolhi o curso de Letras, levando em
conta a minha trajetoria de atuacdo profissional, ainda que de “forma leiga™*, e a minha
ligacdo com a linguagem, paixdo desde os tempos de crianca.

No percurso da licenciatura, algumas agruras surgiram, entre elas: a precariedade da
estrutura que sustentava o programa; os moédulos do curso eram ministrados em locais
improvisados; o corpo docente era composto por um alto percentual de professores sem
formacdo especifica. Além dessas dificuldades, convivia com reveses pessoais, coOmo:
auséncia de tempo disponivel para os estudos e viagens semanais/quinzenais destinadas aos
polos onde eram ministrados os mddulos. No entanto, o desejo de aprender para melhor
ensinar superou todos os obstaculos.

Ao término do curso, 0 sentimento era de empoderamento, superacdo, esperanca e
motivacdo, mesmo tendo consciéncia de que muitas lacunas em minha formacdo deveriam
ainda ser preenchidas, bem como habilidades e competéncias, desenvolvidas. Essa percepgédo
remete ao processo de construcdo humana descrito por Freire (1996, p. 50): “Somos seres
inacabados, inconclusos”.

Em 2002, impulsionada pelo anseio de obtencdo de mais conhecimento, fiz minha
inscricdo em um curso de pés-graduacdo Lato Sensu em Lingua Portuguesa, voltado para

Linguistica, Letras e Artes, 0 que consistiu em mais um importante elemento em minha

3 O Programa de Licenciatura Plena Parcelada (LPP) visa atender a exigéncia da nova LDB quanto a formagéo
técnico-profissional pedagdgica como suporte legal para o exercicio da docéncia.

4 Essa expressdo foi de uso amplo na Rede Estadual de Educacido de Goias para se referir aos professores que
ndo haviam cursado o Ensino Superior.
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formacdo. Fago minhas as palavras de NoOvoa (1992, p. 16) para justificar a buscar por
formagéo: “A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagogico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacao
passa por processos de investigacdo, directamente articulados com as préaticas educativas”.

Ao continuar minha jornada, atraida pela interdisciplinaridade®, percebi, em 2005, a
importancia que seria para mim uma formacéo na area de projetos, e ingressei em mais um
curso de pds-graduacdo Lato Sensu, agora em Administracdo e Planejamento de Projetos. A
formacgdo continuada, aliada a préatica docente, foi um meio eficiente para que eu pudesse
adquirir e aprimorar, gradativamente, competéncias.

Concomitante as formacoes, as fun¢des por mim desempenhadas diversificavam-se na
Rede Estadual de Educacdo de Goias, dentre elas a de Coordenacdo Pedagogica, 0 que se
configurou como um desafio e me levou mais uma vez a buscar uma nova especializacdo, em
2011, em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica. Conclui essa formagdo em 2013.

O constante aprimoramento e a formacdo continuada fez com que eu ocupasse uma
posicdo diferenciada na area da educacdo em Minacu, o que fez com que eu recebesse
diversos convites na area, inclusive para atuar no Ensino Superior. Assim, atuei como
professora no curso de Letras da UEG, unidade de Minagu, e como Assessora Pedagdgica® da
Coordenacio Regional de Educacio do Estado de Goias’, fungdo que ocupo até o presente
momento.

Apesar do extenso caminho percorrido na area da educacdo, ainda pairava em meu
intimo o desejo de querer conhecer e produzir mais. Em uma visita ao site da Universidade de
Uberaba, deparei-me como o Programa de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacao
Docente para a Educacdo Basica. Enxerguei nessa oportunidade elemento riquissimo de
formacdo e encontro de respostas as minhas inquietacdes. Entdo, em 2018, sem medir
esforcos, deixei o interior de Goias para cumprir com as disciplinas presenciais no Programa
de Mestrado Profissional da Universidade de Uberaba — Campus de Uberlandia. Afirmo que o
aprendizado e a vivéncia por meio das disciplinas e o convivio com o0s docentes deste
itinerario formativo tém me levado a construir uma riqueza incalculavel em minha formacéo

profissional e, também, pessoal.

5 A palavra interdisciplinar é formada pela unido do prefixo “inter”, que exprime a ideia de “dentro”, “entre”,
“em meio”, e a palavra “disciplinar’, com o sentido pedagogico de instruir nas regras e nos preceitos de
alguma arte (SIGNIFICADQS, 2019).

® Funcdo que tem como objetivo auxiliar as equipes pedagogicas das unidades escolares da Rede Estadual de
Goias nos processos de ensino, propondo melhorias, com vistas a resultados.

7 Compete a Coordenagdo Regional de Educacdo do Estado de Goias: organizar, supervisionar, controlar e
avaliar as a¢des no campo da educagdo, nos municipios e nas unidades escolares a ela jurisdicionadas.
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A experiéncia adquirida no mestrado profissional consiste em momentos privilegiados;
um processo continuo de aprendizado e desenvolvimento cognitivo, 0 que contribui para um
olhar mais amplo sobre o alunado, o contexto de trabalho e a profissdo docente. E isso tem

reflexos em minhas praticas pedagogicas, que estdo mais fundamentadas e reflexivas.

1.2 A ACAO DA PESQUISA CONTEXTUALIZADA

Nas Gltimas décadas, temos presenciado o fenbmeno da eclosdo tecnoldgica, que
advém da mudanca de artefatos analégicos para digitais, dando origem a novas
nomenclaturas, como Tecnologias Digitais, Cibercultura, Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacdo (TDICs), entre outras. No presente estudo, optamos pelo uso da expressdo
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — doravante: TDCIs —, por considera-la
mais contemporanea.

As TDICs consistem em um conjunto de equipamentos que utilizam, geralmente, a
Internet e se diferenciam das Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TIC)® pela presenca
do digital.

Para melhor compreensdo, partiremos do significado da palavra tecnologia e nos
apoiaremos nos conceitos de Gama (1986), para, assim, buscarmos entender esse vocéabulo
com base no processo de humanizagdo. De acordo com o Dicionério Etimolégico (2019), essa
palavra é de origem grega, formada por “techne” (arte ou oficio) e “logia” (estudo). Gama
(1986) faz uma relacdo entre a palavra tecnologia e a problematica que envolve o conceito de
trabalho. Segundo esse autor, é na perspectiva do trabalho que o homem caminha de técnica
em técnica até os estagios avancados, 0 que permite a construcao da tecnologia.

Além disso, Gama (1986) estabelece um estudo sistematico dos instrumentos, das
ferramentas, das maquinas, dos gestos e do tempo de trabalho, alinhando-os as condi¢6es
histéricas em que se inserem, mostrando o compromisso da tecnologia com a histéria do
trabalho e do pensamento. Nessa perspectiva, podemos observar que a tecnologia esta
presente tanto em um quadro negro quanto em uma lousa interativa digital; portanto, as
tecnologias incorporam elementos socioculturais ao longo da histéria humana.

Quando direcionamos a reflexdo para as TDICs inseridas no campo da educacéo, a

compreensdo de tecnologia ultrapassa a dimensao técnica, compreendendo, desse modo, a

8 As Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo (TICs) surgiram na metade da década de 1970, no contexto da
Terceira Revolugdo Industrial e da Revolucéo Informacional. A Terceira Revolugdo Industrial ocorreu apds a
Segunda Guerra Mundial, especificamente na segunda metade do século XX, baseada no conhecimento e na
pesquisa, gerando assim o desenvolvimento industrial (PORTAL EDUCACAO, 2019).
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relacdo homem/sociedade/ferramentas e a aplicabilidade tecnoldgica.

Ao analisarmos etimologicamente a palavra digital, observamos que o termo tem
origem no latim “digitus ”’, que significa dedo, Dicionario Etimologico (2019). Inserido na
expressdo TDICs, notamos que, ao toque dos dedos, temos acesso a milhares de informacéo; o
tempo e 0 espago sdo minimizados, provocando impaciéncia no pensamento e anseio por
interacéo, respostas, sons e imagens (MICHAELIS, 2019b).

Lévy (2010) entende o digital como a forma que foi traduzida em nameros (digitos),
podendo ser uma informacdo em texto, uma fotografia (imagem) ou um som. Compreende
ainda o autor que quase todas as informagdes podem ser codificadas/traduzidas digitalmente,
e todos 0s nimeros podem ser expressos em linguagem binaria (0 e 1). Dessa forma, dados
transformados em sequéncias de numeros e interpretados por um computador consistem na
caracteristica principal do digital.

Dias (2016) pensa o digital ndo apenas como um suporte tecnoldgico proprio de
ambientes online, com seus diversos artefatos — telas, touchscreens e teclas —, mas também
como materialidade, isto €, discursividade. Afirma que o digital produz uma mudanca na
discursividade do mundo, nas relacdes histdricas, na constituicdo dos seres e dos sentidos.
Neste sentido, compreende 0 discurso “pelo” digital, ¢ ndo “no” digital. Essa € uma das
perspectivas que ampara o presente estudo.

Entendemos que as tecnologias digitais, especificamente as que tratam da informacéo
e da comunicacdo, provocam profundas modificacbes em diversas areas da sociedade, como
educacdo, ciéncia, cultura, economia e politica. Inserido nesse processo estd o sistema de
ensino publico, cenario em que eu atuo ha mais de vinte e cinco anos, como profissional da
Rede Estadual de Educacdo de Goias.

A frente do trabalho na Assessoria Pedagdgica, em uma das Coordenagfes Regionais
de Educacéo do Estado de Goiés, percebo a dificuldade encontrada pela maioria dos docentes
em atrair a atencdo dos alunos durante as aulas. Em seus relatos, os professores sempre
pontuam o desinteresse, a desmotivacdo e a indisciplina como caracteristicas principais do
alunado. Por outro lado, esse alunado pontua que as aulas sdo monoétonas, desinteressantes e
pouco produtivas.

Seguindo os protocolos da Tutoria Pedagdgica®, apresentamos esses problemas, em

reunido, aos coordenadores pedagogicos, a fim de analisarmos e compreendermos a origem

° Processo de acompanhamento e formagdo continuada para professores e gestores que tem como ponto de
partida as praticas pedagdgicas das unidades escolares jurisdicionadas as regionais.
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dos desinteresses e das reclamagdes do “dodiscente”’®. Uma das principais causas apontadas
para esse problema esta ligada as préaticas pedagdgicas tradicionais, que tem o professor como
0 sujeito ativo, e 0 aluno como sujeito passivo. Assim, muitos docentes ndo consideram as
TDICs como ferramentas em suas praticas docentes.

Mediante observagdes de aulas — prética adotada pelo sistema de Tutoria da Regional
—, constatamos que a maioria dos professores ndo traz para as praticas pedagdgicas a dindmica
das TDICs, indo de encontro aos anseios dos alunos, que, em seu dia a dia, estdo conectados
com o mundo em velocidade real, com acesso a inimeras informacgdes. Essa percepgédo
fortalece a ideia de que o ensino publico ainda permanece com suas caixinhas fragmentadas e
metodologias analdgicas.

Ao nos reportarmos ao pensamento de Moran (2000, p. 29), verificamos que “muitas
formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais, aprendemos muito
pouco, nos desmotivamos continuamente. Tanto professores como alunos temos a clara
sensacdo de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas”. Neste sentido, ensinar e
aprender por meio de tecnologias € uma das preocupacdes atuais da educacdo. Porém, para
que isso ocorra de forma eficaz, mudancas fazem-se necessarias, principalmente com relacédo
aos modelos de ensino, que ainda se baseiam em métodos tradicionais. Ora, as TDICs
despertam a curiosidade e a criagdo humana, exigindo, dessa forma, diferentes
posicionamentos quanto ao processo ensino-aprendizagem. Em outras palavras: devemos
superar a forma mecanicista e reducionista de ensino e nos voltarmos para uma aprendizagem
social, interativa e significativa.

Perrenoud (2000, p. 125) diz que a educacdo escolar precisa se adequar a realidade,
pois “as criangas nascem em uma cultura em que se clica, e o dever dos professores é inserir-
se no universo dos estudantes”. Por isso, faz-se necessario compreendermos as contradicdes e
os paradoxos presentes na educacdo, a fim de ressignificarmos as tecnologias nas praticas
docentes.

Ao corroborar esse pensamento, Kenski (2003, p. 26) explica que a era atual se
caracterizada por uma fluidez e uma dindmica de ir e vir, em que 0 sujeito se vé pressionado
pelo universo informacional, o que cria “a necessidade de permanente atualizacdo do homem
para acompanhar essas mudancas”. Desse modo, a referida autora alerta para a importancia de

apreendermos o papel das tecnologias no ambiente escolar:

10 Termo utilizado por Paulo Freire para se referir a interacéo entre docente e discente.
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A escola ndo se acaba por conta das tecnologias. As tecnologias sdo oportunidades
aproveitadas pela escola para impulsionar a educacdo, de acordo com as
necessidades sociais de cada época. As tecnologias se transformam, muitas caem em
desuso, e a escola permanece. A escola transforma suas ac@es, formas de interagéo
entre pessoas e contelidos, mas & sempre essencial para a viabilizagdo de qualquer
proposta de sociedade (KENSKI, 2012, p. 101).

Neste sentido, € mister percebermos que a utilizacdo das TDICs em sala de aula sé é
viavel quando h& percepgdo, por parte do professor, de interpretar, refletir, usar e dominar
criticamente essas tecnologias. Para isso, o profissional docente deve desenvolver novas
competéncias, analisar 0s meios ao seu dispor e buscar capacitar-se no que diz respeito aos
aspectos mais relevantes da aprendizagem. Assim, o professor, em tempos digitais, tem o
desafio de ser o mediador do conhecimento, e ndo o guardador da cultura e do saber. O
desafio, portanto, é romper com o velho paradigma da educacéo bancéria (FREIRE, 2002).

Essas reflexes acerca do papel da escola e do professor no contexto das TDICs
apontam para a necessidade de politicas educacionais que fomentem escolas e docentes para o
desafio de ensinar na era digital. Neste contexto, Libaneo (2000, p. 34) esclarece que o0s
cursos de formagdo de professores necessitam “garantir espagos para praticas e estudos sobre
as midias, sobre a producdo social de comunicacdo escolar com elas, e sobre como
desenvolver competente comunicacdo cultural com varias midias”. Isto €, os professores
necessitam de formacdo para apropriarem-se das TDICs, a fim de promoverem percepcao
critica e significativa relacionada com o uso dessas tecnologias em suas praticas pedagdgicas.

Alguns estudos que versam sobre a educacdo e as TDICs mostram que documentos
norteadores da Educacdo Basica no Brasil, a exemplo do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
apresentam poucas consideracdes referente a relacdo educacdo e tecnologia. Neste sentido,
Vosgerau et al. (2010, p. 2) entendem que o0s pesquisadores da area devem nao apenas alertar
sobre as auséncias que levariam ao real avango, mas também trabalharem “[...] para o avango
das seguintes discussdes: 0 uso de tecnologias pelos professores nas escolas, a formacdo de
professores para uso de tecnologias como recursos didaticos, de forma metodoldgica, e a
implicacdo da producéo de tecnologias para a educacgéo”.

Entendemos que inserir as TDICs no cotidiano escolar é fundamental, pois a maioria
dos estudantes, independentemente das diferengas regionais e socioeconémicas, tem acesso a
essas tecnologias. O Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), em sua 8% edigdo da
Pesquisa TIC Educagdo, em 2018, trouxe valiosas contribuicdes para pensarmos acerca do
tema, a saber: 99% dos alunos das escolas publicas estaduais acessam a Internet, e 95% dos

alunos das escolas publicas municipais acessam a Internet. Ao somarmos as duas redes, temos
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que 97% dos alunos das escolas publicas acessam a Internet. 1sso mostra que houve uma
ampliacdo quanto ao acesso a banda larga nas redes publicas de ensino no Brasil. Além disso,
esses dados evidenciam que a auséncia das tecnologias digitais no contexto escolar ndo ocorre
por falta de acesso dos alunos a esses recursos. Portanto, cabe ao professor apropriar-se desses
meios e dispor-se a aprimorar suas praticas pedagdgicas, ressignificando-as por meio das
TDICs.

Ao trazermos essa reflexdo para o ensino da lingua, Marcuschi (2010, p. 15) explica
gue “na sociedade da informagdo, a internet ¢ uma espécie de protdtipo nas novas formas de
comportamento comunicativo”. Assim sendo, ndo € possivel pensarmos a educacdo sem
levarmos em consideracao as exigéncias do mundo contemporaneo.

Ao considerarmos a dimensdo alcancada pelas TDICs e as mudancas que essas
tecnologias provocam nos habitos e costumes da sociedade, verificamos suas implicacGes nas
praticas de leitura e escrita, bem como naquilo que afeta as préaticas sociais vinculadas aos
atos de ler e escrever. Neste sentido, Cano (2010, p. 85) tece algumas consideracdes
importantes sobre o impacto das novas tecnologias e aponta o surgimento de géneros
discursivos mediante o uso dessas tecnologias, tais como smartphone, computador, notebook,
entre outros meios que promovem 0s géneros digitais.

Assim sendo, é importante nos atentarmos para o fato de que a educacdo é muito
discutida sob a dtica da Comunicacdo, da Sociologia, da Filosofia e de outros campos do
saber. 1sso nos permite refletir acerca da educacdo, promover qualidade, formar cidadaos
reflexivos e, ao mesmo tempo, que saibam aproveitar as informacfes e 0s conhecimentos
disponiveis.

Observamos que as tecnologias estdo cada vez mais disponiveis as pessoas; porém, ha
pouca apropriacdo e reflexdo quanto ao uso e ao acesso as informacBes por meio dessas
tecnologias. Além disso, duvidas, perguntas e receios — muitas vezes em forma de criticas —
pairam sobre essa realidade no campo da educacdo. Serd que as instituicbes educacionais
publicas ensinam mediante 0 uso das tecnologias digitais, interagindo com as linguagens da
sociedade da informacdo e comunicagdo? Ao partirmos do principio de que o educador
necessita das TDICs no cotidiano e dependem delas tanto no contexto pessoal quanto
profissional, porque ndo as inserir na pratica docente? Como escola e professores, que
trabalham linguagens, devem se preparar para estabelecerem uma relacdo entre as diretrizes
educacionais contidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a insercdo de textos
multimodais advindos das TDICs? As politicas publicas educacionais fomentam a insercao

das TDICs na educacdo? Esses questionamentos nos levam a algumas reflexdes acerca da
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temética ora abordada. Recorremo-nos aqui a Santos (1987, p. 64), pois esse autor defende
que “a ciéncia é uma forma insubstituivel de se chegar a conclus6es fundamentadas sobre o
mundo em que vivemos e o lugar que nele ocupamos”.

Com o objetivo de orientar o presente estudo, levantamos a seguinte pergunta-
problema: as TDICs estdo presentes de maneira reflexiva e significativa na pratica pedagdgica
dos professores de Lingua Portuguesa do Centro de Educacdo em Periodo Integral (CEPI)
Antonio Albino Ferreira?

Acerca dessa problematica, algumas hipoteses sdo aventadas, a saber: a maioria das
escolas publicas, diante da globalizagdo e devido a auséncia de politicas educacionais efetivas
e eficientes, ndo acompanha os avancos tecnoldgicos e encontra, assim, dificuldade de
adaptar-se as mudancas econdmicas, sociais e tecnologicas pelas quais passa 0 mundo; muitos
professores possuem perfil analdgico, o que é distante do perfil digital dos estudantes;
formagdes na area das TDICs sdo inexistentes e/ou ineficientes; faltam materiais tecnolégicos
e ambientes adequados nas escolas; ha pouca adeséo as TDICs por parte dos docentes em suas
praticas pedagogicas.

Diante desse quadro, acreditamos que a contribuicdo desta pesquisa reside no fato de
levar professores a reflexdo sobre suas praticas pedagogicas, passando a utilizar, de forma
critica em suas aulas, as TDICs, com o objetivo de ressignificarem a pratica. Desse modo,
pretendemos ampliar o leque da discussdo sobre essa tematica, apresentando 0s resultados em
simposios, seminarios e espacos de formacao de professores. Ressaltamos ainda que com este
trabalho ndo pretendemos chegar a uma conclusdo definitiva, podendo ser objeto de
investigacao e discussao em outros momentos e por outros pesquisadores.

Assim sendo, e com o propdsito de alcancarmos algumas metas mediante este estudo

investigativo, estabelecemos alguns objetivos, conforme apresentados a seguir.

1.2.1 Objetivo Geral

e Investigar e analisar a insercdo das TDICs na préatica pedagdgica dos professores de

Lingua Portuguesa, e conhecer suas percepcdes sobre as tecnologias.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Apresentar um breve historico das politicas publicas brasileiras voltadas para a

insercdo das Tecnologias Digitais, no Brasil e em Goias.
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e Discutir elementos fundamentais para a insercdo das TDICs na sala de aula:
planejamento, pratica pedagogica e formacgéo docente.

e Conhecer as percepcbes dos docentes quanto a insercdo e uso da TDICs, na pratica
docente.

o Identificar as agOes docentes mediante a utilizagéo das TDICs.

e Editar uma prética pedagogica exitosa, extraida das observacdes das aulas durante o

processo de pesquisa.

1.2.3 Procedimentos Metodoldgicos

O campo de pesquisa, CEPI Antdnio Albino Ferreira, € uma instituicdo estadual que
oferta 0 Ensino Basico: Ensino Fundamental, anos inicias e finais. Conforme o Plano Politico
Pedagdgico (PPP), a instituicdo fundamenta-se nas diretrizes que norteiam a Escola de Tempo
Integral, considerando o conceito de educacdo integral relacionado com a formacéo plena do
estudante em seus aspectos sociais, emocionais e intelectuais, bem como a importancia do
desenvolvimento de habilidades sécio emocionais. Dessa forma, tempos e espagos devem
proporcionar aprendizagens que alcancem a formacéo integral dos estudantes.

Essa é uma entidade educacional mantida pelo Governo do Estado de Goiéas, sob a
jurisdicdo da Coordenacdo Regional de Educacdo (CRE) Minacu/Goias. A instituicdo foi
construida no ano de 1977, na administracdo de José Albino Ferreira, que a denominou de
Colégio Municipal Anténio Albino Ferreira, em homenagem ao seu pai. Iniciou seu
funcionamento no ano de 1978, oferecendo a comunidade os seguintes cursos: Alfabetizacéo,
Ensino Fundamental e o curso profissionalizante Técnico em Contabilidade. No ano de 1980,
foi implantado o curso Técnico em Magistério. Em 1986, o colégio foi encampado ao
patriménio do estado de Goias, passando a se chamar Colégio Estadual Anténio Albino
Ferreira. No ano de 2003, encerraram-se 0S cursos técnicos. A partir de 2004 passaram a ser
ofertados os Ensinos Fundamental e Médio. No inicio de 2006, ocorreu a implantagdo do
Projeto Aprender, que, mais tarde, se transformou no Projeto Aprendizagem; nesse mesmo
ano, teve inicio a Escola de Tempo Integral, do 1° ao 5° ano. No ano de 2010, foi implantada a
Ressignificacdo do Ensino Médio e, em 2012, a escola retornou ao regime anual, que
prevaleceu até 2015, ano em que foi encerrado, na instituicdo, o Ensino Médio. Em 2017,
tornou-se efetivamente uma escola de tempo integral, do 1° ao 9° ano.

Atualmente, conta com mais de 300 (trezentos) alunos, em periodo integral. Na
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direcdo do colégio, esta a Professora Zildete Aparecida Guimarées, tendo como Secretaria-
Geral a professora Ivanice Alves de Oliveira, e como Coordenadora Pedagdgica a professora
Marineyds dos Santos Soares. A equipe docente é composta por 31 (trinta e um) professores
regentes, 4 (quatro) professores de apoio, 1 (um) auxiliar de secretaria, 6 (seis) agentes de
Servigos gerais, 6 (seis) merendeiras e 2 (dois) vigias.

Ao pensarmos nas questdes metodoldgicas de uma pesquisa, devemos considerar
varios aspectos relacionados com o tema estudado. Assim sendo, faz-se necessario atentarmo-
nos a questdes éticas, estéticas e epistemologicas. Desse modo, para a realizacdo deste estudo,
optamos pela pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, bem como pela abordagem
exploratoria e descritiva.

Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que os investigadores qualitativos em educacéo
estdo sempre a questionar os sujeitos da investigacdo, com o objetivo de compreenderem o
que faz parte dos seus experimentos e 0 modo como interpretam as suas experiéncias. Esse
pensamento dialoga com os objetivos da presente pesquisa.

Varios sdo os caminhos para desenvolvermos o conhecimento acerca de um fenémeno.
Contudo, quando se trata de educacdo, a pesquisa qualitativa amplia a compreensdo e
interpretacdo, pois contextualiza e ressignifica. Segundo Rey (2010), os métodos qualitativos
aproximam-se dos procedimentos de interpretacdo dos fendmenos.

Com relacdo ao objeto de estudo, contemplamos as TDICs nas praticas pedagogicas de
quatro professoras do Ensino Fundamental, a fim de compreendermos se esses recursos
tecnoldgicos estdo presentes de forma significativa e reflexiva em suas acdes pedagdgicas.
Entendemos, desse modo, que a abordagem qualitativa vai ao encontro da proposta deste
estudo, pois permite uma compreensdo mais ampla acerca do objeto, revelando o oculto, o
latente e o subentendido.

Quanto ao estudo de caso, esse consiste em:

[..] uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga fendmenos
contemporaneos dentro de seu contexto de vida real, em situacbes em que as
fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente estabelecidas, onde se
utiliza multiplas fontes de evidéncia (YIN, 2005, p. 126).

Dessa forma, entendemos que o estudo de caso se adéqua ao objetivo pretendido, com
vistas a compreensdo logica da constru¢cdo do conhecimento e das respectivas praticas
pedagdgicas.

O levantamento bibliogréafico teve como foco livros, artigos académicos e plataformas
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digitais, como o Portal Periddico Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a Scientific Electronic Library Online (SciELO). Para a pesquisa nessas
plataformas, utilizamos o0s seguintes descritores: Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo, educacdo e pratica pedagdgica. Assim, fizemos o levantamento de estudos
publicados no periodo de 2013 a 2017, a fim de preservar a atualidade do tema: 2 (duas) teses
e 8 (oito) dissertacdes, conforme lista de trabalhos levantados (Apéndice C).

A imersdo tedrica ocorreu durante todo o percurso da pesquisa. De acordo com Gil
(2010), para um efetivo aprofundamento teorico, € necessario o uso de material ja elaborado,
a saber: livros, revistas, jornais, artigos cientificos e textos académicos. Assim, 0
levantamento bibliografico nos permitiu estabelecer uma base para assimilarmos aspectos
importantes da construcdo cientifica, o que contribuiu para respondermos as questdes
levantadas.

Assim sendo, intentamos compreender o uso das TDICs em sala de aula pelas
professoras pesquisadas com base, principalmente, nos seguintes tedricos: Gama (1986),
Freire (1996; 2005), Lévy (1999), Valente (1999), Perrenoud (2000), Bonilla e Pretto (2000),
Moran (2000), Kenski (2012), dentre outros. Salientamos que o0 percurso teorico adotado se
encontra na segunda secéo.

O pensamento de Freire encontra eco nesta pesquisa mediante a ideia da influéncia do
mundo na educacdo do homem: “Os homens se educam entre si, mediados pelo mundo”
(FREIRE, 2005, p. 79). A relacdo mundo e homem é o principio fundamental para o professor
pensar, repesar e ressignificar sua pratica pedagdgica.

Percorremos este caminho com uma estratégia exploratdria, objetivando ter uma visao
sisttmica das obras e imprimir os conteldos extraidos em nossa pesquisa. Por meio de
leituras, foram elaboradas fichas de resumos das obras, com a finalidade de organizarmos as
informacdes extraidas.

Com o objetivo de identificarmos conceitos e definicdes sobre as TDICs pelos
professores, utilizamos como instrumento de coleta de dados: questionario (Apéndice A) e um
roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice B), baseado em teorias e hipOteses que
envolvem a tematica abordada. Além disso, empreendemos uma observagdo sistematica de 42
(quarenta e duas) aulas ministradas pelas professoras participantes, a fim de conhecermos suas
praticas pedagdgicas e a relacdo dessas com as TDICs. A definicdo da quantidade das aulas a
serem observadas e o periodo da observacdo ocorreram apos reunido com as professoras. Para
tanto, consideramos a matriz curricular da disciplina.

Neste ponto, concordamos com Richardson (2012, p. 261), quando esse autor pontua
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que a técnica de observacdo sistemética pode ser associada a outras técnicas de coletas de
dados, bem como pode ser empregada de forma independente para registrar 0s
acontecimentos em tempo real e/ou retratar o contexto de um evento. Outro ponto importante
da observacdo é o de aproximar o pesquisador do ambiente, familiarizando-o com 0s
participantes e favorecendo a interagédo entre as partes.

A pesquisa ocorreu no periodo de mar¢o a junho de 2019. Em um primeiro momento,
procedemos a reunido com as professoras, a direcdo e a coordenacdo pedagogica do CEPI
Anténio Albino Ferreira, para apresentar e esclarecer 0s objetivos principais. Na
oportunidade, as professoras leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a Carta de Aceite. E ainda, foram entregues as participantes um
questionario a ser respondido e entregue na reunido seguinte, com o objetivo de levantar
informacdes iniciais sobre a préatica pedagdgicas delas em sala de aula.

A realizagdo da pesquisa ocorreu durante todo o primeiro semestre do ano de 2019.
Inicialmente, foi feita uma primeira reunido com a equipe gestora, 0s professores e 0sS
coordenadores pedagdgicos, com a finalidade de apresentar o projeto de pesquisa e esclarecer
0s participantes quanto aos objetivos da pesquisa. A segunda reunido ocorreu com a equipe
gestora e as professoras participantes. Na oportunidade, foram assinados o TCLE e a Carta de
Aceite. Na reunido seguinte, foi entregue as participantes da pesquisa um questionario, com o
objetivo de coletar dados iniciais. E ainda, apresentamos o0 cronograma da pesquisa e a
proposta de observacdo das aulas. Esse cronograma foi reformulado pelas professoras. Assim,
ficou estabelecido que as entrevistas e 0 processo de interacdo entre pesquisador e
participantes ocorreriam no horério das atividades pedagogicas, uma vez que a escola dispde
de um horario diferenciado por ser em tempo integral.

Em um segundo momento, discutimos sobre praticas de ensino apoiadas ou ndo nas
TDICs e realizamos a entrevista. Por meio da observacao sistematica das aulas, registramos 0s
fatos ocorridos em tempo real e retratamos o cotidiano da sala de aula. As entrevistas
contribuiram com informacGes que, talvez, ndo pudessem ser alcangadas durante as
observacdes das aulas ou por meio do questionario.

Segundo Richardson (2012, p. 209), as entrevistas podem proporcionar “informagdes
detalhadas que possam ser utilizadas em uma pesquisa qualitativa e procurar saber, como e
por que algo ocorre, em lugar de determinar a frequéncia de certas ocorréncias, nas quais o
pesquisador acredita”.

Com relacdo ao tratamento conferido aos dados coletados, adotamos a analise de

conteudo, fundamentada em Bardin (2011). Segundo essa autora:
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Analise de contetdo é o conjunto de técnicas das analises das comunicagfes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Oes de producao/recepgdo (variaveis inferidas)
dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

De acordo com essa metodologia os dados analisados foram extraidos das narrativas
dos professores mediante as respostas obtidas via questionario e entrevista, observagdes das
aulas para coleta de dados, descritos em diario de campo, e por meio de documentos
secundarios, a saber: o Projeto Politico Pedagogico do centro educacional e o plano de aula
dos professores. Ressaltamos que as entrevistas foram gravadas, por meio de smartphone.
Posteriormente, as gravagdes foram transcritas por meio da ferramenta Voiceemeter?.,

De acordo com Bardin (2011), as deducgdes I6gicas ou inferéncias que sdo extraidas
com base nas categorias que respondem pelo reconhecimento das questdes pertinentes
compreendidas no conteudo das mensagens aproximam-se do fato real estudado. Assim,
procuramos projetar um olhar aplicado e cuidadoso para além da escrita ou das narrativas dos
participantes. Desse modo, observamos 0s gestos, as pausas € as entrelinhas presentes nas
narrativas.

Com base na andlise do contelido, consideramos trés fases elementares, a saber: “pré-
analise; exploragdo do material; e tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagdo”
(BARDIN, 2011, p. 125). Direcionados pela primeira fase, procuramos organizar um esquema
de trabalho claro, objetivo e com metodologias bem estabelecidas. Bardin (2011, p. 26)
esclarece que essa etapa “compreende uma ‘leitura flutuante’ com os documentos que serdo
submetidos & analise”. E nessa fase que ocorrem a escolha de documentos para leitura, que
fardo parte da pesquisa, a elaboragdo dos objetivos, a organizacao dos indices e os indicadores
e preparacdo do material. Neste estudo, iniciamos com 0s seguintes documentos: questionario,
anotacOes das observacbes das aulas e as entrevistas. Em seguida, partimos para a segunda
fase, a da exploracéo do material.

A exploracdo do material constitui a segunda fase, que consiste na exploracdo do
material com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das
unidades de registro (unidade de significacdo a codificar corresponde ao segmento de
conteido a considerar como unidade base, visando a categorizacéo e a contagem frequencial)
e das unidades de contexto nos documentos (unidade de compreenséo para codificar a unidade
de registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de compreender a significagdo

exata da unidade de registro). A exploragdo do material consiste numa etapa importante,

11 Software de audio que controla e edita simultaneamente a saida de audio.
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porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das interpretacOes e inferéncias. Esta é a fase da
descricdo analitica, a qual diz respeito ao corpus (qualquer material textual coletado)
submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos. Dessa
forma, a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sdo bésicas nesta fase (BARDIN,
2011).

Mediante a andlise dos dados, obtivemos os resultados brutos. Assim, iniciamos a
terceira fase, a do tratamento do material. A terceira fase diz respeito ao tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta etapa é destinada ao tratamento dos resultados;
ocorre nela a condensacdo e o destaque das informacBes para analise, culminando nas
interpretacdes inferenciais; € 0 momento da intuicdo, da anélise reflexiva e critica (BARDIN,
2011). Para a autora, os resultados obtidos devem ser tratados de modo a produzir em
significados.

A partir dessa metodologia construimos, ao longo da pesquisa, categorias oriundas do
referencial tedrico e do questionamento de pesquisa. A retomada do problema e dos objetivos,
e o desenvolvimento de unidades foram essenciais. No Quadro 1, apresentamos as unidades

de anélise de acordo com os objetivos.

Quadro 1: Unidades de andlise.

Objetivos Unidades de analise

Apresentar um breve historico das politicas publicas

- . N . . Politicas Pablicas para a insergéo das
brasileiras para a inser¢éo das Tecnologias Digitais,

. . TDICs.
no Brasil e em Goias.
Apontar elementos fundamentais para a insercéo das Elementos que asseguram o uso
TDICs na sala de aula: planejamento, préatica significativo da TDICs nas préaticas de
pedagogica e formacao docente. ensino.

Identificar as acGes da pratica docente por meio da
utilizacdo das TDICs.

Praticas com o uso das TDICs.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No Quadro 2, apresentamos as unidades de analise relacionadas com as categorias de

analise.
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Quadro 2: Unidades e categorias de analise.

Unidades de analise Categoria de analise
Politicas Publicas para a insercdo das Eventos e fatos sobre as TDICs na educagéo, no Brasil
TDICs. e em Goiés.
Uso significativo da TDICs nas praticas Planejamento nos variados niveis da educacao; perfil
de ensino. do professor; formacdo continuada.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Conforme os Quadros 1 e 2, utilizamos a categoria de anélise do conteudo para
compreender os dados auferidos na pesquisa. Bardin (2011, p. 50) esclarece que a semantica
“¢ o estudo do sentindo das unidades linguisticas, funcionando, portanto, como o material
principal da analise de conteudo”. Assim, a analise de conteudo perpassou pela deducdo, com
base nas categorias indicadas nas narrativas das professoras participantes desta pesquisa.

Por meio das unidades e categorias de analise, foi possivel elucidar as praticas
pedagdgicas, mediadas pelas TDICs, desenvolvidas no CEPI Antdnio Albino Ferreira.

Com vistas a uma melhor organizacdo, dividimos este estudo em cinco secfes. A
primeira contempla a introducéo e € constituida pela apresentacao profissional e académica da
pesquisadora, e tem por objetivo mostrar o propoésito deste estudo. Nessa se¢do, discorremos
sobre o objeto de estudo, contextualizamos a origem do problema da pesquisa, bem como 0s
guestionamentos decorrentes; mediante o objetivo geral e o0s objetivos especificos,
estabelecemos um direcionamento, a fim de compreendermos melhor a tematica.

Na segunda secdo, apresentamos o percurso tedrico. A principio, optamos por artigos
académicos, dissertaces e teses sobre a tematica. As plataformas acessadas foram: Portal
Periodico CAPES e SciELO, tendo como foco trabalhos que versam sobre Tecnologia Digital
de Informacdo e Comunicacdo, Educacdo e Pratica Pedagdgica. Ademais, apresentamos um
breve historico sobre as politicas publicas, tanto em nivel nacional quanto em nivel estadual,
que amparam a insercéo das tecnologias digitais na educacéo.

A terceira secdo apresenta alguns elementos, considerados fundamentais, conforme as
leituras e as narrativas, a saber: o planejamento educacional nos diversos cenarios e contextos;
0 ensino de Lingua Portuguesa em tempos de TDICs; e as formacgdes continuadas do
professor o contexto das tecnologias.

A quarta secdo contempla os resultados obtidos. Nessa secéo, abordamos o perfil dos
professores participantes, suas percepgdes e praticas e suas acGes pedagdgicas mediante as
TDICs, bem como referenciamos as observagdes sistematicas das aulas (Apéndice D).

Na quinta secdo, apresentamos as consideracgdes gerais acerca deste estudo.
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Para atender a uma proposic¢do do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado
Profissional em Educacgdo: docente para a educagdo bésica, que estabelece a apresentacdo de
um Produto Final, optamos por editar uma pratica pedagdgica exitosa: Sequéncia Didatica —
género textual autobiografia —, proposta pela professora P4. A edicdo foi fundamentada nas
observacoes das aulas (Apéndice E).

Tendo em vista o sigilo das informaces, para se referir as professoras participantes
desta pesquisa foram utilizados codigos, quais sejam: P1l, P2, P3, e P4, conforme a

organizacdo do TCLE.
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2 PERCURSO TEORICO

“Importa buscar respostas, inspiradas em outras fontes e
em outras visGes de futuro para o planeta e para a humanidade”.
Leonardo Boff

Nesta secdo, ha o registro de ideias e pensamentos de varios autores que dialogam com
a temética deste estudo. Dessa forma, buscamos estabelecer uma discusséo entre os trabalhos
académicos selecionados (artigos, dissertacdes e teses) e os autores que fundamentam o
didlogo. Em seguida, apresentamos um breve historico sobre as politicas publicas, tanto em

nivel nacional quanto estadual, que amparam a insercao das tecnologias digitais na educacao.

2.1 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRODUCOES CIENTIFICAS
STRICTO SENSU: DIALOGO COM ALGUNS PESQUISADORES

Com base nas leituras sistematizadas, selecionamos cinco estudos com o objetivo de
apoiar a discussdo — categorias que dialogam com o objeto deste estudo, bem como o
embasam teoricamente. Para melhor compreensdo, apresentaremos 0s objetivos gerais e as
conclus@es dos estudos selecionados.

Iniciamos por Beserra (2017). O seu estudo intitulado As TICs e a Docéncia no Ensino
Médio Publico: Entraves e Ganhos, teve por objetivo investigar de que forma as TICs estéo
presentes na préatica pedagogica do professor da educacdo basica publica. Beserra (2017)
concluiu que as politicas pablicas para TICs no Mercosul foram ampliadas nos altimos anos, a
fim de equipar as escolas com recursos e formar os docentes para utiliza-los. E retrata que
essas sdo iniciativas ainda insuficientes diante da demanda, principalmente no Brasil. A
autora mostra que os professores fazem uso das TICs tanto no planejamento como na
execucdo de suas aulas, embora ndo tenham recebido formacdo especifica para isso. Com
relagdo aos recursos das escolas, o0 estudo concluiu que esses sdo limitados e, em boa parte,
estdo sucateados. Dentre as dificuldades elencadas pelos professores, estdo: 0s poucos
recursos da escola e a auséncia de formacao. Por sua vez, os ganhos apontados com o uso das
TICs foram: aumento de atencéo, interacdo e aprendizado dos alunos.

Atanazio (2018), em seu estudo intitulado O ensino de Ciéncias e 0 uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo: dos planos de aula as concepcfes de ensino e

aprendizagem dos professores, objetivou analisar as concepc¢des de ensino e aprendizagem
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subjacentes aos planos de aulas desenvolvidos por professores de Ciéncias e Biologia, que
atuam na rede publica estadual do Parand, voltados para o uso das TICs. Os resultados
apontaram que os professores participantes da pesquisa atribuem as TICs usos e significados
que estdo intimamente ligados as suas concepgdes de ensino e aprendizagem. Mediante
andlise dos dados, foram constatados indicios de que, nos planos de aula que tém o professor
como centro do processo ensino-aprendizagem, o uso das tecnologias tende a ratificar a
aprendizagem; por outro lado, naqueles planos que valorizam a interagcdo entre professor e
aluno, este ultimo assume papel ativo, mediado pelas TICs, na construcdo do conhecimento.

Barbeta (2017), em seu estudo Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicac¢édo na
Construcéo do Trabalho Docente com a Linguagem, buscou intervir etnograficamente e de
forma participativa junto a dois professores do Ensino Médio de uma escola publica estadual
da cidade de Londrina, no Parana. O resultado da analise empreendida ratificou o que outras
pesquisas ja& haviam mostrado: faz-se necessario promover formacao/atualizacdo ao
profissional da educacdo, especialmente ao professor de Lingua Portuguesa, para que esse
possa superara resisténcia e a dificuldade de insercdo das TDICs em sala de aula, bem como
investir no letramento digital desses profissionais. Além disso, esse trabalho de intervencéo
constatou mudancas nas concepgdes dos professores investigados; porém, é preciso
estabelecer uma formacdo permanente, dentro da escola, para que o professor de Lingua
Portuguesa consiga assumir suas praticas com autonomia, interagindo com seus alunos,
levando-os a apropriacdo do letramento digital.

Alves (2016), em Os Professores do Ensino Fundamental e suas Concepcdes sobre o
uso das Tecnologias Digitais nas suas Praticas Pedagdgicas, procurou investigar as
concepgdes dos professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de escolas municipais de
uma cidade do Sul de Minas Gerais sobre 0 uso de tecnologias digitais de comunicacao e
informacdo em suas praticas pedagoOgicas. Os professores participantes mostraram
preocupacdo com a formacdo de seus alunos, evidenciando a compreensdo de que 0s
estudantes estdo inseridos em um mundo tecnologico e possuem conhecimentos praticos de
como operar essas ferramentas. No entanto, esses professores ndo se sentem preparados para
atendé-los e reconhecem a necessidade de formacdo continuada para que possam utilizar as
TDICs em suas préticas pedagdgicas.

O estudo realizado por Lima (2016), Uma Analise do Ensino de Lingua Inglesa por
meio do uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo, objetivou verificar se
existem resultados académicos superiores no ensino de Lingua Inglesa (LI) gerados pela

insercdo de gadgets em sala de aula. Para tanto, foram pesquisadas duas turmas. Mediante
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andlise dos dados coletados, verificou-se que a Turma A, que trabalhou com o ensino de LI
por meio das TDICs, apresentou mudangas significativas referentes a comportamentos e
atitudes, bem como resultado positivo na avaliacdo dessa experiéncia. Com relacdo a Turma
B, embora esta também tenha evidenciado aumento de média na avaliacdo, ndo foi verificada,
pelo pesquisador — mesmo com as inadequacfes que a criagdo que esse grupo de controle
causou —, nenhuma mudanga de conduta por parte dos agentes do processo ensino-
aprendizagem.

Com base nas pesquisas supracitadas, levantamos trés pontos significativos que se
relacionam com 0 nosso objeto de pesquisa, quais sejam: a formacdo de professores para o
uso significativo de TDICs em sala de aula e o papel do professor diante das tecnologias
digitais e das praticas pedagdgicas. Compreendemos a importancia de avaliar esses pontos
com base nos autores que fundamentam esta pesquisa.

Quando percorremos pela histdria da educacdo, fica claro que a educacao brasileira,
especificamente, a educacgdo publica, tem um historico de crises, muitas vezes politicas, o que
leva a descontinuidade de programas e projetos, desencadeando inumeros desafios a serem
superados. Somente na superacao desses desafios € que garantiremos professores capacitados
e escolas com infraestrutura moderna, que assegurem a insercdo das novas tecnologias digitais
em seu cotidiano.

Com relacéo a formacdo de professores para o uso significativo das TDICs em sala de
aula, Veiga (2009, p. 26) entende que “o processo de formacdo é multifacetado, plural; tem
inicio e nunca tem fim. E inconcluso e autoformativo™. Isso mostra que ndo ha qualidade na
educacdo quando ndo se considera a formacdo continuada dos professores. Neste sentido,
pensamos a formacdo continuada vinculada ao dever/funcdo do professor, as formas de
mudancgas em suas praticas e as possiveis transformacfes do contexto educacional baseadas
nas TDICs.

De acordo com Novoa (1999), desenvolver-se na docéncia € um processo de longa
duracdo, de novas aprendizagens e sem um fim determinado. Essa assertiva traz consigo a
ideia da necessidade continua de aprender para ensinar e ensinar aprendendo; sugere a
constante evolucdo do profissional da educacdo, visto que a formac&o inicial, por si so, ndo
atende ao atual cenéario educacional, que estd em constante mudanga. Por sua vez, a formacéo
continuada permite ao professor alcangar novas habilidades e competéncias e aperfeicoar-se
profissionalmente. Desse modo, as inovagdes advindas das tecnologias pressupdem que a
formagéo continuada de professores aponte para novos modelos de se relacionar com o

conhecimento. E ainda:
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Na formacdo de professores, é exigido dos professores que saibam incorporar e
utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem, exigindo-se uma nova
configuracéo do processo didatico e metodoldgico tradicionalmente usado em nossas
escolas nas quais a fungdo do aluno é a de mero receptor de informagfes e uma
insercdo critica dos envolvidos, formagdo adequada e propostas de projetos
inovadores (MERCADO, 1999, p. 20).

E notério que estamos diante de um novo cenario educacional. Assim sendo, faz-se
necessario renunciarmos a velha postura educacional apoiada na simples transmissdo de
conhecimento (centrado do professor), isto €, a tradicional educacdo bancéria (FREIRE,
2005). Neste sentido, o avanco das TDICs no ambito educacional amplia o leque de
ferramentas e pode contribuir com as préaticas pedagogicas, conduzindo o processo ensino-

aprendizagem de modo mais interativo e diversificado.

Favoraveis ou ndo, é chegado o momento em que nos, profissionais da educagdo,
que temos o conhecimento e a informagdo como nossas matérias-primas,
enfrentarmos os desafios oriundos das novas tecnologias. Esses enfrentamentos nao
significam a adesdo incondicional ou a oposi¢do radical ao ambiente eletrénico, mas,
ao contrario, significam criticamente conhecé-los para saber de suas vantagens e
desvantagens, de seus riscos e possibilidades, para transforméa-los em ferramentas e
parceiros em alguns momentos e dispensa-los em outros instantes (KENSKI, 1998,
p. 61).

Dessa forma, é preciso que reconhecamos que a formacdo de professores consiste em
mecanismo fundamental para a incorporacdo das tecnologias digitais nas préaticas docentes.
Contudo, ponderamos que as tecnologias em si ndo se configuram como solucdo para 0s
problemas educacionais. Entendemos que, se inseridas e utilizadas de maneira critica,

significativa, reflexiva e criativa, podem contribuir para a constru¢do do conhecimento.

Néo se trata aqui de utilizar qualquer custo as tecnologias, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que estd questionando
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educativos tradicionais e, notadamente, os papéis de professor e aluno (LEVY, 1999,

p. 8).

Portanto, os artefatos tecnoldgicos consistem em ferramentas que sO adquirem
significados na escola se os professores se apropriarem delas. I1sso pressupde uma atitude de
reflexdo por parte dos docentes, e essa reflexdo deve contemplar suas praticas pedagdgicas,
estar fundamentada teoricamente, para que possam compreender 0 mundo em sua totalidade,
e ndo de forma fragmentada.

Ao nos depararmos com uma sociedade impactada cada vez mais pelas tecnologias

digitais, observamos que as formagcdes inicial e continuada dos professores séo fundamentais
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para que eles possam apropriar-se das mudancas que ocorrem no mundo, evitando que a
escola se torne obsoleta e indcua.

Outro ponto que apresentado pelos pesquisadores citados nesta se¢do, diz respeito a
relacdo do professor com as TDICs. Para discorrermos sobre esse ponto, é importante termos
em mente que as praticas dos professores se relacionam com diversos atores. Neste sentido,
devemos considerar a corresponsabilizacdo de todos os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Irina Bokova, ex-Diretora-Geral da Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em entrevista — Relatério de Monitoramento
Global da Educacgdo de 2017-2018 —, destacou a responsabilidade dos governos em fornecer
educacdo de qualidade e ressaltou: “A educacdo é uma responsabilidade compartilhada por
todos nos — governo, escolas, professores, pais e atores privados” (UNESCO, 2017, s. p.).
Assim, a responsabilizacdo por uma educacao de qualidade define a forma como professores
ensinam, estudantes aprendem, e governos agem.

E importante direcionarmos nossa atencdo para os diversos niveis em que se enquadra
o0 planejamento educacional, a fim de compreendermos quem sdo 0S responsaveis em
promover as politicas publicas para uma educacdo de qualidade e igualitaria; em outros
termos, pensarmos na responsabilidade de cada esfera e ator em assegurar um ambiente
escolar com a presenca das tecnologias digitais, ferramentas que ja se incorporaram no dia a
dia do cidaddo comum.

Neste contexto, ressaltamos a necessidade de politicas publicas educacionais voltadas
para a insercdo das tecnologias com base nos planos nacional e regionais de educacéo.
Consequentemente, isso nos obriga a pensar no PPP e no Regimento Escolar até chegarmos
ao professor, com o plano de curso e o plano de aula.

Desse modo, é fundamental refletirmos sobre 0s processos e as praticas historicas
aplicadas a educacdo, visando ampliar nossa compreensdo de como, em tempos e espacos
distintos, as pessoas se organizam e organizam seus saberes e fazeres (VEIGA, 2007). E isso
envolve a dindmica da sociedade quanto a evolucdo da tecnologia, especificamente, as TDICs,
gue modificam a sociedade, exigindo, dessa forma, um sistema educacional moderno, que
supere 0 modelo de escola atual.

A seguir, apresentaremos fatos e eventos envolvendo politicas publicas educacionais
no Brasil voltadas para a insercdo das tecnologias digitais na educacdo. O objetivo é
percebermos 0 modo como se desenvolveram essas politicas e a dindmica do mundo

tecnoldgico digital.
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2.2 DAS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS PARA A INSERCAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Ocupar-nos-emos aqui em apresentar a implantacdo de politicas publicas e eventos
relacionados com o0 uso de tecnologias na educagéo brasileira. O nosso objetivo é o de tracar
uma linha temporal de acdes (programas e projetos) referentes a tecnologia e a educacéo,
desde a década de 1970 até o presente momento.

De acordo com Moraes (1993), a Informéatica Educativa no Brasil surgiu na década de
1970, em um seminario promovido pela Universidade de S&o Carlos, com a presenca de um
especialista da Faculdade de Dartmouth, localizada em Hanover, New Hampshire, Estados
Unidos. Logo em seguida, foi realizada a primeira Conferéncia Nacional de Tecnologia em
Educacdo Aplicada ao Ensino Superior (CONTECE), realizada no Rio de Janeiro. Nesse
contexto, foram apresentadas diversas tecnologias educacionais auxiliadas por computadores.
Ressaltamos que o contexto politico dessa época no Brasil era o do regime militar, 0 que
influenciou a maneira como se deu a implantacdo dessa politica publica voltada para a
informatizacdo no Brasil. Ainda segundo Moraes (1993), o Brasil, seguindo o exemplo da
Franca, dos Estados Unidos, do Japdo e da Inglaterra, optou por construir uma base propria,
que lhe garantisse uma autonomia tecnoldgica em informaética.

Assim, com base no Decreto n.° 84.067, de 02 de outubro de 1979, surgiu a Secretaria
Especial de Informatica (SEI), como 6rgdo complementar de Seguranca Nacional, com as
seguintes finalidades: assessorar a formulagdo da Politica Nacional de Informatica (PNI),
coordenar sua execucdo e atuar como 6rgdo superior de orientacdo, planejamento, supervisdo
e fiscalizacdo (BRASIL, 1979).

Em 1981, foi realizado o | Seminario Nacional de Informatica na Educacdo. O evento
ocorreu na Universidade de Brasilia e envolveu especialistas nacionais e internacionais
diretamente ligados a area educacional. Esse evento consistiu no primeiro forum nacional a
estabelecer uma posicdo sobre o uso de computador como ferramenta auxiliar no processo
ensino-aprendizagem (MORAES, 1993). Desse seminario, emergiram ideias para o Projeto
Educacao e Computador (EDUCOM), sendo esse o primeiro projeto publico no Brasil a tratar
da informatica educacional.

O Il Seminario Nacional de Informéatica na Educacdo foi promovido pelo Ministério

da Educacdo (MEC), pela SEI e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e



37

Tecnoldgico (CNPQ)*?, em agosto de 1982, com o tema: O impacto do computador na escola
— subsidios para uma experiéncia-piloto do uso do computador no processo educacional
brasileiro, em nivel de 2° grau. Esse seminario contou com a participacdo de pesquisadores
das seguintes areas: Educacdo, Informatica, Psicologia e Sociologia (MORAES, 1993).

Em 1983, foi criada a Comissdo Especial de Informética na Educacdo, com a
finalidade de orientar a politica de utilizacdo das tecnologias da informagdo no processo
ensino-aprendizagem. Nesse mesmo ano, o0 Projeto EDUCOM apresentou uma proposta
interdisciplinar, visando a implantacdo de centros-pilotos, como instrumentalizacdo para
informatizar a sociedade brasileira.

Em 1985, ao final do governo militar e com varias alteracGes funcionais dentro das
instituicOes federais, o projeto deixou de receber recursos por parte de seus financiadores,
ficando a cargo do MEC assumir unilateralmente os centros-pilotos, 0 que provocou uma
descontinuidade na pesquisa. De acordo com Valente (1999), o Projeto EDUCOM, apesar de
todas as dificuldades financeiras, cumpriu um papel relevante na formacéo de pesquisadores e
contribuiu com varias a¢6es desenvolvidas pelo MEC.

Em 1986, foi criado o Comité-Assessor de Informatica na Educacdo (CAIE/MEC),
constituido de pessoas com competéncias cientificas e reconhecidas no Brasil. Segundo
Moraes (1993), nesse mesmo ano, o Comité recomendou a aprovacdo do Programa de Acéo
Imediato em Informética na Educacdo de 1° e 2° graus, com o objetivo de promover uma
infraestrutura de suporte as Secretarias Estaduais de Educacao.

Ainda em 1986, sob a Lei n.° 7.463, de 17 de abril de 1986, foi homologado o | Plano
Nacional de Informatica e Automacdo (PLANIN), visando a capacitagdo nacional nas
atividades de informaética, em proveito dos desenvolvimentos social, cultural, politico,
tecnoldgico e econdmico da sociedade brasileira (BRASIL, 1986).

E importante ressaltarmos que, em 1987, o projeto EDUCOM passou a ser responsavel
pelas acGes de informética educativa e realizou o | Concurso Nacional de Softwares
Educativos.

Ainda em 1987, foi criado o Projeto Formar, responsavel por operacionalizar dois
cursos Lato Sensu em Informéatica na Educacdo promovidos pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP): 1987 e 1989. Esses cursos foram ofertados a professores de diversas
secretarias estaduais de educacdo e de escolas técnicas federais. O compromisso desses

professores, ap6s conclusdo do curso, era de projetar e implantar Centros de Informaética na

12 E um 6rgéo ligado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
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Educacéao (CIEd), em suas respectivas regioes.

No periodo de 1988 a 1989, foram implantados 17 (dezessete) CIEds em diferentes
estados da federacdo. Os CIEds funcionavam como multiplicadores da tecnologia da
informatica para a sociedade e para as escolas publicas. Além de atribui¢cGes administrativas,
esses centros consistiam em ambientes informatizados de aprendizagem, integrados por
grupos interdisciplinares de educadores, técnicos e especialistas.

Em 1989, sob a Portaria Ministerial n.° 549/89, foi criado o Programa Nacional de
Informatica Educativa (PRONINFE). Apoiado pela Constituicdo Federal, em seus capitulos
Il e IV, o programa visava ao desenvolvimento e & utilizagdo da informética nos ensinos de
1°, 20 e 3° graus e na Educacdo Especial, ao fomento da infraestrutura para a criacdo de varios
centros, a consolidacdo e a integracdo das pesquisas e a capacitacdo continua dos professores
(MORAES, 1993).

Em 1990, o MEC aprovou, por meio do Conselho Nacional de Informatica (CONIN) —
colegiado constituido pelos Ministros de Estado das diferentes areas setoriais, contendo metas
e objetivos para 0 PRONINFE —, o | Plano de Acédo Integrada (PLANIFE) para os anos de
1991 a 1993.

Segundo Moraes (1993), o Programa de Acdo Imediata e 0 PRONINFE visavam a
capacitacdo continua de professores dos Ensinos Basico e Superior para 0 dominio da
informatica, com foco na utilizacdo de recursos tecnoldgicos na pratica educativa e nos planos
curriculares.

Em abril de 1997, por meio da Portaria n.° 522/97, foi criado o Programa Nacional de
Informéatica na Educacdo (PROINFO), tendo como meta principal a universalizacdo da
Informatica Educativa na rede publica de ensino (BRASIL, 1997). Para o alcance da meta
estabelecida, unidades escolares foram equipadas, e professores, capacitados, por meio dos
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE)*3, que eram de responsabilidade das secretarias
estaduais e municipais de educagdo (ALMEIDA, 2000).

Conforme Schnell (2009), a primeira versdo do PROINFO teve como meta inicial
capacitar 25.000 (vinte e cinco mil) professores e atender mais de seis milhdes de estudantes
do Ensino Basico, das redes municipais e estaduais.

Em 2007, objetivando agilizar o processo de incluséao digital, o0 Governo Federal, sob o
decreto n.° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, apresentou novas diretrizes para 0 PROINFO,

alterando, inclusive, a sua nomenclatura para Programa Nacional de Tecnologia Educacional

13 E a estrutura descentralizada, de nivel operacional, do Prolnfo, vinculada a uma secretaria estadual ou
municipal de educacéo e especializada em TICs aplicadas a educacéo.
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(ProInfo)**. Em seus termos, o documento estabeleceu acbes para efetivar “o uso das
tecnologias de informagao e comunicagdo nas redes publicas da educagdo basica” (BRASIL,

2007, s. p.), conforme Decreto n.° 6.300/2007:

I — promover 0 uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicagdo nas
escolas de educacédo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il — fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informacéo e comunicacéo;

Il — promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas acdes do
Programa;

IV — contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagdo préxima as escolas;

V — contribuir para a preparacéo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por
meio do uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo; e

VI — fomentar a producdo nacional de contetdos digitais educacionais (BRASIL,
2007, s. p.).

Esse decreto desencadeou varias acGes por parte do Governo Federal, a saber:
ampliacdo das metas quanto ao nimero de equipamentos, implantacdo de novos laboratdrios
nas escolas e desenvolvimento de diversos programas voltados para a formacdo de
professores.

Em 04 de abril de 2008, por meio do Decreto n.° 6.424, o Programa Banda Larga nas
Escolas foi implementado pelo Governo Federal. O objetivo desse programa foi o de conectar
todas as escolas publicas urbanas a Internet (rede mundial de computadores) por meio de
tecnologias, visando a qualidade, a velocidade e aos servicos para incrementar 0 ensino
publico no pais (BRASIL, 2008).

Em 26 de julho de 2010, o Governo implantou o Programa um Computador por Aluno
(PROUCA), instituido pelo Decreto n.° 7.243. O objetivo desse programa foi o de promover a
inclusdo digital nas escolas das redes publicas em niveis federal, estadual, distrital e
municipal, e em escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, por
meio de equipamentos de informatica, de programas de computador (softwares) e de suporte e
assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento (BRASIL, 2010).

Em 23 de novembro de 2017, o Decreto n.° 9.204, do Governo Federal, institui o
Programa de Inovagdo Educacdo Conectada, em consonancia com a estratégia 7.5 do PNE™®.
O objetivo desse programa foi o de apoiar a universalizacdo do acesso a Internet em alta

velocidade e fomentar o uso pedagégico de tecnologias digitais na Educagdo Bésica

14 A escrita em letras maiusculas foi dada a primeira versdo do programa. Em 2007, apds a reformulagéo do
programa, houve alteracdo na grafia da sigla para Prolnfo. O presente estudo considerou ambas as grafias para
se referir s distintas versdes do programa.

15 Aprovado pela Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014.
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(BRASIL, 2017a).

Em 16 de novembro de 2018, sob a Portaria n.° 1.204, o MEC instituiu o Centro
Nacional de Midias da Educacdo (CNME), no ambito do Programa de Inovacdo Educacéo
Conectada, com o objetivo de implementar a proposta de educacdo presencial mediada por
tecnologia (BRASIL, 2018).

Visando melhor compreender o contexto histérico das TDICs relacionadas ao estado
de Goids, apresentaremos no proximo subtema, a linha temporal das principais politicas

publicas voltadas para o uso das tecnologias na educacédo do estado de Goias.

2.3 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA O USO DAS TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO EM GOIAS

Com relagdo as politicas publicas voltadas para o uso das tecnologias na educagdo no
estado de Goias, tomamos como elemento para analise o Prolnfo, implantado pela Secretaria
de Educacdo a Distancia (SEAD), em 1997, com parceria entre 0 Governo do Estado e 0s
Governos dos Municipios. De acordo com Bonilla e Pretto (2000), embora o uso do
computador na educacdo tenha tido inicio na década de 1970, os programas federais
destinados as politicas publicas para a insercao das tecnologias nas escolas surgiram mais de
vinte anos depois, no final da década de 1990.

Com base na contextualizacdo apresentada anteriormente, abordaremos o estado de
Goiéas nesse contexto. Assim, descreveremos o desenvolvimento das politicas publicas para o
uso das tecnologias por meio da analise de alguns documentos.

No estado de Goiés, o ProInfo teve inicio com o Decreto n.° 4.985, de 18 de dezembro
de 1998. Para tanto, o Governo do Estado implantou, na Secretaria de Estado de Educacdo
(SEDUC/GO), os Nducleos de Tecnologia Educacional (NTEs). Conforme o decreto
supracitado, tais nacleos cumpririam a mesma rotina das unidades escolares estaduais, com
atendimento nos trés turnos, sendo asseguradas, administrativa e financeiramente, as
condicBes pedagogicas para o ensino de informatica, entre outras especificidades previstas no
Programa Estadual de Informética na Educacéo (GOIAS, 1998).

Segundo o documento norteado, o objetivo central dos nucleos era o de engendrar a
formacgdo docente, com principios tedricos e acbes pedagogicas destinadas ao uso das
tecnologias na préatica docente em escolas publicas do estado de Goiés. Para a consecucéo do
projeto, foram inaugurados 10 (dez) polos: Goiania (duas unidades), Anapolis, Cataldo,

Formosa, Jatai, Morrinhos, Posse, Cidade de Goias, Ipora e Uruagu.
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Posteriormente, em 2004, visando atender a mais regides do estado, a
Superintendéncia de Educacdo a Distancia e Continuada, em parceria com o Prolnfo,
implantou os Nucleos Regionais de Educacdo a Distancia (NURED), com as mesmas
caracteristicas dos NTES, nos municipios de Aparecida de Goiania, Ceres, Goianésia,
Luziania, Monte Alegre, Palmeira de Goias, Porangatu, Rio verde, Inhumas e Silvania. Em
2010, novos polos foram implantados, passando a existir 28 (vinte e oito) unidades no estado
de Goias (GOIAS, 2010).

Concomitante a criacdo dos polos (NTEs), outros projetos foram criados, como o
Projeto Governo Eletronico, com a finalidade de promover a inclusdo social e transformar os
dados escritos da Secretaria de Educacao do Estado de Goias em dados digitais.

A adesdo do Estado de Goias ao Prolnfo consolidou-se com a entrega do Projeto de
Implantacdo do Plano de Informatica na Educacdo de Goias (PNIE), em 1996, apos analise e
aprovacdo do MEC. Em concordancia com o Plano Estadual, iniciou-se, em 1997, a
implantacdo do Laboratdrio de Informatica Educativa (LIE). Com a implementagdo dos LIEs,
0 Governo Estadual e os Governos Municipais desenvolveram suas politicas em consonancia
com as diretrizes do ProIlnfo. A Rede Estadual de Ensino, por sua vez, criou a funcdo do
professor dinamizador®®, sendo esse profissional o responséavel pelas atividades exercidas nos
LIEs. Uma breve observacdo sobre os laboratérios de informatica nas escolas e o professor
dinamizador mostra que tais politicas consistiram em avanco para as escolas publicas da Rede
Estadual de Goids. Em nossa pesquisa, 0s professores participantes relataram que o
fechamento dos LIEs e a extingdo da funcdo do professor dinamizador, no ano de 2001,
trouxeram muitas perdas para as escolas.

Visando capacitar professores para atuar nesses espacgos tecnoldgicos, o0 Governo do
Estado de Goias, em parceria com a UEG, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), disponibilizou um curso de Especializacdo em
Informatica na Educacdo, com carga horaria de 740 (setecentos e quarenta) horas, sendo 300
(trezentas) horas destinadas ao estagio supervisionado. O curso foi destinado a professores
envolvidos com o programa Prolnfo (GOIAS, 1997).

A primeira fase desse curso de especializa¢do ocorreu na modalidade presencial. Apos
0 término dessa etapa, 0s professores participantes, denominados de professores

multiplicadores, passaram a atuar nos polos dos NTEs, em seus respectivos municipios,

16 professor dinamizador: caracteriza um professor licenciado para exercer a funcdo de Dinamizador de
Tecnologias Interativas Aplicadas a Educacdo no LIE. A atuagdo desse professor esta vinculada diretamente a
equipe pedagdgica da escola da qual é colaborador, tornando-se professor responsavel pelo desenvolvimento
das atividades peculiares & funcdo.
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nomeados pela Coordenagdo Estadual do Prolnfo. Assim, esses multiplicadores comegaram a
formar novos professores, visando implantar os LIEs nas escolas. O curso, denominado de
Curso de Capacitacdo para Professores em Informatica na Educacdo, objetivou capacitar
novos professores e validar as horas de estdgio e o Trabalho de Conclusdo do Curso de
Especializacio dos professores multiplicadores (GOIAS, 1997).

Conforme consta nos registros do NTE Central da SEDUC/GO, o Curso de
Capacitacdo para Professores em Informatica na Educacdo foi o primeiro curso de formagéo
realizado pelos NTEs em Goids, e 0 Unico curso Lato Sensu e Stricto Sensu. Todavia, 0s
NTEs, a SEDUC/GO e o Centro de Novas Tecnologias da Informacdo (CNOTINFOR) —
Brasil Educacdo e Tecnologia Ltda. — passaram a planejar e a executar diversos cursos
voltados para a inclusdo digital, além de outros cursos e oficinas pedagdgicas, utilizando:
Mega Logo?’, Microsoft Frontpage'®, Everest'®, Hyper Studio® e Microsoft Office??.

O acordo de participacédo entre MEC e SEDUC/GO, registrado pela Portaria n.° 4/2000
e aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo de Goias, foi mais uma conquista para a
insercdo das TICs. A partir desse acordo, foi criado o NURED, com a finalidade de oferecer
apoios administrativo, técnico e pedagogico para a implantacdo, a execucdo e a avaliacdo do
Programa de Formacdo de Professores ofertado pelos NTEs aos professores da rede de ensino
do estado de Goias (BUENO, 2017).

Conforme dados coletados no NTE Central do estado de Goias, o Governo Estadual,
até 2006, permaneceu com a proposta do PNIE, e o professor dinamizador passou a ter uma
nova nomenclatura: Professor Dinamizador de Tecnologias Interativas. Segundo Bueno
(2017), varios cursos foram ofertados nesse periodo: Curso Basico — Fundamentos de
Informatica (Windows, Word, Metodologia de Projetos); Curso de Introducdo a
Microinformatica; e Projetos de Aprendizagem.

Em 2004, foi criado o Projeto Escola Jovem Cybernética, uma parceria entre Brasil

Telecom e SEDUC/GO, visando ampliar e implementar alguns LIEs. Por meio dessa agéo,

17 Mega Logo é um poderoso ambiente de programacdo e aprendizagem multimidia, que permite realizar
atividades centradas na aprendizagem, na cooperacdo e na descoberta. E baseado na linguagem de
programacdo Logo. Foi desenvolvido para o Microsoft Windows, suportando todos os recursos desse ambiente
operacional: som, video, imagem, cores, fontes, impressdo, entre outros.

18 O Microsoft FrontPage é um editor Hyper Text Markup Language (HTML) da Microsoft, que permite criar e
gerir paginas e sitios web.

19 O Everest Ultimate Edition é uma ferramenta que mostra um relatério completo do hardware de um
computador.

20 O Hyper Studio é um software de ferramentas de criatividade distribuido pelo Software MacKiev.

21 O Microsoft Office é um pacote de aplicativos para escritério, que contém programas como: processador de
texto, planilha de célculo, banco de dados, apresentacao gréfica, cliente de e-mails, entre outros. Foi anunciado
pela primeira vez por Bill Gates, em 01 de agosto de 1988, na Comdex, em Las Vegas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Multim%C3%ADdia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem_de_programa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem_de_programa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Windows
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foram ampliados cem laboratorios, denominados de Ambiente Cyber. Contudo, 0 processo de
formacéo voltado para os professores perdeu for¢a nesse periodo (BUENO, 2017).

De 2007 a 2012, ocorreram diversas modificacBes nas politicas publicas educacionais
do estado de Goias. Algumas dessas modificacdes ocorreram nos NTEs. Por exemplo, a Lei
n.° 17.854, de 10 de dezembro de 2012, criou a Superintendéncia de Inteligéncia Pedagogica e
Formacdo. Assim, todos os NTEs passaram a estar vinculados a essa superintendéncia e a ter
acOes especificas para a formacdo de professores (GOIAS, 2012). Nesse periodo, os NTEs
passaram a ter um novo nome, Escolas de Formagdo, bem como uma nova reestruturagao.
Nesse contexto, surgiram os professores formadores. Poderiam assumir essa fungdo apenas
professores efetivos da rede estadual de ensino de Goiéds, com especializacdo em suas
respectivas areas de atuacdo. Esses professores foram capacitados para ministrarem cursos e
oficinas com énfase no fazer pedagdgico.

Segundo relatérios do NTE Central do estado de Goias, de 2012 a 2015 dezenas de
cursos oriundos do Prolnfo foram ofertados pelos NTEs em Goias, a saber: Tecnologias e
Educacdo — Ensinando a aprendendo com as TICs; e Introducdo a Educacdo Digital e Redes
de Aprendizagem. Esses cursos eram oferecidos na modalidade EAD e mediados pelos
professores formadores. Concomitante a esses cursos, foram ofertados cursos de formagéo
continuada e oficinas pedagogicas aos professores regentes da rede estadual de Goias.

Conforme relatorios do NTE de Minacu, desde 2016 as politicas que fomentavam a
formacdo de professores nos NTEs passaram por desaceleracdo, e varios polos foram
desativados, incluindo o de Minacu; as funcGes de professor dinamizador e professor
formador foram extintas, esvaziando — 0 ndo uso — 0s LIEs em diversas unidades escolares.

Entre o final do século XX e o inicio do século XXI, houve uma forte tendéncia, por
parte dos Governos Federal, Estaduais e Municipais, em fomentar as politicas voltadas para a
insercdo das tecnologias de informacéo e comunicacdo na educacdo. No entanto, tais politicas
publicas deixaram de ser implementadas e reestruturadas, sendo que, em algumas esferas ou
instituicOes educacionais publicas, chegaram a ser extintas, ndo acompanhando, dessa forma,
a (re)evolucdo tecnologica digital.

Por meio da Caminhada Pedagogica??, constatamos que os LIEs possuem aparelhos
tecnoldgicos que, antes, eram considerados de ponta; hoje, consistem em ferramentas

obsoletas, entulhadas em espacos que poderiam ser aproveitados de uma melhor forma.

22 Trata-se de uma ferramenta de aprendizagem para o gestor pedagégico, a fim de atualiza-lo quanto ao que
ocorre em sala de aula. (Essa ferramenta é utilizada pela pesquisadora em seu cotidiano de trabalho, e foi
aproveitada no contexto deste estudo).
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Gabriel (2013) afirma que h& um desejo dos governantes de levar a tecnologia para
dentro da sala de aula, com a compra de milhares de tablets e computadores; porém, ha pouca
capacitacdo de professores para 0 uso desses instrumentos. Conforme essa autora, o professor
contemporaneo precisa adotar a tecnologia a favor do ensino e, para isso, ele deve ser visto
como um designer de curriculo e um catalisador de conexdes e reflexdes. “Antigamente 0S
alunos precisavam unica e exclusivamente do professor para chegar a informacdo, ao
conhecimento. Hoje, ndo; pelo contrario, o estudante encontra o que quer a qualquer momento
na internet” (GABRIEL, 2013, s. p.).

Diante disso, podemos afirmar que as politicas publicas voltadas para a insercao das
TDICs na prética docente devem ir além dos aparelhos tecnolégicos. Ao analisarmos as
politicas publicas de formacdo dos professores, percebemos que, no Brasil, essas politicas
estdo voltadas para o investimento em instrumentos e em cursos aligeirados, e ndo em
processos; por conseguinte, esse processo ndo considera as reais necessidades do professor.
Como exemplo, temos o PNE. Ao compararmos esse documento com outros documentos
anteriores, constatamos que houve avanc¢o na relacdo entre necessidade educacional e uso de
tecnologias. Contudo, ndo conseguimos extrair desse documento informacdes precisas sobre a
formacdo de professores para o uso significativo de tecnologias em suas praticas pedagogicas.

Para melhor fundamentacdo a pesquisa aqui proposta, apresentaremos na proxima
secdo trés elementos, considerados fundamentais, apontados pela leitura no estudo na arte e
narrativas das professoras participantes, a saber: o planejamento educacional nos diversos
cenarios e contextos; o ensino de Lingua Portuguesa em tempos de TDICs; e a formacéo

continuada do professor no contexto das tecnologias.



45

3 ELEMENTOS FUNDAMENTAIS PARA A INSERCAO DAS TDICs NA SALA DE
AULA: PLANEJAMENTO, PRATICA PEDAGOGICA E FORMACAO DOCENTE

“Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Ler significa reler e compreender, interpretar.
Cada um I& com os olhos que tem.

E interpreta a partir de onde os pés pisam .
Leonardo Boff

Nesta secdo, apresentaremos alguns elementos fundamentais para este estudo, a saber:
o0 planejamento escolar, como instrumento indispensavel a pratica pedagdgica; o ensino da
Lingua Portuguesa em tempos de TDICs; a formacdo continuada de professores relacionada
com as TDICs.

Para refletirmos sobre esses elementos, amparamo-nos em aportes tedricos e
documentos norteadores da educacdo no Brasil, dentre eles: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

3.1 A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL EM SEUS DIVERSOS
CENARIOS E CONTEXTOS

O ato de planejar esta, de fato, integrado a vida do homem e a sociedade, fazendo-se
necessario na realizacdo e na organizacdo de todas as atividades humanas, o que inclui o
campo da educacdo. Sabemos que o planejamento é inerente & educacdo. E notoria a
importancia que os atores educacionais destinam ao ato de planejar. Eles compreendem que,
sem um projeto, o fazer pedagogico fica sem dire¢do. Dessa forma, o ato de planejar ocupa
um espaco no gerenciamento do processo ensino-aprendizagem.

Neste sentido, ao abordamos o ato de planejar no ambito educacional, é importante
compreendermos 0s varios niveis de planejamentos no contexto escolar, a saber:
Planejamento do Sistema de Educacéo; Planejamento da Escola, denominado de Projeto
Politico Pedagdgico; Planejamento Curricular; Planejamento de Ensino; e Planejamento de
Aula (VASCONCELLOS, 2002).

Trataremos brevemente sobre esses niveis de planejamentos e a importancia que
ocupam na associacdo entre pratica pedagogica e uso das TDICs. Temos como foco,

sobretudo, o plano de aula do professor; especificamente, as propostas de aulas que tém como
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base o uso das TDICs.

Inicialmente, devemos considerar os varios documentos que norteiam a Educacéo
Basica no Brasil, como a Lei n.° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica e o documento responsavel pelo
planejamento da educagdo no ambito nacional, o PNE em vigéncia (2014-2024), aprovado
pelo Congresso Nacional em 26 de junho de 2014. Este ultimo é referéncia para a politica
educacional brasileira, em todos os niveis de Governo, e apresenta um diagnostico da
educacdo no pais.

O PNE apresenta principios, diretrizes, prioridades, metas e estratégias de acdo para o
enfrentamento dos problemas educacionais do pais. E composto de 14 (catorze) artigos, 20
(vinte) metas e 254 (duzentos e cinquenta e quatro) estratégias. Inicialmente, apresentaremos
uma stumula desse plano, a fim de demonstrara riqueza das ideias basicas que o sustentam
(BRASIL, 2014).

Ao analisarmos o PNE 2014-2024, inferimos que o Planejamento Educacional
Brasileiro vem ganhando forgas nas Ultimas décadas, devido, principalmente, a necessidade
de consolidar as acGes propostas. As estratégias apresentadas pelo plano séo possiveis de
realizacdo, sendo que o documento esta organizado de acordo com os interesses da sociedade.
Esta conectado, portanto, aos sistemas politico, sociocultural, econémico e educacional.

Planejamento educacional é antes de tudo aplicar a propria educacdo aquilo que 0s
verdadeiros educadores se esforcam por inculcar a seus estudantes: uma abordagem
racional e cientifica dos problemas. Tal abordagem supde a determinacdo dos
objetivos e dos recursos disponiveis [..]. Assim idealizado, o planejamento
educacional constitui um bem mais do que a elaboracdo de projeto. Constitui-se um
processo continuo que engloba vérias intervengdes interdependentes (UNESCO,
1971 apud JAHN, 2004, p. 23).

O plano educacional € um instrumento basico para o desenvolvimento da educacéo.
Todavia, em se tratando da complexidade do modelo federativo brasileiro, as diversas lacunas
de regulamentacdo das normas de cooperagdo, que persistem em varios setores da gestdo
publica, tornam desafiadora a tarefa do planejamento educacional no Brasil. Neste contexto, o
PNE propde um alinhamento dos Planos de Educacdo entre os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, a fim de criar um Sistema Nacional de Educac&o.

Outra proposta definida como meta pelo PNE é a BNCC, prevista desde 1988, com a
promulgacéo da Constituicdo Federal, e ratificada em 1996, como define a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n.° 9.394/96), o documento norteia a formulacdo dos

curriculos dos sistemas e das redes de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos
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municipios. A orientacdo estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidos por todos os estudantes ao longo da escolaridade basica.

Neste sentido, faz-se necessario trazermos a BNCC para a discussdo acerca do
planejamento educacional, uma vez que esse documento normativo tem como funcéo nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino dos estados e municipios brasileiros e, também,
as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Bésica no
Brasil.

Conforme nos afirma Vasconcellos (1995, p. 56), planejamento curricular é o “[...]
processo de tomada de decisdes sobre a dindmica da acdo escolar. E previsdo sistematica e
ordenada de toda a vida escolar do aluno”. Portanto, essa modalidade de planejar consiste em
um instrumento que orienta a acao educativa na escola, pois a preocupacdo é com a proposta
geral das experiéncias de aprendizagem que a escola deve oferecer ao estudante por meio dos
diversos componentes curriculares.

Além do curriculo, que é parte inerente ao planejamento educacional, a BNCC indica
um alinhamento com o PPP, que também faz parte desse planejamento. Desse modo, a
construcdo do PPP deve envolver e articular todos os que participam da realidade escolar,

uma vez que esse documento consiste em:

[...] um instrumento teérico-metodoldgico que visa ajudar e enfrentar os desafios do
cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita re-significar a acdo de todos o0s agentes da instituicdo
(VASCONCELLOS, 1995, p. 143).

E importante, no planejamento educacional, compreendermos que o espaco escolar é
constituido por diversos atores, a saber: diretor, coordenador, funcionarios, professores,
estudantes, pais e comunidade.

Dessa forma, de acordo com Celso Vasconcellos (1995), é impossivel ensinar sem
planejar. Assim, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, faz-se necessario
planejar com responsabilidade, intencionalidade e qualidade. Desse modo, no processo de
planejamento das a¢des de ensino, sdo elaborados documentos que servem de subsidios, tais
como: o planejamento curricular, o plano de ensino e o plano de aula. Todos esses
documentos tém como referéncia o PPP.

O PPP deve ser um referencial no momento do planejamento anual da instituicdo de
ensino, visto que consiste em “[...] um processo de racionalizagcdo, organizacdo e

coordenacgdo da agdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
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social” (LIBANEO, 2013, p. 220).

O PPP norteia as ac¢Oes da escola e deve contemplar a realidade da comunidade nos
ambitos econémico, politico e social. A missdo, a visdo e os valores da escola devem ser
estimados nesse documento, que tem como vertente a resolucdo de problemas e dificuldades
existentes na escola.

O planejamento curricular é constituido pelas diversas areas de ensino: 0s
componentes curriculares, os fundamentos pedagdgicos e 0s processos de avaliacdo nos
diversos niveis dos seus componentes. Tem como finalidade orientar o trabalho do professor.
Em nosso contexto educacional, a BNCC é o documento que propfe essa organizacao,
estabelecendo quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas, para garantir o
desenvolvimento pleno dos estudantes.

O plano de ensino e o plano de aula séo a especificacdo do planejamento curricular, e
traduzem o que o professor pretende desenvolver na sala de aula, para conduzir os estudantes
a alcancar os objetivos educacionais propostos.

Esse planejamento remete-nos a didatica geral, que nos orienta quanto aos aspectos
fundamentais do planejamento de uma aula: definicdo de objetivos e conteldos que se
pretende ensinar, 0os meios pelos quais se desenvolverdo esses conteudos e, por fim, a
avaliagcdo da aula ministrada.

No tocante aos objetivos educacionais, Libaneo (2013, p. 121) afirmar que esses “[...]
sdo uma exigéncia indispensavel para o trabalho docente, requerendo um posicionamento
ativo do professor em sua explicitacdo, seja no planejamento escolar, seja no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, e tem como funcdo direcionar a pratica docente”.

Ao mencionar os conteldos como parte essencial do planejamento docente, Libaneo

0s compreende

[...] como um conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e
atitudicional de atuagcdo social, organizados pedagdgica e didaticamente em
materiais de ensino, tendo em vista 0 processo de construcdo do conhecimento pelos
alunos e suas relagdes com o contexto vivido (LIBANEO, 2013, p. 61).

Neste sentido, contetdos s@o conhecimentos produzidos ao longo da histéria da
humanidade: produgdes culturais, conceitos, leis cientificas, transpostos em material de ensino
de forma sistematizada.

Segundo Zabala (1998), contetdo é o que se tem que aprender para alcangar 0s

objetivos propostos; abrange ndo apenas capacidade cognitiva, mas também outras
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capacidades. Para alcancarmos essas capacidades, € necessario desenvolvermos meios e
métodos de ensino.

Segundo o Dicionario Etimoldgico Michaelis (2019a), a palavra método vem do termo
grego methodos, que é composto por meta (através de, por meio) e hodos (via caminho).
Portanto, método aponta para o ordenamento de um trajeto, por meio do qual se alcanga 0s
objetivos projetados.

No ambito educacional, os métodos e as técnicas conferem ao planejamento uma
qualidade funcional, direcionando o ensino em busca da aprendizagem. Ademais, todo
planejamento deve ser direcionado as especificidades dos alunos. Assim, cabe ao professor
disponibilizar uma diversidade de caminhos e estratégias para atender as diferentes demandas
que surgirdo durante o processo ensino-aprendizagem (ZABALA, 1998).

E para finalizar as caracteristicas do bom planejamento, temos a avaliacdo da aula.
Segundo Libaneo (2013) a avaliacdo esta diretamente ligada aos objetivos de aprendizagem, é
por meio dela que se tem maior clareza do que se quer atingir, permitindo inclusive um
replanejamento das acdes. Compreendemos que a avaliacdo esta diretamente relacionada aos
objetivos da aula, sem ela ndo podemos verificar se 0 que pretendiamos fazer, realmente se
efetivou.

Neste sentido, o plano de aula precisa atender a todas as particularidades dos
elementos que o compdem, contemplando o objetivo da aula e elucidando a intencionalidade
bem como as atividades relacionadas com os conteudos, a fim de desenvolver as habilidades e
as competéncias necessarias para que ocorra a aprendizagem.

Mediante o exposto, compreendemos que o0 ato de planejar deve permear todas as
esferas da educacgdo, até alcancar o trabalho docente, contemplando a aprendizagem dos
alunos em tempos e espacos organizados. Se ndo ha planejamento da acdo docente,
certamente ndo havera condicbes de gerenciamento da aprendizagem. Assim, faz-se
necessaria a apropriacao, por parte do docente, dos niveis de planejamento, como os que aqui

foram apresentados.

3.2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM TEMPOS DE TDICs

Os PCNs de Lingua Portuguesa, publicados em 1998, apresentam propostas de
trabalho que valorizam a participagdo critica do aluno na relacdo com a lingua materna. Em
sua elaboracéo, vislumbrou-se uma transformag&o no ensino da Lingua Portuguesa (BRASIL,

1998). Duas décadas apds a edigdo desse documento, percebemos timidos avangos nas
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propostas de trabalho.

Ao pensarmos com base em uma perspectiva discursiva ou nas estruturas formais da
linguagem, verificamos um descompasso entre essas e as concepcdes dos PCNs. Embora
muitas teorias abordem o trabalho com a lingua com base na perspectiva de géneros
discursivos, muitos professores ainda ndo conseguem fugir a norma. Assim, trabalham com a
gramatica normativa, de caracteristica prescritiva, que ndo resolve o problema da leitura e da
escrita.

Observamos que a BNCC retoma de fato a proposta que direcionava 0s PCNs:
trabalhar a gramatica de forma contextualizada. E isso € muito importante, pois a centralidade
reside no texto e nos géneros textuais. 1sso significa que o ensino da Lingua Portuguesa deve

estar articulado com o uso social da lingua.

[...] a organizacéo das préaticas de linguagem (leitura de textos producéo de textos,
oralidade e andlise linguistica semidtica) por campos de atuacdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar para a ideia de que essas
praticas derivam de situacbGes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes (BRASIL, 2017b, p. 82).

Para o Ensino Fundamental 1I, a BNCC apresenta quatro campos de atuacdo, que
retratam as esferas contempladas pelos géneros do discurso, sendo esses campos 0s
organizadores do curriculo, a saber: campo jornalistico midiatico; campo de atuacdo na vida
publica; campo de préaticas de estudo e pesquisas; e campo artistico literario.

O campo jornalistico midiatico visa ampliar e qualificar a participacdo das criangas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacéo e a opinido, que estdo
no centro da esfera jornalistica midiatica. Para além de construir conhecimento e desenvolver
habilidades relacionadas com a escuta, a leitura e a producdo de textos, o que se pretende é
propiciar experiéncias que permitam desenvolvera sensibilidade dos estudantes, para que se
interessem pelos fatos de sua comunidade, sua cidade e do mundo, e que afetam a vida das
pessoas; que incorporem em suas vidas as praticas da escuta, da leitura e da producédo de
textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica, em diferentes fontes, veiculos e midias.
Além disso, busca desenvolver a autonomia e o pensamento critico, a fim de que o0s
estudantes se situem em relagéo a interesses e posicionamentos diversos, e possam produzir
textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates, de forma ética e respeitosa
(BRASIL, 2017b, p. 138).

O campo de atuacdo na vida pablica busca ampliar e qualificar: a participagdo dos

jovens nas préticas relativas ao debate de ideias e & atuacdo politica e social, por meio da
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compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e
instancias, das formas e dos canais de participacéo institucionalizados, incluindo os digitais, e
das formas de participacdo ndo institucionalizadas, incluindo manifestacfes artisticas e
intervencdes urbanas; o reconhecimento da importancia de se envolver com questes de
interesse publico e coletivo, bem como a compreensdo do texto de promulgacdo dos direitos
humanos, das politicas afirmativas e das leis, de uma forma geral, em um estado democrético,
como forma de proporcionar a vivéncia democratica em varias instancias e uma atuagéo
pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho); o desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos que envolvam a
leitura, a escuta e a producdo de textos pertencentes a géneros relacionados com discussédo e
implementacdo de propostas, defesa de direitos e projetos culturais e de interesse publico, de
diferentes naturezas (BRASIL, 2017b, p. 144).

O campo das praticas de estudo e pesquisa objetiva ampliar e qualificar: a participacdo
dos jovens nas préaticas relativas ao estudo, por meio da compreensdo dos interesses, de
atividades e procedimentos que movem a divulgacao cientifica e escolar; o reconhecimento da
importancia do dominio dessas praticas para a compreensdo do mundo fisico e da realidade
social, para o prosseguimento dos estudos e a formacéo para o trabalho; e o desenvolvimento
de habilidades e aprendizagens de procedimentos que envolvam a leitura, a escuta e a
producdo de textos pertencentes a géneros relacionados com o estudo, a pesquisa e a
divulgacao cientifica (BRASIL, 2017b, p. 148).

O campo artistico-literario visa possibilitar a criancas, adolescentes e jovens dos anos
finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestacBes artisticas e as producdes
culturais em geral — com a arte literaria, em especial —, e oferecer condi¢bes para que eles
possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Além
disso, esse campo busca ampliar e diversificar as préaticas relativas a leitura, a compreensao, a
fruicdo e ao compartilhamento das manifestacdes artistico-literérias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio da compreensao das finalidades, das
praticas e dos interesses que movem as esferas artisticas e literarias, bem como das linguagens
e das midias que ddo forma e sustentam essas manifestacfes; da experimentagdo da arte e da
literatura como expedientes que permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar,
(re)agir, sentir; do confronto como que é diverso, desenvolvendo uma atitude de valorizagéo e
de respeito pela diversidade; do desenvolvimento de habilidades que garantam a
compreensdo, a apreciacdo, a producdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros,

em diferentes midias e que circulam nas esferas literéria e artistica (BRASIL, 2017b, p. 154).
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Ao analisarmos os campos de atuagdo propostos pela BNCC, notamos que o texto
(oral, escrito, multimodal/multissemidtico, todos perpassados pelas tecnologias de informacéao
e comunicacdo) consiste no centro das atividades da linguagem, que deverdo ser
desenvolvidas pelo professor de Lingua Portuguesa. A lingua, até entdo percebida como um
cddigo a ser decifrado ou um simples sistema de normas gramaticais, passa a ser percebida
como uma manifestacdo da linguagem.

De acordo com o referido documento, o objetivo do processo ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa é possibilitar o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos. Esses
passam a ser vistos como agenciadores da linguagem, capazes de usar a lingua falada e escrita
e as diferentes linguagens, nas mais diversas atividades humanas (BRASIL, 2017b).

O documento apresenta a cultura digital relacionada com os multiletramentos. E
estabelece quatro eixos estruturantes, que correspondem as praticas de linguagem ja previstas
em outras diretrizes, como nos PCNs: Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e Analise
linguistica semidtica. Como assevera Bakhtin (2011, p. 261), “os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”.

Segundo Bakhtin (1986), os géneros, que se caracterizam por conteldo tematico,
organizacdo composicional e estilo especificos, tornam a comunicacao possivel. Eles podem
ser reconhecidos nos usos sociais pelos sujeitos, ja que sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 1986, p. 262), construidos historicamente e produzidos pelos
integrantes dos diversos campos da comunicacdo relativos as esferas de atividades humanas.

Outro ponto, também incluido as propostas contemporaneas referentes ao estudo da
Lingua Portuguesa, sdo “as novas maneiras de pensar e conviver que estdo sendo elaboradas
no mundo das telecomunicagdes e informatica” (LEV'Y, 1993, p. 7). Observamos que grande
parte dos usos da lingua é circundada pelas tecnologias de informacéo e comunicacéo.

Com relacédo aos géneros que circulam no ambiente virtual, Marcuschi (2010) observa
que esses consistem em uma adaptacdo dos géneros ja existentes, sendo incorporados as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Os velhos bilhetes foram substituidos
pelo WhatsApp; as cartas enviadas pelos correios, pelos e-mails; as opinides debatidas em
esquinas e pracas estdo agora nas redes sociais; as enciclopédias perderam espago para 0s
notebooks, uma vez que na Internet possibilita a pesquisa em diversos sites. Todavia, essas
mudangas ndo se restringem ao uso do recurso tecnologico em nossas manifestacoes
linguisticas. Como afirma Bakhtin (1986), hd uma reformulacdo nos géneros do discurso, a
fim de adaptarem-se as evoluges sociais.

Ao partirmos do principio de que as TDICs contemplam todas as formas de
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linguagem, podemos afirmar que o uso linguistico passa a estar relacionado com o letramento
digital. Portanto, surge o desafio de criar estratégias pedagdgicas capazes de letrarem
digitalmente os sujeitos. Segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17), letramento digital
refere-se a “habilidades individuais ¢ sociais necessarias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficazmente no dmbito crescente dos canais de comunicagao
digital”.

Neste contexto, entendemos que cabe ao professor de Lingua Portuguesa preparar o
aluno para a plena participacdo na sociedade digital e desenvolver as habilidades necessarias

para essa participacdo, que estdo além do manuseio dos aparelhos tecnolégicos digitais.

Se o desejavel é que os professores integrem computador-internet a prética
profissional, transformando-a para melhor inseri-la no contexto de nossa sociedade
marcada pelo digital, é preciso ir muito além. Os professores precisam conhecer 0s
géneros discursivos e linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-
los, de forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar [...]. O esperado é que o
letramento digital seja compreendido para além de um uso meramente instrumental
(FREITAS, 2010, p. 340).

A Internet traz uma nova forma de leitura e escrita. Desse modo, associar 0s géneros
digitais ao ensino dos géneros textuais tradicionais no cotidiano da sala de aula consiste em
alternativa para sanar o distanciamento entre os estudantes, o habito de leitura e as
dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para tanto,
é necessario formar o professor para ensinar por meio das tecnologias, além do suporte fisico
que essas oferecerem, pois elas modificam comportamentos, criam e recriam novos géneros
textuais.

Marcuschi (2010, p. 1) ensina que todo género tem um suporte, embora a diferenca
entre ambos seja de simples identificacdo. Suporte é a superficie fisica (ou virtual), em
formato especifico, que suporta, fixa e mostra um texto, imprescindivel para que o género
circule na sociedade. Podemos afirmar, dessa forma, que os géneros textuais digitais possuem
caracteristicas proprias, tendo como suporte a Internet. Podemos afirmar também que esse
suporte tecnologico tem o potencial para promover, no contexto da sala de aula, inovagao no
ensino. Portanto, se bem apropriado pelo docente e incorporado ao processo ensino-
aprendizagem, pode contribuir para desenvolver o potencial critico dos alunos, a reflexdo e a

interacdo professor-aluno.

A partir desta reflexdo é possivel perceber que, como educadores, € necessario
aprender a lidar com os novos fendmenos linguisticos que vém da internet e com
outras inovacfes que surgem a todo instante em nossa sociedade. T&o importante
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quanto, é saber como lidar com os novos géneros digitais no ambiente escolar de
modo a fazer com que os alunos percebam a pluralidade de géneros textuais e a
necessidade de utilizarem adequadamente cada um deles (SILVA; PESSANHA,
2012, p. 8).

Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa pode utilizar os géneros digitais,
comparando-0s com 0s géneros textuais ja existentes, abordando a linguagem em cada um
deles, instigando o conhecimento dos alunos e tornando a aula mais prazerosa e dinamica.
Outra possibilidade na utilizacdo da Internet e seus aparatos tecnoldgicos refere-se a sucessdo
de conhecimentos por meio da leitura de variados textos, que objetivam auxiliar os alunos em
trabalhos e pesquisas escolares. O hipertexto oferece a facilidade de comunicagédo entre
diversos contetidos, proporciona velocidade e eficiéncia no processo de leitura e recuperagéo
da informacdo. “As possibilidades de interferéncia, diversificacdo na leitura e criacdo de
sentidos diferenciam o hipertexto do texto em um livro. O leitor utiliza o hipertexto para
demonstrar o seu mundo, a forma como o vé e deixa em aberto para os que ainda o lerdo”
(COUTO, 2010, p. 4).

Ao considerarmos as diferentes praticas pedagdgicas, é importante que o hipertexto
faca parte das aulas de Lingua Portuguesa, visto que podem despertar no aluno a criticidade e
a autonomia, promover a interagdo com as informagfes oriundas de diferentes fontes e
possibilitar o processo de conexdo por meio da agregacao das linguagens contidas em links.

Ora, sdo inumeros 0s recursos tecnoldgicos disponiveis ao professor de Lingua
Portuguesa, tanto no que diz respeito a tecnologia enquanto ferramenta (suporte fisico e fixo)
como no ambiente virtual, na integracdo dos conteudos curriculares. Assim, cabe ao professor
de Lingua Portuguesa adaptar-se as mudancas inerentes ao contexto tecnoldgico, estimulando
o0s seus alunos com aulas diversificadas, por meio de um saber diferenciado, significativo e
desafiador.

Neste sentido, Moran, Masetto e Behrens (2001) trazem para reflexdo o fato que:

Ensinar utilizando a internet exige uma forte dose de atengdo do professor. A
navegagdo precisa de bom senso, gosto estético e intuicdo. Bom senso para nédo se
deter, diante de tantas possibilidades, em todas elas, sabendo selecionar, em rapidas
comparacOes, as mais importantes. A intui¢do é um radar que vamos desenvolvendo
a medida que ‘clicamos’ o mouse nos links que nos levardo mais perto do que
procuramos. A intuicdo nos leva a aprender por tentativa, acerto e erro. [...] Diante
de tantas possibilidades de busca, a propria navegacao torna-se mais sedutora do que
0 necessario trabalho de interpretagdo. Os alunos tendem a dispersar-se diante de
tantas conexdes possiveis, de endere¢os dentro de outros enderecos, de imagens e
textos que se sucedem ininterruptamente (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2001,
p. 52).
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Ressaltamos que o professor de Lingua Portuguesa deve mediar o saber de forma
ordenada, inserindo, em suas préaticas pedagdgicas, a tecnologia e o acesso a informacéo e a
pesquisa, apresentando varios métodos, utilizando as TDICs e possibilitando aos alunos a

ampliacdo do conhecimento.

3.3 FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR NO CONTEXTO DAS
TECNOLOGIAS

O tema formacdo continuada foi recorrente durante a pesquisa que deu origem a esta
dissertacdo, tanto na pesquisa bibliografica quanto nas narrativas dos professores
participantes. Dentre as especificidades desse tema, os pontos mais discutidos foram: as
formacgdes inicial e continuada para a insercdo das TDICs no ambiente escolar e a formacéo
do professor dentro de uma perspectiva critica, envolvendo o sujeito em formacéo e o uso de
artefatos tecnoldgicos para além das praticas instrumentais e mecanicas.

Ao partirmos do principio de que as tecnologias tém provocado transformacdes na
sociedade, devemos considerar que os professores necessitam redimensionar suas praticas,
com vistas ao atendimento as demandas atuais. Esse redimensionamento engloba a concepg¢ao
do professor acerca das TDICs; consequentemente, isso envolve a formacdo inicial (futuros
professores) e a formacao continuada (atuais professores).

A Lei n.°9.394/96 (LDB), em seu art. 62, trata dos tipos e das modalidades dos cursos

de formacado inicial de professores, a saber:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério.

[-]

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacdo de docentes em nivel
superior para atuar na educagdo basica publica (BRASIL, 1996, s. p.).

O referido artigo mostra que a LDB assegura melhor preparacdo quanto a formacao

superior dos professores, apresenta meios tanto para a formacdo inicial quanto para a
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formagédo continuada e cita a possibilidade da EAD, mediante a utilizagdo de recursos
tecnologicos. Além da LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) — Resolugédo
CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002 —, que também trata da Formacéo de Professores da
Educacao Basica em nivel superior, recomenda: “Art. 2° [...]: VI - 0 uso das tecnologias da
informacdo e da comunicacgéo e de metodologias, estratégias ¢ materiais de apoio inovadores”
(BRASIL, 2002, s. p.).

Encontramos nas DCNs o prenancio da importancia da inser¢cdo das TDICs nas
praticas pedagdgicas, com vistas a aprendizagem. Consequentemente, surge a necessidade de
politicas publicas que possibilitem a formag&do do professor, articulando seus conhecimentos
com as tecnologias digitais, em um processo dialégico, que promova a interagdo com o
conhecimento.

Dentre as dissertacbes e teses que trouxemos para a discussdo em nosso estudo,
Beserra (2017) aponta para a necessidade de a formacdo docente estar relacionada com as
TICs, em uma perspectiva de desafios em relagédo ao manuseio dos artefatos.

O desafio é imenso. As TICs materializam-se em variados artefatos e seus usos nédo
sdo estaticos. Dai a necessidade dessa formagcdo docente para esses uSOS
pedagodgicos; manusear tecnicamente um notebook, um projetor ou um produtor de
slides, por exemplo, ndo é tarefa dificil, os alunos sabem fazer isso. Parte do desafio
reside em planejar uma aula onde esses recursos possam ser usados ndo como um
apéndice ou como objetos para motivar os alunos e dinamizar as aulas, mas, como
recursos que sdo parte integrante e inseparavel da sociedade e que sdo mais que
recursos para as atividades curriculares, sdo também um sistema que conecta o
sujeito usuério com o artefato, o conhecimento, o contexto e com outros sujeitos e
cenarios; um sistema que revoluciona a forma de pensar, produzir linguagem, criar,
memorizar, perceber etc. (BESERRA, 2017, p. 15).

Nesse sentido, percebemos que a formacdo docente para o uso das TDICs deve ir além
do operacionalizar artefatos e ferramentas tecnoldgicas; faz-se necessaria uma formacao
voltada para o pedagdgico, isto é, para o uso das tecnologias com criticidade e significado,
estimulando “[...] uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de
um pensamento auténomo e facilite as dindmicas de autoformagio participativa” (NOVOA,
1992, p. 13).

E importante a compreens&o de que a formagdo docente consiste em fator essencial
para as inovagdes das praticas pedagogicas envolvendo as TDICs. Torres (2007, p. 67) afirma
que o “momento contemporaneo, de grande apelo tecnoldgico, exige cada vez mais do
educador uma mudanca de postura que implique a reflex&o a respeito de sua pratica. E este 0
grande desafio a debater no seio da comunidade educativa”. Ao receber formacao, o professor

de Lingua Portuguesa pode modificar e ressignificar suas praticas pedagogicas, agregando
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valor em seu trabalho por meio das novas metodologias e instigando os alunos para a
aprendizagem.

Santos (2016) trata da necessidade de formacdo de professores com foco nas
tecnologias digitais, reconfigurando a concep¢do do docente acerca da insercdo dessas

tecnologias em suas préaticas pedagogicas. Afirma a referida autora:

Pensar em formacdo de professores para uso das tecnologias digitais certamente
amplia o olhar sobre as tecnologias na préatica pedagogica, e lhe atribui um carater
pedagodgico. No sentido que acdo pedagdgica pressupde planejamento, definicdo de
objetivos, adequacdo ao conteldo e avaliacdo. E perpassa a reconfiguracdo da
concepgdo que o professor tem de tecnologia, de ensino e da aprendizagem
(SANTOS, 2016, p. 160).

Compreendemos que formacédo de professores para a utilizacdo das TDICs deve estar
associada a uma nova concepcdo educacional, “[...], pois a simples inclusdo de novos
dispositivos no fazer didatico, ndo significa mudancas no ideario pedagdgico. Corre-se 0 risco
do emprego de novos dispositivos com a continuidade de uso tradicional” (ANDRADE;
FERNANDES, 2010, p. 33). Cabe ao professor pensar em sua préatica pedagdgica com base
em uma perspectiva reflexiva, e buscar formacdo continuada, a fim de propor praticas
educativas inovadoras.

Pretto (2001), ao abordar o uso das TICs, afirma que:

O uso como instrumento esvazia esses recursos de suas caracteristicas fundamentais,
transformando-os apenas num animador da velha educacéo, que se desfaz uma vez
que o encanto da novidade também deixa de existir [...]. O resultado é que a
educagdo continuard como estd, s que com novos e avancados recursos
tecnoldgicos, ou seja, o futuro estd no equipamento e ndo na escola. Com isso, esta
serd, na verdade, uma escola sem futuro (PRETTO, 2001, p. 114-115).

Ao considerar que as TDICs estdo para além da ideia de simples instrumentos
técnicos, Assmann (2000) diz que:

As novas tecnologias da informacao e comunicacdo [...], mas feixes de propriedades
ativas sdo algo tecnologicamente novo e diferente. [...] As novas tecnologias
ampliam o potencial cognitivo do ser humano (seu cérebro/mente) e possibilitam
mixagens cognitivas complexas e cooperativas (ASSMANN, 2000, s. p.).

Mesmo diante desse cenario, em que as tecnologias contemporaneas exigem do
professor um novo comportamento diante das formas de ensinar e dos meios utilizados para
desenvolver habilidades e competéncias no alunado, sabemos que as praticas tradicionais

ainda estdo presentes em muitos espacos escolares. Entendemos que a imagem do professor
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como mero transmissor do conhecimento deve ser superada, passando esse sujeito a atuar

como mediador e orientador da aprendizagem, estimulando o aprender de forma coletiva.

O professor, na nova sociedade, revé de modo critico seu papel de parceiro,
interlocutor, orientador do educando na busca de suas aprendizagens. Ele e o
aprendiz estudam, pesquisam, debatem, discutem, e chegam a construir
conhecimentos, desenvolver habilidades e atitudes. O espago aula se torna um
ambiente de aprendizagem, com trabalho coletivo a ser criado, trabalhando com os
novos recursos que a tecnologia oferece, na organizacdo, flexibilidade dos
contetidos, na interacdo aluno-aluno e aluno-professor e na redefinicdo de seus
objetivos (MERCADO, 1999, p. 20).

Conforme aponta Mercado (1999), a educacdo contemporanea requer do professor
modos de ensinar que desenvolvam habilidades e competéncias, levando os alunos a atuarem
de forma critica e reflexiva. Portanto, € necessario abandonar a veste de educador como
simples transmissor de um determinado contetdo.

A acdo de ensinar deve ser redesenhada com um novo olhar educativo, em que o
educador possa ultrapassar a mera transmissdo de conhecimento e compreender o espaco
educativo de forma dindmica, reflexiva, transversal e transdisciplinar; articulando o
conhecimento de forma significativa, interagindo com propostas que facilitem a construcdo de
novos saberes e que percebam os alunos como participantes ativos do processo de

aprendizagem e ndo apenas como meros receptores passivos de informacoes.

A formacgdo educativa mais adequada ao conhecimento do mundo hoje é a que
buscara articular, conectar entre si os diversos saberes, de modo que cada um
ilumine o outro e igualmente se deixe iluminar, pois adquirir conhecimento ou
saberes essenciais significa, antes de tudo, ser capaz de organiza-los em torno de
eixos de idéias, num determinado contexto que seja significativo para os aprendentes
e para seu entorno (MOLIN, 2003, p. 93).

Ndo ha proposta pedagdgica associada a contemporaneidade e aos processos de
mudancas que contemplara a formacdo consciente do professor sem que haja formacédo.
NoOvoa (1965, p. 14) assevera que “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem
inovacao pedagogica, sem uma adequada formacao de professores”.

Os avancos tecnologicos exigem um novo modo do fazer pedagdgico, reivindicando
um novo pensar e um novo conduzir da formacdo do educador, levando em consideracdo o
transdiciplinar e o transversal, superando formas fragmentadas, como é proposta a formacéo
atual de professores. Neste sentido, é necessario compreender a importancia do pensamento
complexo na formacédo do professor, para que esse possa refletir sobre sua propria formagéo e

0 seu papel de formador no contexto escolar. Novoa (1995) afirma que a formacdo do
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professor

[...] é essencial para que a escola seja recriada como espaco de formacdo individual e
de cidadania democratica. Mas, para que tal aconteca, é preciso que os professores
sejam capazes de refletirem sobre a sua prépria profissdo, encontrando modelos de
formacdo e de trabalho que Ihes permitam, ndo s6 afirmar a importancia dos
aspectos pessoais e organizacionais na vida docente, mas também consolidar as
dimensdes coletivas da profissio (NOVOA, 1995, p. 48).

Sdo evidentes as mudancas necessarias no cenario da educacgdo frente as tecnologias
contemporaneas. Neste contexto, surgem grandes desafios, que exigem um redesenho néo
apenas nas praticas de formacdo do professor, mas também na formacdo do ser humano.
Superar esses desafios ndo é uma tarefa simples e imediata, pois a grande maioria dos
contextos escolares esta encarcerada em moldes de ensino e aprendizagem que caminham na
contramao do novo modo de compreender o mundo.

Na proxima secdo, contemplaremos a analise e a interpretacdo dos dados obtidos
mediante a aplicacdo do questionério, de entrevistas e da observacdo sistematica de aulas.
Consequentemente, abordaremos o perfil dos professores participantes, suas percepcdes e
praticas, suas acOes pedagdgicas mediante as TDICs, bem como referenciaremos as

observacdes sistematicas das aulas (Apéndice D).



60

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta secdo tem por finalidade apresentar o perfil das professoras participantes, suas
narrativas — contemplando a percepcao dessas professoras sobre as TDICs no contexto escolar
—, suas praticas pedagdgicas mediante o uso dessas tecnologias. Além disso, procura
descrever o que foi compreendido e interpretado durante a observacéo das aulas, com foco no

objeto da pesquisa.

4.1 PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES

Conforme mencionado nos procedimentos metodoldgicos, para a analise dos dados
coletados, optamos pela Anélise de Contetido, método desenvolvido por Bardin (2011). Na
utilizacdo desse método, foram consideradas trés fases fundamentais, quais sejam: pre-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. Participaram da pesquisa quatro
professoras de Lingua Portuguesa do Centro de Ensino em Periodo Integral Anténio Albino
Ferreira, do municipio de Minacu, estado de Goiés.

Salientamos que a definicdo dos participantes da pesquisa ocorreu com base em dois
critérios: vinculo com a unidade escolar campo de pesquisa, etapa educacional (Ensino
Fundamental Il). Desse modo, foram selecionadas quatro professoras de Lingua Portuguesa,
do 6° a0 9°.

No primeiro contato com a escola, para a apresentacdo do projeto, a diretora
proporcionou uma reunido entre a pesquisadora e todo o corpo docente da instituicdo. As
quatro professoras mencionadas mostraram-se solicitas e dispostas a colaborar com a
pesquisa. Disseram, durante esse primeiro contato, que a tematica é de grande relevancia em
suas praticas e demonstraram interesse pelo projeto.

Posteriormente, a pesquisadora enviou para as participantes o questionario aberto, via
e-mail, para obtengdo dos primeiros dados. Todas responderam com presteza ao questionario.
Foi a partir desse momento que os perfis das participantes comegaram a ser tragados. Com o
objetivo de resguardar as identidades das pesquisadas, optamos pelas seguintes
nomenclaturas: Entrevistada P1, Entrevistada P2, Entrevistada P3 e Entrevistada P4.

Conforme mencionamos, as professoras lecionam em periodo integral, com carga

horéria de 60h semanais, correspondente a 28 horas/aulas, sendo essas divididas entre base
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comum?, base diversificada®* e horas atividades. Essa organizacdo permite as professoras
maior tempo para planejamento e melhor atendimento aos educandos, uma vez que 0
professor permanece na unidade escolar 8h diarias.

Como participaram da pesquisa apenas quatro professoras, descreveremos seus perfis
de forma individualizada, seguindo as respostas do questionério.

A Entrevistada P1 situa-se na faixa etaria entre 31 e 35 anos. Graduou-se em Letras
(Lingua Portuguesa e Inglesa) — conclusdo em 2015. Nao possui pés-graduacao stricto sensu.
Leciona os componentes de Lingua Portuguesa, no 6° ano, e Eletivas, do 6° ao 9°. Néo faz
parte do quadro efetivo dos servidores do estado, estando vinculada por meio de Processo
Seletivo. Possui dois anos de experiéncia em sala de aula.

Durante as observacdes das aulas da Entrevistada P1, percebemos que essa possui
fluéncia quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos e utiliza-os com frequéncia em suas aulas.
Os seus planos de aula demonstraram clareza quanto a objetivo e intencdo de aprendizagens e
estavam alinhados com o curriculo da Rede Estadual de Goiés; além isso, apresentaram
metodologias adequadas, com atividades contemplando o pablico-alvo. A professora mostrou-
se interessada e atenta durante todo o processo de desenvolvimento da pesquisa.

A Entrevistada P2 situa-se na faixa etéria acima de 50 anos. Graduou-se em Letras e
especializou-se em Literatura Brasileira. Leciona Lingua Portuguesa no 9° ano, e é
coordenadora da area de Linguagens®. E servidora efetiva do estado de Goias ha mais de
vinte e cinco anos. Além disso, ministra aulas na UEG — Polo Minacu.

Durante a observacdo das aulas da Entrevistada P2, constatamos 0 uso das tecnologias
e a insercéo de textos correlacionados com as informagdes e comunicagdes digitais. Os planos
de aula da professora, além de conterem objetivos claros e estarem alinhado ao curriculo da
rede, apresentaram muita originalidade, visto que consideraram a realidade e a necessidade de
aprendizagem dos alunos. As metodologias apresentadas foram inovadoras. Véarias acoes
dessa professora em sala foram exitosas.

A Entrevistada P3 situa-se na faixa etaria entre 46 e 50 anos. Graduou-se em
Pedagogia e especializou-se em Lingua Portuguesa. Leciona os componentes Lingua

Portuguesa, no 7° ano, e Eletivas de Letramento e Numeramento, do 6° ao 9° ano. E servidora

23 A Matriz Curricular da Base Comum, nas escolas em tempo integral no Estado de Goiés, é composta pelos
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Inglés, Matematica, Biologia,
Historia, Geografia (SEDUC, 2019).

2 A Matriz da Base Diversificada é composta por: Eletivas, propostas pela escola de acordo com a as
especificidades da regido: Protagonismo Juvenil, Iniciacdo Cientifica, Estudo Orientado, Atendimento
Individual (SEDUC, 2019).

%5 A estrutura da Escola em Tempo Integral, no estado de Goias, contempla coordenadores de areas. Esses
dividem sua carga horéria na atribuicdo de coordenador de area, assessorando 0s professores e a regéncia.
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efetiva do estado de Goiés ha vinte e seis anos.

Por meio das observagdes das aulas, das respostas dadas ao questionario aplicado e da
entrevista realizada, percebemos que a Entrevistada P3 tem dificuldades para adaptar-se as
TDICs; apresentou uma postura retraida e tradicional. A despeito disso, demonstrou um
excelente dominio de sala. Apresentou planos de aula com objetivos claros e alinhados ao
curriculo da rede. A dindmica das aulas foi expositiva, sem uso de metodologias diferenciadas
e participacdo dos alunos.

A Entrevistada P4 situa-se na faixa etaria acima de 50 anos. Graduou-se em Letras e
especializou-se em Lingua Portuguesa e Gestdo Pedagdgica. Leciona 0s componentes Lingua
Portuguesa, no 8° ano, e Eletivas de Estudo Orientado e Atendimento Individual, do 6° ao 9°
ano. E servidora efetiva no estado de Goias ha mais de vinte e cinco anos.

Durante a observacdo das aulas da Entrevistada P4, verificamos que ela demonstra
facilidade para usar e inserir as TDICs em sua pratica docente. Além de fazer uso das
tecnologias, a professora apresentou metodologias diferenciadas: utilizacdo de smartphones
para; acesso a Internet, para pesquisas e busca de imagens para serem usadas durante as aulas.
Constatamos que havia significado e reflexdo nas propostas de insercdo das TDICs, uma vez
que suas propostas com 0 uso das tecnologias possibilitaram a interacdo digital dos alunos
com 0s conteudos, ou seja, 0s alunos interagiram com diversas ferramentas que permitiram a
utilizar seus esquemas mentais a partir do uso racional e mediado das TDICs. Os seus planos
de aula apresentaram objetivos claros, metodologias diferenciadas e atividades coerentes com
a faixa etéria e a realidade dos alunos.

Durante todo o processo de pesquisa, que teve duracdo de quatro meses, desde a
reunido até as ultimas observacdes das aulas, as professoras demonstraram muito respeito e
interesse pela pesquisa. Abriram ndo apenas a porta de suas salas de aula, mas o cotidiano de
suas vidas profissionais. Conforme Silva (2013, p. 414), “[...] observar os homens é bem
diferente do que observar os outros seres e as outras coisas. E muito mais dificil, entre outros
motivos, porque as pessoas observadas por sua vez também observam e podem, por exemplo,

ndo querer e ndo gostar disso”.
4.2 DAS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS
Para estabelecermos um primeiro contato e tragar o perfil das professoras do CEPI

Antbnio Albino Ferreira, solicitamos a elas que respondessem a um questionario aberto,

conforme j& mencionado. E para melhor compreendermos suas praticas pedagogicas e
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percepcOes voltadas para inser¢do das TDICs, propomos uma entrevista semiestruturada.

Do primeiro instrumento proposto o questionario, obtivemos respostas timidas e
engessadas, 0 que trouxe dificuldades para alcancar o objetivo da pesquisa. Assim, houve a
necessidade de aguardarmos um novo momento para estabelecermos uma ligacdo entre
pesquisadora e participantes da pesquisa. Posteriormente, 0 segundo momento ocorreu em
uma nova reunido agendada pela pesquisadora, e nesta pode ser aplicado o segundo

instrumento a entrevista semiestruturada.
4.2.1 Suas percepcdes quanto as TDICs no contexto escolar
Esta subsecdo € composta pelas narrativas das professoras extraidas da entrevista

semiestruturada. Essas narrativas foram transcritas por meio da ferramenta de transcricdo de

audio Voiceemeter, conforme descrita no item 1.2.3 Procedimentos Metodoldgicos.

Quadro 3: Narrativas transcritas das entrevistas: percep¢des guanto as TDICs no contexto escolar.

PERCEPCOES QUANTO AS TDICs NO CONTEXTO ESCOLAR

Professoras Narrativas Transcritas da Entrevista Semiestruturada

Analisar as TDICs, na educagdo é bem complexo, e exige do professor um olhar
diferenciado. Quando nos vemos em meio a tantas informacdes que s&o trazidas para
a escola pelo aluno, vindas das diversas redes sociais e/ou midias, muitas vezes nos
P1 sentimos acuados e sem acdo, pois temos a impressdo de que, o que estid sendo
ensinado fica sem valor. No entanto, cabe a nds professores vencer os desafios, nos
apropriando dessas ferramentas e dando significado aos objetos de ensino por meio
delas.

Eu acredito que as tecnologias em geral sdo de suma importancia na humanidade, até
porque o inventor de toda e qualquer tecnologia é o préprio homem. E quando
refletimos em cada invencdo enxergamos necessidades humanas sendo sanadas.
Entdo elas sdo de grande relevancia para a humanidade. E no contexto das
aprendizagens ndo vejo o ato de ensinar sem a presenga das TDICs, pois elas estéo
presentes a todo 0 momento.

P2

A tecnologia avangada faz parte do nosso cotidiano; em tudo que fazemos la esta ela.
E quando pensamos que o0s nossos alunos passam a maior parte do tempo deles aqui
P3 na escola, é impossivel ndo pensar em ensinar utilizando esse meio de comunicacao,
ou esse instrumento de informacédo, que € o smartphone, composto de internet e tudo
mais. Mas confesso, nao é facil, até porque as TDICs mudam comportamentos.
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N&o posso pensar em TDICs no contexto escolar sem trazer a memoria a minha
trajetdria na educacgdo, quando iniciei ha mais de duas décadas atrds: quadro negro,
giz e pouca informac&o, até mesmo do que ensinar. Os nossos alunos ficavam refém
das nossas informacdes. Hoje, estamos ai, em um cenario totalmente diferente. As
coisas inverteram; somos refém dos alunos que, muitas vezes, chegam nasala de aula
P4 mais antenados que nds, com dezenas de informac6es. 1sso nos leva a entender que
nédo temos que pensar em ser contra ou a favor das TDICs na escola; precisamos nos
apropriar e utiliza-las. So existe essa saida. Precisamos vencer os desafios trazendo as
tecnologias para as nossas préaticas pedagogicas e s6 assim vamos reconfigurar o

cenario educacional.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Das quatro narrativas, podemos sintetizar alguns pontos em comum, essenciais quando
se trata da inser¢do das TDICs no contexto escolar. A tematica proposta em entrevista, de
forma intencional, objetivou elucidar a percepcdo dessas professoras sobre a presenca das
TDICs na sala de aula. Ao analisarmos as vozes dessas professoras, compreendemos que
todas elas trazem a concepcdo de que a tecnologia e suas fungdes sdo fundamentais no
contexto escolar. Encontramos diversas afirmagdes que corroboram 0 nosso entendimento.

Por exemplo, a Entrevistada P1 (2019) afirmou que “analisar as TDICs na educacao é
bem complexo, e exige do professor um olhar diferenciado”. Nessa assercao, a professora
destaca um ponto fundamental sobre o ensinar na era digital: o perfil do professor diante
dessas tecnologias. Ora, 0s meios interativos instigam o professor a ter ndo apenas um olhar
diferenciado acerca do ensino, mas também a buscar competéncias diferenciadas enquanto
sujeito mediador e formulador de situacdes-problemas; em outros termos, o professor passa a
ser aquele que abre caminhos para o dialogo na construcdo do conhecimento. “O professor se
transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar,
por buscar informagdo mais relevante” (MORAN, 2000, p. 32).

As narrativas das Entrevistadas P2 e P3convergiram no tocante ao entendimento de
ambas sobre a presenca das TDICs no contexto escola: “[...] no contexto das aprendizagens,
ndo vejo o ato de ensinar sem a presenca das TDICs, pois elas estdo presentes a todo o
momento” (ENTREVISTADA P2, 2019); e “a tecnologia avangada faz parte do nosso
cotidiano, em tudo que fazemos 14 esta ela” (ENTREVISTADA P4, 2019). Kenski (2007)

reforca esse entendimento ao asseverar que:

As tecnologias estdo presentes em todos os momentos do processo pedagogico,
desde o planejamento das disciplinas, a elaboracdo da proposta curricular até a
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certificacdo dos alunos até a certificacdo dos alunos que concluiram um curso. A
presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas na

maneira de organizar o ensino (KENSKI, 2007, p. 44).

Pois bem, com base nessas consideragcfes, compreendemos que a discussdo nao passa
pela escolha de inserir ou ndo a tecnologia no contexto escolar, visto que essa faz parte da
sociedade, do dia a dia do aluno. A discussdo centra-se no modo como essas tecnologias vém
sendo inseridas, pois consistem em ferramentas que oportunizam o desenvolvimento de
habilidades importantes no mundo contemporaneo e que podem trazer excelentes resultados
educacionais.

O Quadro 3, conforme apresentado, sintetiza a compreensdo das professoras
entrevistadas sobre a importancia das TDICs no ambito educacional. Suas falas vdo ao
encontro de estudos, debates e dialogos sobre essa tematica e evidenciam que, apesar da
consciéncia da importancia dos recursos/ferramentas/midias, ainda ha desafios a serem

superados.
4.2.2 Suas praticas pedagogicas e o0 uso das TDICs

A presente subsecdo, assim como a anterior, € composta pelas narrativas das
professoras participantes. Ratificando: essas narrativas foram transcritas por meio da

ferramenta de transcricdio de audio Voiceemeter, conforme descrita no item 1.2.3

Procedimentos Metodoldgicos.

Quadro 4: Narrativas transcritas das entrevistas: praticas pedagdgicas mediante o uso das TDICs.

PRATICAS PEDAGOGICAS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Professora Narrativas transcritas das entrevistas

Visando o pleno desenvolvimento dos alunos, procuro utilizar diferentes
metodologias no processo de ensino-aprendizagem. As midias, multimidias séo
By usadas para exibir filmes, musicas. Slides, quando necessario e planejado; vejo que
aprimora as minhas aulas e percebo que hd mais interesse por parte dos alunos. Fago
uso também dos smartphones dos alunos conectados a rede wi-fi da escola, apesar de

estar sempre com problemas ou com conexao fraca.

Utilizo com frequéncia. Ndo é facil, mas sempre que posso tento dinamizar as aulas
usando as tecnologias. Tenho trabalhado projetos que utilizam videos; seminérios em
que os alunos utilizam o Power Point e apresentacdo em Data show. Usamos 0
laboratério de informatica para pesquisas no Google. Ultimamente, com a facilidade

P2

de acesso aos smartphones, e temos utilizado esta ferramenta para algumas atividades,
como pequenas filmagens, fotos. E quando a internet funciona, também utilizamos
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deste recurso para pesquisas.

Quase ndo utilizo, acho complicado, pois, para usar o laboratorio, ndo temos mais 0
professor que nos assessorava, e como tenho dificuldades, acabo perdendo muito
P3 tempo. Para usar os smartphones, nossa! E complicado: os alunos acabam entrando
em outros enderecos, perdem o foco; é a maior dificuldade de controlar, ai prefiro ndo
usar. Uso mais para pesquisar conteudos e fazer o planejamento.

Uso muito as tecnologias na aplicacdo de diversos contetidos. Acredito que elas séo
forte aliadas para o processo de ensino-aprendizagem. Utilizo desde as ferramentas
mais bésicas, como aparelho de som, data show, televisdo, até as tecnologias mais
P4 atuais, que sdo meios para a internet e comunicacdo de redes sociais, como notebooks
e, atualmente, aquele que traz tudo na palma da méo, os smartphones. Para trabalhar
géneros textuais, como Biografia, utilizei o smartphone para praticamente todas as
etapas da sequéncia didatica. Foi um sucesso!

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Das quatro professoras entrevistadas, uma disse ndo fazer uso das tecnologias em sua
pratica. As informacGes obtidas condizem com as observacgdes das aulas, que serdo discutidas
na préxima subsecao.

Ao analisarmos as asser¢des das trés professoras que fazem uso das TDICs em suas
aulas, podemos destacar alguns pontos relevantes para a presente pesquisa. A professora
Entrevistada P1 (2019) afirmou que, “visando o pleno desenvolvimento dos alunos, procuro
utilizar diferentes metodologias no processo de ensino aprendizagem, as midias, multimidias
sdo usadas para exibir filmes, musicas”. De acordo com Mercado (1999, p. 27), o uso das
tecnologias no processo ensino-aprendizagem permite reformular as relacées entre professor e
aluno e de rever a relacéo da escola com o0 meio social, uma vez que diversifica os espacos de
construcdo do conhecimento, ao revolucionar 0s processos e as metodologias voltadas para a
aprendizagem, o que permite um novo diadlogo com os individuos e com o mundo.

Neste sentido, a afirmacdo da Entrevistada P1 revela que sua percep¢do quanto ao uso
das tecnologias em sua pratica pedagdgica esta amparada pelas transformacGes pelas quais 0s
diversos campos da sociedade vém passando, 0 que exige, de certa forma, posturas
metodoldgicas diferenciadas dos professores em sala de aula.

No mesmo sentido, a Entrevistada P4 (2019) afirmou: “Uso muito as tecnologias na
aplicacdo de diversos conteudos. Acredito que elas sdo forte aliadas para o processo de
ensino-aprendizagem”. A fim de ratificar o pensamento da entrevista, citemos Hernandez
(2006, p. 4):

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nos trardo solugdes rapidas para a
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melhoria da qualidade na educacgdo. Porém, s serdo significativas no espaco escolar
quando atendendo uma visdo aberta do mundo contemporéneo, bem como
realizando um trabalho de incentivo as mais diversas experiéncias, uma vez que as
diversidades de situagGes pedagdgicas permitem a reelaboragdo e a reconstrugdo do
processo ensino-aprendizagem (HERNANDEZ, 2004, p. 6).

Com base nas consideracdes tanto das entrevistadas quanto dos autores que embasam
este estudo, trazemos para a reflexdo as TDICs a partir da perspectiva de potencializacdo da
pratica pedagogica; ora como meras ferramentas tecnoldgicas, ora como recursos de
interacdo, informacdo e comunicacdo. No caso em especifico, inseridas no ensino de Lingua
Portuguesa, esses recursos/ferramentas contribuem para o estudo dos géneros textuais,
conforme mostrou a Entrevistada P4 (2019): “Para trabalhar géneros textuais como a
autobiografia, utilizei o smartphone para praticamente em todas as etapas e processos de uma
Sequéncia Didatica, proposta durante o primeiro semestre”.

O trabalho realizado por essa professora nos faz refletir sobre os avangos tecnoldgicos
e a inclusdo da Internet, da escrita digital e dos smartphones, como meios de conducéo,
suporte e armazenamento de textos, no cotidiano dos estudantes brasileiros. Neste sentido,
entendemos que se faz necessario levarmos para dentro da escola métodos que promovam,
por meio das TDICs, um trabalho diferenciado.

O campo tecnoldgico nos traz indmeras possibilidades com as ferramentas de
comunicacio, e nos convida a ouvir mais, ver mais e a sentir mais universalmente (LEVY,
1993). Ao partirmos do principio de que a comunicacdo é a base que constitui a sociedade
humana e que hoje esse processo ganhou espaco e cruzou fronteiras, abolindo distancias,
inferimos que a tecnologia digital apresenta um advento descontinuo e alcanca todas as
classes sociais. E impossivel discutirmos a educagio contemporanea sem mencionarmos essas
tecnologias.

Contudo, como nos ensina Novoa (1996, p. 17), “[...] a inovag@o sé tem sentido se
passar por dentro de cada um, se for de objeto de reflexdo e de apropriacdo pessoal”. Assim
sendo, compreendemos a importancia de novas metodologias para a utilizagcdo das tecnologias
de forma significativa e reflexiva nas aulas de Lingua Portuguesa. Entendemaos, portanto, que,
por meio da interagdo com os diferentes modos e tempos de aprendizado e com os diferentes
espacos oferecidos pelas mais recentes tecnologias digitais, & possivel apropriarmo-nos de
conhecimentos de maneira significativa.

Ao assumir uma postura contraria as das Entrevistadas P1, P2 e P4 em relacdo ao uso
das TDICs em sala de aula, a Entrevistada P3 (2019) declarou: “Quase nao utilizo. Acho

complicado, pois para usar o laboratério de informéatica ndo temos mais o professor que nos
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assessorava, e como tenho dificuldades, acabo perdendo muito tempo”. Souza e Souza (2010)

nos esclarecem quanto:

[..] a resisténcia de alguns professores em abster-se do uso desses recursos
tecnolégicos. Eles se sentem aquém das novidades no mercado da educagdo e se
recusam a utilizar a tecnologia como fonte para a formagdo do conhecimento, seja
por ndo se sentirem motivados em busca do conhecimento, ou resistem em aceitara
rapidez da informacdo e as consequéncias dessas transformacdes (SOUZA; SOUZA,
2010, p. 129).

Essa resisténcia, apresentada por um numero significativo de professores, relaciona-se
com o proprio dominio dessas tecnologias por parte desses professores. Muitos ndo tém o
habito de fazer usos dessas ferramentas tecnoldgicas em seu cotidiano. Almeida (2000)
pontua que a solucdo para que o professor possa incorporar as tecnologias digitais em sua
pratica pedagogica € o desenvolvimento de suas habilidades na utilizacdo desses elementos.
Desse modo, o professor ndo deve apenas utilizar as tecnologias como meras ferramentas,
mas reconhecé-las como recurso significativo e aplica-las em sala de aula.

Acerca do que foi apresentado, podemos inferir, por meio das narrativas expostas, que,
apesar dos desafios — ocasionados pela auséncia de estrutura fisica, de recursos tecnologicos
avancados e, por vezes, pela falta de conhecimento do professor em como utilizar as

ferramentas tecnologicas —, as praticas pedagogicas tém se modificado na era digital.
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4.2.3 Suas narrativas sobre a formacao de professores no contexto das TDICs

A presente subsecdo € composta pelas narrativas das professoras participantes.
Ratificando: essas narrativas foram transcritas por meio da ferramenta de transcricdo de audio

Voiceemeter, conforme descrita no item 1.2.3 Procedimentos Metodoldgicos

Quadro 5: Narrativas transcritas das entrevistas: a formacéo de professores no contexto das TDICs.

FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS

Professora Narrativas transcritas das entrevistas

Estou na Rede Estadual desde o Gltimo processo seletivo; mais ou menos, trés anos.
Até o momento, nunca participei de nenhuma formacdo continuada ofertada pela
P1 Rede, nem na érea de tecnologia, nem em outras areas. No curso de Licenciatura, nds
tivemos uma disciplina, no entanto, o contetdo foi passado de forma superficial, nada
com reflexdo ao uso critico e significativo para a tecnoldgica em sala de aula.

Eu participei de todos os cursos de formacédo aplicados pelo Nucleo de Tecnologia da
Educacdo, aqui em Minagu. Foram cursos riquissimos, que me capacitaram muito no
contexto da informética. Hoje, a Rede Estadual ndo estd preocupada em fornecer
formacdo continuada. No meu entender, esses cursos deveriam ser frequentes,
principalmente quando pensamos em uma proposicdo dinamica e mutativa. E incrivel
perceber o quanto a Rede Estadual de Ensino oferece inimeros aplicativos,
programas, que facilitam a comunicacdo interna e administrativa, mas pouco se tem
aplicado na formacdo do docente para que possamos usa-los

P2

Sempre tive muitas dificuldades em relacdo as tecnologias, estou aderindo ao uso
pessoal destas por uma questdo de necessidade. Sendo assim, nunca me interessei em
P3 participar de cursos inerentes a essa tematica. Sei da necessidade, acredito mesmo que
as aulas ficariam mais interessantes, mas com toda sinceridade, ja estou préxima de
me aposentar, e ndo quero mais me desgastar com cursos de formacao.

A (ltima formacao referente a tecnologia na educacéo que eu fiz foi em 2010, quando
ainda funcionava o Nucleo de Tecnologia Educacional. Na ocasido, participei de dois
cursos: um que foi para aprendermos a lidar diretamente com as ferramentas do
computador, ou seja, 0s programas especificos dele: Word, Excel, etc. E outro com
P4 teor além da parte funcional do computador. Desenvolvemos um Blog, e nesse Gltimo
considero que pudemos desenvolver uma linguagem tecnoldgica, pois, além de usar a
ferramenta, desenvolviamos a parte da escrita e estudos diferenciados de géneros

textuais.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ao analisarmos as narrativas das professoras, extraimos muitos significados em

relacdo a formagdo continuada. As Entrevistadas P1 e P2 falam sobre a importancia dos
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cursos que eram destinados ao uso das tecnologias na educacdo, oferecidos pelo NTE.
Atualmente, todos os nucleos no estado de Goias foram desativados. A Rede Estadual de
Educacdo do Estado de Goids tem como proposta a reestruturacdo e reativacdo desses
nucleos; porém, nada foi apresentado de forma efetiva até o0 momento. Aqui, cabe citarmos
Castro e Stamatto (2015, p. 11), quando asseveram que: “[...] E fato histdrico a extingio de
acOes educacionais, iniciadas por um governo, quando, outro, oposicionista, assume o poder”.

Na segunda secdo desta dissertacdo, discorremos sobre a percussdo das politicas
publicas para a inser¢do das tecnologias educacionais no Brasil e no estado de Goiés.
Constatamos a ruptura com programas e projetos, como o Prolnfo, nas politicas publicas
educacionais da Rede Estadual de Educacdo. Entendemos que essa pratica enfraquece o
processo ensino-aprendizagem em sala de aula.

A fala da Entrevistada P3 € bem recorrente no campo educacional. Na fala dessa
professora, ha certo medo e angustia por ndo se sentir confortavel em inserir as tecnologias

digitais em seu espaco de atuacdo. Cunha (2015) nos ajuda a compreender esse problema:

O que se percebe é que, com o advento das TDs, o trabalho do professor esta
passando por reformulacdo para cumprir os objetivos académicos, mas ainda com
certo desconforto e inseguranca. A resisténcia de muitos profissionais da docéncia
em utilizar as TDs tem como raiz a cultura da substituicdo pelas maquinas, acimulo
de funcdes, os excessos de atividades paralelas [...] (CUNHA, 2015, p. 93).

Outro problema evidenciado durante as entrevistas esta descrito na narrativa da
Entrevistada P4. Essa professora fez uma reflexdo sobre a quantidade de aplicativos e
ferramentas ofertados pela Secretaria de Educacdo do Estado de Goids em confronto com a
auséncia de formacdo para que os professores da Rede se apropriem e utilizem essas
tecnologias. Ao acessarmos ao site da SEDUC-GO, podemos verificar varios aplicativos e
programas disponibilizados — como mencionado pela professora. Algumas dessas ferramentas
estdo voltadas para a area administrativa, outras, para o campo pedagdgico, como o Sistema
de Gestdo Escolar (SIGE)®, o0 Goias 3607, o Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP)%,

% Programa informatizado com um sistema proprio de planejamento, processamento dos dados e suporte.
Atualmente, estd presente em todas as unidades escolares da rede estadual de ensino de Goias, como
ferramenta principal de gestdo escolar, proporcionando informagdes e dinamizando o atendimento a clientela
(SEDUC, 2018).

27 O Goias 360 disponibiliza em tempo real os dados relativos a educagdo, em forma de mapas de calor,
infograficos e estatisticas. A visualizagdo do conteldo € restrita aos gestores e dividida por categorias
(SEDUC, 2018).

28 O SIAP auxilia o professor no cadastro dos planejamentos das aulas. Esse planejamento é distribuido
quinzenalmente, em vigéncia relacionada com a frequéncia diaria do professor e do aluno (SEDUC, 2018).
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o Aprender +Inovacdo?®®, o Aplicativo Palma da M40 e a Plataforma Escola Digital®. Diante
de tantas ferramentas ofertadas, podemos afirmar que a Secretaria de Educacéo falha ao néo
promover formacdes adequadas para os professores. E indcuo o investimento em ferramentas
e ambientes tecnoldgicos inovadores, se ndo ha capacitacdo dos profissionais para 0 uso
desses recursos.

Diante do exposto, podemos inferir que muitos séo os desafios para a insercdo das
TDICs nas praticas pedagodgicas. Dentre esses desafios, podemos mencionar a propria
resisténcia dos profissionais docentes quanto ao uso dessas tecnologias para aléem do mero
manuseio, e a falta de formacGes (politicas publicas) na area.

Dessa forma, para uma insercdo efetiva das TDICs no contexto escolar, é necessario
que o professor tenha acesso a oportunidades de desenvolver habilidades e competéncias,
pensando esses recursos de forma critica e significativa. Entendemos que somente assim esse
profissional poderd modificar suas praticas pedagogicas. Por fim, compreendemos que a
tecnologia no campo educacional ultrapassa a mera adocdo, selecdo e aquisicdo de
competéncias; ela nos reporta a formacdo continua do professor, dada a rapidez da evolucéo

tecnoldgica.

4.3 DAS OBSERVACOES SISTEMATICAS DAS AULAS

Essa fase da pesquisa nos possibilitou, além da coleta de dados, o descortinamento do
cenario de atuacdo do professor. Extraimos percepcdes provenientes de sensacOes;
compreendemos situacbes e colhemos abstracOes de acbes ou respostas dadas pelas
participantes da pesquisa. Durante um periodo de quatro meses, observamos de perto, na sala
de aula, as praticas pedagodgicas das professoras de Lingua Portuguesa do CEPI Antonio

Albino Ferreira da Silva.

2 O Aprender+ Inovacdo aborda as mais variadas disciplinas por meio de video-aula, jogos educacionais, livros
digitais e outros objetos de estudo. Dessa forma, os alunos contam com alternativas mais interativas de
aprendizagem. Também permite que professores elaborem planos de aula online e os compartilhem com toda a
rede conectada ao Escola Digital. Para garantir o pleno funcionamento da novidade e um melhor
aproveitamento das ferramentas disponiveis, 0s docentes passardo por capacitacdo (SEDUC, 2018).

30 0 aplicativo Palma da Mo é uma tecnologia que ultrapassa os limites da escola. Alunos, pais ou responsaveis
passam a ter acesso a informagdes gerais, como boletim escolar, faltas, quadro de avisos e até
compartilhamento de material didatico. O aplicativo, desenvolvido pela SEDUC-GO, estd disponivel
gratuitamente. Todos os aplicativos sdo integrados ao SIAP e aos demais aplicativos da SEDUC-GO (SEDUC,
2018).

31 Escola Digital ¢ uma plataforma gratuita que conta com cerca de 20 mil conteidos pedagdgicos digitais. E
uma ferramenta que pode ser utilizada por gestores, professores e alunos de Rede Estadual de Educagdo de
Goias, gracas a uma parceria entre a SEDUC-GO, o Instituto Natura, a Fundagdo Telefénica Vivo e o Instituto
Inspirare (SEDUC, 2018).
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O Quadro 5 mostra as turmas em que as professoras atuam e as quantidades de aulas

observadas.
Quadro 6: Observacdo das aulas: professor, turno e quantidades de aulas.
L Quantidades de aulas observadas —
Professora Turmas Disciplina .
marco a junho de 2019
P1 6° Ano Lingua Portuguesa 10
P2 7° Ano Lingua Portuguesa 10
P3 8° Ano Lingua Portuguesa 10
P4 9° Ano Lingua Portuguesa 12
Total 04 42 Aulas

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A escolha das turmas, series e disciplinas estdo descritas na subsecdo referente aos
procedimentos metodoldgicos. Em reunido com as professoras participantes, chegamos ao
entendimento de que seria proveitoso estabelecermos um tempo sequencial a um determinado
conteddo, a fim de compreendermos melhor as préaticas pedagdgicas adotadas. Quanto ao
maior numero de aulas observadas ter sido da Entrevistada P4, justificamos que isso se deu
pelo fato de a professora ter estabelecido uma Sequéncia Didatica com género textual, que
esta apresentada ao final desta pesquisa (Apéndice E), como produto final.

O Quadro 6 apresenta um comparativo entre as aulas em que foram empregadas as

TDICs e as aulas em que essas tecnologias ndo foram empregadas.

Quadro 7: Comparativo de aulas com e sem o uso das TDICs.

Quantidades de aulas: | Quantidades de aulas:
Professora Total de aulas observadas
uso das TDICs sem uso das TDICs
P1 10 06 04
P2 10 03 07
P3 10 1 09
P4 12 10 10
Total 42 aulas 21 20

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Mediante a analise do Quadro 6, temos que 50% das aulas observadas contemplaram o
uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo, algumas digitais. Esse dado condiz com o
que foi descrito nas narrativas das professoras nos quadros anteriores.

A seguir, os Quadros 7, 8, 9 e 10 trazem as aulas observadas de cada professora com

0s respectivos contetdos e as metodologias/materiais utilizadas.



73

Quadro 8: Apresentacdo das aulas observadas: Entrevistada P1 — conteidos e metodologias.

Professora entrevistada P1/ Turma 6° Ano

N.° aulas . S
Contetdo Metodologia/materiais utilizados
observadas
1 Cartas pessoais e de reclamagéo: Aula expositiva e pesquisa no computador
apresentacdo do género textual. (online).
Cartas pessoais e de reclamagdo: . .
2 Aula expositiva, quadro e giz.
Estrutura textual.
Cartas pessoal e de reclamagéo: produgéo .
3 Escrita individual.
de texto.
4 Correspondéncia digital (e-mail): Aula expositiva; suportes: notebook e data
estrutura textual show para apresentagéo de slides.
. Correspondéncia digital (e-mail): criar Aula préatica: Laboratério de
um e-mail. Informética/computador online.
5 Correspondéncia digital (blog): Aula expositiva; suportes: notebook e data
conhecendo a estrutura de um blog show para apresentagéo de slides.

o .. Aula prética: Laboratdrio de
Correspondéncia digital (blog): visitando L i
7 Informética/computador online.

m blog literéario.
. gt I https://www.publishnews.com.br/

Estudo da Lingua: pontuacéo e ortografia

8 ] ) Atividades complementares: livro didatico.
correlacionadas com o género blog.
9 Correspondéncia digital: Twitter e Aula préatica: Laboratério de
Facebook. Informética/computador online.

Estudo da Lingua: acentos graficos e
10 flexdes verbais correlacionados com o | Atividades complementares: livro didatico.
género Facebook.

Fonte: Elaborado pela autora/ Extraido do Diario de Campo e do Plano de aula (2019).

O Quadro 7 mostra os contetidos aplicados e as metodologias/materiais adotadas pela
professora Entrevistada P1. Das 10 aulas observadas, em 6 delas a professora fez uso das
TDICs.

Observamos ainda que, nas aulas em que a Entrevista P1 utilizou as TDICs, o0s
recursos empregados foram: computadores do Laboratério de Informatica conectados a
Internet, notebook e data show. Mediante nossas observagdes, ficou claro que a professora
manuseia esses aparelhos com destreza; as aulas foram bem planejadas: quando a proposta era
pesquisa online ou atividade online, a professora sempre trouxe material em formato
impresso, prevenindo-se contra a auséncia ou queda da Internet.

Inferimos que o trabalho realizado pela Entrevistada P1 mediante o uso das TDICs foi

além do uso de recursos e ferramentas, visto que ela prop6s aos alunos o uso significativo e



https://www.publishnews.com.br/

reflexivo dessas ferramentas.
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Quadro 9: Apresentacdo das aulas observadas: Entrevistada P2 — contelidos e metodologias.

Professora Entrevistada P2/ Turma 7° Ano

N.° aulas , . L
Conteudos Metodologia/materiais utilizados
observadas
1 Memorias Literarias: apresentacdo do Leitura de textos e exploracdo dos textos
género. com os alunos: roda de conversas.
L Proposta de entrevista coletiva com pessoas
Memorias Literarias: aprofundando o .
2 . da escola (Diretor e Coordenador). Uso do
estudo sobre o género. .
smartphone para gravar as entrevistas.
Memorias Literarias: aprofundando o i i
A . . Proposta de escrita coletiva com base nas
3 estudo sobre 0 género; escrita coletiva; . .
o i gravacdes feitas com o smartphone.
e transcrigdo das entrevistas.
Estudo da lingua: ortografia e
4 pontuacéo, correlacionadas com o Atividades complementares: livro didatico.
género memodrias literarias.
. 5 A Aula expositiva e pesquisa em jornal para
5 Classificados: apresentacdo do género. i .
identificar a estrutura textual.
Atividade escrita: proposta em grupo para
6 Classificados: escrita do género. criar um produto e escrever um classificado
para vendé-lo.
; Estudo da lingua: Emprego dos Aula expositiva e atividades no livro
adjetivos e das locucGes adjetivas. didatico.
Estudo da lingua: Emprego dos
8 adjetivos e das locucdes adjetivas Correcdo das atividades elaboradas do livro
correlacionados com o género em didatico.
estudo.
. . Pesquisa: Laboratério de Informatica/
9 Classificados digitais. .
computadores online.
Estudo da lingua: emprego dos
advérbios e das expressdes adverbiais, . . L
10 Aula expositiva: livro didatico.

correlacionados com o género
estudado.

Fonte: Elaborado pela autora/ Extraido do Diario de Campo e Plano de aula (2019).

O Quadro 8 mostra os contetdos aplicados e as metodologias/materiais adotadas pela

professora Entrevistada P2. Das 10 aulas observadas, em 3 delas a professora fez uso das

TDICs. Os recursos tecnoldgicos utilizados em suas aulas foram: smartphone e computadores

do Laboratério de Informatica.

Mediante o processo de observagdo das aulas, verificamos que a Entrevistada P2 ndo
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apresentou muita familiaridade com os recursos tecnolégicos; porém, ndo se intimidou,
utilizando alguns desses recursos em suas aulas. Ao propor o uso de smartphones para gravar
uma entrevista, a professora conferiu ao aparelho funcionalidade, uma vez que os alunos nédo
estdo acostumados a utilizar esse aparelho para atividades educacionais. Neste ponto,
concordamos com Moran, Masetto e Behrens (2001, p. 32) ao nos esclarecem que “cada
docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as vérias tecnologias e 0s muitos
procedimentos metodologicos”. E foi isto que a professora fez: integrou as TDICs a sua
proposta de trabalho.

A aula 9 (Classificados digitais) nos mostra outro aspecto significativo no tocante ao
uso dos recursos tecnoldgicos de informacgéo e comunicacdo. Nessa proposta, a professora
apresentou um género textual que circula em ambientes diferentes, o que aponta para a
evolucdo da oralidade e da escrita na era tecnoldgica. Marcuschi (2010) relata que esses
géneros digitais nada mais sdo do que a evolucdo dos géneros textuais tradicionais,
proporcionados por meio da criagdo de novos ambientes de comunicagdo/informagéo, os
ambientes virtuais.

Ao considerarmos o relato da professora Entrevistada P2, verificamos que esse
corresponde a sua pratica pedagdgica; ha uma interacdo entre o uso das TDICs e as
expectativas de aprendizagem apontadas por meio dos conteddos ministrados.

Quadro 10: Apresentacdo das aulas observadas: Entrevistada P3 — contelidos e metodologias.

Professora Entrevistada P3/ Turma 8° Ano

N.° aulas i . L
Conteudos Metodologias/materiais utilizados
observadas
R . Leitura de texto coletiva, discussdo do texto
1 Género textual cronica.

lido e apresentagéo da estrutura textual.

Estudo da lingua: pontuacéo e . . . s
2 i . Aula expositiva e atividades no livro didatico.
ortografia no género em estudo.

Estudo da Lingua: pontuacéo e .. . i
3 ) g P ¢ Correcdo das atividades no livro didético.
ortografia no género em estudo.

4 Producéo de texto: cronica. Escrita individual.

Estudo da lingua: substantivos, .
5 . . Aula expositiva.
adjetivos e numerais.

Estudo da lingua: substantivos, . . L
L . Atividades no livro didatico.
adjetivos e numerais.

Estudo da lingua: substantivos, N . . .
7 . . Correcdo das atividades no livro didético.
adjetivos e numerais.

8 Género textual reportagem: estrutura Aula expositiva e livro didatico.
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textual.
Género textual reportagem: estrutura i
9 Uso da TV e Video.
textual.
10 Producéo de texto: reportagem. Escrita individual.

Fonte: Elaborado pela autora/ Extraido do Diario de Campo e do Plano de aula (2019).

O Quadro 9 mostra os contetidos aplicados e as metodologias/materiais adotadas pela
professora Entrevistada P3. Das 10 aulas observadas, apenas em 1 a professora fez uso de
recursos tecnoldgicos.

Por meio da observagéo das aulas da Entrevistada P3, inferimos que essa profissional
apresenta certa resisténcia quanto ao uso das TDICs. Sua préatica fundamenta-se nas teorias
instrucional e tradicional de ensino, ou seja, 0 ensino e contetudo centrado no professor. A
forma como ela prop0ds a utilizacdo de TV e video denotou a falta de preparo para se trabalhar
com esses recursos. Ora, por meio de videos nos conectamos ao mundo, as diferentes
realidades; evocamos sensacdes e sentimentos; trazemos informacdes. As imagens sao
ludicas, dindmicas, impactantes e interativas. Neste sentido, € importante que o professor
ensine ao aluno a importancia da leitura de imagens e sons (MORAN, 1993).

A despeito disso, durante as aulas foram presenciados diversos momentos de
promocdo de aprendizagem, orientacdo e socializacdo. Mesmo amparando-se em métodos

tradicionais de ensino, a professora evidenciou empatia e interacdo com os alunos.

Quadro 11: Apresentacdo das aulas observadas: Entrevistada P4 — conteiidos e metodologias.

Professora Entrevistada P4/ Turma 9° Ano

N.° aulas , . o
Conteudos Metodologias/materiais utilizados
observadas
. L i Sequéncia Didatica: acesso ao site
Géneros textuais biografia e . ) .
. i . https://www.ebiografia; em grupo, pesquisar
1 autobiografia: apresentacdo do i i .
. autobiografias; uso de smartphone conectado a
género textual. )
rede banda larga da escola para pesquisar.
5 Apresentacdo das biografias Sequéncia Didatica: Seminario — apresentagdo das
visitadas no site. biografias estudadas; data show e notebook.
3 Proposta de roteiro para Sequéncia Didética: aula expositiva e atividade;
entrevista com os pais. roteiro para entrevista.
4 Género textual autobiografia: Sequéncia Didética: videoaula — apresentando a
estrutura textual. estrutura textual; uso de smartphones.
. . . Sequéncia Didatica: escrita individual,
Producéo de texto: autobiografia L i L. .
5 L . Laboratorio de informatica, computador online e
— primeira escrita.
uso da ferramenta Google Docs:
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https://docs.google.com/document/u/0/?hl=pt-BR

Estudo da lingua: flex&o verbal
6 correlacionado ao género
Autobiografia.

Sequéncia Didética: aula expositiva projetada
(notebook e data show).

. . ) Sequéncia Didatica: musica Pequenas Alegrias;
Género textual autobiografia:

7 o uso de smartphones, caixa de som portatil;
dindmica em grupo. .
atividades em grupo.
) . . Sequéncia Didética: autorretrato; uso de
Género textual autobiografia: .
8 smartphones para foto e descri¢do oral —

Dinamica Autoconhecer. . .
autorretrato (género de Arte Visual)

Estudo da lingua: substantivo e
9 adjetivos correlacionados com 0 | Aula expositiva projetada (notebook e data show).
género em estudo.

Sequéncia Didatica: corregdo coletiva da primeira
escrita — Laboratorio de Informatica, uso do

10 Producdo de texto: autobiografia )
computador e da ferramenta online.
LanguageTool: https://languagetool.org/pt-BR/
Reescrita individual: Laboratério de informatica,
1 Producéo de texto: autobiografia | uso do computador e da ferramenta online Google

— reescrita textual. Docs.
https://docs.google.com/document/u/0/?hl=pt-BR

Producéo de texto: autobiografia | Socializacdo do texto reescrito com os colegas de
— proposta Capsula do tempo. classe.

12

Fonte: Elaborado pela autora/ Extraido do Diario de Campo e Plano de aula (2019).

O Quadro 10 mostra os contetdos aplicados e as metodologias/materiais adotadas pela
professora Entrevistada P4. Das 12 aulas observadas, em 10 a professora fez uso de TDICs.

A Entrevistada P4 criou uma Sequéncia Didatica® para as aulas observadas. Houve
intencionalidade da professora para a escolha dessa sequéncia: despertar os alunos do 9° ano
para 0 autoconhecimento e para o ingresso no Ensino Médio, conforme proposta de um dos
projetos desenvolvidos pala unidade educacional, Projeto de Vida.

O smartphone foi o recurso tecnologico utilizado pela professora em sua primeira aula.
Apos a exposicdo da proposta e dos objetivos da Sequéncia Didatica, ela enviou os links a
serem consultados para o grupo no WhatsApp*3. Na segunda aula, a professora propds um
seminario. Ao conduzir o trabalho dessa forma, verificamos que a professora se centrava nos

educandos, induzindo-os a utilizar os recursos tecnologicos de forma significativa. Segundo

32 Sequéncia Didatica: expressdo utilizada na educacéo para definir um conjunto de atividades encadeado de
passos e etapas ligados entre si para tornar mais eficiente o processo de aprendizagem.

33 O grupo de WhatsApp da sala do 9° ano é uma proposta da professora Entrevistada 4. Consiste em espago
virtual onde ela mantém um relacionamento pedagdgico com os alunos.
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Torres (2007), trabalhar dentro de uma proposta participativa e colaborativa para a construgéo
da aprendizagem significa:

Participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem; mediacdo da
aprendizagem feita por professores; construcdo coletiva do conhecimento, que
emerge na troca entre pares, das atividades praticas dos alunos, de suas reflexdes, de
seus debates e questionamentos; interatividade entre os diversos atores que atuam no
processo; estimulacdo dos processos da expressdo e comunicacao, flexibilizacdo dos
papéis no processo das comunicacles e das relacbes afim de construir a construcao
coletiva do saber (TORRES, 2007, p. 50).

Em quase todas as aulas da Sequéncia Didatica proposta pela professora, os alunos
fizeram uso de TDICs. O smartphone foi o recurso mais utilizado, ora conectado a Internet,
para pesquisas, ora utilizado como camera fotografica ou para a reproducdo de midias, como
masicas. Outros recursos utilizados foram ferramentas digitais voltadas para a escrita, como o
Google Docs** , ¢ um ambiente virtual que objetivou iniciar com os alunos a préatica de
producdo textual em editores digitais, e o Language Tool*®, é uma ferramenta virtual que
proporcionou aos alunos digitar os seus textos e fazer as correcdes de ortografia e sintaxe.
Para tanto, recorreu-se ao Laboratério de Informética, com computadores conectados a
Internet.

A Entrevistada 4, apesar de ser uma profissional que ndo nasceu em uma geragado
digital, vem construindo uma excelente pratica pedagdgica ao trazer as TDICs para a sala de
aula. Em sua proposta de trabalho com géneros textuais, percebemos que as ferramentas
tecnoldgicas utilizadas pela professora ultrapassaram o valor de um simples suporte ou meio
de transferéncia de textos ou informacdes; esses recursos transformaram-se em fortes aliados

de sua prética.

3 O Google Docs é um pacote de aplicativos do Google baseado em AJAX. As ferramentas do Google Docs
funcionam de forma sincrona e assincrona, portanto, online, para acessar dados em nuvens, e off-line, por meio
de aplicativos de extensio instalados diretamente do Google (WIKIPEDIA, 2019).

3 O Language Tool é um verificador gramatical (WIKIPEDIA, 2019).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/AJAX_(programa%C3%A7%C3%A3o)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo analisar e investigar a inser¢do das TDICs na prética
pedagogica de professores de Lingua Portuguesa, a fim de conhecer suas percepgdes e
praticas sobre essas tecnologias. Buscando alcancar esse objetivo, fomos norteados pelo
seguinte questionamento: como as TDICs sao utilizadas por professores de Lingua Portuguesa
de uma escola publica estadual do municipio de Minacu, no estado de Goias?

Durante o levantamento bibliogréafico, constatamos alguns pontos relevantes acerca do
objeto de estudo proposto, a saber: o histérico das politicas publicas para insercdo das TDICs
na educacao brasileira e, com um olhar voltado para o estado de Goiés.

Constatamos que para a efetivacdo das TDICs no contexto escolar deve ser levar em
conta trés elementos fundamentais: o planejamento Educacional em seus varios niveis; as
diretrizes educacionais que orientam o ensino de Lingua Portuguesa em tempos de TDICs e a
formacéo do professor para o uso das TDICs.

Ressaltamos que as pesquisas bibliograficas e de campo foram responsaveis por
elucidar alguns questionamentos e algumas hipdteses apontados no preltdio desta dissertagéo.
Os dados referentes as politicas publicas voltadas para a insercdo das tecnologias no ambito
educacional, no Brasil e no estado de Goids, evidenciaram a descontinuidade nos projetos e
nas acGes propostas quando ha troca de governo, 0 que provoca Sérias consequéncias,
prejudiciais a pratica docente; por conseguinte, a aprendizagem dos alunos. Ora, as mudancas
e as transformagdes dependem de estruturas materiais. A falta dessas implica ruptura com o
fazer pedagdgico.

Na presente discussao, ndo podemos deixar de mencionar o planejamento, sendo esse
indispensavel em todo o processo educacional. E a partir dele que podemos articular
contetidos e praticas significativas. Assim, no que se refere ao planejamento educacional nas
diversas esferas, observamos que existe uma linha organizacional nas propostas para a
educacéo: Lei de Diretrizes e Bases, Plano Nacional de Educagédo, Base Nacional Curricular
Comum, Propostas Curriculares Regionais, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Ensino e
Plano de aula.

Por meio das narrativas das entrevistas e das observacdes das aulas, verificamos que as
professoras de Lingua Portuguesa do CEPI Antdnio Albino Ferreira fundamentam suas aulas
no Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias, nas Diretrizes Estaduais e

Nacionais.
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Ao tratarmos do ensino da Lingua Portuguesa em tempos de TDCIs, tomamos como
mote principal o ensino centrado no género textual, proposta expressa nos PCNs e
reapresentados pela BNCC, que prevé a cultura digital relacionada com o multiletramento,
isto é, 0 estudo dos géneros provenientes do ambiente digital. A LDB, por meio de suas
diretrizes, assegura a formacdo inicial e continuada do professor, com artigos voltados
especificamente para a formacao e para o uso das tecnologias da informagéo e comunicacéo,
com o objetivo de aperfeicoar a pratica pedagdgica.

Durante a pesquisa de campo, verificamos que essa proposta foi contemplada em sala
de aula pela maioria das professoras. Contudo, certificamos que ainda ha professores que
resistem ou veem como desafio a integracdo entre o ensino da Lingua Portuguesa e 0 uso das
TDICs. Uma das justificativas para essa resisténcia estd no fato de que poucas sdo as
formacdes voltadas para esse campo e, quando ocorrem, sao aligeiradas.

Em Goids, embora a Secretaria de Educacdo do Estado disponibilize um numero
significativo de inovagdes tecnoldgicas tanto para a area administrativa quanto pedagogica,
verificamos que ndo ha formacGes especificas para que os docentes usufruam integralmente
dessas inovacdes. E indcuo implantar ou promover recursos tecnoldgicos inovadores se n&o
ha capacitacdo daqueles que devem utiliza-los.

Acerca das TDICs, observamos que todas as professoras pesquisadas apresentaram
uma percepcao clara sobre a importancia da insercdo dessas tecnologias no contexto escolar.
Mesmo uma das pesquisadas tendo apresentado resisténcia quanto ao uso desses recursos,
contemplamos praticas exitosas. Verificamos que a maioria delas usou as TDICs, ndo como
um mero suporte de informagdes, mas como recurso didatico e metodoldgico para embasar a
pratica em sala de aula, promovendo a interacdo professor-aluno. Isso evidencia que elas
conhecem e sabem selecionar ferramentas digitais para o fazer pedagogico.

Durante a pesquisa, compreendemos que nao basta o acesso a ferramentas
tecnoldgicas inovadoras e trazé-las para a sala de aula. E preciso que o trabalho com essas
ferramentas tenha significado.

Neste sentido, ressaltamos que, para o uso significativo e critico das TDICs no
contexto escolar, em que professores e alunos estejam imbuidos dos mesmos propositos, é
necessario transpormos barreiras, a saber: formagdo amoldada para o uso das TDICs de forma
critica e reflexiva; politicas que fomentem efetivamente a integracdo das tecnologias nas
propostas pedagdgicas das escolas e, consequentemente, nos planos de ensino dos
professores; politicas de incentivo ao professor para pesquisa, suporte técnico e pedagdgico

nas escolas; e acesso a Internet de qualidade, tanto para professores quanto para alunos.
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Ao transpormos esses gargalos, poderemos pensar na efetiva integracdo das TDICs ao
contexto escolar.

Por fim, compreendemos que a pesquisa aqui apresentada, ndo responde as
inquietacbes salientadas, até porque o avanco das tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo é dindmico e extremamente mutavel, assim deixamos as portas abertas para a
continuidade deste importante tema, que deve continuar sendo explorado.

Acredito ainda nédo ter chegado “ao fim”, conforme os dizeres de Cora Coralina na
epigrafe desta introducdo. Desse modo, continuo semeando e, por vezes, colhendo frutos

significativos em minha caminhada.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ABERTO

Nome:
Idade:
( )20a25anos ( ) 26 a 30 anos
( )31a35anos ( ) 36 a40anos
( )46 a50 anos ( )mais de 50 anos

Curso de Graduacao: Ano de Conclusao:

Curso de Ano de Conclusdo:

Especializagdo

Disciplinas que Ano:

leciona:

Tempo que leciona:

Tema: O uso das TDICs na prética pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa

[EEN

. O que vocé compreende por Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagédo?

2. Vocé utiliza as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo como mediadora do

processo ensino-aprendizagem? De que forma? Com que frequéncia?

3. Quais sdo os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola? Qual/quais vocé mais utiliza?

4. Em seus planejamentos constam aulas com o uso de tecnologias? O planejado é sempre

executado com éxito?
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5. Vocé tem seguranca ao utilizar as tecnologias em sala de aula? Caso ndo, por quais

motivos?

6. A direcdo e a coordenacdo da escola auxiliam o professor e 0 apoiam na utilizagcdo dos

recursos tecnologicos na escola? De que maneira?

7. No seu ponto de vista, quais sdo 0s pontos positivos e/ou restritivos quanto ao uso das

tecnologias em sala de aula?

8. Vocé ja recebeu alguma capacitagdo sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e

Comunicagao? Se sim, quais? Se n&o, por qué?

9. Vocé gostaria de se capacitar para melhor utilizar recursos oriundos das Tecnologias

Digitais de Informacdo e Comunicacdo em suas atividades na sala de aula?

10. Vocé gostaria de contribuir com algo a mais com este estudo?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

. Partindo do principio de que os aparelhos que integram as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo fazem parte do cotidiano da maioria das pessoas, qual a

sua consideracdo sobre o uso desses aparelhos no contexto escolar?

. Sobre o ato de planejar as aulas, vocé o considera importante? Quais sdo 0S seus

critérios para o planejamento das aulas? A Rede Estadual possui curriculo organizado?

No decorrer da sua vida académica e profissional, vocé participou de cursos sobre
tecnologias da informacdo e comunicacdo voltados para a pratica ou para

metodologias pedagdgicas?

. Como professora de Lingua Portuguesa, quais sdo as suas percepcdes sobre a inovagdo
das linguagens e/ou géneros textuais no contexto das tecnologias digitais de

informag&o e comunicagao?

Na sala de aula vocé faz uso de recursos tecnoldgicos, agregando a essesvalor e
significado e os considerando para além de meras ferramentas que veiculam as

informacdes?

. Conte-nos experiéncias de projetos ou aulas em que vocé fez uso das tecnologias de

informacao e comunicacao e que produziram aprendizado significativo.
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APENDICE C - LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO (DISSERTACOES/ TESES)

Dissertacdes — Mestrado em Educacdo

Autor Titulo IE Ano
Rose Alves de Moura As TICs e a Docéncia no Ensino Médio Universidade 2017
Beserra Pablico: entraves e ganhos Estadual do Ceara
Reorganizacdo do Trabalho Docente
Norival Carvalho Pelas Tecnologias Digitais: possibilidades Universidade de 2015
Cunha e limites em uma instituicéo de ensino Uberaba - MG
superior privada
) As Tecnologias Digitais de Informacao e o
Ivonaldo Pereira de L . Universidade
] Comunicacéo na Pratica Docente da ] 2016
Lima ) ] Federal do Sergipe
Escola Estadual Almeida Cavalcanti
o O Professor e as Tecnologias Digitais na Universidade
Flavia Andrea dos
Sant Educacéo de Jovens e Adultos: Federal do 2016
antos
perspectivas, possibilidades e desafios Pernambuco
Tecnologias Digitais de Informagéo e
N Comunicagdo na Atuacéo Docente: 0 Universidade
Fanny CacilieGauna de . .
Siquei processo ensino-aprendizagem na Federal de Santa | 2017
iqueira
d formac&o de professores de Educagéo Catarina
Fisica
As Tecnologias Digitais de Informagéo e Universidade
Suzana Aparecida Comunicagdo na Prética Docente: Estadual Paulista 2016
Portes contribuicdes para o processo de ensino e | Jalio de Mesquita
aprendizagem Filho
O Ensino de Ciéncias e 0 Uso de
] Tecnologias de Informacéo e Universidade
Alessandra Maria L . .
] ) Comunicagdo: dos Planos de Aula as Tecnoldgica 2018
CavichaAtanazio ] ] )
Concepcdes de Ensino e Aprendizagem Federal do Parana
dos Professores
Os Professores do Ensino Fundamental e
] ] suas Concepg0es sobre o Uso das Universidade do
Fabio Junior Alves 2016

Tecnologias Digitais nas suas Praticas

Pedagdgicas

Vale do Sapucai
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Tipo de Pesquisa — Tese

Autor Titulo IE Ano

o ] Tecnologias Digitais de Informagéo e Universidade

Claudia de Faria o 3
9 Barbet Comunicacéo na Construcdo do Trabalho Estadual de 2017
arbeta
Docente com a Linguagem Londrina

Uma Andlise do Ensino de Lingua Inglesa Universidade

10 | Jean Custodio de Lima | por Meio do Uso das Tecnologias Digitais | Paulista “Jalio de | 2016

de Informacdo e Comunicacéo

Mesquita Filho”
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Instrumento para observacéo de aula

Nome do Professor:

Data: / / Ano e Turma:

Planejamento e preparacao

Metodologia de ensino/Recursos

utilizados

Gestdo de sala e tempo

Diferenciagdo pedagogica
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UNIVERSIDADE DE UBERABA

FACULDADE DE EDUCACAO

DORCAS ELIZABETH CAVALCANTE SOUZA PEREIRA

PRODUTO FINAL: SEQUENCIA DIDATICA - GENERO AUTOBIOGRAFIA

UBERLANDIA - MG
2019
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DORCAS ELIZABETH CAVALCANTE SOUZA PEREIRA

PRODUTO FINAL: SEQUENCIA DIDATICA - GENERO AUTOBIOGRAFIA

Produto Final apresentado ao Programa de pos-
graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em
Educacdo: Formacdo Docente para a Educacgio
Bésica, da Universidade de Uberaba, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Eloy Alves Filho.

UBERLANDIA - MG
2019
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APRESENTACAO

Este trabalho é parte integrante da pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo: formacgdo docente para a educacdo basica, Campus de Uberaba. Intitulado O Uso
Reflexivo das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao na Pratica do Professor de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Proposta apresentada como objetivo especifico: editar uma pratica exitosa, mediante o
uso das TDICs, realizada por um dos professores participantes da pesquisa.

A presente producdo didatico-pedagdgica, tem como o objetivo proporcionar o
desenvolvimento das préaticas discursivas da leitura, da oralidade e da producdo textual,
através do ensino de um género textual previamente escolhido, autobiografia. Esta proposta
foi desenvolvida pela professora P4%; pautada nos pressupostos do Interacionismo
Sociodiscursivo e da Linguistica Textual, mediada pelas TDICs, teve como publico-alvo uma
turma do 9° ano dos alunos, do Centro de Ensino Integral Antdnio Albino Ferreira, de
Minacu-GO.

Apresentaremos 0s aspectos teoricos relacionados a SD; em seguido, abordaremos o
passo a passo de seu desenvolvimento trabalhado pela professora em sala de aula.

% Pprofessora participante da pesquisa: O Uso Reflexivo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
na Préatica do Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.
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O MODELO DIDATICO DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

Os Modelos Didaticos de Género (MDG), sdo encarregados por constituir as
Sequéncias Didaticas, a elaboracdo de MDG, explica-se por um conjunto de hipdteses
fundadas sobre certos dados, quando estes sdo disponiveis. Segundo Dolz e Schneuwly
(2004), esses dados dizem respeito a certos resultados de aprendizagem esperados expressos
em diversos documentos oficiais, a conhecimentos existentes, linguisticos (funcionamento dos
géneros para 0s especialistas) e psicologicos (operacdes e procedimentos implicados no
funcionamento e na apropriacdo dos géneros) e a determinacdo das capacidades mostradas
dos aprendizes.

Dessa forma os dados relacionados permitem a elaboracdo de um MDG, que define o0s
principios, os mecanismos e as formulacdes que devem constituir os objetivos de
aprendizagem dos alunos. Os autores também afirmam que, quando um género textual entra
na escola, produz-se um desdobramento, pois passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento
de comunicacédo e um objeto de aprendizagem.

Visando melhor coordenacdo para essa transformacdo necessaria do género quando
este se torna objeto a ser ensinado, dele construimos um modelo didatico que evidencia suas
dimensdes ensinaveis. Assim, tornamos as relacfes entre 0s géneros de referéncia e suas
adaptacGes para o0 ensino o mais explicito possivel (DE PIETRO et al., 1996/1997 apud
DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 150-151).

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o MDG configura-se como produto de uma
construcdo alicercada em trés aspectos, que estdo em constante interagéo e evolucao. Sao eles:

e 0 principio de legitimidade, isto é, o fato de referir-se a saberes legitimados, seja por
seu estatuto académico, seja porque sao elaborados por especialistas no dominio em
questéo;

e 0 principio de pertinéncia: a escolha, dentre os saberes disponiveis, daqueles que sao
pertinentes, em funcgéo das finalidades e dos objetivos escolares e em fungdo das
capacidades dos alunos;

e 0 efeito de solidarizacdo: a criacdo, pelo contexto em que se situam, de um novo todo
coerente, no qual os saberes integrados formam um sentido parcialmente novo, que
pode se distanciar daquele que tem no contexto das teorias de origem (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 152).

O modelo didatico da autobiografia foi elaborado, nesse trabalho, identificadas as
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caracteristicas intrinsecas ao género, foram selecionados os elementos ensinaveis referentes
aos mecanismos de textualizagdo conexao, coesdo verbal e coesdo nominal. Também foram
considerados o esquema adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre as etapas de

uma SD.

A SEQUENCIA DIDATICA

Segundo Dolz, Gagnon e Decéndio (2010): a descoberta da escrita e das possibilidades
de entrar em comunicacdo com 0s outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do
Ensino Fundamental. O saber-escrever, em todas as suas dimensbes, se desenvolve
progressivamente em todos os niveis da escola obrigatoria e € um constituinte do éxito escolar
de todos os alunos, sem falar no importante papel que desempenha na sua socializagéo.

Aprender a produzir uma diversidade de textos, respeitando as convencdes da lingua e
da comunicacdo, € uma condicdo para a integracdo na vida social e profissional (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 13). A partir dessas consideracdes, atividades foram
elaboradas para verificar mais especificamente, as dificuldades dos alunos relacionadas a
producdo de textos escritos, bem como identificar as capacidades de linguagem desses
estudantes referentes a autobiografia. Além disso, foram aplicados exercicios que
sistematizariam 0s mecanismos de textualizacdo conexdo, coesdo verbal e coesdo nominal
referentes ao género abordado e criariam uma “rotina” sobre o estudo desenvolvido em cada
etapa da SD e ao texto autobiografico produzido, tendo em vista uma situacdo real de
comunicacéo e circulacdo do género.

A fim de cumprir os objetivos tracados e conforme os pressupostos tedricos da
Sequéncia Didatica foi produzida a partir do levantamento das caracteristicas principais do
género autobiografia.

A Sequéncia Didatica, inicialmente, priorizou atividades mais ludicas que pudessem
motivar os alunos de forma mais descontraida para falarem de si. A partir dai, seguiu-se a
producdo dos modulos dando sequéncia ao processo, 0s quais abordaram, de forma mais
sistematizada possivel, 0s mecanismos de textualizagdo e uma reescrita, além de
autoavaliacOes sobre cada etapa de estudo.

A elaboragdo da SD foi feita a partir do Modelo Didatico do género autobiografia e
como objetivo de trabalhar os mecanismos de textualizagdo a fim de verificar se, ao final do

processo, se 0s alunos desenvolveram capacidades de linguagem.
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A SD foi produzida seguindo uma estrutura adaptada da sugerida por Schneuwly e
Dolz (2004), que afirmam ser possivel ensinar a escrever textos desde que a proposta se
inscreva num ambiente escolar no qual multiplas ocasides de escrita sejam oferecidas aos

alunos.

Criar contextos de producédo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados; é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nocdes, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p. 82).

Desse modo, pode-se afirmar que os géneros tém o papel de articularem as préaticas
sociais de linguagem aos objetos de ensino, vistos como ferramentas que trazem a tona a
questdo da producdo de materiais. Acredita-se, que trabalhar géneros atraveés de uma SD é
uma metodologia eficaz, porque se propde uma maneira precisa de trabalhar em sala de aula.
O esquema de SD proposto por Schneuwly e Dolz (2004) compreende quatro etapas: a)
apresentacdo da situacdo; b) Producdo inicial; ¢c) modulo (s) de intervencdo e; d) produgédo
final. No entanto, foram acrescentadas algumas etapas, visando a insercao das TDICs.

Assim, diante de um procedimento que adota o texto como base do trabalho coma
lingua materna na sala de aula, teve-se a oportunidade de colocar as TDICs a servi¢o do texto
do aluno, tomando o trabalho de escrita efetivamente como um processo de produgédo. Afinal,

concordamos com Geraldi (2013, p. 65), quando ele afirma que:

Centrar 0 ensino na producdo de textos é tomar a palavra do aluno como indicador
dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no aprofundamento quer da
compreensdo dos prdprios fatos sobre os quais se fala quer dos modos (estratégias)
pelos quais se fala.

E nesse sentido que o uso das TDICs, traz importantes ganhos para 0 processo com
producdo textual, pois favorece o trabalho de reescrita do aluno e o trabalho de mediacédo do
professor. E importante salientar que vivemos um momento em que parece ndo ser possivel
“centrar o ensino na produgdo de textos” sem considerar o quanto (e como) o advento das
novas tecnologias altera 0s modos, as estratégias, 0s recursos e as possibilidades de producéao
de textos da sociedade. Nesse sentido, o uso do procedimento da SD pode favorecer um
trabalho integrado acercados conhecimentos com 0s quais se operam na pratica da linguagem.
No caso da SD aqui analisada, o uso das TDICs como ferramenta de apoio em uma situacéo
comunicativa bem definida prop6e o papel de interlocutor do professor na escrita

compartilhada e permiti a reflexdo sobre o uso da linguagem por parte dos alunos.
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ETAPAS E DESCRICAO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS PELA SD

Tabela 1. Descri¢8o dos passos SD

Parte da SD, como Atividades desenvolvidas na SD . .
Observacdes gerais sobre a

proposta por Dolz e elaborada para trabalhar a L
. . aplicacdo em cada etapa
Scheneuwly (2004) autobiografia
Apresentacdo da Foi definido com os alunos o tipo de
Situagao texto que iriam produzir, quem seriam

seus interlocutores, em qual meio
seriam veiculados, etc. O objetivo era
prepara-los para a producao inicial,
construindo uma representacéo da
situacdo de comunicacao e mapear a
atividade de linguagem que seria
executada, expondo detalhadamente a
tarefa da Producédo Final.

1. Conversa inicial sobre a situacdo
de producdo e sobre o género
trabalhado

2. Pesquisa sobre Autobiografia e | Recorrendo a internet, com o uso de
Biografia, de personagens | smartphone, foram pesquisados dois
conhecidas no Brasil, utilizando o | textos modelares (uma biografia e uma
smartphone, conectado a internet. autobiografia), foi desenvolvida com
Site:https://www.ebiografia.com/ | os alunos uma proposta de analise da
estrutura  do género trabalhado.
Objetivava-se a constituicdo de uma
lista de constatagdo com os elementos
estruturais e os contetdos necessarios
para a caracterizagdo do género.

3. Dindmica “Penas coisinhas que | Os alunos foram convidados a acessar

faz feliz” a musica Pequenas Alegrias, usando

seus smartphones. Ap0Os apreciarem e
Mdsica: Pequenas Alegrias discutirem sobre a tematica da musica
https://www.youtube.com/watch? | criaram listas proprias de pequenas
v=NSzldlIgksA coisas que os fazem felizes e se

sentiram motivados em apresentar sua
lista aos colegas. Acreditamos que, ao
refletir ~ sobre suas experiéncias
pessoais, sobre seus gostos e
preferéncias, e partilhar historias
cotidianas, os alunos ampliariam a
percepcdo de si e das situagbes das
quais participam, colaborando com o



https://www.ebiografia.com/
https://www.youtube.com/watch?v=NSzIdlIqksA
https://www.youtube.com/watch?v=NSzIdlIqksA
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conteudo do género que iriam produzir
— autobiografia.

Producao Inicial

4. Producdo inicial de um texto
autobiografico em ambiente digital
(editor de texto do Google Docs)
https://www.google.com/intl/pt-
BR/docs/about/

A producdo inicial permitiu a
avaliacdo diagndstica e a verificagdo
das primeiras aprendizagens, a
avaliagdo das competéncias da classe,
a constituicio de uma primeira
linguagem comum e a delimitacéo dos
problemas que seriam trabalhados nos
madulos.

Modulo 1

5.0 que descobri com esse texto?

Nesse mddulo foi proposto aos alunos
que os textos seriam trocados para
leitura, o0s autores deveriam usar
pseuddnimo, e a analise seria
executada no olhar do outro. O foco de
analise aqui era o contetdo do texto, 0
tipo de informacdo apresentada e a
distribuicdo dessas informagdes ao
longo do texto. Analisando o texto do
outro, o autor teria um olhar para o seu
texto, com a proposta de elaborar uma
lista de constatagdo que serviu de guia
para que os alunos iniciassem sua
reescrita

Modulo 2

6.0 que dizer sobre 0 meu texto?
https://languagetool.org/

O objetivo deste mddulo foi o de, a
partir da analise de um texto modelar,
estudar a organizacdo de frases e
paréagrafos, chamando atencdo para o
uso de letra maitscula e de pontuacdo
adequada. Também foi elaborada uma
lista de constatacdo que orientou a
segunda reescrita.

Médulo 2

7. Especificidades do editor de
texto.

Moédulo destinado a trabalhar a
apresentacdo  final do  texto,
considerando a escolha das fontes, a
justificacdo e a tabulacdo de modo
padronizado. Em atividades préticas,
o0s alunos trabalharam a formatacéo da
pagina e das margens e a formatagdo
do corpo do texto em si utilizando o
redator Google docs.



https://www.google.com/intl/pt-BR/docs/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/docs/about/
https://languagetool.org/
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Producéo Final

8. Versdo
autobiografico.

final

do

texto

Apdbs as atividades do mddulo 3, os
alunos fizeram uma Gltima revisdo no
texto e, ao considerarem seus textos
finalizados e compartilha-los com o
professor, partimos para 0
encerramento da SD: com a oralizacéo
dos textos autobiograficos, escolha da
apresentacdo grafica do texto e
primeira avaliacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

E importante salientar que essa proposta didatico-pedagdgica foi objetivo indicado
pela pesquisadora, durante a pesquisa, 0 Uso Reflexivo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo na Prética do Professor de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental. A SD, foi planejada e executada por uma das professoras participantes, teve
uma duracéo de quinze dias.

De acordo com a professora pesquisada a SD planejada esta vinculada aos usos das
TDCls, pois tendo em vista as rapidas e grandes transformacdes que caracterizam a sociedade
contemporanea, para os professores, em geral, e mais especificamente para os professores de
Lingua Portuguesa, as demandas sao muitas. De fato, podemos “concluir que 0 mundo digital,
as novas concepc¢des de linguagem e as identidades constituidas e vividas na contingéncia
diaria fazem exigéncias inegociaveis sobre os atores da sala de aula” (BOHN, 2013, p. 95).
Contudo, principalmente no que diz respeito a promocao de atividades significativas de leitura
e de escrita — com foco na lingua em uso —, ao desenvolvimento de praticas de analise
linguistica e ao uso didatico-pedagogico das TDICs, precisamos questionar se 0s cursos de
formagéo de professores estdo efetivamente formando profissionais que tenham condicdes de
atender tais demandas. Afinal, a experiéncia de ensino e aprendizagem acumulada ao longo de
sua vida escolar muito dificilmente terd contemplado as habilidades que a sua pratica docente
agora precisa desenvolver.

Nesse contexto, acreditamos que iniciativas como a desta proposta, de compartilhar
experiéncias de ensino, de permitir que os professores falem diretamente sobre suas préticas,
sobre suas escolhas metodoldgicas, sobre seus objetivos de ensino, sobre suas vitorias e, por
gue ndo, sobre seus fracassos, sdo imprescindiveis para a constru¢do de novos modelos de
praticas docentes. E é nesse sentido que esperamos que a experiéncia aqui relatada possa
apontar alguns caminhos e servir de inspiragdo para aqueles professores que veem a

necessidade de mudar sua préatica, mas ndo sabem por onde comeca.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - ¢ Plabaforma
UNIUBE %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: S0 DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAD E COMUNICACAD NO
ENSING DE LINGUA PORTUGUESA: analisando priticas e concepoles
Fesquisador: DORCAS ELIZABETH CAVALCANTE DE S0OUZA FEREIRA
Area Temdtica:
Versso: 2
CAAF: D3401818.0.0000.5145

institulgio Proponente: SOCIEDADE EDUCACIONAL UBERABENSE
Patrocinador Principal: Financlamenio Priprio

DADOS DO PARECER

Himeros do Parecer: 2.170.713

Apresentacio do Projeto:

A - O projeto intitulado “Uso das Tecnologias Digials de Informacio e Comunicac®o no Ensing de Lingua
Portuguesa®, proposto por Dorcas EMzabeth Cavalcante de Sousa Pereira, aluna do Mestrado Profissional
em Educacho, UNIUBE, campus Uberldndia, & ser reallzado em Minagu, Golas, com 5 professores de lingua
porteguess do Centro de Ersino de Ensino em Periodo Integral Antfinio Albing Femeda - CEPI - |4 tramitou
por este Comid. Ma ocasifo, fol colocado em pendéncla por dols mobvos, a saber: 1 - por nBo ter
apresentado o rotelro da entrevista; 2 - para comigir wm emo de orografia, presente do TCLE. Como se trata
de wma pesquss com professores de lingue portuguesa, o vacko ganhou relevo negativo. Assim o
parecerista achou por bem solicitar 8 comecio do equivoco oriografico. por estarem envolvidos professones
do sdéoma naconal.

& - A professora apresentou o nobewro da entrevista, em razio do que se liviou da primeira pendéncia.

i - A professora apresentou 4 TCLEs, comigidos, em razdo do que se livrou da segunda pendéncia.

Enderogo: Av Hene Sabina, 1801
Eainro: Liniversidrio CEP: 38.055-500

UF: WG Municipio: UBERAEA

Tolofong: (3433155816 Fax [3413314-8910 E-mall: cepfuniube. br
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UNIVERSIDADE DE UBERAEBA -
ONIUBE Qoo ™™

D - Cuanto 48 gquesties metodoldgicas e fundamentagao tedrica, nBo havia sendes no projeto apresentado.

i i S Paresir % 1P TS

Objetive da Pesqulsa:
Objetivo Primsmko:

Anglisar & insercBo das Tecnologiss Dighal de informacao e Comunicagso no desenvolvimenio da pratica
pedagbgica & partir da concepsdo dod professores de Lingua Fortuguesa, do Ensino Fundamental, do CEPI
Antdnio Albino Femreira do Municiplo de Minagu-G0.

Ob|etivos Secundanos:

1 - ldentificar os conceltos & definigbes atribuidos &s Tecnologias Digitas de Informagio & Comunicagso
pelos professores; wso pessosl, inSudncia e importancle & educacso;

2 - ldentificar as acbes da prétice docente com o wso das Tecnoleglas Digitals de Informacio e
Comunicagdo;

3 - Elaborar proposscdes wisando engendrar praticas pedegogicas respaldadas pebs uso des Tecnokodgias
Degitais de informacio e Comunicaglo;

4 - Compor um caderno educacsonal contendo as proposicbes apresentadas durante o processo da
pesguisa, contendo pratica docente exibooas

Avallacdo dos Riscos & Beneficlos:
Projeto st stento para os niscos inerentes da pesquisa com seres humanos, propondo para Bso culdados,
para gue & confidencialidede dos participanies saja cbservada em iodas a3 etapas da pesquisa

Cuanto & contribuicao social da pesquisa, o resultado da mesma s&ra disponiblizado Boa docentes @
gesiores. para gue melhorias possam adyir para o ensino da lingua portuguesa.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa & importante. O ensino da lingua porluguesa pode ganhar um aparte novo na didatica

Endarago: &y Hene Sabing, 1801

Bairmo: Universidrio CEF: 38.055-500
UIF: %35 Municipio: UBERABA
Talefone: [(34)3315-2216 Fanc (34733 94-2510 E-mall: cepffuniube. br

Piigera I da (H
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UNIVERSIDADE DE UBERABA - = Plataforma
UNIUBE %ﬂﬂ

Cantifuadie S Panesar 3 1M 1%

em sala & fora da sala de aula.

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

O progeto raz 08 seguinies documentos: 1 - folha de rosto; 2 - resumo do prajeto; 3 - TCLEs (5); 4 - Carta de
autorizeg8o; 5 - roteiro da entrevista.

Recomendacbes:

Az pendéncias foram resolvides Caso este comibé conconde, o projeto pode prossaguir.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Insdequaches:
M3 ha.

Consideragbes Finals a critério do CEP:

Em rewnéo realizada no dia 28 de fevereiro de 2018, o coleglado do Comité de Etics em Pesguss da
Universidade de Uberaba wolou de acordo com o relator, pela aprovacBo do projeto. O CEF da Uniubse
lemibra o pesquisador responsdvel do CoOMpromisss com & resolucdo 466M2 e 510016 Indushe no que 3a
rafere & necessidade do encaminhamento o relatdna final do projeto.

Este parecer fol elaborado baseads nos documentos abalxo relacionados:

Tipo Dacumento Arguivn PFostagem Autor Sibeacso
Informaches Basicas| PE_INFORMALLES _BASILAS DO P | 15122018 ACED
do Projato ROJETO 12407 10.pdf 22-35:56
Ciutros . et 1312208 |DORCAS Aceito

22-3258  |ELLZABETH
CAVALCANTE DE
Cubros rabesro_de_entreviste_para professores.| 13M220MME | DORCAS Aceito
pdf F2-3v08  |ELIZABETH
CAVALCANTE DE
Outros cana_resposia_so_parecer_consubstan| 15122018 | DORCAS Acelto
cledo_cep.pdf 221412 |ELIZABETH
CAVALCANTE DE
TCLE [ Tenmos de | tole_vakeria pdl 13122016 |DORCAS Acelto
Assentimento | 22909014 |ELIZABETH
Justificativa de CAVALCANTE DE
Auséncis S0UZA PEREIRA
TCLE ! Termos de | tole_lellia. pdf 13M22MME | DORCAS Aceito
Assentimento | 220758 |ELLZABETH
Jusstificativa de CAVALCANTE DE
Auséncis SOUZA PEREIRA

Endarego: Ay .Hene Sabing, 1801

Bainmo: Universidrio CEP: 35,055-500
UF: BAG Municiplo: UBERABA
Talofono: (3833152816 Faoc [34)3314-8910 E-mall: cepsffiuniube. br
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CAVALCANTE DE
TLLE / Temmos de | tole_fiaviene.pdt TF122018 | DORCAS Aceito
Assentimento | ZH0532 |ELIZABETH
Justificativa de CAVALCANTE DE
AusEncis SOUZA PEREIRA
TCLE / Termos de | tcle_angela.pdf 132208 | DORCAS Aceito
Assentimento | ZF04:19 | ELLZABETH
Justificativa de CAVALCANTE DE
AusEncis SOUZA FEREIRA
Projeto Detathado | projeto_detalheds brochwrs.pdf ZH112018 |DORCAS Aceito
Brochura 120332 |ELLZABETH
Investigador CAVALCANTE DE
Folha de Fosto foiha_de_rosto_pdf 22112018 |DORCAS Acsito
11:28:07 |ELLZABETH
CAVALCANTE DE
Siuacio do Parecer:
Aprovado
Mecassita Apreclachs da CONEP!
Mao

UBERABA, 01 de Margo de 2019

Endarego: A Nene Sabino, 1801

Bainmo: Universidrio
WF: WSS
Tarberfoania:

[2aja315-=81E

Municipio: UBERABA
Fao [3412314-2910

Agsinado por:

(Coordenadona)]

CEP: 38,055-500

Geraldo Theded Junior

E-small: cepsffiuniube.br
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