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RESUMO

Esta dissertacdo tem como titulo “Um estudo sobre as concepgdes educativas
presentes nos projetos pedagogicos dos cursos de direito da Universidade Federal
de Uberlandia e da Universidade de Uberaba”. Esta pesquisa se vincula a linha de
pesquisa Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-
Aprendizagem do Programa de Pods-graduacdo da Universidade de Uberaba.
Compreender as concepcfes educativas e os fins do ensino do Direito Civil
elucidados nos projetos pedagoégicos dos cursos de direito da Universidade Federal
de Uberlandia e da Universidade de Uberaba constituiu o objetivo geral do presente
estudo. Buscou-se identificar e analisar os projetos pedagdgicos no que se refere
aos objetivos, principios e fundamentos teéricos metodolégicos que embasam o
curso de direito nos projetos pedagdgicos estudados. A observacdo desses aspectos
foi importante para a compreensdo das concepc¢des educativas presentes no modo
de se compreender os fins do curso do direito, tendéncias pedagogicas, bem como a
sua estrutura curricular e o sistema de avaliagcdo. Buscou-se também realizar um
estudo mais aprofundado do componente curricular Direito Civil e tecer reflexdes
acerca da contribuicdo desse componente curricular na formacgéo para o exercicio da
funcdo de Oficial/Tabelido Referenciais teodricos da area de educacéo e da area do
direito foram utilizados para fundamentar o estudo proposto. Pesquisas e estudos de
Carlos Roberto Gongalves, Pablo Stolze, llma Passos, Ivani Fazenda, Dermeval
Saviani, Cipriano Luckesi foram importantes referéncias utilizadas. No que se refere
ao aspecto metodoldgico optou-se pela abordagem qualitativa considerando a
natureza do problema de pesquisa proposto. A pesquisa bibliogréfica e a pesquisa
documental constituiram se o0s processos metodologicos utilizados. Constatamos a
presenca de aspectos convergentes nos projetos analisados, como também
diferencas na estruturacdo do curso de direito. No que se refere aos principios
educativos h4 uma proximidade do que é apresentado nos projetos pelas duas
instituicbes. Concluimos que as duas instituicbes oferecem subsidios para a
formacao do tabelido. Espera-se que este estudo possa oferecer subsidios para o
enriguecimento dos projetos pedagdgicos dos respectivos cursos de Direito.

Palavras-chave: Curso de graduacdo em direito. Projeto pedagoégico. Ensino do
Direito Civil.
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MEMORIAL

Aos cinco anos comecei minha vida escolar no segundo semestre no 2°
periodo do Colégio Marista de Patos de Minas. Nesse momento aconteceram duas
grandes mudancas simultaneas: o ingresso na escola e a minha separacao de meus
pais, pois até entdo n6s moravamos na fazenda e para que eu pudesse ingressar na
escola foi preciso que eu viesse morar com minha avo paterna por 6 meses até que
minha mée e minha irma mudassem para Patos.

No Colégio Marista permaneci até o quinto ano, iniciando o sexto ano no
Colégio Fonseca Rodrigues que adotava o sistema Pitagoras para o ensino e la
conclui o ensino fundamental.

O ensino médio foi um marco na minha educacgao profissional, pois ele foi
desenvolvido junto com o ensino técnico de formacdo gerencial que era ofertado
pelo Sebrae. Na parte da manha eram ofertadas as matérias convencionais do
ensino médio e na parte da tarde as disciplinas de formacdo gerencial que
abrangiam conteudos tedricos e praticos.

No terceiro ano do ensino médio consegui 0 meu primeiro trabalho, como
estagiaria na Cemig, em decorréncia de uma selecdo feita dentre os alunos do
ensino técnico de formacéo gerencial do Sebrae. Foi uma experiéncia rapida, pois o
trabalho estava sacrificando o estudo que neste momento era a prioridade. Cursar
um ensino médio técnico despertou em mim o0 meu primeiro interesse em uma
carreira profissional voltada para a area administrativa.

Terminado o ensino médio prestei vestibular no Centro Universitario de Patos
de Minas (UNIPAM) e fui aprovada para o curso de Administracdo de Empresas.
Antes mesmo de iniciarem as aulas de administragdo, j4 havia surgido em mim o
interesse também para o curso de direito e isso fez com que eu desistisse da
oportunidade de cursar Economia na Universidade Federal de Vigosa. Entao, iniciei
0 curso de administracdo e um ano apos ingressei também no curso de direito,
ambos no Unipam e simultaneamente, um no periodo da manh& e o outro a noite.
Sempre fui muito inquieta e cheia de vontade de aprender, de fazer cursos e de me
qualificar e por isso sempre fazia varias atividades ao mesmo tempo.

Durante o curso de administracdo estive engajada em muitas atividades que

envolviam a Universidade. Comecei com a comissdo de formatura, da qual fui
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presidente, e depois ingressei no Diretorio Académico e na Empresa Junior do curso
de Administracdo, na qual permaneci por dois mandatos.

Na comissao de formatura organizei, juntamente com os demais membros,
varios eventos e promoc¢des com a finalidade de arrecadar fundos e também todos
0s eventos que compuseram as solenidades da formatura. No diretorio académico
ajudei na organizacdo de eventos e viagens para congressos. Na empresa junior
encabecei a sua alteracdo estrutural e estatutaria, organizei eventos e estruturei
projetos de prestagcéo de consultoria.

Durante o curso de administracdo participei pela primeira vez do programa de
iniciacao cientifica e escrevi meu primeiro artigo cientifico com o titulo “Fidelizacao e
retencao de clientes no setor calgadista: uma visdao do consumidor patense” e que
para a minha realizacao foi publicado pela revista Perquirere.

Durante o curso de Direito participei de trés iniciacdes cientificas cujos artigos
tinham os seguintes titulos: “Relativizagdo da coisa julgada material”,
‘Responsabilidade da empresa nos casos de acidente do trabalho”,
“‘Responsabilidade civil por erro médico em cirurgia plastica estética”, sendo o ultimo
uma conclusdo daquilo que foi pesquisado no trabalho de conclusdo de curso e,
concluindo o curso de direito, foi publicado na revista Perquirere.

Como atividades profissionais vinculadas ao curso, fiz 4 meses de estagio na
defensoria publica, um ano de pratica juridica no nacleo do UNIPAM e um ano no
nucleo juridico do Banco do Brasil. No més de margo do ultimo ano do curso de
direito, que correspondia ao 9° periodo, fui aprovada na prova da OAB, o que foi
uma grande conquista. Faltando um més para o término das aulas do curso de
direito fui nomeada para o cargo de técnico administrativo do Ministério Publico
Federal. Como a minha lotacdo era na cidade de S&o Jodo Del Rei, tive que
abandonar as aulas da graduacédo, mas por ter boa frequéncia e boas notas, essa
auséncia no final ndo atrapalhou a concluséo do curso.

O interesse pela profissdo de Oficial/Tabelido surgiu enquanto estudante de
direito por influéncia do meu esposo que tinha o seu trabalho vinculado a atos
praticados pelos cartérios e por incentivo de um professor que exercia a profissao.
Assim, comecei a prestar meu primeiro concurso para Oficial/Tabelido antes mesmo
de concluir a graduagéo.

Concluido o curso direito, na ansiedade de ter uma melhor qualificacéo e de

me especializar para a profissdo que havia escolhido antes mesmo de me formar: a
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de oficial/tabelido de registros e notas, comecei ho ano seguinte uma especializacao
a distancia em Direito Notarial e Registral pela rede LFG. Apds a conclusdo desta
especializacdo, fiz mais duas especializacbes também a distancia, uma em Direito
Empresarial e Advocacia Empresarial e a outra em Direito Civil pela rede LFG
visando o mesmo objetivo de ter diferencial competitivo.

Em dezembro de 2012, mais de 1 ano e meio apo6s o inicio das provas do
concurso publico, ingressei na carreira que eu tanto almejava: a de Oficiala de
Titulos e Documentos da comarca de S&o Roméao, cidade localizada na regido norte
de Minas Gerais e desde esse momento continuei nessa carreira. Em dezembro de
2013 fui aprovada em outro concurso e me tornei Oficiala de Titulos e Documentos
da comarca de Bambui.

Em 2014, bem proximo da conclusédo das duas especializacfes, ingressei no
mestrado em Direito Publico da Universidade Federal de Uberlandia e Ia, orientada
pelo pés-doutor Luiz Carlos Goiabeira Rosa, desenvolvi a dissertagdo com o
seguinte titulo: “Apontamentos sobre a essencialidade e fungdo social nos contratos
existenciais”. Em agosto de 2015 fui aprovada na qualificacdo e em fevereiro de
2016 defendi o texto final e conclui o mestrado.

Durante o curso do mestrado tive minha primeira experiéncia como docente
gue ocorreu ho Unipam no segundo semestre de 2015 no curso de graduacdo em
Direito. Na ocasido lecionei a disciplina de direito do consumidor na turma da
dependéncia.

Ampliando minha experiéncia na area notarial e registral, aprovada em mais
um concurso, assumi em novembro de 2017 a serventia de Registro Civil e Notas do
Distrito de Sao Jodo da Serra Negra e em marco de 2018 comecei no Registro Civil
das Pessoas Naturais de Ibia-MG.

Por sempre gostar muito de estudar, de fazer cursos, de me especializar e de
buscar mais informacdes, mais conhecimentos e pela experiéncia como docente no
Unipam percebi a necessidade de adentrar na area da educacdo para que assim
pudesse melhorar o meu aprendizado e a minha forma de transmitir conhecimento.

Por esses motivos busquei o mestrado em educacdo da UNIUBE, no primeiro
ano sob a orientacdo do professor Doutor Cilson César Fagiani e no segundo ano

sob a orientacdo da professora Doutora Renata Teixeira Junqueira Freire.
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1 INTRODUCAO

O curso superior de Direito consiste em um curso presente em todo o pais,
oferecido tanto pelas universidades publicas quanto pelas particulares. Segundo
dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ), em 2010 os cursos de Direito no
Brasil ultrapassavam o numero de 1240, enquanto que a soma de todos 0S cursos
de Direito existentes nas outras nag¢des incluindo China, Estados Unidos da América
e Europa néo alcancavam o nimero de 1.100. (TENENTE, 2017).

Além do foco que envolve toda a questdo do ensino-aprendizagem, da
formacdo de alunos com espirito critico para exercer o papel de um jurista, também
o curso de Direito, seguindo o mesmo proposito visado pelos demais cursos
superiores, visam a formacéo profissional. Neste objetivo, um aspecto de grande
foco tem sido a preparacdo para o exercicio da funcdo de advogado e em muitas
universidades pode-se dizer que, no que se refere a preparacao profissional, este
0 Unico fim visado.

O campo de atuacdo do graduado em direito vai muito além do exercicio da
advocacia, podendo desempenhar funcbes como as de assessor juridico, juiz de
direito, promotor de justica, delegado, defensor publico, analista, oficial/tabelido,
dentre outras. Desta forma, um curso de direito para que possa formar os seus
alunos para o exercicio profissional de forma ampla e que possa atender as diversas
carreiras existentes dentro do ambito do direito precisa considerar na sua proposta
pedagodgica as diversas opcles profissionais para que a formacdo possa ser
qualificada e abrangente.

No que se refere a carreira de oficial/tabelido, o principal componente do
curso de Direito que o embasa é o Direito Civil. A abordagem nesse componente
curricular € fundamental para que o bacharel adquira as bases para o exercicio

dessa atividade.

A questéo da pesquisa

Apresentamos as seguintes questdes de pesquisa nesse estudo: Quais sao
os fins do curso do direito, os principios e fundamentos tedricos metodolégicos que
embasam os projetos pedagogicos do curso de Direito das Universidades Federal de

Uberlandia e da Universidade de Uberaba? O ensino do Direito Civil no curso
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superior de Direito conforme descrito nos projetos analisados oferece subsidios para

a formacéao qualificada de quem exerce a funcéo de Oficial/Tabelido?

Os objetivos

Objetivo Geral

Compreender as concepcbes educativas elucidadas no Projeto
Pedagogico do curso de Direito e o curriculo proposto para o ensino do componente

Direito Civil da Universidade Federal de Uberlandia e da Universidade de Uberaba.

Objetivos Especificos

e |dentificar concepc¢cBes educativas no que se refere a objetivos, principios
fundamentos da concepcédo teodrico metodologica explicitados nos Projetos
Pedagogicos das Universidades pesquisadas;

e |dentificar os conteudos propostos no ensino do Direito Civil e relaciona-los ao
exercicio da funcéo de Oficial/Tabelido;

e Refletir acerca das concepc¢Oes relacionadas ao campo da educagédo que

fundamentam os projetos pedagogicos analisados.

Aporte tedrico

Ao pensarmos na revisao de literatura para aprofundarmos nossos estudos e
reflexdes acerca do objeto em estudo buscamos referenciais tedéricos relacionados a
concepcbes de conhecimento, de ensino-aprendizagem, de estudos sobre projeto
pedagdgico, como também trabalhos relacionados a aspectos do Direito Civil.

llma Passos Alencastro Veiga, Marcia Regina F. de Brito e Célia Maria Haas
sao autores que embasam a nossa compreensao sobre projeto pedagogico. No que
se refere a concepcdo de educacdo buscamos subsidios nos estudos que se
relacionam a teoria critico social dos contetdos, especialmente, os trabalhos de

José Carlos Libaneo e Dermeval Saviani. Em relacdo a questdo da avaliagcédo
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buscamos os estudos de Cipriani Luckesi. E, especificamente quanto aos aspectos
relacionados ao Direito Civil aprofundamos as nossas reflexdes tendo como
referéncia os estudos de Carlos Roberto Gongalves, César Fiuza, Pablo Stolze
Gagliano, Rodolfo Pamplona Filho e Roberto Senise Lisboa.

Justificativa e contribuicdes

A funcdo desempenhada pelo Oficial/Tabelido é de fundamental importancia
para a vida em sociedade, por meio dela sdo garantidos as pessoas, por exemplo,
atos de cidadania, instituicdo de estado civil, formalizacdo de declaracdes de
vontade e constituicdes de negdcios juridicos, garantia e regulamentacdo do direito
de propriedade e demais direitos reais, instituicdo de pessoas juridicas.

Esta atividade é dividida em varias areas que podem ser exercidas de forma
conjunta por um mesmo profissional ou que podem ser exercidas individualmente a
depender da forma como € organizado o servico pelo Estado. Por isso, é
fundamental que a pessoa que almeja essa carreira esteja preparada para qualquer
uma das areas.

O Oficial de Registro Civil das Pessoas Naturais precisa conhecer bem as
disposicbes sobre as pessoas naturais, filiacdo, casamento, regime de bens,
interdicdo, para que assim possa orientar os cidaddos que necessitam dos seus
servigos e proceder conforme a lei na lavratura de seus atos. Para exercer o seu
mister, o Oficial de Registro de ImoOveis deve dominar os institutos dos bens,
nulidade e anulabilidade, negdcios juridicos, obrigacdes, contratos, direito das
coisas, direitos reais, regime de bens e sucessao.

O Oficial de Titulos e Documentos e Civil das Pessoas Juridicas exerce sua
profissdo pautado nas disposicfes sobre as obrigacbes, os negocios juridicos e
direito de empresa. O Tabelido de Notas, para formalizar a vontade das partes, deve
ter o dominio das disposicfes das pessoas, dos bens, dos negocios juridicos, das
obrigacdes, dos contratos, dos direitos das coisas, dos direitos reais, do regime de
bens e do direito das sucessdes. Por fim, o Tabelido de protestos necessita
conhecer sobre prescricdo e decadéncia, contratos e titulos de crédito.

Os Oficiais precisam do conhecimento para qualificar os atos solicitados pelas
partes, ou seja, necessitam de uma base suficiente para verificar a regularidade dos

atos de acordo com a lei. Os Tabelides vao por uma outra vertente, pois para eles o
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dominio do Direito Civil é fundamental para que eles possam interpretar e formalizar
a vontade das partes, pois eles sdo os autores dos atos.

Vemos entdo que a profissdao de Oficial/Tabelido exige o conhecimento
profundo do Direito Civil, seja para o exercicio de apenas uma éarea da atividade,
seja para o exercicio conjunto de todas elas, por isso a importancia desse
componente curricular para a formacéo profissional.

Do contrario, o profissional do direito ingressa na carreira de Oficial/Tabelido
sem estar preparado para desempenhar esta atividade. Diferentemente de outras
carreiras que tem seu ingresso vinculado a concurso publico, como a de juiz, de
promotor, de defensor publico, os tabelides e oficiais ndo passam por um curso de
formacao, eles ndo tem uma preparacdo especifica vinda do Estado para o
desempenho da profisséo.

Considerando que o percurso da formacdo profissional num curso de
graduacdo esta vinculado a concepcdes tedrico metodologicas da area da
educacdo, buscamos inicialmente compreender e refletir acerca de aspectos
pedagdgicos explicitados nos projetos analisados. Esta compreensdo se deu como
ponto de partida para analisarmos a relacdo do ensino do componente Direito Civil
na formacdo do Oficial/Tabelido. Quais conteldos sédo estudados e como tem sido
entendida a relacdo conhecimento, ensino-aprendizagem nesse componente
curricular.

Ressaltamos que quanto mais bem formado de ordem tedrica e de ordem
pratica estiver o profissional, mais facil serd& o seu dia a dia de trabalho, mais
seguranca juridica havera nos atos praticados por ele e mais competitivo ele sera
frente aos demais colegas da carreira naqueles casos que permitem uma liberdade
de escolha pelos diferentes profissionais.

Dessa forma, uma boa formacdo, com conhecimento das bases, das
disposicfes legais e a capacidade de desenvolver um raciocinio critico de todo o
conteudo que envolve o componente curricular direito civil € fundamental para o

desempenho da profisséo.

Trajetoria Metodoldgica

A definicdo da metodologia a ser utilizada nesta pesquisa foi estabelecida

visando buscar o melhor aproveitamento da proposta de investigagdo. Segundo o0s
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ensinamentos de Gamboa (2006), a escolha de uma abordagem tem vinculagéo
direta com pressupostos do pesquisador.

Assim, em virtude dos pressupostos desta investigacdo e do enfoque
desejado, a abordagem utilizada foi a pesquisa qualitativa que visa a interpretacao
do fenbmeno a ser observado e apresenta dentre 0s seus objetivos observar,
descrever, compreender. Segundo Neves (96, p. 1) a pesquisa qualitativa
‘compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”.

Neste instante, faz-se importante destacar o ensinado por Severino (2013, p.

73) ao abordar a diferenciacéo entre pesquisa quantitativa e qualitativa:

Quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, e mesmo
guando se fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da
liberdade de linguagem consagrada pelo uso académico, ndo se esta
referindo a uma modalidade de metodologia em particular. Dai ser
preferivel falar-se de abordagem quantitativa, de abordagem
qualitativa, pois, com estas designacdes, cabe referir-se a conjuntos
de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias
epistemoldgicas. Sdo varias metodologias de pesquisa que podem
adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia
mais a seus fundamentos epistemolégicos do que propriamente a
especificidades metodolégicas.

Este trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa realizada
a partir da interpretacdo do fenbmeno a ser observado, pois buscou-se observar,
interpretar e compreender concepcfes educativas que embasam 0s projetos
pedagdgicos do curso de direito e a abordagem tedrico metodolégica do ensino do
componente curricular Direito Civil.

O desenvolvimento desta dissertacdo, sob uma abordagem qualitativa, foi
pautado em uma pesquisa tedérico-bibliografica a partir da realizacdo de uma revisao
do material j& produzido sobre o que foi abordado neste estudo em livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses, dentre outros, a fim de colecionar materiais/estudos
que tratam do assunto, organizando as informacdes e os resultados ja obtidos de
forma a trazer a compreensdo e o desenvolvimento da tematica proposta nesse
projeto.

Para o levantamento do material tedrico-bibliografico foram realizadas
pesquisas no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, na biblioteca digital

brasileira de teses e disserta¢gfes, aléem de buscas no google académico.
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Além da pesquisa tedrico-bibliografica, também foi realizada uma pesquisa
documental, pois foram analisados os projetos pedagdgicos dos cursos de direito
das universidades UFU e UNIUBE como fonte de dados e material investigativo
base do desenvolvimento deste estudo.

Tratando da importancia da pesquisa bibliografica, Maconi e Lakatos (2007, p.
71) esclarecem que “a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

No que se refere aos critérios de escolha das universidades a serem
pesquisadas, escolhemos a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) por ser uma
universidade federal de referéncia para a regido do triangulo mineiro e do alto
paranaiba e por ter sido concluido por esta pesquisadora um mestrado em direito
publico nesta universidade.

O Projeto Pedagdgico do curso de direito da UFU foi obtido na rede mundial
de computadores, o seu inteiro teor esta disponibilizado no site da propria instituigéo.

Outra universidade escolhida foi a Universidade de Uberaba (UNIUBE) por
ser a universidade na qual esta pesquisadora estd desenvolvendo o seu mestrado
em educacéo.

A UNIUBE, por intermédio de sua Pré-Reitoria de Ensino Superior,
disponibilizou a esta pesquisadora o inteiro teor do projeto pedagogico do seu curso
de direito.

A principio, a ideia era buscar e estudar projetos pedagdgicos do curso de
direito de trés universidades. Para isso, além das duas universidades ja citadas,
entramos em contato via e-mail com mais trés universidades: Centro Universitario de
Patos de Minas (UNIPAM), Faculdade de Talentos Humanos (FACTHUS) e
Faculdade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC) de Uberaba.

O UNIPAM foi escolhido por ser a faculdade na qual esta pesquisadora
concluiu a sua graduacdo em direito. A FACTHUS e a UNIPAC foram contatadas por
serem instituicbes que estdo localizadas na mesma cidade em que esta
pesquisadora cursa o mestrado em educacao.

De uma delas, a FACTHUS, obtivemos formalmente uma resposta negativa
guanto a possibilidade da disponibilizacdo do projeto pedagdgico do curso de direito
para o desenvolvimento desta dissertacdo. Pelas outras duas, UNIPAM e UNIPAC

de Uberaba, n&o nos foi fornecido, formalmente, uma resposta.
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Estado do conhecimento

Na reviséo bibliografica foi realizada uma pesquisa denominada de estado do
conhecimento que representa um levantamento dos estudos j& produzidos que se
relacionam ao objeto desta dissertacdo e que abordem de alguma maneira, mesmo
que de forma ampla, os pontos centrais investigados que séo: projeto pedagdgico,
curriculo e ensino juridico. Além destes termos, também foram pesquisados o0s
termos disciplina direito civil, curso de direito, oficial/tabelido, porém sem que fossem
encontrados resultados positivos capazes de contribuir para esta dissertacao.

O banco de dados utilizado para a pesquisa compreendeu o catalogo de
teses e dissertacdbes da CAPES, a biblioteca digital brasileira de teses e
dissertacdes, além do google académico.

Elaboramos no quadro n. 1 os estudos pesquisados para facilitar a
visualizacdo e a compreensdo dos assuntos. Optamos por apresentar em ordem
cronoldgica os trabalhos encontrados, que se relacionam com a tematica proposta
nesse estudo.

Quadro 1 - Levantamento do estado do conhecimento

ESTUDO TIPO DA AUTOR ANO
FONTE

Decisdes pedagogicas e | Tese LEITE, Maria Cecilia | 2003
inovacgdes no ensino juridico Lorea.
O perfil do profissional do Artigo OLIVEIRA, José | 2003
direito neste inicio do século Sebastido de.
XXI
As deficiéncias do ensino Artigo DIAS, Eliotério Fachin 2004

juridico e a necessidade de
(re)construcao coletiva dos
projetos pedagogicos

Interdisciplinaridade no ensino | Artigo ZIMIANI, D. T. e |2008
do direito HOEPPNER, M. G.

O ensino de Direito: uma | Dissertacao SANTOS, Sérgio | 2008
analise sobre o0 projeto Ferreira dos.

pedagogico da FESURV

Professores e/ou graduados de | Dissertacao PIAU, Eder Teixeira. 2012

Educacéo Fisica: um estudo na
Mesorregido do  Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba

O ensino juridico e o projeto | Artigo RIO, Josué Justino do. | 2014
pedagdgico do curso de Direito:
para uma formacdo critica e



https://jus.com.br/952895-elioterio-fachin-dias/publicacoes
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ESTUDO TIPO DA AUTOR ANO
FONTE
humanistica
Relacbes de poder e controle | Tese DIAS, Renato Duro. 2014
no curriculo do Curso de Direito
da FURG
Projeto pedagdgico do curso de | Dissertacao SILVEIRA, Mauricio. 2015

direito e as diretrizes
curriculares nacionais: estudo
exploratério

A indissociabilidade do ensino, | Artigo GOMES, Marcella | 2017
pesquisa e extensdo nos Furtado de Magalhaes;
cursos de graduacdo em DIAS, Maria Tereza
direito: a  proposta de Fonseca; NEVES,
reformulacéo do projeto Rubia Carneiro.

pedagdgico do curso de direito
da UFMG de 2016

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dos estudos apresentados no quadro 1, selecionamos aqueles considerados
como principais por mais se relacionarem com o objeto desta dissertagdo para
apresentarmos de modo resumido em que se constitui cada um desses estudos.

Apresentando uma tese sobre pedagogia juridica, Leite (2003) estabelece
uma relacdo entre curriculo, conhecimento e poder, discutindo as decisdes
pedagdgicas no Ensino Juridico, na perspectiva de contribuir para a reflexdo sobre
novas formas de conhecer a realidade do Direito e de repensar seus paradigmas.

Sobre o ensino do direito privilegiando a interdisciplinaridade, Zimiani e
Hoeppner (2008) concluem pela sua total possibilidade, com vistas a formacédo do
aplicador do Direito dotado de habilidades que o meio social requer, mas para iSso
com a conscientizacdo do professor do seu papel como agente da reforma
educacional e melhoria do ensino juridico.

Santos (2008) realizou um estudo de caso focado na andlise do projeto
pedagdgico do curso de direito da Universidade de Rio Verde (FESURYV)
considerando que nele devem estar contidos todos os fundamentos tedricos e
praticos que norteiam o ensino e a formacdo do profissional do Direito concluindo
gue ha vérios indicios denotativos de criticidade no projeto pedagdgico da FESURV.

Também em outras areas do conhecimento, fugindo do ambito restrito ao
direito, encontramos pesquisas que contribuiram para o desenvolvimento desta

dissertacdo a exemplo do estudo desenvolvido por Piau (2012) que analisou o0s
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projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Educacéo Fisica de sete instituicbes da
Mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba.

Mesmo sendo direcionado para a Educacgdo Fisica, o apresentado por Piau
(2012) serviu de fonte de pesquisa para o trabalho ora em questdo por apresentar
varios pontos em correlacdo naquilo que se refere ao estudo do projeto pedagdgico
de curso superior.

Correlacionando o ensino juridico com o projeto pedagégico de um curso de
direito do interior paulista, RIO (2014) desenvolveu um estudo demonstrando a
importancia de um projeto pedagogico que busca produzir mudancas nas formas de
ensinar e pensar o Direito para a formacdo de um profissional que va além da
técnica, que seja provocado e levado a refletir sobre as transformacgdes sociais.

Neste trabalho, além da parte tedrica referente a projeto pedagogico, também
encontramos reflexdes sobre o ensino do direito voltado para a formacao
profissional. Ndo é o caso especifico da profissdo em estudo, que seria a de
oficial/tabelido, mas alguns dos aspectos abordados sobre a formacédo do
profissional do direito podem ser aplicadas a presente pesquisa.

Silveira (2015) analisou o projeto pedagoégico do curso de direito da
Universidade do Oeste Paulista a luz das diretrizes curriculares nacionais verificando
como ele se apresenta, o perfil do egresso, as competéncias e habilidades
esperadas e a coeréncia entre elementos do préprio projeto.

A partir deste estudo, podemos identificar varios pontos importantes de um
projeto pedagodgico e que poderdo servir de norte para serem identificados e
estudados nesta pesquisa.

Gomes, Dias e Neves (2017) elaboraram um estudo sobre a reformulacao do
projeto pedagdgico do curso de direito da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) de 2016, investigando o perfil do egresso e os objetivos geral e especificos
do curso de Direito da UFMG e concluindo pela indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensao.

Este ultimo trabalho elencado discorre sobre uma proposta de projeto
pedagdgico de um curso de direito referéncia para todos os outros do Estado de
Minas Gerais e também para todos do pais, que é aquele oferecido pela UFMG.
Assim, mostra-se como uma pesquisa que pode trazer boas contribuicbes para o

estudo em questéao.
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Plano de apresentacéo

Apresentamos este estudo em seis capitulos. Comecamos com a
introducdo e no segundo capitulo apresentamos o ensino superior no Brasil. No
terceiro capitulo abordamos a construgdo do projeto pedagdgico no ensino superior.
No quarto capitulo discorremos sobre a trajetéria do curso de direito no contexto
historico do ensino superior. No capitulo quinto realizamos a organizacéo e a analise
dos dados. E, ao final, sdo apresentadas as consideracdes finais e as referéncias.

Desta maneira, com a realizacdo deste trabalho pretende-se contribuir
para o desenvolvimento de estudos sobre concepc¢des educativas que fundamentam
0S projetos pedagogicos do curso de direito, bem como oferecer subsidios acerca de
aspectos tedricos metodologicos relacionados ao ensino do componente curricular
direito civil.

O desenvolvimento desta dissertacdo poder4d também trazer
contribuicdes as universidades que oferecem o curso de direito, pois podera oferecer
subsidios para a reflexdo e o enriquecimento dos projetos pedagdgicos dos
respectivos cursos de Direito.

Assim sendo, essa investigacao cientifica serd mais um referencial teérico
especifico a respeito do tema proposto podendo os seus resultados serem Uteis aos
estudantes, aos docentes, as universidades e aos pesquisadores como material de
estudo, de reflexdo e de desenvolvimento pessoal e profissional ou mesmo como
incentivo a demais investigacdes e producOes cientificas, abrindo assim caminho

para novos estudos.

2 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: ASPECTOS LEGAIS

A educacéo brasileira estad organizada sob o manto do denominado sistema
nacional de educacéo. Um sistema interliga uma multiplicidade de elementos que
interagem entre si, implicando em uma ordenacdo e € decorrente de uma acao
intencional, pois o0 ato de sistematizar exige uma consciéncia previamente formada
no sentido de um objetivo determinado. Saviani (2017, p. 3) conceitua sistema como
a “unidade de varios elementos intencionalmente reunidos de modo que forme um

conjunto coerente e operante”.
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O conceito de sistema por ter um significado de ampla aplicacéo e de ordem
genérica, pode ser também direcionado a areas especificas a exemplo da
educacional, denominando-se assim sistema educacional. O sistema educacional
seria aquele organizado pela acdo humana a partir de uma atividade reflexiva com a
finalidade especifica de ordenacdo com interligacdo de elementos e para o
estabelecimento de um modo de proceder vinculado ao fim primordial da
aprendizagem.

O sistema nacional de educacdo estd inserido dentro daquilo que se
denomina de educacdo sistematizada, pois representa um processo intencional
organizado pelo homem e composto por acdes voltadas para a aprendizagem e para
o educar.

A construcdo de um sistema educacional exige o preenchimento de certas
condicbes basicas que sao: “1- Consciéncia dos problemas da situacdo; 2-
Conhecimento da realidade (as estruturas); e 3- Formulagcdo de uma pedagogia”
(SAVIANI, 2017, p. 11). A primeira condicdo é necessaria para que se possa
estabelecer uma ordenacdo e a atividade possa ser desenvolvida de forma
sistematizada. A segunda condicdo exige o conhecimento profundo dos problemas
para que assim possam ser tracadas acfes para soluciona-los. A dltima condicao
estabelece a necessidade da criacdo de uma teoria educacional que preveja
objetivos e meios para a realizacao da atividade educacional intencional.

O ensino superior esta incluido dentro do sistema educacional brasileiro
juntamente com a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, esses
trés ultimos mencionados sdo o que compde o que denominamos de educacao
bésica.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 no seu artigo 205, afirma que

“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. (BRASIL, 1988).

O ensino, incluido aquele ofertado em nivel superior, devera seguir 0s
principios da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber, do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, coexistindo
instituicdes publicas e privadas promotoras do ensino, conforme determina o artigo
206, incisos Il e lll da CF. (BRASIL, 1988).
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O dever do Estado com relacdo ao ensino superior difere-se daquele da
promocado da educacdo basica, pois para o ensino superior ndo ha a determinacéo
da sua obrigatoriedade e gratuidade a todos. A garantia de acesso ao nivel superior
gratuito relaciona-se a aprovacao dos candidatos nos vestibulares.

Apesar de ndo ser uma obrigacdo universal do Estado o oferecimento do
ensino superior gratuito a todos, esse, sem duvida, esta incluido dentro dos direitos
fundamentais dos individuos. Assim, faz-se importante abordar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) neste trabalho em razdo do seu papel na democratizacao do
acesso ao ensino superior.

Com o intuito de democratizar 0 acesso ao ensino superior, no ano de 1998
foi criado o ENEM que tem como objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao
final da escolaridade basica.

Segundo explica OLIVEIRA (2018) quando surgiu, o ENEM era apenas uma
mera avaliacdo individual do ensino médio que forneceria insumos para o0
estabelecimento de politicas governamentais. Atualmente, juntamente com o
vestibular, esta consagrado como o principal meio de acesso ao ensino superior no
pais.

O Exame de 2019 foi realizado em dois dias com duracéo total de 10h30min e
sera constituido de redacdo em Lingua Portuguesa e de quatro provas objetivas com
45 questdes de multipla escolha em cada uma delas. No primeiro dia serao
aplicadas as provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Redacdo e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com duracdo de 5h30min e no segundo dia
serdo aplicadas as provas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias, com duracao de 5h.

A nota do ENEM ¢é o critério de acesso a programas educacionais
governamentais como o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), o Programa
Universidade para Todos (Prouni) e o Financiamento Estudantil (Fies). E utilizado
também para ingresso nas universidades federais e até mesmo para algumas
universidades particulares.

Dessa maneira, diante das propor¢des que tomou o ENEM, pode-se dizer que
a sua realizacdo por aqueles que desejam ingressar no ensino superior tornou-se
guase gue obrigatoria, pois sem ele o campo de acesso ao curso superior fica muito

limitado.
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Oliveira (2018), discorrendo sobre o ENEM, apresenta o quadro Linha do

tempo do ENEM que colaciona com base na referéncia anual os principais

acontecimentos entorno do exame.

Quadro 2 — Linha do ENEM

LINHA DO TEMPO

1998 | Enem é aplicado pela primeira vez, em 115 mil participantes

1999 | Instituicdes de ensino superior passam a usar o Enem como critério de
acesso aos cursos de graduacdo. A PUC-RJ e a Universidade Federal de
Ouro Preto (Ufop) foram as primeiras

2000 | Exame se operacionaliza para atender pessoas com necessidades especiais,
passando a oferecer prova em braile, prova ampliada, auxilio para leitura e
transcricao e tradutor/intérprete em libras

2001 | Comeca a politica de inscricdo gratuita para concluintes do ensino médio no
ano da edicéo

2004 | Resultado individual do Enem passa a ser critério de participacdo dos
inscritos a bolsas de estudo integral ou parcial em cursos de graduacao de
instituicbes privadas por meio do Programa Universidade para Todos
(ProUni), lancado naquele ano, por medida proviséria, e transformado em lei
em 2005

2009 | Criacéo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) e ado¢ao do novo Enem

2010 | Exame comeca a ser aplicado para pessoas privadas de liberdade (Enem
PPL)

2013 | Instituicdes federais de ensino superior passam a usar o Enem como critério
de selecdo para novos alunos. A nota também podia ser usada para
concessao de bolsas de estudos do programa Ciéncia sem Fronteiras

2014 | Assinado o primeiro acordo interinstitucional com uma instituicdo de
educacdo superior portuguesa, a Universidade de Coimbra, para uso das
notas do Enem no acesso a vagas

2015 | Comeca a politica de atendimento por nome social. J& no primeiro ano, 286
travestis e transexuais usaram o beneficio

2016 | Estreia a coleta de dado biométrico e 0 uso de detectores de metal na

entrada e saida dos banheiros
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LINHA DO TEMPO

2017 | Exame passa a ser aplicado em dois domingos consecutivos. Enem deixa de
certificar o ensino médio, funcdo que retorna ao Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos (Encceja). Participantes surdos e deficientes

auditivos passam a ter novo auxilio de acessibilidade, a videoprova em libras

2018 | E implantada etapa de justificativa de auséncia e solicitacdo de isencdo em
periodo anterior a inscricdo para diminuir prejuizo com participantes isentos

faltantes

Fonte: Oliveira (2018)

Tratando da organizagdo das instituicbes publicas de ensino superior, a carta
constitucional garante autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial e estabelece que elas obedecam ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséao.

O oferecimento do ensino € livre a iniciativa privada desde que cumpra as
normas gerais da educacdo nacional e que haja autorizacdo e avaliacdo de
qualidade pelo Poder Publico. No caso do ensino superior, a disponibilizacdo dessa
forma de educacdo pela iniciativa privada tem importante papel como forma de
ampliar o acesso por meio de uma maior oferta de vagas, pois caso assim nao
fosse, apenas uma pequena e seleta parcela da populacéo teria acesso ao ensino
superior, ja que o Estado ndo tem a obrigacao de oferecé-lo a todos.

Ao mesmo tempo em que a iniciativa privada possibilita uma ampliacdo do
acesso ao ensino superior em virtude da disponibilizacdo de vagas, também é
importante ressaltar que ha a relevante questdo sécio-econdmica dos potenciais
estudantes, pois o ingresso no curso de graduacdo sera permitido aqueles que
tiverem condi¢des financeiras de arcarem com seus custos. Assim, apesar de
aumentar a quantidade de pessoas que cursam 0O ensino superior, este nao € uma
realidade para todos os brasileiros.

O governo federal conhecendo esta realidade e visando fomentar o ingresso
no ensino superior criou dois programas de incentivo, o Programa Universidade para
Todos (PROUNI) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

O PROUNI, conforme informado em seu site pelo MEC, € um programa do
Ministério da Educacao, criado pelo Governo Federal em 2004, que oferece bolsas

de estudo integrais e parciais (50%) em instituicbes privadas de educag&o superior,
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em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, a estudantes
brasileiros sem diploma de nivel superior. Pode concorrer a bolsa integral o aluno
que comprovar renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até um salario minimo e
meio e a bolsa parcial (50%) aquele que possuir a renda familiar bruta mensal de até
trés salarios minimos por pessoa. (BRASIL, 2019).

O FIES é um programa do Ministério da Educacdo destinado a financiar a
graduacéo na educacao superior de estudantes matriculados em cursos superiores
nao gratuitos na forma da Lei 10.260/2001, conforme esclarece o MEC no portal do
FIES e apenas podem ser financiados aqueles cursos superiores que tenham
avaliacao positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacéo. (BRASIL,
2019).

Como lei central e fundamental do sistema nacional de educacéo brasileiro
encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a primeira, Lei
4.024/61, alterada pela Lei 5.692/71, teve vigéncia até ser substituida pela Lei
9.394/96, que é a lei que estd em vigor. Da data de sua aprovacao até o momento, a
LDB vem sofrendo inUmeras alteracdes e dentre elas destaca-se a Lei 13.415 de
2017 que incluiu em seu texto disposicOes a respeito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A LDB em seu artigo 21 estabelece como composicéo dos niveis escolares a
educacdo basica e a educacdo superior e estabelece como um dos objetivos da
educacdo superior a formacdo de diplomados nas diferentes éareas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacao
no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua.

O curso de graduacdo € um dos quatro possiveis cursos e programas da
educacao superior, juntamente com 0S Cursos sequenciais por campo de saber, de
pos-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros e de extensao.

Para que uma instituicAo possa oferecer um curso superior primeiro ela
precisa estar credenciada junto ao Ministério da Educacao para que assim tenha o
seu funcionamento autorizado. No caso de faculdade, também € necessaria uma
autorizacdo governamental dada pelo MEC para a oferta do curso.

Diferentemente das faculdades, as universidades e os centros universitarios
independem de autorizacdo para funcionamento de curso superior. Cabe a eles

apenas informar a Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educag¢do Superior do
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Ministério da Educacdo os cursos criados para que possam ser supervisionados,
avaliados e posteriormente reconhecimentos dentro de sessenta dias da data do ato
de criacdo do curso.

O reconhecimento e o registro de curso sao atos administrativos importantes
e sua presenca € extremamente relevante em um curso superior, pois eles sao
condicbes necessarias a validade nacional dos diplomas, ja que a conclusdo do
ensino superior sem que se tenha um diploma valido ndo traz a credibilidade da
formacao do profissional e por isso pouco assegura oportunidades ao graduado.

Sem duavida a conclusdo de um curso superior sem reconhecimento agregara
conhecimento para aquele que o cursou, mas, por outro lado, ndo traz a titulacédo
que é fundamental para o licenciamento para o exercicio profissional e que torna a
pessoa apta a prestar concurso publico que exija como pré-requisito a conclusédo do
ensino superior.

Regulamentando este processo de reconhecimento e registro de curso
superior hd o Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017 que dispde sobre o
exercicio das funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicbes de
educacao superior e dos cursos superiores de graduacao e de pds-graduacdo no
sistema federal de ensino.

Esse processo de autorizacdo, reconhecimento de cursos e credenciamento
de instituicdes de educacéo superior, conforme determina a LDB, deve ser realizado
de forma periddica, além da avaliacdo, incluida no Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacao Superior (SINAES), que compreende a instituicdo de ensino superior, 0
curso oferecido e o desempenho académico dos alunos do curso.

Prestar todas as informacdes a respeito do curso superior como a
disponibilizacdo do projeto do curso, dos componentes curriculares, a duragao, a
qualificacdo dos docentes e os critérios de avaliacdo € uma das obrigacbes da
instituicdo. A livre fixacdo dos curriculos e dos programas dos cursos, seguindo as
diretrizes gerais estabelecidas, se enquadram dentro da autonomia garantida as
universidades.

Um curso superior no Brasil pode ser oferecido sob duas modalidades:
presencial e a distancia. A presencial é aquela que exige a frequéncia obrigatoria de
alunos e professores e a distancia, segundo o artigo 1° do Decreto 9.057/2017 que

regulamenta a educacéao a distancia, €


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.235-2017?OpenDocument
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a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam
em lugares e tempos diversos.

Em relacdo a modalidade em que séo oferecidos 0s cursos superiores no
Brasil, Humerez e Jankevicius (2015) apresentam os dados presentes no quadro n.
03.

Quadro 3 — Comparativo entre a quantidade
de cursos nas modalidades presencial e a distancia

Numero de Cursos 2003 2013
Presencial 16.453 30.791
A distancia 52 1.258

Total 16.505 32.049

Fonte: Humerez e Jankevicius (2015)

Do Censo da Educacédo Superior pode-se extrair dados mais atualizados no
que se refere a quantidade de cursos superiores existentes no pais segundo a
modalidade presencial ou a distancia e também no que se refere a quantidade de
alunos matriculados. No ano de 2018 os cursos presenciais ja totalizavam 33.272 e
um total de 6.394.244 alunos matriculados. Os cursos a distancia totalizam 2.108
cursos e 2.056.511 alunos matriculados (BRASIL, 2019). Diante dos dados
apresentados, constatamos o crescimento Nno acesso ao ensino superior pela oferta
da modalidade a distancia.

No caso da educacdo a distancia, a sua criacdo, organizacdo, oferta e
desenvolvimento de cursos também deve observar a legislacao vigente e as normas

provenientes do Ministério da Educacgéo.
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2.1 Ensino superior e concepc¢des educativas

2.1.1 Tendéncia progressista da educacao: a teoria critica social dos contetudos

Importante ponto a ser observado no processo educacional encontra-se no
estudo das tendéncias pedagogicas. Elas atuam como condutoras, como
norteadoras do trabalho docente e da pratica pedagogica.

As tendéncias pedagodgicas sdo construidas com objetivo de oferecer
subsidios para fundamentar o trabalho educativo. Historicamente, observamos a
presenca de diversas tendéncias pedagogicas. As concepc¢Bes de homem, de
sociedade, de escola, de conhecimento, de relagdo professor aluno, de avaliacdo
sdo aspectos evidenciados nas tendéncias pedagdgicas. Na pratica educacional

estao presentes

condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes concepcodes
de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacbes
professor-aluno, técnicas pedagogicas etc. (LIBANEO, 1985, p. 3)

As préaticas educativas, ainda que o professor ndo tenha consciéncia,
dialogam com fundamentos pedagdgicos que estdo relacionados a determinado
modo de se compreender o mundo e sobre o papel da educacdo no
desenvolvimento social.

O estudo das diversas tendéncias pedagogicas pelos docentes mostra-se
extremamente importante, seja durante o processo de sua formacdo seja em
momento posterior quando da sua qualificacdo pelo processo de aperfeicoamento
continuo.

O conhecimento das correntes pedagdgicas permite ao educador uma ciéncia
de modo aprofundado do processo de ensino-aprendizagem, dos pressupostos e
demais componentes de cada uma das tendéncias pedagdgicas.

Afasta-se assim, a escolha de praticas pedagdgicas simplesmente por serem
aquelas comumente adotadas ou por fazerem parte do rol daquelas mais recentes,
partindo-se para a escolha consciente de uma tendéncia de educacdo para
respaldar o trabalho pedagogico.
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O educador deve conhecer as tendéncias pedagdgicas,
principalmente as mais recentes, ainda que seja para nega-las, mas
de forma critica e consciente, ou, quem sabe, para utilizar os pontos
positivos observados em cada uma delas para construir uma base
pedagdgica propria, mas com coeréncia e propriedade. (SANTOS,
2012).

A adocdo de uma tendéncia pedagdgica contribui para um processo de
ensino-aprendizagem mais solido e significativo para os alunos, podendo despertar
um maior interesse na obtencdo do conhecimento.

José Carlos Libaneo classifica as tendéncias pedagogicas sob dois enfoques,
o da pedagogia liberal e o da pedagogia progressivista, abrangendo em ambos
subclassificagbes. Enumerando e explicando de forma resumida cada uma dessas
subclassificacbes para os enfoques liberal e progressivista apresentados por

Libaneo, Santos (2012) apresenta as sete tendéncias pedagdgicas no quadro n. 04.



Quadro 4 — Sintese das tendéncias pedagdgicas

33

Nome da
tendéncia Papel da escola Conteudos Métodos Professor x Aluno Aprendizagem Manifestacdes
pedagdgica
~ S&o conhecimentos e . .
Preparagcao L . . A aprendizagem é
R . valores sociais Exposicéo e Autoridade do . A
Tendéncia intelectual e moral . ~ . receptiva e mecanica, sem | Nas escolas que adotam
. acumulados através dos demonstracéo verbal | professor que exige . ) : .
Liberal dos alunos para - . . se considerar as filosofias humanistas
. ; tempos e repassados aos | da matéria e /ou por | atitude receptiva do o L e S
Tradicional assumir seu papel . caracteristicas proprias de | classicas ou cientificas.
. alunos como verdades meio de modelos. aluno. .
na sociedade. cada idade.
absolutas.
A A escola deve Os conteudos séo Por meio de . . L
Tendéncia . . L O professor é E baseada na motivacao e .
. adequar as estabelecidos a partir das | experiéncias, o . ~ Montessori, Decroly,
Liberal . e o . . auxiliador no na estimulacdo de : .
necessidades experiéncias vividas pelos | pesquisas e método . . Dewey, Piaget, Cousinet,
Renovada NAPAANIE . e ~ ~ desenvolvimento livre | problemas. O aluno o= X
L individuais ao meio | alunos frente as situagfes | de solucéo de . Lauro de Oliveira Lima.
Progressivista da crianca. aprende fazendo.

social.

problema.

problemas.
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Nome da
tendéncia
pedagégica

Papel da escola

Conteldos

Métodos

Professor x Aluno

Aprendizagem

ManifestacGes

Tendéncia
Liberal
Renovada Nao
Diretiva (Escola
Nova)

Formacéao de
atitudes.

Baseia-se na busca dos
conhecimentos pelos
préprios alunos.

Método baseado na
facilitacéo da
aprendizagem.

Educacéo centralizada
no aluno; o professor
deve garantir um clima
de relacionamento
pessoal e auténtico,
baseado no respeito.

Aprender é modificar as
percepcdes da realidade.

Carl Rogers, "Sumerhill”,
escola de A. Neill.

E modeladora do

S&o informagdes

Procedimentos e

Relacéo objetiva em

Tendéncia comportamento técnicas para a . Skinner, Gagné, Bloon,
) . ordenadas numa S gue o professor Aprendizagem baseada no .
Liberal humano através de N transmissao e L ~ Mager. Leis 5.540/68 e
. P sequéncia logica e = transmite informacdes | desempenho.
Tecnicista técnicas A recepcao de % 5.692/71.
- psicoldgica. . ~ e o0 aluno deve fixa-las.
especificas. informacdes.
N&o atua em
escolas, porém visa s A
Valorizacdo da experiéncia
levar professores e L
R o . ~ . vivida como base da
Tendéncia alunos a atingir um | Temas geradores retirados A relacgéo é de igual ~ .
L . A N . ~ ! relacéo educativa. .
Progressivista nivel de consciéncia | da problematizac&o do Grupos de discusséao. | para igual, Paulo Freire.

Libertadora

da realidade em que
vivem na busca da
transformacéao
social.

cotidiano dos educandos.

horizontalmente.

Codificagéo-decodificacéo.
Resolucao da situagéo
problema.
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Nome da
tendéncia
pedagégica

Papel da escola

Conteldos

Métodos

Professor x Aluno

Aprendizagem

ManifestacGes

Transformacao da

Também prima pela

Lobrot, C. Freinet, Miguel

Tendéncia . As matérias séo oA E ndo diretiva, 0 o a NN
L personalidade num ~ Vivéncia grupal na P valorizagéo da vivéncia Gonzales, Vasquez, Oury,

Progressivista o - colocadas, mas nédo ~ professor € orientador - : P

. - sentido libertario e - forma de autogestao. ! cotidiana. Aprendizagem Mauricio Tragtenberg,
Libertaria L exigidas. e o0s alunos livres. . : )

autogestionario. informal via grupo. Ferrer y Guardia.
Tendenm_a_ Conteudos culturais O método parte de Papel do aluno como
Progressivista . ) ~ a S Makarenko, B. Charlot,
o . P universais que sao uma relagéo direta da | participador e do Baseadas nas estruturas .
Critico-social Difuséo dos . N . o Suchodolski, Manacorda,
. . incorporados pela experiéncia do aluno | professor como cognitivas ja estruturadas
dos conteudos conteudos. . N ; G. Snyders Demerval
o humanidade frente a confrontada com o mediador entre o saber | nos alunos. Y

ou histérico- . . ; . Saviani.
critica” realidade social. saber sistematizado. |e o aluno.

Fonte: Santos (2012)
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Conforme pode-se extrair do quadro n. 4, cada uma das sete tendéncias
pedagogicas apresenta as particularidades que as individualizam e as diferenciam
umas das outras. No contexto deste trabalho, estudaremos apenas a tendéncia
progressiva critico-social dos contetdos ou historico-critica.

De modo geral, a tendéncia progressista realiza uma analise critica do
contexto social sustentando, ainda que implicitamente, finalidades sociopoliticas da
educacdo. (LIBANEO, 1985). A tendéncia progressista surge em oOposicdo a
tendéncia liberal, buscando novos rumos para a educacdo como instrumento de
transformacao social por meio da construcédo de uma consciéncia critica e de ruptura
dos padrdes liberais.

Saviani (2008) explica que a tendéncia denominada de pedagogia critico-
social dos conteudos representa uma proposta formulada por José Carlos Libaneo
que foi por ele apresentada no livro “Democratizagao da escola publica”, publicado
em 1985 e foi inspirada diretamente em Snyders que prega a “primazia dos
conteudos” como critério diferenciador das pedagogias, principalmente, entre as
progressistas e as conservadoras.

Estabelecendo os fins buscados pela tendéncia progressista critico-social dos
conteudos e, aduzindo que esta também é denominada de pedagogia historico-

critica, Aranha (1996, p. 216) sintetiza que a teoria visa

construir uma teoria pedagdégica a partir da compreensao de nossa
realidade historica e social a fim de tornar possivel o papel mediador
da educacdo no processo de transformacdo social. Ndo que a
educacdo possa por si sO produzir a democratizacdo da sociedade,
mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja, por meio da
transformacédo das consciéncias.

Dos ensinamentos de Libaneo (1985) sobre a tendéncia progressista critico-
social dos conteudos pode-se extrair que a difusdo de conteudos vivos, concretos,
atrelados a realidade social é o principal papel da escola. A escola, apresentando-se
como instrumento necessario a apropriacdo do saber, € o que fara com que ela e o
conhecimento se tornem democraticos e, a partir de um bom ensino, exercer papel
transformador.

Enfatizando o papel da escola sob a ética da tendéncia progressista critico-

social dos conteudos, Saviani (2008, p. 23) sintetiza que
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no que se refere as manifestacdes na prética escolar, o esforco se
concentrara na proposicdo de modelos de ensino que permitam
estabelecer a relagdo conteddos-realidades sociais, visando a
articulacao entre o politico e o pedagogico como forma de colocar a
educacao a servigo da transformacéo social.

No que se refere aos conteludos de ensino, a tendéncia progressista critico-
social preza por conteudos culturais universais que sdo constantemente reavaliados
frente ao contexto social conjugando as interfaces de significacdo humana e social,
dessa maneira aliando a continuidade dos conteidos com a ruptura da situacéao
dominante diante do desenvolvimento de uma analise critica.

Segundo a proposta de Libaneo (1985), os métodos de ensino devem fazer
com gue haja uma correlacdo entre os conteudos ministrados e os interesses dos
alunos de forma que estes possam reconhecer no ensino a sua funcao de facilitador
da compreensdo da realidade social. Os métodos de ensino devem confrontar os
conteudos com a pratica vivenciada pelos alunos para que com a introducédo de
novos elementos de analise a serem aplicados a préatica do aluno possa ocasionar a
ruptura com o conhecimento presente.

O professor exerce o papel de mediador entre as trocas do meio com o aluno,
que sdo as proporcionadoras do conhecimento. O processo de orientacdo, de
ampliacdo das perspectivas, precisa levar em conta as peculiaridades do meio de
vida e culturais do aluno buscando a sua interacdo e o desenvolvimento de uma
participacéo ativa na construcao da aprendizagem.

Para o desenvolvimento da aprendizagem sdo seus pressupostos tanto a
disposicéo e o envolvimento do professor quanto o do aluno e o contexto vivenciado
em sala de aula. E necesséario para que haja efetividade nesse processo que o
professor identifique o grau de conhecimento presente naquele momento nos alunos
envolvidos na relagcdo ensino-aprendizagem para que 0S novos conhecimentos

apresentados possam ser absorvidos por eles.

Eis, pois, os pressupostos da aprendizagem sobre os quais se
assenta essa proposta pedaglgica: a aprendizagem do
conhecimento supde uma estrutura cognitiva j4 existente na qual
possa se apoiar, caso esse requisito ndo esteja dado, cabe ao
professor prové-lo. A aprendizagem significativa deve partir do que o
aluno ja sabe, caminhando em direcdo a sintese na qual o aluno
atinge uma visdo mais clara e unificada. (SAVIANI, 2008, p. 23).
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A respeito do que seria o principal diferenciador da tendéncia progressista
critico-social dos conteudos com relacdo as demais tendéncias progressistas,
Oliveira (2017, p. 33) aduz que o que a difere “é ndo corroborar com a ideia de que,
para que ocorra a transformacéo social e formagéo de consciéncia do educando,
seja necessario dispensar o processo de formagcdo do conhecimento embasado no
saber intelectual adquirido pela humanidade”.

Sempre que se fala na tendéncia progressista critico-social dos conteudos
relaciona-se contelddo com o0 meio social envolvendo politica e pedagogia,
posicionando a educacdo como instrumento de transformacéo social.

Diante do que expde a tendéncia progressista critico-social dos conteudos,
verifica-se que essa concepcao dialoga com o curso do Direito, pois defende-se a
construcdo do conhecimento na dimensdo social. Assim, a apropriacdo do
conhecimento deve se constituir instrumento de transformacéo na perspectiva do
individuo, na vida do sujeito que aprende, bem como instrumento de transformacéo
social.

O curso de direito apresenta grande representatividade social, na medida em
gue atua como instrumento difusor da democracia, da igualdade social. A partir dos
ensinamentos do curso de direito, permite-se aos estudantes uma emancipacao
juridica, pois fornece a eles conhecimentos necessarios e suficientes para conhecer
a realidade social que o cercam, questiona-la e provocar a ruptura da atual situacao.

Dessa maneira, um curso de direito pautado naquilo que é visado pela
tendéncia progressista critico-social dos contetdos, desenvolver-se-ia na construcao
dos seus alunos como profissionais criticos, reflexivos, capazes de serem agentes

transformadores do meio social na busca da solucéo de problemas socioculturais.
3 A CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
3.1 Concepcodes e finalidades
As instituicbes de ensino superior possuem como documentos béasicos de
desenvolvimento e estruturagdo pedagdgica o plano de desenvolvimento

institucional (PDI), o projeto pedagdgico institucional (PPI) e projeto pedagogico de
curso (PPC).
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O plano de desenvolvimento institucional, segundo esclarece o MEC, € o
documento que identifica a instituicdo de ensino Superior com relacédo a sua filosofia
de trabalho, missao, diretrizes pedagogicas, estrutura organizacional e as atividades
académicas. O PDI € elaborado para um periodo de 5 anos e seu conteudo deve
explicitar o modo como foi construido e as interferéncias que implicara na instituicao.

Existem alguns eixos tematicos que sao essenciais em todo PDI, conforme

estabelece o Decreto n° 5.773/2006 em seu artigo 16 que sao:

o perfil institucional, o PPIl, o cronograma de implantacdo e
desenvolvimento da instituicdo e dos cursos (presencial e a
distancia), o perfil do corpo docente, a organizacdo administrativa da
instituicAo de ensino superior, as politicas de atendimento aos
discentes, a infra-estrutura, a avaliacdo e acompanhamento do
desenvolvimento institucional, o0s aspectos financeiros e
or¢camentarios. (BRASIL, 2006).

O projeto pedagogico institucional € um documento que definird as politicas
para o ordenamento administrativo e pedagogico de uma instituicdo, constituido de
elementos de carater politico e filosofico, estabelecendo valores e acbes para
concretizar sua missédo e seus objetivos. No PPI estd documentado aquilo que se
pretende realizar no futuro buscando a formacéo critica dos alunos articulando a
situacao presente com a desejada.

Um PPl é composto pelos seguintes elementos: a insercdo regional; 0s
principios filoséficos e técnico-metodolégicos gerais que norteiam as praticas
académicas da instituicdo; a organizacdo didatico-pedagdgica da instituicdo; as
politicas de ensino; as politicas de extensao; as politicas de pesquisa; as politicas de
gestdo; a responsabilidade social da instituicAo de ensino superior, de modo a
enfatizar a contribuicdo a inclusdo social e ao desenvolvimento econdmico e social
da regido.

A respeito do que significaria a expressao “projeto politico” considerando-se
individualmente cada uma das palavras, Veiga (2008) aduz que a palavra projeto
remete a plano, a algo que se pretende fazer, a um planejamento indicando a
direcdo para o que se busca construir no futuro. E uma ac&o intencional, com um
compromisso coletivo, sendo este o motivo de todo projeto pedagogico ser também
um projeto politico em virtude de o compromisso sociopolitico estar articulado com
0s interesses da sociedade e com a formagao do cidaddo que se posicione como um

sujeito ativo transformador da realidade. A denominacdo pedagodgico relaciona-se
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com as acles educativas, tanto as pedagogicas quanto as didaticas, necessarias
para cumprir os objetivos educacionais da instituicao.

A gestdo do ensino, em virtude da propria esséncia do projeto politico
institucional, estd diretamente relacionada a este instrumento, pois mostram-se
como acdes interdependentes, ndo é possivel se falar em estabelecimento de
objetivos, metas e mensuracao de resultados sem que, a principio, tenha-se tracado
um plano bem definido para tanto.

O projeto pedagoégico de um curso (PPC) superior é o terceiro instrumento
pedagogico a disposicdo da gestdo educacional da instituicio que se somado ao
PDI e ao PPI se complementam e, a partir deles, os gestores educacionais passam
a ter em suas maos importantes instrumentos direcionadores das suas acdes e das
acOes e atividades educativas.

Abordando especificamente o projeto pedagdgico de curso superior, Haas
(2010, p. 166) conclui que “os projetos de curso materializam as diretrizes, filosofias
e pressupostos das politicas pedagdgicas propostas pela instituicdo, sendo
responsaveis diretos pela qualidade da formacao oferecida pelas instituicdes de
educacao superior”.

O projeto pedagodgico do curso € o documento que revela a identidade do
curso superior, que sera unico para cada curso e distinto dos projetos dos demais,
pois nele estardo especificadas as particularidades estruturais, pedagdgicas,
politico-filoséficas de cada um.

O PPC visa estruturar o caminhar do curso superior tendo em vista o alcance
do desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos e a formacdo de bons
profissionais com espirito critico, cidaddo consciente do papel de agente
transformador da realidade social, seja no seu ambito individual, seja na perspectiva

do coletivo.

3.2 Elaboracéo, estrutura e monitoramento

O sistema de ensino nacional preza pela gestdo democratica da educacéo,
por isso um projeto pedagogico de curso deve ser fruto de um trabalho coletivo de
forma que na sua construcdo considerem-se as questdes historicas, 0 contexto

social e as perspectivas institucionais. Dessa maneira, as particularidades presentes
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nos alunos e a realidade histérico-social que circunda cada instituicdo sao fatores
importantes a serem considerados.

O processo de elaboracdo de um projeto pedagogico de curso esta inserido
dentro das responsabilidades inerentes a gestdo académica, porém, iSso ndo sera
fruto de uma construcdo unilateral, monocratica, mas sim de uma interacdo entre
anseios e perspectivas coletivas, permitindo-se a participacdo de professores, de
alunos, da comunidade académica.

O PPC constroi-se em conformidade com o que dispbe as diretrizes
curriculares nacionais estabelecidas para cada curso superior, pois ali estdo as
regras basicas e universais que necessariamente devem ser observadas por todos
0S cursos para que tenham seu funcionamento autorizado. Além disso, a
observancia das diretrizes curriculares na elaboraggdo do PPC mostra o
comprometimento da instituicAio com o processo de formacdo do profissional
buscado pelo curso superior em consonancia com as normas regulatérias
estabelecidas pelo Ministério da Educacéo.

Além de estar fundamentado na interacdo entre os atores educacionais
considerando as suas necessidades, percepcdes e anseios, um projeto pedagogico
de curso também tem seu processo de elaboracéo vinculado a outros instrumentos
gue estdo a disposicéo e sdo necessarios a gestdo educacional como o PPl e o PDI.

Outros documentos da instituicAo de ensino como 0 seu estatuto e o0 seu
regimento interno também podem ser considerados como fontes diretas, indiretas ou
mesmo como principios norteadores para a constru¢ao do projeto pedagogico de um
curso superior de forma a estabelecer um direcionamento que conduza a formacao
dos alunos no sentido pelo qual caminha a missdo, a visdo e os valores da
instituicdo de ensino superior.

Os responsaveis pela construcdo de um projeto pedagogico de curso
precisam estar conscientes, a priori, daquilo que almejam para 0 curso
contemplando tanto o resultado visado no futuro como a forma como sera conduzida
a formacé&o dos seus alunos.

E importante que a instituicio ja tenha respostas para questdes objetivas que
se fazem presentes na formulagdo de um projeto pedagdgico como a analise de
custos, as especificidades locais de atividade econdémica, o corpo docente, as
necessidades de laboratérios e bibliotecas, o planejamento da pesquisa. Esses sao

pontos que podem subsidiar a analise, possibilitando a elaboragdo de um projeto
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capaz de atender aos compromissos proprios com a educacao formal e com a
legislacdo, esclarecendo metas e objetivos realizaveis. (HAAS, 2010).

Inclui-se dentre os fins visados pelo ensino superior, além da preparagéo
profissional que é o fim primordial de um curso superior, a formagdo humana
enguanto cidadao inserido no contexto social em que vive.

Para que o egresso de determinado curso possa estar inserido no mercado
de trabalho, mesmo diante das rapidas e constantes mudancas pelas quais temos
passado, e incluido social e profissionalmente, novas questbes precisam estar
presentes no PPC para que 0s alunos possam estar acostumados com processos
mais dinamicos, flexiveis, baseados na diversidade visando uma postura ativa do
estudante de forma a conceber novas formas de ensino aprendizagem, de
composi¢ao do curriculo, de métodos didaticos.

Partindo-se para a questdo da estruturacdo de um projeto pedagogico de
curso superior, varios sdo o0s itens a serem explicitados no documento
caracterizador de cada curso. O projeto pedagdgico de um curso superior tem
vinculacao direta com as diretrizes nacionais curriculares do curso em questdo, pois
elas trazem em seu teor o seu conteudo minimo.

Segundo entendimento do Conselho Nacional de Educacédo e da Camara de
Educacdo Superior expressado no Parecer CNE/CES n. 776/97 as diretrizes
curriculares constituem “orientagbes para a elaboracdo dos curriculos que devem
ser necessariamente respeitadas por todas as instituicdes de ensino superior e
visam assegurar a flexibilidade e a qualidade da formacdo oferecida aos
estudantes”.

Tratando das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacgéo, o
Parecer CNE/CES n. 583/2001 do Conselho Nacional de Educacao estabeleceu que
as diretrizes curriculares de todos os cursos de graduacdo devem contemplar os

seguintes itens:

a- Perfil do formando/egresso/profissional - conforme o curso o
projeto pedagogico devera orientar o curriculo para um perfil
profissional desejado.

b- Competéncia/habilidades/atitudes.

c- HabilitagGes e énfases.

d- Conteudos curriculares.

e- Organizacao do curso.

f- Estagios e Atividades Complementares.

g- Acompanhamento e Avaliacgéo.
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Assim, as diretrizes curriculares estabelecidas para cada curso superior ao
estabelecerem as suas particularidades precisam considerar o padrdo geral
estabelecido para todos os cursos de graduacdo do pais, dessa maneira havera
entre os diversos cursos uma similitude na estruturacdo de suas diretrizes
curriculares.

As proprias diretrizes curriculares estabelecidas para cada tipologia de curso
superior apresentam em seu teor todos o0s itens que devem compor O projeto
pedagdgico do curso. Com isso, todos os cursos a serem ofertados no pais de um
mesmo tipo de graduacdo necessariamente precisam observar 0S requisitos
minimos previstos em norma federal para a composi¢cdo do seu projeto pedagdgico
de curso.

Citando alguns componentes genéricos de todo projeto pedagdgico de curso
Brito (2008) aponta a estrutura curricular, as ementas, a bibliografia, o perfil
profissional dos concluintes indicando também que ele deve ser construido de modo
a contemplar o conjunto de diretrizes organizacionais e operacionais que expressam
e orientam a pratica pedagdgica do curso.

No que se refere ao perfil do egresso, a autora ressalta a importancia da
abordagem deste item dentro do projeto pedagogico do curso, pois este sera

fundamental para a compreenséao do que € esperado do aluno durante a graduacao.

Assim, no Projeto Politico Pedagégico dos cursos deve ser
estabelecido o perfil do profissional que se deseja formar a partir do
potencial dos ingressantes, do desenvolvimento das habilidades
académicas, buscando alcangar as competéncias profissionais
necessarias para o exercicio da profissédo. Esse delineamento € de
extrema importancia, pois é a partir do perfil do profissional que se
deseja formar que se estabelecem as competéncias profissionais de
uma area e esse perfil ideal deve estar claramente descrito no
projeto pedagdgico do curso. (BRITO, 2008).

Um projeto pedagoégico de curso também deve considerar na sua
estruturacdo os aspectos considerados pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES) quando do seu processo de avaliacdo de um curso
superior, pois para que um curso obtenha uma boa avaliagdo do Ministério da
Educacdo mostra-se importante a articulacdo do projeto pedagogico com os itens

avaliados.
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No que se refere particularmente ao curso superior de direito, a composicao
do projeto pedagogico do curso esta indicada nas diretrizes curriculares nacionais do
curso de graduacdo em direito (Resolucdo CNE/CES 5/2018), conforme
estabelecido em seu artigo 2°:

“Art. 2° No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverédo constar:

| - o perfil do graduando;

Il - as competéncias, habilidades e os contetudos curriculares
basicos, exigiveis para uma adequada formacao tedrica, profissional
e pratica;

Il - a prética juridica;

IV - as atividades complementares;

V - o sistema de avaliacao;

VI - o Trabalho de Curso (TC);

VII - o regime académico de oferta; e

VIII - a duracédo do curso.

8§ 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes
elementos estruturais:

| - concepcdo do seu planejamento estratégico, especificando a
missao, a viséo e os valores pretendidos pelo curso;

Il - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados com
relacéo as suas insercdes institucional, politica, geogréfica e social;

Il - condicBes objetivas de oferta e a vocacao do curso;

IV - cargas horarias das atividades didatico-formativas e da
integralizacdo do curso;

V - formas de realizacdo de interdisciplinaridade, de mobilidade
nacional e internacional, de incentivo al inovacdo e de outras
estratégias de internacionalizacdo, quando pertinente;

VI - modos de integracdo entre teoria e prética, especificando as
metodologias ativas utilizadas;

VII - formas de avaliacéo do ensino e da aprendizagem;

VIII - modos de integragdo entre graduacdo e pos-graduacao,
guando houver;

IX - incentivo, de modo discriminado, a pesquisa e a extensao, como
fator necessario ao prolongamento da atividade de ensino e como
instrumento para a iniciacao cientifica;

X - concepcdo e composicdo das atividades de pratica juridica, suas
diferentes formas e condi¢cdes de realizacdo, bem como a forma de
implantacdo e a estrutura do Nucleo de Praticas Juridicas (NPJ);

Xl - concepcédo e composicao das atividades complementares; e,

XIl - incluséo obrigatéria do TC”.

Concluidos os documentos, tanto o projeto politico pedagdgico quanto o
projeto pedagdgico de curso, parte-se para a parte da aplicacdo pratica das
disposicbes neles constantes e, assim, para a fase correspondente ao seu

monitoramento.
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Ambos sado instrumentos a disposicdo da gestdo escolar que devem ser
expressdo da realidade historico-social da sociedade na qual esta inserida a
instituicdo de ensino superior. Assim, mudando as circunstancias, os objetivos, as
metas, a visao que a instituicdo tem para o futuro, mostra-se necessaria a adaptacao
do projeto pedagogico do curso.

A gestdo educacional deve estar pautada em um movimento constante de
construcdo, de avaliagdo. “O trabalho educativo configura-se por meio de uma
dialética de continuidade-ruptura, na qual € necessaria a introducdo de elementos
novos, visando & obtencdo de avancgos significativos (...)". (SOUSA e CORREA,
2002, p. 51).

Realizando-se a avaliacdo de como esta sendo vivido o projeto pedagogico,
faz-se possivel acompanhar o processo de constru¢do daquilo que foi planejado e
isso subsidia novas decisdes, novas acdes, no sentido de buscar adaptacdes para
gue o resultado a ser alcancado no futuro se torne possivel, para que as finalidades
estabelecidas sejam atingidas.

“‘Nesse sentido, deve considerar o projeto politico-pedagdgico como um
processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas das instituicées, na
busca de alternativas viaveis a sua efetivagao”. (VEIGA, 2008, p. 15).

Uma das responsabilidades dos gestores educacionais estad no sentido de
buscar e de propiciar 0 movimento constante de reflexdo e de adaptacéo para que
assim possam permitir 0 acompanhamento do projeto pedagdgico de curso superior
as mudancas da realidade social que cercam a instituicdo e também as novas

disposic6es normativas.

4 A TRAJETORIA DO CURSO DE DIREITO NO CONTEXTO HISTORICO DO
ENSINO SUPERIOR

A ideia do ensino superior no Brasil surge no século XIX apos a vinda da
familia real portuguesa para o pais. Até este momento aqueles que pretendiam fazer
um curso superior precisavam se mudar para Portugal, pois no Brasil, ha época
ainda col6nia portuguesa, ndo era oferecido curso superior. Segundo explicam
Antunes, Silva e Bandeira (2011, p. 2) “Portugal ndo permitia a instalagdo de
instituicbes de nivel superior em suas colbnias, apenas concedia bolsas para que

filhos de colonos estudassem em Coimbra”.
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Com a chegada da familia real portuguesa na Bahia em 1808 os
comerciantes locais solicitaram a criagdo de uma universidade no pais e entdo
Salvador passou a sediar o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia. Com a
mudanca da corte para o Rio de Janeiro, |4 foram criadas a Escola de Cirurgia e a
Escola de Belas Artes. (OLIVEN, 2002).

Ainda no século XIX foram criados alguns outros cursos superiores no pais,
predominando dentre eles o curso de direito. Humerez e Jankevicius (2015)
enumeram cronologicamente o surgimento de cursos superiores no pais no século
XIX:

Quadro 5 — Cursos superiores no Brasil no século XIX

ANO CURSO

1808 Faculdade de Cirurgia da Bahia — Salvador
1808 Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro
1827 Faculdade de Direito de Olinda

1827 Faculdade de Direito de Sao Paulo
1839 Faculdade de Farmacia de Ouro Preto
1876 Escola de Minas — Ouro Preto

1891 Faculdade Nacional de Direito — Rio de Janeiro
1892 Faculdade de Direito — Belo Horizonte
1893 Escola Politécnica — Sao Paulo

1896 Escola de Engenharia Mackenzie — Sao Paulo
1898 Faculdade de Direito de Goias

Fonte: Humerez e Jankevicius (2015)

Os cursos superiores existentes no pais mantiveram o mesmo perfil social
daqueles estudantes que mudavam para Portugal em busca da graduacéo: era
dominantemente elitista e o foco estava no ensino. Neste periodo imperial, apesar
das faculdades criadas, isso nao foi associado ao surgimento de uma universidade
no Brasil e por isso 0s novos cursos superiores que foram estabelecidos eram vistos
como substitutos a universidade (OLIVEN, 2002).

A criagao da primeira universidade do Brasil ocorreu em 1920 por meio do

Decreto n°® 14.343 e com isso foi fundada a Universidade do Rio de Janeiro, cidade
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gue na ocasiao era a capital do pais. Foram reunidas a Escola Politécnica do Rio de
Janeiro, a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e a Faculdade de Direito do Rio
de Janeiro para a fundagéo da universidade.

O Ministério da Educacgdo foi criado pelo governo de Getulio Vargas. Em
1931, foi criado o Estatuto das Universidades Brasileiras, Decreto n® 19.851 de 11
de abril de 1931, que dispunha que o0 ensino superior no pais obedeceria
preferencialmente ao sistema universitario e em seu artigo primeiro apresentava 0s

fins do ensino universitario que eram:

elevar o nivel da cultura geral, estimular a investigacdo cientifica em
quaisquer dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao
exercicio de atividades que requerem preparo técnico e cientifico
superior; concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da
coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades
universitarias, para a grandeza na Nacado e para o aperfeicoamento
da Humanidade. (BRASIL, 1931).

Fazendo um recorte neste historico do ensino superior no pais, merece ser
ressaltado que lendo este artigo primeiro do Estatuto das Universidades Brasileiras
hoje, perto dos cem anos apos a sua publicacdo, vé-se em linhas gerais que os fins
visados pelo ensino superior na década de 30 podem ser considerados
contemporaneos aquelas finalidades da educacdo superior da nossa atualidade,
pois séo situacdes que ainda nos dias de hoje precisam ser buscadas.

Segundo ensina Oliven (2002) o Estatuto das Universidades Brasileiras
preceituava que “a universidade poderia ser oficial, ou seja, publica (federal,
estadual ou municipal) ou livre, isto €&, particular; deveria, também, incluir trés dos
seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras”.

Ainda segundo a autora, a Universidade do Distrito Federal foi criada em 1935
como forma de defender a escola publica, leiga, gratuita e para todos e justamente
pelas ideias liberalistas logo foi extinta pelo governo. Do anseio de recristianizar a
elite do pais em 1946, por meio de Decreto 8.681, de 15 de janeiro de 1946, surge
na cidade do Rio de Janeiro a primeira universidade catélica do Brasil.

A primeira universidade brasileira que ndo estava vinculada ao governo
federal foi a Universidade Estadual de S&o Paulo, criada em 1934, por meio do
Decreto n. 6283, de 25 de janeiro de 1934, que segundo Humerez e Jankevicius

(2015) foi “a primeira Universidade Brasileira moderna, criada baseada no tripé
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Ensino-Pesquisa-Extensdo” e, ainda para os autores, em 1961 a segunda
universidade moderna do pais, a Universidade de Brasilia (UnB) em virtude da
criacao do Distrito Federal com a mudanca da capital do pais.

Entre as décadas de 1950 a 1970 houve uma difusdo das universidades
federais com a criacdo de uma universidade na capital de cada estado brasileiro.
Apresentando dados levantados entre 1960 e 1974, Cavalcante (2000, p. 10) mostra
que, de forma geral, nesse periodo as instituicbes de ensino superior cresceram
286%, 0 numero de cursos por elas mantidos, 176%, e o0 nimero de alunos, 1.059%.

Entre 1969 e 1974, a demanda por ensino superior — considerada em termos
do numero de inscritos nos concursos vestibulares — cresceu 237% e a oferta de
vagas, 240%.

A Lei 5.540/68 denominada de reforma universitaria veio alterando a Lei
4.021/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e ela trouxe algumas
disposicfes que contribuiram para o desenvolvimento do ensino superior no pais
permitindo uma ampliacdo do acesso, de recursos. Segundo explicam Melo e
Machado (2013) o principal aspecto da reforma estaria na necessidade de
implementacéo de estratégias para a maior democratizacdo do ensino superior, pois
na ocasido, a universidade nao poderia ser caracterizada como democratica, mas
sim exclusiva para 0s ricos.

Seguindo os proprios fins visados pela reforma universitaria, a década de
1970 representou uma expansao no ensino superior. A década de 1980 nédo segue 0
mesmo ritmo, com uma contencdo desse processo, € a de 1990 retoma o
crescimento e vem atrelada a questdo do fornecimento de vagas pela iniciativa
privada.

O aumento da procura pelos cursos superiores deu-se também em virtude do
aumento da populacédo urbana e do desenvolvimento do mercado de trabalho que
passou a exigir uma maior qualificacdo. Dessa maneira, como as instituicées
federais existentes ndo eram suficientes para atender a esta demanda e como o
governo nédo possibilitava o niumero de vagas proporcional a procura, aberta estava
esta possibilidade a iniciativa privada.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei 9.393/96,
possibilitou uma abertura no acesso ao curso superior, pois entre outras

determinacdes trouxe a questdo da obrigatoriedade da disponibilizacdo da oferta de
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cursos no periodo noturno nas instituicbes publicas e a possibilidade do seu
oferecimento por meio da educacao a distancia.

O curso de direito no Brasil, como mencionado anteriormente, surgiu no
mesmo ano nas cidades de Olinda e de S&o Paulo em decorréncia da Lei de 11 de
agosto de 1827, que foi editada especificamente para a criacdo desses dois cursos,
porém eles somente iniciaram-se no ano seguinte, em 1828.

Silva (2000, p. 2) afirma que “as primeiras faculdades chamavam-se
Academias de Direito, onde o préprio Direito era cultuado como Letras Juridicas”. A
autora ainda indica o requisito minimo para o ingresso no curso naquela ocasido e o

seu tempo de duracéo:

Os estudantes eram admitidos mediante apresentacdo de certiddo de
idade (com um minimo de 15 anos completos) e aprovagdo em
exames de Lingua Francesa, Gramatica Latina, Retérica, Filosofia
Racional e Moral e Geometria. Depois de cinco anos de curso,
recebiam o grau de “bacharéis formados”. SILVA (2000, p. 2)

Tratando e resumindo a linha do ensino desenvolvido pelos dois primeiros

cursos de direito do pais, Silva (2018, p. 52/53) enfatiza que

a Academia de Recife estava voltada para o estudo da ciéncia do
Direito, desenvolvendo doutrinas e teorias juridicas. Ja a Academia
de Sao Paulo, influenciada pelas tematicas publicas, responsabilizou-
se pela formagé&o de grandes politicos e administradores do Estado.

Martinez (2006) aborda a evolucéo do ensino juridico no pais separando-o em
trés fases que foram divididas conforme o momento politico vivido: os modelos de
Estado Liberal, Social e Neoliberal. O ensino do direito no Estado Liberal comeca a
partir do surgimento do primeiro curso e perdura até a década de 30. Neste primeiro
momento ja ha o afastamento do direito das influéncias eclesiasticas, sendo a
disciplina banida do curriculo em 1895. Reforcando a ideia do liberalismo, houve
uma ampliacdo das disciplinas de Direito Privado e 0 que mais representou nesta
época foi criacdo do Codigo Civil de 1916.

O ensino do Direito no periodo do Estado Social comeca no final da década
de 30. Nesta segunda fase surgem novos direitos em virtude da grande producgao
legislativa do Estado Novo, a exemplo do Codigo de Processo Civil, do Cadigo
Penal, do Codigo de Processo Penal e de uma nova Lei de Introducéo ao Codigo


https://legislacao.planalto.gov.br/LEGISLA/Legislacao.nsf/viwTodos/DBC7EF06CBDF42AF832572B80060ED10?OpenDocument&HIGHLIGHT=1,Cr%EAa%20dous%20Cursos%20de
https://legislacao.planalto.gov.br/LEGISLA/Legislacao.nsf/viwTodos/DBC7EF06CBDF42AF832572B80060ED10?OpenDocument&HIGHLIGHT=1,Cr%EAa%20dous%20Cursos%20de
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Civil. Em 1961 foi criado o denominado "curriculo minimo" para os cursos de Direito
gue pretendia um minimo para a formacao juridica dos alunos.

O ensino juridico passa por uma crise e surge entdo a ideia de reforma pela
mudanca da grade curricular em 1972 pela Resolucdo CFE n. 03/72, porém esta
reforma ndo mostrou-se efetiva e varios cursos de direito continuaram com o0s
mesmos programas. Em virtude dessa limitacdo pedagdgica das duas reformas, o
ensino juridico pouco evoluiu nas duas décadas seguintes, pois continuou-se com o
discurso e metodologia liberal.

A terceira fase comeca com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
e nesta época o0s cursos de direito mantinham a mesma estrutura curricular
promovida pela reforma de 1972, o que fazia com que o ensino juridico fosse
apenas um reprodutor do conhecimento, ndo um ensino criador e critico. A partir da
CF/88 iniciaram-se as transformacfGes no ensino juridico em virtude dos varios
direitos e garantias incluidos no nosso ordenamento juridico.

Martinez (2006) também sinaliza que visando modificar o ensino juridico, a
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), realizou um estudo avaliando as condi¢des
dos cursos de Direito do Brasil e a partir deste estudo surgiu a Comissdo de
Especialistas em Ensino Juridico da SESU/MEC que com a conclusdo dessa analise
resultou na publicacdo da Portaria n. 1.886/94 do MEC, que revogou as anteriores
diretrizes curriculares minimas para os cursos de Direito no Brasil.

A partir da edi¢cao da portaria foi criado um sistema de avaliagdo do ensino
superior e efetivamente foi criado um curriculo minimo para o curso com a indicacao
de disciplinas regulares, um minimo de horas, a monografia, o estagio de pratica
juridica.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) realiza anualmente o censo da educacao superior que € um levantamento
estatistico sobre as instituicdes de educacao superior (IES) brasileiras e sua oferta
de cursos e tem como objetivo oferecer a comunidade académica e a sociedade em
geral informacdes detalhadas sobre a situacdo e as grandes tendéncias do setor e,
principalmente, guiar as politicas publicas de educagéo.

Deste censo, € possivel extrair vérias informag¢des importantes e que
enriquecem o desenvolvimento desta dissertagdo. No ano 2018, ano base do censo
da educacdo superior, 0 Brasil possuia 2.448 instituicbes de educacdo superior

(IES), das quais 296 sao publicas: 109 federais, 124 estaduais e 63 municipais, e
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2.152 privadas, sendo que deste total de IES, 82,5% sé&o faculdades e apenas 8,1%
sao universidades, ou seja, 199.

A regido Norte possuia no ano de 2018 o total de 165 IES: 24 publicas e 141
privadas. O Nordeste apresentava o total de 517 IES: 66 publicas e 451 privadas. O
sudeste 1.121 IES no total: 156 publicas e 965 privadas. O Centro-Oeste contava
com 240 IES: 19 publicas e 221 privadas e, por fim, a regido Sul com o total de 405:
31 publicas e 374 privadas.

Diante dos numeros apresentados, verificamos que apenas a regido Sudeste
possui 52,70% do total de IES publicas do pais e 44,84% das privadas, resultado
gue condiz com a densidade demografica do Brasil, pois o Sudeste é a regido que
tem a maior expressividade populacional.

No que se refere ao Estado de Minas Gerais, do total de 1.121 IES
encontrado na regido Sudeste, 296 estdo localizadas em seu territério: 23 publicas e
273 privadas. Com esses numeros, o Estado de Minas Gerais é o segundo Estado
do pais em numero de IES, ficando atrds apenas do Estado de Sao Paulo que
possui um total de 611 IES. Porém, no critério de IES publica, o Estado de Minas
Gerais fica em quarta posicéo, atras de Sao Paulo, Pernambuco e Rio de Janeiro,
respectivamente.

Inversamente proporcional a quantidade de IES que séo classificadas como
faculdades e como universidades esta a quantidade de matriculas neste tipo de
instituicdo, pois 53,6% das matriculas da educacao superior estdo concentradas nas
universidades e apenas 25% dos alunos estdo matriculados em faculdades.

Em relacdo aos cursos oferecidos, no ano de 2018 foram ofertados 35.380
cursos de graduacdo e 63 cursos sequenciais e a média estda em 14 cursos de
graduacéo para cada IES. A modalidade presencial representa 92% dos cursos de
graduacdo nas universidades e o bacharelado é o grau académico que mais
predomina na graduacdo com 58,7%, ao contrario da modalidade a distancia, que
predomina os cursos de licenciatura.

O sexo feminino é o dominante tanto na modalidade presencial quanto na
modalidade a distancia e no curso presencial o turno noturno € o que mais possui
estudantes matriculados.

Seguindo o0 mesmo caminho dos demais cursos superiores no pais, o curso
de direito apresentou uma significativa expansao a partir de meados do século XX.

Silva (2000) cita alguns dados estatisticos para o curso de direito da década de 60 a
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década de 90 afirmando que em 1962 existiam 60 cursos de Direito no pais, em
1974 eram 122, em 1982 somavam 130 cursos e em 1997 totalizavam 260 cursos
em funcionamento.

Atualmente, segundo dados fornecidos pelo censo da educacéo superior de
2018 sado 923 instituicbes que oferecem o curso de direito, dentre elas 97 publicas e
826 privadas. O numero total de cursos de direito oferecidos é maior que o0 niumero
de instituicdes, eles totalizam 1.203 cursos, sendo 160 em instituicbes publicas e
1.043 em IES privadas.

O numero total de matriculas no curso de direito no ano de 2018 foi de
879.234, destas 87.385 em instituices publicas e 791.849 em IES privadas e o
namero total de ingressos foi de 265.493, 18.550 em instituicdes publicas e 246.943
em instituicdes privadas.

A realidade daqueles gque conseguem cumprir todas as etapas do ensino
superior e chegam ao final do curso concluindo a graduacdo é muito discrepante
daquela da ocasido do ingresso no curso. Assim, aqueles que concluem o curso
superior de direito representam apenas 42,88% do numero total de matriculados
(113.864 alunos). Dos dados apresentados verifica-se que o indice de conclusdo do
curso superior de direito nas instituicbes publicas é bem maior do que o das
instituicdes privadas, representando 75,04% e 40,47%, respectivamente.

Com isso, vé-se que o numero de desistentes no decorrer do curso de direito
nas instituicdbes publicas e nas instituicdbes privadas é proporcional as vagas
oferecidas, nas publicas sdo menos vagas e menor a porcentagem de desisténcia,
nas privadas o namero de vagas é maior e maior também a quantidade de
desistentes.

Diante de todos os dados apresentados, concluimos pelo enorme nicho do
ensino superior dominado pelas IES privadas. Seja de forma geral, abrangendo
todos os cursos do ensino superior, seja especificamente quanto ao curso de direito,
0 numero de vagas ofertadas pelas instituicdes privadas é maior e, sem deixar de
considerar os fatores econémico-sociais que condicionam oportunidades, 0 acesso

ao ensino superior em muito é dependente da iniciativa privada.
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4.1 Curso de direito no Brasil: funcionamento e diretrizes curriculares

Atualmente os cursos de direito do nosso pais sdo regulamentados pela
Resolugdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018, que institui as diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em direito e da outras providéncias,
elaborada pela Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacéao e
gue veio para substituir a Resolucdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004.

Assim, todas as instituicbes de ensino superior devem observar na
formulacdo dos seus cursos de graduacdo em direito, bacharelado, as normas
estabelecidas na Resolucdo CNE/CES n° 5/2018.

A primeira diretriz prevista é a da formulacdo do Projeto Pedagogico do Curso

(PPC) no artigo 2° da Resolugéo que assim preveé:

Art. 2° No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverao constar:

| - o perfil do graduando;

Il - as competéncias, habilidades e o0s conteddos curriculares
béasicos, exigiveis para uma adequada formagéo tedrica, profissional
e pratica;

Il - a prética juridica;

IV - as atividades complementares;

V - o sistema de avaliagéo;

VI - o Trabalho de Curso (TC);

VII - o regime académico de oferta; e

VIII - a duracéo do curso.

Ainda sobre a composicado do projeto pedagdgico, o paragrafo 1° do artigo 2°

determina que o PPC abrangera os seguintes elementos estruturais:

| - concepcdo do seu planejamento estratégico, especificando a
misséo, a viséo e os valores pretendidos pelo curso;

Il - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados com
relacdo as suas inserc¢des institucional, politica, geogréfica e social,

Il - condi¢cBes objetivas de oferta e a vocacao do curso;

IV - cargas horarias das atividades didatico-formativas e da
integralizac&o do curso;

V - formas de realizagcdo de interdisciplinaridade, de mobilidade
nacional e internacional, de incentivo a inovacdo e de outras
estratégias de internacionalizacdo, quando pertinente;

VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as
metodologias ativas utilizadas;

VII - formas de avaliagéo do ensino e da aprendizagem,;

VIII- modos de integracao entre graduacédo e pés-graduacédo, quando
houver;
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IX- incentivo, de modo discriminado, pesquisa e extensao, como fator
necessario ao prolongamento da atividade de ensino e como
instrumento para a iniciacao cientifica;

X - concepcgdo e composicao das atividades de pratica juridica, suas
diferentes formas e condi¢cdes de realizacdo, bem como a forma de
implantagdo e a estrutura do Nucleo de Praticas Juridicas (NPJ);

Xl - concepcédo e composicao das atividades complementares; e,

XII - incluséo obrigatéria do TC.

A Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, conforme apresentado acima, traca todos
os itens que devem constar em um PPC trazendo assim a direcdo a ser seguida
pela instituicAo de ensino superior. Isso faz com que seja respeitado um padrao
geral para todos os cursos de direito e também similitudes tematicas que permitem
estabelecer comparativos entre os diversos projetos pedagogicos dos cursos de
direito.

Desta maneira, ao analisar os sumarios dos diversos projetos pedagogicos
dos cursos de direito do pais € possivel encontrar topicos que estardo
obrigatoriamente presentes em todos eles em virtude das disposi¢des do artigo 2° da
Resolucao.

O perfil do graduando em direito € o primeiro item do PPC listado pelo artigo
2° e para ele a Resolucdo no seu artigo 3° traz disposicOes e apresenta a
importancia dos planos de ensino do curso na formacéo do perfil do graduando, pois
eles deverdo demonstrar a forma como efetivamente contribuirdo para essa

formacéo.

O curso de graduagcdo em Direito deverd assegurar, no perfil do
graduando, sélida formacdo geral, humanistica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade
de argumentacdo, interpretagcdo e valorizacdo dos fenémenos
juridicos e sociais, além do dominio das formas consensuais de
composic¢ao de conflitos, aliado a uma postura reflexiva e de viséo
critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem,
autbnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio do Direito, a
prestacdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania. (BRASIL,
2018).

A formacéo do profissional do direito deve ser pautada no desenvolvimento de
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando,
dentre outras, a demonstrar competéncia na leitura, compreenséo e elaboracao de
textos, atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo,

bem como a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; adquirir capacidade para
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desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacao juridicos com objetivo de
propor solucdes e decidir questdes no ambito do Direito; desenvolver a cultura do
dialogo e o uso de meios consensuais de solucdo de conflitos e atuar em diferentes
instancias extrajudiciais, administrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de
processos, atos e procedimentos.

A Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 estabelece no artigo 5° trés perspectivas
formativas que devem ser trabalhadas no curso de direito como forma de priorizar a
interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes que sdo: a formacgao geral, a
formacdao técnico-juridica e a formacéao pratico-profissional.

A primeira, a formacédo geral, tem por objetivo o oferecimento dos elementos
fundamentais do Direito em conexdo com o conhecimento filosofico e humanistico,
com as ciéncias sociais e com as novas tecnologias da informagdo e com outras
areas do saber como a Antropologia, a Ciéncia Politica, a Economia, a Etica, a
Filosofia, a Historia, a Psicologia e a Sociologia.

A formacao técnico-juridica é a segunda perspectiva e nela esta incluido o
enfoque dogmaético, o conhecimento e a aplicagdo conforme as peculiaridades dos
diversos ramos do Direito, estudados de forma sistematica e contextualizada, além
de conteudos essenciais relacionados a Teoria do Direito, ao Direito Constitucional,
ao Direito Administrativo, ao Direito Tributario, ao Direito Penal, ao Direito Civil, ao
Direito Empresarial, ao Direito do Trabalho, ao Direito Internacional, ao Direito
Processual; ao Direito Previdenciario e as Formas Consensuais de Solucdo de
Conflitos.

A terceira e Uultima perspectiva € a formacdo pratico-profissional que tem
como finalidade integrar a pratica e a teoria desenvolvida nas outras duas
perspectivas formativas do curso de direito.

Na Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, que instituiu as diretrizes curriculares
nacionais do curso de graduacao em direito, também esté prevista a carga horéaria
minima para o referido curso que por disposi¢cao expressa do artigo 12 sera de 3.700
horas. Assim, em virtude do que dispde o artigo 2°, inciso lll, alinea d da Resolucao
CNE/CES n° 2, de 18 de junho de 2007, o limite minimo para a integralizacdo das
3.700 horas previstas para o curso de direito é o prazo de 5 anos.

Da carga horéria total prevista para o curso de direito, 3.700 horas, até 20%
ou 540 horas serdo destinadas para as atividades complementares e para a pratica

juridica.
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Conforme se percebe pela data de publicacdo da Resolugcdo CNE/CES n°
5/2018, a sua vigéncia é recente e por isso estabeleceu-se um prazo maximo de 2
anos a contar da sua publicacdo para que suas diretrizes sejam obrigatoriamente
aplicadas, ou seja, 2 anos contados a partir de 18 de dezembro de 2018, mas
também é facultada a sua aplicacdo aos periodos/anos subsequentes a publicacéo
da norma.

Em relacdo ao que era disposto na Resolugdo CNES/CNE n° 9 de 2004 é
possivel observar que ndo € mais utilizada a expressdo estagio -curricular
supervisionado, sendo utilizada agora a expressao pratica juridica. Nos elementos
estruturais do PPC foram incluidos dois incisos, o primeiro que se refere a
concepcao de planejamento estratégico com a estipulacdo de missdo, visdo e
valores pretendidos pelo curso e o segundo que determina a interdisciplinaridade e o
incentivo a inovacao.

No perfil do graduando foi incluido o dominio das formas consensuais de
composicdo de conflitos, condizendo com a nova tendéncia do direito da
desjudicializacdo. Isso significa que os estudantes de direito devem ser formados
tendo por base a solucdo consensual dos conflitos, que sera atingida por meio de
um acordo entre as proprias partes, ou por meios alternativos que ndo necessitem
de acionar o poder judiciario.

Nas competéncias do profissional do direito foram incluidos varios incisos
que giram em torno da resolucdo de problemas, diadlogo, solucdo consensual de
conflitos, atuacdo extrajudicial, aceitacdo da diversidade e do pluralismo e trabalho
interdisciplinar.

Na formacao técnico-juridica foram incluidas trés disciplinas obrigatérias que
sdo: Teoria Geral do Direito, Direito Previdenciario e Mediacdo, Conciliacdo e
Arbitragem. De forma facultativa, as IES poderdo incluir no PPC conteldos e
componentes curriculares sobre Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo,
Direitos Humanos, Direito do Consumidor, Direito da Crianca e do Adolescente,
Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito Portuario, 0 que antes nao tinha previsao
na Resolugdo CNES/CNE n° 4/20009.

O estabelecimento de até 20% da carga horaria do curso de graduacdo em
direito destinada as atividades complementares e de pratica juridica também é uma

inovagao apresentada pela Resolu¢do CNES/CNE n° 5/2018.
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A LDB também estabelece algumas normas gerais aplicaveis a todos 0s
cursos superiores (artigo 47) que se aplicam diretamente ao curso de direito. O ano
letivo regular serd composto por no minimo duzentos dias de trabalho académico
efetivo, sem considerar o tempo destinado aos exames finais, quando houver. A
frequéncia € obrigatéria tanto para alunos quanto para professores, com excecao
dos cursos superiores a distancia.

Faz parte das obrigacdes da instituicdo que oferece o curso de direito
informar aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos cursos e
demais componentes curriculares, sua duracdo, requisitos, qualificacdo dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as
respectivas condicdes e o curso deve ser oferecido tanto no periodo diurno quanto
no periodo noturno seguindo os mesmos padrdes de qualidade.

4.2 Requisitos para autorizacdo dos cursos de direito no Brasil

Conforme estabelece o proprio Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro
de 2017 que dispbe sobre o exercicio das funcdes de regulacdo, supervisdo e
avaliacdo das instituicbes de educacdo superior e dos cursos superiores de
graduacéo e de pos-graduacéo no sistema federal de ensino, a educacao superior é
livre a iniciativa privada, observadas as normas gerais da educacdo nacional e
mediante autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo poder publico, porém, para
tanto, faz-se necesséario ato autorizativo governamental para o funcionamento de
instituicdo de educacdao superior e para a oferta de curso superior.

S&o atos autorizativos do funcionamento de instituicdo: o credenciamento e o
recredenciamento de instituicbes de educacdo superior e da oferta de curso a
autorizacdo, o reconhecimento e a renovacdo de reconhecimento de cursos
superiores. Nos atos autorizativos sdo fixados os limites de atuacdo e serdo
expedidos com prazos limitados, devendo ser renovados periodicamente.

As instituicdes de ensino superior serdo credenciadas para oferta de cursos
superiores de graduacdo como faculdades, centros universitarios e universidades, a
depender de seu modo de organizacdo e de suas prerrogativas académicas. As
instituicbes privadas seréo credenciadas originalmente como faculdades e permite-

se a alteracao de sua classificagdo por meio de processo de recredenciamento.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.235-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.235-2017?OpenDocument
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Para o oferecimento de cursos de graduacdo em faculdades € necessaria
prévia autorizacao do Ministério da Educacao. Universidades e centros universitarios
nao necessitam dessa autorizacao para funcionamento de curso superior, exigindo-
se apenas a informacdo a secretaria de regulacdo e supervisdo da educacdo
superior (SERES) do Ministério da Educacdo dos cursos criados por atos préprios
para fins de supervisédo, avaliacdo e posterior reconhecimento, dentro de sessenta
dias, contado da data do ato de criagao do curso.

Com relacdo aos cursos de graduagdo em Direito, Medicina, Odontologia,
Psicologia e Enfermagem, inclusive em universidades e centros universitarios, 0
Decreto 9.235/2017 exige além da autorizacdo do Ministério da Educacéo, prévia
manifestagdo do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil e do
Conselho Nacional de Saude.

A manifestacdo dos Conselhos dos cursos de Direito, Medicina, Odontologia,
Psicologia e Enfermagem ter& carater opinativo e deve ser feita no prazo de trinta
dias, a contar da data que o Ministério da Educacdo tenha feito a solicitacéo,
podendo ser prorrogado uma vez por igual periodo, se requerido pelo conselho.

No que se refere especificamente ao curso de graduacdo em Direito, o
processo de autorizacdo de curso devem observar também as disposi¢des da Lei n°
8.906, de 4 de julho de 1994 .

A instrucdo normativa n. 1, de 23 de fevereiro de 2017 é a norma que
estabelece os procedimentos e o padréo decisério para os pedidos de autorizacédo
dos cursos de graduacao em direito ofertados por instituicdes de educacao superior
integrantes do sistema federal de ensino, na modalidade presencial.

Os referidos pedidos, inclusive os provenientes de universidades e centros
universitarios, serdo analisados pela (SERES) seguindo procedimentos e padrédo
estabelecidos na instru¢cao normativa.

Para a autorizacdo do curso exige-se o cumprimento de VAarios requisitos
tanto referentes ao proprio curso, quanto referentes a instituicdo, conforme

estabelece o artigo 2° da instrugado normativa n.1/2017:

“l- Ato autorizativo institucional valido;

Il - Conceito Institucional - Cl, calculado ha no maximo 5anos, igual
ou maior que 3 (trés);

Il - indice Geral de Cursos - IGC igual ou maior que 3(trés), caso o
Cl esteja ausente ou tenha mais de cinco anos;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8906.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8906.htm
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IV - Inexisténcia de supervisdo institucional ativa e de penalidade em
vigéncia aplicada a IES que impliquem limitacdo a expanséo de sua
oferta;

V - Obtencdo de Conceito de Curso - CC igual ou maior que 4
(quatro);

VI - Obtencao de conceito igual ou maior que 3 (trés) em cada uma
das dimensdes do CC;

VII - Atendimento a todos os requisitos legais e normativos.”

Além disso, o artigo 29, paragrafo 9° da Portaria Normativa n° 40, de 12 de
dezembro de 2007, apresenta outros requisitos necessarios para a autorizacdo do

curso de direito conforme transcrigdo abaixo:

“Os pedidos de autorizacdo de cursos de Direito deverdo ser
instruidos com elementos especificos de avaliagdo, que possam
subsidiar a decisdo administrativa em relacdo aos seguintes
aspectos:

| - a demonstracdo da relevancia social, com base na demanda

Y

social e sua relacdo com a ampliagdo do acesso a educacgéo
superior, observados parametros de qualidade;

Il - indicagdo da existéncia de um nucleo docente estruturante,
responsavel pela formulacdo do projeto pedagdgico do curso, sua
implementacdo e desenvolvimento, composto por professores:

a) com titulacdo em nivel de pdés-graduacéo stricto sensu;

b) contratados em regime de trabalho que assegure
preferencialmente dedicagéo plena ao curso; e

c) com experiéncia docente na instituicao e em outras instituicdes”.

A tramitacdo dos processos de pedidos de autorizacdo de cursos de
graduacdo em direito sera feita exclusivamente em meio eletrbnico, no sistema e-
MEC, e os protocolos serdo realizados nos periodos definidos no calendéario de atos
regulatorios estabelecido pelo Ministério da Educacéo.

O numero de vagas sera definido também pela SERES e observara o
conceito do curso e suas dimensfes a partir da aplicacdo de uma formula e tera
como quantitativo maximo 150 (cento e cinquenta) vagas totais anuais. O aumento
de vagas também dependera de ato autorizativo do Ministério da Educacéo.

Quanto a fixacdo dos curriculos; elaboragdo da programacdo dos cursos;
planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producéo artistica e atividades
de extensdo e numero de vagas essa é uma atribuicdo assegurada as universidades
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo como expressao de sua autonomia
didatico-cientifica.

Assim, conforme afirmado no Parecer CNE/CES n° 236/2009
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€ de competéncia das IES, guardada a devida observancia a
legislagdo vigente, divulgar/publicar, em meios acessiveis a
comunidade académica, as normas relativas aos planos de curso,
critérios de avaliacdo, metodologias do processo de ensino-
aprendizagem e demais informacdes que sejam do interesse ndo s6
de estudantes, mas também de seu corpo docente, para a
consecucao de sua atividade finalistica.

Os cursos de graduacdo serdo avaliados pelo governo periodicamente. A
avaliacdo serda realizada no ambito do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Superior (SINAES) e tera por objetivo identificar as condi¢cdes de ensino oferecidas
aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as instalacbes
fisicas e a organizacao didatico-pedagdgica (artigo 4° da Lei n°® 10.861, de 14 de
abril de 2004).

A avaliagdo deverd compor-se obrigatoriamente, dentre outros
procedimentos, da visita por comissdes de especialistas da area do direito e a partir
dela atribuir-se-a o conceito ao curso em uma escala com cinco niveis.

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) foi criado com
a finalidade de avaliar os cursos superiores com base no desempenho dos
estudantes no que se refere aos contelidos programaticos previstos nas diretrizes
curriculares, as habilidades e competéncias para atuacdo profissional e aos
conhecimentos sobre a realidade brasileira e mundial, bem como sobre outras areas
do conhecimento.

Especificamente sobre a avaliacdo dos estudantes de graduacgao de Direito, 0
ENADE avaliara o componente de formacao geral: com 10 (dez) questdes, sendo 02
(duas) discursivas e 08 (oito) de multipla escolha e o componente especifico da area
do direito: 30 (trinta) questbes, sendo 03 (trés) discursivas e 27 (vinte e sete) de
multipla escolha.

No que se refere ao componente especifico da area de direito, o ENADE se
utilizara das diretrizes curriculares nacionais dos cursos de graduacdo em direito,
gue no momento em questédo foi a Resolugcdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de
2004, atualmente revogada pela Resolucdo CNE/CES n° Resolugéo n° 5, de 17 de
dezembro de 2018.

O exame realizado em 2018, conforme determinou a Portaria n° 443, de 30 de
maio de 2018, avaliou o perfil do concluinte, o desenvolvimento de competéncias e

conteudos que abrangeram Antropologia, Sociologia, Psicologia juridica; Filosofia do
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Direito e Etica, Histéria do Direito, Teoria Geral do Direito, Teoria do Estado e
Ciéncia Politica, Direito Constitucional, Direito Ambiental, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Econdmico e Economia Politica,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direitos Humanos e

Direito Processual.

4.3 A estrutura curricular do curso de direito

Com a entrada em vigor da nova Resolucdo que institui as diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em direito, os cursos de direito do pais
conterdo em sua grade curricular, obrigatoriamente, as seguintes disciplinas:
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia,
Sociologia, Teoria Geral do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho,
Direito Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario, Mediacéo,
Conciliagéo e Arbitragem.

Facultativamente, os cursos de direito podem oferecer algumas disciplinas
aos seus alunos que seriam: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo,
Direitos Humanos, Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agrério, Direito

Cibernético e Direito Portuario.

4.4 Direito civil: componente curricular em andlise

Considerando que o problema de pesquisa deste trabalho refere-se a analise
de concepc¢des educativas que embasam os projetos pedagdgicos do curso de
direito da UFU e da UNIUBE e a andlise de aspectos tedrico metodologicos do
ensino do direito civil e sua relacdo na formacdo do oficial/tabelido apresentamos
consideracdes acerca do componente curricular Direito Civil.

O direito civil € um componente do quadro curricular do curso de direito de
grande relevancia para os estudantes do curso, para os profissionais do direito e
para a vida em sociedade. Sem dulvidas esta é a matéria de maior extensdo, em
muitos cursos € estudada em todos 0s seus periodos.

A disciplina direito civil rege a vida em sociedade, esta presente em todos 0s

hY

momentos da vida das pessoas, do nascimento a morte, inclusive rege algumas
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questdes aplicaveis apés a morte dos individuos. Além disso, do conteudo
disciplinado pelo direito civil podem ser retirados conceitos, principios, regras, que
podem ser aplicaveis a outros ramos do direito.

Segundo ensina Gongalves (2018) o Caodigo Civil pode ser entendido como
sendo a constituicdo do homem comum em virtude da diversidade de assuntos que
sao tratados em seu teor e da importancia que ele tem para a vida em sociedade.

O direito civil brasileiro € composto por um conjunto de direitos, principios,
normas, regras, sobre as pessoas, a familia, o patriménio e em grande medida estédo
representados em uma mesma norma que seria o Caédigo Civil.

O Cadigo Civil é extremamente importante para o direito civil, pois ele é o seu
principal objeto, nele estdo reunidas quase todas as normas sobre essa disciplina,
sendo assim inevitavel té-lo como foco. Essa legislacdo, porém, ndo é suficiente
para abranger e regulamentar de forma eficaz as mais diversas tematicas
correlacionadas ao direito civil e, por isso, foi surgindo ao longo do tempo diversas
normas especiais especificas sobre determinados assuntos civilistas.

O Direito Brasileiro tem suas origens no Direito Romano-Germanico, assim
denominado em virtude da juncdo de parte do Direito Romano ao Direito dos
barbaros de origem Germanica que invadiram Roma. “Dessa fusdo se originou o
Direito Portugués e seu filho, o brasileiro”. (FIUZA, 2003).

O termo Direito Civil é originario do Direito Romano. Os romanos
denominavam Direito Civil “lus Civile” todo o direito que regulava a sociedade
romana, ndo havia qualquer distincdo entre os diversos ramos do Direito, o direito
privado era composto por um conjunto de normas sem qualquer diferenciacao.

Com o passar do tempo, com a especializagdo dos ramos do direito o direito
civil passou a designar um dos ramos do direito privado. “Em principio designava as
instituicbes opostas ao direito publico. A partir do século XIX tomou um sentido mais
estrito, passando a concernir as disciplinadas no Cdédigo Civil”. (GONCALVES,
2018).

Explicando o que seria o direito civil, Stolze e Pamplona Filho (2018) ensinam
gue o Direito Civil pode ser entendido como o Direito do Cidadao, o ramo do direito
privado que regulamenta as relagfes juridicas entre os particulares, seja entre as
pessoas: fisicas e juridicas, seja nas relacdes familiares, com as coisas ou

obrigacionais.
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Os principais diplomas legislativos do Direito Portugués que antecederam a
codificacdo civil brasileira foram as Ordenacdes Afonsinas, as Ordenacfes
Manoelinas, as Ordenacgdes Filipinas e a lei da “Boa Razao” e nem todas abordavam
exclusivamente disposi¢cdes sobre direito civil. (LISBOA, 2013).

Ainda segundo ensina o autor, as Ordenacfes Afonsinas datam de 1.443 e
fortaleceram o monismo juridico real e a soberania da nacdo portuguesa. As
Manoelinas sdo de 1521 dando foco no poder absoluto real e na reducdo das
diferencas sociais. A partir destas duas ordenacdes € que foi criado o regime legal
de bens no casamento.

As ordenacdes Filipinas comecaram a vigorar a partir de 1603 composta por 5
livros: o regimento de magistrados e oficiais de justi¢ca, o processo civil, as relacdes
entre a Igreja e o Estado, as pessoas e as coisas e 0s crimes e as penas. A lei da
‘Boa Razdo” é do ano de 1769 e surgiu determinando, dentre outros, a
inalterabilidade dos assentos, a rejeicdo ao costume contra legem e a interpretacao
|6gico-sistematica.

Com a independéncia do Brasil em 1822, ficou estabelecido que as normas
portuguesas que aqui vigiam continuariam a ser aplicadas até que ocorresse a
elaboracdo de um Cadigo Civil.

A primeira Constituicdo Brasileira, a de 1824, estabeleceu em seu texto a
necessidade de uma codificagéo civil, que conforme ensina Gongalves (2018) teria
seus alicerces na justica e na equidade. A partir desses trabalhos para a elaboracao
de um Cddigo Civil, pode-se dizer que surgiu o Codigo Comercial brasileiro em 1850
e gue tem vigéncia, em parte, até os dias de hoje.

Em 1855 Teixeira de Freitas recebeu a incumbéncia de consolidar o Direito
Civil brasileiro que o fez por meio de um trabalho de sistematizacdo juridica, de
fixacdo da legislacdo vigente de forma organizada e em 1859, apds a consolidacdo
das leis civis, iniciou o processo de esboco do Cadigo Civil, mas, apdés sua
concluséo, nao foi acolhido.

Outras tentativas de esboc¢o de Cadigo Civil ocorreram por Nabuco de Aradjo,
Felicio dos Santos e Coelho Rodrigues, mas que também nao foram aceitas. Apés a
proclamacdo da republica, em 1899, Clovis Bevilaqua foi nomeado para a
elaboracdo de um projeto de Cadigo Civil e o concluiu no mesmo ano. O projeto foi
apresentado ao Congresso Nacional em 1900 iniciando entdo os tramites para sua

aprovacao e aprovou o seu texto definitivo em 1916, entrando em vigor em 1917.
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O Cddigo Civil de 1916 era composto por 1.807 artigos divididos em uma
parte geral e uma parte especial que era composta por quatro livros: direito de
familia, direito das coisas, direito das obrigacdes e direito das sucessfes. O codigo
era antecedido por uma lei de introdugéo ao cédigo civil e sua geral trazia conceitos
e principio gerais aplicaveis a parte especial.

Conforme ensina Fiuza (2003), o Codigo Civil de 1916 foi inspirado nos
Caddigos Civis Francés, Austriaco e Alemao, nas doutrinas francesa, alema e italiana
e também nos esboc¢os de Cddigo Civil que haviam sido apresentados anteriormente
por Teixeira de Freitas, Felicio dos Santos e Coelho Rodrigues e ainda ressalta que,
em certa medida, o Codigo Civil de 1916 havia nascido com os olhos para o
passado.

Isso porque o Cadigo Civil de 1916 era o reflexo das concepgdes sociais que
vigoravam no final do século XIX e que em grande parte logo estavam
ultrapassadas, pois refletiam a realidade de uma sociedade que ainda guardava as
origens coloniais.

Na ocasido da entrada em vigor do Cdodigo Civil de 1916, j& se vivia a era do
Estado Social, que se distanciava de muitos ditames do cédigo vigente e entdo, em
1919, foi editada a primeira lei de alteracdo do Codigo Civil com inUmeras emendas
e alteracdes na tentativa de contemporanizar a nossa legislacao civil com os ditames
do Estado Social.

Apbs esse primeiro momento, foram surgindo leis especiais de indole civil
para tentar acompanhar a evolucdo da sociedade como a lei de locacédo predial
urbana, o estatuto da mulher casada, o cédigo de menores, a lei do divorcio, o

estatuto da crianca e do adolescente.

A evolucao social, o progresso cultural e o desenvolvimento cientifico
pelos quais passou a sociedade brasileira no decorrer do século
passado provocaram transformacdes que exigiram do direito uma
continua adaptacdo, mediante crescente elaboracdo de leis
especiais, que trouxeram modificacfes relevantes ao direito civil,
sendo o direito de familia o mais afetado. (GONCALVES, 2018).

Tanto se mostrava necessaria a alteracao do Codigo Civil que logo comecou
a se falar em uma nova codificacao civil, ja em 1941 apresenta-se um anteprojeto de
codigo das obrigacbes. Em 1967 uma nova comissdo foi nomeada para a

elaboracdo de um novo Coédigo Civil tendo a frente Miguel Reale, um filésofo do
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direito. O projeto foi enviado ao Congresso Nacional em 1975 e apoOs todos 0s
tramites o atual Codigo Civil foi aprovado em 2001, entrando em vigor em 2002.
(FIUZA, 2003).

O Cddigo Civil de 2002 é composto por 2.046 artigos e, da mesma forma que
o Cddigo Civil de 1916, esta dividido em parte geral e em parte especial. A parte
geral abrange as pessoas, 0s bens e os fatos juridicos e a parte especial € dividida
em 5 livros: direito das obrigacoes, direito de empresa, direito das coisas, direito de
familia e direito das sucessoes.

O Cadigo Civil de 2002 apresenta, em linhas gerais, as seguintes
caracteristicas: a) preserva, no possivel, como ja mencionado, a
estrutura do Cddigo de 1916, atualizando-o com novos institutos e
redistribuindo a matéria de acordo com a moderna sistemética civil;
b) mantém o Cddigo Civil como lei basica, embora ndo global, do
direito privado, unificando o direito das obrigacdes na linha de
Teixeira de Freitas e Inglez de Souza, reconhecida a autonomia
doutrinaria do direito civil e do direito comercial; ¢) aproveita as
contribuicbes dos trabalhos e projetos anteriores, assim como 0s
respectivos estudos e criticas; d) inclui no sistema do Codigo, com a
necessaria revisdo, a matéria das leis especiais posteriores a 1916,
assim como as contribuicBes da jurisprudéncia; e) exclui matéria de
ordem processual, a ndo ser quando profundamente ligada a de
natureza material; f) implementa o sistema de clausulas gerais, de
carater significativamente genérico e abstrato, cujos valores devem
ser preenchidos pelo juiz, que desfruta, assim, de certa margem de
interpretacdo. (GONCALVES, 2018, p. 39).

O atual Cdodigo Civil, o de 2002, é baseado em trés principios fundamentais
gue sdo a socialidade, a eticidade e a operabilidade. A socialidade deve ser
entendida no sentido de se buscar o coletivo, distanciando-se do individualismo
presente no Codigo anterior, e visando o cumprimento da funcdo social pelos
institutos nele previstos a exemplo da funcédo social da propriedade, da empresa,
dos contratos.

A eticidade refere-se a observancia da ética e da boa-fé objetiva que é aquela
gue representa a conduta moralmente legitima, estabelece um padrédo ético a ser
seguido nas relacdes entre os particulares. E a operabilidade entendida no sentido
da simplificacdo dos institutos juridicos e no sentido da efetividade, buscado por
meio das clausulas gerais e dos conceitos juridicos indeterminados.

O Cadigo Civil de 2002, repetindo o que ocorreu com o Cadigo Civil de 1916,
passou por um processo muito longo desde a elaboracdo de sua proposta,
apresentacao, discussao, analise e aprovacéao pelo Congresso Nacional, podendo-
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se dizer que perdurou de 1967 a 2001. Com isso, mais de 30 anos se passaram e,
mais uma vez, indmeras transformacgfes sociais ocorreram nesse periodo, inclusive
com a entrada em vigor de uma nova Constituicdo da Republica, a de 1988, que
veio rompendo Vvarios preceitos até entdo vigentes, sendo denominada de
constituicdo cidada.

Assim, da mesma forma como ocorrido com o Cadigo Civil de 1916, o Cédigo
Civil de 2002 entra em vigor sofrendo varias criticas em virtude dos atuais valores e
principios apresentados pela nova constituicdo e que em muito estava em
desacordo com o previsto na lei civilista, pois a partir da Constitui¢do iniciou-se uma
nova era na interpretacdo do sistema juridico brasileiro.

Com a entrada em vigor da Constituicdo de 1988, que inaugura a era do
Estado Democratico de Direito, passam a ser valores fundamentais do sistema
juridico patrio a dignidade da pessoa humana, a solidariedade social e a igualdade
substancial. A Constituicdo passou a ser 0 centro do ordenamento juridico e com
isso irradiou 0s seus preceitos para todas as demais normas vigentes no pais.

Assim, todas as leis brasileiras, incluindo-se a legislacao civil, passam a ser
interpretadas conforme os valores constitucionais, principalmente naquilo que se
refere a promocdo da pessoa humana. Anteriores valores do direito civil como
autonomia da vontade e o absolutismo do direito de propriedade necessitam ser
repensados sob a nova o6tica do texto constitucional e sob a eficacia horizontal dos
direitos fundamentais.

A eficacia horizontal dos direitos fundamentais exige que esses direitos tao
essenciais para a sobrevivéncia humana passem a ser observados e respeitados
também nas relagcbes privadas que se constituem exclusivamente entre o0s
particulares. O campo de aplicacdo dos direitos fundamentais extrapola a 6Orbita das
relacbes constituidas entre o Estado e os particulares e passa a ser aplicada em
todas as relacoes.

Nesse cenario, juristas e doutrinadores passam a denominar o direito civil de
direito civil-constitucional, que € aquele que estuda as relacdes entre os particulares
a luz dos principios constitucionais. Ndo ha mais que se falar em segmentacédo do
direito em ramos, publico ou privado, o sistema juridico passa a ser uno, advindo de
uma mesma base toda a interpretacédo das normas juridicas.

A Lei dos Registros Publicos, Lei 6.015/73, € um exemplo de lei especial que

teve sua edicdo necessaria para normatizar a area dos registros publicos em virtude



67

da insuficiéncia do Codigo Civil para regulamentar esse tema. Os notarios e
registradores sdo os profissionais do direito que mais tem sua atividade vinculada a
Lei dos Registros Publicos.

Estes profissionais, notarios e registradores, necessitam de uma formacao
direcionada para este tipo de atividade, pois é algo que foge do lugar comum na
preparacdo para as carreiras juridicas, exige-se conhecimentos especificos de
ordem tedrica e pratica. E esses conhecimentos sdo importantes tanto para o
ingresso na atividade, que ocorre por meio de concurso publico, como para o
exercicio da profissao.

O principal componente curricular do curso de direito que oferece o maior
embasamento para o exercicio da profissdo de Oficial/Tabelido é o Direito Civil, pois
nele esta a normatizacdo da maioria dos institutos utilizados no Direito Notarial e
Registral e também é dele que originam os regramentos especificos da atividade.

O modo de trabalho e os fins visados pelo ensino do componente curricular
Direito Civil no curso de direito podera contribuir para uma melhor formacdo do
profissional do direito para o exercicio da funcao de Oficial/Tabelido.

Conforme podemos perceber do percurso trilhado pelo direito civil brasileiro,
este € um direito construido com base no movimento histérico social de uma
sociedade. O direito civil tera bases e suas regras fundadas na concepc¢ao social,
nos anseios da sociedade, naquilo os cidaddos consideram como sendo necessario
para as relagdes entre os particulares. A sociedade muda e com isso é fundamental
a atualizacdo das normas que a disciplinam. O direito civil € um direito que encontra-

se em um movimento de constante construcdo — desconstrucao.

4.5 Exame da ordem dos advogados do Brasil (OAB) e o exercicio da profissao

O exame da OAB foi criado em 1963 em virtude da entrada em vigor da Lei
4.215 de 27 de abril de 1963 que dispunha sobre o Estatuto da Ordem dos
Advogados do Brasil. Atualmente a lei que dispde sobre o Estatuto da Advocacia e a
OAB € a Lei n® 8.906, de 4 de julho de 1994.

O exame da OAB foi instituido com a finalidade de aferir o conhecimento dos
graduados em direito para que, apds aprovados e inscritos em uma seccional da

ordem, possam exercer a profissdo de advogado. O que motivou a criagcdo do
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exame foi a proliferacdo de cursos juridicos no pais sem se considerar a demanda
do mercado, contribuindo para a massificacdo do ensino.

Na ocasidao da primeira lei que dispunha sobre o Estatuto da Ordem dos
Advogados do Brasil, Lei 4.215 de 27 de abril de 1963, exigia-se para a inscricdo no
quadro dos advogados certificado de comprovacdo do exercicio e resultado do
estagio ou de habilitacdo no Exame de Ordem, ou seja, nesta época a prova da
OAB, apesar de legalmente existente, ainda ndo era obrigatéria para todos que
almejavam ser advogados.

A partir da década de 1980 houve um aumento significativo da oferta de
cursos e de profissionais bacharéis em direito e entdo a OAB determinou em 1994
que a prova seria obrigatoria também em virtude de presséo da classe juridica que
queria garantir mais qualificacao dos advogados. (BORGES, 2013).

Entdo, para que o graduado em direito possa se inscrever como advogado é
necessario que ele obtenha a aprovacdo prévia no Exame de Ordem. O
Regulamento Geral do Estatuto da Advocacia e da OAB previsto na Lei n° 8.906 de
04 de julho de 1994 determinou a regulamentacdo do Exame de Ordem por
provimento a ser editado pelo Conselho Federal, que o fez por meio do Provimento
144/2011.

Conforme estabelece o Provimento 144/2011, o Exame de Ordem sera
preparado e realizado pelo Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil
(CFOAB), que podera terceirizar a preparacao e a realizacdo das provas, mantendo
as atribuicbes de coordenacao e de fiscalizacdo e realizara trés Exames de Ordem
por ano.

A prova podera ser prestada por bacharel em Direito, mesmo que ainda sem
a colacdo de grau, desde que formado em instituicdo regularmente credenciada e
ainda permite-se a faculdade de prestar a prova para aqueles estudantes do altimo
ano do curso ou do nono e décimo semestres.

O Exame de Ordem é composto por duas provas: uma objetiva e uma pratico-
profissional que tera como conteudo as disciplinas do Eixo de Formacao
Profissional, de Direitos Humanos, do Estatuto da Advocacia e da OAB e seu
Regulamento Geral e do Coédigo de Etica e Disciplina, podendo contemplar
disciplinas do Eixo de Formag&o Fundamental.

A prova objetiva serd realizada sem consulta, de carater eliminatorio, e

contera no maximo oitenta questdes de mdultipla escolha, com um minimo de quinze
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por cento de questbes sobre Estatuto da Advocacia e da OAB e seu Regulamento
Geral, Cédigo de Etica e Disciplina e Direitos Humanos. Para a habilitacdo a prova
pratico-profissional exige-se no minimo cinquenta por cento de acertos.

Na prova prético-profissional, permite-se a consulta a legislagdo, sumulas,
enunciados, orientacdes jurisprudenciais e precedentes normativos sem qualquer
anotacdo ou comentario, dentro da area de opcdo do examinando. A prova é
composta por duas partes, a primeira: redacdo de peca profissional, e a segunda:
questdes praticas, sob a forma de situagbes-problema. Sera aprovado no exame de
ordem o candidato que obtiver no minimo a nota de 6 pontos, de um total de 10
pontos.

Caso o candidato ndo consiga a aprovacdo ao final da segunda prova, a
pratico-profissional, ele podera aproveitar a aprovacdo que logrou na primeira prova
e repetir no exame imediatamente subsequente apenas a prova pratico-profissional
do exame da ordem.

Com base no exposto acima, conclui-se que o exame da ordem é utilizado
como uma forma de validacdo dos conhecimentos obtidos na graduagéo em direito,
pois sem ela a OAB ndo permite o exercicio da profissdo de advogado pelos
bacharéis em direito, mesmo que no transcorrer do curso o graduado tenha obtido
nas disciplinas que o compde notas excepcionais.

O exame da OAB, na primeira etapa que é aquela correspondente a prova
com questdes objetivas, apresenta em seu conteddo questionamentos que Sao
aplicaveis ao exercicio da funcdo de oficial/tabelido na medida em que a disciplina
direito civil faz parte do conteddo cobrado na prova, além de serem avaliadas
também outras disciplinas que também fazem relagdo com a profissdo objeto desta
dissertacdo como o direito empresarial e o direito tributario.

Na segunda etapa, correspondente a prova subjetiva, no que se refere as
guestdes com conteudos tedricos/jurisprudenciais também vislumbra-se uma

avaliacao de conhecimentos exigidos para o exercicio da funcao de oficial/tabelido.
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4.6 O exercicio profissional do tabelido/oficial

Os tabelides ou notérios e os oficiais ou registradores sédo particulares que
exercem uma funcdo publica, a prestacdo dos servigos notariais e de registro, em
virtude de delegacéo do poder publico. Esses servigos sdo prestados pessoalmente
pelos notarios e registradores ou por seus prepostos, sob a responsabilidade
daqueles.

Os tabelides e oficiais sdo profissionais do direito a quem é conferida a
delegacdo por parte do Estado. O exercicio dessa atividade ocorre por meio de
concurso publico realizado pelo Tribunal de Justica de cada Estado da federacdo. A
obrigatoriedade da realizacdo do concurso publico surgiu com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, que acabou com a tradicdo da transmissao do servico de “pai
para filho”, instituindo por meio do concurso publico a isonomia no ingresso da
atividade em virtude do desempenho individual de cada um, ou seja, pelo mérito.

A Lei 8.935/94 é a lei que regulamenta os servigcos notariais e de registro em
virtude do mandamento previsto no artigo 236 da Constituicdo Federal de 1988 no
sentido de existir uma lei federal que regulamente esta atividade. No artigo 14 da Lei
8.935/94 estdo previstos 0S requisitos necessarios para o ingresso nesta carreira,

gue séo:

| - habilitacdo em concurso publico de provas e titulos;

Il - nacionalidade brasileira;

Il - capacidade civil;

IV - quitagdo com as obrigagfes eleitorais e militares;

V - diploma de bacharel em direito;

VI - verificagdo de conduta condigna para o exercicio da profisséao.

Apbés o advento da Constituicdo Federal de 1988, a formag¢do no curso
superior de direito passou a ser um pré-requisito para o exercicio da profissao.
Existe uma excecdo a essa obrigatoriedade, que é a possibilidade de candidatos
nao bacharéis em direito prestarem o concurso desde que tenham completado, até a
data da primeira publicacdo do edital do concurso de provas e titulos, dez anos de
exercicio em servigo notarial ou de registro.

Essa excecdo foi instituida como uma medida integradora, pois na ocasiao
em que o concurso de provas e titulos se tornou obrigatorio, muitas pessoas que

estavam a frente das serventias ndo tinham formacéo em direito e dessa maneira o
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legislador enxergou como uma forma de garantir a mesma oportunidade de prestar
um CONCUrso a essas pessoas.

Nos moldes de como séo realizados 0s concursos para tabelides e oficiais no
Nosso pais, sendo compostos por prova objetiva, prova subjetiva, prova oral e prova
de titulos, exigindo em todas elas niveis elevadissimos de conhecimentos juridicos,
torna-se pouco provavel a aprovacdo com o consequente ingresso na carreira por
algum candidato que néo tenha a formacéo no curso superior de direito.

Assim, sendo o profissional do direito aprovado no concurso publico e
recebendo a delegacdo do poder executivo este passara a ser prestador de servigco

publico e ndo servidor publico, pois a atividade é exercida em carater privado.

A delegacgédo de que se trata consiste em ato administrativo complexo
(compreende desde o concurso publico até a outorga) enquanto meio
criado pelo direito para permitir a atuagdo do interesse publico por
meio de prestador de servico de carater privado, habilitado para a
pratica de atos cuja competéncia Ihe é atribuida por lei. (CENEVIVA,
2010b, p. 58).

Os tipos de servigos que podem ser delegados podem ser classificados por
tipo e, conforme estabelece o artigo 5° da Lei dos Notarios e Registradores, os

titulares de servigos notariais e de registro s&o o0s:

| - tabelides de notas;

Il - tabelides e oficiais de registro de contratos maritimos;

Il - tabelides de protesto de titulos;

IV - oficiais de registro de imoéveis;

V - oficiais de registro de titulos e documentos e civis das pessoas
juridicas;

VI - oficiais de registro civis das pessoas naturais e de interdi¢cdes e
tutelas;

VII - oficiais de registro de distribuicéo.

Os servicos, além de serem divididos por tipo, também s&o classificados
como aqueles que seriam servicos notariais: notas, protesto de titulos, contratos
maritimos e distribuidores e 0s outros que seriam servi¢cos de registro: registro civil
das pessoas naturais, registro de titulos e documentos e civis das pessoas juridicas
e registro de imoveis.

Apesar de a funcédo dos notarios e registradores ser regulamentada por uma
mesma legislacdo e de a denominagdo muitas vezes ser tratada como sinénima:

notério e registrador, tabelido e oficial, estas sdo funcdes distintas.
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O servico notarial, que sob tal nomenclatura estdo os tabelides/notarios,
caracteriza-se por ser um servico apto a formalizar juridicamente a vontade das
partes e a intervencado destes profissionais se da no sentido de assegurar uma tutela
preventiva de direitos. “Servigo notarial € a atividade de agente publico, autorizado
por lei, de redigir, formalizar e autenticar, com fé publica, instrumentos que
consubstanciam atos juridicos extrajudiciais do interesse dos solicitantes (...)".
(CENEVIVA, 2010a, p. 40).

A Lei dos Notarios e Registradores em seu artigo 6° estabelece que aos
notarios compete: “formalizar juridicamente a vontade das partes; intervir nos atos e
negocios juridicos a que as partes devam ou queiram dar forma legal ou
autenticidade, autorizando a redacdo ou redigindo os instrumentos adequados e
autenticar fatos”.

O servico registral, por outro lado, abrange um trabalho com um carater mais
objetivo, pois qualifica os atos de acordo com o ordenamento juridico, sem aferir a

vontade das partes.

Servigos de registro dedicam-se, como regra, ao assentamento de
titulos de interesse privado ou publico, para sua oponibilidade a
todos os terceiros, com a publicidade que Ihes é inerente, garantindo,
por defini¢cdo legal, a seguranca, a autenticidade e a eficacia dos atos
da vida civil a que se refiram. Submetidos ao principio do numerus
clausus, sdo limitados aos previstos nas leis vigentes no pais.
(CENEVIVA, 20104, p. 42).

Mesmo com a distingdo apresentada entre 0s servicos notariais e de registro,
ambos existem e sdo destinados a garantir a publicidade, a autenticidade, a
seguranca e a eficacia dos atos juridicos. A publicidade visa garantir a possibilidade
de conhecimento dos atos praticados por todos, podendo ser de forma ativa ou
passiva. A autenticidade gera a presuncdo de que o ato praticado é verdadeiro,
institui-se sobre o conteddo do ato uma presuncdo relativa de verdade. A seguranca
confere estabilidade, confianga aos atos, afastando eventuais riscos. E, por fim, a
eficacia que é o poder de assegurar a producdo dos efeitos juridicos visados pelo
ato praticado.

Para cada um dos tipos de servi¢o notarial e de registro apresentado: notas,
contratos maritimos, protesto de titulos, registro de imoveis, registro de titulos e

documentos e civis das pessoas juridicas, registro civil das pessoas naturais e
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registro de distribuicdo, ha um rol de atribuicbes previstas em lei que sao praticadas
exclusivamente por cada um deles.

Aos tabelides de notas séo reservadas pela Lei 8.935/94, com exclusividade,
as atribuicbes de lavrar escrituras e procurages, publicas; lavrar testamentos
publicos e aprovar os cerrados; lavrar atas notariais; reconhecer firmas; e autenticar
copias. Os tabelides tem a funcdo de formalizar juridicamente a vontade das partes
por meio de uma atuacdo juridica imparcial de forma a captar a vontade
exteriorizada em sua presenca, orientando a forma juridica mais adequada para que
0 ato a ser praticado tenha validade e eficacia.

Os notarios tem o dever de orientar, aconselhar as partes, tanto com a
finalidade de emprestar seu conhecimento juridico para a formalizacdo dos atos por
elas visados, como também para garantir a igualdade juridica entre elas, atuando
com o papel preventivo de prevenir eventuais conflitos que poderiam surgir do
negocio por eles lavrado. A atuacdo notarial € uma das ferramentas estatais a
disposicéo da sociedade com a finalidade de garantir a paz social.

A seguranca juridica deve ser garantida pelos tabelides no desempenho de
sua funcédo, os negdcios juridicos por eles realizados precisam definir com precisao
direitos e obrigacdes, respeitando o equilibrio no acordo e observando a legalidade.
A partir da vontade declarada pelas partes, o tabelido, com seus conhecimentos
juridicos, precisa ter aptiddo para verificar a adequacédo do negdcio as normas.

Qualificando positivamente o ato que as partes pretendem celebrar, o notario
identificard dentre as ferramentas juridicas legalmente possiveis aquela que melhor
atendera aos anseios visados pelos particulares, sem deixar de examinar a
capacidade e a legitimidade dos interessados para a pratica dos atos. Loureiro
(2016, p.1005) ensina que a configuracdo juridica de um ato a ser realizado pelo

tabelido compde-se dos seguintes atos:

1) Qualificacdo, mediante a qual se determina o ato ou negdcio
juridico que melhor atende aos interesses das partes; 2) Legalizacao,
consistente na adaptacdo do negdcio ou ato juridico ao direito que o
rege; 3) Legitimagdo, a relacdo entre o ato juridico que se realiza
com uma situacao juridica prévia.

A funcdo dos notarios, desde 2007, foi incluida a desjudicializacéo dos atos,
na medida em que foi permitido a eles, por lei, a pratica de alguns atos que

anteriormente apenas eram praticados por intermédio do poder judiciario. As
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questdes relacionadas a divorcio, separacdo, inventario e partilha, desde que
consensuais, passaram a poder ser resolvidas por meio da lavratura de escritura
publica e, assim, solucionadas de forma mais simples, rapida e barata do que
quando levados ao poder judiciario.

Os tabelides de protesto também possuem sua competéncia prevista em lei e
a eles cabera: protocolar de imediato os documentos de divida, para prova do
descumprimento da obrigacdo; intimar os devedores dos titulos para aceit-los,
devolvé-los ou pagéa-los, sob pena de protesto; receber o pagamento dos titulos
protocolizados, dando quitacao; lavrar o protesto, registrando o ato em livro préprio,
em microfilme ou sob outra forma de documentacéo; acatar o pedido de desisténcia
do protesto formulado pelo apresentante; averbar: a) o cancelamento do protesto, b)
as alteracbes necessarias para atualizacdo dos registros efetuados; e expedir
certiddes de atos e documentos que constem de seus registros e papéis.

Realizando os tabelides de protesto a qualificacdo dos titulos que Ihes sdo
apresentados, que ocorrera por meio da verificacdo dos requisitos formais
extrinsecos a partir da legislacdo que rege cada um dos titulos de crédito, a eles
cumpre diversas finalidades. Sao trés a principais funces do protesto: a probatdria,
a conservatoria dos direitos do credor e a informativa da inadimpléncia. Além das
funcdes citadas, o tabelido de protestos ao realizar seu trabalho também gerara a
interrupcdo da prescricdo, a constituicio em mora do devedor, caracterizagdo do
estado de faléncia, dentre outros.

Em virtude da fé publica presente na funcdo desempenhada pelos notarios e
registradores, da credibilidade que o exercicio da profissdo passa para a sociedade,
o combate a inadimpléncia por meio da coercdo moral também representa uma
funcdo do tabelido de protesto, que tem no seu trabalho uma eficaz ferramenta de
recuperacédo do crédito.

Aos tabelides e oficiais de registro de contratos maritimos, conforme
estabelecido no artigo 10 da Lei 8.935/94, compete: lavrar os atos, contratos e
instrumentos relativos a transacbes de embarcacdes a que as partes devam ou
gueiram dar forma legal de escritura publica, registrar os documentos da mesma
natureza, reconhecer firmas em documentos destinados a fins de direito maritimo e
expedir traslados e certiddes.

Apesar de ter previsdo expressa em lei, esta € uma modalidade de servigo

notarial que praticamente ndo existe no pais, escassos sado os tabelides e oficiais de
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registro de contratos maritimos. No caso especifico do Estado de Minas Gerais, esta
€ uma especialidade que ndo esta presente na referida unidade da federacéao.

Aos registradores de imodveis compete a prética de atos de registro e de
averbacgdo concernentes a atos juridicos constitutivos, declaratorios, translativos ou
extintivos de direitos reais sobre imoveis. Os atos de registro referem-se,
principalmente, a constituicdo de direitos reais como a compra e venda, a doacao, a
permuta, a instituicdo de bem de familia, o usufruto, o uso, a habitagéo, as serviddes
e aos atos de direito sucessorio, dentre inUmeros outros. A averbacado representa a
formalizacdo de situacBes concernentes ao direito que foi registrado e que de
alguma forma o modifique, o retifique ou o extinga.

Além dos atos de registro e de averbacdo, também compete a eles a lavratura
das matriculas que é o documento que formaliza a existéncia legal de um imdvel,
nela consta a localizacéo, descricdo, dados do proprietario, origem registral.

Os servicos prestados pelo oficial de iméveis devem ser praticados de modo
adequado, observando a legislacdo que os regem e o0s deveres proprios da
delegacéo. “Servigo prestado de modo adequado € o que atende ao interesse
publico e corresponde as exigéncias de qualidade, continuidade, regularidade,
eficiéncia, atualidade, generalidade, modicidade, cortesia e seguranga’.
(LOUREIRO, 2016, p. 490).

O exercicio da funcdo dos registradores de imdveis visa proporcionar a
publicidade do direito real de propriedade, dos demais direitos reais sobre o0s
imoéveis e da situacédo juridica desses bens para assim proteger os titulares desses
direitos, garantir o trafico juridico diminuindo os riscos inerentes aos negdécios
juridicos celebrados pelas partes.

Ao exercer a qualificacdo dos atos apresentados aos registradores de iméveis
para serem por eles registrados, estes precisam ter o dominio de todas as leis e
normas que compdem o direito registral para que assim possam confrontar o
conteudo dos atos com o previsto na legislacdo, visto que a funcao registradora tem
seus limites na legalidade estrita.

O direito de propriedade € um importante direito componente da esfera
patrimonial dos individuos. Possuir um lar faz parte dos objetivos de vida da maioria
das pessoas, pois essa propriedade traz uma certa seguranca existencial e

dignidade para os individuos. Para isso a fungédo dos registradores de imoveis é
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fundamental, pois segundo o linguajar popular “quem nao registra seu imoével nao é
dono”.

Assim, a garantia da propriedade de um imoével adquirida dentro das
disposicdes legais, de forma a trazer seguranca juridica para os interessados e
minimizando os eventuais riscos decorrentes dos negocios juridicos € um dos efeitos
do adequado exercicio da funcao dos registradores de imoveis.

Os registradores de titulos e documentos realizardo a transcricdo, conforme
enumera a Lei 6.015/73: dos instrumentos particulares, para a prova das obrigacoes
convencionais de qualquer valor, do penhor comum sobre coisas moéveis; da caucao
de titulos de crédito pessoal e da divida publica federal, estadual ou municipal, ou de
bolsa ao portador; do contrato de penhor de animais, ndo compreendido nas
disposicdes do art. 10 da Lei n® 492, de 30-8-1934; do contrato de parceria agricola
ou pecuaria; do mandado judicial de renovacdo do contrato de arrendamento para
sua vigéncia, quer entre as partes contratantes, quer em face de terceiros e
facultativamente, de quaisquer documentos, para sua conservagao.

E ainda, para surtir efeitos em relacao a terceiros, transcreverao:

1°) os contratos de locacdo de prédios, sem prejuizo do disposto do
artigo 167, 1, n° 3;

2°) os documentos decorrentes de depdsitos, ou de caucdes feitos
em garantia de cumprimento de obrigacdes contratuais, ainda que
em separado dos respectivos instrumentos;

3°) as cartas de fianca, em geral, feitas por instrumento particular,
seja qual for a natureza do compromisso por elas abonado;

4°) os contratos de locacdo de servicos ndo atribuidos a outras
reparticoes;

59 os contratos de compra e venda em prestagcfes, com reserva de
dominio ou ndo, qualquer que seja a forma de que se revistam, os de
alienacdo ou de promessas de venda referentes a bens moveis e os
de alienacéo fiduciaria;

6°) todos os documentos de procedéncia estrangeira, acompanhados
das respectivas traducdes, para produzirem efeitos em reparticdes
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Territorios e dos
Municipios ou em qualquer instancia, juizo ou tribunal;

7°) as quitagcOes, recibos e contratos de compra e venda de
automéveis, bem como o penhor destes, qualquer que seja a forma
que revistam;

8°) os atos administrativos expedidos para cumprimento de decisbes
judiciais, sem transito em julgado, pelas quais for determinada a
entrega, pelas alfandegas e mesas de renda, de bens e mercadorias
procedentes do exterior.

99 os instrumentos de cessdo de direitos e de créditos, de sub-
rogacao e de dacdo em pagamento. (BRASIL, 1973).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/L0492.htm#art10
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A margem desses registros os Oficiais de Titulos e Documentos averbar&o os
atos que os modificarem, retificarem ou extinguirem. Basicamente, a funcédo destes
registradores é dar publicidade aos direitos pessoais ou obrigacionais estabelecidos
por meio de documentos particulares.

Além das finalidades previstas para todas as serventias extrajudiciais:
publicidade, autenticidade, seguranca e eficacia, o registrador de titulos e
documentos, ao exercer a sua funcdo, também atuard visando a conservacao de
documentos particulares, a autenticacdo de data, a garantia da oponibilidade das
relac@es juridicas registradas a terceiros.

Tratando da importancia da funcdo exercida pelos oficiais de titulos e
documentos, Loureiro (2016, p. 433) explica que “o instituto n&o visa apenas tutelar
o interesse individual, mas também assegurar o interesse de toda a sociedade, uma
vez que contribui para afiancar a paz social e garantir a ordem social, ao dar
efetividade ao ordenamento legal”.

O registrador de titulos e documentos, antes de praticar o ato solicitado,
realizara a qualificacéo verificando a presenca dos requisitos extrinsecos a depender
do tipo de documento apresentado e da legislacédo que o rege.

Aos Oficiais de Registro Civil das Pessoas Juridicas cabera a inscricdo dos
contratos, dos atos constitutivos, do estatuto ou dos compromissos das sociedades
civis, religiosas, pias, morais, cientificas ou literarias, bem como o das fundacdes e
das associacdes de utilidade publica; das sociedades civis que revestirem as formas
estabelecidas nas leis comerciais, salvo as anénimas; dos atos constitutivos e dos
estatutos dos partidos politicos, e ainda o registro dos jornais, periédicos, oficinas
impressoras, empresas de radiodifusdo e agéncias de noticias a que se refere o art.
8° da Lei n° 5.250, de 9-2-1967, além da averbacdo dos atos que modificarem,
retificarem ou extinguirem o seu objeto de registro.

O registro dos atos constitutivos das pessoas juridicas elencadas como sendo
de competéncia dos oficiais de registro civil das pessoas juridicas, atribui a elas a
personalidade juridica, que € a condicdo de existéncia dessas entidades. A
aquisicdo da personalidade juridica € o que atribui a elas, diante da lei, a existéncia
legal e assim lhes confere direitos e obrigagdes.

Ao oficial de registro civil das pessoas juridicas competira a qualificacéo legal
dos atos constitutivos das pessoas juridicas a serem por ele registradas. Deve ser

identificado por ele o tipo de pessoa juridica que se pretende registrar e, a partir de
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entdo, analisada a presenca e a regularidade dos requisitos necessarios em cada
tipo de ato constitutivo. A lei estabelece os requisitos minimos que devem estar
presentes em cada tipo de pessoa juridica e a sua existéncia legal depende do
cumprimento desses requisitos, sob pena de anulacdo da sua constituicdo por
defeito do ato constitutivo.

Nos registros civis das pessoas naturais serdo praticados o0s atos
relacionados a vida das pessoas, principalmente no que se refere ao nascimento, ao
casamento e ao Obito. Os registradores civis das pessoas naturais, segundo
prescreve a lei 6.015/73, registrardo nascimentos, casamentos, Obitos,
emancipacdes, interdicdes, sentencas declaratérias de auséncia, opcbes de
nacionalidade e sentencas que deferirem a legitimacéo adotiva.

Nesses registros a eles compete a averbagcao de todos os atos que sejam a
eles concernentes e que impliguem em modificacao, retificacdo ou cancelamento do
conteudo dos registros, a exemplo do reconhecimento de paternidade, perda, a
suspensao ou a destituicdo do poder familiar, alteragdes do nome do registrado, de
seus genitores ou avos, da separacdo, do divorcio, da nulidade ou da anulacdo do
casamento, do restabelecimento da sociedade conjugal.

O registrador civil das pessoas naturais tem o seu foco na pessoa natural,
cabendo a ele os fatos e negécios juridicos que envolvem o ser humano e que
repercutem tanto na esfera individual da pessoa quanto na convivéncia em
sociedade. Em virtude do seu mister, o oficial de registro civil da pessoas naturais
confere aos individuos a cidadania, pois o registro de nascimento, que materializa-se
por meio da certiddo de nascimento, representa o primeiro ato da vida das pessoas
rumo a cidadania.

O exercicio da cidadania € de extrema importancia para a vida das pessoas,
pois significa um “conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar
ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem nado tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa
posicao de inferioridade dentro do grupo social”’. (DALLARI, 1998, p. 76).

O registro de nascimento e o registro de 6bito, em razdo da importancia do
seu papel para as pessoas e a vida em sociedade, sdo atos que serdo praticados
por todos os registradores civis das pessoas naturais do pais de forma gratuita para
todos. Para a lei uma pessoa sO existe apds o registro do seu nascimento e, no

mesmo sentido, s6 deixara de existir ap0s o registro do seu Obito. O registro de
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nascimento é condicdo indispensavel para matricula em escolas, participacdo em
programas sociais, emissdo da carteira de identidade e do CPF, trabalhar com
carteira assinada, casar, votar, dentre outros.

A fixacdo do estado das pessoas também é uma funcdo exercida pelo
registrador civil das pessoas naturais, que segundo Loureiro (2016, p. 132) significa
”posicao juridica de uma dada pessoa na sociedade a qual pertence, estabelecida
por suas qualidades, atributos e até mesmo pelo papel que exerce no grupo social
em dado momento”. O estado da pessoa € composto pelos estados individual,
familiar e politico.

O estado individual é representado por caracteristicas das pessoas enquanto
individuos como idade, sexo, saude, podendo alguns desses elementos refletir na
capacidade civil das pessoas implicando na maioridade, capacidade de fato e de
exercicio, capacidade relativa para certos atos e incapacidade civil absoluta. O
estado familiar indica a posicdo da pessoa dentro do grupo familiar tanto em relacéo
a filiacdo e ao parentesco (pai, filho, avd, irméo) quanto em relacdo ao matriménio
(solteiro, casado, divorciado, vilvo). Por fim, o estado politico que decorre da
posicdo do individuo em sociedade e representa a presenca dos direitos do cidadao,
relacionando-se com regras de nacionalidade: brasileiro nato, brasileiro naturalizado,
estrangeiro.

Os oficiais de registro de distribuicdo, apesar de nao ter previsdo legal
expressa, apenas existem vinculados ao servigo prestado pelo protesto de titulos,
enquadram-se como uma derivacdo dos tabelides de protesto, competindo a eles
privativamente: quando previamente exigida, proceder a distribuicdo equitativa pelos
servicos da mesma natureza, registrando os atos praticados; em caso contrario,
registrar as comunicacgdes recebidas dos 6rgaos e servicos competentes; efetuar as
averbacdes e os cancelamentos de sua competéncia; expedir certiddes de atos e
documentos que constem de seus registros e papeis.

Esta também €& uma especialidade pouco presente em nosso pais, existindo
apenas naquelas comarcas nas quais ha um expressivo nimero de pessoas, com a
instalacdo de mais de um tabelionato de protesto de titulos e criacdo especifica da
serventia por lei estadual.

Em qualquer das modalidades de serventia extrajudicial mencionadas, o seu

exercicio de modo imperito ou negligente e também sem a devida preparacao
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universitaria e sem a necessaria qualificacdo profissional do oficial/tabelido, sem
duvidas, ocasiona diversas dificuldades, complicacdes e prejuizos.

Os entraves que o exercicio da profissdo por um profissional do direito que
ndo esteja suficiente e adequadamente preparado sdo varios, podendo provocar
inlmeros prejuizos, seja no que se refere a perda de tempo, ao dispéndio
desnecessario de recursos materiais, a danos materiais, a danos morais,
respondendo os notarios e registradores por culpa ou dolo no que tange aos danos
causados aos particulares pelos atos por eles praticados.

A formacéo adequada dos profissionais do direito para exercerem as funcdes
de oficiais e tabelides na graduacdo mostra-se como de fundamental importancia
diante da natureza dos direitos que sao pelo trabalho deles documentados e
garantidos, e também em virtude de todas as responsabilidades que s&o inerentes

ao trabalho exercido.

5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Considerando o problema de pesquisa proposto, foram analisados o0s
seguintes aspectos nos projetos pedagdgicos do curso de direito das universidades
UFU e UNIUBE: objetivos, principios e fundamentos da concepcdo tedrico
metodoldgica; organizacao curricular e componente curricular: direito civil.

Considerando as informacBes obtidas nos projetos pedagogicos das
instituicbes pesquisadas, ressaltamos que o projeto pedagogico do curso de direito
da UFU foi construido no ano de 2010 e foi implantado no primeiro semestre do ano
de 2011 em virtude das exigéncias das Diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de direito (CNE/CES Resolugcdo n® 09 de 29/09/2004) e para isso houve a
participacdo de toda a comunidade académica do curso de direito.

O inicio das discussdes se deu em 2004 e a formalizacdo da comissado para
elaboracao do projeto ocorreu no ano de 2005 para que fosse possivel a elaboracéo,
o desenvolvimento e a avaliacdo do projeto pedagogico.

A faculdade de direito surgiu em 1960, com a construcdo da sede da
Instituicdo Uberlandense de Ensino, obtendo autorizacdo legal para funcionamento
em novembro de 1963, por meio do Decreto n® 52.831 e em maio de 1978 foi criada
a Universidade Federal de Uberlandia que encampou a faculdade de direito e teve

sua denominacéo alterada para Curso de Direito.



81

O curso oferece a modalidade exclusiva de bacharelado, em regime
semestral, disponibilizando 160 vagas anuais, sendo 80 vagas em cada semestre. O
prazo regular para a conclusdo do curso € de 5 anos (10 semestres) e a carga
horéria total € de 3.700 horas.

O projeto pedagoégico do curso de direito da UNIUBE foi elaborado em 2017
de forma coletiva pelos docentes do curso de direito, especialmente pelos membros
do ndcleo docente estruturante e do colegiado e também com a participacdo de seus
discentes. O projeto € uma atualizacdo do projeto pedagogico de 2014 para
adequacdo as mudancas ocorridas na UNIUBE e no curso de direito referentes a
sistema de avaliacdo de aprendizagem, a carga horaria da parte NP dos
componentes semipresenciais e das Atividades e a oferta dos componentes
optativos.

O curso de direito da UNIUBE surgiu em 1951, na ocasido em que eram
criadas faculdades isoladas, com a criacdo da Faculdade de Direito do Triangulo
Mineiro. A integracdo das faculdades isoladas iniciou-se em 1972 recebendo a
denominacéo de Faculdades Integradas de Uberaba (FIUBE). Em 1988 iniciou-se a
transformacdo da FIUBE em Universidade de Uberaba que teve o0 seu
reconhecimento pelo MEC em 25 de outubro de 1988.

O curso de direito da UNIUBE é oferecido no regime semestral, ofertando 340
vagas anuais. A duracao do curso é de 05 anos e a sua carga horéria total € de
4992 horas/aula (correspondentes a 4169 horas/rel6gio).

5.1 Objetivos do curso

Quadro 6 — Comparativo entre os objetivos dos cursos
de direito da UFU e UNIUBE

Universidade Federal de Uberlandia Universidade de Uberaba (UNIUBE)
(UFU)

- Formar cidaddos criticos, reflexivos, | - Objetivo geral: Promover a formacéo
participativos e atuantes, que possam | do profissional do Direito generalista,
contribuir para a melhoria da qualidade de | possibilitando ao egresso eleger a(s)
vida da populacio humana e para | area(s) e a carreira em que pretende
conservacao de todas as formas de vida | atuar.

do planeta, a partir de acbes pautadas em
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Universidade Federal de Uberlandia
(UFV)

Universidade de Uberaba (UNIUBE)

valores éticos e legais;
- Preparar bacharéis em Direito para
atender as demandas do mercado de
trabalho e suprir as necessidades das
diferentes  comunidades, participando
ativamente do seu desenvolvimento sécio-
cultural, politico e econémico;

- Proporcionar integracdo do académico a
do do
de

continuada e aprimoramento profissional,

dinamica mundo trabalho,

estimulando acoes formacéo
- Promover o saber cientifico e estimular a
evolugéo cultural, procurando socializar os
conhecimentos produzidos pela academia,
por meio de todos os niveis do ensino e
veiculos de comunicacéo;

- Desenvolver, estimular
de

extensdo relacionadas com a solucdo de

apoiar e

atividades ensino, pesquisa ou

problemas  socio-culturais, com 0
aprimoramento do espirito humano;

- Contribuir para que as diversas
instituicbes da comunidade alcancem
niveis de exceléncia no desenvolvimento
de suas atividades, produzindo beneficios
sociais, culturais e cientificos que possam

ser revertidos em prol da populacéo;

- Formar profissionais capazes de
questionar a realidade, formulando
problemas e de buscar solugdes,

utilizando-se do pensamento logico, da

Obijetivos especificos:

- Formar um profissional sintonizado
com as necessidades atuais, agente
transformador e cooperador na reforma
do

democrético e na luta pela reducéo das

Direito, ativo no processo

desigualdades sociais, no ambito
regional, nacional e internacional.

- Possibilitar a formacdo de um
profissional capacitado a lidar com

diversos desafios e disposto a
solucionar problemas pela adequacao
das diversas areas do Direito de forma
integrada, sobretudo quando isso
implique a criagdo de novas teses para
a defesa dos interesses que patrocina.
- Formar um profissional proativo,
empreendedor e apto a buscar novas
formas de se manter no mercado e,
especialmente, de contribuir para a
evolucdo das formas de exercer as
varias carreiras possiveis aos egressos

dos cursos de Direito.
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Universidade Federal de Uberlandia Universidade de Uberaba (UNIUBE)
(UFU)

criatividade e da analise critica;

- Habilitar o académico a compreender a
sua atuacao profissional como exercicio de
cidadania consciente e critica;

- Propiciar uma formacdo em que se
compreenda, de forma ampla e
consciente, 0 processo educativo,
considerando as caracteristicas das
diferentes realidades e niveis de

especialidade em que se processam.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

5.1.1 Em andlise: objetivos do curso de Direito

A distincdo entre os objetivos do curso de direito da UFU e da UNIUBE
constantes de seus respectivos projetos pedagdgicos pode ser observada no modo
escolhido pelas instituicbes da forma como os objetivos sdo apresentados nos
projetos pedagoégicos. No projeto pedagégico do curso de direito da UFU os
objetivos sdo apresentados de forma conjunta, sem qualquer separacdo. Ja no
projeto pedagdgico do curso de direito da UNIUBE, os objetivos sdo apresentados
sendo subdivididos em objetivo geral e objetivos especificos.

O objetivo geral apresentado pela UNIUBE no projeto pedagdégico do curso de
direito declara expressamente a sua finalidade de formar um profissional do direito
generalista, ou seja, sem qualquer vinculacdo ou direcionamento para alguma das
diversas areas que sdo componentes deste ramo. Dentre 0s objetivos apresentados
pela UFU no projeto pedagdgico do curso de direito ndo se identifica expressamente
este mesmo fim apresentado pela UNIUBE.

Porém, partindo-se do contexto e da interpretacdo dos objetivos apresentados
no projeto pedagodgico do curso de direito da UFU, pode-se concluir que esta
formacado genérica também é visada por ele, pois sempre menciona os fins visados
pela formacdo de forma ampla e genérica sem direcionar para qualquer atividade,

como, por exemplo, ao mencionar a formacgéo de bacharéis em direito preparados




84

para as demandas do mercado de trabalho, atendendo as necessidades de
diferentes comunidades.

Dentre os objetivos apresentados pela UFU encontra-se um especifico que
esta relacionado com a formacdo geral do estudante, pois visa a formacdo do
cidaddo e ndo apenas enquanto profissional do direito.

A UFU apresenta expressamente a promoc¢ao do conhecimento cientifico, o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa ou extensao e a compreensao
de forma ampla e consciente do processo educativo como integrantes dos objetivos
do curso de direito, o que nédo € indicado de forma expressa pela UNIUBE.

Ambos os projetos visam a preparacdo dos alunos para serem profissionais
aptos para o mercado de trabalho, seja com relagdo a sua integracdo, ao seu
aprimoramento, a sua capacidade de atender as demandas e de se manter neste
meio. Dentre as caracteristicas a serem desenvolvidas para o profissional, a
UNIUBE apresenta uma delas que se diferencia das demais por ela apresentadas e
também das que foram elencadas pela UFU, que € o empreendedorismo.

Identifica-se também nas duas universidades um grande enfoque no
desenvolvimento da cidadania, no questionamento da realidade, na busca de
solucbes para os problemas e para o desenvolvimento sécio-cultural, politico e
econdbmico, com papel transformador. A UNIUBE apresenta como objetivo a
formacao de um profissional ativo na luta pela reducéo das desigualdades sociais.

Apbés a apresentacdo comparada dos objetivos previstos nos projetos
pedagdgicos dos cursos de direito da UFU e da UNIUBE, entendemos ser pertinente
e relevante ressaltar a importancia do envolvimento dos docentes na consecucao

dos fins previstos para o curso.

(...) é possivel concluir que os professores necessitam integrar-se as
finalidades e conhecé-las com o méaximo de clareza, refletindo-se
sobre sua agdo educativa no universo de finalidades e objetivos
propostos pela escola.

Eis que o profissional da educagdo é quem verdadeiramente
propiciard o0 sucesso das finalidades, ou seja, promovera a
socializacdo do saber e o exercicio da cidadania. (SANTOS, 2008, p.
53).

Dessa maneira, vislumbramos que para que seja possivel o alcance dos
objetivos previstos nos projetos pedagoégicos dos cursos de direito da UFU e da

UNIUBE, além da objetividade e da clareza na determinacdo daquilo que se
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pretende alcancar, sera primordial o seu pleno conhecimento por parte dos docentes

das duas instituicdes e a internacionalizacdo destes no labor de cada um.

5.2 Principios e fundamentos da concepcéo tedrico-metodoldgica

Quadro 7 — Comparativo entre os principios e os fundamentos da concepcao
tedrico metodolégica da UFU e da UNIUBE

Universidade Federal de Uberlandia
(UFU)

Universidade de Uberaba (UNIUBE)

- Contextualizacdo expressa na

apresentacao e discusséao dos

de

historicamente situada;

conhecimentos forma critica e

II- Indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo, de modo a

desenvolver atitudes investigativas e
instigadoras  da  participagdo  do
graduando no desenvolvimento do

conhecimento e da sociedade como um
todo;

[ll- Interdisciplinaridade evidenciada na
entre  atividades

articulacéao que

compbéem a  proposta curricular,

evitando-se a pulverizacdo e a
fragmentacao de conteldos;
IV-  Flexibilidade de

expressa na adocdo de diferentes

organizacao

atividades académicas, como forma de
favorecer a dinamicidade do projeto

pedagoégico e o atendimento as
expectativas e interesses dos alunos;
V-

historico e metodolégico no processo de

Rigoroso  trato  tedrico-pratico,

elaboracao e socializacéo dos

- Concepcédo humanista de Educacao em
uma perspectiva multiculturalista critica
com capacidade para compreender de
forma contextualizada os elementos que
caracterizam a realidade hoje.

- Indissociabilidade entre  ensino,
pesquisa e extensao.

- Abordagem interdisciplinar que consiste
na comunicagdo no didlogo entre
saberes e praticas.

- A flexibilidade curricular das propostas
de ensino possibilitando ao estudante
para exercer sua autonomia e busca de
sentido na sua vida pessoal e
académica.

- Superacdo de préticas tradicionais e
foco na producdo de conhecimento
cientifico pelo estudante.

- Concepcédo contemporanea de ciéncia,
gque se constréi sobre a procura da
verdade, o continuo questionamento das
teorias, métodos e processos de
investigacao.

- Comprometimento com os valores

humanos e éticos que promovam o Setr.
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Universidade Federal de Uberlandia
(UFU)

Universidade de Uberaba (UNIUBE)

conhecimentos;

VI- Etica como uma referéncia capaz de
imprimir identidade e orientar as acdes
educativas;

VII- Desenvolvimento de uma prética de
avaliagdo qualitativa do aprendizado dos
estudantes e uma pratica de re-
significacbes na forma de organizagéo
do de

aperfeicoamento do projeto pedagdgico

trabalho docente e

do curso.

- A avaliagdo deve ser processual,
cumulativa, diagndstica e formativa, com
0 intuito de se chegar a avaliacédo
somativa, devendo permitir e orientar a
recuperacéo da aprendizagem.

- O conhecimento é concebido como
uma construcdo dinamica, continua e
progressiva da pratica social. Valorizacao
da

aluno no processo de construcdo do

interacdo aluno-professor, aluno—

conhecimento.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

5.2.1 Em analise: principios e fundamentos da concepc¢ao tedrico-metodoldgica

Neste aspecto, os principios e os fundamentos da concepcgdo teodrico-
metodoldgica, serdo discutidos a luz dos tedricos que respaldam esse estudo.
Observar 0 modo como o curso de Direito tem sido compreendido pedagogicamente
consiste no eixo dessa analise.

Os projetos pedagogicos do curso de direito da UFU e da UNIUBE
apresentam alguns principios e fundamentos da concepc¢éo tedrico-metodolégica
comuns. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a
interdisciplinariedade nas atividades componentes da proposta curricular, a
flexibilidade curricular como forma de atender os anseios dos alunos e o
comprometimento com a ética, incluem-se dentre os pontos presentes nos dois
projetos pedagogicos de forma semelhante.

Com relacdo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao Severino
(2002, p. 122) explica que “na universidade, a indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensdo tem como referéncia a pesquisa; aprende-se e ensina-se pesquisando;
presta-se servicos a comunidade, quando tais servicos nascem e se nutrem da

pesquisa’.
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O ensino pautado na interdisciplinariedade proposto nos projetos pedagoégicos
da UFU e da UNIUBE coaduna com o proposto por Ivani Fazenda a respeito da
interdisciplinaridade no ensino. Fazenda (2008, p. 17) ampliando o conceito de
interdisciplinaridade ensina que ela pode ser definida “como atitude de ousadia e

busca frente ao conhecimento”.

Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas, ganha status de
interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever suas
praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em gue ao
movimento da disciplina seu proprio movimento for incorporado.
(FAZENDA, 2008, p. 18).

Dessa maneira, a proposta no projeto pedagdgico dos cursos de direito da
UFU e da UNIUBE de um ensino pautado na interdisciplinaridade mostra, segundo a
concepcao de lvani Fazenda uma atitude de ousadia na busca do conhecimento e
exige uma constante reavaliacdo das praticas educacionais por parte dos
professores.

O projeto pedagoégico do curso de direito da UNIUBE adota expressamente a
concepcao humanista de educacdo em uma perspectiva multiculturalista critica. O
projeto pedagogico do curso de direito da UFU adota uma educacao historicamente
situada e critica.

As concepcdes tedrico-metodologicas encontradas nos projetos pedagdgicos
da UFU e da UNIUBE aproximam-se da tendéncia progressista critico-social dos
conteudos apresentada por Libaneo (1985) e defendida por Saviani (2008). Aranha
(1996) expressamente abordou o fato da tendéncia progressista critico-social dos
contetdos também ser denominada de pedagogia historico-critica, que apresenta
correspondéncia com o termo utilizado no projeto pedagdgico do curso de direito da
UFU para caracterizar a sua concepcao tedrico-metodoldogica.

A concepcéo tedrico-metodoldgica prevista no projeto pedagoégico do curso de
direito da UNIUBE é identificada com a perspectiva humanista de educacéo.
Encontramos em Carl Rogers! a defesa e a explicitacdo dessa corrente tedrica. No
entanto, pode-se dizer que a concep¢ao de educacgdo traduzida no projeto

pedagdgico da UNIUBE também se relaciona com a tendéncia pedagdégica da teoria

1 Carl Ransom Rogers foi um psicélogo nascido nos Estados Unidos da América em 1902 e falecido
em 1987, € considerado um representante da psicologia humanista e da corrente humanista em
educacédo. Suas ideias foram difundidas no Brasil na década de 1970 defendendo a néo-diretividade
como uma caracteristica da metodologia, a aprendizagem significativa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
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critico-social dos conteudos apresentada por Saviani e Libaneo, pois visa o
desenvolvimento de uma perspectiva critica considerando a realidade social que
cerca os alunos.

O trecho apresentado por Saviani (2008, p. 23) correlaciona-se diretamente
com a concepcao tedrico-metodologica apresentada nos projetos pedagdgicos do

curso de direito de ambas as universidades.

(...) o esforco se concentrara na proposicdo de modelos de ensino
gue permitam estabelecer a relagcdo contetdos-realidades sociais,
visando a articulacdo entre o politico e o pedagdgico como forma de
colocar a educacéao a servi¢o da transformacéo social.

O projeto pedagdgico do curso de direito da UFU visa o desenvolvimento de
uma pratica de avaliacdo qualitativa do aprendizado e de re-significacbes com
relacdo ao trabalho docente e ao projeto pedagdgico do curso. O projeto pedagdgico
do curso de direito da UNIUBE defende uma avaliagdo processual, cumulativa,
diagnoéstica e formativa, também se constitui em avaliacdo somativa, e estabelece
critérios quantificados de aproveitamento e frequéncia para aprovacao do estudante.
O projeto explicita que o processo de avaliacdo deve permitir e orientar a
recuperacéo da aprendizagem.

A avaliacdo qualitativa e a avaliacdo somativa adotadas nos projetos
pedagogicos do curso de direito da UFU e da UNIUBE, respectivamente,

subsumem-se ao que apresenta Luckesi (2019) sobre a avaliagao da aprendizagem.

A prética da avaliagdo da aprendizagem, para manifestar-se como
tal, deve apontar para a busca do melhor de todos os educandos, por
isso é diagndstica, e ndo voltada para a selecdo de uns poucos,
como se comportam os exames. Por si, a avaliagdo, como dissemos,
€ inclusiva e, por isso mesmo, democratica e amorosa. Por ela, por
onde quer que se passe, ndo ha exclusdo, mas sim diagndstico e
construgdo. Nao ha submissdo, mas sim liberdade. N&do ha medo,
mas sim espontaneidade e busca. Ndo ha chegada definitiva, mas
sim travessia permanente, em busca do melhor.

Ainda segundo ensina o autor, a avaliagdo somativa inclui-se dentre as
trés adjetivacdes (diagnodstica, formativa e somativa) dada a avaliacdo por Benjamin
Bloom, ndo constituindo formas distintas de avaliar, mas apenas momentos
avaliativos diferentes. (LUCKESI, 2016). O autor ainda explica que a avaliacao

somativa € aquela comprometida com qualidade do produto final da agéo.
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Do mesmo modo que apresentam itens comuns e préximos, ambos 0s
projetos também apresentam itens diferentes. No projeto pedagogico do curso de
direito da UNIUBE encontra-se a defesa pela superacéo de praticas tradicionais com
a producédo de conhecimento cientifico pelo estudante, a concepgdo contemporanea
de ciéncia e uma valorizacdo da interacéo aluno-professor, aluno—aluno no processo
de construcdo do conhecimento. No projeto pedagodgico do curso de direito da UFU
a énfase estd no rigoroso trato tedrico-pratico, histérico e metodolégico do
conhecimento.

A respeito da construcdo do conhecimento e da cidadania pela

universidade, Severino (2002, p. 121) conclui que

toda educacéo e toda politica cultural ttm compromisso especial com
a preparacdo de cidadaos para a vida, funcdo esta que decorre de
sua natureza intrinseca como processo construtor do conhecimento,
Unica ferramenta de que o homem dispfe para a realizacdo de sua
existéncia histérica.

A construcdo do conhecimento é o que pode tornar uma sociedade mais
democratica e é por meio da educacdo e da busca pela sua universalizacao € que
se tornara possivel a atuacéo de profissionais comprometidos com a realidade que o

cercam e com a transformagéo social.

5.3 Organizacao curricular

Quadro 8 - Fluxo Curricular do Curso de Direito da UFU

i o Natureza Carga Horéaria Eixo de Requisitos Unidade
Periodo| Disciplinas (Optativa/ Formagao ore Co- (Académica
Obrigatéria) [Tedrica | Pratica | Total re-reg. req. Pfertante
Teoria do Direito Obrigatdria 90 - 90 Fundamental Nio ha - FADIR
Histéria do Obrigatéria | 30 - 30 | Fundamental N&o ha -- | FADIR
Pensamento
Juridico
Ecqnomla Obrigatoria 30 - 30 Fundamental Nao ha - IEUEU
Politica
1 Teorla_ d_a 3 Obrigatoria 60 - 60 Profissional Nio ha . EADIR
Constituicdo
Ciéncia Politica Obrigatoria 30 - 30 Fundamental Nio ha - EAFCS
Teoria do Estado |  Obrigatéria 60 - 60 Fundamental Nao ha -- FADIR
e
Democracia
Atividades Obrigatoria * * * Prética Nao ha - FADIR
Académicas
Complementares
Total 300 - 300




90

Historia do
Direito Civil | Obrigatdria 90 90 Profissional Pensamento - FADIR
Juridico,
Teoria do
Direito
9o Teoria do
Direito,
Histéria do
Pensamento
Sociologia Obrigatoéria 30 30 Fundamental Juridico, -- FADIR
Juridica Economia
Politica,
Ciéncia
Politica, Teoria
do Estado e
Democracia
Histori
Filosofia Juridica Obrigatoria 30 30 Fundamental ado - FADIR
Pensa
mento
Juridic
0
o o Teoria do
Direitos Obrigatéria 60 60 Profissional Direito e . FADIR
Fundamentais Teoria da
Constituicd
0
Psicologia Juridica Obrigatoria 30 30 Fundamental Nao ha - IPUFU
Metodologia Obrigatéria | 30 30 Fundamental Teoriado | -- | FADIR
e _ Direito
Epistemologia
Juridica
Filo
Hermenéutica € Obrigatc')ria 30 30 Fundamental Teor_ia _dO sofia FADIR
Teoria da . Direito Jari
Argumentacgéo dica
Juridica
Atividades Obrigatdria * * Préatica -- | FADIR
Académicas
Complementares
Total 300 300
Teoria da
Organizacao do PR i Constituica -
Estado e dos Obrigatéria 60 60 Profissional ) ¢ FADIR
Poderes o
Direitos
Fundamenta
is
Direito Civil Il Obrigatoria 90 90 Profissional Direito Civill  -- EADIR
|
Teoria do
Direito,Teo
riada
Constituicd
0,
Direitos
Direito Penal | Obrigatoria 90 90 Profissional Fundamenta . EADIR
is,
Hermenéut
icae
3° Teoria da
Argumentag
ao
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Juridica
Organ
i-
zagao
Teoria Geral do Obrigatéria 60 60 Profissional Teoria do ‘é‘;tad FADIR
Processo Direito | o e
dos
Poder
es
Atividades Obrigatéria * * Préatica -- FADIR
Académicas
Complementares
Total 300 300 -
Direi
Direito Empresarial I |  Obrigatoria 60 60 Profissional Direito Cti?/il FADIR
Civillell
1l
Teoria
Geral do
Direito Processual Obrigatoria 90 90 Profissional Processo, -- FADIR
4° Civil | Teoria
do Direito e
Direito Civil
|
Direito Civil 11l Obrigatoria 60 60 Profissional Direito - EADIR
Civil lell
Direito Penal Il Obrigatoria 20 90 Profissional Penal | . EADIR
Atividades Obrigatéria | * * Prética - | FADIR
Académicas
Complementares
Total 300 300
Direito Civil IV Obrigatéria 90 90 Profissional Direito FADIR
Civi
|
LI
1
50 Direito Processual Obrigatéria 90 90 Profissional Direito FADIR
Civil Il Processual
Civil |
Direito Empresarial 1l Obrigatéria 60 60 Profissional Direito FADIR
Empresarial
I
Direito Penal 11l Obrigatéria 60 60 Profissional Penal 1 e Il EADIR
Atividades Obrigatéria * * Préatica FADIR
Aca
démicas
Complementares
Total 300 300
60 Direito Civil V Obrigatoria 60 60 Profissional Direito Civil FADIR
[
Direito Processual Obrigatoria 60 60 Profissional Direito EADIR
Civil ll Processual
Civil 1 el
o _ . Direito
Direito Empresarial Il Obrigatoria 30 30 Profissional Empresarial FADIR
lell
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Teoria da
Constituigdo,
Direitos
ivatAri Fundamentais
Jurisdigao Obrigatorial  3q - 30 Profissional Oraanizacio. FADIR
LYo rganizagéo
Constitucional
do Estado e
dos Poderes
Teoria Geral
do Processo,
Direito
inatari Processual
Direito Processual Obrigatorial g - 60 Profissional Civil Le ll FADIR
Penal | Direito Penal
1, 11, 11
Direito do Trabalho | Obrigatdria 60 - 60 Profissional Nio ha EADIR
Estéagio supervisionado Obrigatério| - 300 300 Pratica EADIR
Atividades Obrigatoria|  * * * Préatica FADIR
Acadé
micas
Complementares
Total 600 - 600
Direito Civil VI Obrigatéria| 60 - 60 Profissional | Direito Civil | FADIR
eV
Teoria Geral
do Processo,
Direito
Processual
Civil l e ll,
Direito Processual Obrigatdrial 60 - 60 Profissional Direito Penal FADIR
Penal Il 1AL,
Direito
Processua
|
7° Penal |
. Direito
Direito Processual Civil Obrigatorial g - 60 Profissional Processua FADIR
v |
Civil LILIII
Direito do Trabalho II Obrigatéria] 60 - 6 Profissional Direito do FADIR
0 Trabalho |
Direito Civil VI Obrigatéria 60 - 60 Profissional | Direito Civil FADIR
LILIL IV
Atividades Obrigatoria|  * * * Pratica FADIR
Acadé
micas
Complementares
Total 300 | - 300
Organizacéao
do Estado e
Direito Administrativo | Obrigatoria 60 - 60 Profissional dos Poderes, FADIR
Teoria Geral
do Processo
Teoria Geral
do Processo,
Direito
Direito Processual -
Obrigatérid 6o | - | 60 | Profissional | rocessua FADIR
Civil 1, 11, 111,
1V, Direito do
Trabalho I e Il
8° Teoria do

Estado e
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Direito Internacional
Publico

Obrigatorial

60

60

Profissional

Democracia,
Teoria da
Constituicéo,
Direitos
Fundamentais,
Organizagéo
do Estado e
dos Poderes

FADIR

Pratica Civil

Obrigat
oria

90

Profission
al

Direito Civil

L L 1Y,

V, VI, Vil e
Direito

Processual
Civil I, 1,
",

[\

FADI

Pratica Penal

Obrigat
oOria

30

Profission
al

Teoria Geral
do Processo,
Direito
Penal

I, 1 1le

Direito
Processo
Penal I, II.

FADI

Trabalho de Conclusao
de

Curso |

Obrigatori
0

60

Prética

FADIR

Atividades
Acadé
micas

Complementares

Obrigatori
a

Pratica

FADIR

Total

180

120

oo w

Direito Administrativo Il

Obrigat
Oria

60

Profission
al

Organizagéo
do

Estado e dos

Poderes;
Teoria

Geral do
Processo e
Direito

Administrativ
0

FADI

Direito Internacional
Privado

Obrigat
oria

60

Profission
al

Direito Civil
LILILIV,V,
VILVII,
Direito
Processual
Civil
LILILIV e
Direito
Internacionall
Publico

FADI

Teoria da
Constituicdo

Direitos
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Fundamentai
S,
Organizacdo | Dir
eito
(]
o Direito Tributario Obrigat 90 - 9 Profission doEstadoe | Adm| FADI
6ria 0 al dos Poderes, | inis R
trati
Vo
Direito 1
Administrati
%
o |, Direito
Empresarial
11
Teoria da
Constituicdo
Direitos Dir
eito
Direito da Seguridade Obrigat 60 - 6 Profission Fundamentai | Tri FADI
Social oria 0 al s, | but | R
a_
Organizagao rio
do Estado e
dos Poderes
Direito do
Direito  Processual ) Trabalho I e Il
Obrigat 30 - 3 Profission e Direito FADI
oria 0 al Processual do R
Trabalho |
Irabalho de Conelusdo | Obrigatori | 90 9 Prética FADIR
e a 0
Curso |l
Atividades iqatori
Acadé Obrigatori FADIR
micas a
Complementares * * * Pratica
Total 300 - 3
0
0
10° | Direito do Consumidor Obrigat Direito Civil FADI
oria 60 - 6 Profission TRV, R
0 al o
Direito do
Trabalho I e
Direito
Processual
Civil
Pratica Trabalhista Obrigat 1L LV, FADIR
oria Direito
Processual do
Trabalho I e
11.
- 30 3 Profission
0 al
Teoria do
Direito,
Etica Profissional Obrigat Sociologia FADIR
oria Juridica,
Psicologia
30 - 3 Profission Juridica
0 al
Discinlina Ontativa QOntativa Formagéo EADIR
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30 3 concentra
0 da
Disciplina Optativa Optativa Formacéo FADIR
30 3 concentra
0 da
Disciplina Optativa Optativa Formacéo FADIR
30 3 concentra
0 da
Disciplina Optativa Optativa Formagéo FADIR
30 3 concentra
0 da
Disciplina Optativa Optativa Formagéo FADIR
30 3 concentra
0 da
Disciplina Optativa Optativa Formacéo FADIR
30 3 concentra
0 da
Atividades iqatori
- Acada Obrigatoria FADIR
micas
Complementares * * * Prética
Total 270 | 30 3
0
0
Fonte: Projeto pedagdgico da UFU (2010)
Quadro 9 — Fluxo curricular do curso de direito da UNIUBE
Teorica Prética AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres N
)
01 | 30784 - Teoria do Direito Presencial 72,0
(Norma e
Ordenamento)
01 | 30785 - Histéria dos Sistemas Presencial 36,0
Juridicos
01 | 30786 - Histéria das Ideias Presencial 36,0
Politicas
01 | 30787 - Linguagem juridica Presencial 36,0
01 | 30788 - Economia Presencial 36,0
01 | 30855 - Estudos Semipresencia | 36,0 44,0
Interdisciplinares | [
01 | 30892 - Sociologia e Presencial 36,0
Antropologia
Juridica
01 | 90463- Cidadania: Semipresencia 36,0 | 44,0
heterogeneidade e [
Diversidade
01 | 99390-LeituraeProducédode Semipresencia | 36,0 44,0
Texto I
Académico
01 | 99391 - Atividades Presencial 60,0
Complementares
Totaldacargahoréria 360,0 | 132,0 60,0
Totaldacargahorariadaetapa 552,0
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Tebdrica Pratica
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres N
P
02 | 30790 - Teoria Geral do Direito Presencial 80,0
Civil
02 | 30792 -Etica Geral e Presencial 40,0
Profissional
02 |30793 -Teoria do Presencial 40,0
Estado e da
Constituicdo
02 | 30794 - Filosofia do Direito Presencial 40,0
02 | 30798 - Teoria do Processo Presencial 40,0
02 | 30856 - Argumentacéo e Presencial 80,0
Hermenéutica Juridica
02 | 30885 - Direito Penal Geral | Presencial 80,0
02 | 30893 - Estudos Nao Presencial 40,0
Interdisciplinares Il
02 | 99392 -Atividades Presencial 60,0
Complementares
Totaldacarga| 400,0 40,0 60,0
horéria
Totaldacargahorariadaetapa 500,0
Teorica Prética AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres N
P
03 | 30797 - Direito das Obrigacbes | Presencial 80,0
03 | 30800 - Direito Constitucional | Presencial 40,0
03 | 30801 - Direito Internacional Presencial 80,0
03 | 30804-Processode Presencial 80,0
Conhecimentol
03 | 30805 - Direito Penal Geral Il Presencial 40,0
03 | 30886 - Direito Administrativo | Presencial 80,0
03 | 9000 - Componente Optativo | | Nao Presencial 80,0
03 | 99393- Atividades Presencial 60,0
Complementares
Totaldacargahoraria 400,0 | 80,0 60,0
Totaldacargahorariadaetapa 540,0
Tedrica Prética AT
Etapa Componente Modalidade | Pres NP Pres NP
04 | 30803 - Direito dos Contratos e Presencial 80,0
Responsabilidade Civil
04 | 30806 - Direito Constitucional I Presencial 40,0
04 | 30809 - Direitos Intelectuais Presencial 40,0
04 | 30812 - Direito Penal Especial | | Presencial 40,0
04 | 30813 - Direito Administrativo I Presencial 40,0
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04 | 30860 - Direito Agrario Presencial 40,0
04 | 30894-Processode Presencial 80,0
Conhecimentoll e
Meios Alternativos de
Solugdo de Conflitos
04 | 30895 - Estudos Nao Presencial 40,0
Interdisciplinares Il
04 | 99394 - Atividades Presencial 60,0
complementares
Totaldacarga| 360,0 | 40,0 60,0
horéaria
Totaldacargahorariadaetapa 460,0
Tebrica Pratica AT
Etapa Componente Modalidade | Pres NP Pres NP
05 | 30810 - Direito das Coisas Presencial 80,0
05 | 30817-Direitode Empresal— Presencial 40,0
Teoria
GeraldoDireitode
Empresa
05 | 30818 - Direito do Trabalho | Presencial 40,0
05 | 30819 - Processo de Execucdo | Presencial 40,0
e
Cumprimento de
Sentencga
05 | 30821 - Direito Penal Especial Il] Presencial 40,0
05 30862 - Direito Presencial 80,0
Ambiental e
Urbanistico
05 | 30890 - Direitos Humanos Presencial 40,0
05 | 30896-Estudos Nao- 40,0
Interdisciplinares|V Presencial
05 | 30897 - Direito Digital Presencial 40,0
05 | 99395 - Atividades Presencial 60,0
Complementares
Totaldacarga| 400,0 40,0 60,0
horaria
Totaldacargahorériadaetapa 500,0
Teérica Pratica AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres | NP
06 | 30816 - Direito das Familias Presencial 80,0
06 | 30820-PsicologiaAplicadaao Presencial 40,0
Direito
06 | 30824 - Direito de Empresa Il — | Presencial 40,0
Sociedades
Empresarias
06 | 30825 - Direito do Trabalho Il Presencial 40,0
06 | 30829 - Direito Notarial e Presencial 40,0
Registral
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06 | 30888 - Procedimentos Presencial 40,0
Especiais |
06 | 30898 - Processo Penal | Presencial 80,0
06 | 30899 - Direito Econébmico Presencial 40,0
06 | 90001 - Componente Optativo II| Nao Presencial 80,0
06 | 99396 - Atividades Presencial 60,0
Complementares
Totaldacarga| 400,00 | 80,0 60,0
horaria
Totaldacargahorariadaetapa 540,0
Tedrica Pratica AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres | NP
07 | 30832 - Processo do Trabalho 40,0
07 | 30864 - Direito das Sucessoes Presencial 80,0
07 | 30868 - Processo Penal Il Presencial 80,0
07 | 30889 - Procedimentos Presencial 40,0
Especiais Il
07 | 30900-Direitode Empresalll - Presencial 80,0
Titulos de Crédito e
Contratos
Empresariais
07 | 30901 - Estudos Presencial 40,0
Interdisciplinares V
07 | 30916 - Estagio | Presencial 60,0 60,0
Totaldacarga| 320,0 40,0 60,0 60,0
horaria
Totaldacargahorariadaetapa 480,0
Tedrica Prética AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres | NP
08 | 30838 - Direito Previdenciario Presencial 40,0
08 | 30869-DireitoeProcesso Presencial 80,0
Tributario
08 | 30872 - Direito Eleitoral Presencial 40,0
08 | 30873 - Direito de Empresa IV —| Presencial 40,0
Faléncia e
Recuperacédo de
Empresas
08 | 30874 - Direito do Consumidor Presencial 40,0
08 | 30875 - Direito Financeiro Presencial 40,0
08 | 30902-Estudos Presencial 40,0
Interdisciplinares VI
08 | 30917 - Estagio Il Presencial 60,0 60,0
Totaldacarga| 320,0 60,0 60,0
horaria
Totaldacargahorariadaetapa 440,0




99

Teorica Pratica AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres | NP
09 | 30846 - Estagio Il Presencial 80,0 40,0
09 | 30878-TCCI Presencial 40,0 40,0
09 (30903 - Estudos Integrados em Presencial 80,0
DireitoPublico e Processo |
09 | 30904-Estudos Integradosem Presencial 80,0
Direito Privado e
Processo |
09 | 30905 - Estudos Integrados em Presencial 80,0
Direito
Penal e Processo |
09 | 30906-Estudos Presencial 40,0
InterdisciplinaresVII
Totaldacargahoréria 320,0 80,0 80,0
Totaldacargahorariadaetapa 480,0
Teorica Pratica AT
Etapa Componente Modalidade Pres NP Pres | NP
10 | 30853 - Estagio IV Presencial 80,0 40,0
10 | 30907 - Estudos Integrados em Presencial 80,0
Direitos Difusos,
Coletivos,
Direitos Humanos e
Processo
10 (30908 - Estudos Integrados em Presencial 40,0
Direito
Privado e Processo Il
10 | 30909 - Estudos Integrados em Presencial 40,0
Direito
Publico e Processo |l
10 | 30910 - Estudos Integrados em Presencial 80,0
Direito
Penal e Processo Il
10 | 30911-EstudosIntegradosem Presencial 80,0
Direito do Trabalho,
Previdenciarioe
Processo
10 | 30912 - Trabalho de Concluséo Presencial 20,0 40,0
do
Curso Il
Totaldacargahoraria 320,0 100,0 80,0
Totaldacargahorariadaetapa 500,0
TOTAL DA CARGA HORARIA
3600,0 | 452,0 | 300,0 640,0
TOTAL DA CARGA HORARIA GERAL
4992,0

Fonte: projeto pedagdgico UNIUBE (2017)
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5.3.1 Em analise: organizacéao curricular

O curso de graduacdo em direito oferecido pela UFU é dividido em 10
semestres, apresentando uma duracdo total de 5 anos. A carga horéaria total
oferecida corresponde a 3.700 horas, sendo as disciplinas teoricas 3.250 horas e as
praticas correspondentes a 450 horas e sdo estagio supervisionado, pratica penal,
pratica civil e préatica trabalhista.

De forma similar, na UNIUBE o curso de graduacdo em direito é dividido é 10
semestres, ou seja, uma duracdo total de 5 anos. A carga horéria total oferecida
corresponde a 4.992 horas, sendo as disciplinas tedricas presenciais 3.600 horas e
as préticas correspondentes a 300 horas e sao trabalho de conclusdo de curso Il e
estagio | a estagio IV.

Para facilitar a compreensdo da organizacdo das disciplinas previstas nos
projetos pedagdgicos dos cursos de direito da UFU e da UNIUBE, desenvolvemos
os quadros 10, 11, 12 e 13 que elencam, respectivamente, as disciplinas ofertadas
simultaneamente na UFU e na UNIUBE, as disciplinas ofertadas pela UFU e
UNIUBE em diferentes periodos do curso de direito, as disciplinas ofertadas no
curso de direito apenas na UFU e as disciplinas ofertadas no curso de direito apenas
na UNIUBE.

Assim, torna-se possivel uma visualizacdo mais clara das semelhancas e das
diferencas existentes no fluxo curricular presente nos projetos pedagoégicos de

ambas as universidades.

Quadro 10 — Disciplinas ofertadas simultaneamente
na UFU e na UNIUBE

DISCIPLINAS OFERTADAS SIMULTANEAMENTE NA UFU E NA UNIUBE

PERIODO DISCIPLINAS

10 Teoria do Direito, Histéria do Pensamento Juridico, Historia das Ideias
Politicas/Ciéncia Politica, Economia e Atividades Académicas

Complementares.

2° Direito Civil |, Filosofia do Direito, Argumentacdo e Hermenéutica

Juridica, Atividades Complementares.

3° Direito Civil Il e Atividades Complementares.

40 Direito Civil lll e Atividades Complementares.
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DISCIPLINAS OFERTADAS SIMULTANEAMENTE NA UFU E NA UNIUBE

5° Direito Civil IV e Atividades Complementares.
6° Direito Civil V, Processo Penal |, Atividades Complementares.
7° Direito Civil VI, Processo Penal Il

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Quadro 11 - Disciplinas ofertadas pela UFU e UNIUBE em diferentes periodos
do curso de direito

DISCIPLINAS OFERTADAS PELA UFU E UNIUBE EM DIFERENTES PERIODOS

DISCIPLINA UFU/PERIODO UNIUBE/PERIODO
Teoria da Constituicéo 1° 20
Teoria do Estado e Democracia 1° 20
Sociologia Juridica 20 1°
Psicologia Juridica 20 6°
Direitos Fundamentais/Direito 20 3°
Constitucional |
Organizacdo do Estado e dos 3° 40
Poderes/ Direito Constitucional Il
Direito Penal | 3° 20
Teoria Geral do Processo 3° 20
Direito Empresarial | 40 5°
Direito Processual Civil I/Processo 40 3°
de Conhecimento |
Direito Penal Il 40 30
Direito Processual Civil Il/ Processo 50 40
de Conhecimento Il
Direito Empresarial Il 5° 6°
Direito Penal 11l 5° 40
Direito Processual Civil Ill 6° 50
Direito Empresarial I 6° 7°
Direito do Trabalho | 6° 5°
Estagio 6° 7°,8°,9°,10°
Direito do Trabalho Il 7° 6°
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DISCIPLINAS OFERTADAS PELA UFU E UNIUBE EM DIFERENTES PERIODOS

Direito Administrativo | 8° 3°
Direito Processual do Trabalho | 8° 7°
Direito Internacional Publico 8° 3°
Trabalho de Concluséo de Curso | 8° 9o
Direito Administrativo Il 9o 40
Direito Internacional Privado 9° 3°
Direito Tributario 9° 8°
Direito da Seguridade Social/Direito 90 8°
Previdenciério

Direito do Consumidor 100 8°
Etica profissional 100 20
Disciplina Optativa | 100 3°
Disciplina Optativa Il 100 6°

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Quadro 12 - Disciplinas ofertadas no curso de direito apenas na UFU

DISCIPLINAS OFERTADAS APENAS NA UFU

DISCIPLINA PERIODO
Metodologia e Epistemologia Juridica 20
Jurisdicdo Constitucional 6°
Atividades Académicas Complementares 7°, 8°, 9°, 10°
Direito Processual do Trabalho Il 9o
Disciplina Optativa lll, 1V, V, VI 10°

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Quadro 13 - Disciplinas ofertadas no curso

de direito apenas na UNIUBE

DISCIPLINAS OFERTADAS APENAS NA UNIUBE

DISCIPLINA PERIODO
Linguagem Juridica 1°
Estudos interdisciplinares | 1°
Cidadania: heterogeneidade, diversidade 1°
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DISCIPLINAS OFERTADAS APENAS NA UNIUBE

Leitura e Producéo de Texto Académico 1°
Estudos interdisciplinares Il 20
Direitos Intelectuais 40
Direito Agrario 4°
Estudos interdisciplinares Il 40
Direito Penal Especial Il 5°
Direito Ambiental e Urbanistico 50
Direitos Humanos 5°
Estudos interdisciplinares 1V 5°
Direito Digital 5°
Direito Econdmico 6°
Direito Notarial e Registral 6°
Procedimentos Especiais | 6°
Procedimentos Especiais Il 7°
Estudos interdisciplinares V 7°
Direito Eleitoral 8°
Direito de Empresa IV — Faléncia e Recuperacéo de 8°
Empresas

Direito Financeiro 8°
Estudos interdisciplinares VI 8°
Estudos Integrados em Direito Publico e Processo | 9o
Estudos Integrados em Direito Privado e Processo | 9o
Estudos Integrados em Direito Penal e Processo | 9o
Estudos Interdisciplinares VIi 90
Estudos Integrados em Direitos Difusos, Coletivos, 10°
Direitos Humanos e Processo

Estudos Integrados em Direito Privado e Processo I 100
Estudos Integrados em Direito Publico e Processo I 10°
Estudos Integrados em Direito Penal e Processo |l 10°
Estudos Integrados em Direito do Trabalho, 100

Previdenciario e Processo

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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No que se refere a perspectiva da formacédo geral estabelecida nas diretrizes
curriculares para o curso de direito, ou seja, o oferecimento do ensino juridico
correlacionado com o conhecimento filoséfico, humanistico e com ciéncias sociais, 0
projeto pedagdgico do curso de direito da UFU esta de acordo com as diretrizes,
pois oferece as disciplinas Ciéncia Politica, Economia Politica, Etica Profissional,
Filosofia Juridica, Historia do Pensamento Juridico, Psicologia Juridica e Sociologia
Juridica.

A UNIUBE também estd em conformidade com as diretrizes nacionais
curriculares para o curso de direito, pois além das disciplinas ofertadas pela UFU,
também oferece juntamente com a sociologia a antropologia juridica.

Com relacdo a formacgédo técnico-juridica, que inclui o enfoque dogmaético, o
conhecimento e a aplicacdo conforme as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, a UFU oferece as disciplinas obrigatorias Teoria do Direito, Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito Processual e
Direito Previdenciario, que é denominado nesta universidade de Direito da
Seguridade Social. Com relacdo as Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos,
apenas pela andlise do fluxo curricular proposto ndo € possivel identificar a presenca
dessa disciplina dentre aquelas ofertadas pelo curso de direito. Porém, ao se
analisar o quadro das disciplinas optativas, encontra-se uma matéria intitulada de
prevencdo e solucdo extrajudicial de conflitos. Dessa maneira, vé-se que com
relacdo as formas consensuais de solucédo dos conflitos, o projeto pedagdgico do
curso de direito da UFU ndo esta plenamente de acordo com as diretrizes
curriculares nacionais para o curso de direito, pois ao invés da disciplina estar dentre
aquelas que devem ser obrigatoriamente ofertadas, ela esta dentre as optativas.

J& a UNIUBE oferece todas as disciplinas citadas pelas diretrizes curriculares
nacionais para o curso de direito como sendo obrigatérias. Com relacdo as formas
consensuais de solucédo de conflitos, essa matéria é oferecida no quarto periodo do
curso de forma associada ao processo de conhecimento Il.

A formagdo pratico-profissional é a terceira perspectiva que deve ser
desenvolvida no curso de direito que tem como finalidade integrar a pratica e a teoria
desenvolvida nas outras duas perspectivas formativas do curso de direito. Tanto a
UFU quanto a UNIUBE oferecem disciplinas praticas, na UFU correspondem a 450

horas e sdo: estagio supervisionado, pratica penal, pratica civil e prética trabalhista,
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e na UNIUBE representam 300 horas e sao trabalho de conclusdo de curso Il e
estagio | a estagio IV.

A Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, que instituiu as novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em direito e que ja esta vigente,
substituiu a expressao estagio curricular supervisionado, passando a ser utilizada
em seu lugar a expressao pratica juridica. Dessa maneira, as duas universidades
estdo com seus projetos pedagdgicos do curso de direito em desacordo com as
atuais diretrizes, pois ambos fazem mencédo a palavra estagio, a UFU mencionando
estagio supervisionado e a UNIUBE estagios de | a IV.

No que se refere a carga horaria minima estabelecida para o curso de
graduacgéao em direito, ambas as universidades estdo conformes com as disposi¢coes
normativas, pois o minimo exigido é de 3.700 horas e a UFU oferece exatamente
essa quantidade minima de 3.700 horas e a UNIUBE 4.992 horas. Com relagédo ao
tempo minimo para integralizacdo das horas, as duas universidades também estéo
de acordo com as prescricbes normativas, estipulando o prazo minimo de 5 anos.

Os fluxos curriculares apresentados nos projetos pedagdgicos do curso de
direito da UFU e da UNIUBE conversam com o apresentado por Basil Bernstein a
respeito do curriculo de integracdo. Segundo Dias e Vianna (2016, p. 1399), no
curriculo de integracdo defendido por Bernstein “os varios conteudos estao
subordinados a uma ideia central que, reduzindo o isolamento entre eles, os agrega
num todo mais amplo”.

Assim, marca presente nos curriculos de integracdo € a existéncia de um
inter-relacionamento entre os conteudos, de um partiihamento de tarefas pelos
professores em busca do processo de ensino-aprendizagem.

Essa questdo da abertura dos conteudos e do seu inter-relacionamento esta
presente expressamente no fluxo curricular proposto no projeto pedagdgico do curso
de direito da UNIUBE na medida em que apresenta disciplinas que apresentam em
suas denominacdes as expressoes estudos interdisciplinares e estudos integrados.

No fluxo curricular proposto no projeto pedagogico do curso de direito da UFU
nao verificamos de forma expressa e direta esse inter-relacionamento entre os
componentes curriculares a partir da nomenclatura dada a cada disciplina. Porém,
conforme analise realizada no item referente aos principios e fundamentos da

concepcao teorico-metodoldgica, verifica-se a presenca da interdisciplinariedade nas
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atividades componentes da proposta curricular e a flexibilidade curricular dentre
principios estabelecidos para o curso de direito.

Assim, podemos concluir que tanto o fluxo curricular previsto no projeto
pedagdgico do curso de direito da UFU quanto o fluxo curricular proposto no projeto
pedagogico do curso de direito da UNIUBE podem ser entendidos como curriculos

de integracao.

5.4 Componente curricular direito civil

O componente curricular direito civil serd abordado neste capitulo, pois esta
disciplina faz parte do objeto de pesquisa ora investigado qual seja: O estudo do
Direito Civil no curso superior de Direito oferece subsidios para a formacéo
gualificada de quem exerce a funcéo de Oficial/Tabelido?

No que se refere a organizacdo curricular do componente curricular direito
civil, nas duas universidades a disciplina € apresentada na forma constante dos
quadros 14 e 15.

Esclarecemos que foram analisadas as ementas do Direito Civil presentes no
projeto pedagogico do curso de direito da UNIUBE, ja que nao tivemos acesso as
ementas do curso de direito da UFU.

Considerando que esta disciplina faz parte do problema de pesquisa desta
dissertacao, faz-se importante a analise dessa questdo. Assim, serdo analisadas as

ementas apresentadas no projeto pedagogico da UNIUBE.

Quadro 14 - Organizacao curricular da disciplina direito civil na UFU

Direito Civil Direito Civil | 90 Obrigatoria 2°
Direito Civil 1l 90 Obrigatoria 3°

Direito Civil 11l 60 Obrigatéria 40

Direito Civil IV 90 Obrigatoria 50

Direito Civil V 60 Obrigatoria 6°

Direito Civil VI 60 Obrigatoria 7°

Direito Civil VII 60 Obrigatoria 7°

Fonte: Projeto pedagogico UFU (2010)
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A UFU apresenta em seu projeto pedagdgico apenas a seguinte descricdo no
que se refere ao direito civil:

Direito Civil. Para o estudo do Direito Civil necesséria se faz a andlise do
Caodigo Civil (Parte Geral, Obrigacdes, Responsabilidade Civil, Contratos, Coisas,
Familia e Sucessfes) e da legislacdo civil extravagante. O contedado Direito Civil
sera desdobrado nas disciplinas Direito Civil I, Direito Civil Il, Direito Civil lll, Direito
Civil IV, Direito Civil V, Direito Civil VI e Direito Civil VII.

Para facilitar a visualizacdo da forma como o componente curricular direito
civil € apresentado no projeto pedagogico do curso de direito da UNIUBE,
apresentamos o0 quadro 15, de forma semelhante ao realizado no projeto
pedagdgico do curso de direito da UFU.

Quadro 15 - Organizacao curricular da disciplina
direito civil na UNIUBE

Direito Civil Teoria Geral do Direito Civil 80 Obrigatéria 2°
Direito das Obrigac6es 80 Obrigatoria 3°
Direito dos Contratos e 80 Obrigatéria 40

Responsabilidade Civil

Direito das Coisas 80 Obrigatoria 50
Direito das Familias 80 Obrigatoria 6°
Direito das Sucessoes 80 | Obrigatdria 7°

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A UNIUBE apresenta para as divisdes do componente curricular direito civil as
seguintes ementas:

- TEORIA GERAL DO DIREITO CIVIL: Estudo do sistema juridico privado,
dos conceitos estruturais, seus principios, da etiologia histérica do Codigo Civil, dos
fundamentos das doutrinas concernentes a parte geral do Direito Civil, passando
pela personalidade, pelos bens, fatos, atos e negocio juridicos.

- DIREITO DAS OBRIGACOES: Fundamentos da teoria geral das obrigacdes,
com abordagem critica, abrangendo seus conceitos, fontes, elementos estruturais e

principios a que se subordinam as modalidades, o cumprimento, a transmisséo, a
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extincdo e o inadimplemento, além das bases para o estudo dos contratos em geral
e suas espécies e bem como da responsabilidade contratual e extracontratual.

- DIREITO DOS CONTRATOS E RESPONSABILIDADE CIVIL: Estudo critico
dos principios fundamentais do regime contratual, de seus pressupostos e requisitos
segundo o Caodigo Civil, o Codigo do Consumidor e a Constituicdo Federal, analise
da formacéo, classificacéo, interpretacdo, das estipulacbes contratuais em favor de
terceiros e da promessa de fato de terceiro, dos vicios redibitorios, da evic¢ao, da
extingdo e revisdo dos contratos, dos contratos em espécie, dos atos unilaterais e
bem como do estudo dos elementos da responsabilidade civil subjetiva e objetiva.

- DIREITO DAS COISAS: Estudo dos principios e dos fundamentos dos
Direitos das Coisas com apresentacdo da posse, da propriedade e dos direitos reais
sobre coisa alheia.

- DIREITO DAS FAMILIAS: Estudo critico do organismo familiar e da evolucdo
da concepcdo de familia, com analise sobre o casamento, o regime de bens, a
separacéo judicial, o divorcio, a unido estavel, o parentesco, a filiacdo, a adocao, o
poder familiar, os alimentos, a tutela e a curatela.

- DIREITO DAS SUCESSOES: Estudo das normas materiais e processuais
que regem a transferéncia patrimonial derivada do falecimento de uma pessoa,
levando-se em consideracdo, principalmente, a (in) existéncia de disposicdo de
dltima vontade, a aptiddo do sucessor em receber o patriménio, a legislacdo a ser
aplicada, a eventual cesséo de direitos e o possivel repudio & heranca, o pagamento
das eventuais dividas deixadas pelo falecido, a (des) necessidade de colacdo de

bens doados e, por fim, o procedimento do inventario.

5.4.1 Em andlise: componente curricular direito civil

No projeto pedagogico do curso de direito da UFU o componente direito civil
esta desdobrado em sete disciplinas, denominadas de Direito Civil | a Direito Civil
VII, sem apontar os conteudos a serem abordados em cada uma delas e todas de
curso obrigatorio. O componente comeca a ser ofertado a partir do segundo
semestre do curso e uma disciplina por periodo, com excecdo das duas ultimas,
Direito Civil VI e VII, que sdo oferecidas simultaneamente no sétimo semestre do

Curso.
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O ensino do direito civil encerra-se com o término do sétimo periodo do curso
de direito e apresenta uma carga horaria total de 510 horas, sendo as disciplinas
Direito Civil |, Direito Civil Il e Direito Civil IV, atribuidas 90 horas e as demais, 60
horas.

No projeto pedagdgico do curso de direito da UNIUBE o componente direito
civil estd dividido em seis disciplinas com denominacdes, de forma geral,
correspondentes ao conteudo que sera abordado em cada uma delas. Todas devem
ser cumpridas obrigatoriamente, e a primeira delas, teoria geral do direito civil, &
ofertada no segundo semestre do curso.

As outras cinco disciplinas sdo ofertadas progressivamente nos proximos
periodos do curso, sendo uma por periodo. O ensino do direito civil encerra-se com
o término do sétimo periodo do curso de direito e apresenta uma carga horéria total
de 480 horas, correspondendo a 80 horas para cada uma das disciplinas.

No projeto pedagdgico do curso de direito da UFU ha uma diferenciacédo de
carga horaria entre as disciplinas de Direito Civil, variando entre 60 e 90 horas. Ja no
projeto pedagdgico do curso de direito da UNIUBE, ndo ha essa diferenciagéo, todas
as disciplinas séo oferecidas com 80 horas.

No projeto pedagogico do curso de direito da UFU constatamos uma variacao
de carga horaria entre as disciplinas, o numero total de horas é maior,
correspondendo a 510 horas e no projeto pedagdgico do curso de direito da
UNIUBE, em que todas séo ofertadas com a mesma carga horaria, o nimero total
de horas € menor, correspondendo a 480 horas. No projeto pedagdgico do curso de
direito da UFU o componente direito civil apresenta uma disciplina a mais do que no
projeto pedagdgico do curso de direito da UNIUBE e tem, em sua carga horaria total,
30 horas a mais.

Reafirmando a importancia do estudo do direito civil para o curso de direito e
para o meio social, retomamos o entendimento de Gongcalves (2018) que coloca o
Caodigo Civil como a constituicdo do homem comum em virtude da diversidade de
assuntos que sao tratados em seu teor e da importancia que ele tem para a vida em
sociedade.

Diante da importancia do conteudo das ementas do componente direito civil
ofertadas no curso de direito para a analise dos dados desta dissertacdo, parte-se

para a analise das ementas apresentas pelo projeto pedagogico do curso de direito
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da UNIUBE, atreladas ao exercicio da profissdo de oficial/tabelido, pois dentre as
duas universidades esta foi a Unica que disponibilizou o seu conteudo.

Assim, considerando a importancia do contetdo previsto nas ementas da
disciplina direito civil para a formagé&o profissional do oficial/tabelido, apresentamos o
entendimento de Mossini (2010, p. 140) a respeito do tipo de formacéo profissional
que deve ser buscado pelo curriculo juridico, qual seja: “uma postura reflexiva e
visdo critica que fomentem a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem
autbnoma e dindmica, indispensaveis ao exercicio da ciéncia do Direito, da
prestacao da justica e do desenvolvimento da cidadania”.

A ementa da primeira disciplina ofertada, Teoria Geral do Direito Civil, é de
fundamental importancia para o conhecimento e a formagéao da base do direito civil e
com isso, essencial para o desempenho da funcéo de Oficial/Tabelido, pois a partir
dela estara possibilitado o entendimento dos demais institutos da disciplina.

A parte geral aplica-se diretamente ao Oficial de Pessoas Naturais naquilo
que se refere ao nascimento, morte, emancipac¢ao, auséncia. Ao Oficial de Iméveis
0s conceitos de bens, negdcios juridicos, nulidades. Ao Tabelido de Notas além das
disposicfes sobre a emancipacdo, o concernente aos bens, fatos juridicos, defeitos
dos negécios juridicos, simulacdo, nulidade, prescricdo, decadéncia. Ao Oficial de
Pessoas Juridicas e Titulos e Documentos o disposto sobre capacidade,
personalidade, pessoas juridicas, negécios juridicos, simulagcdo, anulacdo e
nulidade.

A disciplina Direito das ObrigacGes € fundamental para o conhecimento da
base formativa de todas as obrigacdes regidas pelo direito civil. Assim, é elementar
para o desempenho da funcdo do Tabelido de Notas, pois este em seu mister é
responsavel pela redacdo e formalizacdo das obrigagbes e dos negdécios
estabelecidos voluntariamente entre os particulares. Da mesma forma, é importante
para a atividade do Oficial de Titulos e Documentos e do Oficial de iméveis, pois
necessitam qualificar as obrigacdes/negocios a ele apresentados de acordo com as
disposicdes do Codigo Civil.

Direito dos Contratos e Responsabilidade Civil é a disciplina que trata
especificamente da formacao dos contratos e, por isso, apresenta grande correlacao
com a atividade do tabelido, que tem por natureza a atribuicdo de formalizar as
escritura publicas, que podem ser entendidas como contratos celebrados por meio

de instrumento puablico. Assim, para que possam celebrar convengbes de acordo
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com a lei, é fundamental o pleno conhecimento das disposicées do cédigo civil. No
mesmo sentido, os Oficiais de Imoveis e de Titulos e Documentos, necessitam do
dominio desta matéria para analisarem a regularidade legal dos instrumentos que
sdo a eles apresentados, sejam publicos (escritura publica), sejam contratos
privados. Ao tabelido de protesto também é necessario esse conhecimento para que
possa qualificar os contratos que sdo a ele apresentados para apontamento para
comprovar a inadimpléncia.

No Direito das Coisas, encontra-se a base da funcdo do Oficial de Imoveis,
pois trata da posse, da propriedade e dos demais direitos reais que constituem a
razao de existir do registro de imoéveis, qual seja, garantir, regulamentar e dar
eficacia erga omnes para o direito de propriedade e demais direitos reais existentes
sobre os imoveis. Dessa maneira, a disciplina direito das coisas representa um
conteudo minimo obrigatorio para o exercicio da funcéo do Oficial de Imdveis.

Ela também se faz importante para o exercicio da profissdo do Tabelido de
Notas, pois ele formaliza para as partes celebrantes dos negdcios juridicos lavrados
em instrumento publico as disposi¢cdes patrimoniais relacionadas ao direito de
propriedade, posse e demais direitos reais.

Na disciplina Direito das Familias encontra fundamento grande parte da
atuacado do Oficial de Registro Civil, na medida em que atua nas celebracdes dos
casamentos orientando 0s nubentes sobre impedimentos, causas suspensivas,
regimes de bens, averba eventuais separacdes, divorcios, qualifica relacbes de
unido estavel, filiacao, registra adocdes, averba disposicdes sobre tutela e curatela.

Para o Tabelido de Notas também € de grande importancia o Direito das
Familias, pois a partir das suas disposi¢cdes lavra escrituras publicas de pacto
antenupcial, unido estavel e sua dissolucdo, reconhecimento de filho, separacéo,
divércio.

O direito das sucessGes compfe também uma matéria fundamental para o
exercicio da funcdo do Tabeli&do de Notas, pois este profissional precisa ter profundo
conhecimento das suas disposicbes para que possa lavrar de forma satisfatoria,
garantindo a legalidade, a validade e a eficacia, os testamentos publicos, 0s
inventarios, as cessoes de direitos hereditarios, a renuncia a herancga, as colacdes.

Ao Oficial de Iméveis, por lhe competir a qualificacdo dos instrumentos
lavrados pelo Tabelido de Notas e os de natureza judicial, esta disciplina tambéem
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apresenta um grande valor, pois é necessario 0 seu conhecimento para que o0s atos
dela oriundos possam ser considerados aptos e entao registrados.

Verificando especificadamente todas as atribuices dos tabelides e oficiais,
verifica-se, conforme o teor das ementas disponibilizadas pela UNIUBE, que a
disciplina direito civil ndo abrange as matérias relacionadas aos titulos de crédito e
as sociedades simples e empresariais, que relacionam-se com o objeto de trabalho
dos tabelides de protesto e dos oficiais de registro civil das pessoas juridicas,
respectivamente.

Porém, considerando-se todo o quadro curricular do curso de direito, 0s
dados apresentados acima ndo se constituem como uma lacuna, falha ou algo a ser
implementado, pois o contetdo relacionado aos titulos de crédito € estudada na
disciplina direito empresarial no 7° periodo e as sociedades também séo estudadas
na disciplina direito empresarial no 5° e no 6° periodos.

A disciplina Direito Empresarial tem grande parte de sua base prevista no
Cddigo Civil, que é a fonte principal e imediata do direito civil. Assim, a disciplina
Direito Empresarial poderia ser considerada como uma ramificacdo do Direito Civil
por estudar disposicfes previstas na principal legislacao civilista.

Analisando os fluxos curriculares propostos pela UFU e pela UNIUBE
identifica-se as disciplinas denominadas Direito Notarial e Direito Notarial e Registral,
respectivamente. Na UFU esta € uma disciplina optativa, ou seja, de um rol de 30
disciplinas optativas oferecidas pela UFU, o aluno do curso de direito pode optar
pelo direito notarial como uma das seis disciplinas optativas que ele podera cursar
no 10° periodo do curso. J& na UNIUBE esta € uma disciplina obrigatoriamente
oferecida pelo curso de direito no sexto periodo.

Essa disciplina tem o poder de introduzir o aluno do curso de direito na
legislacdo especifica do direito notarial e registral. Além de abrir as portas para o
conhecimento da atividade dos tabelides e dos registradores, transmitira conceitos e
normas da area. Dessa forma, verifica-se a grande importancia desse componente
curricular vinculado ao direito civil para o exercicio da profissdo de oficial/tabelido.
Assim sendo, também no projeto pedagdégico do curso de direito da UFU a disciplina
Direito Notarial em vez de estar qualificada como uma disciplina optativa,
consideramos que deveria ser uma disciplina de curso obrigatorio.

Faz-se importante registrar que além da disciplina direito civil, os

ensinamentos de outras disciplinas também estdo presentes na atividade do
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tabelido/oficial como o Direito Empresarial, o Direito Tributario, o Direito
Administrativo. Convém também ressaltar que todas as disciplinas integrantes do
eixo de formagao fundamental estdo presentes no profissional do direito, pois elas,
mesmo que indiretamente, contribuem para a formacédo dos graduados trazendo
conceitos fundamentais para a formacdo da base juridica. Reitera-se que o foco
deste trabalho foi mantido no direito civil por ela ser a disciplina preponderante.

Diante dos elementos ora analisados, considerando abstratamente o fluxo
curricular e as ementas da disciplina direito civil, verifica-se que os cursos de direito
da UFU e da UNIUBE propem em seus projetos pedagdgicos de curso uma
formacdo tedrica condizente com o0 conhecimento tedrico necessario para 0
exercicio da profissdo de oficial/tabelido.

No que se refere a formacéo préatica do aluno, ambos os projetos pedagdgicos
tem seu foco na pratica juridica abrangendo a pratica civel, a criminal e a trabalhista
voltada preponderantemente para a atividade desenvolvida pelo advogado. A area
do direito apresenta um campo vasto para a atuacao profissional dos seus
graduados e isso € um fator que naturalmente dificulta uma formacao

multiprofissional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo, desenvolvida por meio de uma pesquisa teorico-
bibliografica e documental sob a perspectiva qualitativa, apresentou como objetivo
geral compreender as concepc¢des educativas e fundamentos teérico metodoldgicos
do ensino do direito civil elucidados no projeto pedagdgico do curso de direito da
Universidade Federal de Uberlandia e da Universidade de Uberaba.

Apoés o desenvolvimento desta dissertacdo pode-se concluir que o ensino
superior no Brasil estad incluido dentro do sistema nacional de educacdo e,
diferentemente da educacéo basica, a sua oferta a todos de forma gratuita ndo €&
uma obrigacdo do Estado brasileiro. Assim verifica-se a importancia de programas
governamentais como o ENEM, o SISU, o PROUNI e o FIES na democratizacao do
acesso ao ensino superior.

O curso de graduacdo € um dos possiveis cursos/programas
componentes do ensino superior e para que possa ser ofertado por uma instituicao

de ensino exige-se que esta esteja credenciada junto ao MEC e para o curso de



114

direito também € necessaria prévia manifestacdo do Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil. Além disso, sdo aplicaveis outros procedimentos
administrativos como a autorizagdo, 0 reconhecimento e a avaliagdo do curso
superior, todos também atrelados ao mesmo érgéo.

Aplica-se ao ensino superior também as tendéncias pedagdgicas. José
Carlos Libéaneo as classifica em liberais e progressistas. A tendéncia estudada nesta
dissertacdo € a tendéncia progressista critico-social dos conteudos, que,
sinteticamente, relaciona os conteudos com o meio social envolvendo politica e
pedagogia, posicionando a educacédo como instrumento de transformacao social.

No que se refere a construcdo do projeto pedagoégico do curso, pode-se
aduzir que séo trés os documentos que devem ser construidos pelas instituicbes de
ensino superior: o PDI, o PPl e o PPC. O PPC, objeto de estudo dessa pesquisa,
representa a identidade do curso e € construido de acordo com as diretrizes
curriculares nacionais, no caso do curso de direito, estdo relacionadas na Resolucéo
CNE/CES n. 5/2018.

O componente curricular direito civil € o mais extenso. Rege a vida em
sociedade, trazendo regulamentacdes desde o momento do nascimento até a morte.
E de grande importancia para o exercicio profissional dos oficiais e tabelides, pois é
a disciplina que oferece o maior embasamento para o exercicio da profissao.

Os tabelides, também denominados de notarios, e os oficiais, também
denominados de registradores, sao profissionais do direito responsaveis pelas
serventias extrajudiciais que abrangem o registro civil das pessoas naturais, 0
registro de titulos e documentos e civil das pessoas juridicas, o registro de imoveis,
o tabelionato de protestos e o tabelionato de notas. Todas essas especialidades sao
diretamente relacionadas com as disposicbes do direito civil e sdo regidas
basicamente por elas. A boa formacdo do profissional do direito com relacdo a
disciplina direito civil é fundamental para sua qualificacdo para o exercicio da
profissao de oficial/tabelido.

Com relacdo aos elementos dos projetos pedagdgicos dos cursos de
direito da UFU e da UNIUBE analisados nesta dissertacdo concluimos que quanto
aos objetivos do curso de direito ambas as instituicdes visam uma formagao
generalista do profissional do direito, a sua preparacdo para o mercado de trabalho,
de forma que objetivam, mesmo que de forma ampla, a preparacao para o exercicio

profissional do oficial/tabelido.
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No que se refere aos principios e a concepcao tedrico-metodoldgica,
concluimos que ambas universidades aproximam-se das disposicoes da tendéncia
progressista critico-social dos contetdos que relaciona-se com a finalidade social da
formagdo de um profissional do direito critico, reflexivo, atuante como agente
transformador da realidade.

Sobre o fluxo curricular proposto verifica-se que o projeto pedagégico do
curso de direito da UFU e da UNIUBE observam, quase em sua totalidade, as
diretrizes curriculares nacionais para o curso de direito, pois como vimos as atuais
diretrizes entraram em vigor em dezembro de 2018 e os projetos pedagogicos séo
de 2010 e de 2017, respectivamente.

Com relagdo ao ensino do componente curricular direito civil, verifica-se, a
partir das ementas constantes do projeto pedagégico do curso de direito da
UNIUBE, que seus conteudos aplicam-se diretamente a profissao de oficial/tabelido
e que, formalmente, os conteldos a serem ministrados estdo aptos a conduzir a
uma formacédo adequada. No que se refere a abordagem ted6rico metodoldgica desse
componente, constatamos uma relacdo dos conteudos elencados com situacdes da
vida em sociedade. O conhecimento & entendido na matriz curricular desse
componente numa dimensao social. Neste sentido, busca se a construcdo de um
processo pedagogico que considere o aluno como sujeito histérico, contextualizado,
critico, reflexivo, sujeito capaz de intervir no mundo. Entendemos que as
metodologias a serem escolhidas no processo ensino-aprendizagem devem ser
coerentes com a concepcdo de sujeito e de conhecimento defendidas no projeto
pedagadgico.

Assim, diante dos dados extraidos dos projetos pedagdgicos dos cursos
de direito da UFU e da UNIUBE apresentados e analisados nesta dissertagao:
objetivos do curso; principios e fundamentos da concepcéo tedrico-metodoldgica;
organizacao curricular; e componente curricular: direito civil, podemos concluir que o
estudo da disciplina direito civil nos cursos de direito da UFU e da UNIUBE, no que
se refere a parte teorica, oferece subsidios para a formacao qualificada ao exercicio
da funcao de Oficial/Tabelido.

Ressaltamos que o0s projetos pedagdgicos dos cursos de direito
analisados oferecem subsidios para o exercicio da funcédo de oficial/tabelido, o que
consideramos como algo favoravel face as exigéncias necessarias ao exercicio

dessa funcdo. Ao mesmo tempo, temos clareza, conforme j& afirmado nesse
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trabalho, que a concretizacdo do projeto pedagdgico dependera de todos os
envolvidos no projeto educativo.

Os dois projetos pedagdgicos do curso de direito analisados, da UFU e da
UNIUBE, defendem a integracdo com a comunidade e a formacdo de um
profissional que seja capaz de intervir na realidade como principios norteadores do
trabalho educativo. No entanto, percebemos como fragilidade a ndo explicitacdo das
possibilidades concretas para a integracdo com a comunidade.

De acordo com os parametros legais, 0 estagio consiste em componente
obrigatério. O estagio possibilita uma integracdo com a comunidade, mas pode-se
desenvolver outros projetos que favorecam o intercambio do aluno na vida
profissional desde o inicio do curso e ndo apenas nas atividades de estagio.

Torna-se necessario ressaltar a amplitude de possibilidades profissionais
decorrentes do curso de direito. A0 mesmo tempo em que esse aspecto se constitui
uma riqueza no processo de formacdo de possibilidades de atuacédo profissional,
esse aspecto pode se constituir em um risco ao ndo se garantir uma efetiva
preparacao dado a diversificacdo de funcBes e o arcabouco de conhecimento que
necessita ser construido.

Nesse sentido, a revisdo sistematica do projeto pedagdgico de curso e a
sua coeréncia com o0s planos de ensino constitui-se como de fundamental
importancia na busca da qualidade do processo formativo.

Tendo em vista que a proposta de formagéao no curso de direito nos dois
projetos analisados se refere a uma formacdo generalista, consideramos como
necessario que a vida universitaria cada vez mais amplie as possibilidades de
formacdo com a oferta de processos educativos e projetos que dialoguem com a
diversidade presente nas diferentes areas de atuagdo profissional.

Faz-se necessario sinalizar a importancia de se possibilitar ao aluno optar
por atividades académicas que dialoguem com aquilo que deseja fazer
profissionalmente. Mais do que uma flexibilidade curricular € necessario criar
propostas de outra natureza para que 0s estudantes possam enriquecer o seu
processo formativo em areas em que se identificam.

O equilibrio entre o que sera oferecido a partir do curriculo obrigatorio e
possibilidades optativas de formacdo devem ser pensadas coletivamente pela
equipe pedagogica: professores e gestao de curso.
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Assim, as possibilidades de ampliacdo de formacédo do oficial/tabelido
podem ser ampliadas ndo se restringindo ao curriculo obrigatorio, especialmente ao

componente direito civil.
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