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RESUMO

A discussao sobre o ato de escrever se faz necessaria, uma vez que essa é uma dificuldade que
se inicia na escola desde o processo de alfabetizacéo, perpassando o Ensino Fundamental | e 11
até o Ensino Médio, no cerne das diversas disciplinas do curriculo. O espaco escolar é o
ambiente em que devem ser criadas as condi¢Ges didaticas para a producdo escrita,
possibilitando que o aluno tenha contato com a diversidade textual presente na sociedade, e
combatidas as deficiéncias em relacdo as competéncias e habilidades escritas dos alunos. Nessa
perspectiva, 0 presente estudo se vincula ao Mestrado do Programa de Pds-graduacao
Profissional em Educacdo: Formacao Docente para a Educagdo Bésica e se articula a linha de
pesquisa Praticas Docentes para a Educacdo Basica. Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa
consiste em compreender como 0s géneros textuais podem contribuir para o aprimoramento do
processo de escrita, bem como elaborar um produto didatico-pedagdgico a partir da base
tedrico-conceitual para o ensino-aprendizagem e utilizacdo de géneros textuais, a fim de
colaborar para o fomento do trabalho docente interdisciplinar envolvendo a produgéo escrita no
Ensino Médio. Constituem-se as seguintes questdes norteadoras: Como 0s géneros textuais
podem auxiliar no aprimoramento do processo de escrita no Ensino Medio? Quais orientaces
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio podem subsidiar o trabalho
com os géneros e atividades de escrita nas diferentes areas do conhecimento? E qual o potencial
desses géneros para o trabalho que envolva a producéo escrita de forma interdisciplinar, com
vistas a atender as diretrizes da BNCC? Para tanto, adotou-se como caminho metodoldgico a
revisdo bibliografica, com andlise de teses, dissertacdes, artigos cientificos, livros, alicercada
nos principais autores a respeito da tematica, como Koch (2009), Koch e Elias (2016, 2022),
Marcuschi (2008, 2010, 2011), Rojo (2012), Schneuwly e Dolz (1999), entre outros. Além
disso, foram apresentados o estudo bibliografico e a pesquisa e analise documental de
informacdes obtidas na BNCC (Brasil, 2018) e em segundo plano de outros documentos
parametrizadores relacionados ao Ensino Médio, como o Curriculo Referéncia de Minas e 0
Caderno Pedagogico Itinerario Formativo. Essa abordagem foi conduzida sob uma perspectiva
qualitativa. Como resultado ficou constatado que 0s géneros textuais atuam no desenvolvimento
de capacidades cognitivas relativas a linguagem, relacionadas a sua compreensédo e producéo;
que a BNCC contempla o processo de escrita, destacando aspectos como a argumentacao em
todas as areas, o trabalho com as Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo e a valorizacao da
interdisciplinaridade; também o letramento cientifico, ao enfatizar habilidades e competéncias
relativas a pesquisa e fazer cientifico no Ensino Médio. A partir dos resultados da pesquisa,
elaborou-se um produto educacional que se constituiu em um guia didatico contendo um projeto
de intervencdo interdisciplinar que busca colaborar para o aperfeicoamento da escrita no Ensino
Médio e, por conseguinte, aliar a pratica dos letramentos: ler e escrever, digital e cientifico, a
partir da compreensao e producdo de dois géneros textuais cientificos: o Projeto de Pesquisa e
o Texto de Divulgacédo Cientifica (veiculado pelo Félder de Divulgacao Cientifica).

Palavras-chave: Escrita. Géneros textuais. Interdisciplinaridade. BNCC. Ensino Médio.
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ABSTRACT

It is necessary to discuss the act of writing, since this is a difficulty that starts at school, right
from the literacy process, and runs through primary and secondary school, right up to high
school, at the heart of the various subjects in the curriculum. School is the environment in which
the didactic conditions for written production should be created, enabling students to have
contact with the textual diversity present in society, and combating deficiencies in relation to
students’ written skills and abilities. From this perspective, this study is linked to the Master's
Degree of the Professional Postgraduate Program in Education: Teacher Training for Basic
Education and is articulated with the research line Teaching Practices for Basic Education. In
this way, the general aim of the research is to understand how textual genres can contribute to
improving the writing process, as well as to develop a didactic-pedagogical product based on
the theoretical-conceptual basis for teaching-learning and using textual genres, in order to help
foster interdisciplinary teaching work involving written production in high school. The guiding
questions are: How can textual genres help to improve the writing process in secondary
education? What guidelines from the National Common Core Curriculum (BNCC) for
Secondary Education can support work with genres and writing activities in the different areas
of knowledge? And what is the potential of these genres for work involving written production
in an interdisciplinary way, with a view to meeting the BNCC guidelines? To this end, the
methodological approach adopted was a literature review, analyzing theses, dissertations,
scientific articles and books, based on the main authors on the subject, such as Koch (2009),
Koch and Elias (2016, 2022), Marcuschi (2008, 2010, 2011), Rojo (2012), Schneuwly and Dolz
(1999), among others. In addition, a bibliographic study was carried out, as well as research
and documentary analysis of information obtained from the BNCC (Brazil, 2018) and other
parameterizing documents related to secondary education, such as the Minas Gerais Reference
Curriculum and the Itinerario Formativo Pedagogical Notebook. This approach was conducted
from a qualitative perspective. As a result, it was found that textual genres play a role in the
development of cognitive abilities related to language, related to its comprehension and
production; that the BNCC contemplates the writing process, highlighting aspects such as
argumentation in all areas, working with Information and Communication Technologies and
valuing interdisciplinarity; also scientific literacy, by emphasizing skills and competencies
related to research and scientific practice in secondary education. Based on the results of the
research, an educational product was produced which consisted of a didactic guide containing
an interdisciplinary intervention project that seeks to collaborate in improving writing in
secondary education and, consequently, combining the practice of literacy: reading and writing,
digital and scientific, based on the understanding and production of two scientific textual
genres: the Research Project and the the Science Communication Text (published in the Science
Newsletter).

Keywords: Writing. Textual genres. Interdisciplinarity. BNCC. High school.
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REVISITANDO AS MEMORIAS: SER E ME FAZER PROFESSORA/ PESQUISADORA

Neste Memorial académico de me tornar pesquisadora, irei descrever a minha trajetoria
académica e profissional, além de apontar e refletir sobre os percursos que levaram a minha

formacdo e atuacdo na Educacdo Basica.

Da infancia ao ingresso na Universidade

Todo caminho da gente é resvaloso. Mas; também, cair ndo prejudica demais —a gente
levanta, a gente sobe, a gente volta! (...) O correr da vida embrulha tudo, a vida é
assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela
quer da gente é coragem (Rosa, 2019, p. 226 e 230).

Inicio o texto com essa epigrafe que utilizo para contar um pouco da minha historia e
resgatar as minhas memorias. Ela remete também aos percalgos enfrentados durante a minha
trajetdria. Aqui, compartilharei lembrangas e momentos marcantes da infancia e adolescéncia,
minha formac&o escolar, académica, até minha atuacdo na Educacdo Bésica da Rede Estadual
de Ensino e chegada ao Mestrado Profissional de Educacdo: Formacdo Docente para a

Educacdo Basica.

Transporei em palavras passagens importantes da minha vida, palavras remetentes as
lembrancgas e que, de acordo com Larrosa (2002, p. 21), trazem consigo enorme poder e

significado:

As palavras determinam nosso pensamento porgue ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar
sentido ao gue SOmos € ao que nos acontece.

Nascida em onze de marco de 1989, filha de pai motorista e mde doméstica, na cidade
de Buritizeiro-MG, sou a filha mais nova de um nucleo familiar pequeno, tendo apenas um

irmdo. Toda a minha vida morei no municipio de Buritizeiro, cidade do interior de Minas e 0
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quinto maior territério do estado! (Figura 1). A cidade é conhecida também por ser irméd do

municipio de Pirapora-MG?, sendo ambas separadas pelo rio S&o Francisco.

Figura 1 - Localizagdo do municipio de Buritizeiro no estado de Minas Gerais.
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Fonte: IBGE (2010) Org.: LEGIDEPE (2024)

Separadas pela ponte Marechal Hermes, Buritizeiro tem sua histéria diretamente ligada
a Pirapora, uma vez que “as duas fizeram parte de um mesmo processo de ocupacdo e
povoamento, em que o rio se tornou o principal elo fisico, econémico e social” (DUMONT,

2007, p.48)

O nome de Buritizeiro se origina pela grande quantidade de palmeira Buriti (Mauritia
flexuosa L.) na regido, antes disso foi chamado por diversos nomes como Sdo Romao,
Santo Antonio da Manga, Pirapora d’além Sdo Francisco de Pirapora. Conta-se que
em épocas remotas habitavam no municipio os indios Caiap6s, que foram embora dali
devido a chegada dos brancos. Os primeiros habitantes vieram para Buritizeiro
atraidos pela mineracéo, pela pesca, criacdo de gado e cultivo da terra (Dumont, 2007
apud Oliveira, 2011, p. 21).

1 O municipio de Buritizeiro esta localizado geograficamente na porcdo Noroeste do estado de Minas Gerais,
inserido na mesorregido Norte de Minas. Ocupa uma éarea de 7.218.401 km? e apresentava uma populacdo
estimada em 2021 de 28.184 habitantes (IBGE, 2022).

2 O municipio de Pirapora esta localizado no Norte de Minas, é a maior cidade ribeirinha do estado, com uma
populagdo estimada em 2021 de 56.845 habitantes. E o segundo maior polo de industrializagdo da regiéo,
possuindo uma &rea equivalente a 550 km? (IBGE, 2022).

%A bacia do Sdo Francisco ¢ a terceira bacia hidrogréfica do Brasil e se divide em alto, médio, submédio e baixo
Séao Francisco. Os municipios de Buritizeiro e Pirapora pertencem a &rea do Alto Médio S&o Francisco, situando-
se respectivamente as margens esquerda e direita do rio (Oliveira, 2011, p. 16 e 20).
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Estudei toda a Educacao Basica em escola publica. O pré-escolar foi realizado em uma
escola municipal, e as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, em sua maior parte, em
uma escola estadual, até completar o Ensino Médio. Desde pequena, sempre gostei de estudar,
ler, realizar apresentacOes escolares e fazer todas as tarefas conforme as orientagdes dos
professores. Lembro-me das professoras nas séries iniciais mostrando empolgadas para as

colegas o meu desempenho nas atividades realizadas, e o quanto eu ficava satisfeita por isso.

Embora meus pais ndo tivessem concluido os estudos — ambos estudaram somente até
0 Ensino Fundamental I, meu pai tendo concluido essa etapa € minha mae chegando somente
até a segunda série desse ciclo —, por serem advindos da zona rural e ndo terem tido a
oportunidade de estudar, tendo que comecar trabalhar desde muito cedo, sempre incutiram em

mim a importancia da educacéo para a possibilidade de uma “vida melhor”.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, continuei com o habito de leitura e sempre fui
atuante nas atividades escolares, esforcando-me para ter um bom aproveitamento e obter o
conhecimento transmitido pelos professores. Tive 6timos docentes nesta escola, 0s quais
marcaram minha trajetéria e, com certeza, influenciaram grandemente em minhas escolhas
futuras. Destacaram-se pelo seu senso critico, artistico, de comprometimento e
responsabilidade, pela metodologia de ensino que hoje me inspiram como educadora e

impactaram na minha formacao.

Nessa época, inicio dos anos 2000, despertou-se em mim o interesse pelas varias formas
de expressdo do texto e das ideias. Adorava todas as atividades que envolviam musica® e poesia
e sempre apreciei 0 modo peculiar com que esses géneros textuais dialogavam comigo. Os
professores promoviam na escola um grande incentivo para que pudéssemaos nos expressar por
meio de estratégias como concurso de poesias e parodias produzidas pelos alunos, muitas vezes,
compilando esses trabalhos em coletaneas que foram até mesmo publicadas®. Era comum
realizar tarefas que incluiam a producéo de parddias para agregar as apresentacoes orais, pois
era algo de que gostavamos muito: utilizar os ritmos e modificar as letras conforme nossa

compreensdo para abordar os conteldos.

Quando adolescente, recordo-me de escutar radio com grande frequéncia, o que me

levou a conhecer um vasto acervo musical e a memorizar a maioria das letras das can¢des que

* Neste trabalho, o género textual é tratado como musica, uma vez que a cangdo é designada para denominar a
composi¢do musical em seu carater mais erudito e este trabalho se refere a masica em seu carater geral.
> Existe uma série de livros publicados com as produgdes do aluno naquela época, inclusive o livro “Poesia S/A”.
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tocavam e seus intérpretes. Desenvolvi um gosto particular pelo género musical que ficou
conhecido como Mdsica Popular Brasileira (MPB) e gostava de pesquisar sobre artistas e a
historia por tras daquelas cances, descobrindo o quanto elas guardavam historias e momentos
significativos que marcaram o pais, os artistas, e expressavam um senso critico e politico
profundo, denotadas de sentido.

Na etapa do Ensino Médio, algumas inquietacfes ja me assolavam, como qual seria o
caminho a seguir apés a conclusdo dessa fase. Queria muito ter a oportunidade de prosseguir
com meus estudos e, ao refletir sobre as possibilidades de um futuro profissional, sabia que
precisaria continuar em uma instituicdo publica, ja que meus pais ndo teriam condi¢des de pagar
meus estudos em uma instituigo particular.

No 1° ano do Ensino Médio, iniciei a etapa de um vestibular seriado denominado
Programa de Avaliacdo Seriada para Acesso ao Ensino Superior (PAES)® na Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes)’. Assim, fiz trés provas, uma em cada série do Ensino
Médio. Nesse ponto, j& havia decidido que gostaria de exercer uma profissdo que ajudasse as
pessoas e estava determinada a prestar o vestibular para Psicologia. Acreditava ter
caracteristicas que se encaixavam no exercicio dessa profissdo e porque a Universidade na qual
pretendia ingressar para fazer essa graduacdo mantinha programas de ajuda de custo para
estudantes de baixa renda, o que era meu caso.

Eis que ndo consegui a aprovacdo no vestibular para Psicologia, mas fui aprovada pela
avaliacdo seriada da Unimontes, na qual a escolha do curso era feita na terceira etapa. Como
ndo havia a possibilidade de escolher Psicologia, ja que a Universidade ndo oferecia o curso até
entdo, precisei selecionar entre as oportunidades de graduacdo ofertadas na cidade mais
proxima, que era Pirapora. Nessa cidade, as op¢fes eram limitadas aos cursos de Geografia e
Pedagogia. Considerando minha facilidade com matérias da area das Ciéncias Humanas ao

longo de todo o percurso escolar, optei pelo curso de Geografia, no qual fui aprovada.

® PAES — Programa de Avaliacio Seriada para Acesso ao Ensino Superior da Unimontes — é um tipo de processo
seletivo alternativo, dividido em trés etapas (03 anos, sendo realizada uma etapa a cada ano) e é voltado,
especificamente, para alunos que estdo cursando o Ensino Médio. A medida que o aluno conclui cada série do
Ensino Médio Comum (que tem duracdo de 03 anos), realiza uma etapa do PAES. Assim: ao fim da 12 série,
realiza a 1 Etapa; ao fim da 22 série, faz a 2% Etapa; ao fim da 32 série, participa da 3? etapa. No ano de 2022, o
Programa teve a suspenséo de novas inscri¢des por tempo indeterminado (UNIMONTES, 2022).

7 A Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) atua, prioritariamente, numa regido que abrange area
superior a 196.000 km2, correspondente a mais de 30% da area total do estado de Minas Gerais, incluindo as
regides Norte e Noroeste de Minas e os Vales do Jequitinhonha e do Mucuri. Em atendimento ao seu objetivo
institucional, a Universidade oferta, em carater semestral e/ou anual, o total de 63 cursos de graduagdo regulares
(somando bacharelados, licenciaturas e tecn6logos em diferentes turnos) em 11 Campi: Montes Claros (Campus-
sede) e nos municipios de Almenara, Brasilia de Minas, Espinosa, Janauba, Januéria, Paracatu, Pirapora, Salinas,
Sao Francisco e Unai (UNIMONTES, 2023).
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Percursos da minha trajetoria académica e iniciacdo a pesquisa

Apos a aprovacdo no curso de Geografia, dediquei-me a estudar durante seis meses em
um cursinho pré-vestibular municipal, pois ndo havia desistido do sonho de ingressar em
Psicologia, e o curso de Geografia s6 comecaria no segundo semestre. Iniciei a graduacéao cheia
de entusiasmo, pois havia dado mais um passo em minha formacdo e, na minha familia, era
uma das poucas a alcancar o Ensino Superior. Conforme os periodos avangavam, meu interesse
pelo curso de Geografia crescia cada vez mais, encantada com o vasto mundo de possibilidades
que a Universidade apresentava. Nesse momento, estava completamente entrosada com meus
colegas de classe; apesar das dificuldades que enfrentdvamos, a turma era muito unida e todos

se ajudavam como podiam.

O trajeto era longo, e eu tinha que percorrer uma distancia consideravel até chegar a
Unimontes. Por morar na cidade vizinha e ndo ter condi¢des de pagar outro meio de transporte,
deslocava-me de bicicleta cerca de 15 km até a Universidade. Assim foi um bom periodo
durante o curso, até ter a oportunidade do primeiro emprego. Passei por um processo seletivo
dentro da instituicdo e comecei a atuar como estagiaria na biblioteca, 0 que me ajudava com 0s
custos de locomocao para continuar o curso na Universidade. Além disso, me ajudou a financiar
as despesas de alimentacdo e material. Nesse periodo, lia e estudava bastante, pois o trabalho

na biblioteca era tranquilo e me permitia continuar aplicada no curso.

No terceiro periodo da graduacdo, estava totalmente envolvida. O curso era bem
dindmico, com muita empatia por parte de todos, e os trabalhos de campo e demais atividades
me possibilitaram diversas experiéncias enriquecedoras. Dessa maneira, naquele momento, ja
tinha desistido definitivamente da Psicologia® e resolvido continuar o curso de Geografia até o

fim.

Outra experiéncia marcante do periodo universitario foi minha atua¢do no Ndcleo de
Pesquisa-Ac¢do Socioambiental do Sdo Francisco (NUPASA), do qual participei como bolsista
de Iniciacdo Cientifica durante a graduacdo. O Nucleo era coordenado pela professora Dra. Ana
Paula Glinfskoi Thé. Devido a essa nova oportunidade, precisei me desvincular da biblioteca,
uma vez que o universitario ndo pode receber simultaneamente duas bolsas®. No NUPASA, tive

a chance de conhecer mais de perto uma realidade que, como ribeirinha, ndo estava dissociada:

8 Prestei, durante varios anos seguintes, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com o intuito de conseguir
média que me permitisse realizar o curso de Psicologia.
9 Passei a ser bolsista vinculada a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG).
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0 mundo da pesca artesanal®?, dos pescadores e a importancia do Rio Sao Francisco!! para essas
comunidades. O trabalho dos pesquisadores consistia em fornecer suporte técnico aos
pescadores da regido do Alto Médio Sao Francisco, auxiliando-os na Gestdao Compartilhada dos
Recursos Pesqueiros, além de ajudar na organizagdo como grupo social e na pesquisa desse
universo. Atuei no projeto até o fim da graduacdo, 0 que me proporcionou experiéncias
significativas, principalmente como pesquisadora, resultando em algumas publicacdes no
ambito do projeto!? e relacionadas a outras tematicas ligadas a educacdo e ao ensino de

Geografia.

A experiéncia no NUPASA também culminou no tema do meu Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), intitulado: A importancia sociocultural da pesca no Alto-Médio Séo
Francisco: perfil e expressdes culturais dos pescadores de Buritizeiro e Pirapora-MG.
Conclui a graduacéo no ano de 2011.

Caminhos na Educacéo Basica e formacao continuada

No ano de 2012, comecei minha caminhada na Educacdo. Durante a graduacéo, decidi
ndo iniciar no trabalho docente para me dedicar mais a minha formacéo e estudar com afinco.
Assim, no ano seguinte a minha formatura, consegui meu primeiro cargo no ambito da
Educacdo, na mesma cidade onde resido. Mesmo sendo poucas aulas — apenas 8 na época —, me
senti muito feliz, pois havia muitos graduados em Geografia, poucos cargos disponiveis e uma
grande demanda de professores na area.

Nesse mesmo ano, surgiu a oportunidade de fazer o concurso publico para atuar na Rede
Estadual de Ensino. Estudei e prestei 0 exame, ansiosa para conseguir um cargo efetivo e me
consolidar profissionalmente. Nos anos seguintes (2013 a 2024), continuei atuando na
Educacdo, tendo experiéncias também em escolas do municipio vizinho, Pirapora. Todos 0s
anos, no inicio do semestre letivo, sentia a mesma apreensao, pois as vagas eram poucas e havia

muitos profissionais concorrendo a elas.

10 A pesca artesanal € aquela “realizada com tecnologias de baixo poder predatério, levada a cabo por produtores
auténomos, empregando forca de trabalho familiar ou do grupo de vizinhanga” (Cardoso, 2001, p. 81).

11O historico do rio esta ligado ao modelo de desenvolvimento nacional, que inclui, primeiramente, a expansao
da agricultura e pecuaria, a criacdo de estradas de ferro e a navegacdo fluvial. Posteriormente, vieram a criagao
de diversas hidrelétricas, a implantacdo de estradas de rodagem e a industrializacdo de polos urbanos (Madeira,
2006).

12 Informagdes das pesquisas estdo disponiveis em: http://lattes.cnpq.br/2248834023713232.
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Minha atuacdo na Educacao sempre esteve atrelada a formacédo continuada, pois, mesmo
lecionando, nunca perdi a vontade de continuar estudando e sempre procurei me aprimorar.
Cada novo curso representava para mim uma oportunidade, tanto profissional quanto de
crescimento intelectual e pessoal. Com o intuito de ampliar minhas oportunidades, iniciei em
2012 o curso Técnico em Servicos Pablicos no Instituto Federal do Norte de Minas (IFNMG),
na cidade de Pirapora-MG. O curso fazia parte da minha area de interesse, especialmente porque
o resultado do concurso na Educacdo ainda demoraria um tempo para sair, €, caso ndo desse
certo, gostaria de passar em outro concurso publico, que sempre foi minha aspiragdo. Conclui
0 Curso Técnico em Servicos Publicos no ano de 2014.

Outra experiéncia de formacdo continuada foi a pds-graduacao em Geografia Escolar,
iniciada no ano de 2013. O curso foi de grande valia, pois ja atuava em sala de aula e havia
experienciado muitas situagdes, conhecendo um pouco das suas dificuldades e dindmicas na
pratica. Por meio dessa experiéncia de formacao, foi possivel aprofundar os conhecimentos nos
diversos campos da Geografia e pensar em solucGes para os problemas inerentes a sala de aula
e para a escola como um todo, como dificuldades de aprendizagem, indisciplina e desinteresse.
Além de buscar solucdes para essas questdes, 0 curso ajudou na producdo de material didatico

para otimizar o ensino de Geografia.

Foi por meio dessa p6s-graduacao que mergulhei no estudo dos contetidos em Educacéo.
No fim do curso, era proposto um Projeto de Intervencdo que se relacionasse com a atuacdo do
professor no ensino, 0 que resultou em uma importante publicacdo intitulada: A musica e o
ensino de Geografia: um novo olhar sobre os problemas ambientais no municipio de

Pirapora-MG.

Ainda em 2013, surgiu a oportunidade de prestar vestibular para o curso de
Letras/Portugués, visto que seria ofertado na minha cidade pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB) em parceria com a Unimontes. Nao pensei duas vezes em prestar o vestibular. Além de
sempre ter gostado da disciplina e de querer ampliar meus conhecimentos na area, 0 curso
significava a possibilidade de ampliar minhas chances no campo profissional, pois, até entdo,
ndo havia saido o resultado do concurso da Educacdo o qual eu tinha feito. Dessa forma,
encontrava-me na mesma situacdo do inicio da carreira. Fiz o vestibular, passei e conciliei 0

término da pds-graduacdo em Geografia Escolar com o inicio do curso de Letras.

O ano de 2014 foi um dos mais dificeis da minha atuagcdo na Educacdo. N&o consegui

aulas no inicio do semestre letivo, como nos anos anteriores; também tive o infortinio de ter
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sofrido um acidente, o que me afastou por meses do ambiente escolar. Durante 0 ano, consegui
apenas 3 aulas, que mantive, pois eram importantes para garantir tempo de servigo e melhorar

minha colocacdo nas listas de designacdo no estado?3.

No ano de 2015, tive a oportunidade de retornar, agora como docente, a escola onde
estudei o Ensino Fundamental Il e 0 Ensino Médio**. Essa foi uma experiéncia muito rica, dado
que a escola me despertava uma Otima memoria afetiva, e poder atuar junto aqueles
profissionais que contribuiram para a minha formacao, agora como colega de trabalho, para
mim foi de grande valor. Alguns aspectos dessa escola continuaram os mesmos da época em
que estudei 14, e as memorias e experiéncias que ali vivi sublimavam constantemente: o sabor
da merenda, que tanto gostava quando crianca e adolescente, continuava 0 mesmo; boa parte
do corpo docente que tinha sido meus professores, ainda estava la; e varios espacos dentro da

escola permaneciam iguais.

Fiquei nesse educandario por um ano. Tive uma receptividade muito calorosa por meus
antigos professores. Era restrito o nimero de alunos que continuava sua formacao apds o Ensino
Médio; grande parte ingressava imediatamente no mercado de trabalho, enquanto uma pequena

parcela seguia seus estudos na Educacao Superior.

Em 2016, finalmente fui chamada para tomar posse no concurso publico da Educacdo.
No entanto, ndo o pude fazer de imediato, pois, nesse ano, sofri um novo acidente enquanto ia
para o trabalho, na época, no Centro Socioeducativo de Adolescentes de Pirapora (CESAP).
Por isso, tive que esperar alguns meses até tomar posse e entrar em exercicio como efetiva na

Rede Estadual de Ensino.

Meu primeiro cargo como efetiva foi em uma escola da zona rural da cidade de
Buritizeiro, em Sambaiba de Minas, cuja localizacéo pode ser observada na Figura 2. A escola
ficava a duas horas da sede e, no percurso até ela, parte da estrada era de terra até chegar ao
prédio onde ocorreriam as aulas. A escola era pequena, com cerca de 50 alunos na época, e 0
prédio era compartilhado com o municipio, funcionando as aulas do estado em um turno e as

do municipio no outro.

13 Listas disponibilizadas pela Secretaria de Estado de Educagio ap6s a inscrigdo para designagdo, processo que,
de acordo com Resolugdo especifica, divulga a classificacdo de candidatos para convocagdo no exercicio de
fungdes do Quadro do Magistério na Rede Estadual de Ensino da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais (SEE/MG). Disponivel em: https://contratacao.educacao.mg.gov.br/.

14 Escola Estadual Silvia de Alencar Zschaber.
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Figura 2 - Localizacdo do distrito de Sambaiba de Minas.
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Fiquei em Sambaiba de Minas durante um ano, e foi uma experiéncia enriquecedora,
pois nunca tinha trabalhado em zona rural. Embora o trajeto para chegar até la ndo fosse facil,
especialmente durante a época de chuva, quando, por varias vezes, 0 carro que meu pai havia
comprado com muito esforco apenas para eu percorrer parte da estrada até o trabalho ficava
atolado e, em muitas outras, era impossivel chegar a escola devido as estradas intransitaveis.
Em 2017, finalmente consegui minha remocdo para a Escola Estadual Deputado Quintino
Vargas, localizada na cidade vizinha, Pirapora. Agora menos distante de casa, o trajeto seria

mais facil.

Outro acontecimento de 2017 foi a minha formatura no curso de Letras/Portugués.
Conclui o curso novamente com um trabalho voltado para a contribuicdo da musica em sala de
aula, intitulado: O uso da musica para o aprimoramento da interpretacdo de texto e do
processo de escrita no 1° ano do Ensino Médio. Esse trabalho ampliou ainda mais meu
interesse em buscar novas praticas e recursos para contribuir com os desafios e otimizar o

processo de ensino na Educacdo Basica.

Apds anos em sala de aula, senti a necessidade de continuar buscando metodologias
inovadoras para aprimorar minhas aulas. Foi entdo que surgiu a oportunidade de fazer o Curso
lato sensu em Docéncia na Educacdo Profissional e Tecnolodgica, ofertado via Educacéo a
Distancia (EaD) na minha cidade pelo IFNMG. De 2019 a 2021, realizei o curso e, com certeza,
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esse refletiu em varias novas praticas pedagdgicas € em um novo modo de ensinar. Procurei

sempre agregar, de forma colaborativa, essas novas praticas em sala de aula.

De 2017 até o presente ano, 2024, continuei trabalhando na mesma escola na cidade de
Pirapora, conforme mostrado na Figura 3, onde tive muitas experiéncias que enriqueceram meu
trabalho como docente. O vinculo com os alunos e com a institui¢do, que até entdo ndo tinha
tido a oportunidade de criar, agora havia se estabelecido. Nessa escola, atuei em diferentes
funcBes e disciplinas: Ensino Fundamental e Médio Regular, Ensino Fundamental Integral
(EFTI), Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Médio Integral (EMTI), professora de
Geografia, Lingua Portuguesa, Estudos Orientados, Tutoria, Pesquisa e Intervencdo,
Laboratério de Aprendizagens, Coordenadora da area de Ciéncias Humanas e Coordenadora da
area de Linguagens no EMTI. Essa diversidade de atuagGes me permitiu enxergar a escola por
perspectivas, indo além da sala de aula, e me motivou a querer ampliar ainda mais minha

contribuicédo para a Educacéo.
Figura 3 - Localizacdo da Escola Estadual Deputado Quintino Vargas no municipio de Pirapora
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ApGs anos no exercicio docente e com uma bagagem ainda pequena, porém, densa e
repleta de experiéncias em diversas modalidades de ensino e fungdes, senti a necessidade de
ampliar meus horizontes e aprimorar minha pratica. Fundamentada em reflex6es sobre minha
atuacdo e com o desejo de aprofundar meus conhecimentos, decidi finalmente me inscrever
para 0 Mestrado.

O sonho do Mestrado era algo adormecido em mim, visto que, na época da primeira

graduacdo, havia outras demandas a serem concluidas. No fim do ano de 2021 e inicio de 2022,
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comecei a concorrer em editais de Mestrado, primeiro para o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) na cidade de Ouro Preto-MG e, logo ap06s, para
o0 Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) em Montes Claros-MG. Os resultados
foram que fiquei na lista de espera no primeiro edital e ndo consegui ingressar por meio do

segundo processo seletivo.

Nesse mesmo ano, surgiu a oportunidade do Mestrado Profissional em Educacao:
Formac&o Docente para a Educacdo Basica, por meio do programa Trilha de Futuro Educadores
da Secretaria de Estado de Educacéo /SEE, ofertado especialmente para professores efetivos da
Educacdo Bésica na Universidade de Uberaba — UNIUBE. Vi nessa divulgacdo a tdo esperada
chance de dar continuidade aos estudos na Educagdo. Inscrevi-me e consegui entrar para o
Mestrado.

O Mestrado abriu um novo leque de conhecimentos para mim, possibilitando que eu
mantivesse contato e aprofundasse discussbes pertinentes a minha area de formacéo.
Consequentemente, mostrou-me caminhos sobre como melhorar a minha pratica a partir das

disciplinas cursadas.

No Mestrado, senti a necessidade de abordar a contribuicdo dos géneros textuais para o
aprimoramento do processo de escrita no Ensino Médio. Isso porque a proficiéncia em escrita
é uma dificuldade enfrentada no cerne da minha escola e um problema geral para a Educacéo.
Essa tematica surgiu da intencdo de ampliar discussdes anteriores, a partir dos trabalhos
envolvendo os géneros textuais e metodologias de ensino, e de aproximar as minhas duas areas

de formacdo.

Outra perspectiva é continuar atrelando pratica e pesquisa, ja que, devido a minha
formacdo docente e de pesquisadora, compreendo a importancia da triade: Ensino, Pesquisa e

Extensdo. Pois, conforme Freire (1996, p. 16):

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e 0
que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

No Mestrado, fago parte do Grupo de pesquisa: Formacdo Docente, Direito de
Aprender e Praticas Pedagbgicas — FORDAPP, vinculado a Uniube e liderado pelos

professores Gercina Santana Novais e Tiago Zanquéta de Souza. Além disso, participei do
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programa Residéncia Pedagdgica — RP/Unimontes (2022-2024), no subprojeto Geografia, no
qual atuei como preceptora. O programa objetiva proporcionar uma formagdo mais completa
aos académicos, permitindo que se envolvam de forma mais profunda no ambiente escolar
durante a graduacdo. Essa experiéncia foi extremamente valiosa, promovendo uma

aproximagcdo significativa entre Universidade e Escola, teoria e prética.
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SECAO 1. INTRODUCAO

1.1 Contextualizando a pesquisa: tema, problema e justificativa

Este estudo surge de uma inquietacdo relativa a pratica docente, na qual se percebem
dificuldades de inimeras naturezas e se verificam constantes acfes coletivas (internas e
externas) no intuito de mitigar as deficiéncias e melhorar a proficiéncia em escrita dos
educandos, com vistas tanto ao desenvolvimento intelectual quanto ao desenvolvimento
profissional, académico e a postura como cidad&o critico desse estudante.

No século XXI, um dos principais desafios do professor consiste em transformar os
alunos em bons leitores e escrevedores, de tal maneira que sejam capazes ndo s6 de dominar as
técnicas da norma culta da lingua, mas também de compreender e criticar o que leem e
escrevem, em situacdes comunicativas contextualizadas, ou seja, que o aluno tenha a
capacidade de pensar e realizar inferéncias sobre a realidade (Amaral, 2010).

A dificuldade na escrita € um problema recorrente no ensino das diversas disciplinas
do curriculo, visto que uma parte consideravel dos alunos ndo tem interesse pela leitura, ndo
consegue interpretar satisfatoriamente um texto ou produzi-lo condizente com a situacéo
comunicativa. Nessa perspectiva, € comum entre os professores a insatisfacdo com a atual forma
como os alunos escrevem, que vai desde erros gramaticais grotescos, passando pela falta de
argumentacao e organizacdo de ideias ao redigir um texto, consequéncia, em parte, da falta de
ou do pouco interesse pela leitura no contexto atual.

As deficiéncias em leitura e escrita, grande parte das vezes, acompanham o aluno até o
Ensino Médio, sendo que o seu desenvolvimento depende de uma série de fatores vinculados
aos habitos de leitura e escrita que se iniciam ainda no processo de alfabetizacdo, como as
praticas propiciadas no ambiente familiar.

No Ensino Médio, o educando tem o contato com uma linguagem mais aprofundada do
conteddo e com mais disciplinas do curriculo. Ademais, se ele possui uma defasagem e essa
ndo é corrigida (embora seja dificil que seja reparada totalmente, pois diversas sdo as
disparidades na formacdo dos sujeitos e na realidade educacional), tal questdo podera
comprometer todo o seu desenvolvimento escolar, além do futuro profissional e pessoal desse
estudante, propiciando uma série de reprovagdes ou, o que é pior, contribuindo para os indices
de evasdo escolar (Brasil, 2019). E nesse viés, como forma de pensar a problematica e

proposicdes a respeito, que esta pesquisa concentra seu estudo na fase do Ensino Médio.
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A atividade de escrita se relaciona a aspectos de diversas naturezas (sécio-historica,
linguistica, cultural, sociocognitiva e pragmaética). O ato de escrever requer a mobilizagdo de
conhecimentos linguisticos, textuais, referentes as situacdes de comunicagdo e as coisas do

mundo, que devem ser explorados no processo de ensino-aprendizagem (Koch, 2022).

Estamos cercados por inimeras formas de textos que, quando usadas de maneira
pensada e adequada, podem ser de importante contribuicdo para o aprimoramento da escrita,
podendo subsidiar estratégias e ser utilizadas a favor de estimulos e novas formas de construir
conhecimento, incentivando o pensamento critico e a autonomia dos alunos. E necessario que
0 estudante desperte o prazer pelo ato de escrever, percebendo que as palavras podem ser usadas
para diversas situacdes e que, por meio delas, é possivel passar mensagens de diferentes formas
e em variados contextos, pois quanto mais se domina a escrita, melhor interagdo social é capaz

de realizar.

Dessa forma, para preparar de fato alunos competentes no exercicio da escrita, é
necessario desmitificar a ideia de que esse trabalho é funcdo exclusiva do professor de Lingua
Portuguesa. Esse papel deve ser compreendido por todas as disciplinas e demais atores da
escola, pois todos os professores necessitam, para a atividade docente, conviver com variados
escritos (Antunes, 2009).

De acordo com Bacich (2018, p. 39), “os processos de aprendizagem sdo mdltiplos,
continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos, intencionais e nao
intencionais”. E de essencial importancia que a escrita seja contemplada em sala de aula por
todos os professores do curriculo, assim como em outros espacos do ambiente escolar, levando
o aluno a indagar, questionar, inferir e organizar seu pensamento e seu conhecimento, tanto de
forma oral quanto escrita, como também mostrar a ele a sua importancia para o exercicio da
comunicacdo e demais atividades cotidianas.

Nessa perspectiva, 0 exercicio da escrita ndo é tarefa facil e perpassa pela pratica da
leitura. E uma atividade que demanda pratica, conhecimento técnico, aliado ao conhecimento
prévio e adquirido do educando. Escrever é, portanto, uma habilidade primordial no processo
de comunicacdo.

Nesse contexto, o trabalho com os géneros textuais compreendidos por Marcuschi
(2008), como a materializacdo das diferentes formas de texto em situa¢fes sociocomunicativas,
apresenta grande potencial em sala de aula, podendo suscitar em diferentes praticas no ambiente
escolar e subsidiar professores na reflexao e na abertura para a execucao de novas metodologias,

favorecendo e desenvolvendo a capacidade de escrita de seus alunos, em beneficio do processo
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de ensino-aprendizagem. Além de objeto de ensino, os géneros textuais podem servir como
suporte para a apreensdo de conteudos nas diferentes disciplinas e ajudar o aluno em atividades
que permitam o desenvolvimento de suas habilidades na producdo escrita.

Bakhtin (2003, p. 285) afirma que:

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente 0s empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso €
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagéo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado 0 nosso livre projeto de
discurso.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento normativo do Ensino
Médio, orienta as competéncias, aprendizagens essenciais que 0s estudantes devem adquirir,
direcionando os curriculos dos diferentes componentes da educacdo escolar e buscando a
consolidacéo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. Nela,
a énfase na presenca dos géneros e a possibilidade de trabalha-los em todas as areas do
conhecimento ficam claras (Brasil, 2018).

Diante disso, o presente trabalho propde a seguinte questao de estudo: Como 0s géneros
textuais podem auxiliar no aprimoramento do processo de escrita no Ensino Médio? Além
disso, surgem outras questdes norteadoras: quais orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio podem subsidiar o trabalho com os géneros e atividades
de escrita nas diferentes areas do conhecimento? E qual o potencial desses géneros para o
trabalho que envolva a producéo escrita de forma interdisciplinar, com vistas a atender as
diretrizes da BNCC?

Diante do exposto, a presente pesquisa se torna relevante por buscar compreender como
0s géneros textuais podem contribuir para o aprimoramento do processo de escrita no Ensino
Médio e por elaborar uma proposta didatico-pedagogica que trata do ensino e da utilizacdo dos
géneros textuais com base nas orientacdes da BNCC do Ensino Médio, a fim de colaborar para
a discussdo e promocao do trabalho interdisciplinar envolvendo a producdo escrita nessa fase
de ensino, podendo subsidiar futuras reflexdes e acdes de educadores sobre a tematica em

questéo.

1.2 Géneros textuais e o estado do conhecimento
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Este topico compreende os resultados do estado do conhecimento, acerca dos estudos
que relacionam os géneros textuais e a escrita no Ensino Médio. Conforme definido por
Morosini (2014, p. 154), o

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica.

A referida etapa do estudo bibliografico, foi realizada por meio de buscas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), consideradas

importantes bases de dados do pais.

Inicialmente, foi conduzida uma busca avancada na BDTD. Os termos de busca foram
inseridos separadamente e agrupados da seguinte forma: "Géneros Textuais", "Escrita”, "Ensino
Médio", "Letramento”, "Proficiéncia”, "Ensino-aprendizagem”. A pesquisa foi restrita ao
idioma portugués e filtrada para incluir apenas trabalhos dos Gltimos seis anos (2018-2023).
Foram priorizadas dissertacOes e teses de maior relevancia para o estudo em questdo, buscando
identificar os principais trabalhos que abordam a relagdo entre Géneros Textuais e 0
desenvolvimento do processo de escrita no Ensino Médio, bem como a capacidade dos géneros

textuais de aprimorar a escrita nessa etapa de ensino.

Na BDTD, a partir dos termos de busca “Géneros Textuais”, “Escrita” e “Ensino
Médio”, foram identificadas 73 pesquisas, divididas em 60 dissertagdes ¢ 13 teses, em um
tempo de 32 segundos. Os descritores mais comuns incluiram “Géneros textuais”, “Ensino
Me¢édio”, “Producdo Textual”, “Ensino”, “Argumentagcdo” e “Escrita”. Quanto as éareas do
conhecimento, a maioria das pesquisas estava relacionada a Linguistica, Letras e Artes, bem

como as Ciéncias Humanas, Educacao, Ensino-Aprendizagem e Métodos e Técnicas de Ensino.

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, foram encontradas 75 pesquisas para 0
termo de busca “Géneros Textuais e escrita no Ensino Médio”, das quais 30 eram de Mestrado
Académico e 27 de Mestrado Profissional, todas referentes ao periodo selecionado (2018-
2023). As pesquisas abrangiam areas do conhecimento como Linguistica, Letras e Artes,

Ciéncias Humanas, Multidisciplinar e Ciéncias Biologicas, com destaque para as areas de
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Letras, Lingua Portuguesa, Educacgdo, Ensino e Linguistica. Observou-se a presenca de algumas

pesquisas ja encontradas na busca realizada na BDTD.

A Capes disponibiliza a comunidade académica e ao publico em geral o Painel de
Informacbes Quantitativas do Catalogo de Teses e Dissertaces (BTD), que permite a consulta
de informacgdes quantitativas, dados referentes a regido, areas do conhecimento, avaliacéo,
Instituicdo de Educacdo Superior (IES) e orientador de teses e dissertacdes defendidas a partir
de 2013. Além disso, os usuarios podem examinar detalhes e fazer o download dos trabalhos

disponiveis na plataforma.

Partindo da sugestdo de Flick (2008) em relacdo a um estudo qualitativo, foram
selecionados trabalhos que envolvem uma analise da literatura tedrica sobre o tema de estudo e
da literatura empirica sobre pesquisas anteriores, adjacentes a area de estudo ou similares a ela.

Isso foi feito com o objetivo de contextualizar o tema e generalizar as descobertas.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador utiliza os insights e as informacGes
provenientes da literatura enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele
para verificar afirmacdes e observac@es a respeito de seu tema de pesquisa naqueles
contextos. Ou o pesquisador utiliza-o para compreender as diferencas em seu estudo
antes e depois do processo inicial de descoberta (Flick, 2008, p. 62).

Observou-se uma vasta producdo na area pesquisada, abordando diferentes vieses e
pautando especificamente em variados géneros. 1sso demonstra que o aprimoramento e 0
trabalho com a escrita por meio da utilizacdo dos géneros textuais sdo temas investigados por
uma ampla gama de pesquisadores em diferentes fases de ensino. Outro aspecto notado na busca
é a consideravel quantidade de pesquisas realizadas no contexto digital, com a exploracao de
géneros dessa categoria e buscando diferentes estratégias de ensino-aprendizagem, utilizando

0s ambientes virtuais para a pratica da escrita.

Para o refinamento da pesquisa e selecdo das teses e dissertacdes, foram escolhidos
trabalhos cujos titulos se aproximavam mais do objeto desta pesquisa. Posteriormente, foram
lidos os resumos e alguns capitulos para a selecdo das obras analisadas neste estudo, descritas
no Quadro 1, seguindo o critério de coeréncia tematica e examinando como 0s géneros textuais

tém contribuido para o aprimoramento do processo de escrita no Ensino Médio.
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Quadro 1 - Géneros textuais e escrita no Ensino Médio (Dissertagdes e Teses BDTD e Capes 2018 - 2023)

Ano Titulo Autor Categoria Programa Instituicdo Plataforma
2018 A formacdo cidadd em COSTA, Dissertacdo Programa de  Universidade BDTD
tempos pés-modernos:  Geilson Silva Pés- Federal do
contribuic6es de uma Graduagéo Espirito Santo
sequéncia didatica de em
escrita colaborativa do Linguistica,
hiperconto a partir da do Centro de
visao critica da teoria Ciéncias
dos (multi)letramentos Humanas e
Naturais
2020 Produgcdes textuais SANTOS, Dissertacdo Programa de = Universidade Capes
dissertativa- Norma Pés do estado da
argumentativas no Cristina Graduagédo Bahia
ensino médio: um Ribeiro em Estudo de
estudo de caso Linguagens
2020 Géneros textuais e SILVA, Dissertacdo Programa de  Universidade Capes
oficinas de Diana Lopes Mestrado do Estado do
letramento: Bezerra Profissional Rio Grande do
(re)significando o em Letras Norte
ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita
2021 Desenvolvimento da ANDRADE, Tese Programade  Universidade Capes
escrita: o letramento Carolina Pés- Federal de
digital como Santos Melo Graduacdo Goiés
estratégia de ensino de em Letras e
Linguistica
2021 A producdo do texto ALMEIDA, Dissertacdo Programade  Universidade BDTD
escrito: uma analise Marcos Pds- Federal do
textual de redacdes Roberto Graduacéo Tocantins
escolares de uma Oliveira de em Letras
turma de concluintes
do ensino médio
2021 A producdo textual no GERALDO, @ Dissertagdo Educacéo - Universidade BDTD
ensino médio: como Marli de FCT Estadual
ensinar, por que Oliveira Paulista
corrigir - pelas (Unesp),
veredas da aula Faculdade de
Ciéncias e
Tecnologia,
Presidente
Prudente

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Foi realizada uma nova busca, combinando os termos “Género Textual”,
“Interdisciplinaridade”, “Escrita” e “Ensino Médio” nas duas bases de dados. No Catalogo de
Teses e DissertagcOes, surgiram 5 novas pesquisas para 0 termo “Género textual e
interdisciplinaridade”, porém, nenhuma foi selecionada por ndo corresponder ao objetivo deste

estudo. Na BDTD, foram encontrados 11 novos resultados para 0 mesmo termo, em um tempo


https://repositorio.ufes.br/browse?type=author&value=Costa%2C+Geilson+Silva
https://repositorio.ufes.br/browse?type=author&value=Costa%2C+Geilson+Silva
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
http://repositorio.uft.edu.br/browse?type=author&value=Almeida+%2C+Marcos+Roberto+Oliveira+de
http://repositorio.uft.edu.br/browse?type=author&value=Almeida+%2C+Marcos+Roberto+Oliveira+de
http://repositorio.uft.edu.br/browse?type=author&value=Almeida+%2C+Marcos+Roberto+Oliveira+de
http://repositorio.uft.edu.br/browse?type=author&value=Almeida+%2C+Marcos+Roberto+Oliveira+de
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
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de busca de 20 segundos. Apenas 1 dissertacdo foi selecionada, pois correspondia a proposta

desta pesquisa, conforme detalhado no Quadro 2.

Quadro 2 - Géneros textuais e interdisciplinaridade (Dissertacdes e Teses BDTD e Capes 2018 - 2023)

Ano Titulo Autor Categoria Programa Instituicio Plataforma
2023 | Ensino de géneros SANTOS, Dissertacdo = Programa de Universidade BDTD
textuais escolares Renata Mestrado em Tecnologica
interdisciplinares: Biguetti de Ensino de Federal do
disciplinas que se Sousa Ciéncias Parana
entrelagcam Humanas,
Sociais e da
Natureza

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No total, foram selecionados 50 arquivos, dos quais 10 foram escolhidos para compor
esta dissertacdo. Apds a leitura dos titulos, resumos e alguns capitulos, 3 foram descartados e 7
foram mantidos, por apresentarem objetivos de pesquisa e/ou temas afins que se aproximaram
do objetivo deste trabalho. No préximo topico, serdo detalhados os estudos selecionados,
examinando os seguintes aspectos: objetivo ou questdo de pesquisa, local da pesquisa e publico-

alvo, metodologia, resultados e produto.

As pesquisas selecionadas, conforme demonstrado nos Quadros 1 e 2, fornecem
informacdes sobre o ano de defesa, titulo, autor, programa e instituicdo dos trabalhos. No
proximo toépico, sdo detalhados o tipo de pesquisa, a analise de dados, os indicativos de
resultados, o foco tematico, o referencial tedrico e os procedimentos metodoldgicos de
pesquisa, categorizando-0s. Também é examinado como esses estudos contribuem ou refletem
sobre a escrita no Ensino Médio e como 0s géneros textuais colaboram para o aprimoramento

desse processo.

1.2.1 Sintese dos textos pesquisados

Entre as sete pesquisas selecionadas, cinco se enquadram na categoria Mestrado
Académico e duas pertencem a estudos do Mestrado Profissional. Em relagdo a origem dos
trabalhos, dois sdo de pesquisadores da regido Sudeste, mais especificamente dos estados de

Sdo Paulo e Espirito Santo; dois da regido Nordeste, sendo eles, do Rio Grande do Norte e


http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Renata+Biguetti+de+Sousa
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Renata+Biguetti+de+Sousa
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Renata+Biguetti+de+Sousa
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Renata+Biguetti+de+Sousa
https://ri.ufmt.br/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
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Bahia; um do Sul, um do Centro-Oeste e um do Norte, respectivamente dos estados do Parana,
Goias e Tocantins. Dos trabalhos escolhidos, quatro foram encontrados na BDTD e trés no
Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes.

Na pesquisa feita por Costa (2018), o principal objetivo foi investigar o ensino de texto
em situacdes reais do contexto social e verificar suas contribui¢fes tanto para o aspecto da
escrita quanto para a criacdo de um ambiente de debate para o exercicio da cidadania. O titulo
é “A formagdo cidada em tempos pds-modernos: contribuicdes de uma sequéncia didatica de
escrita colaborativa do hiperconto a partir da visdo critica da teoria dos (multi)letramentos”.

Como fundamentacdo teorica, o autor explorou temas como os efeitos da globalizacdo
e a identidade do sujeito p6s-moderno, sob o olhar de Bauman (2005), Giddens (1991) e Hall
(2006); a escola como espaco critico e democratico, segundo Perrenoud (2005), Giroux (1997)
e Bittar (2008); o historico do hipertexto e suas vantagens para 0 ensino, a partir de
contribuicdes de Xavier (2010; 2013), Gomes (2011), Lévy (1993; 1996), Santaella (2004),
Marcuschi (2001), Leffa e Castro (2008) e Silva (2016). Alem disso, prop0s-se a criacao de
uma sequéncia didatica para o ensino de hipercontos, utilizando o modelo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), incorporado a abordagem colaborativa proposta por Pinheiro (2011) e
Behrens (2000), aliados aos principios critico-ideoldgicos dos (multi)letramentos, de acordo
com Maténcio (2012), Kleiman (1995; 2007), Street (2003; 2012; 2014), Janks (2016),
Kalantzis e Cope (2012) e Grupo Nova Londres (2000).

A metodologia do trabalho utilizada pelo autor foi a pesquisa-acao, realizada por meio
do desenvolvimento de uma sequéncia didatica colaborativa. Essa metodologia permitiu que 0s
alunos discutissem o tema “intolerancia em sala de aula”, produzissem o hiperconto € o
apresentassem a comunidade, dentro e fora da escola. Os dados da pesquisa foram coletados
por meio dos textos orais produzidos pelos alunos durante o debate, de questionarios de analise
de imagens e videos sobre os discursos da midia, da avaliacdo do projeto e das producdes
textuais escritas resultantes da escrita colaborativa.

A pesquisa foi realizada em uma escola situada na zona rural do municipio de Colatina-
ES, cujo nome o autor optou por ocultar para resguardar a ética no processo e proteger a
identidade dos sujeitos envolvidos. Como universo de pesquisa, foi escolhida uma turma de 3°
ano do Ensino Médio, com 30 alunos entre 16 e 19 anos, provenientes de Colatina e de varios
municipios vizinhos, incluindo Baixo Guandu, Aimorés, Pancas e Sdo Gabriel da Palha. Em
relacdo aos resultados, destaca-se a expectativa de que a perspectiva de ensino apresentada na

dissertacdo possa proporcionar, além da aprendizagem do género escrito, a oportunidade de
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vivenciar a pratica dos (multi)letramentos, trabalhar de forma colaborativa e abrir espaco para
a formacado critico-cidada, voltada ao respeito as diferencas.

O trabalho da pesquisadora Norma Cristina Ribeiro Santos (2020) se trata de um estudo
de caso que propds mapear as lacunas de competéncias nas produgdes textuais escritas do
género dissertativo-argumentativo de alunos concluintes do 3° ano do Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino da Bahia, em uma escola periférica localizada na cidade de Salvador.

A pesquisa, intitulada “Produgdes textuais dissertativo-argumentativas no ensino médio:
um estudo de caso”, teve como objetivos especificos: avaliar os textos produzidos por
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Salvador, utilizando critérios
definidos na Matriz de Competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) —em funcéo
de sua importéancia no contexto educacional do Brasil; verificar a contribuicéo do livro didatico
adotado nessa escola, avaliando sua adequacéo aos conteidos propostos, sua contribui¢éo para
a melhoria do desempenho da turma e a aderéncia dos conteudos as exigéncias dos padrdes
normativos para a producéo textual do género proposto; e correlacionar esse desempenho aos
resultados obtidos com as informagbes do questionario de diagnostico de perfil
socioeconémico, aplicado na turma, considerando aspectos sociais em trés areas de influéncia:
familia, estudos e trabalho.

As questdes norteadoras do estudo elencadas pela autora foram as seguintes: quais
fatores — end0dgenos e exdgenos — contribuem para a existéncia dessas lacunas de competéncia,
podendo levar a padrdes de desempenho inadequados? Apenas os padrdes técnicos trabalhados
no contexto da sala de aula, como dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
compreensdo das tipologias e dos géneros textuais, dominio da estrutura de paragrafos e dos
aspectos de coesdo e coeréncia, sdo suficientes para garantir a qualidade dos textos produzidos?
Os aspectos relacionados aos fatores socioeconémicos, as resisténcias pessoais (0 proprio
desconhecimento dos alunos sobre a importancia e aplicabilidade dos contetidos propostos), as
interferéncias decorrentes da heterogeneidade das turmas, criando instabilidades metodologicas
e descontinuidade no processo ensino-aprendizagem também interferem na aquisicdo das
competéncias e habilidades necessarias a producao textual escrita? Qual a importancia do livro
didatico nesse contexto de aprendizagem?

Como aporte teorico, essa pesquisa se alicer¢cou em autores como Antunes (2014); Koch
(2018); Marquesi, Pauliukonis e Elias (2017); Dionisio, Machado e Bezerra (2010); Ferrarezi e
Carvalho (2015); Orlandi (2012); Santos, Pereira e Borba (2018); Faraco (2017); Perelman e
Olbrechets-Tyteca (2014) e Fiorin (2017) para discutir as producdes textuais escritas no Ensino

Médio; Luckesi (2011) e documentos do Inep (2018) sobre a avaliacdo de desempenho nas
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producdes textuais; além de informacdes do MEC (2018) para tratar do livro didatico no Ensino
Médio e as contribuicBes de Soares (2017) para abordar os aspectos sociais que interferem nas
producdes escritas.

O caminho metodoldgico da pesquisa foi de natureza exploratoria, desenvolvido a partir
de um processo de investigacdo sobre o desempenho nas producbes textuais escritas
dissertativo-argumentativas. Para o estudo de caso, foi utilizada uma amostra de redagdes dos
estudantes de uma turma do 3° ano, as respostas desses alunos ao questionario de identificacdo
de perfil e o contetdo do livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado na turma examinada.
Conforme Santos (2020), como resultado das analises, averiguou-se que o desempenho dos
estudantes do grupo pesquisado nédo se diferenciou significativamente do desempenho global
dos estudantes brasileiros. Além disso, a analise do perfil socioecondbmico da turma néo
permitiu fazer correlagGes diretas entre 0 desempenho e aspectos socioecondmicos, e o livro
didatico utilizado na turma nao ofereceu o suporte pedagogico necessario para docentes e alunos
na disciplina Redagéo.

Silva (2020), em sua pesquisa intitulada “Géneros textuais e oficinas de letramento:
(re)significando o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita”, pontuou que o trabalho com a
leitura e escrita em turmas de 6° ano do ensino fundamental impulsionou o desenvolvimento da
pesquisa, com vistas a necessidade de buscar alternativas para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa. O estudo teve como referéncia os aportes tedricos
encontrados nas obras de Cabral (2016); Germano (2016); Macedo (2016); Souza-Neta (2018);
Silva (2018); Souza (2019) e Costa (2019), que indicaram caminhos para praticas significativas
de leitura e de escrita, mediadas por Oficinas de Letramento (Cabral, 2016).

O trabalho teve como objetivo refletir sobre praticas de ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita, mediadas pelas Oficinas de Letramento, centradas nos géneros textuais.
Especificamente, o estudo almejou diagnosticar os conhecimentos prévios, interesses e
necessidades formativas, referentes a leitura e a escrita de alunos do 6° ano da E.M.F. F L, uma
escola publica da zona rural do municipio de Ipanguacu-RN; intervir no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita; e analisar 0 processo de intervencéo.

A pesquisa foi embasada teoricamente nas ideias de estudiosos da leitura, da escrita, do
letramento e dos géneros textuais (ou discursivos), que concebem a linguagem como pratica
social, processo de interagdo. Destacam-se entre eles: Antunes (2007; 2009), Bazerman (2006),
Cabral (2012; 2016), Cagliari (2009), Kleiman (1995; 2008), Kramer (2001), Marcuschi (2003;
2008), Soares (1999; 2006; 2014), Solé (1998), Tfouni (2010). A autora informa que



36

metodologicamente, e em consonancia com as diretrizes do ProfLetras, adotou 0s pressupostos
da pesquisa-acao (Thiollent, 1986), de natureza qualitativa (Denzin; Lincoln, 2006).

Conforme Silva (2020), os dados gerados e analisados permitiram visualizar uma
melhoria na leitura e na escrita dos alunos, sobretudo no que se refere ao interesse pelas aulas
de Lingua Portuguesa, evidenciando a relevancia das Oficinas de Letramento e do trabalho com
0s géneros textuais, pautado no uso real/social da linguagem. Isso propiciou ainda a valorizagéo,
integracdo e protagonismo dos sujeitos. A autora acrescenta que, para além do alcance dos
objetivos de pesquisa constatados na dissertagdo, o estudo possibilitou a produgdo de um
Caderno Pedagogico voltado para docentes, que traz orientacGes tedrico-praticas concernentes
a implementacdo de Oficinas de Letramento. Além disso, foi criado um livro de literatura
infantil, de autoria dos discentes participantes da pesquisa, que traz importantes reflexfes sobre
o0 bullying, problematica trabalhada nas Oficinas de Letramento.

Almeida (2021), em sua pesquisa intitulada “A producdo do texto escrito: uma analise
textual de redacdes escolares de uma turma de concluintes do ensino médio”, teve como
objetivo principal analisar as producfes textuais escritas do género textual redacdo escolar,
provenientes do arquivo escolar de dez redagdes de uma turma de concluintes do Ensino
Médio. A metodologia do estudo consistiu em pesquisa documental de uma escola publica
estadual da zona sul da cidade de Macapa, no Amapa. Como base bibliogréafica, foram utilizados
0s estudos sobre géneros e tipos textuais propostos por autores como Marcuschi (2008),
Dionisio, Machado e Bezerra (2010) e os constituintes da textualidade de Costa Val (1999,
2016), Antunes (2009, 2010). Além disso, propor a utilizacdo da sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

O autor pontuou que a investigacdo se concentrou na pesquisa bibliografica e na analise
documental, devido ao cenario da pandemia da Covid-19. Partindo desse recorte de realidade,
a questdo de pesquisa foi deste modo delineada: Quais os problemas de carater da textualidade
presentes nas redacdes escolares de uma turma de concluintes do Ensino Médio em Macapa-
AP, e quais os problemas relacionados a superestrutura do género redigido? Para responder a
essa questdo, o autor estabeleceu 0s seguintes objetivos especificos: compreender a importancia
dos estudos sobre os géneros textuais como recursos que permeiam a producdo de texto;
conhecer as tipologias textuais assim como as suas superestruturas empregadas no processo de
ensino e aprendizagem da producdo de texto escrito; conhecer os postulados da textualidade,
da leitura, da sequéncia didatica e do Enem como fundamentos norteadores na producéo textual

escrita (redacdo); verificar os elementos da textualidade, da superestrutura do texto dissertativo-
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argumentativo no corpus da pesquisa, além do comparativo entre essas redacdes escolares e dos
ditames de avaliacdo em redacdo do Enem. Quanto & metodologia, o trabalho utilizou
observacOes obtidas na pesquisa de natureza qualitativa e interpretativa.

Alguns dos pontos examinados na referida dissertagdo dizem respeito a relacdo entre
essa analise de redacOes escolares e suas implicagdes nos concursos publicos que exigem essa
composicdo. Nessa perspectiva, Almeida (2021) afirmou ter se apropriado dos dados de
desempenho em redacdo do Enem/2019. Segundo o autor, essa preocupacao serviu para ilustrar
a razdo dessa investigacao, visto que o Enem é uma das principais referéncias de selecdo que
enseja a eliminacdo em redacdo, ressaltando pontos como fuga do tema, ndo atendimento ao

tipo de texto, texto insuficiente e texto desconectado, como alguns dos critérios desse exame.

Almeida (2021) acrescentou que, devido a essas reflexdes, a discussdo foi construida
com o objetivo de compreender o aprendizado do género textual redacéo escolar, o que resulta
na comprovacao da qualidade dos argumentos apresentados nos textos escolares. Isso tem um
impacto direto nos métodos de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa e no sucesso académico
e profissional dos concluintes do Ensino Médio.

Segundo o autor, os resultados corroboraram a ideia de que, para dominar a habilidade
de redigir, € essencial ndo apenas ter uma boa capacidade de leitura, mas também conhecer o
género e o tipo textual exigidos em cada tipo de prova. Para Almeida (2021), é crucial que os
estudantes concluintes do Ensino Médio tenham consolidado conhecimentos sobre diferentes
géneros, tipos textuais e elementos da textualidade, que servirdo como suporte em suas
redacOes. Dessa forma, eles se apresentardo como cidad&os capazes de analisar, criticar e propor

solucdes para as questdes tematicas propostas.

O estudo de Andrade (2021) corresponde a uma tese de doutorado intitulada
“Desenvolvimento da escrita: o letramento digital como estratégia de ensino”. A pesquisa
empreendeu reflexdes acerca da eficiéncia de métodos e préaticas de ensino da escrita por meio
de recursos digitais. O objetivo principal foi observar e analisar as potencialidades e fragilidades
das estratégias digitais de ensino no desenvolvimento da competéncia escrita, na modalidade
Educacdo a Distancia (EaD), com alunos da terceira série do Ensino Médio de escolas publicas

da cidade de Quirindpolis-GO.

No tangente a metodologia, o estudo foi conduzido por meio de uma pesquisa-acao de
natureza qualitativa, que permitiu a criagdo e aplicagdo de estratégias didaticas on-line como

mediadoras no processo de ensino e aprendizagem da escrita. Para isso, foram oferecidas duas
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edi¢cdes de um curso on-line de redacdo, elaborado com base nas teorias do Interacionismo
Sociodiscursivo. No &mbito da pesquisa, foram explorados os processos de producao discursiva
materializados nos hipertextos e nas ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
Moodle, sendo analisados os impactos das estratégias digitais implementadas.

Os aportes tedricos da pesquisa deram relevo a alguns conceitos bakhtinianos,
especialmente interacdo e dialogismo, na corrente tedrico-metodoldgica do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), cujo proposito foi refletir sobre as atividades sociais coletivas e as
praticas de linguagem, com base nos postulados de Bronckart (2006) e Machado (2005). O
trabalho foi guiado pela sequéncia didatica e pela perspectiva de ensino dos géneros propostas
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Nascimento (2014). Além disso, a pesquisa se
embasou nos direcionamentos dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio
(PCNEM, 2000), da BNCC (2018) e de outros documentos orientadores da Educacéo, no que

concerne ao ensino de linguagem, subsidiado por artefatos tecnoldgicos.

Andrade (2021) destacou, ainda, que os conceitos de multiletramentos e multissemioses
de Rojo e Moura (2012) foram mobilizados, alem de reflexdes acerca das habilidades e
capacidades necessarias para se desenvolverem as multiplas formas de letramentos digitais,

categorizadas por autores como Dudeney et al. (2016) e Zacharias (2016).

A pesquisadora informou que almejava como resultados que a pesquisa contribuisse
para repensar estratégias didaticas no ensino da escrita, fazendo transposicGes didaticas de
recursos digitais subsidiados por ambientes virtuais de aprendizagem, a fim de potencializar o
desenvolvimento da competéncia escrita discursiva. A autora também expressou 0 anseio de
promover uma analise holistica da relacdo entre professor, aluno, tecnologias e saberes
linguistico-textual-discursivos, reconhecendo as potencialidades que a interacdo por meio das

semioses dos géneros multimodais é capaz de promover em espacos virtuais de aprendizagem.

O pendltimo trabalho analisado se refere ao estudo feito por Geraldo (2021) e
desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNESP - Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia (FCT), vinculado a linha de pesquisa “Processos Formativos, Ensino e
Aprendizagem”. A autora destacou a relevancia da pesquisa no fato de as competéncias de
leitura e de escrita (producao textual) serem praticas sociais muito valorizadas. No entanto, 0s
processos de ensino tém enfrentado dificuldades em preparar o sujeito produtor de textos.

O trabalho adotou uma abordagem qualitativa e foi classificado como um estudo de

caso, centrado no processo de ensino e correcdo da producgéo textual na terceira série do Ensino
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Médio. A autora destacou que foram empregadas técnicas de entrevista, observacdo da sala de
aula (remota) e analise dos registros de corre¢do dos textos dos estudantes realizados pela
professora. As questdes norteadoras da pesquisa foram: quando se ensina a producgéo textual,
Como Se ensina e 0 que se ensina? Ao corrigir os textos dos alunos, como se corrige? E o que
se corrige? Qual a relacdo entre a correcdo e o processo de ensino? O que € essencial ensinar

quando se ensina a produzir textos?

O objetivo do trabalho foi reconhecer e evidenciar o processo de ensino e correcéo da
producédo textual na terceira série do Ensino Médio. Também foram apontados os seguintes
objetivos especificos: observar quais sdo os objetivos do professor ao eleger os contetdos de
ensino; analisar como se concretizam as propostas de producdo textual; analisar os materiais
utilizados pelo professor, bem como quais os contetidos séo privilegiados por ele; analisar como
séo abordados os contetidos que o professor seleciona para ensinar e a metodologia aplicada e,
finalmente; descrever e analisar quais e como sdo as intervencdes que o professor faz na

correcédo dos textos dos estudantes.

Para Geraldo (2021), embora o caso fosse especifico, fomentou contribuicbes ao
processo de ensino e corre¢do da producéo textual na terceira serie do Ensino Médio. A pesquisa
teve como embasamento teorico as obras de autores como Marcuschi (2008); Koch (2010a);
Koch e Elias (2010); Abaurre e Abaurre (2012); Geraldi (2012); Passarelli (2012); Tardif
(2012); Hoffmann (2013); Ruiz (2018), entre outros.

Segundo a autora, os resultados evidenciaram reflexdes importantes acerca do ensino e
da correcgéo da producao textual em sala de aula, como a relevancia de se terem objetivos claros
ao ensinar, a importancia da formacdo docente (inicial e continuada), dos saberes docentes,
como o dominio dos conteddos ensinados, a autonomia do professor, entre outros aspectos
imprescindiveis para apoiar, de forma proficua, os processos de ensino e correcdo que se

desenrolam nas veredas da sala de aula.

Para Geraldo (2021), a maneira como se corrigem os textos dos alunos implica maior
ou menor compreensdo das inadequacBes que sdo feitas. Entretanto, ensinar a produzir textos
ndo pode se resumir a uma abordagem puramente técnica, visando apenas ao bom desempenho
para uma prova do Enem. Ela exemplificou que se pode até obter bons resultados, como 0s
evidenciados, no entanto, em relacdo ao dominio de linguagens, ainda ndo foram alcancados
resultados satisfatorios. Isso ocorre porque ensinar a produzir textos vai além do ensino de

competéncias técnicas para 0 bom desempenho do aluno na redacdo em avaliacdes externas
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como o Enem. Na pesquisa, ficou evidente o descompasso entre o desempenho dos alunos nas
notas de redacdo e na &rea de linguagens, como possivel consequéncia de um ensino que
fragmenta as aulas de Lingua Portuguesa em frentes como Redacdo e que focaliza o dominio

estrutural dos géneros textuais.

A Ultima pesquisa selecionada é um estudo realizado pela pesquisadora Renata Biguetti
de Sousa Santos (2023), que envolveu a utilizagdo dos géneros textuais com foco na
interdisciplinaridade. Intitulado “Ensino de géneros textuais escolares interdisciplinares:
disciplinas que se entrelagam”, 0 estudo foi motivado pela experiéncia da pesquisadora,
formada em Letras e com quase trés décadas de atuacdo no Ensino Fundamental I. Ela se propds
a contribuir com educadores de diferentes disciplinas escolares e educandos, ressaltando a
importancia da compreensao critica de uma categoria de textos denominados, na pesquisa, de

géneros textuais escolares interdisciplinares.

Com a principal questdo norteadora do trabalho, a pesquisadora interroga: Quais
suportes teoricos e metodolégicos podem favorecer um projeto pedagogico de trabalho
produtivo com géneros textuais interdisciplinares na Educacgdo Béasica? Os principais objetivos
da pesquisa foram disponibilizar um produto educacional para compreensdao e producdo de
géneros escolares interdisciplinares, descrever o processo de aplicacdo do produto e analisar 0s

resultados obtidos.

A partir do exposto, foi elaborado um suporte pedagdgico para a exploracdo do género
escolar interdisciplinar, resumo de texto didatico-cientifico, levando em consideracdo o0s
principios da Teoria dos Géneros Textuais e da Teoria da Interdisciplinaridade. Em seguida, foi
implementada uma pesquisa de campo em cinco encontros, com uma turma de trinta alunos do
5° ano do Ensino Fundamental 1, em uma escola publica na cidade de Londrina, Parana, no ano
de 2022. Santos (2023) informou que vinte e cinco alunos participaram do quinto e Gltimo
encontro, etapa em que ocorreu a producdo do resumo propriamente dito, e as producdes
textuais foram classificadas em trés categorias, considerando o grau em que se efetivaram as
caracteristicas sociofuncionais, tematicas, organizacionais e linguisticas tipicas do género

solicitado.

Segundo Santos (2023), a analise dos resultados explicitou que dez producges textuais
foram consideradas amplamente satisfatrias, seis satisfatdrias e nove insatisfatorias,
permitindo inferir que a proposta didatica apresentou um bom nivel de eficacia e que pode

subsidiar projetos interdisciplinares em componentes curriculares de ensino de linguas e outras
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disciplinas como Geografia, Historia e Arte. O produto do trabalho se referiu a um roteiro

didatico de cunho interdisciplinar.

1.2.2 Anélise dos textos pesquisados

Entre as pesquisas analisadas, destaca-se a relagéo entre o desenvolvimento da escrita e
a formacdo de cidaddos mais criticos, uma vez que a competéncia linguistico-discursiva é
categorica para a participacdo dos alunos em diversos contextos nos quais precisam se
expressar, formar opinido e se posicionar como individuos pensantes. Além disso, as
habilidades e competéncias relacionadas a produgdo escrita sdo essenciais para que o aluno
progrida em outros espacos apds a conclusdo do Ensino Bésico, contribuindo para seu sucesso
como cidaddo, profissional e académico, sendo um requisito exigido no Enem e em outros testes
de acesso a universidade. Outro aspecto ressaltado nos estudos € a abordagem da escrita
relacionada as demandas sociais e como produto da reflexd@o sobre diferentes temas de interesse
coletivo, como intolerancia, bullying, racismo, entre outros, estimulando o pensamento critico
dos alunos sobre questdes reais e cotidianas e pautando pensar solugdes para eles.

A importéncia da escrita também se destaca na formacéo, participacdo e autonomia dos
alunos nas diferentes praticas letradas valorizadas, capacitando-os a compreender, refletir sobre
a funcédo e produzir textos em cada uma das esferas sociais. 1sso promove o0 empoderamento
dos sujeitos e, a partir dessas situacdes, contribui para o desenvolvimento de cidaddos
conscientes e ativos em busca de uma sociedade melhor e mais justa. Além disso, capacita-0s
a serem produtores e receptores criticos do que leem, escrevem e do que circula nos contextos
de suas praticas sociais.

Nos trabalhos analisados, foram levantados diferentes géneros para explorar a escrita,
ampliando o repertdrio e estimulando a criticidade dos educandos. Alguns desses géneros
incluem o hiperconto (versdo do conto em formato de hipertexto), resumo de texto didatico-
cientifico, oficio, artigo de opinido, redacdo escolar e recursos de aprendizagem, como
sequéncia didatica e escrita colaborativa em ambiente virtual. Foi frisado que, quando realizado
um bom trabalho com a producdo textual em sala de aula, ocorre o desenvolvimento da
capacidade de analise, sintese e compreensao de forma responsavel em relacdo as problematicas
sociais. Além disso, os alunos constroem sentidos inteligiveis aos textos lidos ou produzidos,
especialmente quando solicitados a interagir em situagbes comunicativas orais ou escritas.

Essas habilidades contribuem para uma leitura critica do mundo.



42

O exercicio da criticidade se manifesta por meio das atividades de letramento,
significando muito mais que o uso da escrita, também o seu conhecimento e dominio em
diferentes contextos. As pesquisas apontam para a pratica de letramentos diversos, como
letramento digital, intercultural e em pesquisa.

Os trabalhos analisados e mencionados indicam que muitos pesquisadores tém
conduzido estudos que demonstram a interacdo dos géneros textuais como contribuicdo para a
escrita no Ensino Médio. Embora a maioria desses estudos seja realizada por pesquisadores da
area de Letras, é crucial que educadores de todas as areas se apropriem do desafio que significa
tornar o sujeito letrado, sendo o ensino e a utilizagdo de diferentes géneros textuais de grande
importancia nesse processo.

Observa-se uma diversidade de estudos e metodologias aplicadas nas pesquisas,
abrangendo desde analises das dificuldades e deficiéncias dos alunos em relagéo a escrita até
experiéncias de ensino-aprendizagem e a busca por novas formas de abordar o ensino da escrita,
valorizando os conhecimentos e trabalhando-a a partir de uma perspectiva social e
contextualizada com e dos géneros textuais. Também foi evidenciada a pratica de escrita e
ensino-aprendizagem em contextos educacionais digitais, mostrando que os educadores estdo
atentos as mudancas trazidas pelas diferentes tecnologias, as quais impactam o0 campo
educacional.

Embora duas das pesquisas contidas no estado do conhecimento se concentrem na fase
do Ensino Fundamental — Silva (2020) e Santos (2023) —, foi pertinente seleciona-las para este
estudo com base na coeréncia tematica e na semelhanca em relacdo ao objeto e aos objetivos
desta pesquisa. Observa-se que a diversidade de géneros tem contribuido para a pratica e o
desenvolvimento da escrita, apresentando um interessante potencial, podendo servir como elo
entre as diferentes disciplinas do curriculo educacional e no exercicio de projetos e atividades
multi e interdisciplinares no universo escolar, em beneficio ao aprendizado da escrita.

Destacam-se aqui os trabalhos voltados ao Ensino Médio, percebendo-o como um
campo vasto de analise para investigacdo de diversas naturezas relacionadas a escrita, como
exemplificado pelas pesquisas desenvolvidas por Costa (2018), Santos (2020), Andrade (2021),
Almeida (2021) e Geraldo (2021). Assim como nesses estudos, o presente trabalho buscou
desenvolver uma pesquisa no contexto do Ensino Médio, com foco na producao escrita a partir
do trabalho com os géneros textuais em uma proposta de interdisciplinaridade, tema que sera

amplamente discutido nesta dissertacao.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Compreender como 0s géneros textuais podem contribuir para o aprimoramento do
processo de escrita, bem como elaborar um produto didatico-pedagdgico a partir da base
tedrico-conceitual para o ensino-aprendizagem e utilizacdo de géneros textuais, a fim de
colaborar para o fomento do trabalho docente interdisciplinar envolvendo a producdo escrita no
Ensino Médio.

1.3.2 Objetivos especificos

e Descrever a evolucdo do processo de escrita até o estagio e concepg¢des atuais e inter-
relacionar os processos de leitura e escrita.

e Identificar como a BNCC contempla os géneros textuais e o processo de escrita,
podendo subsidiar o trabalho com a producéo de textos no Ensino Médio nas diferentes
areas do conhecimento.

e Investigar o potencial dos géneros textuais para o trabalho com a escrita de forma

interdisciplinar, com vistas a atender as diretrizes da BNCC.

1.4 O delinear da pesquisa

1.4.1 Metodologia

O caminho metodologico consistiu em trés etapas. A etapa inicial constou
primeiramente de uma revisdo bibliografica, com analise de teses, dissertacdes, artigos
cientificos, livros, acerca dos tedricos que versam sobre estes temas: 1- Escrita e leitura; 2 -
Géneros textuais; 3- Praticas Educativas; 4 - Metodologias de Ensino; 5- Interdisciplinaridade.
Esses aportes tedricos foram encontrados em autores como Koch (2009), Koch e Elias (2016,
2022), Marcuschi (2008, 2010, 2011), Schneuwly e Dolz (1999), Rojo (2012), entre outros.
Essa variedade de fontes alimenta a discussao a respeito do trabalho com os géneros textuais

para 0 aprimoramento do processo de escrita no Ensino Médio. Esse processo €



44

fundamentalmente inicial, envolvendo também métodos, como a realizagdo do estado do
conhecimento sobre a temética e a pesquisa documental. Os textos para a realizacao do estado
do conhecimento (tpico 1.2) foram obtidos em consulta ao banco de dados de importantes
fontes de pesquisa, a BDTD e 0 BTD da Capes.

Conforme Mattar e Ramos (2021), essa etapa pode ser concebida como uma fase inicial
e essencial de toda pesquisa, visto que ajuda a tornar a ideia mais focada, clara e objetiva. Nesse
processo, consideram-se as publicacfes anteriores sobre o tema e o problema de pesquisa
proposto. Ademais, somente por meio de uma revisdo da literatura é possivel compreender
melhor o que ja foi escrito sobre a ideia geral inicial e, entdo, definir a perspectiva pela qual se

pretende estudar determinado fenémeno.

Para a realizacao desta etapa da pesquisa bibliografica, foi seguido o proposto por Flick
(2008), que orienta sobre os passos a serem seguidos na revisdo da literatura tedrica, empirica
e metodoldgica de um dado tema. Para esse autor, no desenvolvimento da revisdo, é decisivo
levantar questdes, como: O que ja foi descoberto em particular e em geral sobre essa area?
Quais as teorias usadas nesse campo? Existem resultados que poderiam ser utilizados como um
ponto inicial? Metodologicamente, quais as tradi¢des, as alternativas e as discussdes pautadas?
Assim, a partir dessas respostas, buscou-se contextualizar e fazer consideracGes sobre o tema.
Essas questdes foram constantemente revisitadas e incorporadas ao longo de todo o processo

dissertativo.

A segunda etapa consistiu na coleta de dados por meio da pesquisa e analise documental.
A pesquisa documental é uma técnica de coleta e analise de dados que utiliza registros publicos,
documentos pessoais, documentos visuais, artefatos e materiais fisicos e documentos/artefatos
relevantes. Conforme Mattar e Ramos (2021), essa metodologia pode ser utilizada de forma
independente ou combinada com outras técnicas de investigacdo, constituindo-se como uma

estratégia valiosa para a pesquisa.

A pesquisa documental, segundo Gil (2008), é semelhante a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes: enquanto a bibliografica utiliza
fundamentalmente as contribuicdes de diversos autores, a documental se vale de materiais que
ndo receberam, ainda, um tratamento analitico ou podem ser reelaboradas de acordo com 0s

objetos da pesquisa.

Desse modo, alicergado nos pressupostos metodologicos acerca da pesquisa

bibliografica e documental, e com base em informacbes que dialogam com o estudo
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bibliografico e com as questbes de estudo, o corpus documental da pesquisa consiste
principalmente na analise da BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018), o principal documento
orientador dessa etapa de ensino. Em segundo plano, foram incluidos outros documentos
publicos e oficiais que se relacionam com a temética em estudo. Utilizando uma abordagem
critico-analitica, buscou-se a compreensdo do sentido da mensagem nos documentos em
resposta as questdes norteadoras do estudo.

Os dados foram analisados sob uma perspectiva qualitativa. Consoante Gerhardt (2009),
o enfoque qualitativo é de grande relevancia, pois sua énfase nédo reside na quantificacdo dos
dados, mas na apreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais. Esse método se
caracteriza pela busca de resultados auténticos: pela hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar; pela preciséo das relacGes entre o contexto global e o local de um certo
fendmeno; pela observacédo das disparidades entre 0 mundo social e 0 mundo natural, e pela
consideracdo do carater interativo entre os objetivos dos pesquisadores, suas direcdes teoricas
e 0s dados empiricos coletados, além da objetivagdo do fendmeno estudado. Portanto, a
pesquisa qualitativa tem seu interesse principalmente na compreensao de um dado grupo social,

fendmeno ou aspecto estudado.

Por fim, a terceira etapa consistiu no estar aqui por meio da sistematizacao,
interpretacdo e analise das informacdes, em resposta as questdes norteadoras da pesquisa, além
da elaboracdo do produto educacional com base no estudo e nas conclusdes obtidas: um projeto
didatico-pedagdgico interdisciplinar para a producdo escrita no Ensino Medio, baseado no
ensino-aprendizagem de géneros escolares cientificos, para ser desenvolvido em 7 etapas. A

sintese da pesquisa bibliografica realizada neste estudo esta disposta no Quadro 3.

Quadro 3 - Pesquisa bibliografica

Etapas da pesquisa

Estado do conhecimento Costa (2018), Santos (2020), Silva (2020), Andrade (2021),
Almeida (2021), Geraldo (2021), Santos (2023).

Caminho metodoldgico Morosini (2014), Flick (2008), Mattar e Ramos (2021), Gil
(2008), Gerhardt (2009).

Escrita e leitura Lima (2013), Sousa (2019), Sampson (1996), Fischer (2009),

Martins (1996), Andrade (2001), Queiroz (2005), Queiroz
(2015), Silva (2015), Koch (2009, 2016, 2022), Bunzen (2006),
Moraes (2016), Soares (2003).
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Géneros Textuais: Conceituagdo e Ensino Brasil (2018), Marcuschi (2010, 2011), Rojo (2012), Santos
(2023), Kleiman (2010), Koch (2022), Schneuwly e Dolz
(1999), Santos (2013).

Géneros Digitais Brasil (2018), Rojo (2012), Vieira (2012), Koch (2022), Costa
(2018), Marcuschi (2008), Silva (2022), Uchéa (2018).

Géneros, Interdisciplinaridade e a BNCC Brasil (2018), Japiassu (1996), Fazenda (2011), Gadotti
(1999), Gattas (2006), Santos (2023), Marcuschi (2011),
Aguiar (2018), Carneiro (2020), Freitas (2022).

Géneros Escolares Cientificos Brasil (2018), Rojo (2012), Santos (2023), Marcuschi (2010),
Oliveira (2020), Kleiman (2005), Costa (2022), Koch (2016),
Nascimento (2017), Lima (2023).

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

1.4.2 Como esta organizada a dissertacao/produto

A pesquisa esta organizada, alem do Memorial da Experiéncia de me formar
pesquisadora, em mais cinco se¢des: 1- Introducéo; 2- O advento da escrita dos primordios aos
tempos atuais; 3 - A contribuicdo dos géneros textuais para o0 aprimoramento do processo de
escrita; 4 - Géneros textuais e escrita: contribuicdes dos géneros textuais escolares cientificos
no Ensino Médio e 5 - O produto: uma proposta didatico-pedagdgica interdisciplinar para o
trabalho com a producéo escrita de géneros textuais escolares cientificos no Ensino Médio.

A primeira secdo abarca a introducdo do trabalho, na qual € apresentada uma
contextualizacdo da pesquisa e visualizados o tema, a questdo de estudo e a justificativa da
pesquisa. Nessa secdo, procurou-se também, apresentar um estado do conhecimento das
principais obras que tratam da temaética investigada, além de trazer o delinear do trabalho,
explicitando a metodologia usada e etapas de realizacdo do estudo, como também os

procedimentos de investigacdo utilizados e os instrumentos de analise empregados.

Na segunda secéo, foi feito um resgate tedrico que traz desde o surgimento da escrita
até os dias atuais, além de uma breve retrospectiva de sua constituicdo sdcio-historico-cultural,
perpassando por sua relagdo com a leitura, o ensino da escrita e as dificuldades inerentes a sua

pratica no contexto escolar.

Na terceira se¢ao, procurou-se investigar e discutir a potencialidade dos géneros textuais
em trabalhar a escrita, em diferentes contextos e nas diversas areas do curriculo educacional, a

partir do conteido trazido pela BNCC, documento parametrizador na etapa do Ensino Médio.
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Foram abordadas ainda, algumas consideracOes acerca da interdisciplinaridade e os principais
apontamentos a respeito da Base. Dessa forma, procedeu-se a apresentacdo dos dados, a analise
do documento e a luz da teoria, revelando os resultados da pesquisa.

A quarta e quinta se¢des trazem respectivamente, uma breve discusséo sobre os géneros
escolares cientificos, escrita e argumentacdo, além de uma proposta didatico-pedagdgica a
partir da discusséo acerca do ensino-aprendizagem e utilizacdo desses géneros textuais, a fim
de colaborar para a promocéo do trabalho interdisciplinar envolvendo a producéo escrita nessa
etapa de ensino, planejada a partir das constatacGes e orientacdes contidas no documento
norteador da etapa do Ensino Médio (BNCC).

Com base na discussdo apresentada, o produto educacional resultante € um guia
didatico-pedagdgico elaborado pela pesquisadora, que inclui um projeto interdisciplinar
envolvendo a producéo escrita no Ensino Médio e a pratica dos letramentos digital e cientifico.
O objetivo desse guia é colaborar para o trabalho docente com vistas a fomentar o

aprimoramento do processo de escrita nessa etapa de ensino.

As consideracdes finais fazem o resgate das reflexdes obtidas na analise dos dados de
pesquisa e em resposta a questdo de estudo, sintetizando as descobertas. O intuito é contribuir
para a realidade educacional no contexto apresentado, além de possibilitar a inspiracdo para

futuros trabalhos sobre o tema.



48

SECAO 2. O ADVENTO DA ESCRITA: DOS PRIMORDIOS AOS TEMPOS ATUAIS

Esta secdo apresenta um breve retrospecto da historia da escrita, abordando seu
desenvolvimento e evolucgdo até a atualidade. Posteriormente, adentrando o espacgo escolar, é
tratada a relagdo entre leitura e escrita e o ensino da escrita no Brasil, incluindo a discusséo das

dificuldades nesse contexto e a introdugdo do conceito de construtivismo e letramento no pais.

2.1 O surgimento e a evolucao da escrita: breve retrospectiva sécio-historico-cultural

Desde os primordios, as sociedades humanas utilizam a escrita para se expressar. O
“homem das cavernas” ja usava desenhos e outras representacdes para se comunicar, difundir
regras e registrar sobre o seu cotidiano. Mais tarde, em outras sociedades, 0 processo de escrever
e 0 dominio da escrita era visto como privilégio de poucos, e aqueles que a exerciam geralmente
representavam um estrato da sociedade que imputava maior conhecimento e dominacgéo sobre
os demais (Lima, 2013).

Importantes fatos histéricos remetem a escrita, uma vez que ela esta presente em
documentos, como aqueles da descoberta de terras no Periodo Colonial, da Abolicdo da
Escravatura no Brasil e em outros paises; na historia e em registros pessoais de importantes
personalidades mundiais, além de tratados nos contextos politicos e ambientais globais (Lima,
2013.)

Na concepcdo de Sampson (1996), o nascimento da escrita € tardio em relacdo a
linguagem. Essa teria surgido apos a Revolucdo Neolitical®, ja que, primeiramente, tem-se a
manifestacdo grafica do pensamento do homem primitivo a partir de desenhos rupestres, que
datam de cerca de 20.000 a.C. A escrita, em sua forma mais desenvolvida, surgiu por volta de
6.000 a.C.

15 O periodo Neolitico, cronologicamente, estendeu-se de cerca de 10.000 a.C. até 3000 a.C. Foi um dos periodos
da Pré-Historia, sendo essa periodizacdo realizada no século XIX. Na entrada do Neolitico, ha cerca de dez mil
anos, 0s grupos humanos existentes j4 acumulavam um variado leque de saberes apreendidos gracas a sua
habilidade de raciocinio. Ao longo do tempo, j& sabiam distinguir quais tipos de fonte de alimento eram préprios
para o seu consumo. Além disso, construiam pequenas embarcacdes e criavam utensilios mais resistentes do que
aqueles que foram inicialmente desenvolvidos. Foi nesse contexto que uma profunda transformacéo passou a se
desenvolver no cotidiano do homem pré-histdrico. A observancia da propria natureza permitiu que as primeiras
técnicas de cultivo agricola fossem pioneiramente desenvolvidas. Desse modo, a garantia de alimento se tornava
cada vez mais acessivel e a constante necessidade de deslocamento se tornou cada vez menor. Essa
transformagdo, que se difundiu ao longo dos préximos 6.000 anos, deu origem & chamada “Revolucio
Neolitica”. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/revolucao-neolitica.htm.
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Prosaicamente a escrita surgiu na forma de inscri¢des gravadas em plaquetas de barro
encontradas na regido da Suméria, eram notas de compra e venda. Isso se justifica,
porque a populacdo era composta em sua maioria por comerciantes, camponeses e
pastores que precisam, de alguma forma, registrar listas de produtos de animais;
contabilizar gastos, ganhos e perdas; nimero de pessoas e de escravos; para tanto, as
formas mnem@nicas se tornaram obsoletas (Lima, 2013, p. 69).

Dessa forma, compreende-se que o desenvolvimento da escrita esta vinculado a uma
demanda da sociedade, posto que a necessidade social, comunicativa e contabil se fez presente
para o avanco da escrita completa (Fischer, 2009).

O processo de escrita passou por diferentes estagios, descritos no Quadro 4, até a
constituicdo da palavra propriamente dita. O primeiro deles remete a transformacdo da
linguagem oral em desenho pelo homem primitivo. Em seguida, tem-se a fase sintética, em que
0s sinais conseguem emitir uma frase por completo, dando, posteriormente, origem a fase da
escrita analitica, também conhecida como ideografica e logografica. Nessa fase, hd a
conservagao do texto exato da frase. Por fim, tem-se a fase conhecida como fonética, silabica
ou alfabética, em que ha a decomposi¢cdo em numeros de sons e elementos fonéticos, fazendo
com que os sinais reduzidos sejam profusamente combinaveis (Février, 1948 apud Martins,
2002).

Quadro 4 - Estagios do processo de escrita

Fase pictérica Corresponde aos desenhos ou pictogramas, 0s quais ndo estdo
associados a um som, mas a imagem daquilo que se quer
representar. Consistem em representacdes bem simplificadas dos
objetos da realidade. Aparecem em inscri¢@es antigas, mas podem
ser vistos de maneira mais elaborada na escrita asteca e, mais
recentemente, nas historias em quadrinhos.

Fase ideografica E representada pelos ideogramas, que sdo simbolos graficos que
representam diretamente uma ideia, como, hoje, certos sinais de
transito. As escritas ideograficas mais importantes sdo a egipcia
(também chamada de hieroglifica), a mesopotamica (suméria), as
escritas da regido do Mar Egeu (a cretense, por exemplo) e a
chinesa (de onde provém a escrita japonesa).

Fase alfabética Caracteriza-se pelo uso de letras, as quais, embora tenham se
originado nos ideogramas, perderam o valor ideogréfico e
assumiram uma nova funcéo de escrita: a representacdo puramente
fonogréfica. O ideograma, por sua vez, perdeu seu valor pictérico
e passou a ser simplesmente uma representacéo fonética.

Fonte: Andrade (2001)
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Para Queiroz (2015), a escrita esté relacionada ao progresso humano e a evolucéo da
memoria, pois, a partir dela, tem-se 0 acimulo de informac6es, possibilitando a comunicagao
por meio do tempo e espaco. Além disso, grandes culturas, como a mesopotamica, egipcia e
pré-colombiana, utilizaram a memdria escrita como simbolo de sua evolugcdo. Os povos antigos
detiveram a invencdo da escrita com grande apreco, associando-a as divindades ou aos herdis

lendarios.

Os antigos egipcios atribuiam-na alternadamente a Tot e Isis; os babilénios, a Nebo,
filho de Marduk, que era o deus do destino; os gregos, a Hermes e a outros deuses do
Olimpo. Uma antiga tradi¢do judaica considerava Moisés o criador da escrita
hebraica. E muitos outros povos, incluindo os chineses, os indianos e os habitantes
pré colombianos do México e da América Central, também acreditavam na origem
divina da escrita. Porém, a escrita é uma arte tdo Util e poderosa que ndo podemos
apenas chama-la de “instrumento”, pois assim estamos lhe diminuindo o valor que
realmente tem (Queiroz, 2005, p 2-3).

Diversos foram os sistemas de escrita utilizados ao longo da historia das civilizacoes.
Até meados do século IV a.C., a humanidade ndo utilizava qualquer sistema completo de
escrita. O mais antigo sistema de escrita € o cuneiforme, advindo do latim cuneus, que significa
“cunha” ¢ forma “forma”. Esse sistema teria sido utilizado pelos sumérios, povo cuja
ascendéncia linguistica e origem étnica sdo desconhecidas, 0s quais se estabeleceram ao sul da
Mesopotamia. Os sumérios prevaleceram cerca de 1.500 anos como grupo dominante na regido
do Oriente Médio, deixando impressionantes arquivos e documentos nos campos religioso,
literario, administrativo, juridico e comercial.

Civilizagdes egipcias, gregas e chinesas sdo exemplos que usaram sistemas de escrita
que se destacaram e/ou influenciaram os modelos atuais. A escrita egipcia hieroglifica, além da
cuneiforme, é uma das mais importantes. O termo “hieroglifico” ¢ uma transcrigao parcial do
grego hieroglyphika grdmmata, derivado de hierds, “sagrado”, glyphein, “esculpir”, e
grammata, “letras”: literalmente, “letras sagradas esculpidas” (Queiroz, 2005, p. 5).

Tem-se a ideia de que a escrita hieroglifica teria sido utilizada somente para fins
religiosos; no entanto, sabe-se que também foi aplicada em “pinturas” inscritas na madeira,

louca de barro, pedra e documentos escritos em papiro®. Outro ponto importante, no tocante a

16 O papiro, precursor do papel, foi desenvolvido por volta de 2500 a.C. pelos egipcios, a partir da planta papiro,
cujo miolo era cortado em finas laminas. Depois de secas, essas laminas eram mergulhadas em agua, na qual
permaneciam por seis dias. Secas novamente, as laminas eram dispostas em fileiras horizontais e verticais,
sobrepondo-se umas as outras. A folha obtida era martelada, alisada e colada ao lado de outras, formando uma
longa fita que era depois enrolada. Disponivel em: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/historia-escrita/.



51

escrita egipcia é a atuacdo dos escribas!’. Os escribas aparecem como importantes agentes na
historicidade do processo de escrita, uma vez que eles eram 0s responsaveis por essa fungdo no
antigo Egito. Os escribas tinham como funcdo escrever textos, redigir as leis, arquivar
informac0es e registrar dados numeéricos. Devido a arte da escrita ser dominada por poucos,
esses atores historicos tiveram ampla proeminéncia na sociedade egipcia e eram considerados
o0s guardides de todo o conhecimento e informagao (Ramos, 2023).

As escritas cuneiforme e hieroglifica sdo uma evolucdo dos sistemas de escrita
anteriores baseados na ideografia, culminando no uso de sinais com valor fonético. E somente
depois de algumas descobertas que surge gradualmente um prototipo da escrita alfabética norte-
semitica, composta por vinte e dois simbolos da direita para a esquerda, e tendo como alguns
de seus antepassados as escritas hebraica, aramaica, fenicia e grega tendo existido no segundo
século a.C. Segundo Andrade (2001), no seculo XXI, praticamente todas as linguas possuem
um alfabeto®®. A palavra “alfabeto” tem origem do latim alphabetum, cujo significado provém
da composicdo de duas letras do alfabeto grego: alpha e beta, emprestadas das linguas
semiticas®®.

E importante destacar que a escrita ndo segue um padrdo Gnico. Muitas civilizages
apresentam formatos de escrita diferentes dos modelos ocidentais (da esquerda para a direita e
de cima para baixo). Por exemplo, nas culturas chinesa e japonesa, a escrita é feita da direita
para a esquerda e em formato vertical. J& os arabes também escrevem da direita para a esquerda,

porém, em linhas horizontais de cima para baixo (Andrade, 2001).

17 A palavra “escriba” tem origem no latim scriba, que significa “copista” ou “aquele que faz registros”. No Egito
Antigo, os escribas desempenhavam uma funcéo importante e ocupavam um lugar de destaque na sociedade
egipcia, pois eram conhecedores da escrita demética e dos hierdglifos. Eram eles que escreviam sobre a vida dos
farads, registravam a cobranca de impostos e copiavam textos sagrados. Os escribas usavam o papiro para
escrever dados e textos ou registravam nas paredes internas das piramides. Eles eram funcionarios do Estado e
de grande importdncia para o funcionamento da administracdio do governo. Disponivel em:
https://www.suapesquisa.com/pesquisa/escribas.htm. Acesso em:23/09/2023.

18«A0 ser adotado e adaptado pelos gregos, o alfabeto fenicio tornou-se o progenitor direto de todas as escritas
alfabéticas ocidentais. Por direito proprio, foi um auxiliar importante — talvez vital — de um sistema comercial
que se estendeu desde a costa da Palestina até ao estreito de Gibraltar e que vigorou por mais de mil anos. O
alfabeto fenicio adotado pelos gregos no inicio dos anos 900 a.C. tomou feitio proprio no século IV a. C., com a
forma definitiva do alfabeto jonico, composto por 24 letras e até hoje utilizado. Os alfabetos europeus se
originaram do alfabeto fenicio. O alfabeto latino, derivado do grego, possuia apenas 16 letras. S6 mais tarde
foram adotadas as letras g, h, j, k, q, v, x e y” (Queiroz, 2005, p. 7).

19 “Na historia da escrita alfabética do Ocidente, como em muitos outros aspectos, 0s gregos representaram papel
de capital importancia. A escrita por eles adaptada dos semitas foi a origem direta ou indireta de todas as escritas
alfabéticas usadas na Europa de hoje; e, embora tenha sido mais uma adaptacdo do que uma invencéo,
aperfeicoaram-na em tal grau que foi, durante trés mil anos, apenas com ligeiras modificagdes, um veiculo
incomparavel de expressdo e comunica¢do de homens das mais diversas linguas e nacionalidades” (Queiroz,
2005, p. 7).
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Na atualidade, a escrita ainda € associada a maior conhecimento, muitas vezes sendo
vista como uma atividade destinada apenas para alguns, geralmente aqueles que estdo na
academia ou para os renomados e famosos escritores. No entanto, escrever pode e deve ser um
exercicio para todos, inerente as interacdes humanas, vivéncias, leitura de mundo e repertério
sociocultural de quem a pratica.

O processo de escrever € um paradoxo, transitando da facilidade da escrita para a
simples comunicacdo diaria as complexidades referentes a sua estruturacdo linguistica e

ortogréfica. Sobre a facilidade e complexidade do ato de escrever, pode-se afirmar que:

Escrever ndo deixa de ser uma facilidade em que se escondem complexidades, que
intrigam o homem desde seus primoérdios. Transformar a linguagem articulada em
sinais graficos que possam representar todas as ideias, registrar o pensamento em algo
gue chegue mais proximo do eterno, foi a simplicidade, talvez inconsciente, tdo
buscada pelo homem, desde seus desenhos magicos nas cavernas para expulsar
espiritos maus da natureza ou para atrair os bons espiritos protetores; dos entalhes
sobre troncos de arvores de cardcter mnemonico; a impressos sobre a argila macia
para fins contabeis; até a escrita atual, que chega nessa maravilhosa “facilidade” de
solicitar, de incitar e de estruturar nossos mais vdos pensamentos (Lima, 2013, p. 58).

E importante salientar que a escrita pode ser considerada como muito mais que a
aprendizagem de sinais e estruturas linguisticas. Trata-se de um reflexo da prépria linguagem,
em que, ao longo do tempo, os aspectos sociais e geograficos fizeram com que houvesse a
transformacéo de sinais em signos, contribuindo para a construcdo de sentido (Lima, 2013).

Na contemporaneidade, € importante considerar que a escrita adquiriu nova roupagem:
a escrita virtual. Os avancos tecnoldgicos tém proporcionado novas formas de expressao escrita,
transformando a pratica da escrita atual e levantando questdes emblematicas sobre o assunto. A
linguagem virtual, muitas vezes um reflexo das interacdes cotidianas, influencia as pessoas a
escreverem e traz a tona outras questdes, como ameaca aos livros e as formas de escrita ndo
virtuais.

Conforme Queiroz (2005, p. 13), “essa crise pela qual passa a palavra escrita nada mais
é do que a substituicdo de uma forma de cultura, em declinio, por uma outra forma emergente.
Trata-se da mudancga da pagina para a tela do computador.” Nessa perspectiva, entende-se que
novas relacBes e formas de escrever emergem em uma nova concepgao de espago e tempo: 0

ciberespaco?®.

20 Para Silva (1999, p. 56), o ciberespago ¢ “a dimensdo da sociedade em rede, onde os fluxos definem novas
relagBes sociais”. J& Nunes (2005, p. 59) define como “um espago dindmico de informagdes signias que se
entrelacam de maneira recorrente, remetendo-nos infinitamente para novas informacdes, dada sua natureza
pluritextual”.
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Com o advento da internet, ocorreu uma aproximacédo das linguagens oral e escrita,
contudo, nem sempre as palavras conseguem transmitir as expressoes e sentimentos. Desse
modo, a linguagem virtual recorre aos chamados “emoticons”, que sdo simbolos usados para
designar as emog0es e sentimentos encontrados na comunicagéo verbal. Andrade (2001, p. 2)
acrescenta que “na Internet, a escrita voltou a ser usada com mais frequéncia pela proximidade
com a lingua oral e pela incrivel possibilidade de se comunicar com pessoas do mundo inteiro
por um meio de comunicagdo pratico e barato”.

Andrade (2001) aponta, ainda, o processo de globalizagdo como uma “evolu¢ao” para a
lingua escrita, ja que o termo se refere a integracdo dos povos e culturas em ambito global e
tem intensificado a interacdo entre as linguas de diferentes paises. Isso culmina na utilizacéo de
estrangeirismos (emprego de vocabulos estrangeiros), que séo constantemente incorporados a
escrita.

Dessa forma, percebe-se um longo caminho percorrido desde o advento da escrita até as
formas de escrita atuais. Esse caminho atinge desde as primeiras manifestacOes de escrita,
associadas inicialmente a representacao de imagens e transmissdo de ideias até as configuracoes
e concepcgOes de escrita modernas. Nesse percurso, diversos sao os aspectos que influenciam e

impactam as praticas de leitura e escrita contemporaneas.

2.2 A relacgdo leitura e escrita e o ensino da escrita

E inegavel a inter-relacdo entre a leitura e a escrita, ainda que sejam praticas
interdependentes. A partir da leitura, tem-se contato com outros “mundos”, amplia-se 0
conhecimento, acessa-se a informacéo e se fazem descobertas. Essas, no momento oportuno,
serdo transpostas e compartilhadas por meio da escrita. Por fim, é por meio da leitura que se
ampliam horizontes e se expande o saber. Ler ajuda a desenvolver habilidades relacionadas a
argumentacao, a associacdo de fatos e a expansdo do vocabulario. Além disso, significa

interagir com a perspectiva de outrem, alterando ou agregando a sua propria.

Através da leitura aprimora-se a habilidade de prever e construir hipGteses,
antecipando o conteddo a ser lido. Dessa forma, com a competéncia leitora
desenvolvida, o aluno se emancipa para continuar aprimorando-a de forma autdnoma.
Diante disso, pode-se afirmar que a leitura € uma apropriacgéo cultural que possibilita
0 acesso a outros conhecimentos (Silva, 2015, p. 14).

Sobre a interatividade entre os atos de ler e escrever, Antunes (2003) destaca que para

escrever é preciso saber o que dizer. Ademais, ressalta-se que, além de saber o que dizer, dois
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outros fatores s&o relevantes: o publico-alvo e os objetivos da escrita. A vista disso, um passo
importante para atingir tais fatores advém da leitura, pois ao ler, aumenta-se o repertério de
ideias, 0 que agrega a escrita. Esse beneficio ndo se limita ao aspecto apenas gréfico; a leitura
de mundo também se faz presente no texto de quem escreve (Silva, 2015).

Em uma perspectiva, em que a escrita é vista como producdo textual necessitando do
produtor a utilizacdo de diversas estratégias e ativacdo de conhecimentos, Koch (2022)
esclarece que, em uma concepcao interacional, ela ndo é entendida apenas no que concerne as
regras linguisticas, pensamento e intengdes do escritor, mas, sobretudo, considerando as
relacGes escritor-leitor. A autora destaca que essas estratégias incluem desde a revisdo da escrita
ao longo de todo o processo, no intuito de produzir uma interacdo desejada com o leitor, até a
ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo de comunicagédo: selecéo,
organizacdo e desenvolvimento de ideias e o balanceamento entre informagdes explicitas e
implicitas, considerando o objetivo da escrita e o compartilhamento de informaces com o

leitor. Nesse contexto, destaca-se que:

Escrever exige do produtor ativacdo de conhecimentos e mobilizacdo de estratégias
no manejo da linguagem e dos saberes sociais, para que o sujeito que escreve realize
um trabalho no qual o que tem a dizer seja dito em relacdo a um outro, com certos
propdsitos cujos indices podem estar no texto ou ser socialmente identificados, como
¢ 0 caso da obra literéria, que guarda em si um propoésito estético, ou de uma bula de
remédios, que tem o proposito de informar leitores sobre composicéo, posologia, etc.
(Silva, 2015, p. 27).

Diversos sdo os tipos de conhecimentos ativados no processo de escrita, incluindo os
conhecimentos linguisticos (exige do produtor conhecimento da gramatica, ortografia e do
Iéxico de sua lingua); conhecimentos enciclopédicos (conhecimentos sobre as coisas do mundo,
armazenados na memoria); conhecimentos de textos (“modelos” que possui sobre praticas
comunicativas configuradas em texto, considerando sua composicao, estilo, funcéo, contetdo,
suporte e veiculacdo); e conhecimentos interacionais (modelos cognitivos possuidos pelo
produtor a respeito de préaticas interacionais diversas, constituidas histérica e culturalmente
(Koch, 2022).

Para Goodman e Goodman (1983 apud Silva, 2015), a inter-relacdo entre leitura e
escrita € reciproca, ja que as pessoas também aprendem a ler a partir da escrita e vice-versa.
Entretanto, essa inter-relacdo ndo é tdo simples. Conforme a visdo desses autores, 0

desenvolvimento da leitura e escrita ocorre a partir da participacdo ativa em experiéncias que
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envolvem tais praticas. Para mais, a atribui¢do de sentido pessoal e significatividade para quem
participa dessas situacoes € essencial.

Advinda da inter-relacdo leitura e escrita, tem-se também a presenca do recurso
intertextual. Para escrever, € necessario acesso a outros textos, que se tornam explicitos ou
implicitos, a depender do propésito de comunicacdo. Configura-se, desse modo, em uma
memoria social do produtor (Koch, 2009; Silva, 2015).

No contexto escolar, é fundamental proporcionar momentos de interacéo dos estudantes
com a leitura, oferecendo oportunidades em diferentes ocasides e ambientes da escola. A leitura
ndo deve se limitar a biblioteca ou a sala de aula. Incentivar a pratica da leitura ndo é apenas
responsabilidade dos professores de linguas, mas de todos os membros da equipe escolar que,
ao unir esforcos, podem promover o habito da leitura e contribuir para a formacéo de alunos
competentes no ato de ler.

De acordo com Sousa (2019), para assegurar a eficacia do trabalho de leitura, € essencial
explorar a diversidade textual presente na sociedade, favorecendo o contato com essa
diversidade também no ambiente escolar. Por conseguinte, o planejamento docente deve
contemplar, de acordo com a faixa etaria dos alunos, uma variedade de leituras, suportes e as
formas de texto apropriadas.

No tocante ao contexto educacional, Silva (2015) destaca um contraponto em relacéo
ao ensino da leitura e escrita. Até recentemente, 0 ensino da leitura tinha maior destaque no
cenério educacional. Conforme Bunzen (2006), até meados do seculo XX, o ensino estava
centrado na leitura e na compreensao de regras gramaticais, obtendo maior evidéncia que a
escrita.

Para Smith (1999), a leitura e escrita, tanto no ensino quanto na aprendizagem, nao
podem ser abordadas de forma separada, ja que as criancas aprendem sobre leitura e escrita,
utilizando a observacdo da linguagem escrita. Na visao do autor, tal dicotomia provocaria um

empobrecimento da aprendizagem e do contedo basico a ser ensinado.

Moraes (2016), em sua dissertacdo intitulada “Marcas da trajetoria do ensino da escrita:
0 Programa Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa como objeto de reflexao”, apresenta
uma periodizacdo do ensino da leitura e escrita, abordando as influéncias desde a antiguidade
classica até os tempos atuais e destacando os efeitos e herancgas desse ensino nos contextos da

América Latina e do Brasil.

No contexto brasileiro, a autora revela que, inicialmente, o processo de ensino-

aprendizagem da leitura e escrita seguia os moldes da América Hispanica, mas ao longo da
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Constituicdo do Estado Brasileiro, adquiriu caracteristicas préoprias. A histéria do ensino da
leitura e escrita no Brasil é periodizada em trés fases: Brasil Coldnia, Brasil Imperial®! e Brasil
Republica.

No contexto do Brasil Republica, ja nas décadas de 1980 e 1990, novas discussdes se
tornaram alvo de destaque no tocante as concepcdes de ensino da leitura e escrita: as discussdes

pautadas no construtivismo?? e no termo letramento?,

Segundo Viana (2009), as discussdes desse periodo foram essenciais para se repensar as
praticas pedagogicas escolares, e diversas formacdes foram realizadas nas esferas municipal,
estadual e federal com os educadores dessas instancias.

Para Soares (2003), o termo letramento ¢é definido como a condigdo adquirida por um

dado grupo social ou um individuo como consequéncia da apropria¢éo da escrita:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento,
que implica habilidades varias, como capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a catarse...; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar mao desses protocolos,
ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer
em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informaces e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as
circunstancias, os objetos, o interlocutor [...] (Soares, 2004, p. 91-92).

21 No Brasil Col6nia, havia uma notavel diversidade linguistica. Para facilitar o ensino da lingua portuguesa aos
indios, a Companhia de Jesus criou uma lingua de contato. Essa companhia exerceu uma grande influéncia no
ensino da lingua portuguesa, sendo responsavel pela catequizacéo dos indios, pela disseminacdo da doutrina da
Igreja e pela administracdo das col6nias. Um dos destaques desse trabalho foi o Padre Antdnio Vieira, cujos
sermdes e cartas foram fundamentais para o ensino da lingua portuguesa aos nativos e sao considerados fontes
importantes para estudos em diversas areas, como literatura, linguistica histérica, histéria politica e teologia
(Moraes, 2016). No Brasil Imperial, a aprendizagem das primeiras letras ainda ocorria, em muitos casos, dentro
das residéncias ou por meio dos mestres-escolas, que desempenhavam um papel crucial na educacao do Império.
Eles ensinavam a ler e escrever utilizando textos de natureza religiosa ou legal, bem como textos manuscritos,
como oficios, certiddes e cartas pessoais. Os professores também se valiam das chamadas “cartas de fora”,
enviadas por autoridades do ensino da época, como modelos de boa escrita. O ensino da escrita era baseado
principalmente na c6pia, enquanto o ensino da leitura utilizava o 'paledgrafo’, um género especifico de livro para
aprender a ler diferentes tipos de escrita manuscrita. Além disso, surgiram métodos sintéticos para ensinar a ler
e escrever, divididos em alfabético, silabico e por palavra, com énfase na leitura como ponto de partida para a
escrita, que incluia treinos caligraficos, ortografia, cdpia, ditados e formacéo de frases (Moraes, 2016, p. 36).

22 «Q construtivismo defende a ideia de que a aquisicdo da leitura e da escrita se desenvolve em etapas que
representam hip6teses elaboradas pelo sujeito acerca do funcionamento da lingua escrita” (Moraes, 2016, p. 38).

23 «A introducdo do conceito de letramento no Brasil deu-se por influéncia do contato de estudiosos brasileiros
com pesquisas realizadas na lingua inglesa. Aparece no Brasil associado a questdes relacionadas ao
analfabetismo absoluto e a escolaridade bdasica no nosso pais, apontando para problemas que requerem
atencdo redobrada dos planejadores da educacdo. Esse conceito foi visto como uma possivel alternativa para as
dificuldades na leitura e escrita apresentadas pelos alunos, principalmente na fase inicial da
escolarizacdo/alfabetizagdo. Esse olhar se caracteriza pela énfase em uma aprendizagem da leitura e escrita que
faca sentido para os alunos. E, pois, um processo complexo, sobretudo, quando se trata de oferecer no contexto
de educacéo escolar condi¢Bes ao aluno de transformar a sua realidade social” (Moraes, 2016, p. 38 e 39).



57

O termo letramento emerge em meio as discussdes da otimizacdo da aprendizagem e do
“fracasso escolar”, pois se almeja a efetividade do ensino, especialmente na alfabetizacéo,

devido a ela depender do sucesso de todo o percurso escolar.

O letramento tem aparecido como alternativa para o ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita, como possibilidade para a superacéo das dificuldades de aprendizagem
do aluno. N&o basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da leitura
e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita,
para envolver-se com as praticas sociais de escrita. Por isso, torna-se necessario o
diadlogo com materiais que fagam parte do cotidiano do sujeito (Moraes, 2016, p. 39).

Lima (2013) discorre sobre a cultura e as dificuldades na escrita em sua dissertagdo
intitulada “Préticas de leitura e escrita: um estudo sobre 0 acompanhamento escolar”. Fica
evidente que a deficiéncia na escrita de muitos alunos parte de uma concepcéo de escrita
adotada pela escola, que muitas vezes prioriza 0 ensino-aprendizagem apenas pela
internalizacdo de regras ortograficas e estruturas linguisticas, sem oferecer um ensino
contextualizado e com significado para o aluno.

Na contemporaneidade, um dos principais desafios al¢cados pela educacdo tem sido o
ensino da escrita e leitura. A partir das discussdes lancadas nas décadas de 1980 e 1990, tornou-
se necessaria a constituicdo de politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo e formacdo de
professores com esse intuito. Também foi constante a formulacdo de documentos que
contemplassem a escrita na perspectiva dos letramentos nas diferentes fases de ensino. Contudo,
ainda se enfrentam sérios percalcos relativos a alfabetizacdo (Moraes, 2016).

No contexto do Ensino Médio, alcancar os letramentos é uma exigéncia para atuagdo na
sociedade moderna como sujeito critico. Ademais, € extremamente relevante pensar formas de
trabalhar a escrita de maneira exitosa, praticando e consolidando as diferentes linguagens.
Nesse sentido, a se¢do a seguir trata da definicdo e discussdo dos géneros como objeto de
estudo, aprendizagem e ferramenta de ensino para o desenvolvimento e aperfeicoamento da
escrita. Além disso, sdo analisadas as orientacdes da BNCC como documento norteador do
Ensino Médio, em diferentes contextos e areas do conhecimento em relacéo a escrita, a partir

da exploracdo dos géneros textuais.
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SECAO 3. A CONTRIBUICAO DOS GENEROS TEXTUAIS PARA O
APRIMORAMENTO DO PROCESSO DE ESCRITA

Esta se¢éo trata especificamente da relagdo dos géneros textuais para o0 aprimoramento
da escrita. Inicialmente traz uma breve discusséao tedrica sobre seu conceito e ensino, com base
na visao de importantes autores que tratam dessa teméatica. Em seguida, abordam-se os géneros
digitais, a discussdo a respeito da interdisciplinaridade e a BNCC, as criticas ao documento e a

proeminéncia dos géneros no contexto interdisciplinar.

Evidencia-se 0 avanco para uma sociedade que, em tempos de globalizacdo, exige dos
cidaddaos uma melhor compreensao do que acontece ao seu redor, bem como o desenvolvimento
pleno para uma comunicagédo eficaz. Todavia, em contrapartida, é cada vez mais desafiador
para os professores despertarem o interesse dos alunos pela leitura e escrita, especialmente
diante da vasta quantidade de informacdes disponibilizadas pela midia. Isso tem impactado no
desempenho dos alunos na escola. A essa realidade, soma-se que atualmente muitos estudantes
demonstram desinteresse nas aulas e tém dificuldades em internalizar os conteudos,
especialmente no processo de escrita, muitas vezes, devido a lacunas em sua trajetdria

educacional.

As habilidades em leitura e escrita sdo fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem, visto que todas as disciplinas dependem delas para um desempenho satisfatorio.
Essas competéncias sdo indispensaveis para o desenvolvimento integral do aluno, tanto

intelectualmente quanto como sujeito inserido na sociedade (Brasil, 2019).

A BNCC, documento normativo no ambito da Educacdo, define como competéncia a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que contribuem para a resolucao
de problemas e situacdes cotidianas, conferindo ao individuo o completo exercicio como
cidaddo, bem como assegurando-o em relacdo ao mundo do trabalho. Conforme o determinado
pela LDB, na etapa do Ensino Médio, a BNCC esta estruturada em areas do conhecimento, que
sdo: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia), matematica e suas
Tecnologias (Matematica), e Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa). O documento ressalta que a organizacdo em éareas do
conhecimento tem como objetivo a integracdo de dois ou mais componentes curriculares,
visando a compreensdo da complexa realidade, desse modo, possibilitando ao individuo sua

atuacdo nela.



59

Nesse contexto, os contetdos curriculares sdo concebidos para promover o0
desenvolvimento de competéncias essenciais, alinhadas com as aprendizagens consideradas
essenciais. A BNCC também postula o compromisso com a formacdo integral do aluno,
buscando desenvolvé-lo de forma global, sem privilegiar apenas o aspecto cognitivo ou afetivo,
mas integrando ambos (Brasil, 2018).

Nessa conjuntura, é inegavel que os professores devem utilizar os recursos audiovisuais
como aliados para resgatar o interesse dos alunos pelas aulas. Esses recursos permitem explorar
0s saberes existentes e constituir novos aprendizados, corroborando com a perspectiva de Freire
(1996) ao possibilitar sua construcado, principalmente no que for pertinente ao desenvolvimento

da escrita.

A aprendizagem mais profunda requer espacos de pratica frequentes (aprender
fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso, sdo importantes o estimulo
multissensorial e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes para
“ancorar” os novos conhecimentos (Bacich, 2018, p. 39).

E necessério também que o professor aproveite o uso de diversas linguagens e géneros
textuais para alcancar um dos principais objetivos da educacdo: formar alunos capazes de
utilizar a lingua em suas diversas fungdes e contextos. Como proposto por Marcuschi (2008), o
texto pode ser considerado a unidade maxima da lingua, possibilitando, entre outros fins, a

interacdo social e a construcdo de sentidos de forma interativa.

[...] acredita-se que os géneros tém a possibilidade de ser um instrumento significativo
para o processo de ensino-aprendizagem no espaco escolar, permitindo e facilitando
o desenvolvimento das habilidades de oralidade e escrita pelos educandos, levando-
os a adquirir uma visdo diferente do funcionamento social da linguagem (Andrade,
s/d, p. 03).

Quanto a constituicdo dos géneros, pode-se dizer que, para a construcdo de um texto, €
necessario o0 acesso a outros, pois a producdo de um estd intrinsecamente ligada ao
conhecimento de outros escritos, como evidenciado por Koch (2009). Desse modo, fica claro
que a comunicacdo ocorre por meio da producdo de géneros textuais, os quais podem ser
trabalhados para aprimorar a escrita, desenvolver diversas linguagens e atender 0s contextos

contemporaneos, buscando atingir diferentes formas de letramentos, principalmente de maneira
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critica. 1sso acontece ao proporcionar situagdes em que os alunos se tornam autores e produtores
ao criar géneros proprios e familiares da cultura juvenil, que fagam sentido em seu universo.
Ademais, é importante que conhecam géneros novos, desenvolvendo habilidades para sua
compreensdo e producéo (Rojo, 2012).

A exploracdo dos géneros textuais estd de acordo com a competéncia geral basica

namero quatro proposta pela BNCC, que estabelece que se deve:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informac6es, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo (Brasil, 2018, p. 9).

Quando utilizados como instrumentos de ensino na sala de aula, os géneros textuais
proporcionam a oportunidade de contato com a materialidade linguistica dos textos,
potencializando tanto os conhecimentos estruturais da lingua quanto o desenvolvimento de
habilidades linguisticas (Uchoa, 2018).

Dessa forma, tanto o estudo dos géneros quanto sua utilizacdo como ferramenta de
ensino podem propiciar a préatica da escrita, trabalhando questdes estruturais e funcionais da
lingua. Além disso, permitem analises e reflexdes a partir de situacGes cotidianas e
contextualizadas em seu aspecto discursivo, explorando os saberes e culturas dos alunos, as
multimodalidades?* e multissemioses?® presentes na atualidade.

Maciel (2015, p. 27) acrescenta que parte da importancia do uso dos géneros esta no
fato dos “textos serem produzidos dentro de um contexto social, sendo produto de reflexdes e
experiéncias, em uma tentativa de, por meio da observacdo, compreender, classificar e explicar

fendmenos naturais ao seu redor”. Eles podem ser considerados parte da producdo cultural,

24 O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em conta, atualmente, a variedade dos modos
de comunicacdo existentes, o que chamamos de multimodalidade. Nessa nova perspectiva, que se opde as
abordagens educacionais ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar os modos de comunicacdo
linguisticos — a escrita e a oralidade —, visuais — imagens, fotografias —, ou gestuais. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/multimodalidade. Acesso em: 4 nov. 2023.

%5 Os textos multissemidticos sdo aqueles que envolvem o uso de diferentes linguagens. Neste sentido, a maioria
dos géneros que circulam socialmente sdo multissemidticos, pois envolvem no minimo a linguagem verbal e
visual (fotos, ilustracdes, cores). Um poema visual, por exemplo, configura-se como um texto verbo-visual. Esse
mesmo poema, disponibilizado nas midias digitais, passa a envolver também a linguagem audiovisual. Nesse
caso, a compreenséo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de
recursos graficos articulados ao texto verbal. Disponivel em: /downloads/primeirospassos/ai/lingua-
portuguesa/percurso_Al_LP_PF2/percurso_Al_LP_PF2_anexo6_TXTs-textos-multissemioticos_.pdf  Acesso
em: 4 nov. 2023.
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intelectual e ancestral, possibilitando que, a partir de sua anélise, 0 conhecimento seja revisado,
repensado e reconstruido.

Diante do exposto, tornam-se evidentes as diversas funcionalidades e potencialidades
dos maltiplos géneros textuais para trabalhar explorando a capacidade de escrita dos alunos do
Ensino Médio sob diferentes perspectivas. Esses géneros suscitam reflexdes e a consolidacdo
de pensamentos a partir das palavras em favor da aprendizagem. Também permitem trabalhar
0s aspectos estruturais e as capacidades linguisticas dos estudantes.

3.1 Os géneros textuais: conceituagao e ensino

Os géneros textuais?® sdo alvo de ampla discussdo no campo educacional, porque s&o
contemplados nos documentos oficiais do ensino desde os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e, mais recentemente, na BNCC. Inumeraveis sdo as formulagbes de propostas
educativas dos géneros como objeto de estudo e a partir da utilizacdo deles como ferramentas
de ensino, em diversas areas, dentro e fora da Linguistica.

Kleiman (2010) esclarece que, a partir da proposta dos PCN de fundamentar o ensino
de lingua materna nos géneros textuais, foi gerada ampla efervescéncia nos campos de pesquisa.
Esse movimento buscou primeiramente descrever a diversidade de géneros existentes e, em
segundo plano, apresentar sugestdes didaticas para o uso dos diferentes textos, em referéncia a
exemplares especificos dos géneros textuais.

Inimeros sdo os estudiosos que se dedicam a investigacdo, compreensao, discussao e
formulacdo de propostas didaticas de ensino dos géneros textuais. No caso do Brasil, um dos
linguistas de grande destaque no cenario nacional é Luiz Anténio Marcuschi, que adota uma
perspectiva sociointerativa da lingua. Na concepcdo de Marcuschi (2010), os géneros textuais

podem ser entendidos como os diferentes formatos de textos que circulam socialmente.

Usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositadamente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteidos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristica. [...] 0s géneros sdo muitos. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta

Z6Em conformidade com os trabalhos dos linguistas brasileiros Marcuschi (2010) e Koch e Elias (2022), este estudo
utilizard a nomenclatura “género textual”, como equivalente aos termos “género do discurso” e “género
discursivo”, denominagdes empregadas por linguistas brasileiros como Rojo e Barbosa (2015), por exemplo.
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eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante (Marcuschi,
2010, p. 22-23).

Ao tratar da definicdo e funcionalidade dos géneros, uma importante diferenciacéo
tedrica e metodoldgica trazida por Marcuschi no livro “Géneros Textuais e Ensino” ¢ a disting¢do
entre “Género” e “Tipo Textual”. Para o autor, a comunicagdo verbal s6 ¢ possivel por um
género textual. Ele destaca que essa visdo é compartilhada por tedricos como Bakhtin?’ (1997)
e Bronckart (1999) e por outros autores que nao consideram a lingua apenas em peculiaridades
formais, mas em seus aspectos discursivos, sociocomunicativos e enunciativos. Essa
abordagem segue uma nogdo de lingua como atividade histérica, social e cognitiva.

Em outras palavras, nessa perspectiva, priorizam-se 0s aspectos interacionais e
funcionais da lingua e ndo os aspectos formais e estruturais linguisticos. Desse modo, pode-se
dizer que 0s géneros textuais se estabelecem “como agdes socio-discursivas para agir sobre o
mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (Marcuschi, 2010).

Em relacdo a definicdo de tipo textual, o autor traz uma concepc¢do similar a de
estudiosos, como Douglas Biber (1988), John Swales (1990), Jean Michel Adam (1990), Jean
Paul Bronckart (1999). Nessa perspectiva, 0s tipos textuais se caracterizam basicamente por

seus tracos linguisticos predominantes:

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construcdo tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relagdes logicas}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narragdo,
argumentacdo, exposicao, descri¢do, injungdo (Marcuschi, 2010, p. 23).

E importante destacar que, como exposto acima, 0s géneros sio tidos como construcdes
textuais que possuem finalidades, funcdo, estilo e construcdo composicional especifica.
Possuem, ainda, escopo social, com énfase em seu contexto de producdo. Como destaca Koch
(2022), devido a heterogeneidade das esferas de utilizacdo da lingua, os géneros também
apresentam grande diversidade, permeando varios campos da vida cotidiana.

Relativo a relacdo género e ensino, os escritos de Schneuwly e Dolz (1999) também sédo
tidos como referéncia. Esses autores fazem importantes consideracdes sobre os géneros textuais
e sua atuacdo em contextos de aprendizagem, destacando a relevancia de utilizar os géneros

como ferramentas pedagdgicas para promover a compreensao e a producgdo textual dos alunos

2’Bakhtin é considerado o pioneiro na discussdo dos géneros, concebendo-os como géneros do discurso. Na
concepgdo bakhtiniana, os géneros sdo enunciados relativamente estaveis, compostos por elementos que se
referem & composicao, conteddo e estilo (Koch, 2022).
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em diversas areas do conhecimento. Ensinam ainda que uma acdo de linguagem ocorre por
meio da interpretacdo/memorizacdo, producdo e compreensdo de enunciados orais ou escritos
(textos), implicando diversas capacidades do sujeito, destacadas como capacidades de acao
(adaptacdo as caracteristicas do contexto e do referente), capacidades discursivas (mobilizacdo
de modelos discursivos) e capacidades linguistico-discursivas (dominio das operacdes
psicolinguisticas e unidades linguisticas).

Schneuwly e Dolz (1999, p. 7) consideram que ¢ a partir “dos géneros que as praticas
de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes”. Os géneros sdo, portanto,
ferramentas fundantes a possibilidade de comunicagdo. Partindo dessa ideia, ao ensinar 0s
alunos a ler, escrever e falar, a escola sempre trabalhou com géneros, dado que a aprendizagem,
como forma de comunicacéo, se da a partir da utilizacdo de linguagens especificas. No contexto
escolar, além de servirem como instrumentos de comunicacao, 0s géneros textuais se tornam
também instrumentos de ensino-aprendizagem.

Kleiman (2010) destaca o0 ensino baseado nos géneros textuais ndo somente como uma
questdo de disponibilidade, mas também de viabilidade. Isso se deve a necessidade de
considerar os recursos limitados da escola e da sala de aula.

Nesse contexto, cabe a escola possibilitar ao estudante o dominio do género, propiciando
0 Seu conhecimento, compreensao e producao, ndo s6 na escola, como também externamente a
ela, desenvolvendo capacidades que ultrapassam o género, podendo ser transferiveis a outros
géneros. Também é papel da escola possibilitar aos educandos situagdes de comunicacdo o0 mais
proximo das reais, tendo para eles significado e permitindo o seu dominio a partir dessa
realidade (Koch, 2022).

E necessario levar em consideracio que, quanto mais concisa a definicio em relacgo as
dimensbes de ensino de um género, maior sera a apropriacdo desse como instrumento e 0
desenvolvimento das propriedades de linguagem desejadas e a ele associadas. Nesse sentido, é
importante que o objeto de trabalho seja descrito e explicitado, sendo tratado de forma acessivel
para haver aprendizagem em relacdo as praticas de linguagem exercidas (Schneuwly; Dolz,
1999).

Corroborando essa ideia, quanto maior o nivel de precisao das dimensfes ensinaveis de
um género textual, mais facil sera o trabalho didatico para sua apropriacdo como instrumento.
Isso propicia o desenvolvimento de diversificadas capacidades vinculadas a linguagem,
tornando-se acessivel aos estudantes “nao so nas praticas linguageiras de aprendizagem, como

em situagOes concretas de interacdo pela linguagem” (Koch, 2022, p. 74).
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A respeito do dominio e da proficiéncia em leitura e escrita de um dado género, Santos
(2014, p. 15) salienta que “de fato, para a pessoa chegar a uma satisfatoria proficiéncia na leitura
e producdo de um determinado género textual, ela necessita construir previamente na memoria,
com clareza e consisténcia, um modelo didatico do género”. Nesse contexto, as caracteristicas
desse género, explicitadas no Quadro 5, devem estar claras. Elas devem ser dominadas pelo
professor e ensinadas aos estudantes, a fim de que estes possam desempenhar satisfatoriamente

0 processo de ensino-aprendizagem de textos (Santos, 2013).

Quadro 5 - Tracos caracteristicos dos géneros textuais

Carateristica

a. Nome especifico do
género

b. Autor

c. Destinatario

d. Funcdo/objetivo de
producdo

e. Tema/objeto de estudo

f. Organizacdo
bésica/construcédo
composicional

g. Linguagem

adequada/estilo

Definicao
Nome pelo qual o género é reconhecido socialmente, por exemplo, bilhete,
autobiografia, poema.

Pessoa ou grupo de pessoas que produz o género.
Pessoa ou grupo de pessoas a quem se destina o género.

a finalidade com que o autor produz o género em relacdo ao destinatario (por
exemplo, informar um fato ocorrido, fazer rir, provocar a reflexdo, demonstrar
aprendizagem).

Diz respeito ao assunto principal discutido no género.

Os elementos ou partes que compdem o género (titulo, subtitulo, pardgrafo,
estrofe, quadro, imagem, entre outros).

Usos linguisticos apropriados para o género (oral, escrita, ndo verbal ou mista;
nivel informal ou formal; extensdo breve ou extensa; construcdo em primeira
pessoa gramatical (eu, nds) ou terceira (ele/s, ela/s; entre outros aspectos).

Fonte: Santos (2013); Santos (2023)

E essencial, assim, que o aluno aprenda as caracteristicas fundamentais do género, como
nome, autor, destinatario, funcdo/objetivo de producdo, tema, organizacdo, linguagem
adequada e estilo e que haja a exploracdo de cada uma delas no processo de ensino-
aprendizagem.

Para Schneuwly e Dolz (1999), trés dimensdes sdo fundamentais para a definicdo de um
género como suporte de uma atividade de linguagem: 1) os contetdos e conhecimentos que se
qguerem expressar por meio dele; 2) os elementos estruturais comunicativos e semiéticos
compartilhados pelos textos reconhecidos como proprios do género; 3) as especificidades
relativas as unidades de linguagem, tracos, sobretudo da posi¢do enunciativa do enunciador e
dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que compdem sua

estrutura.
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Os géneros textuais séo tidos como produtos culturais da escola, elaborados para avaliar
e desenvolver de forma progressiva e sisteméatica as competéncias em escrita dos alunos.

Portanto, constituem “as formas tomadas pelas concepcdes do desenvolvimento e da escrita.”

(Schneuwly; Dolz 1999, p. 8).

Muito esquematicamente, pode-se dizer que a escrita, a producdo de textos escritos, &
concebida como representacgdo do real, tal qual ele o é, ou do pensamento, da forma
como é produzido. Isto significa, do ponto de vista do desenvolvimento, que 0s
géneros devem se ordenar segundo uma sequéncia que vai daqueles que descrevem as
realidades mais simples (descricdo de objetos ou de eventos simples) aquelas mais
complexas, mais particularmente, o pensamento. Os géneros, sendo concebidos como
formas de representacdo de diferentes realidades, tm uma forma que ndo depende de
praticas sociais, mas da realidade mesma. Eles ndo sdo, entdo, formas, historicamente
varidveis, de resolugdo de problemas comunicativos complexos que implicam uma
referéncia a realidades em funcéo de situagdes comunicativas mutaveis, mas modelos
de representacdo do real particularmente valorizados (Schneuwly; Dolz 1999, p. 8).

Na escola, os alunos encontram inimeras situagdes que possibilitam a escrita, sendo
indispensavel o exercicio de escrever para muitas delas. Contudo, é importante que outras
situacOes sejam ainda oportunizadas, pensando em ocasides que visem as producdes de textos
feitas nas formas mais diversificadas possiveis: entre alunos, entre classes, entre escolas. Nesse
sentido, propicia-se a pratica da escrita a partir de géneros novos, formas novas de comunicagédo
e linguagens possibilitadas por ela (Schneuwly; Dolz, 1999).

A escola ¢é o lugar principal da comunicacdo e producdo de géneros textuais, onde as
variadas situacdes de escrita e leitura se tornam possiveis e necessarias (Silva, 2022). Sobre
isso, Schneuwly e Dolz (1999) ensinam que todo género introduzido no ambito escolar pode
ser entendido como um género escolar, tratando-se de uma variagdo do género originario.

Uma importante nocao trazida por Marcuschi (2010) é a de dominio discursivo, que sao
as esferas em que impera uma determinada producdo discursiva ou atividade humana. Dessa
forma, existem os dominios discursivos juridico, religioso e jornalistico, que ndo abrangem um
género em particular, mas originam varios desses géneros, conforme explana o autor e como

sdo descritos no Quadro 6.

Quadro 6 - Dominios discursivos e géneros originados

Modalidade de uso da lingua
Dominio
discursivo

Escrita Oralidade



Instrucional
(cientifico,

académico e
educacional)

Jornalistico

Religiosos

Saude

Comercial

Industrial

artigos cientificos; verbetes de enciclopédias; relatdrios
cientificos; notas de aula; nota de rodapé; diarios de campo;
teses; dissertagdes; monografias; glossario; artigos de
divulgacgdo cientifica; tabelas; mapas; graficos; resumos de
artigos de livros; resumos de livros; resumos de conferéncias;
resenhas; comentarios; biografias; projetos; solicitacdo de
bolsa; cronograma de trabalho; organograma de atividade;
monografia de curso; monografia de disciplina; definicdo;
autobiografias; manuais de ensino; bibliografia; ficha
catalografica; memorial; curriculum vitae; parecer técnico;
verbete; parecer sobre tese; parecer sobre artigo; parecer
sobre projeto; carta de apresentacdo; carta de recomendacao;
ata de reunido; sumario; indiceremissivo; diploma; indice
onomastico; dicionario; prova de lingua; prova de vestibular;
prova de mdaltipla escolha; diploma; certificado de
especializacdo; certificado de proficiéncia; atestado de
participacdo; epigrafe

Editoriais; noticias; reportagens; nota social; artigos de
opinido; comentario; jogos; histérias em quadrinhos; palavras
cruzadas; crénica policial; cronica esportiva; entrevistas
jornalisticas; anuncios classificados; andncios flnebres;
cartas do leitor; carta ao leitor; resumo de novelas;
reclamacg0es; capa de revista; expediente; boletim do tempo;
sinopse de nowvela; resumo de filme; cartoon; caricatura;
enquete; roteiros; errata; charge programacao semanal agenda
de viagem

oracdes; rezas; catecismo; homilias; hagiografias; canticos
religiosos; missal; bulas papais; jaculatérias; peniténcias;
enciclicas papais

receita médica; bula de remédio; parecer médico;receitas
caseiras; receitas culinarias

rétulo; nota de venda; fatura; nota de compra;classificados;
publicidade; comprovante de pagamento; nota promissoria;
notafiscal; boleto; boletim de precos;logomarca; comprovante
de renda; carta comercial;parecer de consultoria; formulario
de compra; carta- resposta; comercial; memorando; nota de
servico; controle de estoque; controle de venda; bilhete de
avido; bilhete de dnibus; carta de representacdo; certificado
de garantia; atestado de qualidade; lista de espera; balanco
comercial

instrugdes de montagem; descri¢do de obras; codigo deobras;
avisos; controle de estoque; atestado de validade; manuais de
instrugdo
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conferéncias; debates;
discussdes; exposicoes;
comunicagdes; aulas
participativas; aulas
expositivas; entrevistas
de campo; exames
orais; exames finais;

seminarios de
iniciantes;  seminarios
avancados; seminarios
tematicos;  coloquios;
prova oral; argui¢cdo de
tese; arguicdo de

dissertacdo; entrevistas
de selecdo de curso; aula
de concurso; aulas em
video; aulas pelo radio;
aconselhamentos

entrevistas jornalisticas;
entrevistas televisivas;
entrevistas radiofonicas;
entrevista coletiva;
noticias de radio; noticia
de tv; reportagens ao
Vivo; comentarios;
discussoes debates;
apresentacoes;
programa radiof6nico;
boletim do tempo

sermdes; confissao;

rezas; cantorias;
oragBes;  lamentacdes;
bencdes; cantos
medicinais

consulta;

entrevista médica;
conselho médico;

Publicidade de feira;
publicidade de TV;
publicidade de radio;
refrdo de feira; refrao de
carro de venda de rua

Ordens



Juridico

Publicitario

Lazer

Interpessoal

Militar

Ficcional

contratos; leis; regimentos; estatutos; certiddo de batismo;
certiddo de casamento; certiddo de 6bito; certiddo de bons
antecedentes; certiddo negativa; atestados; certificados;
diplomas; normas; regras; pareceres; boletim de ocorréncia;
edital de convocacdo;edital de concurso; aviso de licitacdo;
auto de penhora;auto de avaliagdo; documentos pessoais;
requerimento; autorizacdo de funcionamento; alvara de
licenca; alvara de soltura; alvard de prisdo; sentenca de
condenacéo; citagdo criminal; mandado de busca; decreto-lei;
medida provisoria; desmentido; editais; regulamentos;
contratos; adverténcia

propagandas; publicidades; anincios; cartazes; folhetos; logo
marcas; avisos; necroldégios; outdoors; inscricdes em muros;
inscrigdes em banheiros; placas; endereco postal; endereco
eletronico; endereco de internet

piadas; jogos; adivinhas; historias em quadrinhos; palavras
cruzadas; horoscopo

cartas pessoais; cartas comerciais; cartas abertas; cartasdo
leitor, cartas oficiais; carta-convite; cartdo de visita;e-mail;
bilhetes; atas; telegramas; memorandos; boletins; relatos;
agradecimentos; convites; adverténcias; informes; diario
pessoal; aviso funebre; volantes; lista de compras; endereco
postal; endereco eletronico; autobiografia; formularios; placa;
mapa; catalogo; papel timbrado

ordem do dia; roteiro de cerimonia oficial; roteiro de
formatura; lista de tarefas

épica - lirica - dramatica; poemas; diarios; contos; mito;peca
de teatro; lenda; parlendas; fabulas; histérias em quadrinhos;
romances; dramas; cronicas; roteiro de filme

Fonte: Marcuschi (2008, p. 194-195)
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tomada de depoimento;

arguicdo; declaracdes;
exortagdes depoimento;
inquérito judicial;
inquérito policial;

ordem de priséo

publicidade na TV;
publicidade no radio

fofocas; piadas;
adivinhas; jogos teatrais

recados; conversagoes
espontaneas;
telefonemas; bate-papo
virtual; convites;
agradecimentos;
adverténcias; avisos;
ameacas; provérbios

ordem do dia

Fabulas; contos; lendas;
poemas;  declamagcdes;
encenacao

Santos (2023) enfatiza que 0s géneros escolares sdo aqueles proprios do dominio

discursivo do espaco escolar e elaborados pelos diferentes atores desse ambito, como

professores, alunos, diretor, supervisor e secretario. Além disso, a autora traz exemplos da

producdo desses géneros no cotidiano escolar: professor — chamada, aula expositiva; aluno —

anotacOes da aula; prova escrita; diretor — carta de adverténcia ao aluno; regimento escolar;

supervisor — calendario de provas; planejamento de formacdo pedagdgica dos professores;

secretario — ata de reunido; boletim escolar.

A autora destaca ainda, a existéncia de géneros produzidos mais exclusivamente por um

determinado componente curricular e aqueles importantes e cruciais para todos 0os componentes

curriculares (géneros escolares interdisciplinares), sendo elaborados por todos eles e plausivel

o dominio dos estudantes de tais géneros, devido a sua recorréncia de uso.

3.1.1 Os géneros digitais
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A escola é o locus do processo de ensino-aprendizagem, onde as transformacoes
ocorridas na sociedade alcancam e impactam diretamente. Com a emergéncia de novas
tecnologias, € essencial que a educacdo acompanhe os avangos tecnolégicos, integrando-0s no
espaco escolar.

Na BNCC, todas as areas do conhecimento estdo atreladas as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TIDC) e a computacdo, clarificando a preocupacdo com 0s
impactos dessas transformacdes na sociedade e explicitando essa preocupacdo por meio das
competéncias gerais para a Educacdo Béasica no documento (Brasil, 2018).

Nesse contexto, ficam explicitas a urgéncia e a necessidade de preparar o estudante para
o futuro, em que os aparatos tecnoldgicos e as midias eletronicas estardo ainda mais presentes
e influentes do que nos dias atuais. E necessario ser estabelecido, a0 mesmo tempo, uma
concepcdo critica do seu uso e a compreensdo de sua dimensdo nos diferentes setores da
sociedade. Esses aprendizados estdo em consonancia com as competéncias gerais da BNCC que
abordam a computacéo e as tecnologias digitais em diferentes dimensdes que as caracterizam.
Eles abarcam atitudes, valores, conhecimentos e habilidades, destacando termos como as

nogOes de pensamento computacional, mundo digital e cultura digital.

Pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar,
definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas soluc@es, de
forma metddica e sistemética, por meio do desenvolvimento de algoritmos. Mundo
digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e
distribuir a informacdo de maneira segura e confiavel em diferentes artefatos digitais
— tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como virtuais (internet, redes
sociais e nuvens de dados, entre outros) —, compreendendo a importancia
contemporanea de codificar, armazenar e proteger a informacéo; Cultura digital:
envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e demaocratica por
meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da revolucao
digital e dos avancos do mundo digital na sociedade contemporénea, a construcdo de
uma atitude critica, ética e responsivel em relacdo a multiplicidade de ofertas
midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por
elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expressdo de
solucdes e manifestacBes culturais de forma contextualizada e critica (Brasil, 2018, p.
474).

A competéncia geral de nimero cinco proposta pela BNCC postula que o estudante

deva:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).
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Aplicativos educacionais, como Canva, Google Forms, Padlet, Jamboard, entre outros,
e ferramentas do cotidiano, como smartphones e softwares especializados, podem gerar
engajamento, interacdo, espaco para a reflexdo critica de temas especificos e producdo de
conhecimentos, sendo de grande valia nos espagos escolares.

Um mundo unido pela comunicagdo e pelo conhecimento, construindo uma
cooperacdo cada vez mais complexa em diversos niveis, coloca uma demanda
crescente sobre 0s géneros que partilham nossos significados e nosso conhecimento,
coordenam nossas agles e mantém coesas nossas instituicdes. Um mundo em
transformacdo por novas tecnologias e midias, bem como por novos arranjos sociais
e econdmicos, requer a transformacao rapida e profunda dos géneros. Em um mundo
onde problemas prementes exigem niveis crescentes de coordenagdo e compreensao
mUtua, forjar géneros efetivos € uma questdo de bem-estar global. Em um mundo onde
os cidaddos de todas as nacBes precisam de graus cada vez mais elevados de
participagdo letrada, desenvolver a competéncia comunicativa de todos, tornar
disponiveis os géneros do poder e da cooperagdo, é uma questio de capacitacdo e de
justica social (Bazerman; Bonini; Figueiredo, 2009, p. xiv apud Costa, 2018, p. 57).

Além disso, a BNCC, no que diz respeito ao Ensino Meédio, indica a utilizacdo de
diversos softwares, aplicativos e outras ferramentas digitais para a producdo de midias e
conteudos, simulando fenémenos e explorando registros de diferentes areas do conhecimento
em contextos de ensino (Brasil, 2018).

No livro “Multiletramentos na escola”, Rojo (2012) discute a necessidade de uma
pedagogia dos letramentos que, partindo da cultura do alunado, institua novas praticas
relacionadas aos “novos letramentos”. Muitas dessas praticas estao relacionadas as Tecnologias
da Informacédo e Comunicacéo (TIC), em que os estudantes desenvolvem textos com base em
praticas letradas, valorizadas ou nédo, exercitando a multiplicidade de linguagens, modos ou
semioses exigidas na atualidade, na sociedade como um todo e, especialmente, pelos
documentos parametrizadores que direcionam os curriculos do universo escolar.

A autora acrescenta que a multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos exige multiletramentos, os quais alicercam as praticas de compreensdo e
producdo de cada uma das diversas linguagens, conferindo-lhes significado. Segundo Rojo
(2012), um dos desafios é a restricdo relativa as praticas de leitura e escrita ainda presentes na
escola. Devido a inimeros fatores — de ordem estrutural, formativa, entre outros —, essas praticas
ndo exploram em sua plenitude os multiletramentos no ambiente escolar.

Vieira (2012) aponta que a velocidade de circulacdo da informacdo, além do
“encurtamento das distancias”, caracteristico do mundo globalizado, e a multissemiose
viabilizada pelas midias eletrénicas possibilitaram o surgimento de novos géneros, em que

prepondera a associagdo dos recursos semioticos, resultando em textos multissemiéticos. Nota-


https://www.google.com/search?sca_esv=b9f5dc3cd9c9d28f&rlz=1C1GCEA_enBR1016BR1016&biw=1366&bih=641&q=smartphones&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwixiY_SoOOEAxXNuZUCHUjID7kQkeECKAB6BAgGEAI
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se, dessa forma, que muitos dos géneros escritos tém ganhado sua versdo digital e/ou sdo mais
utilizados nesse contexto.

Nesse sentido, sdo notaveis a ampla criacdo de géneros no contexto digital e a
proeminéncia de sua producdo nos espacos escolares. Esses géneros possibilitam a pratica
escrita no meio tecnoldgico e permitem atividades que exercitam o dominio dos alunos em
relacdo as tecnologias digitais, em situacfes de ensino-aprendizagem colaborativa. Também
promovem reflexdes que incentivam a criticidade em torno do seu papel e dos contelidos
produzidos e compartilhados por meio delas, além de favorecerem a aprendizagem dos e a
partir dos géneros.

Koch (2022) registra que, a partir da familiarizagdo do aluno com os géneros, é possivel
leva-lo a compreender determinadas sequéncias ou tipos textuais, identificando neles uma serie
de caracteristicas comuns, como sua estrutura, uso de advérbios e tempos verbais, entre outros
elementos, permitindo reconhecé-los como pertencentes a uma determinada classe.

Os ambientes digitais tornam propicia a constituicdo de inimeros géneros que
favorecem o trabalho com a escrita no que se refere a educacdo escolar. Citam-se como
exemplos os infogréficos, folderes, HQs, cartazes, mapas mentais e conceituais, convites,
tirinhas, entre outros. Além disso, esses ambientes possibilitam a criacdo de textos abarcando
as diferentes tipologias: descritiva, narrativa, dissertativa, argumentativa e injuntiva e a
producdo de pequenos livros (e-books), revistas (ezines) ou outros géneros, como também, sua
postagem e divulgacdo. Assim, na perspectiva proposta pela BNCC (Brasil, 2018), a elaboracgéo
de géneros digitais?® pode contribuir tanto para o exercicio do letramento na tecnologia de ler e
escrever quanto para o letramento digital?°.

Costa (2018) pondera que com a chegada das tecnologias, 0s novos textos constituidos
no ambiente digital demandam muito mais que a capacidade de escrever. Os outros elementos,
como imagens, sons e outros signos, ampliam e veiculam sentidos, permitindo ao leitor adentrar

por variados caminhos de interpretacdo, inclusive o hipertexto, que “permite a construgio

28 Aqui se refere a géneros digitais os géneros escritos produzidos por meio dos apps e softwares eletronicos e
veiculados pelas midias digitais.

29 O letramento digital representa a capacidade de compreender, analisar criticamente, comunicar-se efetivamente
e aplicar habilidades digitais em diversos contextos. Enquanto a alfabetizac&o digital se concentra nas habilidades
bésicas para operar dispositivos e software, o letramento digital incorpora uma compreensdo mais profunda das
implicacOes sociais, éticas e cognitivas do uso da tecnologia. Além disso, o letramento digital também abrange
a competéncia para criar contetdo digital de maneira significativa. 1sso envolve desde a produgdo de documentos
escritos até a criacdo de multimidia e a participagdo em redes sociais. A capacidade de colaborar eficazmente em
ambientes virtuais também é uma dimensao fundamental do letramento digital, refletindo a crescente importancia
da colaboragdo on-line em diversas esferas da vida. Disponivel em: https://www.unifase-rj.edu.br/letramento-
digital-o-que-e-e-como-integrar-corretamente-a-tecnologia-ao-ensino. Acesso em: 05 nov. 2023.
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coletiva de informagdes por meio da participacdo de usudrios”, a conexdo de ideias e a
comunicagdo entre seus utentes (Costa, 2018, p. 16). Ele destaca também a facilidade da
producdo desses conteudos a partir dos aparatos tecnolégicos do cotidiano, que podem ser
usados dentro e fora da sala de aula com a finalidade de ensino, como é o caso dos smartphones,
de grande acessibilidade.

Nessa perspectiva, e de acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 475), na etapa do Ensino
Médio, deve-se possibilitar ao aluno desenvolver competéncias e habilidades que o levem a se
apropriar “das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos multiletramentos para
explorar e produzir contetdo em diversas midias, ampliando as possibilidades de acesso a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho”.

E importante ressaltar que a utilizac&o das tecnologias digitais e dos recursos que esses
novos textos dispdem, além das praticas de leitura e escrita propiciadas por eles, ndo aparece
como uma solucéo definitiva para o ensino da escrita. Em vez disso, essas tecnologias oferecem
uma possibilidade para o exercicio da escrita e a melhoria das experiéncias do leitor, a partir
das multissemioses. lgualmente, permitir que os alunos produzam contetdos em resposta as
demandas sociais ajuda-os a refletir sobre problemas e situaces reais que afetam seu cotidiano.
Dessa forma, eles interagem com a comunidade em que estdo inseridos e buscam pensar em
solucdes para tais problemas (Costa, 2018).

Destaca-se, ainda, o potencial dos géneros digitais como recurso metodoldgico, servindo
para apreensao dos conteudos de quaisquer componentes curriculares das diferentes areas que
compdem o ensino. 1sso vai ao encontro da proposta da BNCC (Brasil, 2018, p. 475) na etapa
do Ensino Médio, cujo foco reside no “reconhecimento das potencialidades das tecnologias
digitais para a realizacdo de uma série de atividades relacionadas a todas as areas do
conhecimento, a diversas praticas sociais ¢ ao mundo do trabalho”.

Em se tratando da emergéncia dos géneros digitais e sua relevancia, Marcuschi (2008,

p. 200) apresenta a seguinte perspectiva:

(1) sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixa¢do com uso cada vez mais
generalizado; (2) apresentam peculiaridade formais préprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros previos; (3) oferecem a possibilidade de se rever alguns
conceitos tradicionais a respeito da textualidade; (4) mudam sensivelmente nossa
relacdo com a oralidade e a escrita, 0 que nos obriga a repensé-la.

Conforme Silva (2022), ha uma necessidade de adquirir habilidades e desenvolver
competéncias referentes aos textos nos ambientes virtuais. 1sso suscita praticas de leitura e

escrita que evoquem a contemporaneidade e estejam associadas ao cotidiano dos leitores e
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escrevedores atuais. Ademais, hd uma demanda pela “sistematizacao das praticas de linguagem
para que acontegca uma progressdo do dominio dos géneros textuais/discursivos socialmente
circulantes” (Silva, 2022, p. 56).

Uma importante premissa trazida pela BNCC é a utilizacdo, em especial, dos géneros
digitais nas atividades de pesquisa e avanco da ciéncia. 1sso porque essas atividades envolvem
0 exercicio da criatividade, elaboracdo e producdo com e dos géneros textuais. No tocante a
escrita, promovem o exercicio e desenvolvimento da argumentatividade nas diferentes areas
contempladas pelo documento (Brasil, 2018).

De acordo com Costa (2018), os géneros digitais podem possibilitar o ensino de
producdo de textos de forma contextualizada, valorizando o pensamento e criticidade do
estudante, sem abdicar ou atrapalhar “a aprendizagem dos saberes valorizados pelos testes que
ensejam a ascensdo a universidade” (Costa, 2018, p. 16-17).

Uchoa (2018) reflete que infelizmente ainda s&o incipientes as praticas que viabilizam
atividades de letramentos multiplos no ambiente escolar e que é preciso diversificar os lugares
de aprendizagem, destacando as ambiéncias digitais como uma possibilidade. Nesses espacos,
0s géneros produzidos no contexto digital podem constituir alternativas enunciativas no
trabalho com atividades que envolvem a linguagem.

Para o autor, nesses ambientes, a sala de aula fica “sem paredes” e a criagdo de
contetdos feitos pelos alunos pode ser uma atitude motivadora. E preciso ponderar, no entanto,
gue em tempos de exigéncias como desenvolvimento da autonomia e busca de estratégias que
visem as aprendizagens e em consonancia com as necessidades estabelecidas pela sociedade da
informacdo e comunicacao, alcancar essas requisi¢des, dentro e para além do ambiente da sala
de aula, converte-se em um desafio para os que se dedicam a educagédo na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, fica claro que as tecnologias e géneros digitais podem ser usados
para atender os objetivos propostos pelo documento norteador da etapa do Ensino Médio. Eles
proporcionam contextos nos quais os alunos podem fazer uso de diversificadas tecnologias para
propor ou implementar solucdes, como também explora-las para a identificacdo, analise e
solucdo de problemas das diversas areas da vida cotidiana. Isso permite que eles exercitem o
pensamento computacional, o espirito de investigacdo e a criatividade.

Diante disso, torna-se necessario, considerando as demandas da sociedade moderna,
promover atividades que possibilitem a apropriacéo e o dominio do uso de recursos digitais na
escola. 1sso visa & melhoria das praticas educativas e das situages de ensino-aprendizagem a
partir desses recursos. Assim, reitera-se que o exercicio da escrita, por meio da aprendizagem

e do uso dos géneros digitais, € uma préatica potencial para trabalhar o que € proposto pelo
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documento normativo do Ensino Médio e para os curriculos das diversas areas, inclusive de

forma multi e interdisciplinar.

3.2 Interdisciplinaridade e BNCC: apontamentos e criticas

Uma grande critica feita na contemporaneidade € a especializacdo das areas do saber
que fragmenta o conhecimento, ndo evidenciando a totalidade e impedindo sua viséo global.
Essa discussdo surge no fim do século XX como uma resposta a fragmentacdo®® causada por
uma epistemologia de cunho positivista. Desde entdo, a interdisciplinaridade passou por
diversas fases. No Brasil e no mundo, varios projetos vém sendo desenvolvidos no intuito de
contempla-la.

S&o de expressiva importancia quanto a educacao no Brasil e a interdisciplinaridade os
estudos feitos por Hilton Japiassu (1976) e Ivani Fazenda (2011). Em seu livro
“Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, Japiassu (1976) enfoca a interdisciplinaridade
como uma exigéncia interna das Ciéncias Humanas e uma necessidade para conhecer melhor a
realidade desvendada por meio dessas ciéncias, aléem de considerar os fatores extracientificos.
Sobre a interdisciplinaridade, o autor argumenta: “[...] ora, falar de interdisciplinaridade ¢ falar
de interacdo de disciplinas. E disciplina, tal como a entendemos, é usada como sindnimo de
ciéncia, muito embora o termo ‘disciplina’ seja mais empregado para designar o ‘ensino de uma

ciéncia’” [...] (Japiassu, 1976, p. 61).

Fazenda (2011), por sua vez, afirma que o trabalho interdisciplinar exige uma imersao
no cotidiano e na pratica, e faz uma retrospectiva historica da interdisciplinaridade no pais.
Destaca que essa vem sendo amplamente debatida nos paises do Ocidente, abrangendo desde a
organizacéo dos curriculos a aprendizagem e formagdo de educadores. Em seu livro “Integragdo
Interdisciplinaridade no ensino brasileiro”, Fazenda (2011, p. 54) define a interdisciplinaridade

coOmo a:

Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interacdo pode ir da simples
comunicacgdo de ideias & integracdo mutua dos conceitos diretores da epistemologia,

30 «“As ciéncias haviam-se dividido em muitos ramos e a interdisciplinaridade restabelecia, pelo menos, um didlogo
entre elas, embora ndo resgatasse ainda a unidade e a totalidade. A fragmentacdo representava uma questdo
essencial para o proprio progresso cientifico. Tratava-se de entender melhor a relagdo entre "o todo e as partes".
[...] A tradicdo positivista de sO aceitar o observavel, os fatos, as coisas, trouxe problemas para as ciéncias
humanas, cujo objeto ndo é tdo observavel quanto o objeto das ciéncias naturais, modelo sobre o qual se funda o
paradigma do positivismo. Com a fragmentacdo do saber, aparece o especialista e as fronteiras entre as
disciplinas se alargaram” (Gadotti, 1999, p. 1).
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da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo
referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas
que receberam sua formagéo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas)
com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.

Segundo Gadotti (1999), no século XXI, busca-se fundar a interdisciplinaridade na ética
e na antropologia, enquanto, no plano pratico, surgem projetos que reivindicam uma Vvisao
interdisciplinar no campo do curriculo. Nesse sentido, verifica-se ao longo dos anos que 0s
documentos oficiais normatizadores da educacdo buscam contemplar perspectivas
interdisciplinares.

Dessa forma, articular saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio
ambiente, entre outros temas, tornou-se, nos ultimos anos, o objetivo da interdisciplinaridade.
Na pratica, isso se traduz por um trabalho coletivo e solidario na organizacdo da escola. A
interdisciplinaridade busca as relacfes de interdependéncia e de conexdes reciprocas entre as
disciplinas; caracterizando-se pela intensidade das trocas entre especialistas e pelo grau de
integracdo real dessas disciplinas. Gattas (2006) acrescenta que a interdisciplinaridade ajuda na

compreensdo e modificacdo do mundo, mas, para além, € uma questdo de atitude do educador.

A partir dos trabalhos de Japiassu (1976) e Fazenda (2011), a importancia, conveniéncia
e necessidade de praticas interdisciplinares nos diferentes ciclos de ensino comegaram a ser
destacadas em diversos documentos oficiais do governo federal. Essas praticas sdo vistas como
um meio de contribuir para a qualificacdo do processo de ensino pelo professor e do processo
de aprendizagem dos alunos. 1sso ocorre por intermédio de conexdes e partilhas de contetdos,
métodos, textos, linguagens, tecnologias, entre outras possibilidades, entre as diferentes

disciplinas da educacédo formal (Santos, 2023).

E importante salientar que, embora a interdisciplinaridade venha sendo contemplada
desde a década de 1970 e seguintes, ela ndo tem sido compreendida como se deve. Na década
de 2000, a interdisciplinaridade passou de uma questdo periférica a questdo central dos

discursos legais e governamentais (Fazenda, 2011).

A BNCC, como documento norteador da etapa do Ensino Médio, prop&e romper com a
fragmentacdo do ensino, promovendo praticas que integrem e corroborem os conhecimentos.
Para essa etapa, 0 documento estabelece competéncias especificas de area, que devem ser
desenvolvidas ao longo do Ensino Médio. Essas competéncias se articulam e explicitam as

competéncias gerais da Educacdo Basica, além de se vincularem as competéncias de areas



75

especificas do Ensino Fundamental, ajustadas as particularidades exigidas no Ensino Médio
(Brasil, 2018).

Conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educagéo n.° 11/2009, essa organizagao:

[...] ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes
entre elas e a sua contextualizacdo para apreensdo e intervengdo na realidade,
requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e
na execugéo dos planos de ensino (Brasil, 2009).

Além disso, uma das intencBes da BNCC é oferecer um curriculo diversificado e
flexivel, composto pela Base e pelos Itinerarios Formativos, que objetivam atender aos
diferentes contextos e escolas no Brasil. Assim, a organizacdo em itinerarios € uma forma de
buscar a interdisciplinaridade, pois cada itinerario tem a flexibilidade de trabalhar as
competéncias propostas no seu campo do conhecimento. O objetivo é “romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e
que abranjam a complexidade das relacGes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”
(Brasil, 2011).

No entanto, varias criticas vém sendo feitas a BNCC, desde sua concepgdo e
implementacdo, ao discurso engendrado no documento, até as dificuldades para executar as
orientacdes contempladas em seu conteudo, inclusive em relacdo a proposta trazida acerca da
interdisciplinaridade. Mesmo que essa seja uma das inten¢des do documento, Vvarios entraves

se impdem para que seja realizado um trabalho efetivamente interdisciplinar.

S&o apontados obstaculos como a desarticulacdo no trabalho docente para abordar os
conteudos de forma contextualizada e interdisciplinar; a dificuldade de aplicar a
interdisciplinaridade na préatica, havendo, na verdade, um agrupamento de disciplinas; a
necessidade docente de complementar sua jornada com turnos em diversas escolas,
constituindo-se em um empecilho para a elaboracdo de aulas interdisciplinares; e a existéncia
de uma jornada extraclasse sem remuneracdo adicional para atender as proposi¢ées da BNCC,

tornando o trabalho docente macante e desestimulante.

Além dos entraves supramencionados, 0 documento recebeu outras criticas em relacéo
ao seu processo de elaboragéo, devido ao contexto politico em que foi langado (governo Temer,

logo apos o impeachment da presidenta Dilma Rousseff - PT). Houve sugestivas mudangas em
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sua terceira versdo, aprovada rapidamente apds a posse do novo governo. E, por fim, houve

negligéncia com a participacdo docente em algumas de suas etapas (Aguiar, 2018).

Conforme o livro intitulado “A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: avaliacéo e
perspectivas”, a metodologia adotada pelo Ministério da Educacdo para a elaboracdo da Base
“privilegia especialistas e subalterniza o dialogo com as comunidades educacionais e escolares,
em um modelo centralizador de tomada de decisfes, quanto nos seus consensos e dissensos que
ndo foram suficientemente e pedagogicamente tratados como requer a matéria.” (Aguiar, 2018,

p. 14).

Sucessivas criticas também vém sendo tecidas ao discurso concebido na BNCC,
apontado com uma linguagem que mostra uma faceta do processo de globalizacdo e atende os
objetivos neoliberais e mercadologicos (Freitas, 2022). Assim, o contetdo da Base seria bem
semelhante ao do processo reformista da década de 1990, que também apresentava um teor

mercantilista.

No livro “BNCC Facil: decifra-me ou te devoro”, a pergunta nimero 85 trata da
preocupacdo do setor publico em relacdo a educacdo profissional e como o documento se

relaciona com a lei da Reforma do Ensino Médio:

Com a reestruturacdo horizontal das areas de conhecimento do Ensino Médio, via
conexdo com &reas de atuacgdo profissional, fica evidente que a ideia prevalecente é
“sacudir” as escolas para a formagdo profissional, lancando méo da qualificagdo
laboral encorpada em competéncia profissional para produzir a migracdo de estruturas
em funcionamento baseadas em oferta para uma outra organizacdo mais fluida, menos
onerosa e mais rapida, centrada e concentrada no mercado de trabalho (Carneiro, 2020
p.115e 116).

Segundo Freitas (2022), como faceta do processo de globalizacdo, o discurso tende a
uniformizar e padronizar as situacdes que a envolvem e podem servir para que O
“neoliberalismo, por exemplo, exer¢a forgas pela democracia, pela modernizagdo, pela
libertacdo e pela flexibilizacdo em detrimento dos interesses de agéncias (ndo)governamentais”
(Freitas, 2022, p. 11).

Acrescida a problematica mencionada acima, ndo pode deixar de ser observado que a
educacdo brasileira é afetada por um cenario de enormes disparidades e problemas. Esses
incluem diferentes niveis de aprendizagem, dificuldades discentes de ordens pessoal e
cognitiva, desvalorizacdo docente e sobrecarga de trabalho. Essas questbes acarretam

ineficiéncia de parte do alcance dos objetivos almejados pela politica. Além disso, ha a falta de
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capacitacdo de professores para lidar com as exigéncias propostas pelo documento, como as
habilidades socioemocionais. Outro aspecto apontado pelos criticos do documento é que a Base
parece desconsiderar as diferencas de infraestrutura entre as escolas.

3.2.1 O género textual no contexto interdisciplinar

O trabalho com os géneros textuais atende o processo de ensino-aprendizagem tangente
a interdisciplinaridade. Esse pode resultar em acdes e projetos que a contemplem, inclusive
atividades especificas voltadas ao aprimoramento da escrita e a pratica dos letramentos no
Ensino Médio. Santos (2023), em seu estudo, pressupfe a existéncia de géneros
interdisciplinares escolares que seriam aqueles que, no interior das diferentes disciplinas,
contribuem para sua aprendizagem, entrelacando-as e gerando uma rede de colaboracdo

reciproca. Exemplos desses géneros incluem:

[...] resumo de texto didatico-cientifico, anotacfes de aula, questionario, seminario,
gréfico, infografico, linha do tempo, mapa conceitual, cartaz e outros, que funcionam
como uma espécie de “andaimes” para a aprendizagem das diferentes disciplinas
escolares e a0 mesmo tempo as entrelacam, criando redes de integracao e colaboracdo
reciprocas (Santos, 2023, p. 11).

Na BNCC, fica clara a presenca dos géneros textuais e a possibilidade de trabalha-los
em todas as areas do conhecimento. Em cada uma delas, busca-se um aprofundamento em
relacdo aos conteudos, habilidades e competéncias que se espera que os alunos tenham
consolidado no Ensino Fundamental.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, uma das expectativas em relacdo ao Ensino
Médio é que sejam abordadas as praticas de diferentes linguagens. Isso inclui as linguagens
verbais (oral, visual-motora e escrita), corporais e artisticas, com foco na autoria, identificacdo
e critica em relacdo ao seu uso. Também se espera que os alunos desenvolvam habilidades de
participacdo e uso criativo das midias, além de vislumbrarem as manifestacBes artistico-
culturais.

Além disso, contempla-se que as aprendizagens sejam significativas e que haja uma
perspectiva de formacdo integral do aluno. Isso envolve a possibilidade de que ele faca
intervencdes por meio das praticas de linguagem, contribuindo para a producdo de textos em
diversos campos de atuagéo social.

Para o componente curricular especifico Lingua Portuguesa, busca-se “a consolidagdo

do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados anteriormente e a
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ampliacdo do repertorio de géneros, sobretudo dos que supdem um grau maior de analise,
sintese e reflexdo” (Brasil, 2018, p. 500).

Em relacdo a area da Matematica, uma das contemplagdes do documento é o seu ensino
aliado a outras areas e de sua aplicacdo perante a realidade, permitindo uma visdo mais
integrada dela, possibilitando que os problemas tenham um nivel maior de integracdo e
abstracdo. Necessita-se, portanto, considerar as vivéncias cotidianas, impactadas pelos avangos
tecnoldgicos e, principalmente, buscar o desenvolvimento do pensamento computacional que
se iniciou no Ensino Fundamental e desenvolver, entre outras capacidades, a argumentagédo
matematica.

Na area de Ciéncias da Natureza, um dos focos é a investigacdo, estimulando a
aprendizagem de processos e procedimentos tecnoldgicos e cientificos, alem de promover o
dominio de linguagens especificas. O objetivo é desenvolver capacidades como reflexéo,
argumentacao, proposicdo de solugdes e enfrentamento de desafios em diversos niveis:
pessoais, coletivos, locais e planetarios. Ha tambem o comprometimento com o letramento
cientifico, em que ‘“aprender tais linguagens, por meio de seus codigos, simbolos,
nomenclaturas e géneros textuais, é parte do processo de letramento cientifico necessario a todo
cidadao” (Brasil, 2018, p. 551).

Por fim, na area de Ciéncias Humanas, as aprendizagens tem como objetivo desenvolver
a capacidade de argumentacao, elaboracdo de hipoteses. Também outras capacidades, como
analise e comparacdo de ideias, permitindo que os alunos sejam atuantes na realidade,
baseando-se na aprendizagem dos conceitos e fundamentos da area. Tem-se na Competéncia 1
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio a proposicao da seguinte
habilidade:

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréafica e iconografica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as
escolares, para se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 572).

Diante do exposto, fica evidente que o trabalho com os géneros textuais para aprimorar
a escrita € possivel em todas as areas do conhecimento. Utilizam-se para isso as diversas
linguagens (grafica, cartografica, digital) e letramentos propostos pelo documento (tecnologia

do ler e escrever, cientifica e digital). Essa abordagem também promove o exercicio da
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argumentacdo e pensamento critico do aluno, inclusive como elo (géneros escolares

interdisciplinares), suscitando praticas que contemplem a interdisciplinaridade.

[...] o estudo dos géneros textuais € uma fértil rea interdisciplinar, com atengéo
especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais. Desde
que ndo concebamos os géneros como modelos estanques nem como estruturas
rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de modo
particular da linguagem, veremos os géneros como entidades dindmicas (Marcuschi,
2011, p. 18).

Segundo Fazenda (2011), o trabalho interdisciplinar tem enfrentado bastantes desafios
nos Gltimos 30 anos para sua efetiva implementacdo, contando com indmeros parceiros
reconhecidos internacionalmente. No entanto, a autora destaca um aumento das perspectivas
em relacdo a efetivacdo desse modelo em diversos setores da sociedade, incluindo escolas e
universidades. Essa mudanca de perspectiva tem-se refletido em ac¢des concretas para estudar,
compreender e praticar a interdisciplinaridade, tanto nos campos pessoais quanto nos laborais.

Santos (2023, p. 23) lista, em seu trabalho, algumas formas de permitir a
interdisciplinaridade nas atividades de ensino nas trés etapas da Educacdo Béasica no contexto

escolar. Sdo elas:

1. Um professor formado em uma determinada &rea do conhecimento, por exemplo,
Letras/Linguistica/Lingua Portuguesa, pode usar conceitos, métodos, textos e outros
saberes especificos de sua area para trabalhar contetidos de outras disciplinas, a saber,
Arte, Geografia, Ciéncias.

2. Um professor formado em areas como Histdria, Quimica ou Arte pode buscar
aprender pressupostos teéricos e metodoldgicos sobre géneros textuais, construto da
area de Lingua Portuguesa, para empregar como instrumento mediador de ensino e
aprendizagem de contelidos cientificos de sua area especifica.

3. Professores de areas diferentes do conhecimento podem planejar e implementar um
projeto interdisciplinar sobre um tema ou problema social significativo no contexto
da realidade da escola.

4. O paradigma interdisciplinar pode permear a proposta pedagégica como um todo,
envolvendo todas as disciplinas de todos os anos de uma ou mais etapas da Educacéo
Bésica, como acontece na proposta educacional brasileira do Servico Social da
Industria/SESI.

5. O fazer interdisciplinar pode ser planejado por um sé professor ou professores de
distintas disciplinas para ocorrer em periodo determinado, por exemplo, um més ou
trimestre.

6. A iniciativa com viés de interdisciplinaridade pode organizar-se para ser
protagonizada por professores de variadas areas do conhecimento, em razdo de uma
importante data comemorativa em nivel mundial, nacional, estadual ou municipal
(Santos, 2023, p. 23 e 24).

A partir da citacdo acima, percebe-se que a interdisciplinaridade pode ser realizada de
diversas formas, tendo como base a iniciativa docente individual ou coletiva, em diferentes

momentos ou contextos do cotidiano escolar. E importante, no entanto, que seja realizada de
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maneira planejada, com vistas a demonstrar a relacdo entre as ciéncias e beneficiar o trabalho
docente e a aprendizagem. 1sso pode ser alcancado por meio de estudos aprofundados sobre
um tema especifico, compartilhamento de conhecimentos entre os envolvidos e engajamento
docente e discente para assuntos de interesse plural.

Pretende-se, desse modo, a partir do exposto acima e do indicado na quinta proposicao,
realizar na secdo seguinte a discussdo de uma proposta didatico-pedagdgica interdisciplinar
acerca dos géneros textuais cientificos escolares, possiveis elos interdisciplinares e uma
alternativa para se trabalhar a escrita nas diversas disciplinas e areas do conhecimento, bem
como o letramento digital e cientifico no Ensino Médio, conforme o que propde o documento

parametrizador dessa etapa de ensino.
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SECAO 4. GENEROS TEXTUAIS E ESCRITA: CONTRIBUICOES DOS GENEROS
ESCOLARES CIENTIFICOS NO ENSINO MEDIO

Esta secdo apresenta uma categoria de géneros textuais que vem sendo explorada no
Ensino Médio, classificada de géneros textuais escolares cientificos, especificamente os
géneros: Projeto de Pesquisa e Texto de Divulgacdo Cientifica. Além disso, discute-se como
esses géneros possibilitam a exploracdo e aprendizagem de habilidades e competéncias para o

aprimoramento da escrita e a pratica dos letramentos: ler e escrever, o digital e o cientifico.

4.1 Géneros textuais cientificos: o Projeto de Pesquisa e 0 Texto de Divulgacao Cientifica

O Projeto de Pesquisa e 0 Texto de Divulgacdo Cientifica séo compreendidos como
géneros escolares cientificos, aqueles proprios da esfera e linguagem cientifica, que levam o
alunado a pensar em problemas, solucdes e construir hipoteses acerca de tematicas da vida real,
conforme recomendado na BNCC. Sdo classificados como escolares por estarem no dominio
discursivo escolar (Santos, 2023), necessitando de adequacdes para sua constituicao especifica
nesse ambiente e para a geracdo de aprendizagem no contexto escolar.

A escrita abordada por meio de géneros textuais cientificos pode ser beneficiada de
diversas formas, seja desenvolvendo a argumentatividade dos estudantes, seja, conforme o
acervo de trabalhos anteriores sobre os géneros em questdo, aprimorando a escrita em relagédo
a ampliacdo do léxico. Por se tratar de géneros que empregam uma linguagem mais formal,
podem auxiliar os alunos quanto a revisdo de textos e normas da lingua padrdo de forma
contextualizada, além de ajuda-los a adotar uma postura critica por meio dos seus discursos em

relacdo as questdes do seu entorno e da vida cotidiana.

Uma importante contribuicdo dos estudos do letramento para a reflexdo sobre o ensino
da lingua escrita na escola é a ampliacdo do universo textual, que significa,
concretamente a inclusdo de novos géneros, novas praticas sociais, instituicbes
(publicitarias, comercias, politicas) que, até pouco tempo ndo tinham chegado aos
bancos escolares (Kleiman, 2005, p. 47).

Nesse cendrio, é possivel ndo apenas apresentar aos alunos géneros novos, mas também
realizar um significativo trabalho para aperfei¢oar sua producéo escrita. Ao mesmo tempo, essa
abordagem pode contemplar os letramentos multiplos ou multiletramentos (Rojo, 2012),
evidenciando a necessidade do desenvolvimento dessas capacidades multiplices nos alunos do

Ensino Médio na contemporaneidade, como também levar ao conhecimento desses estudantes
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géneros que circulam fora do ambiente escolar ou que sdo mais caracteristicos de outras esferas,
como 0s géneros cientificos.

Para atingir sua finalidade, os géneros escolares cientificos precisam ser didatizados,
possibilitando sua compreenséo e producdo pelos alunos. Neste trabalho, séo de interesse dois
géneros escolares cientificos especificos: o Projeto de Pesquisa e o Texto de Divulgagdo
Cientifica (veiculado pelo suporte multimodal Félder de Divulgacdo Cientifica), que serdo
contemplados na proposta didatica desta dissertacao.

O género Projeto de Pesquisa, cuja argumentacdo é uma das tipologias textuais
predominantes, é mais comumente encontrado no meio académico. No entanto, tem sido objeto
de estudo, principalmente por estudiosos da Linguistica e Linguistica Aplicada, e tem passado
por uma reformulacdo didatico-pedagdgica. Consequentemente, tem sido utilizado como
instrumento de ensino na educacdo basica (Lima, 2023). De acordo com a defini¢éo do livro

"Dicionario de Géneros Textuais”, o Projeto de Pesquisa pode ser definido como:

PROJETO: descricdo (v.) escrita e detalhada de um empreendimento, de uma
construcdo, de uma pesquisa etc. a serem realizados. Por ser amplo, ele pode conter
varios outros géneros textuais. Pode haver varios tipos de projeto, entre outros,
destaca-se aqui o projeto de pesquisa cientifica (v. pesquisa) que pode ser definido
como um trabalho em que se desenvolve uma proposta teérica sobre determinado tema
ou assunto e, para tal, seguem-se algumas etapas e, finalmente, vém sua elaboracéao e
formulacdo. Quanto ao desenvolvimento da proposta tedrica, exige-se do pesquisador
um conhecimento da &rea a ser pesquisada, uma definigéo e delimitacdo do assunto e
a geracdo de hipdteses ou perguntas investigativas. Quanto as etapas, duas sdo muito
importantes: a pesquisa de fontes (identificacéo e levantamento de informagdes) e a
andlise e selecdo de material coletado (leitura e organizagdo do material coletado).
Para elaboragdo e formulagdo, h4 uma estrutura composicional bésica que é bom
seguir: (i) Introdugdo (exposicao inicial do objeto de pesquisa, dos objetivos, da base
tedrica, metodologia e divisdo do trabalho, entre outros aspectos); (ii) Dados e
Metodologia ou Material e Métodos (detalhamento do objeto a ser estudado e que
método e técnicas esta se seguindo na coleta do material e interpretacdo dos dados);
(iii) Cronograma (previsdo do tempo a ser gasto em todas as etapas e atividades do
projeto); (iv) Orcamento (previsdo de gastos diversos: recursos materiais — material
de consumo e permanente — e recursos humanos, transporte, estadias, etc.) e (V)
Bibliografia (obras consultadas, seguindo-se, nas citacfes, as regras da ABNT)
(Costa, 2022, p. 194-195).

Com as reformulagBes propostas pelo Novo Ensino Médio®! e pela BNCC, foram

instituidas disciplinas dos Itinerarios Formativos a respeito da Investigacdo Cientifica, cujo foco

31 A Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
determinou mudangas na carga horéria e na organizacdo curricular do ensino médio, designando-o Novo Ensino
Médio, composto por Formacao Geral Béasica e Itinerdrios Formativos. O Itinerario Formativo deve ser
organizado por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, de acordo com o contexto local, a realidade da
escola, o publico que atende, os anseios dos estudantes e a possibilidade dos sistemas de ensino. Para atingir tais
objetivos, é preciso considerar as competéncias e habilidades definidas na BNCC e no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais para a etapa do ensino médio (Minas Gerais, 2022, p. 3-4).
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é levar o aluno a conhecer e se familiarizar com os vocébulos e os elementos especificos da
esfera cientifica, além de praticas voltadas ao fazer cientifico no Ensino Bésico. Acerca da
importancia do ensino do Iéxico na pratica pedagdgica, Barel, Bevilacqua e Bocorny (2019, p.
50) informam que “a compreensao e reflexdo sobre o significado das palavras e dos termos
desempenha um papel fundamental na comunicacgéo, na leitura de textos e, consequentemente,
na constru¢do de diferentes perspectivas de conhecimento”, referentes aos niveis técnico-
especializado e cientifico.

E relevante salientar que, embora haja proposicdes importantes nos documentos oficiais
do Ensino Médio, referentes a orientacdo de praticas voltadas aos letramentos e a
implementacdo de ac¢fes que incentivem o pensamento critico e cientifico, a autoria e a
producdo escrita dos alunos ainda carecem de materiais didaticos eficazes para sua
aprendizagem. Nesse contexto, é de grande valia a elaboragéo de suportes didaticos que possam
subsidiar os educadores na pratica docente e no cotidiano escolar, especialmente em relacéo as
proposicdes estabelecidas pelo Novo Ensino Médio.

Para a didatizac@o do Projeto de Pesquisa, é necessario torna-lo compreensivel para 0s
alunos, apresentando-o de forma clara e objetiva, a fim de atender ao publico-alvo, que, neste
caso, sao os estudantes do Ensino Médio. E essencial ensina-los a produzir textos dessa natureza

conforme as expectativas de aprendizagem estabelecidas (Lima, 2023).

Figura 4 - Apresentacdo do género Projeto de Pesquisa contido no livro didatico de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio.

Projeto de pesquisa

Ao concluir o ensino médio, caso opte por ingressar em uma universidade, vocé certa-
mente tomara contato com projetos de pesquisa desenvolvidos por seus professores. O
desenvolvimento de um projeto de pesquisa abrange todo o trabalho a ser realizado por
uma pessoa ou por um grupo de pessoas com o fim de refletir sobre um assunto relacio-
nado a uma determinada area de estudo.

Para que trabalhos como esse possam ser iniciados, € preciso haver um ponto de par-
tida. Esse ponto de partida € a elaboracao de um projeto de pesquisa que expresse as
intencoes de uma pessoa ou de um grupo de pessoas.

Veja, a seguir, a estrutura basica de um projeto de pesquisa, com as principais infor-
macdes que ele deve conter, segundo um parametro (com alguma possibilidade de varia-
cao) estabelecido pelas diversas comunidades de pesquisadores.

Titulo da pesquisa (relacionado ao problema proposto)
Nome do pesquisador/Nome do orientador

Introducao
Apresentacao do contexto a partir do qual surgiu a ideia da pesquisa.

274 UNIDADE 4 CAMINHOS

Fonte: Cereja, Vianna e Codenhoto (2016, p. 274)
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Nas Figuras 4 e 5, retiradas de um fragmento de um livro didatico de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio, ha um exemplo simples de como introduzir o ensino do género Projeto de
Pesquisa. Explicita-se aos alunos sua estrutura basica, composta por titulo; introducdo;
objetivos e perguntas da pesquisa; relevancia do tema e justificativa; referencial teorico;
metodologia e recursos necessarios; cronograma; referéncia e anexos. Essa apresentacdo breve
e com linguagem acessivel possibilita ao estudante uma iniciacdo em relacdo a apreensdo

composicional e compreensao do género mencionado, até entdo desconhecido por ele.

Figura 5 - Etapas da constituicdo do Projeto de Pesquisa exposto de forma didatica no Livro de Lingua

Portuguesa do Ensino Médio.
Objetivos e perguntas da pesquisa

Enumeracdo de topicos que indiquem a finalidade da pesquisa, isto & oque se preten-
de com o trabalho, e questoes a serem respondidas com a pesquisa. A formacdo dos
objetivos geralmente se inicia com verbos no infinitivo, tais como comparar, analisar,
reconhecer, interpretar, etc.

Relevancia e justificativa

Esclarecimento da importancia do trabalho e explicacdo das razoes pelas quais sua
realizacdo trara contribuicdes para a construcdo do conhecimento na area de estudo
em que ele se insere.

Revisdo da literatura/Referenciais tedricos

Exposicdo do gque se tem falado sobre o assunto da pesquisa na drea pesquisada eem
outras areas, com o fimm de situar o leitor e comprovar que o autor do projeto conhece
o campo de estudo e sabe que a abordagem proposta naquele projeto ainda nao foi
realizada.

Metodologia e recursos necessarios

Esclarecimento dos métodos que serdo utilizados para desenvolver a pesquisa: entre-
vistas, reunides, questionarios, didrios de campo, experimentos em laboratdrio, etc,
bem como as ferramentas necessarias para desenvolver tais métodos: gravacoes em
audio, videos, transcricdes, registros pessoais escritos, etc.

Cronograma

Detalhamento do tempo a ser gasto emn cada etapa do trabalho (em geral, & apresen-
tado em uma tabela que indica o tempo nas colunas e as atividades a serem realiza-
das, uma em cada linha).

Referéncias bibliograficas
Citacdo dos livros, revistas, artigos, filmes, etc. mencionados no texto do projeto.

Anexos
Inclusdo de documentos, fotos ou outros registros importantes para a concepcio do
projeto de pesquisa.

Fonte: Cereja, Vianna e Codenhoto (2016, p. 274)

Em outros excertos do mesmo livro didatico de Lingua Portuguesa, sdo trazidas
atividades que sugerem a pratica da escrita pelos educandos do Ensino Médio, orientando-os, a
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partir de uma linguagem de féacil compreensdo, como produzir o género Projeto de Pesquisa
(Figuras6 e 7).

Figura 6 - OrientacOes para o planejamento e produgdo escrita do género Projeto de Pesquisa no livro didatico de

Lingua Portuguesa do Ensino Médio.
ANTES DE ESCREVER

Ao planejar seu projeto de pesquisa, siga estas orientacoes:

» Elabore um conjunto de questdes, tendo em mente o que vocé pretende com sua
pesquisa.

» Formule perguntas pontuais e especificas e estabeleca objetivos que possam ser alcan-
cados em um tempo reduzido.

» Faca as adaptacdes no modelo de estrutura basica de projeto de pesquisa apresentado,
caso considere que uma das partes dele ndo se encaixa na sua proposta.

*» Monte um “esqueleto” inicial, conforme o modelo de estrutura de projeto apresentado
e complete-o com base na orientacao que pretende dar a sua pesquisa.

Fonte: Cereja, Vianna e Codenhoto (2016, p. 276)

As Figuras 6 e 7 destacam a importancia do planejamento na elaboracdo de um Projeto
de Pesquisa, oferecendo diretrizes sobre como esquematizar e iniciar o processo de criacao
desse género textual pelo aluno. Elas indicam os elementos que devem estar presentes na

elaboracdo do projeto e orientam o percurso escrito a ser seguido.

Figura 7 - Orientag@es para a revisao da escrita do Projeto de Pesquisa no Livro de Lingua Portuguesa do Ensino

Médio.
ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar seu projeto de pesquisa por finalizado, observe:

» se os objetivos e as questoes foram suficientemente especificados e se eles podem ser
contemplados em uma pesquisa breve;

» se 0s objetivos estao claros e condizentes com as questdes apresentadas;
» setodas as partes que vocé listou como necessarias estao detalhadas;

» se as informacdes apresentadas em cada parte estdo condizentes com a funcao
delas (na parte Objetivos e perguntas da pesquisa, é esclarecida a finalidade do tra-
balho?; na parte Relevdncia e justificativa, € exposta a razao pela qual o trabalho
sera realizado?; etc.);

» seotrabalho a ser realizado € compativel com o cronograma proposto.

Fonte: Cereja, Vianna e Codenhoto (2016, p. 276)



86

Diante disso, percebe-se que, para melhor apropriacdo escrita do género Projeto de

Pesquisa na Educacgdo Baésica, é importante que o aluno conheca suas principais caracteristicas
(Santos, 2013; Santos, 2023), conforme indicado no Quadro 7.

Quadro 7 - Tragos caracteristicos do género textual Projeto de Pesquisa

Carateristica

a. Nome especifico do
género

b. Autor

c. Destinatario

d. Funcgdo/objetivo de
producdo

e. Tema/objeto de estudo
f. Organizacéo
bésica/construcédo

composicional
g. Linguagem

adequada/estilo

Defini¢ao

Projeto de Pesquisa

Aluno do Ensino Médio
Professor

Elaborar roteiro de pesquisa em uma determinada area, que possibilita a
producdo do conhecimento e sua sistematizagdo sobre o tema especifico a ser
abordado.

Assunto que se deseja estudar ou pesquisar, podendo ser de diferentes naturezas
(areas do conhecimento) a ser definido pelo autor.

Apresenta em sua composicdo: tema, problema, justificativa, objetivos e
metodologia de pesquisa, referencial teérico, cronograma e referéncias
bibliograficas, de acordo com o tema escolhido.

Nivel formal; uso da norma culta da Lingua Portuguesa; extensdo breve;
construcdo em primeira pessoa do plural ou terceira pessoa.

Fonte: Santos (2013); Santos (2023)

Por sua vez, o Texto de Divulgacdo Cientifica, conforme o Quadro 8, é um género

textual expositivo-argumentativo, cujas principais finalidades sdo a divulgacédo da pesquisa e a

difusdo do conhecimento cientifico. Esse tipo de texto pode ser veiculado por meio de suportes

diversos, como revistas, jornais, posteres ou, como proposto neste estudo, para simplificar seu

entendimento e producédo pelos educandos, por meio de outros géneros, como os Félderes de

Divulgacéo Cientifica.

Quadro 8 - Tragos caracteristicos do género textual Texto de Divulgacdo Cientifica

Carateristica

a. Nome especifico do género

b. Autor
c. Destinatario

d. Funcéo/objetivo de
producdo
e. Tema/objeto de estudo

Definicéo

Texto de Divulgagdo Cientifica
Aluno do Ensino Médio
Professor

Apresentar, informar e divulgar resultados de pesquisa cientifica; difundir o
conhecimento cientifico.

Assunto estudado e pesquisado, podendo ser de diferentes naturezas (&reas do
conhecimento).
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f. Organizacao Né&o possuem uma forma rigida; dependendo de elementos como autoria do texto,

basica/construcédo publico-alvo e suporte em que sera divulgado, contendo para sua estruturacéo

composicional basica, elementos dos textos dissertativos (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo).

g. Linguagem adequada/estilo ~ Linguagem clara, objetiva e impessoal; nivel formal; uso da norma culta da Lingua
Portuguesa; extensdo breve; construcdo em primeira pessoa do plural ou terceira
pessoa.

Fonte: Santos (2013); Santos (2023)

O Folder de Divulgacdo Cientifica (Figuras 8 e 9), entendido aqui como suporte
multimodal para o Texto de Divulgacdo Cientifica, assume o que Marcuschi (2010) nomeia de
intertextualidade intergéneros, ou classificado pelo termo intergenericidade (Koch, 2016).
Essas classificacdes sdo utilizadas para designar quando um género assume a funcao de outro,
ocorrendo uma mescla entre eles. Pode-se utilizar esse recurso didatico no Ensino Médio com
vistas a promover a divulgacéo cientifica na Educacdo Basica. 1sso envolve a producao pelos
alunos de materiais que abordem aspectos relacionados ao letramento digital, podendo ser
produzido em aplicativos diversos com finalidade educacional. Esses materiais podem incluir
géneros escolares interdisciplinares, como graficos, tabelas, charges, infograficos, mapas
mentais e conceituais, que podem ser explorados no ensino por professores de diversas areas,
como Geografia, Biologia, Matematica, Histéria, tanto de forma multidisciplinar quanto
interdisciplinar.

Figura 8 - Modelo didatico de Folder de Divulgacao cientifica elaborado por alunos do Ensino Médio

ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO
QUINTINO VARGAS

I NTROD UQAO ORIENTADORA: DANIELA GOMES

"o IMPACTO DA
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OBJETIVOS DA PESQUISA NOS ESTUDOS:

O presente foélder tem como objetivo A PERCEPCAO DOS
divulgar uma pesquisa realizada DO ENSINO
acerca da percepgao dos alunos do EQUIPE: DEPUTADOEQSSI%'IT"IQ\NEC?C/:%%QLS
2° ano do Ensino Médio em Tempo ADRIAN SAMUEL MOURA ROCHA J
Integral, da Escola Estadual Deputado FERNANDA FERREIRA SOUSA SANTOS
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Fonte: Pagina da Escola Estadual Deputado Quintino Vargas no Instagram®?

%2Modelo de Félder desenvolvido pelos alunos do Ensino Médio em Tempo Integral da Escola Estadual Deputado
Quintino Vargas e produto de Projeto de Pesquisa elaborado durante as aulas de Pesquisa e Intervengdo sob
orientacdo do docente da disciplina. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C01e100uEGs/?igsh=MWM1M]jV|djRubXVteA%3D%3D&img_index=1.
Acesso em: 15 fev. 2024.
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Figura 9 - Exemplo de estruturacdo de Texto de Divulgacdo Cientifica elaborado por alunos do Ensino Médio

z QUESTAO 4 QUESTAO 7
QU ESTIONARIO Complementando a questdo anterior, foi
o perguntado quanto tempo os alunos estudam
fora de seu horario da escola. O resultado
pode ser observado ni A abaixo:

océ acha que ela
os seus estudos?”

QUESTAO 5

QUESTAO 8
Trazendo novamente a EAD para a pesquisa,
3 E vemos algumas contradigées por parte dos
tinham € alunos que anteriormente afirmaram que a
tecnologia seria Util para seus estudos, mas
que nessa presente questdo afirmaram que
ndo aproveitaram de forma eficiente o
estudo a distancia, como mostra o grafico a

Fonte: Pagina da Escola Estadual Deputado Quintino Vargas no Instagram?3

Merecem destaque a funcdo e o objetivo assumidos pelo Fdlder de Divulgacao
Cientifica como género textual, que é o de fazer as pesquisas escolares cientificas realizadas
pelos alunos circularem pela comunidade escolar. Esse tipo de material apresenta textos de
autoria dos discentes, desvelando todo seu potencial criativo, como também ratificando os

conhecimentos produzidos em sala de aula pelos componentes curriculares escolares.

No que tange a interdisciplinaridade, as tematicas abordadas na pesquisa escolar
cientifica podem contemplar diferentes disciplinas do curriculo, bem como abordar temas
transversais. 1sso se deve ao modelo apresentado (Figura 9), que se aplica a uma estruturacao
do género textual discutido e se embasa na Teoria dos Géneros Textuais, com 0 objetivo de
facilitar a producdo de géneros escolares cientificos que, por sua natureza, tém viés

interdisciplinar.

E possivel inferir, a partir do modelo apresentado, a importancia da insercdo de géneros
com carater multimodal, como o Folder de Divulgacdo Cientifica construido em meio digital,
para a pratica dos novos letramentos “emergentes da sociedade contemporanea, em grande parte
— mas ndo somente — devido as novas TICs” (Rojo, 2012, p. 12). Considerando que os alunos

ja tém contato com essas linguagens por meio das novas tecnologias, o professor pode realizar

%3Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C01e100uEGs/?igsh=MWM1MjV|jdjRubXVteA%3D%3D&img_index=1.
Acesso em: 15 fev. 2024.
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um interessante trabalho para ensinar os alunos a utiliza-las com a finalidade de ensino-
aprendizagem, promovendo o letramento digital desses educandos.

Diante do exposto, é not6rio que os géneros escolares cientificos sdo de grande
contribuicéo para propiciar atividades com vistas ao letramento — ler e escrever —, ao possibilitar
a pratica da escrita, 0 conhecimento das caracteristicas dos géneros estudados e sua producéo,
bem como estimular o pensamento critico e a expressividade sobre assuntos da realidade e/ou
vivéncia desses alunos.

Por conseguinte, também ocorre um trabalho relacionado ao letramento cientifico, ao
serem abordados os termos técnicos e cientificos especificos da area do conhecimento estudada,
levando o educando a refletir criticamente sobre os assuntos abordados e a praticar a escrita,
desenvolvendo seu potencial argumentativo. Por fim, podera ser praticado o letramento digital
por meio do manuseio e da criacdo de layouts e outros suportes de géneros que demonstrem o
potencial criativo dos educandos, promovendo também préticas referentes ao mundo e a cultura

digital.

4.2 Escrita e argumentacao

Um dos principais pontos abordados na BNCC do Ensino Médio em relacdo a escrita é
a pratica e o dominio da capacidade de argumentar. Essa € uma caracteristica essencial para a
constituicdo e producdo de géneros escolares cientificos, ja que uma das tipologias textuais

predominantes para sua construcdo € a argumentacéo.

Koch (2016) se refere a argumentacdo como uma atividade inerente a vida humana.
Segundo a autora, em diversas situacdes cotidianas é necessario argumentar, seja nos dialogos
nos espacos familiares, nas emissdes de opinides, ao se ouvir uma historia, entre outras
situacBes. No entanto, embora a capacidade de argumentar seja uma pratica natural, é preciso
seu constante aprimoramento. Isso é fundamental para que o individuo esteja preparado para as
diferentes situacBes comunicativas ao longo da vida, manifestando-se adequadamente de
acordo com as praticas sociais. Para muitos, essa habilidade é uma das principais dificuldades

no ambito escolar. Dessa forma, a argumentacéo:

[...] é o resultado textual de uma combinacdo entre diferentes componentes que exige
do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma explicacéo,
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recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e temporal de
uma situagdo com finalidade persuasiva (Koch, 2016, p. 25).

S&0 necessarios trés fatores para que a argumentacdo exista, que sao: uma proposta que
leve o interlocutor a questiona-la quanto a sua validade; a aceitabilidade ou legitimidade pelo
sujeito ao desenvolver um raciocinio em relagdo a essa proposta; e, por fim, outro ator para o
qual se direciona a argumentacdo, constituindo-se como alvo — podendo esse aceitar ou refutar

0S argumentos.

Argumentar € tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos cuja
constituicdo demanda apresentacdo e constitui¢do de ideias, bem como estruturagdo
do raciocinio que seré orientado em defesa da tese ou ponto de vista, visando a adeséo
do interlocutor. Quanto mais 0s argumentos puderem ser sustentados em provas que
podem ser fatos, exemplos, opiniGes relatadas, dados estatisticos, mais chances
teremos de ser bem sucedidos em nosso intento (Koch, 2016, p. 34).

O texto dissertativo-argumentativo, de acordo com as pesquisas em educacéo, ainda
apresenta muitas lacunas na escrita dos alunos. Em seu estudo, Nascimento (2017) destaca
como fatores importantes: “a coesdo argumentativa, os elementos da argumentatividade, os
fatores da argumentacdo — objetividade, imparcialidade e neutralidade —, as inferéncias e
maximas — de quantidade, de qualidade, de maneira e de relacdo —, as formas de raciocinio e a

organizacao dos textos dissertativos”.

Dessa forma, como uma das tipologias textuais mais cobradas e, em especial, para
alunos do Ensino Médio, é de extrema relevancia a¢des que intensifiquem seus conhecimentos
acerca da argumentacdo, estimulando sua pratica e aquisicdo de novos saberes. Todavia,
percebe-se, que ainda faltam intervencGes e projetos que trabalhem efetivamente a capacidade
argumentativa dos alunos, tanto estruturalmente quanto em relacdo ao conteudo, suscitando

acOes escolares em que se pratiqguem habilidades discursivas (Nascimento, 2017).

Atividades de intervencdo em relacdo a producdo dissertativo-argumentativa em seus
aspectos primordiais (fatores de argumentatividade, a construcdo e a organizacao textual) sdo
essenciais para a melhoria dessas habilidades, bem como para aprender a se comunicar por meio
desses textos, apropriando-se das diferentes leituras conferidas por eles. Diante do exposto,
tornam-se relevantes, ou até mesmo essenciais, projetos integrados que constituam de fato um
esforco coletivo em preparar o sujeito em atividades de letramento. E preferivel iniciar esse
trabalho no primeiro ano do Ensino Médio, para que o estudante esteja mais preparado ao

completar seu ciclo nessa etapa de ensino.
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SECAO 5 - O PRODUTO: UMA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA
INTERDISCIPLINAR PARA O TRABALHO DOCENTE COM A PRODUCAO
ESCRITA DE GENEROS TEXTUAIS ESCOLARES CIENTIFICOS NO ENSINO
MEDIO

O produto educacional que passa a ser apresentado € resultado da discussdo acerca da
escrita, das dificuldades encontradas no seu ensino-aprendizagem, das reflexdes tedricas
pautadas a respeito dos géneros textuais em suas mdaltiplas facetas e sobre a
interdisciplinaridade. Além disso, as orientagdes da BNCC sobre a tematica e a necessidade dos
letramentos contemplados no documento conferem o alicerce deste projeto. Desse modo, 0
produto educacional se trata de uma proposta didatico-pedagogica em que se almeja a interacao
entre diferentes disciplinas do curriculo educacional para a produgéo escrita no Ensino Médio,

baseada no ensino-aprendizagem de géneros escolares cientificos.

A educacdo comeca perceber a interdisciplinaridade como um meio para que ocorra
uma integracdo disciplinar que va além da teoria do conhecimento — também
conhecida como o estudo epistemoldgico — torna-se a ponte entre as relaces de
docentes, alunos e disciplinas para resolver uma situacdo problema (Oliveira, 2020,
p. 229).

Com base na BNCC, o trabalho integrado entre as disciplinas (Figura 10) e a
colaboracéo entre os professores podem resultar em um trabalho efetivo de letramento com os
alunos, especialmente por meio de géneros escolares cientificos. Como exemplificado na figura
um mesmo tema, pode ser abordado por diferentes contetidos e aspectos, e no caso do Ensino
Médio etapa que demanda maior complexidade, ser de grande valia para sua exploracéo efetiva.
PropGe-se a integracdo dos saberes entre as disciplinas cientificas, permitindo que cada uma
contribua com sua perspectiva unica. Isso pode colaborar tanto para o aprimoramento da escrita

quanto para o aprofundamento das varias leituras conferentes aos componentes curriculares.
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Figura 10 - Planejamento curricular escolar interdisciplinar para os anos finais do Ensino Fundamental ou anos
do Ensino Médio com base em um problema social relevante

Ciéncias: estudo da Fisica e da
Quimica das tecnologias digitais e
possiveis prejuizos a salde; uso de
tecnologias no ensino escolar.

Lingua Estrangeira: textos, linguagens e
tecnologias caracteristicos empregados e
suportes digitais e discussao sobre o0 uso
funcional.

Matematica: formas
geomeétricas,
proporcionalidade, graficos,
volume.

Filosofia e Sociologia: concepcao de
tecnologia e humanismo e suas implicagfes
epistemoldgicas, sociais e politicas no

pensamento e comportamento humano.

USO PREJUDICIAL DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS
ENTRE ADOLESCENTES E
JOVENS

Historia: historia e funcdo
das tecnologias digitais no
mundo e no Brasil e reflexdes
sobre sua utilizacdo

consciente.
Lingua Portuguesa: estudo sobre o uso da oralidade
e da escrita nos suportes digitais; producao de textos
opinativos (semindrio, ensaio) a respeito de Geografia: tipos de tecnologias
polémicas referentes ao tema; compreensdo e digitais; principais regifes do
producdo de textos digitais significativos mundo e do Brasil com maior
(infogréfico, comentério online, propaganda digital). concentracdo de industrias de

tecnologia e seus impactos
econdmicos e sociais no fendmeno
da globalizacéo e nas culturas
locais.

Fonte: Santos; Santos; Dutra-Silva (2019, p. 277)

Torna-se muito mais eficaz, na perspectiva dos letramentos, que o trabalho docente seja
feito em conjunto (é importante salientar que a eficiéncia deste trabalho também depende de
outras questdes ja problematizadas no tépico 3.2 desta dissertacdo), para que as praticas letradas
dentro da escola tenham um verdadeiro impacto no ensino-aprendizagem e na vida dos
estudantes. Uma vez que tornar o aluno letrado e ainda mais multiletrado representa um enorme

desafio para a educacdo que carrega muitas disparidades em relacéo a proficiéncia dos alunos.

A importancia dessa proposta consiste no aprimoramento do educando quanto a préatica
e aperfeicoamento da escrita no Ensino Médio, a partir do ensino-aprendizagem e uso dos
géneros como ferramenta de ensino. Isso conduz a pratica dos letramentos, bem como ao
fomento do trabalho interdisciplinar em uma perspectiva dialégica e mais holistica. Aproveita-

se 0 conhecimento de diversas disciplinas, relacionam-se os saberes e reafirma-se o
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compromisso de que tornar o aluno letrado é responsabilidade de todos os professores do

curriculo.

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢fes necessarias para
uma aprendizagem motivadora, na medida em que oferega maior liberdade aos
professores e alunos para a selecdo de contedildos mais diretamente relacionados aos
assuntos ou problemas que dizem respeito & vida da comunidade (Brasil, 2000, p. 22).

Nesse sentido, € importante que a aprendizagem nao esteja focada somente em uma
estruturacdo preestabelecida de contetdos disciplinares com finalidade avaliativa meramente
quantitativa, mas que o conhecimento do aluno seja valorizado e, principalmente, que o ensino
abarque a gama de saberes que o estudante traz consigo, incluindo questdes da sua vivéncia,
potencializadas interdisciplinarmente. O intuito é tornar a aprendizagem significativa, pois,
conforme o pensamento de Ausubel (1978, p. vi), “o fator mais importante na aprendizagem ¢é

aquilo que o aluno ja sabe. Verifique isso e ensine-lhe de acordo.”

Nessa logica, houve a apropriacdo da conceituacdo e discussdo acerca dos géneros
textuais, especificamente dos géneros escolares cientificos, para compor a proposta de um
projeto didatico-pedagdgico trimestral interdisciplinar. Esse projeto objetiva solidificar as
habilidades e competéncias do ler e escrever, ao mesmo tempo, praticando os letramentos

multiplos (digital e cientifico) trazidos no documento oficial (Brasil, 2018).

Dessa forma, o ponto central da proposta se constitui na construgcdo dos géneros Projeto
de Pesquisa e Texto de Divulgacdo Cientifica, compostos de temas interdisciplinares e
conteudos das areas do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens.
O trabalho ¢ voltado para o esfor¢o colaborativo e interdisciplinar, no qual serdo abarcados

aspectos da linguagem cientifica, com vistas a buscar seu conhecimento e exploracao.

Nesse sentido, apresentam-se a seguir os objetivos geral e especificos da proposta,

seguidos das etapas para sua implementacao.
i) Objetivo geral

Praticar a escrita e o(s) letramento(s) por meio da compreensao e producdo de géneros
escolares cientificos e interdisciplinares, com vistas ao aprimoramento da escrita e exploracéo

desses géneros trabalhados no Ensino Médio.

ii) Objetivos especificos
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a) Compreender o possivel entrelacamento de areas do conhecimento (a partir dos
componentes do Ensino Médio Lingua Portuguesa, Biologia, Geografia e Pesquisa e
Intervencdo), por meio da elaboragcdo de um Projeto de Pesquisa, tendo em vista o
aprimoramento da escrita e a pratica do(s) letramento(s) no Ensino Médio.

b) Desenvolver habilidades e competéncias de leitura e escrita, a partir de um trabalho
interdisciplinar, envolvendo os saberes e suporte de diferentes areas do conhecimento,
a serem materializadas nos géneros Projeto de Pesquisa e Texto de Divulgagéo
Cientifica.

c) Apresentar uma pratica interdisciplinar que contribua para o trabalho docente
colaborativo e seja empética aos alunos, visando ao aprimoramento escrito dos
estudantes, além da aquisi¢do dos conhecimentos para compreender, argumentar, pensar
situacOes-problema e elaborar solucdes a partir da realidade.

d) Trabalhar os géneros textuais Projeto de Pesquisa e Texto de Divulgacao Cientifica por
meio da exploragéo das linguagens proprias dos géneros, bem como do aprofundamento
dos conteudos dos componentes curriculares abarcados e géneros interdisciplinares

envolvidos.

iii) Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio.

iv) Material e métodos

Os materiais a serem utilizados para a execuc¢éo do projeto:

a) caderno;

b) lapis;

c) data show;

d) computador;

e) folha A4,

f) maéquina fotografica;
g) caneta;

h) gravador.

Os aspectos metodoldgicos da presente proposta compreendem as etapas especificadas a sequir:
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Etapa 1: Apresentacdo da proposta ao corpo docente

Em um primeiro momento, a proposta do projeto deverad ser apresentada ao corpo
docente, em didlogo entre os pares e durante as horas destinadas para o planejamento na escola,
com vistas ao conhecimento de sua importancia e a adesdo dos demais professores, a fim de
efetuar sua realizacdo. Nessa etapa, deverdo ser apresentadas com detalhes todas as fases do
projeto, a dinamica das atividades e acdes a serem realizadas e a divisdo de tarefas entre os
atores envolvidos, esbocadas nesta proposta, com o intuito de que todos os docentes tenham

clareza e ciéncia do que sera feito.

Etapa 2: Apresentacéo da proposta aos discentes

O segundo momento consiste na apresentacdo do projeto aos discentes, para
conscientiza-los da importancia da proposta para sua aprendizagem, ressaltando a relevancia de
refletir sobre questdes do entorno e da vida real para sua preparacdo pessoal, profissional e
académica, bem como para se tornarem sujeitos criticos na sociedade. Os professores poderéo
conjuntamente organizar um momento de didlogo no péatio ou auditério da instituicdo, além de
prévia abordagem do assunto em sala de aula. Aos educandos também deverao ser apresentadas,
de forma clara e detalhada, todas as fases do projeto, a dindmica das atividades e acGes a serem
realizadas, a divisao de tarefas entre os atores envolvidos, além dos contelidos e aprendizagens

permeados no projeto.

Etapa 3: Construcdo de grupos de trabalho (docentes e discentes)

1 - Formacéao de grupos de trabalho

Ap0s a apresentacdo, tanto para os docentes quanto para os discentes da instituicdo onde
se realizara a proposta de produto educacional, sera feita a formacdo de pequenos grupos de
trabalhos (sugerem-se pelo menos quatro por turma), a fim de otimizar as atividades a serem
realizadas e um maior envolvimento e participacdo dos estudantes e de todos os envolvidos

durante a execucgéo dos trabalhos.

2 - Estabelecimento de grupo de professores/areas a contribuir teoricamente com cada

tema e revisar textos
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Ficara estabelecido quais professores irdo contribuir teoricamente com cada tema,
conduzindo a discussdo e revisdo dos conteldos disciplinares, como também a revisdo
preliminar dos textos escritos pelos alunos durante a elaboracéo do Projeto de Pesquisa e Texto
de Divulgacéo Cientifica.

3 - Estabelecimento de temas de ordem interdisciplinar e transversais

A titulo de ilustracdo da aplicabilidade da proposta, neste projeto, sera contemplado
contetdo interdisciplinar referente as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
pertinentes aos componentes curriculares Geografia e Biologia, associando-se ao componente
da area de Linguagens — Lingua Portuguesa e componente do Itinerario Formativo — Pesquisa
e Intervengdo. O conteddo foi pensado com base nas orientacbes da BNCC e contempla as
habilidades presentes no Curriculo Referéncia de Minas (CRMG), documento orientador do
curriculo mineiro. Foi escolhida uma tematica interdisciplinar relacionada aos componentes
citados, trabalhados no primeiro ano do Ensino Médio. A tematica escolhida para ser abordada

foi “Residuos Solidos e Sustentabilidade Ambiental”.

Etapa 4: Trabalho em sala de aula

v" Professor de Lingua Portuguesa

Cabera ao professor de Lingua Portuguesa o ensino das caracteristicas proprias dos géneros
abarcados no projeto (Quadros 7 e 8) desta dissertacdo, além da aplicacédo de outras atividades
— como exemplificado nas Figuras 4, 5, 6, 7, 8 e 9 — que permitam aos alunos o conhecimento
dos géneros cientificos aqui discutidos, possibilitando sua apreensdo. Também é incumbido ao
professor desse contelido promover a pratica da leitura e escrita dos géneros mencionados,
compreendendo-os e subsidiando sua producdo. Desse modo, é necessario que o professor de

Lingua Portuguesa trabalhe com os alunos os contetdos conforme disposto no Quadro 9.

Quadro 9 - Contetdos a serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa para a execucao do projeto
1- Apresentacdo conceitual geral dos géneros textuais escolares cientificos e especificamente dos géneros a
serem trabalhados e os tipos textuais utilizados. (Previsdo 2h/a)
2- Caracterizagao dos géneros objetos de ensino: Projeto de pesquisa e Texto de Divulgacdo Cientifica. (Previsdo
4 hla)
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3- Aplicacdo de atividades de fixacdo para diagnosticar a compreensdo do contetdo ensinado e, se houver a

necessidade, a elaboracgdo de outras atividades que abarquem os géneros contemplados no projeto. (Previsao 4

h/a)

4- Atividades de leitura e exploracdo de textos que tratem sobre a tematica “Residuos Solidos e Sustentabilidade

Ambiental”. (Previsdo 2h/a)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Em relacdo aos contetdos/tépicos trabalhados no componente Lingua Portuguesa, estes

serdo abordados: “Géneros e tipos textuais e Compreensao dos processos de producdo do

conhecimento cientifico”, correspondentes a Unidade Tematica/Topico: Competéncia

Especifica 1; Elementos das linguagens; Todos os campos de atuacdo social e Competéncia

Especifica 7; Producdo, Circulacdo e Recepcao de Textos em Ambientes Digitais Campo das

Praticas de Estudo e Pesquisa.

Quadro 10 - Especificacdo das habilidades a serem trabalhadas

Habilidade de Linguagens

(EM13LGG103) Analisar 0
funcionamento das linguagens, para
interpretar e produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses
(visuais, verbais, sonoras e gestuais).

(EM13LGG704)

criticamente de processos de pesquisa e

Apropriar-se

busca de informacdo, por meio de
ferramentas e dos novos formatos de
producdo e distribui¢do do conhecimento

na cultura de rede.

Habilidade de Lingua Portuguesa

(EM13LP18B) Explorar os recursos e efeitos multissemidticos
disponiveis, apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construcdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento por

meio de projetos.

(EM13LP30) Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica,
de campo, experimento cientifico, levantamento de dados etc.),
usando fontes abertas e confidveis, registrando o processo e
comunicando os resultados, tendo em vista os objetivos
pretendidos e demais elementos do contexto de producdo, como
forma de compreender como o conhecimento cientifico é
produzido e apropriar-se dos procedimentos e dos géneros textuais

envolvidos na realizacdo de pesquisas.

Fonte: Minas Gerais (2018)

v" Professores das demais areas

Geografia
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Caberd ao professor de Geografia abordar a tematica a partir da perspectiva espacial,
relacionando-a ao campo do conhecimento geografico. Deverd associd-la as intervencGes
humanas no espaco e seu impacto no meio ambiente e na sociedade, ao se trabalhar o objeto do
conhecimento/contetdo “Produgdo, consumo e gestdo de residuos solidos e a necessidade de
sustentabilidade socioambiental.” Esse conteldo corresponde a Unidade Tematica/Topico:
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica. No Quadro 11, é possivel identificar a
habilidade contemplada no Plano de Curso Anual do Curriculo Referéncia de Minas, a ser

trabalhada a partir desse conteido no 1° ano do Ensino Médio.

Quadro 11 - Especificacdo da habilidade a ser trabalhada - Geografia
(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producéo, reaproveitamento e
descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de a¢do que promovam a sustentabilidade socioambiental,

0 combate a poluicdo sistémica e o consumo responsavel.
Fonte: Minas Gerais (2018)

Associando a habilidade mencionada anteriormente, sugere-se que o professor de

Geografia aborde com os alunos os contetidos descritos no Quadro 12.

Quadro 12: Conteudos/atividades a serem trabalhados nas aulas de Geografia para a execucéo do projeto
1- Impactos socioambientais relacionados aos diferentes padrées de consumo e a necessidade de adogdo de
habitos sustentaveis. (Previsao 2h/a)

2- Impactos ambientais em &reas rurais e urbanas e a relacdo com o desenvolvimento econdmico. (Previsdo 2h/a)

3- Atividade de campo (podera ser realizada atividade de campo ao lixdo, aterro sanitario (Ver exemplo de

roteiro no Anexo A) e oficinas de reciclagem da cidade. (Previsao 4h/a)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Biologia

O professor de Biologia sera responsavel por utilizar a temética proposta para abordar
o objeto do conhecimento/contetido “Método Cientifico”. Também por provocar discussdes
atinentes ao olhar da disciplina para a tematica dos “Residuos Soélidos e Sustentabilidade

Ambiental”, ao abordar o objeto do conhecimento/conteido “Fluxo de Matéria no
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ecossistema”. Para isso, serdo abarcadas as Unidades Tematicas/Topicos: Tecnologias e suas

Linguagens e Matéria e Energia.

Quadro 13 - Especificacdo das habilidades a serem trabalhadas - Biologia

Habilidades
Cientifico”

relacionadas ao conteido “Método
(EM13CNT301) Construir questbes, elaborar hipéteses,
previsdes e estimativas, empregar instrumentos de
medicao e representar e interpretar modelos explicativos,
dados efou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de

situacBes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em
diversos contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou
experimentos, elaborando e/ou interpretando textos,

graficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de

classificacdo e equagdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informacédo e
comunicacgdo (TDIC), de modo a participar e/ou promover
debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de

relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303)

cientifica que tratem de temaéticas das Ciéncias da

Interpretar textos de divulgacdo
Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando
a apresentacéo dos dados, tanto na forma de textos como
em equagdes, graficos efou tabelas, a consisténcia dos
argumentos e a coeréncia das conclusbes, visando
construir estratégias de selecdo de fontes confiaveis de

informagdes.

Habilidades relacionadas ao conteudo “Fluxo
de Matéria no Ecossistema”

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos
a salde e ao ambiente, considerando a
composi¢do, a toxicidade e a reatividade de
diferentes materiais e produtos, como também o
nivel de exposicdo a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solugdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

Fonte: Minas Gerais (2018)

Com o objetivo de desenvolver as habilidades mencionadas anteriormente, sugere-se

que o professor de Biologia trabalhe em suas aulas os contetdos listados nos Quadro 14.

Quadro 14 - Conteldos a serem trabalhados nas aulas de Biologia para a execu¢do do projeto

1- Impactos socioambientais e as condi¢des de vida em ambito local, regional e/ou global. (Previsdo 2h/a)
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2- Salde e meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade ambiental. (Previsao 2h/a)
3- Trabalhar textos de divulgacéo cientifica a respeito da tematica do projeto. (Previsdo 2h/a)
4- Revisar as questdes-problemas formuladas pelos alunos. (Previsdo 1h/a)
5- Realizar experimento cientifico (Sugestdo: Construgdo de Mini Composteira — Ver anexo B). (Previsao 1h/a)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Itinerario Formativo

Pesquisa e Intervencgdo

As aulas das disciplinas do Itinerario de Investigacdo Cientifica deverao ser reservadas
para 0 desenvolvimento dos projetos de pesquisa pelos alunos, durante as quais serdo
aprofundados os conhecimentos sobre a escrita cientifica. Esses textos devem ser,
posteriormente, revisados pelo professor de Lingua Portuguesa. O professor de Pesquisa e

Intervencdo abordara as noc¢des de Pesquisa Cientifica, conforme o Quadro 15.

Quadro 15 - Contetdos a serem trabalhados nas aulas de Pesquisa e Intervencao para a execucdo do
projeto

1- Conceitos sobre Pesquisa cientifica (2h/a)
2- Normas técnicas (ABNT) (4 h/a)

3-Elaboragéo da escrita cientifica com temas de interesse dos alunos relacionados aos “Residuos Sélidos e
Sustentabilidade Ambiental” — Momento préatico para a escrita e digitacdo do Projeto de Pesquisa (10 h/a)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No Quadro 16, é apresentada a especificacdo da habilidade a ser trabalhada no

componente do Itinerario Formativo — Pesquisa e Intervencao:

Quadro 16 - Especificacdo da habilidade a ser trabalhada — Pesquisa e Intervencédo
Levantar e testar hipdteses sobre temas e processos de natureza historica, social, econdmica, filosofica, politica
e/ou cultural, como bem dimensionado pelo Curriculo Referéncia de Minas, dentro das habilidades especificas
dos Itinerérios Formativos. O levantamento de hip6teses pode ser no ambito local, regional, nacional e/ou global,
almejando contextualizar os conhecimentos em sua realidade e fazendo o uso de procedimentos e linguagens de
acordo com investigacdes cientificas.
Fonte: Minas Gerais (2024)
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Etapa 5: Realizacédo da pesquisa

Apos as atividades realizadas em sala sobre as caracteristicas e estrutura dos géneros
escolares cientificos, bem como discussdes e atividades das disciplinas relacionadas a BNCC,
os alunos deverdo desenvolver seus projetos de pesquisa. Em seguida, iniciardo os estudos
conforme os temas estabelecidos e os procedimentos investigativos escolhidos (metodologia).
Apobs a conclusdo das pesquisas, 0s alunos passardo para a fase de digitagdo dos textos e
producdo de géneros digitais, como gréaficos, tabelas, charges, infograficos, mapas mentais e
conceituais, adequados aos seus trabalhos, visando contribuir de forma colaborativa para os
projetos. Esta etapa sera supervisionada e orientada pelo professor de Pesquisa e Intervencéo.

Intervencéo

Paralelamente a realizacdo das etapas, os professores das areas envolvidas — Geografia
e Biologia — no projeto deverdo revisar os textos, contribuindo para os discursos dos alunos,
fazendo correcdes e apontando sugestdes para a melhoria da escrita, da argumentacéo e das
linguagens especificas da area. Cabe ao professor de Lingua Portuguesa a revisao geral dos
textos a cada etapa concluida, abordando os aspectos linguisticos — coeréncia, ortografia,
gramatica — e textuais referentes a escrita dissertativo-argumentativa — coesao argumentativa,
organizacdo textual. Ao final da realizacdo do projeto, a redacéo final da escrita sera divulgada

para a escola por meio do Folder de Divulgacéo Cientifica, elaborado pelos estudantes.

Etapa 6: Culminancia do trabalho

Para a culminancia do trabalho e etapa de divulgacdo cientifica das pesquisas pela
comunidade escolar, os alunos deverao produzir slides, permitindo a eles 0 manuseio e pratica
com as tecnologias digitais — sugere-se o Power Point ou LibreOffice Impress. A elaboragéo
dos slides tera a finalidade de apresentar de forma sucinta as etapas de realizacdo do trabalho
cientifico, assim como os resultados encontrados. Além disso, para que ocorra a socializacéo
das pesquisas, os professores envolvidos deverdo organizar um seminario, para o qual 0s
estudantes deverdo ser preparados. Esse semindario terd como objetivos a culminancia e a
divulgacdo da pesquisa cientifico-escolar realizada pelos alunos, que devera seguir a

organizacéo listada no Quadro 17.



102

Quadro 17 - Conteldos/atividades a serem trabalhados para a culminancia do projeto e divulgacéo da pesquisa
cientifico-escolar

1-Aula expositiva dialogada para explicagdo e estruturacdo do Folder de Divulgagdo Cientifica (2h/a) — Lingua

Portuguesa.

2-Elaboracdo dos slides e Folderes de Divulgagdo Cientifica (8h/a) — Pesquisa e Intervencéo.
3-Revisdo do texto de acordo com a tematica e trabalho com os dados gerados pela pesquisa — Geografia (2h/a).
4-Revisdo do texto de acordo com a tematica e trabalho com os dados gerados pela pesquisa — Biologia (4h/a).

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Etapa 7: Produgdes escritas e divulgacao da pesquisa

A circulagdo e ampla divulgacdo da pesquisa pelo espaco escolar deverdo ocorrer por
meio dos Folderes de Divulgacao Cientifica. Ap0s a estruturacao realizada nas aulas de Lingua
Portuguesa, conforme Figuras 8 e 9, os Folderes deverdo ser confeccionados por meio das
midias digitais, sugerindo-se 0 uso do Canva. Posteriormente, serdo impressos e distribuidos
em pontos estratégicos da escola, para que possam ser levados ao conhecimento de todos. Além
disso, os alunos poderdo praticar o protagonismo juvenil ao realizar a divulgacdo dos trabalhos

pelas turmas da escola.

Avaliacao

A avaliacdo deverd ocorrer ap0s cada etapa do projeto, realizada por todos o0s
professores envolvidos. Serdo mensurados tanto o desenvolvimento escrito dos alunos quanto
sua postura frente as atividades, incluindo comprometimento, interesse, participacdo. Sugere-
se, ao fim de cada etapa do projeto, um momento de autoavalia¢do para que os alunos percebam
sua importancia em todas as fases de realizacdo da proposta e fortalecam seu senso de

responsabilidade com a propria aprendizagem.
Cronograma de trabalho para a execucéo do projeto
Descrigdo da etapa Més 1 Més 2 Més 3

Etapa 1: X

Apresentacgdo da
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proposta ao corpo

docente

Etapa 2: X
Apresentagdo da

proposta aos

discentes

Etapa 3: Construcao X
de grupos de

trabalho (docentes e

discentes)

Etapa 4: Trabalho X X

em sala de aula

Etapa 5: Realizacao X

da pesquisa

Etapa 6: Culminancia X
do trabalho

Etapa 7: Producdes X

escritas e divulgacéo

da pesquisa

Reflexdo e analise das aprendizagens

Com base no exposto acima, percebe-se o entrelagamento das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Geografia, Biologia e Pesquisa e Intervencdo ao trabalhar a escrita de forma
interdisciplinar, abordando temas relacionados aos “Residuos Soélidos e Sustentabilidade

Ambiental”. Essa tematica ilustra a viabilidade do trabalho articulado entre os professores e
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mostra como uma proposta dessa natureza pode ser eficaz para se trabalhar de forma mais
profunda e contextualizada assuntos do cotidiano pensados pelos estudantes, por meio da

producéo escrita de géneros escolares cientificos.

Evidenciou-se no projeto que a pratica da escrita pode e deve ser originada em situagées
conhecidas, observadas e vividas pelos alunos. A partir de suas préaticas sociais, 0s educandos
podem experienciar novas formas de comunicacdo, conhecer outros textos e seus multiplos
sentidos, além das linguagens trazidas por cada disciplina curricular. Cabe ao professor
trabalhar essas linguagens em suas respectivas disciplinas, com vistas a contribuir para o

letramento dos alunos.

Na proposta apresentada, o componente Lingua Portuguesa desempenha o papel
principal de ensinar as caracteristicas e estruturacdo dos géneros escolares cientificos — Projeto
de Pesquisa e Félder de Divulgacdo Cientifica. Isso permite que os estudantes compreendam
esses géneros e sejam capazes de o produzir de acordo com a situacdo comunicativa
experenciada. Além disso, sdo realizadas atividades de leitura e compreensdo com outros textos

pertinentes a tematica abordada, permitindo aos alunos uma imersédo mais completa no assunto.

O ler e escrever, foco deste projeto, € destacado desde a concep¢do dos temas pensados
pelos alunos, alusivos a problematica ambiental. Isso possibilita a leitura e escrita de textos com
objetivos estabelecidos a partir das questdes e situacdes visualizadas pelos estudantes. Ao fim
do projeto, espera-se que os alunos sejam capazes de alcancar objetivos diversos, como
informar e divulgar informacgdes por meio de suas pesquisas e 0 aprofundamento acerca do
conhecimento sobre géneros novos e tipos textuais. O professor de Lingua Portuguesa,
especificamente, pode aproveitar essa oportunidade para trabalhar questdes mais especificas

relacionadas a lingua, como gramatica, ortografia, léxico.

O contetdo de Geografia apresenta igual relevancia, uma vez que a leitura espacial e as
reflexes pertinentes a essa ciéncia impactardo na capacidade discursiva dos alunos. Ao
trabalhar com questbes da vida cotidiana, a escrita cientifica permite que expressem o que
pensam, percebem e, com o0s debates e discussdes das aulas de Geografia, construam
argumentos com base em informacdes e dados reais que enriquecam seus discursos. A aula de
campo surge como sugestdo para que, a partir da observacao da realidade, os alunos produzam
textos baseados em suas experiéncias e estabelecam o liame do conhecimento cientifico com a

realidade.
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O conteudo de Biologia desempenha um papel fundamental ao aprofundar o
entendimento sobre o “Método Cientifico” referente as Ciéncias da Natureza. 1SS0 possibilita
ao aluno o olhar cientifico proprio da area, observando nuances entre as areas do conhecimento,
além de ratificar os aprendizados conferidos por outras disciplinas. Além disso, o professor da
disciplina promovera a interdisciplinaridade por meio do aprofundamento de contelidos como
Saude e Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, estabelecendo conexfes com as
disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa e Pesquisa e Intervencao.

Por fim, neste projeto, a Pesquisa e Intervencdo fica incumbida de contextualizar os
conhecimentos adquiridos na realidade e ratificar todos os outros conhecimentos nas outras
disciplinas. Por meio do uso de termos e nocBes proprios da linguagem cientifica, os alunos
serdo assessorados na pratica da escrita cientifica, em colaboracgéo e alinhamento com as demais

disciplinas, de acordo com investigagdes cientificas.

Os géneros escolares cientificos, vistos como elos interdisciplinares, potencializam o
trabalho interdisciplinar ao possibilitar que os educadores de diversas areas contribuam com 0s
textos dos alunos. Dessa forma, esses textos serdo analisados e construidos em um fazer
conjunto, considerando tanto os aspectos referentes as praticas escritas — enfatizadas neste
estudo — quanto os aspectos especificos das disciplinas. Por exemplo, a anélise de géneros
construidos pelos estudantes, como graficos e tabelas, amplamente utilizados na linguagem

geografica.

Em relacdo ao letramento cientifico, esse se faz presente desde o estabelecimento dos
temas direcionados aos interesses especificos dos estudantes, neste caso sobre as questfes
ambientais, levando os alunos a levantar questGes-problemas e buscar solugdes para 0s
guestionamentos apresentados, pensando-os a partir das contribuicdes das disciplinas
envolvidas, inteirando-se das praticas ligadas a investigacao cientifica e as executando. Ao fim,
ha ainda a reformulacdo desses textos para outras praticas cientifico-escolares, como a
realizacdo do seminario, o qual possibilitard a exposicdo oral do conhecimento e novas
habilidades adquiridas, como a potencializacdo da capacidade oral dos alunos. E, por fim, a
etapa de divulgacdo cientifica, constituindo-se em mais uma acdo do fazer cientifico
apresentada aos alunos, em que, em mais uma préatica de letramento cientifico, fardo circular

pela comunidade escolar os textos cientificos-escolares escritos.

O letramento digital, aspecto importante da proposta apresentada, faz-se presente em

varias etapas da realizacdo do projeto. Ao terem que manusear as ferramentas digitais para fins
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de estudo, os alunos terdo que lidar com recursos e situagcdes de aprendizagem até entdo
desconhecidos, e com as multimodalidades e multissemioses veiculadas por meio das midias
digitais. Dessa forma, ao fim, somam-se as aprendizagens, tanto relacionadas a escrita em
suporte digital, por meio da producdo de géneros digitais, quanto a efetivacdo da utilizacdo

dessas ferramentas para fins educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita passou por diferentes estagios e surgiu a partir de uma demanda social,
representando para a sociedade o progresso humano e sua evolugéo. E associada a um maior
conhecimento daqueles que a exercem com dominio. O processo de escrita se configura como
uma competéncia necessaria para o desenvolvimento do estudante como cidad&o, e diversos
sdo os aspectos que influenciam as préaticas de leitura e escrita contemporaneas, entre as quais
a escrita virtual, que tem permeado inclusive o espago escolar.

As habilidades e competéncias linguistico-discursivas, quando bem consolidadas,
conferem aos alunos o desenvolvimento da capacidade de analise, sintese e participacdo nos
diferentes contextos em que precisam se expressar, formar opiniao e se posicionar criticamente
como seres pensantes frente as demandas sociais. Também estimulam a autonomia dos
estudantes nas diferentes praticas letradas valorizadas, tornando-os capazes de compreender,
refletir sobre a funcdo e produzir textos em cada uma das esferas em que atuam. Ademais,
capacita-os para serem produtores e receptores criticos do que leem, escrevem e do que circula
nos contextos de suas praticas sociais, contribuindo para que sejam efetivamente letrados e
preparados para os diversos espacos pos-Ensino Basico, inclusive a universidade.

O espaco escolar é o ambiente em que devem ser criadas as condi¢cfes didaticas para a
producdo escrita, possibilitando que o aluno tenha contato com a diversidade textual presente
na sociedade, simulando as situa¢fes de comunicacéo reais em que a préatica social da escrita
se concretiza e, principalmente, combatendo as dificuldades em relacdo as competéncias e
habilidades escritas dos alunos. Por conseguinte, a escola deve reinventar-se constantemente,
com vistas a cumprir seu papel e preparar cidadaos criticos e letrados, superando as disparidades
do ensino escolar. Para executar essa tarefa, € necessario que todos os professores do curriculo
tenham real comprometimento com a escrita e que esse trabalho seja feito de forma conjunta,
na tentativa de alcancar melhores resultados, especialmente no Ensino Médio, etapa em que ha
um aprofundamento dos contetidos aprendidos no Ensino Fundamental.

Nesse contexto, 0s géneros textuais, entendidos como formas de texto que circulam
socialmente, podem contribuir para um efetivo trabalho de producéo escrita, sendo explorados
para mitigar as dificuldades dos alunos, desenvolver sua capacidade discursiva, familiarizar os
estudantes com novos textos e conduzi-los a sua compreenséo e capacidade de producdo. No
condizente ao trabalho docente conjunto, os géneros sdo, ao mesmo tempo, objeto e ferramenta
de ensino, permitindo que a escrita possa ser trabalhada também em uma perspectiva

interdisciplinar.
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Diante do exposto, este estudo buscou compreender como 0s géneros textuais podem
contribuir para o aprimoramento do processo de escrita no Ensino Médio. Também elaborar um
produto didatico-pedagdgico a partir da base conceitual do ensino e utilizacdo de géneros
textuais, a fim de colaborar para a promocéo do trabalho interdisciplinar envolvendo a producéo
escrita nessa etapa de ensino.

Em resposta as questdes basilares, ficou constatado que os géneros textuais atuam no
desenvolvimento de capacidades cognitivas relativas a linguagem, relacionadas a sua
compreensao e producdo. Para isso, & necessario conhecer as caracteristicas e estruturacao do
género estudado. Ainda em resposta a esses questionamentos, evidenciou-se que a BNCC,
como documento normativo, contempla o processo de escrita, enfatizando aspectos como
a argumentacdo em todas as areas, o trabalho com as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, possibilitado por meio dos géneros digitais e a valorizagdo da
interdisciplinaridade. Essa podera ser trabalhada do ponto de vista dos géneros
considerados elos interdisciplinares. A BNCC também contempla o letramento cientifico,
ao enfatizar habilidades e competéncias relativas a pesquisa e fazer cientifico no Ensino
Meédio.

Com base nessas constatacdes, foi elaborado o produto proposto nesta dissertacdo: uma
proposta didatico-pedagogica interdisciplinar para o trabalho docente com a producéo
escrita de géneros textuais escolares cientificos no Ensino Médio. Esse produto constitui um
guia didatico para que os docentes trabalnem interdisciplinarmente, com vistas ao
aperfeicoamento da escrita de alunos do Ensino Médio e a préatica dos letramentos cientifico e
digital. A proposta foca em dois géneros cientificos especificos: o Projeto de Pesquisa e 0 Texto
de Divulgacédo Cientifica, veiculado pelo Félder de Divulgacédo Cientifica.

E importante salientar a importancia do comprometimento de todos os professores com
0 avanco da proficiéncia escrita dos educandos. O projeto exemplificou que 0s géneros textuais
cientificos, como objeto e ferramenta de ensino, podem ser eficazes para trabalhar a escrita de
forma contextualizada. Partindo do conhecimento da realidade e dos saberes que o aluno ja
possui, poderdo ser abordados temas pensados por eles, como a titulo ilustrativo sobre a
tematica: “Residuos Solidos e Sustentabilidade Ambiental”. Isso possibilita a leitura e escrita
de textos com objetivos estabelecidos a partir de questdes e situacdes visualizadas pelos
estudantes, até a capacidade ao final da realizacdo da proposta de alcancar objetivos diversos
como praticar a argumentacdo com base nos conhecimentos disciplinares curriculares e

divulgar os resultados de pesquisas cientifico-escolares por meio de suas produgdes, com base
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no estudo de géneros e tipos textuais até entdo pouco explorados no universo escolar e

atividades de letramento digital e cientifico.

Assim, aponta-se como contribuicdo desta pesquisa para a Educagdo Béasica um projeto
de intervencédo que buscou, ao mesmo tempo, atenuar a dificuldade em escrita e desenvolver as
capacidades e competéncias linguistico-discursivas dos estudantes. Esse projeto também visou
exercitar a criticidade dos estudantes e aprofundar o conhecimento pertinente as disciplinas
diversas e letramentos. Outra importante contribuicdo diz respeito ao exercicio da
interdisciplinaridade, pois o trabalho exemplificou como tornar o esforgo coletivo articulado e
possivel, em prol de uma demanda tdo urgente e necessaria como a proficiéncia escrita.

Nesse sentido, espera-se que a pesquisa contribua para analises mais proficuas sobre as
relacdes entre escrita e leitura, praticas educativas e educagdo em um contexto geral, a partir da
utilizacdo dos géneros textuais, sendo capaz de proporcionar reflexdes, orientar e subsidiar
acOes futuras de educadores que se preocupam com 0 assunto em questdo e a qualidade da

educacéo.
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ANEXOS

ANEXO A

EXEMPLO DE ROTEIRO DE VISITA — Trabalho de campo (Geografia) - ATERRO
SANITARIO

1 — Observe o processo inicial de disposicao do lixo.
1 Em quais locais do aterro os caminhdes depositam o lixo coletado?

1 Descreva como é depositado o lixo, tendo em vista as maquinas e equipamentos utilizados
nesse processo (no verso da folha, desenhe e/ou elabore esquemas, caso considere necessario).

2 - Além do lixo, vocés devem ter visualizado uma manta preta na base do aterro. Avalie: qual
seria a importancia dessa manta no processo de disposicao do lixo?

3 — Quanto as canaletas de aguas pluviais, verifique os seguintes itens:

1 Localizagdo na area do Aterro

[1 Ha obstrucao da passagem da agua? Quais materiais estdo dificultando a circulacéo de agua
na canaleta?

[1 As canaletas estdo danificadas? (rachadas, quebradas etc.).
[1 Reflita com o grupo em campo: Qual a utilidade dessas canaletas para o Aterro?

4 — Quanto aos reservatorios de chorume, responda:
(1 Localizacdo na area do Aterro

(1 Aspectos gerais deste material (odor, cor, entre outros).
1 Reflita com o grupo em campo: Qual a utilidade desse reservatorio para o Aterro?

5 — Em relacdo as chaminés de queima de gas metano, verifique:
[ Localizacdo na area do Aterro

1 Material utilizado para a construcao das chaminés

6 — Descreva a ocupacao das terras existente no entorno do Aterro.
7 — Posicionando-se em ponto privilegiado do aterro, em que essa area possa ser bem
visualizada, desenhe o que esta sendo verificado na paisagem na visao horizontal ou obliqua.

8 - Elabore um croqui cartografico da area do aterro, necessariamente na visdo vertical.

Referéncia: VANZELLA, Sonia Maria; EPIFANIO, Julio César; ARANTES, Féabio. Exemplo
de roteiro de pesquisa de campo para aterro sanitario. Revista Homem, Espaco e Tempo, V. 6,
n. 2, 2012.



117

ANEXO B

Experimento: Mini Composteira
I. Objetivo

Demonstrar como a decomposicdo de matéria organica no solo através do processo de
compostagem seca.

1. Materiais

* Garrafa PET; « Pedrisco; * Areia fina; * Terra, himus ou substrato semelhante; * Prego (para
aquecer); * Meia calca ou tecido bem arejado; * Tesoura.

I11. Procedimento

1. Primeiro corte a garrafa, separando uma parte (com gargalo) para ser preenchida com os
residuos e a outra (o fundo) para ser a base que armazenara o chorume.

2. Depois de fazer o corte, 0 proximo passo é furar a tampa da garrafa. Para fazer os furos, vocé

pode usar um prego aquecido ou um ferro de solda. O ideal é fazer uma boa quantidade de
furos, mas sem que fiquem largos demais para que as camadas da montagem ndo saiam por
eles.

3. Com a garrafa pronta, basta fazer as camadas. A primeira camada € de pedriscos e €
suficiente cobrir todo o gargalo so até chegar a parte mais larga da garrafa. Eles vao evitar que
a proxima camada saia pelos furos feitos na tampa da garrafa.

4. A terceira camada é de substrato, que pode ser substituido por terra ou himus. Uma camada
de aproximadamente dois dedos é suficiente.

5. A quarta camada é de residuos Umidos.

6. Essas duas ultimas camadas, substrato e residuos Umidos, vao se repetir até ocuparem toda a
garrafa e a Gltima camada deve ser necessariamente de substrato para evitar mau cheiro.

7. A composteira deve ficar sempre coberta por uma meia-calca fina cortada ou um pedaco de
tecido bem arejado para evitar a entrada de insetos.

8. Com a montagem pronta, basta deixar a composteira em local protegido do sol e da chuva e
manter os residuos levemente imidos, sem encharcar.

9. Se os residuos estiverem secos demais cologue um pouco de &gua e se estiverem umidos
demais cologque mais substrato e evite acrescentar novos residuos por alguns dias.

10. Depois de algum tempo, o chorume vai comecar a se formar. Quando a mistura estiver
completamente homogénea, com aspecto de humus e sem cheiro, no maximo cheiro de terra
molhada, a compostagem esta completa.

11. Esse processo pode demorar bastante e varia de acordo com uma série de fatores. Amplie
0s conceitos de compostagem acrescentando minhocas a composteira.

Adaptado de: PEREIRA, S. G.; FONSECA, G. A. G.; FELIZ, G. P. et. al. Manual de aulas
praticas de ciéncias e biologia - COMPENDIO - Alunos do 4° Periodo de Ciéncias Bioldgicas
FCJP 2015. Orientador: Prof. Me Saulo Gongalves Pereira. Jodo Pinheiro: [s.n.], 2015



