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Dedico esta pesquisa 2 minha mae, Elzira Maria
Gongalves, (In Memoriam) quem ndo me trouxe
ao mundo, mas que oportunizou a minha perma-
néncia nele. Dela herdei todo amor, fé em Deus e
nas pessoas, a garra € perseveranga necessarias
para trilhar os caminhos que me trouxeram até
aqui.
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RESUMO

O presente trabalho tem por tema a analise critica sobre a alfabetizagdo em uma perspectiva de
alfabetizar letrando, pautada em teorias e em resultados de pesquisas sobre a tematica. E vin-
culado a linha de pesquisa Praticas Docentes para a Educagdo Bésica, do Programa de Pos-
Graduagao em Educagdo: formacao docente para a Educagdao Basica — Mestrado Profissional;
tendo como titulo “A questdo dos métodos na teoria da alfabetizagdao”. O objetivo geral ¢ ana-
lisar os conceitos sobre métodos e estratégias, identificando as diferengas existentes entre eles
e suas contribui¢des para a alfabetizag¢do e letramento. Para tanto, no que diz respeito a meto-
dologia, esta pesquisa ¢ documental descritiva/analitica (Severino, 2013; Gil, 2008), de abor-
dagem qualitativa. A pesquisa partiu da analise da produ¢do académica em torno da alfabetiza-
¢do e letramento, composta por revisdo bibliografica de dissertacdes defendidas no periodo de
2019 a 2023, focando nas questdes envolvendo método. No campo da producao académica, a
fonte de dados constituiu na consulta ao Banco Digital de Teses e Dissertagdes; também foram
analisados documentos oficiais como LDBEN 9.394/96, Resolu¢do CNE/CEB N°7, de 14 de
dezembro de 2010, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Pacto Nacional pela Alfabeti-
zacdo na Idade Certa (PNAIC) e PNA — Politica Nacional de Alfabetizacdo. Como base tedrica
adotamos as formulagdes de Soares (2013, 2016, 2020) que trazem contribui¢cdes para novas
perspectivas para o processo de alfabetizagao e letramento, de Ferreiro e Teberosky (1986) a
respeito da teoria da psicogénese da escrita, e Artur Gomes Morais (2012) de conhecimentos
linguisticos na alfabetizacdo. A pesquisa permitiu maior compreensao a respeito da complexi-
dade que envolve a tematica e possibilita difundir conhecimentos que colaboram para uma pra-
tica alfabetizadora na perspectiva de alfabetizar letrando, superando visdes distorcidas e polé-
micas que envolvam os métodos de alfabetizacdo. Ofereceu elementos para apresentar-se como
produto, uma proposta de formagao continuada para a capacitagdo de professores alfabetizado-
res “Alfabetizar letrando”, possibilitando repensar e transformar positivamente praticas de al-
fabetizacao.

Palavras-chave: Educacdo, Alfabetizacdo, Métodos, Conhecimentos Linguisticos.
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ABSTRACT

The theme of this work is the critical analysis of literacy from a perspective of literacy through
literacy, based on theories and research results on the subject. It is linked to the research line
Teaching Practices for Basic Education, of the Postgraduate Program in Education: teacher
training for Basic Education — Professional Master’s Degree; with the title “The question of
methods in literacy theory”. The general objective is to analyze the concepts of methods and
strategies, identifying the differences between them and their contributions to literacy. There-
fore, with regard to methodology, this research is documentary descriptive/analytical (Severino,
2013; Gil, 2008), with a qualitative approach. The research started from the analysis of aca-
demic production around literacy and literacy, consisting of a bibliographic review of disserta-
tions defended in the period from 2019 to 2023, focusing on issues involving method. In the
field of academic production, the data source consisted of consulting the Digital Bank of Theses
and Dissertations; Official documents such as LDBEN 9,394/96, Resolution CNE/CEB N°7, of
December 14, 2010, National Common Curricular Base (BNCC), National Pact for Literacy at
the Right Age (PNAIC) and PNA — National Literacy Policy were also analyzed. As a theoret-
ical basis, we adopted the formulations of Soares (2013, 2016, 2020) which bring contributions
to new perspectives for the process of literacy and literacy, of Ferreiro and Teberosky (1986)
regarding the theory of the psychogenesis of writing, and Artur Gomes Morais (2012) of lin-
guistic knowledge in literacy. The research allowed greater understanding regarding the com-
plexity surrounding the topic and makes it possible to disseminate knowledge that contributes
to a literacy practice from the perspective of teaching literacy through literacy, overcoming
distorted and controversial views involving literacy methods. It offered elements to present it-
self as a product, a proposal for continued training for the training of literacy teachers “Alfabet-
izar Letrando”, enabling us to rethink and positively transform literacy practices.

Keywords: Education, Literacy, Methods, Linguistic Knowledge.
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MEMORIAL

Trajetoria percorrida, histéria de vida, experiéncia académica e profissional

Escrever um memorial ¢ olhar para o que foi partindo do que €, sair da superficie e
mergulhar nas partes mais profundas de nés. E visitar o passado que, a principio, se mostra
longinquo, mas a medida que o olhamos e vamos superando os receios, passamos a encara-lo
melhor, ele deixa de ser distante, aproxima-se de nds, mostra-se, revela-se cada vez mais. O
que antes estava longe, guardado nas memorias antigas, fica perto, tdo perto que temos a sen-
sacdo de poder tocar. Soares (1991), ao produzir seu memorial escreve de maneira poética:

vendo-me no passado, vejo-me, de certa forma, como objeto — como “outrem” - mas,
ainda mais do que o historiador, que conta o passado sempre do ponto de vista do

presente, vejo o meu passado, vejo-me, ndo como foi, ndo como fui, mas como o que
sou me mostra ter ele sido e ter eu sido (Soares, 1991, p. 39).

Nesse exercicio de voltar a outros tempos, relembrar momentos, reviver sentimentos,
acabei ! reencontrando mentalmente comigo em diferentes idades e em diversas situacdes, foi
impossivel conter as emocdes. Algumas vezes, os sentimentos se tornaram liquidos, em forma
de lagrimas e rolaram por minha face, ja4 em outras, transformaram-se em sorrisos largos no
rosto. A impressdo € que estive novamente face a face com as tantas que fui, teve momentos
que foi necessario abracar-me, peguei no colo a crianga que mora em mim, andei de maos dadas
com a jovem que ja deixei de ser, apds esses reencontros, fiquei contente de quem sou e de
quem serei, ja que estamos sempre em construgao.

Como a obra comegou? O ano era 1979, o més setembro, ja o dia € controverso, se fosse
dia primeiro de setembro ainda era outono, caso realmente tenha sido o ultimo dia do més, trinta
de setembro, ja seria primavera. Nao sei se foi pela manha, tarde ou noite. Quem sabe foi até
durante a madrugada? Nao sei. O importante é que eu, Erica Marcia Gongalves, nasci, cheguei
a esse mundo desafiante, com inimeras belezas, encantamentos e desencantos, na cidade de
Uberlandia, no estado de Minas Gerais.

Pode parecer estranho a duvida referente ao dia do meu nascimento, poderia nem mesmo
deixar registrado em meu memorial essa incerteza que trago em mim, no entanto, ela faz parte
da minha histoéria e escolho trazé-la a tona. Sou adotada, minha mae adotiva, Elzira Maria Gon-
calves, mulher virtuosa, de coragdo nobre, sempre muito prestativa com todos, disposta a ofe-

recer o melhor que tinha, a mim escolheu oferecer todo seu amor.

! Somente nesta apresentagdo serd usada a primeira pessoa do singular, por ser narrativa do meu percurso pessoal
e académico, até chegar ao mestrado. Nas demais sec¢des, serd usada uma linguagem impessoal.
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Mamae ndo avangou em seus estudos, conseguiu permanecer na escola so até o quarto
ano do antigo primario, mas era detentora da sabedoria popular, dominava a arte da culinaria,
conhecia os beneficios das plantas, tinha muitas habilidades, bordava, pintava, era costureira,
cabelereira e manicure. Ela dizia que eu havia nascido no dia 30 de setembro de 1979, mesma
data que consta em minha certidao de nascimento, mas sempre fiquei intrigada com o fato de
ter sido registrada somente em 1980, no ano seguinte a0 meu nascimento.

Mamae contava-me que havia me gerado em seu ventre, e que depois de passar meses
a sentir o pulsar do meu coracdo, ¢ eu o dela, em uma manha de primavera, decidi nascer.
Talvez, por isso, eu goste tanto dessa estagdo, na minha percep¢do ¢ a mais bonita do ano,
repleta de cores e perfumes que nos alegram a alma tornando a vida mais bela.

Meu pai, Messias Alonso Gongalves, também ndo teve oportunidade de avangar em seus
estudos. Quando crianga morava na roga e trabalhar era mais importante do que estudar. Ele
confirmava a mesma “verdade” que minha mae me contava sobre 0 meu nascimento € 0 mesmo
fazia os meus 4 irmaos. Sou a mais nova de cinco filhos, ou como falava minha mae, a cagulinha
da familia. Apesar de todo o cuidado que eles tiveram em nao revelar a minha real origem, por
medo de como eu iria me sentir e reagir, sempre tive duvidas sobre ela, a principio por burbu-
rinhos que ouvia de pessoas conhecidas e pelas diferencas fisicas existentes entre nos, depois
por detalhes que ndo se encaixavam.

Bem mais tarde, por puro acaso do destino, daqueles que parecem até travessura dos
deuses, ou quem sabe por bencdo de Deus, quando eu ja havia atingido a maior idade tive a
grata surpresa de me deparar com minha verdadeira origem. Inclusive, conheci a minha mae
biologica, uma mulher de muita garra que teve uma vida cercada por dificuldades. Na oportu-
nidade ela disse que quando tinha quatorze anos, deu a luz a mim, no dia primeiro do més de
setembro de 1979, mas por muitas razdes ndo podia ficar comigo, entregando-me a minha fa-
milia adotiva para cuidarem de mim.

Quando revelei a minha mae adotiva sobre o encontro que tive com a biologica e minhas
descobertas, ela confirmou muitas coisas € negou outras, continuou afirmando que nos papeis
que havia recebido constava a data que ela me registrou. Assim, acredito que expliquei a diivida
sobre o real dia do meu nascimento. Infelizmente, minhas maes e meu pai faleceram, sem que
eu conseguisse uma confirmagdo convincente sobre esse fato, acabei preferindo nio investigar
sobre o assunto. Contudo, uma certeza tenho, sou muito grata a minha vida, também sou agra-
decida aquela que permitiu que eu nascesse e, tenho profunda gratidao a minha familia, aprendi
a acolher com carinho a minha histéria, mesmo que nela tenha algumas incertezas, pois sendo

exatamente como ela ¢, que me tornei quem sou.
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Minha infancia foi marcada por muito amor, recebido por meus pais, irmaos e avos,
principalmente os maternos que sempre foram muito presentes. Na minha casa, ndo tenho lem-
brangas de ver as pessoas lendo, ndo era uma cultura familiar, mas na estante de madeira que
ficava na sala, havia livros bonitos usados como enfeite, possuiam capa dura, eram bem orga-
nizados, alguns eram os classicos contos de fadas, com imagens chamativas, adorava folhea-
los, passando o dedinho indicador nas linhas escritas, encenava uma leitura. Mal eu sabia que
mais adiante aquelas letras me fariam perder a tranquilidade.

Iniciei minha vida escolar aos seis anos de idade, em Uberlandia — MG, na Escola Es-
tadual Tubal Vilela da Silva, ficava no bairro Martins. Tive a felicidade de ser aluna da profes-
sora Noemi. A minha primeira professora tornou-se muito especial para mim, tinha voz doce,
cabelos longos, pretos e ondulados, sempre sorridente, consigo lembrar-me do sorriso bonito
dela, lia histérias para nos, trazia livros chamativos como os da estante da minha casa. Adorava
ouvir as histoérias que ela contava, a parte que ndo me agradava era de tentar ler, as criancas
sempre acertavam as letras que a professora perguntava, eu errava mais do que os outros, nao
tive facilidade no meu processo inicial de alfabetizagao.

Nao me recordo por qual razdo, no ano seguinte, em 1987 fui transferida para a Escola
Estadual Doutor Duarte Pimentel de Ulhda, que também ficava proxima a minha residéncia,
minha segunda professora se chamava Leila, ndo foi um ano escolar facil, as dificuldades para
aprender a ler e a escrever persistiam, a professora falava que eu era “fraca”, que se nao melho-
rasse iria repetir de ano. Nesse periodo, houve uma tragédia na escola, um incéndio?, por sorte
ocorreu durante o final de semana, a escola estava vazia. A turma com a qual eu estudava foi
transferida para um outro prédio, em um bairro mais distante da minha casa, recordo-me de
comegar a faltar as aulas e a professora Leila falava em voz alta demonstrando irritagdo que
certamente eu repetiria de ano por conta das faltas, me sentia constrangida com essas ameacas.

Era quase um sentimento de pavor em pensar nessa ideia, ser reprovada, tomar a tal
“bomba”, ndo por receio dos meus pais, sinceramente eles ndo cobravam muito estudo dos
filhos, talvez por ndo terem conseguido concluir seus proprios estudos. Nunca foram tao pre-

sentes na minha vida escolar e nem na dos meus irmaos, ndo eram assiduos as reunides de pais,

2 Em uma nublada manha de domingo, no dia 4 de outubro de 1987, ocorreu a grande tragédia da historia da Escola
Estadual Doutor Duarte Pimentel de Ulh6a. Um incéndio, em decorréncia de um curto-circuito na precaria fiacao
de mais de cinquenta anos, destruiu totalmente a cobertura e os pisos de madeira, inclusive os barrotes, estruturas
que ficavam abaixo do piso. Conforme noticiou o jornal Correio de Uberlandia: “Entre outros bens, todas as salas
de aula, um arquivo de 56 anos e o gabinete dentario foram destruidos, ficando intactas apenas as instalagdes da
parte nova do prédio, como a secretaria e a biblioteca. Informagdes sobre o assunto disponivel em: https://gazeta-
dotriangulo.com.br/a-historia-de-uma-escola/ Acesso em 26/06/2023.
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nem mesmo nas apresentagoes festivas da escola. Confesso que sentia falta desse acompanha-
mento, na entrega de notas queria que alguém buscasse o meu boletim, o que quase nunca
acontecia e nas apresentacoes ficava procurando na plateia algum rosto familiar, raramente en-
contrava. No final daquele ano letivo, tive a felicidade de ser aprovada, me senti extremamente
aliviada.

No ano seguinte, em 1988 por motivo de mudanca de bairro, fui estudar na Escola Es-
tadual Alda Mota Batista, situada na época no bairro Tubalina, escola que gostei bastante. As
dificuldades para ler e escrever comecaram a diminuir, lembro-me de ser elogiada, quando lia
em voz alta, a professora se chamava Fatima.

Meus pais estavam separados e no ano de 1990, minha mae decidiu mudar para a cidade
de Ituiutaba — MG, nessa época ela estava em um relacionamento e meu padrasto, inspetor da
policia civil havia sido transferido de cidade, somente eu fui com ela, os outros irmaos ja eram
mais velhos e continuaram em Uberlandia. Comecei a estudar na Escola Estadual Tonico
Franco, lugar que tive a honra de conhecer uma professora de Lingua Portuguesa chamada Il-
derenés, mulher de baixa estatura, mas grande profissional, achava suas aulas interessantes, ela
nos ouvia mais que os outros professores, acho que por isso gostava tanto dela.

Nagquele ano, estava cursando o sexto ano do ensino fundamental, ela nos fez uma pro-
posta de escrever um livro, me recordo que comprei um caderno e de proprio punho, usando a
letra cursiva, escrevi mais de cem paginas, o titulo do meu trabalho era “Inocéncia da adoles-
céncia”, recebi uma medalha de honra ao mérito por meu trabalho ter sido considerado o melhor
das turmas que ela ministrava aula. A minha vontade de estudar aumentava, independente dos
momentos conturbados que eu enfrentava naquele periodo, visto que em minha casa presenci-
ava muitas cenas de violéncia doméstica entre minha mae e meu padrasto.

No ano de 1994, aos 14 anos, bem no dia em que um grave acidente levou o piloto de
formula 1, Ayrton Senna a morte, primeiro de maio, retornei para Uberlandia — MG, dessa vez
vim sozinha, para morar com meus avos maternos, pois realmente a situacao estava delicada,
as divergéncias entre minha mae e meu padrasto tinham aumentado e era mais seguro que eu
voltasse para minha cidade natal. Fui matriculada na Escola Estadual de Uberlandia, situada no
Centro da cidade, no periodo da manha, uma escola de ensino tradicional.

O governo estadual nao oferecia os livros, as familias que tinha que adquiri-los, no meu
caso eu ndo tinha a maioria deles, por questdes financeiras ndo dava para compra-los, isso me
atrapalhava bastante, tinha que sentar-me em dupla com algum colega para realizar as ativida-

des, algumas vezes, conseguia xerocar o livro, o que me ajudava um pouco.
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No segundo semestre do primeiro ano do Ensino Médio, senti vontade de conciliar os
estudos com o trabalho, queria ter um salario, continuei na mesma escola, mas no turno da noite
e trabalhando no horario comercial como secretaria em uma pequena escola de inglés, que hoje
janao existe mais. O ensino noturno era bem diferente do que eu j& havia vivenciado, presenciei
episodios de violéncia entre os alunos, dentro da escola e na Praga Adolfo Fonseca, que fica
bem em frente ao prédio escolar. A mudanga de turno ndo foi positiva para mim, ndo me sentia
segura na escola e os professores do turno da noite eram menos exigentes do que os da manha,
eles tinham consciéncia que a maioria dos alunos trabalhavam e nao tinham muito tempo para
dedicagdo aos estudos.

Quando conclui o Ensino Médio, ndo me sentia preparada para concorrer a uma vaga
na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), mas prestei o vestibular assim mesmo. Fiz mi-
nha inscri¢do para direito, motivada por um desejo de prestar concursos, os professores diziam
que Direito era um curso que oferecia muitas oportunidades, de atuar como promotor(a), juiz(a),
defensor(a) publico, delegado(a), mas ndo fui aprovada.

Consegui emprego como operadora de telemarketing, na empresa América Express do
Brasil, uma das minhas supervisoras que atuava na area de treinamento da empresa, era gradu-
ada em Pedagogia, trazia relatos sobre o quanto o curso havia ajudado para que ela ampliasse
seu olhar para enxergar o mundo e também atuar nele, motivada por ela, prestei vestibular para
Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia, para minha satisfacdo e orgulho da minha
familia, fui aprovada, a primeira e unica filha que conseguiu ingressar em uma universidade
publica. Iniciei o curso no ano 2000, querendo explorar a Pedagogia Empresarial, inclusive fiz
uma disciplina com o titulo: Topicos em Pedagogia Empresarial, com o querido professor Gui-
lherme Saramago, durante o primeiro ano da graduacao.

Os estudos durante o curso, as experiéncias vivenciadas despertaram em mim o desejo
de atuar em escolas, logo percebi que o meu chamado ndo era para continuar trabalhando em
empresas, 0 que eu realmente queria era estar em uma sala de aula. O sonho de atuar na edu-
cacdo escolar nasceu em mim durante a graduacao, nao antes de entrar nela, mas a semente foi
plantada antes, creio que muitos professores que passaram por mim, que contribuiram positiva-
mente com a minha formacgao escolar, sdo responséaveis por lancar a semente da docéncia no
solo sagrado do meu coragao.

Trago dentro do meu coragao,

Como num cofre que ndo se pode fechar em cheio,
Todos os lugares onde estive,

Todos os portos a que cheguei,

Todas as paisagens que vi através de janelas ou vigias,
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Ou de tombadilhos, sonhando,

E tudo isso, que ¢ tanto, ¢ pouco para o que eu quero.
(Pessoa, 2011, p. 101)

Conduzida pelo desejo de atuar na educagao, no ano de 2003, quando a Prefeitura Mu-
nicipal de Uberlandia divulgou o concurso publico, mesmo sem ainda ter concluido a gradua-
¢do, fiz a inscri¢do para concorrer a vaga ao cargo de Auxiliar de Creche, que ndo exigia ensino
superior.

Fui aprovada no concurso e iniciei meu trabalho na Educagao Infantil, tomei posse na
Escola Municipal de Educagdo Infantil Maria Pacheco Rezende, situada no bairro Santa M6-
nica, mesmo bairro da universidade que eu estudava, assim facilitava a minha logistica, estu-
dava no periodo da manha, em seguida me direcionava para o trabalho.

A Educagdo Infantil conquistou-me, mas a0 mesmo tempo me sentia insegura por ainda
ndo estar formada. Fui avancando nos estudos académicos, refletindo sobre a pratica com cri-
angas de zero a seis anos (atualmente de zero a cinco) gostei muito de atuar com a faixa etaria,
a escola tinha um prédio muito bom, salas espagosas, com boa ventilagao, bom mobiliario e
muito material pedagdgico disponivel.

O que me deixava inquieta era que, ao(a) Auxiliar de Creche (posteriormente houve a
mudanga da nomenclatura do cargo para Educador(a) Infantil, atualmente esse cargo chama-se
Professor de Apoio), estava destinado(a) as atividades referentes ao cuidar e ao(a) professor(a)
as atividades de ensino de contetido. Existia uma separacdo clara entre cuidar e ensinar, nds
éramos responsaveis pelo banho, pela alimentagdo, pela troca de fraudas, pelo acompanha-
mento do sono das criangas, tarefas que pareciam ser menosprezadas por alguns profissionais
da escola, mesmo sendo tdo importantes.

Ainda no periodo probatdrio, tive a oportunidade de mudar de institui¢do, pedi remocao
para a Escola Municipal de Educacao Infantil do Bairro Aparecida, ndo tinha prédio proprio era
uma casa alugada, um espago improvisado, nao tao adequado como o da escola anterior, mas
ficava mais proximo da minha residéncia e optei pela mudanca. Foi uma feliz decisdo, um
tempo produtivo, encontrei pessoas apaixonadas pela Educacgao Infantil, profissionais que ser-
viram de inspiracdo para mim. Fui bem acolhida pelos colegas, pela equipe gestora e pedago-
gica, aprendi muito nessa institui¢ao, espaco rico em partilha e valorizagdao dos profissionais
atuantes.

No ano de 2005, conclui minha graduacdo em Pedagogia, em 2006 me casei e iniciei
minha pos-graduacao, fiz Especializa¢do em Psicopedagogia Institucional, na Universidade Ca-

tolica de Uberlandia, devido ao casamento fui morar no bairro Tibery, por essa razao preferi
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pedir remocdo para a Escola Municipal de Educacdo Infantil Professora Carmelita Vieira dos
Santos, situada préxima ao local que passei a morar, institui¢do que tenho uma grande estima,
fiz preciosas amizades, encontrei uma equipe de trabalho maravilhosa, trabalhdvamos com os
cantos diversificados e tivemos excelentes resultados.
[...] a organizagdo de areas de atividade diversificada, os “cantinhos” - da casinha, do
cabelereiro, do médico e do dentista, do supermercado, da leitura, do descanso - que
permitem a cada crianga interagir com pequeno niumero de companheiros, possibili-
tando-lhes melhor coordenagdo de suas agdes e a criagdo de um enredo comum na

brincadeira o que aumenta a troca e o aperfeicoamento da linguagem (Oliveira, 2005,
p- 195).

Em 2008, ganhei um lindo presente, no dia 11 de setembro minha filha nasceu, eu que
amava trabalhar com os pequeninos da Educacao Infantil, passei a ter uma pequenina em casa,
minha maior beng¢ao recebida. Durante nove anos atuei na Educacao Infantil, foram anos muito
especiais.

No ano de 2011, fui aprovada em outro concurso publico para o cargo de professora de
Pré ao 5° ano do ensino fundamental da rede municipal de educacdo de Uberlandia, MG. Minha
nomeacao ocorreu em 2012, tomei posse na Escola Municipal Professor Oswaldo Vieira Gon-
calves, localizada no bairro Custédio Pereira, no turno da noite, para atuar em uma sala de
alfabetizacdo de jovens e adultos, no Programa Municipal de Erradicagdao do Analfabetismo
3(PMEA), que se tornou o atual PMAJA. Confesso que me senti receosa com a mudanca, sabia
que seria desafiador. Depois de tanto tempo atuando com criangas de até seis anos de idade, me
sentia em uma zona de conforto, ainda assim optei pela mudanga.

Foi uma experiéncia profissional incrivel, meus alunos mais novos tinham 15 anos e o
aluno mais velho que passou pela sala que eu atuava, tinha 81 anos, seu nome era Sebastido.
Um senhor que havia sido boiadeiro por muitos anos, era 6timo em solucionar situagdes-pro-
blemas envolvendo as quatro operagdes. Fazia cdlculos mentais com muita facilidade, sua difi-
culdade era com as letras. Nao demorou muito tempo ele estava escrevendo seu nome completo

sem usar a ficha de nome, conseguindo ler algumas palavras e amando segurar o lapis, mesmo

3 Anteriormente denominado de Programa Municipal de Erradicagdo do Analfabetismo (PMEA), a partir do decreto
n°® 18.544 de margo de 2020 passa a ser nomeado de Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PMAIJA). O PMAJA ¢ um Programa da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) da Prefeitura de Uberlandia
que objetiva atender jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo em idade “propria”. Utiliza-se de um
ensino ndo formal equivalente aos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos), visto que procura um
arranjo flexivel na organizag¢ao do tempo e do espago escolar. O Programa funciona em véarias escolas municipais
e em espagos organizados em Associacdes, ONGs, escolas estaduais, empresas, dentre outros. Informagdes sobre
o assunto disponivel em: https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/pmea/ Acesso em
26/06/2023.
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com dificuldades. Dizia que os dedos das maos eram rigidos € ndo o obedeciam, era um ser
humano admiravel.

Foram oito anos trabalhando no PMEA, cada aluno que alfabetizei foi considerado
uma grande conquista para mim, era como receber um troféu e quem fazia a entrega do prémio
eram eles mesmos, alunos por quem eu tinha tanta admiragdo e afeto, com seus olhares cheios
de gratiddo por conseguirem se aventurar no mundo da leitura e da escrita. Nossas formagdes e
acompanhamento pedagogico para direcionar os trabalhos, ocorriam em encontros quinzenais
no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE, vérios pro-
fessores do programa reunidos estudando e planejando junto nossos projetos, pautados na pro-
posta do educador Paulo Freire*.

O trabalho na alfabetizacdo de jovens e adultos era realizado por projeto teméaticos que
perpassavam as diferentes disciplinas, buscando uma pratica interdisciplinar na tentativa de
romper com o ensino fragmentado, valorizando a realidade dos alunos e o conhecimento prévio
que possuiam sobre cada tematica.

Os(as) educandos(as) participavam da escolha dos temas dos projetos, respeitando seus
interesses, desejos e contexto de vida. O didlogo era o fio condutor do nosso trabalho, constan-
temente presente em nossas rodas de conversa e no decorrer de cada uma das atividades desen-
volvidas. Os(as) alunos(as) tinham a oportunidade de superar suas frustragdes, por ndo terem
conseguido avancar nos estudos anteriormente e, por se sentirem excluidos da escola, silencia-
dos por um sistema perverso, mas em sala de aula todos tinham suas vozes ouvidas.

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, por tanto na relagdo eu-tu. Esta é a razdo por que ndo ¢ possivel
entre os que querem a prontincia do mundo e os que ndo a querem,; entre os que negam
aos demais o direito de dizer a palavra e os que acham deste direito. E preciso primeiro
que, os que assim se encontram, negados no direito primordial de dizer a palavra,

reconquistem esse direito, proibindo que esse assalto desumanizante continue (Freire,
1974, p.45).

Buscava interagir com todos os educandos, visando um ensino humanizado, em que o
afeto estivesse presente. E o afeto faz toda diferenca, os lagos eram construidos, sabia o quanto
era dificil para eles estarem em uma sala de alfabetizacdo, para muitos, apds um dia repleto de
trabalho bragal. O afeto era ingrediente indispensavel, para que ndo desistissem mais uma vez,

nao deixassem o cansago falar mais alto e persistissem no objetivo de estudar.

4 Paulo Reglus Neves Freire OMC (Recife, 19 de setembro de 1921 — Sdo Paulo, 2 de maio de 1997) foi
um educador e fildsofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notaveis
na historia da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também o
Patrono da Educagio Brasileira.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_do_M%C3%A9rito_Cultural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/19_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1921
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/2_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1997
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_cr%C3%ADtica
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Demonstrava para eles que cada educando tinha muito a ensinar, ndo somente a apren-
der, realmente meu aprendizado foi vasto com cada um deles. Sempre preocupei em deixar
claro que ninguém sabia mais do que ninguém, os saberes eram diferentes, todos de grande
importancia. Juntos estivamos construindo novos conhecimentos.

Fui aprovada no concurso da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais e logo estava
efetiva no estado. Iniciei o ano letivo em fevereiro de 2013, como professora designada na
escola Estadual Custédio da Costa Pereira, situada no bairro Custodio Pereira, assumi a regén-
cia de turma do segundo ano do Ensino Fundamental I, em 30 de agosto de 2013. Tomei posse
no meu cargo, passando a ser professora efetiva. Gostei do acolhimento por todos da escola,
tanto que permanego ainda trabalhando na institui¢do, no entanto, no inicio, algo me deixava
contrariada, a rotatividade dos alunos.

Uma turma de alfabetizacdo, na qual existe constantemente alunos entrando e saindo,
dificulta muito o trabalho do alfabetizador, a maior parte da clientela ndo eram moradores do
bairro; eram usuarios do transporte escolar, vinham de outros bairros, mais distantes. Muitos
deles nao eram nascidos na cidade de Uberlandia-MG; eram de outras cidades, outros estados,
o0s pais vinham para o municipio a procura de trabalho. Passava pouco tempo ap6s a matricula,
pediam a transferéncia, pois voltavam para sua cidade natal, ou se mudavam para outra cidade
proxima, logo matriculavam na minha turma um novo aluno que estava em um nivel mais ini-
cial em relacdo ao restante da turma. A turma se tornava muito heterogénea, apresentando gran-
des distanciamentos entre os niveis de aprendizagem das criangas.

Aos poucos, fui me adaptando a realidade da escola, me afeicoando com a faixa etaria
que para mim era novidade, compreendendo que o principio da alfabetizacao ¢ parecido para
criancas e adultos, mas existem muitas diferencas, cada publico tem suas especificidades e exi-
gia de mim saberes distintos, pois a condugao do trabalho, as estratégias escolhidas tinham que
ser bem diferentes para que os alunos se apropriassem do sistema alfabético da escrita e da
norma ortografica, e avangassem no processo de letramento, de forma prazerosa.

No momento presente, sigo trabalhando nas mesmas instituigdes, apenas com o Ensino
Fundamental I, tive imenso prazer em trabalhar no PMEA, mas por questdes ligadas a violéncia
de alguns alunos dependentes quimicos, preferi transferir meu cargo para o turno da manha no
ano de 2020, ano que ficara marcado na memoria da humanidade, devido a pandemia da CO-

VID-19°.

5 A pandemia da COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, ¢ uma pandemia da doenca por
coronavirus 2019 (COVID-19), causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2).
O virus foi identificado pela primeira vez a partir de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019. As
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Ser professora alfabetizadora em dois turnos nunca foi tarefa facil, ainda mais transi-
tando por universos tdo distintos, mas nada se compara as dificuldades enfrentadas durante a
pandemia da COVID-19. Na rede municipal estava com uma turma de 2° ano do Ensino Fun-
damental I, e na rede estadual estava como professora eventual, além de substituir professores
faltosos, desenvolvia um projeto de intervengdo pedagogica, Refor¢o Escolar, realizando ativi-
dades de alfabetizacdo com alunos que apresentaram baixo desempenho nas avali¢des diagnods-
ticas.

Durante a pandemia, o trabalho remoto foi exaustivo, alfabetizar alunos do 2° ano e
fazer atividades de intervengao com os alunos do reforgo escolar através de videos-chamadas
realizadas pelo aplicativo WhatsApp e aulas usando Google Sala de Aula e Google Meet, que
¢ o servico de videoconferéncias do Google, disponibilizado no navegador e em aplicativo para
celulares. Como a plataforma exige apenas uma conta do Google, para criar ou participar de
chamadas, com a op¢ao para usar audio, video e texto, facilitou a interagdo a distancia, porém
foi bem desgastante para n6s professores e para os alunos. Estdvamos emocionalmente abala-
dos, preocupados com nossa saude fisica e emocional, tivemos perdas de pessoas queridas, e
ao mesmo tempo foi-nos preciso adaptar a uma realidade nunca vivenciada.

A pandemia nos trouxe inimeras dificuldades para a educagao, seja na esfera publica
ou privada, causando muitos danos ao processo de ensino e de aprendizagem, nos diferentes
niveis de ensino. Mas ¢ inegavel que na educacgdo publica os desafios “gritaram” ainda mais,
seja por questdes de ordem politica, social e/ou econdmica, além de ter evidenciado problemas
ja existentes antes mesmo da pandemia ser uma realidade mundial, especialmente ao que se
refere a alfabetizacao.

No ensino presencial, encontramos limitagdes, entraves e desafios. Durante a pande-
mia, o ensino remoto e o ensino hibrido agravaram a situagcdo. Muitos dos meus alunos sequer
tinham acesso a internet naquele momento, ficavam excluidos das atividades. Na rede munici-
pal e estadual, os governos desenvolveram diferentes agdes, uma delas foram os Planos de Es-

tudos Tutorados (PETs)®, apostilas com atividades, enviadas para os alunos, ou retiradas na

tentativas de conté-lo falharam, permitindo que o virus se espalhasse para outras areas da China e, posteriormente,
para todo o mundo. Em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) classificou o surto
como Emergéncia de Saude Publica de Ambito Internacional (PHEIC) e, em 11 de margo de 2020,
como pandemia. A OMS declarou o fim da PHEIC no dia 5 de maio de 2023, apesar de ainda continuar a se referir
a ela como uma pandemia. Até 3 de julho de 2023, 767 517 959 casos foram confirmados em 231 paises e
territorios, com 6 947 179 mortes atribuidas a doenca, tornando-se a quinta mais mortal da histéria. Informacdes
sobre o assunto disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de COVID-19/ Acesso em 26/06/2023.

6 Os Planos de Estudos Tutorados sdo apostilas para que os alunos e os professores trabalhem os conteudos
curriculares ao longo do periodo de isolamento social.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_Mundial_da_Sa%C3%BAde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emerg%C3%AAncia_de_Sa%C3%BAde_P%C3%BAblica_de_%C3%82mbito_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Predefini%C3%A7%C3%A3o:Dados_da_pandemia_de_COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/Predefini%C3%A7%C3%A3o:Dados_da_pandemia_de_COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_epidemias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de_COVID-19/
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escola, para que eles realizassem as atividades em casa. Nas aulas virtuais, usdvamos as ativi-
dades do PET e outras, mas quem nao participava das aulas, fazia as tarefas sozinhos ou com
ajuda dos responsaveis e tinham os alunos que infelizmente ndo realizavam as atividades.

Quando o aluno fazia a devolutiva do PET, era possivel perceber que muitas atividades
quem tinha feito ndo eram realizadas pelo proprio aluno, outras pessoas faziam por ele, outras
vezes muitas tarefas retornavam para nds em branco. O prejuizo foi grande, quando retornamos
ao ensino presencial, as avaliacdes diagnosticas mostraram que grande parte dos alunos nao
conseguiram se alfabetizar, o trabalho seria 4&rduo para superar o problema e para minimizar os
impactos causados pelo ensino remoto realizado com criangas tao pequenas durante um periodo
cadtico que haviamos vivido.

Nesse momento, a minha vontade e de muitos profissionais era de encontrar uma ma-
gica que nos ajudasse a recuperar o tempo perdido, alfabetizar os alunos com mais rapidez e
agilidade sem perder a qualidade no processo. Um assunto que iniciou nos corredores da escola,
na sala dos professores, nos médulos com os pedagogos, envolvia os métodos de alfabetizagio.
Os(as) professores(as) t€ém visdes distintas sobre métodos, alguns tém dividas sobre quais exis-
tem, as vezes nomeiam equivocadamente, sentem-se inseguros para dizer qual ¢ o melhor ou o
pior. Sempre defendi que um Uinico método nao daria conta da complexidade que hé na alfabe-
tizacdo, seja ele sintético ou analitico, nenhum deles sozinho conseguiria abarcar todas as ne-
cessidades dentro do processo de alfabetizagdo e de letramento. Percebo que a questdo dos mé-
todos envolve muita polémica e distor¢des.

A formacado docente deixa lacunas, fazendo existir um distanciamento entre pratica e
teoria, na fala de alguns professores que convivo parece que sao duas coisas distintas, mesmo
que uma deva estar interligada a outra. Na minha prépria formacao houve muitas falhas, prin-
cipalmente sobre meu conhecimento linguistico, que em alguns momentos limita a minha pra-
tica.

No ano de 2022, o Governo de Minas Gerais langou o projeto Trilhas de Futuro Edu-
cadores’, fiz minha inscri¢do e fui aprovada para o Mestrado Profissional, no Programa de Pds-
graduacdo — Mestrado Profissional em Formagdo Docente para Educacdo Basica na Universi-

dade de Uberaba (UNIUBE). Iniciei as aulas no segundo semestre de 2022, considero essa uma

7 Trilhas de Futuro — Educadores é um projeto do Governo do Estado de Minas Gerais que visa ofertar aos
servidores, gratuitamente, cursos de aperfeicoamento e pos-graduacdo lato sensu (especializagdo e MBA), na
modalidade EaD, e vagas em cursos de pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado), nas modalidades
presencial e semipresencial, por meio do Projeto de Formagao Continuada e Desenvolvimento Profissional dos
Servidores da Educagao. Informagdes sobre o assunto disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/trilhas-de-
futuro-educadores-2023/ Acesso em: 01/06/2023.


https://www.educacao.mg.gov.br/trilhas-de-futuro-educadores-2023/
https://www.educacao.mg.gov.br/trilhas-de-futuro-educadores-2023/
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oportunidade de ouro para todos os educadores da rede estadual, me sinto privilegiada e aben-
¢oada por ter conseguido participar desse projeto e conquistar uma vaga no programa como
bolsista.

Depois de tantos anos fora do meio académico, nao foi facil retornar, me esforcei para
conseguir voltar ao ritmo de estudo conciliando o trabalho e o mestrado, consegui o afastamento
para estudo na rede estadual, mas sigo trabalhando na prefeitura. Tive a felicidade de encontrar
uma rede de apoio, entre os colegas e professores, sempre dispostos a ajudar, esclarecer e ori-
entar. Seguimos a jornada de maos dadas.

A alfabetizacdo tem feito parte da minha trajetoria profissional e tenho muitas inquie-
tudes em relagdo a essa, por isso a escolhi como objeto de estudo, meu projeto de pesquisa traz
o titulo: “A questdo dos métodos na teoria da alfabetizacdo”. Pode parecer que eu esteja vol-
tando a velha discussdo sobre os métodos de alfabetizagcdo, como se fosse uma questdo ja supe-
rada. No entanto, ndo percebo assim, a questao metodologica ¢ de grande importancia, € em um
cenario de pos-pandemia, com tantos alunos em diferentes idades e anos escolares, apresen-
tando defasagem de aprendizagem devido ndo terem dominio da escrita e da leitura € pertinente
mobilizar nossas reflexdes para os métodos de alfabetizacao e de letramento, visando contribuir
para uma pratica de qualidade, que possibilite alfabetizar letrando.

No mestrado, encontrei alguém especial, o professor Dr. Osvaldo Freitas de Jesus, meu
orientador, que tem me ajudado nesse desafio de investigar um campo minado, cheio de emba-
tes e de controvérsias: os métodos de alfabetizacdo. Para Soares (2016), o método € o caminho
que escolhemos trilhar durante o processo de alfabetizacdo, e por isso devemos ter seguranga
para trilha-lo e, so teremos seguranga se aprofundarmos nossos conhecimentos sobre o tema.

Como disse inicialmente, estou em construgao, a obra nao esta terminada, me construo
agora pesquisadora investigando para evoluir em conhecimento e contribuir com a educagao,
mergulhada na humildade, pois sempre tem algo que ainda ndo sei, mas posso vir a saber,
aprender com o outro, sejam autores, pesquisadores, companheiros de profissdo, com meus
alunos, com todos que cruzarem o meu caminho. Espero avangar cada vez mais e, gradativa-
mente a medida que for evoluindo, tornar-me mais assertiva nas minhas escolhas, no meu fazer
pedagogico, no chdo da minha sala de aula juntamente com aqueles(as) que para mim, sdo o

maior motivo de busca por melhoria, meus alunos e minhas alunas.
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SECAO 1 INTRODUCAO

1.1 Definindo a tematica da pesquisa

Lamentavelmente, no territorio brasileiro, ainda nao foi alcancado a erradicagdo do
analfabetismo, apesar de evidéncias de redugdo nos indices, a problematica do analfabetismo
permanece grave e suscita preocupagdo. Segundo dados do IBGE, em 2018, 6,8% da populacao
brasileira ainda ndo sabia ler e escrever, os dados do ano de 2019 recuaram para 6,1%, passando
para 5,6% em 2022, nimero que ainda ¢ assustador, considerando que 9,6 milhdes de pessoas
com 15 anos ou mais de idade permanecem analfabetas.

Nos estados brasileiros, nos quais o IDH — indice de desenvolvimento humano ¢ me-
nor, o percentual de individuos que ainda ndo se apropriaram da escrita e leitura ¢ maior, con-
forme os dados do IBGE. Das 9,6 milhdes de pessoas analfabetas, que ndo sabem ler e escrever,
59,4% (5,3 milhdes) vivem no Nordeste e 54,1% (5,2 milhdes) t€ém 60 anos ou mais.

Os dados sao da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua:
Educacdo 2022, divulgada pelo IBGE. Foi a primeira divulgacdo do mddulo apos a pandemia.
Devido a redugdo na taxa de aproveitamento da amostra, causada pela mudanca na forma de
coleta implementada emergencialmente durante o periodo de distanciamento social, a divulga-
¢ao do suplemento foi suspensa em 2020 e 2021, e retornaram com os resultados em 2022.

Analisando as informacgdes, os dados mostram que das 27 unidades da federagdo, as
que mostraram as trés maiores taxas de analfabetismo foram Piaui (14,8%), Alagoas (14,4%) e
Paraiba (13,6%). As trés menores taxas foram as do Distrito Federal (1,9%), Rio de Janeiro

(2,1%) e de Sao Paulo e Santa Catarina (ambos com 2,2%).

Figura 1 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
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Acesso em: set. 2023.
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A taxa de analfabetismo do Nordeste ¢ quatro vezes maior que a do Sudeste. A taxa de
analfabetismo para as pessoas de 15 anos ou mais também reflete desigualdades regionais: o
Nordeste tem a taxa mais alta (11,7%) e o Sudeste, a mais baixa (2,9%). No grupo dos idosos
(60 anos ou mais) a diferenca ¢ maior: 32,5% para o Nordeste e 8,8% para o Sudeste.

As pesquisas revelam também que entre as pessoas pretas ou pardas, com 15 anos ou
mais de idade, 7,4% eram analfabetas, mais que o dobro da taxa encontrada entre as pessoas
brancas (3,4%). No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos brancos foi

de 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela chegava a 23,3%.

Figura 2 — Taxa de analfabetismo — Brasil segundo grupo de idade e cor ou raga
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E digno de pesar, constatar que, ja em 1998, a Constitui¢do Brasileira assumia, no
artigo 214, o compromisso com a erradicagdo do analfabetismo no pais, uma promessa que,
infelizmente, ndo se concretizou. Consta que as politicas publicas, implementadas para esse
fim, continuam sem obter sucesso, o vigente Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado
pela Lei n® 13.005/2014, que finda sua vigéncia em junho de 2024, também tracou como uma
de suas metas a superagdo do analfabetismo brasileiro.

Foram 20 as metas eleitas no documento para melhorar a educagdo nacional, entre elas,
a meta numero 9 do PNE ¢:

[...] elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da

vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional (Brasil, 2014).

Os estudos revelam que a promessa nao sera cumprida, os especialistas que analisam
os resultados de acompanhamento do PNE, apontam que ndo ha como a meta ser alcancada até
o final da vigéncia dele. Podemos confirmar no “Relatério do 4° ciclo de monitoramento das
metas do Plano Nacional de Educacdo - 2022 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Meta: Taxa de alfabetizagao de 100% até 2024. A taxa de alfabetizacdo da populacao
de 15 anos ou mais de idade no Brasil aumentou 3,2 pontos percentuais (p.p.), saindo
de um patamar de 91,8% em 2012 para 95,0% em 2021. Para que a meta de 100% de
alfabetizados seja atingida até 2024, faltam ainda 5,0 p.p. (Brasil, 2022, p. 216).

A pandemia Covid-19® contribuiu para o ndo alcance das metas tracadas, foram ini-
meros prejuizos para a sociedade mundial em todas as areas, no Brasil ndo foi diferente, na
educagdo os impactos foram avassaladores, principalmente na esfera publica.

No entanto, ndo se pode cometer o equivoco de culpar somente a pandemia. Um mo-
mento tdo grave como o enfrentado exige medidas precisas, seria fundamental que o governo
brasileiro tivesse aumentado os investimentos financeiros, destinados a educagao na implemen-
tagdo do ensino remoto, na tentativa de minimizar seus efeitos, mas o que ocorreu foi a dimi-

nuicao dos investimentos no periodo pandémico.

8 O nome Covid € a jungao de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, o que na traducdo para o portugués
seria "doenca do coronavirus". Ja o nimero 19 esté ligado a 2019, quando os primeiros casos foram publicamente
divulgados. Informagdes sobre o assunto disponivel em: https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-
causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-
19#:~:text=Compartilhar%3 A primeiros%20casos%20foram%?20publicamente%20divulgados. Acesso em: 10 de
Jun. 2023.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-19#:~:text=Compartilhar%3A,primeiros%20casos%20foram%20publicamente%20divulgados
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30

Sao muitos os agravantes que colaboram para o persistente fracasso na alfabetizacao
brasileira e ele também ¢é fruto da negacdo da complexidade que a alfabetizagdo traz
intrinsecamente em sua natureza, negagao que perpassa as politicas publicas para a
alfabetizacdo, os sistemas de ensino que promovem a formacao dos alfabetizadores e inclusive
por muitos que atuam no chdo da escola alfabetizando criangas. Isso, justificaria a persistente
busca por solugdes simplicistas para resolver os graves problemas relacionados a alfabetizacao
€m nosso pais.

Os processos de aprendizagem iniciais da lingua escrita ndo sdo simples, sdo processos
complexos envolvendo diferentes dimensdes: letramento e alfabetizacdo. Os recentes estudos
sobre a tematica destacam bem essa complexidade:

[...] conclui-se que a aprendizagem inicial da lingua escrita ¢ um fenomeno extrema-
mente complexo: envolve duas func¢des da lingua escrita — ler e escrever — que, se se
igualam em alguns aspectos, diferenciam-se em outros; ¢ composto de vérias facetas
— aqui consideradas como faceta linguistica, faceta interativa e a faceta sociocultural
— que se distinguem quanto a sua natureza, a0 mesmo tempo que se complementam
como facetas de um mesmo objeto; é estudado e investigado fracionado em suas di-

ferentes fungdes e facetas, cada uma delas assumida isoladamente como objetos de
determinadas ciéncias (Soares, 2016, p. 32).

Nas pesquisas € possivel estudar as partes separadamente, ja na pratica em sala de aula,
alfabetizacdo e letramentos sdo indissociaveis, mesmo tendo suas especificidades, trazendo di-
ferengas entre si, em relagdo a sua natureza, aos processos de aprendizagem e de ensino, com-
preendendo que cada uma dessas dimensdes possui variados componentes, ou seja, multiplas
facetas, que exigem analises aprofundadas.

O ideal ¢ realizar uma pratica que contemple as muitas demandas existentes nesses
complexos processos, ¢ desafiador superar a fragmentacao, porém os estudos apontam que ¢
possivel e necessario fazer a articulagao de teorias e resultados de pesquisa de diversos campos
de conhecimento que abordam a alfabetizagao, para concretizd-la com consisténcia.

E importante ampliar a compreensdo sobre sua totalidade e complexidade,
principalmente ao que se refere aos chamados “métodos” de alfabetizacdo, que geram sempre
tantos embates, equivocos e polémicas, por essa razdo € que no texto desta pesquisa, serad
colocado o termo entre aspas, para que assim seja possivel refletir como esse termo tem sido
empregado. Os interessados pelo assunto, principalmente os que atuam diretamente com a
alfabetizacdo como professores alfabetizadores ou especialistas educacionais, ao terem contado
com as novas perspectivas para a educacdao, podem se beneficiar e refletir sobre praticas
pedagdgicas, crengas limitantes e distorcidas sobre os “métodos” de alfabetizagdo, que tantas

vezes fragmentam os processos prejudicando os resultados.
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Nesse processo complexo da alfabetizagdo, ndo ¢ dada a devida importancia ao fato de
que aprender a escrita e a leitura implica em conhecer um novo sistema de representagao
simbolica do mundo. Quando pensamos na lingua em sua forma oral, sabemos que a lingua se
utiliza de fonemas, isto €, simbolos orais, ja na forma escrita, ela se utiliza de simbolos visuais,
ou seja, de grafemas. Assim, podemos afirmar que alfabetizar ¢ construir um novo sistema de
representacdo simbolica dos conceitos sobre o mundo e, necessariamente a aproximagao desses
dois sistemas de representacdo, ou seja fala e escrita.

A aquisi¢do da lingua materna transcorre com relativa fluidez, enquanto o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita se revela mais desafiador. Mesmo diante de circunstancias
sociais adversas, as criangas conseguem adquirir a lingua materna, contudo, ndo obtém o
mesmo €xito ao se depararem com circunstancias sociais adversas na aprendizagem da leitura
e da escrita. Devido essas circunstancias desfavoraveis existe tantos analfabetos pelo mundo.

Nesse sentido, a consciéncia fonoldgica ¢ importante na alfabetizagdo, se ndo ha
conexao dos grafemas com os fonemas, ndo existe aprendizagem da escrita ¢ da leitura. Por
essa razao, seria ideal que tanto a formagao inicial, quanto a formacao continuada de professores
alfabetizadores, oferecesse capacitagio para que os mesmos, aprimorassem seus conhecimentos
linguisticos. Os linguistas, psicologos da aprendizagem e pedagogos discordam entre si em
varios aspectos, envolvendo alfabetizacdo e letramento, sobretudo quando a questao se refere
ao método.

A busca por conhecimentos que possam colaborar e subsidiar a realizagdo de uma
pratica alfabetizadora que contemple a integracdo de diferentes saberes necessarios para
alcancar resultados melhores na alfabetizagdo, foi o motivo pelo qual se idealizou este trabalho
investigativo, com enfoque qualitativo, intitulado “A questdo dos métodos na teoria da
alfabetizacao”.

Dessa maneira, a questao central que orientara a pesquisa foi assim estabelecida: Qual
a importancia do método no processo de ensino e de aprendizagem, e suas contribuigdes para o
processo de alfabetizar letrando?

Para auxiliar a composi¢@o de resposta para essa questdo, estabeleceram-se questoes
complementares:

¢ Quais os principais conceitos que envolvem a alfabetizagdo e letramento?

e O que diferencia método de estratégia?
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1.2 Justificativa do trabalho

A alfabetizagdo no Brasil vem apresentando um insucesso histérico com resultados
insatisfatorios ao longo do tempo, esse fracasso envolve varias questdes, advindas de fatores
sociais, culturais, econdmicos e politicos. O Brasil ¢ um pais de grande extensdo territorial,
marcado pela diversidade cultural, apresentando consideraveis discrepancias nas condi¢des de
vida dos seus habitantes, ¢ a educagdo sofre influéncias advindas das dificuldades que seu povo
enfrenta. A falta de politicas publicas comprometidas com a construcao e a efetivagao de uma
alfabetizacdo de qualidade, gera injusticas que sdo manifestadas nas salas de aula, dificultando
ainda mais o processo de alfabetizacao.

Apesar de tantos entraves, € preciso se comprometer com a alfabetizagdo, ela € uma
aliada indispensavel para a transformagao dos sujeitos, logo, com a transformagao social. Um
sujeito analfabeto em uma sociedade grafo céntrica, centrada na escrita como a nossa, sofre
inimeras discriminagdes e como afirma Freire: “qualquer discriminagdo ¢ imoral e lutar contra
ela é um dever por mais que se reconheca a forga dos condicionamentos a enfrentar” (Freire,
1996, p. 67).

Evidéncias dessa realidade sdo as recorrentes tentativas de encontrar nos chamados
“métodos”, seja em um unico ou em um conjunto deles, a garantia de uma alfabetizagdo bem
sucedida, ou até buscar resolver os problemas enfrentados na alfabetizagdo através da
desisténcia do uso de qualquer método. No Brasil, essa alternancia de postura diante dos
chamados “métodos” de alfabetizacdo ¢ algo real e persistente.

A constatagdo que alunos principalmente da escola publica, advindos das camadas po-
pulares, ndo conseguiam alcangar o dominio da lingua escrita, sempre exigiu a busca por uma
solucdao. Conforme enfatiza Soares (2016), muitas foram as tentativas de encontra-la nos dife-
rentes “métodos” (sintéticos ou analiticos), ndo bem-sucedidas.

Também foi buscada a solug¢do, ndo em um novo método, mas em uma nova concepgao
do processo de aprendizagem da lingua escrita, ou seja, no construtivismo, que acabou resul-
tando em um movimento de “desmetodiza¢do” na alfabetizagdo, que seria o desprezo pelos
métodos, e por fim também nao conseguiu solucionar o problema, trataremos desse tema, mais
adiante.

Soares (2016) mostra-se incomodada com a questao presente nestes chamados “méto-
dos” de alfabetizagdo. Chamar de “método” sintético ou analitico, o que na verdade ela com-
preende como as estratégias que a partir do sistema fonético, ou do escrito — silabico ou lexical

- ndo explica a questdo teorica principal da alfabetizacdo. De fato, nenhuma dessas estratégias
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esgotam a questdo fundamental da alfabetizacdo. Nesse aspecto, a presente pesquisa comparti-
lha com o pensamento da autora.

A alfabetizagdo deve ter como ponto de partida, a lingua falada, ja que a fala ¢ o que a
crianca conhece. O processo de aprendizagem, privilegiar o fonema isolado ou combinado em
silabas, ou partir das palavras inteiras, depende do andamento da turma que esta sendo alfabe-
tizada, da dindmica da sala de aula, dos alunos envolvidos no processo. Dependendo da situacao
pedagogica, uma ou outra estratégia se fara importante em determinados momentos no processo
de aprendizagem.

As novas perspectivas que os recentes estudos apontam para a alfabetizagao, especial-
mente os defendidos nas reflexdes apresentadas por Soares (2017 e 2022), elucidam que & ur-
gente a tomada de consciéncia da complexidade que envolvem os processos de aprendizagem
inicial da lingua escrita.

A alfabetizacdo se fundamenta em diferentes ciéncias: na pedagogia, na linguistica,
na psicologia cognitiva e do desenvolvimento, formando uma complexidade que envolve varios
componentes ou facetas (Soares, 2016), exigindo competéncias variadas por parte dos alfabeti-
zadores. E preciso que dominem saberes e conhecimentos primordiais sobre o desenvolvimento
da crianga, desvendando como elas aprendem, conhecimentos em relagao ao objeto a ser apren-
dido pelas criangas, no caso o sistema de representacao alfabético e a norma ortografica, os
processos cognitivos e linguisticos envolvidos na aprendizagem desse objeto.

Para uma pratica alfabetizadora promissora, o conhecimento € a base do fazer pedago-
gico. Nesta perspectiva, a pesquisa se torna relevante, trazendo contribui¢des diante desse ce-
nario desafiador, que se faz sedento por clarezas. Por conseguinte, os objetivos dessa investi-

gacdo serdo clarificados posteriormente.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral
Analisar os conceitos sobre métodos e estratégias, identificando as diferencas existen-

tes entre eles e suas contribui¢des na perspectiva de alfabetizar letrando.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Verificar conceitos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento.

b) Conceituar as diferencas entre o que ¢ método e estratégia.
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¢) Propor um produto, uma proposta de formagdo continuada para a capacitacdo de
professores alfabetizadores ““Alfabetizar letrando”, possibilitando repensar e

transformar positivamente praticas de alfabetizagao.

1.3.3 Metodologia

A pesquisa percorreu um caminho investigativo construido no campo da abordagem
qualitativa, pois visa a constru¢do de uma visao ampla e critica do objeto de estudo, se insere
na modalidade documental descritiva/analitica, com a finalidade de explanar sobre a
alfabetizagdo e o letramento, buscando assim, atender o anseio pela compreensdo de forma
densa a respeito da complexidade contida no processo de alfabetizacdo, para melhor descrever
suas etapas, considerando o desenvolvimento da crianga e as questdes que evolvem o método
de ensino presentes nesses processos.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa ¢ diferenciada, visto que ao
contrario dos padrdes quantitativos, com enfoques sequenciais € comprobatorios, na pesquisa
qualitativa “as questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de
varidveis, sendo outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendémenos em toda a
sua complexidade” (Bogdan e Biklen 1994, p. 16). Neste sentido ndo se realiza uma pesquisa
qualitativa para testar hipoteses, mas ha acdes indagativas de sentido dos fatos, documentos e
suas analises.

Durante a pesquisa, foi necessario a observancia das etapas, desde a selegdo de
documentos, priorizando o cuidado nas leituras realizadas, nos questionamentos feitos,
interpretagdes e interlocugdo critica com o material bibliografico e documental, a fim de
chegarmos ao objetivo proposto. Entende-se que a andlise documental como metodologia de
investigagdo cientifica que adota determinados procedimentos técnicos e cientificos com o
intuito de examinar e compreender o teor de documentos dos mais variados tipos, e deles, obter
as mais significativas informagdes, conforme o problema de pesquisa estabelecido.

No momento de reunir os documentos foi feita a andlise preliminar envolvendo o
estudo do contexto, do autor ou os autores, da autenticidade e a confiabilidade do texto, da
natureza do texto, dos conceitos-chave e da logica interna do texto, partindo para a andlise
propriamente dita consistindo na obtencdo de informagdes significativas que possibilitaram a
elucidacao do objeto de estudo e contribuir na solu¢do dos problemas de estudo propostos.

Em relagdo a pesquisa documental, Severino (2013) afirma que:

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo,
ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
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documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes
casos, os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagao
e analise (Severino, 2013, p.107).

Existem semelhangas entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliografia, Gil (2008)

apresenta contribuicdes para a nossa compreensao sobre essa questdo, realizando um

detalhamento referente essas semelhangas:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o primeiro passo consiste na
exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira mdo, que ndo receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, didrios,
filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda
mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa,
relatdrios de empresas, tabelas estatisticas etc. (Gil, 2008, p.51).

Ao longo do caminho, trilhou-se na busca por respostas como um dos procedimentos
favoraveis ao estudo do assunto investigado, assim, esta pesquisa teve como corpus os estudos
realizados e publicados sobre o tema, sendo necessario a revisao bibliografica, em torno da
alfabetizagdo e letramento, focando nas questdes que evolvem o método de ensino presente
nesses processos, seguida pela pesquisa de documentos publicos oficiais que normatizam a
alfabetizacdo brasileira, realizando fichas documentais para o registro das constatagcdes sobre
os textos e documentos analisados.

A primeira fase do trabalho consistiu-se no campo da produ¢ao académica, a fonte de
dados foi constituida na consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD); ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e ao repositorio da Universidade de
Uberaba (UNIUBE), com o objetivo de levantar as produgdes considerando titulo e/ou assunto,
obtidos por meio da busca avangada no banco de dados dos ultimos cinco anos (2019 a 2023).
Dessas producdes foram analisados: a temdtica; os objetivos e os conceitos apresentados, apos
foram selecionadas dissertagdes de mestrado defendidas neste periodo para analise.

Na sequéncia selecionou-se documentos publicos oficiais considerados pertinentes aos

interesses da pesquisa, entre eles foram analisados:
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A LDBEN’ 9.394/96 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira
(LDB 9394/96) que ¢ a legislagdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado)
do Brasil da educacao basica ao ensino superior.

A Resolugdo CNE/CEB N°7, de 14 de dezembro de 2010'? - Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)!! - documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)'? — ¢ um programa do
Ministério da Educagdo (MEC) que contou com a participa¢do articulada entre Governo
Federal, governos estaduais e municipais e do Distrito Federal, com o objetivo de alfabetizar
todas as criancas até oito anos de idade, instituido pela Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012.

O Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA)!® — Politica Nacional de Alfabetizacio é

um programa elaborado pelo Ministério da Educagao que foi instituido pelo governo federal
no ano de 2019 que estabeleceu diretrizes em relagao ao processo de alfabetizagao.

Portanto, realizamos um levantamento de documentos e politicas publicas, além do
estudo da producdo académica, por meio das dissertacdes de mestrados selecionadas, que
focalizam a temadtica da pesquisa, observando as concep¢des de método de alfabetizagao
presente nos mesmos, buscando um didlogo entre as informacdes encontradas e os

apontamentos presentes nos recentes estudos sobre alfabetizagao.

1.3.4 Revisao da literatura mais recente sobre o tema escolhido

Esse topico foi criado com o objetivo de apresentar resultados do mapeamento de
produgdes cientificas, incialmente pesquisamos trabalhos desenvolvidos nos Programas de Pos-
Graduacao em Educacao - Doutorado, Mestrado Académico ¢ Mestrado Profissional - teses,

dissertacdes, dissertacdes/produtos sobre a tematica destacada.

® Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm Acesso em 15 de jan. 2024

19 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 10.pdf Acesso em 15 de jan. 2024
""Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf
Acesso em 15 de jan. 2024
12 Disponivel em:
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20X gIKXVGacL5NS8haloH5PgbJKZaawfaDwCm/legislacaofederal/porta
ria/2012/mec867.htm Acesso em 15 de jan. 2024

13Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/ CADERNO PNA FINAL.pdf Acesso em 15 de jan.2024


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL5NS8haIoH5PqbJKZaawfaDwCm/legislacaofederal/portaria/2012/mec867.htm
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL5NS8haIoH5PqbJKZaawfaDwCm/legislacaofederal/portaria/2012/mec867.htm
http://portal.mec.gov.br/images/CADERNO_PNA_FINAL.pdf
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Essa etapa da pesquisa foi muito importante para a organizagdo do trabalho, foi
realizada a busca para identificar, ler e debater parte da producdo académica sobre
alfabetizacdo, letramento e questdes sobre o método de ensino e aprendizagem, torna-se
relevante para a compreensao do que tem sido investigado sobre o tema em destaque e os
resultados. O levantamento ocorreu mediante recorte temporal entre os anos 2019 e 2023,
visando trabalhos mais atuais, contemplado diferentes regides do pais. Os bancos de teses e

dissertacdes pesquisadas foram:

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)!*

Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes'?

Repositério da UNIBE!S

Verificou-se que hd uma amplitude de producdes de trabalhos envolvendo o tema, a
problemadtica que envolve a alfabetizacdo, possibilita muitos questionamentos, indagacgdes e
estudos, o assunto ndo se esgota, visto que, embora debatido ainda existem muitos entraves para
serem superados. Havendo varias discussdes relacionadas a tematica, foi exigido refinamento
nas buscas, usando especificos critérios que serdo descritos.

A revisdo bibliografica envolve leituras em niveis diferenciados de complexidade. Na
leitura inicial de reconhecimento bibliografico, o objetivo € localizar e selecionar estudos que
possam apresentar informacdes sobre a tematica abordada, em seguida € necessario a realiza¢ao
de uma leitura exploratoria para verificar se as informagdes e dados selecionados realmente
atendem os interesses da pesquisa. Para, entdo, se chegar a leitura seletiva, determinando as
producdes que de fato sdo pertinentes ao estudo proposto.

A busca realizada no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
priorizando as pesquisas publicadas nos ultimos cinco anos (2019 a 2023), primeiramente
quando a palavra-chave “alfabetiza¢cdo” foi usada isolada para a busca, foram encontrados 1.641
trabalhos publicados, no Portal de periddicos da Capes, o nimero aumentou para 2.589
trabalhos encontrados. Desta forma, para eleger os trabalhos relevantes para a construgdo desta
pesquisa, foi necessario refinar o processo de exploracdo. Visto que encontramos estudos
ligados a alfabetizacdo e letramento tendo como foco o ensino fundamental de nove anos, a

transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental, alguns vinculados a alfabetizagao

14 Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em set. 2023.
15 Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em set. 2023.
16 Fonte: https://uniube.br/cpe/biblioteca/dissertacoes.php Acesso em set. 2023.


https://uniube.br/cpe/biblioteca/dissertacoes.php
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matematica, outros relacionados a alfabetizacdo cientifica, alfabetizagdo musical ¢
alfabetizacgdo de jovens e adultos, assim, muitos ndo atendia nossa tematica.

Optou-se primeiro como palavras-chave “alfabetizacdo e letramento” e ao encontrar
um numero extenso de trabalhos, depois usou os termos “métodos de alfabetizacdo e
estratégias”, assim, o numero foi reduzido, possibilitando a realizagio da andlise,
primeiramente dos titulos das pesquisas, movimento que permitiu o descarte de muito material
que ndo atenderia. No repositorio da Universidade de Uberaba, também foi feito o levantamento
mediante recorte temporal entre os anos 2019 e 2023, visando trabalhos mais atuais, usando as
mesmas palavras-chave.

A seguir, estd o quadro 1, que foi elaborado, a fim de facilitar a busca, apresenta os
critérios utilizados na busca, a base de dados, as palavras-chaves utilizadas para busca, o

numero de produgdes encontradas e o numero de producdes selecionadas.

Quadro 1 - Critérios de busca, base de dados, palavras-chave, n° de produ¢des encontradas e

selecionadas
. Base de Palavras- N. d? N. d?
Critérios de busca producoes producoes
dados Chaves .
encontradas selecionadas
Selecado pelo .
Alfabetizaga
Titulo e recorte BDTD abetizacao 362 1
e letramento
temporal
Selecdo pelo Alfabetizagao,
Titulo e recorte BDTD letramento e 79 1
Temporal métodos
lecdo pel Portal
’Se €540 bero 0. ’a . de Alfabetizacao
Titulo e recorte periddicos 2589 0
e letramento
temporal da Capes
Selegdo pelo Portal de | Alfabetizagao,
Titulo e recorte periodicos letramento e 90 1
temporal da Capes métodos
Selegao pel Alfabetizaca
ulo e recorte da UNIUBE e : ento e 10
temporal métodos

Fonte: Elaboragao da autora (2023)

Reduzindo o niimero de material, deu inicio a leitura dos elementos pré-textuais,
como palavras-chave e resumo, selecionando autores que abordam a questao da alfabetizacao,

envolvendo letramento, discutindo metodologias, politicas publicas de alfabetizacao,
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importancia da linguistica na alfabetizacdo e ambiente alfabetizador. Assim, foi possivel a
selecdo dos textos, para realizacdo da leitura detalhada de tais estudos, para refinar ainda mais.
Sendo possivel, apds essa revisdo, selecionar aqueles que mais poderiam contribuir com a
presente pesquisa.

A seguir estd o quadro 2, apresentando as producdes selecionadas, seus respectivos

autores, o link com a data de acesso, tipo producdo/ano/palavras-chaves e a institui¢ao

vinculada.
Quadro 2 - Dissertagdes selecionadas
Tipo de
i . producio/ .
Autor/a Titulo Link/Data de acesso Instituicao
Ano/ Palavras-
chave
Alfabetizagio, https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p - Dissertagao
letra'mento € seus ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa -2020
Alana Silva sentidos: Olhar das ] ]
Moreina Lones professoras de uma o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr Alfabetizagio; Anos UNESP
P escola pliblica municipal | ue&id_trabalho=9747985 Iniciais; Professor
de Presidente Prudente/ Alfabetizador; Atuagdo
SP docente; Letramento.
- Disserta¢ao
Andreia Aprendizagem inicial da | https:/repositorio.unesp.br/items/717eaa | -2020
Aparecida Sueli lingua escrita na la-acOe-42bd-aee6-adf133d6ce72 o . UNESP
perspectiva dos projetos Alfabetizacdo; Projetos
da Costa
de letramento de letramento;
Apropriagdo da escrita.
- Disserta¢ao
https://repositorio.uniube.br/bitstream/1 22021
Jane Eyre Alves | A Alfabetiza¢do sob 23456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alv Métodos; UNIUBE
Bezerra novos enfoques es%20Bezerra.pdf Alfabetizagio;
Escrita;
Letras.
- Dissertagdo
Alfabetizacdo: . oo - 2021
Regina Maria membrias, métodos ¢ a https://repositorio.ufsc.br/handle/123456 Narrativas de memér-ias;
da Silva pratica pedagogica de 789/229248 MetodosA e  Priticas UFSC
Delduque professoras Pedagoglcas; Professora
alfabetizadoras. Alfabetizadora.
-Dissertagdo
L A . -2023
Alfabetizagdo e https://repositorio.uniube.br/handle/123 -
Elen Garcia letramento: Métodos de Alfabetizaao,
: ) 456789/2425 Letramento, UNIUBE
Cardoso ensino no processo de .
aprendizagem Ensino;
P Aprendizagem;
Estratégias.

Fonte: Elaboragao da autora (2023)



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9747985
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9747985
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9747985
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9747985
https://repositorio.unesp.br/items/717eaa1a-ac0e-42bd-aee6-adf133d6ce72
https://repositorio.unesp.br/items/717eaa1a-ac0e-42bd-aee6-adf133d6ce72
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/229248
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/229248
https://repositorio.uniube.br/handle/123456789/2425
https://repositorio.uniube.br/handle/123456789/2425
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Apos a selegdo das obras expostas no quadro 2, foi realizada a leitura e andlise das
produgdes selecionadas, verificou-se que as abordagens e discussdes sobre o tema em todas as
produgdes sao extensas, € uma complementa a outra, ja que apresentam proximidades e pontos
em comum. A escolha das obras, partiu de selecdo fundamentada principalmente na
identificacdo de observagdes presentes que se alinhassem as questdes e objetivos desta
pesquisa. Em outras palavras, foram considerados os conceitos relacionados a alfabetizacao e
letramento, abordando também métodos e estratégias, na perspectiva de promover a alfabetizar
letrando.

Assim, foi possivel organizar as contribui¢des advindas dos trabalhos em eixos que se
relacionam entre si, dentro do contexto que embasa esta pesquisa, sendo eles:

Eixo 1: A constituicdo docente do professor alfabetizador.

Eixo 2: As dificuldades no processo de alfabetizagao.

Eixo 3: A importancia da ludicidade na alfabetizagdo na perspectiva de alfabetizar
letrando.

Eixo 4: Os embates a cerca dos chamados “métodos” de alfabetizagao.

Eixo 5: Construcao do conceito de letramento.

Inicia-se as consideragdes sobre as produgdes selecionadas, com a analise sobre a
constituicdo docente do professor alfabetizador, sendo possivel destacar a dissertagcdo escrita
em 2021, aprovada em banca pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, tendo como
autora Regina Maria da Silva Delduque, com o titulo: “Alfabetiza¢do: memorias, métodos e a
pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras.” As palavras chaves usadas sdo: Narrativa
de memorias, Métodos e Praticas Pedagdgica e Professora Alfabetizadora. A pesquisa
configurou-se em uma reflexdo sobre o fazer docente na alfabetiza¢ao, definindo como sujeitos
da pesquisa um grupo de 7 (sete) professoras alfabetizadoras do municipio de Balneério
Camboriu, Santa Catarina.

Delduque (2021) realiza a seguinte reflexao:

Seria ingenuidade acreditar que a formagdo académica é capaz de dar conta da
multiplicidade que envolve o oficio da docéncia. Até porque o contexto na qual

iniciamos nossa vivéncia e atuacao, pode até ser imaginado nos bancos académicos,
mas nao pode ser programado e estabelecido conforme idealizamos (Delduque, 2021,

p. 83).

A autora defende que professores alfabetizadores elaborem suas praticas ndo somente
a partir dos conhecimentos adquiridos na licenciatura, ou no curriculo formal, mas também nas
suas trajetorias de vida e de suas experiéncias, mesmo muitas vezes nao estando conscientes

sobre iss0.
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Ela discute a configuracdo do professor alfabetizador, considerando que a construgo
da identidade do professor, no que diz respeito ao seu ser e seu fazer, ndo pode ser percebida
como um processo simplesmente linear e evolutivo, baseado na acumulacdao progressiva de
conhecimentos. Pelo contrario, essa formagao ¢ influenciada e moldada pelo entrelagamento de
diversos processos que compdem sua identidade, originados de suas experiéncias de vida e
trajetorias educativas. Além disso, aspectos histdricos, politicos e economicos também exercem
impacto significativo nesse complexo processo.

A pesquisadora contextualiza também a necessaria atengcdo a questdo contida na
relacdo teoria e pratica, visto que ¢ muito facil cair no senso comum de que somente a pratica
ofereca subsidios, para tratar as demandas da docéncia. Na verdade, ha uma interdependéncia
e reciprocidade entre teoria e pratica, € a teoria que possibilita o aperfeicoamento da pratica, e
a pratica que consolida a teoria. Como afirma, Delduque (2021), ao citar Coelho (1996):

Se a teoria ndo se confunde com discursos sobre o real, nem com ideias genéricas
sobre uma determinada realidade ou questdo, mas se constitui como pensamento da
pratica, esta, por sua vez, ndo ¢ um dado, mas um processo de construcdo e superagdo

de si mesma, exigindo a teoria para compreender o novo que ela esta criando
(Delduque, 2021, p. 84).

A formagdo inicial e continuada de professores alfabetizadores ¢ de extrema
relevancia, torna-se indispensavel para que o conhecimento oriente cada vez mais uma pratica
alfabetizadora consciente e pertinente, para atender as necessidades do educando.

As professoras que fizeram parte da pesquisa apresentam idade cronoldgica
diferenciada, para que fosse possivel abordar distintos momentos historicos do processo de
alfabetizacdo vivenciados por elas, supondo que pudessem emergir diferentes condutas e
relagdes em cada década apresentada. E interessante salientar que a autora relata que a pesquisa,
teve sua origem inicial nos encontros de formacdo PNAIC!, do qual participou como
Orientadora de Estudos do grupo de professoras alfabetizadoras das turmas de 1° ano.

Contribuindo para as discussdes deste eixo, temos a dissertagdo intitulada
“Alfabetizacdo, letramento e seus sentidos: Olhar das professoras de uma escola publica

municipal de Presidente Prudente/ SP, escrita por Alana Silva Moreira Lopes, produzida em

17 (Instituido pela Portaria n® 867, de quatro de julho de 2012, o PNAIC apresentou-se como um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar a alfabetizacao
de todas as criangas até os oito anos de idade, no decorrer do ciclo, do 1° ao final do 3° ano do ensino fundamental.)
Este Pacto foi constituido por um conjunto integrado de acdes, materiais, referéncias curriculares e pedagogicas,
tendo como eixo principal a formagao continuada de professores alfabetizadores. Instituigdes de Ensino Superior
e Educacdo Bésica se uniram em momento de reflexdo pensando estratégias para melhorar a educagdo brasileira,
percebendo a escola como um espaco plural e considerando a diversidade como parte de sua esséncia.
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2020, aprovada em banca pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
FCT/Unesp. Tendo como palavras chaves: Alfabetizacdo; Anos Iniciais; Professor
Alfabetizador; Atuagao Docente e Letramento.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, na qual foram utilizados revisao
bibliografica, questionario, entrevista semiestruturada, estudo de documentos como elementos
para a construc¢ao de coleta de dados. A proposta ¢ uma investigagdo com os professores que
atuam nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3°), por se constituirem como
parte fundamental do ciclo de alfabetizacdo. O questionario foi aplicado a 6 professoras, sendo
duas do 1° ano, trés de 2° e uma de 3° ano do Ensino Fundamental, atuantes na rede municipal
de Presidente Prudente/SP no ano de 2020, de uma escola publica.

A autora, aborda que o professor alfabetizador se constitui também nas relagdes
professor/aluno, considerando aspectos afetivos e sociais:

O professor Alfabetizador, por atuar diariamente com a mesma turma, tem o privilégio
de, em sua pratica, conhecer ¢ compreender as peculiaridades, as dificuldades e os
interesses de cada aluno. Ele se envolve com as historias de vida e com o meio social.

Dessa forma, desenvolve em sua pratica diversas esferas de sentimentos, de emocgdes
e de agodes (Lopes, 2021, p. 84).

Nesse sentido, entende-se que o professor comprometido com a transformagdo de
realidades que se apresentam no cotidiano de sua pratica pedagdgica, se abra ao querer bem,
como Freire (1996), se mostra aberto:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho
tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as
vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria pratica educativa de que
participo. Esta abertura ao querer bem nao significa, na verdade, que, porque professor
me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a
afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura

ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com
os educandos, numa pratica especifica do ser humano (Freire, 1996, p.159).

Um outro estudo relevante para o eixo ¢ a dissertagdo intitulada: “Aprendizagem ini-
cial da lingua escrita na perspectiva dos projetos de letramento”, produzido pela autora Andreia
Aparecida Suli da Costa, no ano de 2020, aprovada em banca pela Universidade Estadual Pau-
lista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras. Trata-se de uma pesquisa de base qualitativa,
ancorada nos pressupostos da pesquisa narrativa trazidos por Clandinin e Connelly (2011), pro-
pOs-se a construir uma narrativa que corrobore a reflexao do cotidiano da alfabetizacdo. Desen-
volvida na cidade de Cerqueira César/SP, na escola EMEIEF Professora Maria Jos¢ Franca
Nogueira, com a turma do 2° ano D, tendo como objetivo principal repensar o ensino inicial da

lingua escrita a partir de praticas alfabetizadoras auténticas e significativas, que contribuissem
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para um processo de alfabetizagdo pautado na discursividade, no dialogo, na criticidade e na
interacao.

A pesquisa apresenta como diferencial, o desenvolvimento juntamente com as criangas
do projeto “Era outra vez”, que culminou na producao de um kit com dois livros que recontam
a histdria da Cinderela, tradicional e contemporanea, bem como quatro jogos de linguagem que
trabalham habilidades metafonologicas relevantes para a alfabetizagdo, além de um livro
destinado aos educadores narrando a trajetoria do projeto. Essa pratica exitosa, se enquadra no
que a pesquisa defende, que a alfabetizagdao pode e deve andar de maos dadas com o letramento,
J& que sdo processo inseparaveis.

Costa (2020), relatou que em outubro de 2018, fez uma visita ao projeto Ancora'®
uma escola inovadora situada em Cotia/SP, que segue as mesmas propostas da Escola da
Ponte!” em Portugal. A pesquisadora ficou deslumbrada em conhecer uma realidade tio dife-
renciada, descreve a sua percepcao sobre o local da seguinte maneira:

Intrigava-me sobremaneira como se daria um processo de alfabetizagdo em uma es-
cola que valorizava a autonomia, os saberes dos alunos, sua curiosidade, em um “mé-
todo”, “cartilha” ou livro didatico a seguir. Em busca de respostas, participei de um
dia de vivéncia no projeto Ancora e sai de 1a, a0 mesmo tempo, deslumbrada e desi-
ludida. Deslumbrada porque, tal como Rubem Alves, encontrei a escola dos meus
sonhos, sem crian¢as “engaioladas” em salas de aula. Com criangas felizes, como pas-
saros em pleno voo: curiosas, vivas, interessadas pelo conhecimento. Desiludida por-
que, depois daquela vivéncia tdo magica, como poderia, no dia seguinte, estar nova-

mente na minha sala de aula, do mesmo jeito, em um mesmo sistema? (Costa, 2020,
p-22)

ApOs essa experiéncia a autora afirma ter digerido suas observagoes e reflexdes, a me-
dida que avangava em sua pesquisa, compreendeu ser possivel acreditar na mudanca, ainda que
sutil, promovendo préaticas auténticas e efetivas de linguagem, que dialogassem com as neces-
sidades dos alunos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem.

Assim, entende-se que na constituicdo do professor alfabetizador, ¢ também impor-
tante a compreensao que o educando deve ser considerado, reconhecido no processo, o seu
saber precisa ser valorizado, sua realidade conhecida, estabelecendo uma rela¢do horizontal e

ndo vertical. A autora relata algo interessante sobre sua pratica durante a pesquisa:

18 Trata-se de uma escola “inovadora” que, de acordo com o proprio site, tem por premissa uma pedagogia
“centrada na relagdo educador/educando, baseada em metodologias que ajudam a organizar os estimulos e
informagdes que o mundo oferece [...]”. Uma forma de ensinar-aprender que chama a aten¢@o: ndo ha salas de aula
como as tradicionais, com seriagcdes ou divisdes; nao ha provas ou mengdes; ndo ha um material didatico a ser
seguido. Por outro lado, hé a valorizagdo da democracia, das vozes, dos discursos, da ética e do respeito que se
sobressaem a énfase demasiada nos conteudos, como € na escola tradicional.

19 Assim como a escola do Projeto Ancora, a Escola da Ponte, situada em Portugal, segue os mesmos pressupostos
de ensino.
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Em outras palavras, para alcangar uma proposta de alfabetizacdo discursiva considero
ser importante, antes de tudo, entender o contexto dos envolvidos no ensino e na
aprendizagem, nas relagdes com o seu entorno e praticas sociais. Dessa maneira, uma
das primeiras a¢des foi a de (re) conhecer os participantes, seus habitos, preferéncias,
interesses ¢ vivéncias. Para tanto, me servi de dindmicas de grupo, entrevistas com os
pais e/ou responsaveis, atividades, rodas de conversa e ainda uma jornada
acompanhando o percurso de um grupo de alunos de suas casas até a escola e vice-
versa. Essa ultima acdo foi importante para melhor compreensdo da situagdo de boa
parte dos participantes, uma vez que sdo alunos que vivem na zona rural da cidade.
(Costa, 2020, p.73)

A autora Elen Garcia Cardoso escreveu em 2023 a dissertacio com o titulo:
“Alfabetizagdo e letramento: Métodos de ensino no processo de aprendizagem”, aprovada em
banca pela Universidade de Uberaba, tendo como tema central Alfabetizagcdo e Letramento e
todas as questdes que envolvem a aprendizagem. Trata-se de uma revisdo bibliografica,
exploratoria e descritiva, com enfoque qualitativo e pesquisa documental utilizando fontes
primarias e secundarias, assim como dados da escola Municipal Freitas Azevedo como local de
pesquisa a fim de evidenciar as observagdes mencionadas na pesquisa. Trazendo como palavras
chaves: Alfabetizagdo; Letramento; Ensino; Aprendizagem; Estratégias.

A autora aponta a necessidade da solidez na forma¢do docente, na constituicdo do
professor alfabetizador, e do resgate da sua valorizacdo na sociedade:

[...] € relevante mencionar o papel do professor alfabetizador, o quanto sua
desvalorizag@o colaborou para as deficiéncias no processo de alfabetizacdo, também
¢ preciso levar em consideragdo o perfil desse profissional, é necessario compreender,
entender o processo, a linguistica em toda a sua dimensdo, é essencial que haja

equilibrio entre dominio de conteidos, meio pelo qual esse docente ensina e como
esses educandos aprendem (Cardoso, 2023, p.29).

Nesse contexto, Cardoso (2023) sustenta a necessidade de os profissionais inovarem
em suas abordagens, manterem-se atualizados, a fim de poderem atender as demandas da

sociedade no cendrio contemporaneo.

Ao longo dos tempos, a alfabetizagdo vem exigindo posturas e praticas por parte dos
professores alfabetizadores, as quais sejam norteadas por atividades inovadoras no
contexto escolar. Precisam se atualizar, tomar consciéncia das mudangas que se
realizam sob os seus olhos, mas que muitas vezes ndo querem enxergar, porque se
enxergarem, terdo que mudar, inovar, ler, pesquisar constantemente. O ensino na
atualidade exige que as aulas, o cotidiano na alfabetizacdo, sejam baseadas na
diversificacdo, nas variagdes para que, assim, o aluno possa ndo apenas despertar o
desejo pela aprendizagem, mas para que possa ver sentido nessa aprendizagem. (1bid.,
p. 65)

A observagdo ¢ considerada pertinente; contudo, ¢ crucial abordar com cuidado a
afirmacdo de que os professores alfabetizadores, por vezes, parecem resistir a reconhecer a

necessidade de atualizagdo, sugerindo que possam deliberadamente ignorar tal exigéncia por
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comodismo, evitando reavaliar suas praticas e buscar atualizagdo. E importante destacar que as
politicas publicas no Brasil, destinadas a alfabetizacdo e valorizacdo dos docentes,
frequentemente nao oferecem condigdes favoraveis para que os profissionais, seja na funcao de
alfabetizador ou em outros niveis de ensino, possam investir em sua formag¢ao continua.

Esta constatacdo € notoria, bastando contemplar a remunera¢do aquém para oS
profissionais da educacdo, a deficiéncia nos planos de cargos e carreiras, e a auséncia de
estimulos financeiros para que o professor alfabetizador possa aprimorar seus conhecimentos.
E incontestavel que, apesar dessas condi¢des adversas, muitos profissionais buscam
incessantemente pelo aprimoramento de seus saberes, enquanto outros, embora em menor
numero, ndo demonstram a mesma disposic¢ao. Todavia, seria inapropriado negligenciar a falta
de empenho politico na valorizacdo da categoria docente, especialmente no ambito da educacao
publica.

No ambito das dificuldades encontradas no processo de alfabetizacado, a dissertacao da
pesquisadora Delduque (2021) mostra que a realidade da pratica alfabetizadora se revela em
cada desafio que se apresenta. Percebe-se que a relagdo de ensino e de aprendizagem €, por
natureza, uma atividade complexa, inclusive por envolver seres humanos em suas
individualidades, interagdes, subjetividades, concepcdes e diferengas. Aspectos que tornam a
acao de alfabetizar, ainda mais desafiadora como autora afirma ao citar Tardif (2008).

A atividade docente ndo ¢ exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela ¢é realizada concretamente numa rede de

interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante
e dominante [...] (Delduque, 2021, p. 83).

A autora ressalta em sua pesquisa consideraveis desafios inerentes ao alfabetizador,
encontrados em sua rotina, ao analisar as entrevistas realizadas com professoras alfabetizadoras,
relaciona alguns entraves como: turmas numerosas, que dificultam consideravelmente o
trabalho desenvolvido pelo alfabetizador, j4 que a fase de alfabetizacdo, exige um suporte
personalizado até que o estudante adquira progressivamente autonomia; a questdo da
indisciplina em sala, sendo valido mencionar que turmas numerosas costumam apresentar
maior propensao a dispersdo. Outro ponto levantado € a inclusdo de alunos especiais sem a
oferta de formagdo adequada ao professor, momentos em que hd uma certa indiferenga e
resisténcia das criancas diante de atividades manuais, principalmente pelo uso exagerado e
ilimitados de tabletes e celulares, a escassez de materiais diversificados ofertados pela escola e
o distanciamento da familia no processo de alfabetizacdo das criangas. Sobre este ultimo

apontamento ela faz a seguinte colocagao:
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A distancia dos pais com os filhos, deixando a responsabilidade do desenvolvimento
escolar exclusivamente para a escola, vem crescendo diariamente. O professor acaba
se angustiando por ter que fazer esse processo de forma solitaria e frequentemente os
pais ainda atribuem ao professor a culpa pelo fracasso escolar de seus filhos. Sabemos
da importancia dessa parceria para o desenvolvimento escolar da crianga, porém
infelizmente essa ¢ uma realidade constante em algumas escolas|...] (Delduque, 2021,
p- 139).

Lopes (2020), através de sua investigagdo, adquiriu informagdes significativas acerca
das inumeras dificuldades enfrentadas pelos professores alfabetizadores em suas praticas,
identificando e salientando tais desafios:

Consideramos, portanto, que ha diversos desafios que permeiam a pratica
alfabetizadora, como a dicotomia entre oferecer espagos e tempo para brincar e a
cobran¢a em alfabetizar os alunos o mais rapido possivel, a falta de cursos de
formagdo para a especificidade da alfabetizagdo, a falta de articulagdo entre a
universidade ¢ a sala de aula, a legislag@o para a alfabetizagdo defasada, o dominio e

o conhecimento dos métodos e das teorias de ensino e a implementacdo de
determinadas teorias sem consulta prévia aos docentes (Lopes, 2020, p. 22).

No que concerne a limitagdo do espago e tempo dedicados as atividades envolvendo
brincadeiras nas salas de alfabetizacdo, os professores alfabetizadores tém se sujeitado a
demandas e pressdes para que os conteudos sejam assimilados dentro de prazos previamente
estabelecidos, almejando atender a avaliagdes tanto externas quanto internas. Tal contexto gera
um ambiente propicio a ansiedade e inseguranga entre os educadores alfabetizadores. Nesse
cenario, observa-se uma notavel restricdo no espaco, destinado as praticas ludicas, apesar de
ser amplamente reconhecido que a brincadeira constitui uma fonte inesgotavel de
aprendizagem, especialmente na faixa etaria das criangas envolvidas no processo de
alfabetizacao.

Dessa maneira, introduzimos o eixo que aborda a importancia da ludicidade no
processo de alfabetizagdo, no contexto da perspectiva de alfabetizar letrando, um aspecto que
se destaca nos estudos analisados. Especialmente Costa (2020) a qual apresentou 6timos
resultados com sua pesquisa, através do trabalho desenvolvido com os Projetos de Letramento,
realizando principalmente recontos de contos de fadas e confeccionando jogos com seus alunos.
A autora declara que:

Fago um paréntesis para dizer que, desde que ingressei na Rede Municipal encanto-
me com os ganhos e resultados em alfabetizar com jogos. Por eles é possivel notar
que as criancas tecem reflexdes sobre o funcionamento do sistema de escrita

alfabética. Além disso, o brincar faz parte da crianca. E, brincando, o aprendizado
ganha outros sentidos (Costa, 2020, p. 255).
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Os Projetos de Letramento tiveram seus temas retirados das conversas entre a
pesquisadora/alfabetizadora e seus alunos, valorizando sempre a ludicidade, nesses momentos,
a autora relata como exemplo, uma conversa sobre “nomes”, quando um dos alunos contou uma
piada que havia visto na internet. Aproveitou a oportunidade, para estudar este gé€nero,
pesquisando videos, livros e revistas destinadas ao publico infantil. Um outro exemplo
mencionado foi a ocasido em que descobrindo que o aniversario da professora se aproximava,
os proprios alunos sugeriram preparar um bolo de milho, trabalhando assim, com o género
receita, abordando também conteudos de outras areas do conhecimento aprendendo sobre
reacdes quimicas dos ingredientes, medidas convencionais € ndo convencionais, o cultivo das
plantas e muitas outras coisas.

Estes projetos, como também o projeto “Era outra vez”, o qual os alunos produziram
livros de reconto da historia Cinderela, para presentear os alunos de uma turma de 1° ano do
ensino fundamental, da escola, houve a busca pela intencionalidade da escrita das criangas e
isso gerou constru¢ao de muitos conhecimentos. Posteriormente, este projeto recebeu apoio da
Secretaria Municipal de Educacdo de Cerqueira César e foi possivel confeccionar 30 kits com
os livros produzidos, e ainda quatro jogos de alfabetiza¢do, que foram distribuidos para os alu-
nos.

Este ¢ um exemplo de pratica, impregnada de significados e envolvida pela ludicidade
na elaboragdo de jogos didaticos para a alfabetizacdo, respaldada por um ardente anseio de
ensinar e aprender, revela-se motivadora no processo alfabetizador, fomentando a propensao a
descoberta.

Nas consideragdes finais do estudo, ¢ apresentado um gréafico com o titulo “Avaliacao
Unificada de Producao Textual”, referente ao desempenho da turma, ao que se refere a apropri-
acao do sistema de escrita alfabética pelos alunos, tendo como pardmetro uma escrita mais pro-
xima do nivel alfabético, ou seja, quando a crianga passa a escrever respeitando as convengdes
ortograficas. Os resultados foram positivos, no 1° bimestre de avaliacdo o percentual era de
46% de criangas mais proxima do nivel desejado e ao final do 4° bimestre o percentual passou
para 85%.

A pesquisadora conseguiu acompanhar e analisar com riqueza de detalhes a evolugdo
individual de cada aluno, observando a constru¢do de suas hipoteses de escrita, possibilitando
assim realizar as intervencgdes necessarias para que o avango nio estagnasse. E um exemplo de
alfabetizacdo e letramento bem-sucedida, pautado no uso de diferentes estratégias metodologi-

cas, tendo como base a ludicidade.
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Nessa mesma perspectiva, Cardoso (2023), traz a discussao referente a ludicidade con-
tida no ambiente alfabetizador:
O ambiente alfabetizador ¢ organizado pelo professor mediador e seus alunos, opor-
tunizando a constru¢do em tempo real, por meio da qual a crianga assimila o conheci-
mento apreendido com a ludicidade e a construgdo de seu aprendizado de forma con-
creta, utilizando diversos recursos. Cabe a institui¢@o escolar proporcionar e estimular
a realizagdo desse ambiente alfabetizador, compreendendo que o ambiente alfabetiza-
dor vai além da sala de aula. A escola precisa ser entendida como espago de constru-

¢do social, onde as criangas encontram significativa e sejam estimuladas onde quer
que estejam (Cardoso, 2023, p.29).

O ambiente alfabetizador ¢ um espaco educacional apropriando para a crianga, que
seja ladico, divertido, dentro de um contexto no qual sdo criadas condigdes propicias para o
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades de leitura e escrita. Esse ambiente busca
proporcionar experiéncias enriquecedoras que estimulam o interesse e a pratica da alfabetiza-
¢do, de forma prazerosa e criativa. O uso de jogos pedagdgicos para que as atividades se tornem
mais atrativas.

Outro eixo crucial, que ganhou énfase nos estudos, ¢ o embate acerca dos chamados
“métodos” de alfabetizagdo, ao longo da historia da educagdo brasileira. Para esse eixo ressal-
tamos as valiosas contribuigdes da autora Jane Eyre Alves Bezerra, escritora da dissertagao
intitulada “A Alfabetiza¢do sob novos enfoques”, aprovada em banca pela Universidade de
Uberaba (PPGEB/UNIUBE), no ano de 2021. A autora expde que: “O primeiro € mais urgente
fronte de informagao necessaria aos alfabetizadores ¢ o esclarecimento daquilo que hoje € con-
siderado método.” Para a autora acertar os equivocos conceituais ¢ fundamental para uma or-
ganizagao da aprendizagem da escrita no ensino fundamental, equivocos que se dao justamente
pelos embates que envolve essa questdo, como retrata Soares (2016):

Uma questdo que atravessou o século XX e ainda persiste, recebendo, ao longo do
tempo, sucessivas “solugdes”, em um movimento, analisado por Mortatti (2000), de
continua alternancia entre “inovadores e “tradicionais”: um “novo” método ¢ pro-
posto, em seguida ¢ criticado e negado, substituido por outro “novo” que qualifica o
anterior de” tradicional”; este outro” novo” é por sua vez negado substituido por mais

um “novo” que, algumas vezes ¢ apenas o retorno de um método que se tornara” tra-
dicional” renasce como “novo”, e assim sucessivamente (Soares, 2016, p.16,17).

Entende-se que a narrativa sobre a alfabetizacdo no Brasil estd predominantemente
vinculada a evolucao dos chamados “métodos” de ensino, que tém sido objeto de debates, es-
pecialmente desde o final do século XIX. Essas discussdes envolvem interpretagcdes divergen-
tes, categorizadas como "antigas" e "novas", ao abordar a persistente dificuldade enfrentada
pelas criangas no aprendizado da leitura e escrita. Frade (2005), também contribui para nossa

compreensao a esse respeito:
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Sabemos que na historia das politicas de alfabetizagéo, a discussdo de métodos foi e
tem sido um dos aspectos mais polémicos. Na trajetoria de uma didatica de alfabeti-
zagdo, ora a escolha por determinado método aparece com uma solugdo magica para
todos os problemas, ora acontece uma negagdo de sua necessidade, ocasionando des-
gaste ou desvalorizacdo de praticas de sucesso baseadas nessa tradi¢do (Frade, 2005,

p-7).

Diante das controvérsias relacionadas aos denominados "métodos" de alfabetizagao, ¢
facil entender as razdes que ainda persistem equivocos presentes nas praticas pedagogicas dos
educadores alfabetizadores. Isso ocorre devido a confusao, falta de compreensao das distingdes
e auséncia de dominio sobre os conceitos, evidenciando-se em entrevistas analisadas por Lopes
(2020) com professoras alfabetizadoras. A autora destaca a dualidade nas declaragdes das
docentes, sendo um exemplo que merece atengao:

Observamos dualidades na analise da entrevista das docentes. A primeira refere-se a
defesa da teoria construtivista como um método que ndo deu certo na alfabetizac@o.
E a segunda refere-se a ideia de que em suas praticas ndo ha embasamento de teorias.
Levando em consideracdo o posicionamento das docentes sobre a utilizagdo do
Meétodo Sociolinguistico, que tem como base a teoria da epistemologia genética e os
fundamentos de Ferreiro e Teberosky (1999), as falas das docentes configuram-se

como duais. O que nos levou a questionar sobre o real dominio que elas t€ém sobre a
metodologia utilizada (Lopes, 2020. p.100).

Na perspectiva construtivista de Emilia Ferreiro e de Ana Teberoski (1999) nao ¢
considerado um método de ensino, mas uma teoria, ou seja, ele ndo oferece os passos
metodoldgicos para desenvolver a alfabetizagao, trata dos processos psicoldgicos pelos quais a
crianca se desenvolve durante essa etapa. As docentes participantes da pesquisa, ilustram, esta
confusdo que alguns profissionais da educacdo fazem em relacdo as questdes dos “chamados”
métodos.

A pesquisadora constatou ainda que as professoras que participaram da pesquisa,
afirmam que o trabalho docente pressupde neutralidade em sua pratica, e a mesma afirma que
isso contradiz, com os ideais de formagao politica do professor e do educando que ¢ defendida
pelo seu estudo, ja que a alfabetizacdo ¢ a base da formagdo do cidadao, critico, reflexivo e
consciente.

No estudo conduzido por Costa (2020), ela também enfatiza a questdo dos embates
acerca dos chamados métodos, na historia da alfabetizacdo, e debate sobre o fato de
recentemente, no cenario politico brasileiro, retomaram as discussdes sobre esta questdo pela
aposta no resgate ao intitulado “método fonico” como solucdo para os problemas na
aprendizagem da lingua escrita no Brasil.

Nessa vertente a autora destaca, o que ocorreu recentemente no cenario politico brasi-

leiro, o reacender do debate acerca do retorno dos métodos “tradicionais”, como o chamado
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“método fonico”, por exemplo, como a solugdo para os problemas da alfabetizagdo. Fato que
se deu, quando em abril de 2019, foi promulgado o decreto n® 9.765, instituindo a Politica Na-
cional de Alfabetizacdo (PNA) que trouxe como proposta o “ensino baseado em evidéncias”
que considera essencial o trabalho sistematico com as questdes fonicas para a alfabetizagao.
Nesse sentido, Soares (2004) afirma que “ndo € retornando a um passado ja superado e negando
avancos tedricos incontestaveis que esses problemas serdo esclarecidos e resolvidos”.
Em consonancia com o pensamento de Soares (2004), Mortatti (2019), acrescenta que
a imposi¢ao do chamado método fonico “nao € solucdo para os problemas de ordem politica,
social, cultural envolvidos na alfabetizagdo e nao contempla a complexidade das demais facetas
do processo de ensino e aprendizagem [...]”.
A pesquisadora Costa (2020) igualmente apresenta suas consideracdes no tocante
desta tematica, referente a0 momento em que foi instituida o PNA:
No inicio de 2019, por meio de discursos de representantes do atual governo, enfati-
zando a necessidade de se trabalhar com as questdes fonicas na aprendizagem inicial
da lingua escrita, reacendeu-se a polémica acerca dos métodos de alfabetizacdo, mais
precisamente do retorno ao método fonico, como solugo para as mazelas da alfabe-
tizagdo no pais. Assim, em abril de 2019, promulgou-se o decreto ntimero 9.765, que
instituiu a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). Esse decreto (BRASIL, 2019a)
conclama a promocao de um ensino de alfabetizacdo “baseado em evidéncias cienti-
ficas”, tendo como premissa a “consciéncia fonémica” (art. 2°, § IV) e “instrucao fo-
nica sistematica” (art. 2°, § V). Além disso, traz defini¢des de alguns conceitos, tais

como alfabetizagdo, literacia e numeracia (art. 2°§ I, VII e X, respectivamente)
(Costa, 2020, p.37).

Os conceitos em destaque estdo alinhados com a perspectiva tedrica estabelecida no
decreto, entretanto, aparentam negligenciar outras abordagens teorico-epistemoldgicas concer-
nentes ao aprendizado inicial da lingua escrita. Esta lacuna ¢ observada ndo apenas em relagao
a determinados documentos de estudos e politicas publicas para alfabetizagdo, mas também no
que diz respeito a perspectivas, como aquelas vinculadas aos estudos do letramento, que tam-
bém fundamentam a presente pesquisa.

O PNA, na verdade, foi um retrocesso, um decreto imposto de cima para baixo, exi-
gindo o resgate do chamado “método” fonico, como se este fosse um remédio de dose certeira
e eficaz para sanar as dificuldades encontradas na alfabetizagdo. Quando, na realidade, além
de ser incapaz de dar conta de solucionar os problemas de ordem politica, social, cultural en-
volvidos na alfabetiza¢do, foi uma forma de negligenciar a complexidade presente nas demais
facetas do processo de alfabetizagdo, evidenciadas por Soares (2016).

O texto do documento traz termos pouco usados e conhecidos por muitos dos profes-

sores, atuantes no processo de alfabetizagdo no pais, ¢ um texto de entendimento complicado,
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dificultando a compreensdo dos profissionais que deveriam ter no documento um forte aliado
em sua pratica escolar em seu trabalho diario de professor alfabetizador, quando apontamos
essa observacao, nao a fazemos no intuito de denegrir o documento, mas se analisamos critica-
mente podemos sim fazer essa constatacdo. Bezerra (2023), retrata o estranhamento que o do-
cumento causou:
Em 2019, O governo federal apresentou o Plano Nacional de Alfabetizagdo — PNA —
o qual ndo impressionou os profissionais da area. O PNA utiliza de termos estranhos

a nomenclatura da alfabetizagdo, tais como, literacia e numeracia, que sdo adaptacdes
grosseiras da lingua inglesa a lingua portuguesa (Bezerra, 2023, p.40).

Como destaca Costa (2020) ¢ preciso reconhecer a imprescindibilidade e singularidade
do ensino das relagdes entre grafemas e fonemas, letra e som, na fase inicial da aprendizagem
da lingua, mas ressaltando, de maneira concomitante, a importancia de tais praticas se desdo-
brarem em ambientes auténticos e significativos, no contexto do uso da linguagem escrita. Em
termos mais precisos, ha a necessidade de conduzir, de forma simultanea, os processos de alfa-
betizacdo e letramento, uma vez que essas fases sdo inextricavelmente interligadas e interde-

pendentes:

Embora o ensino das correspondéncias grafofonicas seja necessario para a aprendiza-
gem inicial da lingua escrita, ndo ¢é suficiente (Soares, 2016). Nesse sentido, concordo
com Soares (2004a), quando defende uma pratica alfabetizadora que integre e articule
as varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita. Os holofotes
nio podem estar voltados a uma ou outra tendéncia, método, ou abordagem [...]
(Costa, 2020, p.20).

Outro eixo que surge como importante para ser compreendido e debatido, envolve os
conceitos de alfabetizagdo e letramento. Lopes (2020), apresenta na secao 2 de sua dissertagao
uma sintese histdrica sobre a alfabetizagdo e o letramento, em especial no Brasil. A autora
aborda as diferencas entre os conceitos de alfabetizacdo e de letramento, a tematica em alguns
documentos oficiais e dados de avaliagdes externas, que se relacionam ao estudo.

Percebe-se a necessidade de esclarecer alguns pontos sobre alfabetizacdo e

letramento, Soares (1985) considera que:

Etimologicamente, o termo alfabetizagdo ndo ultrapassa o significado de levar a
aquisicao do alfabeto, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever. Torna-se por isso, aqui, alfabetizacdo em seu sentido
proprio: Processo de aquisi¢do do cddigo escrito, das habilidades de escrita e leitura
(Soares, 1985, p. 20).

No ano de 2005, a mesma autora aponta que por muito tempo, o termo alfabetizagao
foi util para definir a aprendizagem inicial da lingua escrita. Mas, com a mudanga na sociedade
e com a diminui¢do dos analfabetos absolutos, os usos e fungdes da escrita foram sendo

ampliados. Considera-se que ¢ necessario, portanto, a alfabetizagdo e o letramento.



52

Soares (2010) defende a distingdo entre os termos alfabetizagdo e letramento e enfatiza
que, embora sejam processos diferentes, sdo complementares. Para Soares (2010), a
alfabetizacdo envolve a aprendizagem do cddigo alfabético com as habilidades de ler e de
escrever. Ja o letramento abrange as praticas sociais dentro de um contexto no qual a leitura e
a escrita tenham sentido e facam parte da vida do educando. Por isso a necessidade de
alfabetizar letrando, usando suportes reais de texto, e ndo frases ou textos artificiais.

Nesse contexto, conforme enfatizado por Lopes (2020), propde-se a implementacao
de uma abordagem alfabetizadora fundamentada no letramento, ou seja, adotando a perspectiva
de "alfabetizar letrando". A pesquisadora aprofunda a analise do conceito de letramento no
Brasil, destacando que sua construgao ndo deve ser concebida como um fenomeno isolado, mas
sim como parte integrante de um panorama educacional mais amplo, presente também em
outras nagdes ocidentais. Tal constatagdo se justifica pela observacdo, em distintas sociedades
e distantes umas das outras no mesmo momento histdrico, de praticas sociais de leitura e escrita
mais avangadas e complexas do que as resultantes do aprendizado do sistema de escrita. Estas
praticas exigiam, assim, um reconhecimento diferenciado e uma denominagao distinta.

Sobre a origem da palavra letramento, Soares (2019), apresenta a seguinte explicacao:
Trata-se, sem duvida, da versdo para o Portugués da palavra da lingua inglesa literacy.
Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy,
que denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser (como, por exemplo, em
innocency, a qualidade ou condi¢do de ser inocente). No Webster's Diciionary,
literacy tem a acepgdo de "the condition of being literate", a condigdo de ser literate.'
e literate ¢ definido como "educated; especially able to read and write", educado,
especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o estado ou condigdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de
que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,

linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo
que aprenda a usa-la (Soares, 2019, p. 19).

De acordo com a autora, o surgimento do conceito de “letramento” e seus beneficios
sao uteis desde que se compreenda que a aprendizagem do sistema da escrita ndo deve dissociar-
se na pratica do ensino, da aprendizagem dos usos e das fun¢des da escrita. Lopes (2020)
entende, que diante dessa relacdo, a escola, por meio dos professores, deve visar ndo somente
a alfabetizacdo, mas também o letramento de seus alunos, de modo que se tornem leitores e
escritores criticos, que questionem e que exponham suas opinides; que pratiquem e, nao
somente decifrem a leitura; que usem tal habilidade em suas interagdes sociais.

Costa (2020) remete a autores como Cagliari (2009), Morais (2012; 2019) e Soares
(2004; 2005; 2016) reconhecendo a necessidade e especificidade do ensino das correspondén-

cias letra-som para aprendizagem inicial da lingua, bem como a importancia destas atividades
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acontecerem em contextos reais e significativos de usos da lingua escrita. Defendendo que ¢
preciso alfabetizar e letrar, simultaneamente, uma vez que tais processos sao indissociaveis e
interdependentes (Soares, 2004a).

Ao longo dos ultimos anos a alfabetizacao e o letramento tém sido tematicas bastante
discutidas. Discussdes que traduzem mudangas que ocorrem na propria sociedade. O ensino
pautado em praticas tradicionais, baseado em cartilhas, com textos desvinculados de sentido,
acoes descontextualizadas, relagdes verticalizadas entre professores e alunos, passaram a ser
questionadas. Neste viés de pensamento € pertinente considerar a afirmagao de Costa (2020):

Os estudos do letramento suscitaram discussdes e reflexdes que levaram a repensar
praticas “cristalizadas”. Passou-se, ento, a construir conhecimento, dispondo de am-
bientes alfabetizadores e géneros discursivos trazidos aos montes pelos livros didati-
cos. Os professores deixaram de ser detentores do saber para serem mediadores. Um

principio de diadlogo se instaura nas salas de aula e ja é possivel vislumbrar vozes,
ainda que timidas, dos alunos (Costa, 2020, p.25).

O texto da dissertacdo analisada, perpassa a histéria da alfabetizacdo no Brasil, abor-
dando os métodos tradicionais de alfabetizagao contemplando os métodos sintéticos, métodos
analiticos e métodos analitico-sintéticos, que serdo devidamente explicados nas proximas se-
¢oes. Oferece uma contribui¢do de relevancia singular acerca da necessidade do desenvolvi-
mento da consciéncia fonolégica®’, pelo educando no decorrer de seu processo de alfabetizagio.
Evidencia a necessidade de trabalhar com diferentes tipos de géneros textuais nos anos iniciais
da escolarizacao basica.

A valorizagao do trabalho com géneros textuais permitiu que a autora desenvolvesse
os Projetos de Letramento, na sala que atuava como professora alfabetizadora. Como os temas
dos projetos eram de acordo com o interesse dos alunos, as vozes dos educandos passaram a
ser ouvidas e consideradas durante o processo: [...Jresistentes no inicio, aos poucos foram com-
preendendo que havia espago para suas falas. O didlogo estava se instaurando. E eu, com ouvi-
dos atentos, os escutava a procura de um tema, uma curiosidade, um fio condutor para um
projeto de letramento (Ibid., p. 93).

A elaboracdo deste texto teve como propoésito estruturar os estudos considerados per-
tinentes para a pesquisa, ¢ viavel destacar aspectos significativos identificados por meio da
analise das dissertacdes, ao longo deste trabalho. Nos estudos revisados, pode-se compreender
como aquisi¢dao da habilidade de ler e escrever constitui um processo complexo e delicado.

Conhecimentos gerais sobre a linguagem e aprendizagem ja ndo bastam, é preciso como

20 O termo consciéncia fonoldgica vem sendo usado para se referir ao trabalho com diversas habilidades
metafonoldgicas na aprendizagem da linguagem escrita. A esse respeito, ver Morais (2012).
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Bezerra (2023) afirmou nas considerac¢des finais do seu trabalho, reavaliar os fundamentos e
conceitos da alfabetizagdo, dedicar-se a mais estudos, estando aberto a novas abordagens e,
acima de tudo, ter a capacidade de inovar.

Os estudos analisados também afirmam como a alfabetizacao e o letramento esbarram
nas questdes envolvendo os chamados “métodos”, questdes que ainda ndo se mostram solucio-
nadas, o que pode ser constatado ndo s6 nas pesquisas, mas inclusive também como ja foi men-
cionado anteriormente, nas discussoes referente ao PNA, aprovado recentemente, momento que
suscitou intensas discussdes no ambito educacional, revelando ainda mais, os embates que cir-
cundam a tematica, dada a sua natureza considerada como terreno delicado.

Torna-se de grande relevancia, esclarecer que nesta pesquisa, considera-se o termo
método grego — metd + odos — utilizado na alfabetizacdo, correspondente a estratégias pedagd-
gicas, as serem utilizadas na alfabetizagdo. Baseando-se especialmente nos estudos de Soares
(2016):

[..] considerando a ambiguidade que tem contaminado a palavra método, quando se
lhe acrescenta o complemento alfabetizagao - frequentemente manuais didaticos, car-
tilhas artefatos pedagogicos recebem inadequadamente a denominagédo de método de
alfabetizagdo -, convém desde ja esclarecer que aqui se entende por método de alfa-
betizagdo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios,

orientem a aprendizagem inicial da leitura da escrita que é o que comumente se deno-
mina alfabetizagdo (Soares, 2016, p.16).

Discutir e refletir sobre as questdes apresentadas sobre alfabetizagdo, letramento, e as
polémicas e controvérsias que envolvem os chamados “métodos”, na tentativa de ressignificar
o entendimento sobre essas questdes, possibilita lancar um olhar diferenciado, vislumbrando
duas perspectivas: a concepcao de método de ensino, como estratégias diversas e adequadas, e
o método de aprendizagem considerando, a crian¢a como sujeito ativo dentro do processo de

alfabetizacao ¢ letramento.

1.3.5 Base teorica da pesquisa

O estudo foi desenvolvido tendo como base autores como Soares (2013, 2016, 2020)
que trazem preciosas contribuicdes de estudos e pesquisas recentes e novas perspectivas para a
alfabetizacdo e letramento, ajudando na compreensao desses processos € analisando como se
relacionam, repensando o que se chama de “métodos” de alfabetiza¢do, que se mostram tao
contraditérios em muitos momentos. Mortatti (2000 e 2006) que aborda os métodos de alfabe-
tizagdo ao longo da historia da educagdo brasileira. Ferreiro e Teberosky (1986) que tratam a

respeito da teoria da psicogénese da escrita. Lev Vygotsky que aborda o desenvolvimento
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cognitivo e Morais (2012) relacionam a alfabetizag¢do e os conhecimentos linguisticos envolvi-

dos nesse Processo.

1.3.6 Organizacio do trabalho

De forma sucinta, ¢ apresentado a seguir, a conformagdo e o conteudo de cada Sec¢do
do Trabalho, delineando o essencial das partes da dissertacdo. A dissertagdo se inicia com a
apresentacdo do Memorial, composto pela histéria de vida desta pesquisadora, abordando
detalhes da vida académica e profissional, norteia a pesquisa e traz uma demonstracao das
razdes que impulsionaram o estudo.

A Secdo 1, denominada “Introducdo”, € a parte introdutoria da pesquisa, na qual ¢é
abordada a tematica, a problematizacdo, as justificativas, os objetivos e a metodologia da
pesquisa. Nesta Secdo, também consta a “Revisdo da literatura mais recente sobre o tema
escolhido” que apresenta um levantamento de produgdes cientificas desenvolvidas nos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo — Doutorado, Mestrado Académico e Mestrado
Profissional — selecionando produgdes que foram analisadas em didlogo com o tema
investigado, por meio da revisdo bibliografica. Na sequéncia, foi apresentado também a base
tedrica adotada para a realizagdo da pesquisa.

A Sec¢do 2 “Discussao de Conceitos” apresenta a analise dos termos alfabetizagdo e
letramento, buscando maior compreensao sobre eles, perpassando pela evolugdo da escrita, a
historia dos chamados “métodos” de alfabetizacdo conceituando os mesmos.

Na Secdo 3 “Desenvolvendo Conhecimentos”, abordamos pontos importante sobre a
teoria da psicogénese da escrita, refletindo sobre consciéncias que a crianga precisa desenvolver
para conseguir desempenhar a escrita e leitura com autonomia, envolvendo conhecimentos
linguistico que o professor alfabetizador precisa ter.

A Secao 4 “Politicas Publicas sobre alfabetizagdo e letramento — Analise de
documentos oficiais”, almeja apresentar resultados da analise das legislagdes direcionadas a
alfabetizacao.

Posteriormente, na Secdo 5, ¢ realizada as “Consideracoes Finais”, retomamos a
questdo central dessa dissertacdo e seus objetivos, apresentando aspectos relevantes
encontrados, sintetizando as reflexdes que emergiram do movimento investigativo da proposta.
E como produto educacional desta dissertagdo apresentamos uma Proposta de Formacao
Continuada com professores alfabetizadores — “Alfabetizar letrando”, com carga horaria de 40

horas.
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SECAO 2 — DISCUSSAO DE CONCEITOS

2.1 Alfabetizacao

A alfabetizagdo, pode ser compreendida como o processo de aquisicdo de leitura e
escrita, tendo como base a lingua materna. Na alfabetizagao, a escrita tem recebido uma énfase
particular, enquanto a fala, ou seja, a expressao linguistica fundamental que a humanidade ela-
borou ao longo de milénios, tem sido relegada a um segundo plano. Everett (2021), afirma que
a linguagem seja a maior das elabora¢des humanas, pois permitiu a comunicagdo interpessoal,
facilitou o pensamento ldgico e mais que isso: tornou-se um HD externo por meio do qual as
informagdes e os conhecimentos ganham estabilidade e durabilidade

As praticas de alfabetizag¢ao foram iniciadas no momento em que surgiu a necessidade
de ensinar alguém a ler e escrever. Bem antes de passarem pela escola, estiveram presentes nos
espagos domésticos, informais e privados.

A historia da educagdo formal brasileira, perpassa desde o periodo colonial com as
primeiras escolas trazidas pelos jesuitas até os dias atuais, e sua trajetoria é conturbada. Veri-
fica-se que os modelos de educagdo existentes e as politicas adotadas serviram para assegurar
direitos educacionais de modo restrito e desigual, para atender aos interesses de alguns em de-
trimento de outros, provavelmente, isto contribui para que ainda hoje, parte da populagao bra-
sileira seja analfabeta.

O analfabetismo contribui para a manutengdo das desigualdades sociais, a alfabetiza-
¢do pode ser vista como um potente instrumento de transformacdo e mudanga, operando poder
na sociedade em todas as esferas. Nesse contexto, entende-se que a alfabetizacdo ¢ tida como
uma forma de conduzir o sujeito a vida social.

Sabe-se que as concepcdes de alfabetizacdo e de estar alfabetizado sdo histdricas e
variam ao longo do tempo e nas ultimas décadas houve mudancas radicais sobre o tema. Morais
(2012, p.14) faz a seguinte colocacdo: “Se nos anos 1950, em nosso pais, ainda tomavamos por
alfabetizado quem sabia assinar o nome, hoje cobramos que os recém-alfabetizados sejam ca-
pazes de ler e compreender pequenos textos, além de conseguir produzir pequenos textos.”

A aquisi¢@o de conhecimento do codigo de leitura e escrita torna-se um processo de
construcdo, que envolve a compreensao reflexiva do sistema alfabético, ¢ uma aprendizagem
de ordem complexa, o qual ndo pode ser aprendido de forma natural e espontanea.

Alfabetizag¢@o — processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do conjunto

de técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura e da
escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificagdo de
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grafemas em fonemas, isto ¢, o dominio do sistema de escrita (alfabético ortografico).
(Morais, 2007, p. 15).

No entanto, a crian¢a nao comega seu processo de alfabetizagdo somente quando
inicia sua vida escolar, mesmo antes ela ja esta inserida em um mundo que apresenta as letras.
Imersa em ambientes socioculturais em que a leitura e a escrita estdo no centro, elas aproximam-
se gradativamente do conceito da escrita. Soares (2020) discute essa questao:

A crianga, vive assim, desde muito pequena, mesmo antes da sua entrada na escola
um processo de construgdo do conceito da escrita, por meio de experiéncias com a
lingua escrita nos contextos socioculturais e familiar. Mas ¢é pela interacdo entre seus
desenvolvimentos de processos cognitivos e linguisticos e a aprendizagem proporci-
onada de forma sistematica e explicita no contexto escolar que a crianga vai progres-
sivamente compreendendo a escrita alfabética como um sistema de representacao de
sons da lingua (os fonemas) por letras — apropria-se entdo do sistema alfabético (Mo-
rais, 2007, p. 15).

O processo de alfabetizagdo tem como objeto, o sistema de escrita alfabética, nesse
processo a crianga aprende que a palavra oral ¢ uma cadeia sonora independente de seu signi-
ficado e passivel de ser segmentada em pequenas unidades, e assim, compreende que cada uma
dessas pequenas unidades sonoras da palavra ¢ representada por formas especificas. Através
destas duas aprendizagens importantes, a crianga se apropria, do sistema de escrita alfabético
(SEA), um sistema que representa o “significante” da palavra e ndo o “significado” dela. (Soa-
res, 2020) define “Significante € a cadeia de sons que representam um ser, um conceito, uma

ideia; significado € o ser, o conceito, a ideia a que a cadeia de sons se refere.” (Soares, 2020 p.

36)

2.2 A evolucio da escrita - partindo do sistema verbal oral para o escrito

No intuito de aproximagao e compreensdo de conceitos da alfabetizacdo, torna-se ne-
cessario recorrer a historia da escrita e como se deu sua evolugdo. A linguagem ¢ um processo
de comunicacao, utilizado na troca de mensagens entre interlocutores. Existem varios tipos de
linguagem, como por exemplo: a oral, escrita e digital.

Pensando na linguagem oral, a lingua ¢ constituida de um sistema de sons, 0s quais se
associam, para formar palavras e estas se juntam para representar conceitos e proposi¢des. Os
sons sdo simbolos e representam algo diferente de si mesmo. A lingua materna ¢ adquirida,
como Bezerra (2022) aponta em seu trabalho:

A crianga adquire o sistema fonologico da lingua com muita facilidade. Parece que a

natureza oferece, disponibiliza uma capacidade especial, para adquirir um sistema tdo
complexo. Aos 18 meses, uma crianca ja entende 15 palavras (PINKER, 1998) ¢ aos
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60 meses, ela entende 50.000 palavras. Ocorre nesse periodo uma verdadeira explosao
linguistica e cognitiva (Bezerra, 2022, p.20).

Observando a convivéncia com bebés e criancas pequenas, torna-se evidente que a
aquisi¢ao da fala ocorre de maneira facilitada, dispensando a necessidade de ensino direto,
quando isso se desenrola em contextos sociointerativos nos quais a crianca tem a chance de
ouvir e proferir palavras, frases e textos.

A linguagem escrita surgiu da necessidade de transformar a fala em simbolos que pu-
dessem ser registrados e transmitidos. A escrita foi inventada como consequéncia direta de exi-
gentes demandas de uma economia em expansao. Com o surgimento das cidades ¢ as relagdes
entre os habitantes se tornaram mais complexas, exigindo a inven¢do de uma técnica, ou seja,
a escrita, capaz de materializar, e tornar permanente, as informacdes que antes s6 estavam guar-
dadas na memoria.

O sistema de ensino alfabético ndo € o nico sistema de escrita, existem varios, como
aborda Soares (2020), que podem ser agrupados em dois conjuntos, sistemas que representam
o significante, e sistemas que representam o significado. Os primeiros sistemas de escrita foram
inventados no final do quarto milénio antes de Cristo. O desenvolvimento da escrita na huma-
nidade passou por diferentes momentos.

Segundo Cagliari (1989), pode-se dizer que a construcao da escrita possui uma historia
e passou por trés fases: a escrita pictorica, a ideografica e a alfabética. A escrita pictografica foi
muito usada pelos astecas, e caracteriza-se principalmente por desenhos que representavam as
acoes que os homens antigos faziam, os pictogramas serviam como meio de comunicacao entre
estes povos. O homem usava pictografias para representar os desenhos na pedra. A escrita feita
com desenhos rudimentares chama-se pictografia do grego “pictus” significa pintado e “grafe”
significa descri¢@o. O desenho foi a forma que o homem primitivo encontrou para se comunicar,
e um desenho possuia varios significados. O sol poderia representar que o dia estava ensolarado,
mas também que estava dia ou ainda, brilhante.

Segundo Cardoso (2023), “as pessoas que possuiam dominio sobre esses pictogramas
eram conhecidas como escribas. Eles iniciaram a fonética, juntando simbolos com sons a fim
de facilitar a leitura” (Cardoso, 2023, p. 33). Ja na fase ideografica, os desenhos eram mais
complexos, adquirindo, assim, caracteristicas especificas, sendo necessario aprender a decifra-

los.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenho
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Figura 3 — Escrita pictérica

Fonte: Google imagens. Disponiveis: https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritura_pictogr%C3%A 1fica . Acessada
em: mai/2024.

Figura 4 — Hier6glifos gravados em relevo na parede de um antigo templo egipcio
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Fonte: Google imagens. Disponivel em: https://br.freepik.com/fotos-premium/hieroglifos-gravados-em-relevo-
na-parede-de-um-antigo-templo-egipcio_33519357.htm. Acessada em: mai/2024

Sobre a evolugdo da escrita, Cardoso complementa:

A medida que os povos evoluiam, a forma de escrita os acompanhava, os pictogramas
deixaram de ser apenas desenhos e rabiscos, dando origem a simbolos especificos e
que, mais tarde, transformaram-se em letras. Essas letras deixam de se associar apenas
as imagens e passam também a representar os sons, a lingua falada. Dessa forma, cada
nagdo criou seu proprio alfabeto representando a propria lingua, como exemplo temos
a escrita desenvolvida pelo povo sumério denominada Cuneiforme (Cardoso, 2023,

p.33)

Figura 5 — Escrita cuneiforme

Fonte: Google imagens.: Disponivel em: https://www.infoescola.com/civilizacoes-antigas/escrita-cuneiforme/
Acessada em: mai/2024



https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritura_pictogr%C3%A1fica
https://br.freepik.com/fotos-premium/hieroglifos-gravados-em-relevo-na-parede-de-um-antigo-templo-egipcio_33519357.htm
https://br.freepik.com/fotos-premium/hieroglifos-gravados-em-relevo-na-parede-de-um-antigo-templo-egipcio_33519357.htm
https://www.infoescola.com/civilizacoes-antigas/escrita-cuneiforme/
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Soares (2020) usa a escrita Cuneiforme, desenvolvida nas primeiras cidades da na Me-

sopotamia, como exemplo de escrita que representa o significado.

Quando se inventou a escrita, a primeira alternativa foi representar aquilo de que se
falava, entdo desenhava-se, de forma simplificada, o significado das palavras, em ta-
blets de barro ou argila, inico suporte até entdo disponiveis. Veja, na escrita sumeri-
ana no tablet, o quadro indica(y pela seta cada bolinha indicava gA\ntimero 10, o
desenho representava “pao”, 30 pdes ¢ o que significavam esses desenhos. Talvez
uma anotagdo do que tinha sido “vendido ou comprado” (Soares, 2020, p. 37).

Figura 6 — Escrita sumariana em tablete de barro ou argila

Fonte: (Soares, 2020, p.44)

E interessante perceber que ndo s6 os antigos sistemas de escrita representavam signi-
ficados por meio de pictogramas, desenhos que representam objetos ou ideogramas simbolos
que representam ideias ou conceitos. Soares (2020), traz outro exemplo de escritas ideograficas
“a escrita chinesa e a escrita japonesa sdo exemplos de escritas ideograficas embora incorporem
alguns elementos que se representam parte do som das palavras™ (Soares, 2020, p. 38).

A autora faz consideracdes a respeito de como os sistemas que representam o signifi-
cado (sistemas pictograficos e hidrograficos) sdo modelos que dificultam a leitura por serem
extremamente trabalhosos. Justificando assim, o empenho dos fenicios?!, em criarem um sis-
tema de registros orientando pelos sons das palavras, ou seja, pelo significante e nao pelo sig-
nificado. Pode-se considerar que o primeiro alfabeto, surgiu por volta de 1200 a.C. um sistema

de escrita de representacao dos sons das palavras nao de seus significados.

21 Os fenicios foram um povo de origem semita que compartilhava ancestrais comuns com os arabes e os hebreus.
Eles se estabeleceram na regido costeira da antiga Canad, abrangendo o que hoje é o Libano, Siria e norte de Israel,
por volta de 2300 a.C. A civilizacao fenicia se destacou por sua influéncia no comércio maritimo, pela expansao
colonial e pelas técnicas de escrita alfabética. Informagdes sobre o assunto disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/civilizacao-
fenicia.htm#:~:text=05%20fen%C3%ADcios%20foram%20um%20povo%20de%20origem%20semita%20que
%20compartilhava.por%20volta%20de%202300%20a.C. Acesso e: 22/11/2023



https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/civilizacao-fenicia.htm#:~:text=Os%20fen%C3%ADcios%20foram%20um%20povo%20de%20origem%20semita%20que%20compartilhava,por%20volta%20de%202300%20a.C
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/civilizacao-fenicia.htm#:~:text=Os%20fen%C3%ADcios%20foram%20um%20povo%20de%20origem%20semita%20que%20compartilhava,por%20volta%20de%202300%20a.C
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/civilizacao-fenicia.htm#:~:text=Os%20fen%C3%ADcios%20foram%20um%20povo%20de%20origem%20semita%20que%20compartilhava,por%20volta%20de%202300%20a.C

61

O primeiro alfabeto sofreu alteragdes ao longo da histoéria; os gregos IX a.C. adotaram
o sistema de escrita fenicio, que representava somente as consoantes, posteriormente o aperfei-
¢oaram, inserindo as vogais, assim, tornando capaz de representar os segmentos da fala. Os
romanos foram os responsaveis por adaptarem o alfabeto grego e constituirem o sistema alfa-
bético latino ou Romano, o sistema mais utilizado.

Com a invencao do alfabeto, objeto cultural, obteve a descoberta de que as cadeias
sonoras da fala podem ser segmentadas e que os segmentos podem ser representados por sinais.
O nosso alfabeto ¢ denominado, alfabeto latino, composto por com 26 letras, e com ele € pos-
sivel, escrever qualquer palavra. Quando a crianga, esta alfabetizada, ¢ este o sistema de escrita

alfabético que ela tomou posse em seu aprendizado.

2.3 Letramento
Nos anos 1980, houve mudancas em relacao a alfabetizag¢ao, foi um momento histo-
rico, Soares (2003) explica que houve uma necessidade de pensar sobre as praticas sociais de

ler e escrever, de forma mais ampliada:

“E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento historico, em sociedades dis-
tanciadas tanto geograficamente quanto socioeconomicamente e culturalmente, a ne-
cessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avanga-
das e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do
sistema de escrita. Assim, ¢ em meados dos anos de 1980 que se d4, simultaneamente,
a invengdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquela denominada alfabetizag@o, alphabétisation
(Soares, 2003, p. 2).

Desde o final do século XIX, nos Estados Unidos e na Inglaterra, a palavra literacy ja
estava dicionarizada, “no entanto, foi nos anos 1980 que o fendmeno que ela nomeia, distinto
daquele que em lingua inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy tornou-
se foco de atencdo e de discussdo nas areas da educacdo e da linguagem” (Soares, 2003, p. 2).

A partir de entdo, aumentou consideravelmente o numero de trabalhos cientificos vol-
tados para o tema. Um outro ponto significativo ¢ que no final dos anos de 1970, a Organizagao
da Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), “langou a proposta de
ampliacdo do conceito de literate para functionally literate, e, portanto, a sugestdo de que as
avaliagdes internacionais sobre dominio de competéncias de leitura e de escrita fossem além do
medir apenas a capacidade de saber ler e escrever” (Soares, 2003, p. 2).

Assim, compreende-se como o termo letramento foi conquistando espago no campo
da educacdo, e mais precisamente na alfabetizacdo. A escolha de embasar o estudo, em Magda
Soares, ndo ¢ aleatoria, ela ¢ uma renomeada estudiosa sobre o assunto e tem muitas publicagdes

sobre a tematica. Enfim, qual o significa letramento? Qual diferenca entre letramento e
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alfabetizagcdo? Pode-se ter clareza sobre essas questdes, com a defini¢do dada por Soares
(1998), a autora teceu a explicagdo com maestria:
[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado; alfabeti-
zado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo
que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele

que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequa-
damente as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares,1998, p. 39).

Vale ressaltar que, se o individuo alfabetizado nao ¢ necessariamente letrado, o indi-
viduo que ndo sabe ler e escrever, pode nao ser totalmente iletrado. Visto que, ainda que a
crianga nao tenha consolidado seu processo de alfabetizacdo, ela esta inserida em uma socie-
dade letrada, convive em ambientes que contém letras, palavras e textos. Se a crianca vivencia
experiéncias com material escrito, tem noc¢des de seu uso e funcdo, ja penetrou no mundo do
letramento, mesmo ainda sendo analfabeta.

O letramento remete a situagdes sociais em que a leitura e a escrita se fazem presentes,
transmitem significados bem como a compreensdo de sentidos. Nas praticas de letramento se
desenvolve oportunidades de estratégias ativas para a compreensao do ensino da lingua, desta
forma estas praticas sdo essencialmente colaborativas.

Ferreiro e Teberosky, ao pesquisarem a psicogénese da lingua escrita, revelam a ma-
neira pela qual a crianga e o adulto constroem seu sistema interpretativo para compre-
ender esse objeto social complexo que € a escrita. Mesmo quando ainda ndo escrevem
ou leem da forma convencionalmente aceita como correta, ja estdo percorrendo um

processo que os coloca mais proximos ou mais distantes da formalizagdo da leitura e
da escrita (Lira, 2006, p. 44).

Dessa forma, sabe-se que alfabetizacdo e letramento, apesar de serem processos dis-
tintos, cada um com sua singularidade e especificidades, sdo processos indissocidveis, € que
estao diretamente relacionados. No ano de 2020, Magda Soares, ao publicar o seu ultimo livro,
antes de falecer, apresenta um quadro com os conceitos de letramento, alfabetizagdo, e como

se relacionam.
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Figura 7 — Esclarecedora sobre alfabetizacao, letramento e as relagcdes em entre esses dois processos

ALFABETIZAGAD

Processo de apropriacio da
“tecnodogia da escrita”, Isto
&, do conjunte de téenicas -
procedimentos, habilidades
- necessdrias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio
do sistema de represemagio
que ¢ @ escrita alabética
e das normas ortograficas;
habllidades motoras de uso de
instrumentos die ascrita (Lgis,
caneta, borracha...J; aquisicio
de modas de escrever e de
modos de ler = aprendizagem
de umna certa postura corposal
adequads para escrever ou para
ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengbes da
escrita, tais como: a diregdo
correta da escrita na pagina (de
cifma para bamxo, da esquerda
para a direita); a organizagdo
espacial do texto na pigina;
a manipulagdo correta e
adequada dos suportes em gue
LB ESCPEVE B NOS (LA 98 & -
liwrg, revista, jornal, papel etc.

LETRAMEMNTO

Capacidades de uio da escrita
para inserir-se nas praticas socials
& pesanais que envalverm a lingua
@scrita, o gue implica habilidades

widrias, tals como: capacidade de ber
Ou ELcrever para atingir diferentes
objetivos = para informar ou informar-
LB, pArd INtEFagr Com OULros, para
imirgir no imagindrio, no estético,
para ampliar conhecimentos, para
seduzic ou indumr, para divertir-e,
para orientar-se, para dar apolo

& memdorla etc.; habifidades de

interpretar @ produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidade
de orientar-ge pelas convengies
de leitura que marcam o texto ou
de langar mio dessas convengdes,
0 @screver; atitudes de insergio
efetiva no mundo da escrita, tendo
intErEsse & PraZer em ler @ escrever,
sabendo utilizar a estrita para
encontrar ou fornecer informagbes
& conhecimentos, escrevendn ou
lendo de forma diferenciada segundo
as circunsthncias, os objetivos, o
interlocutor,

Alfabetizacio & letraments siio processos cognitivos ¢ linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem & o ensing de um & de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em gue se baseiam esses
processos e 2 pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sio processos
simultdneos e interdependentes, A alfabetizagdo - a aquisicdo da tecnologia da
EECrtE — NA0 precede nem & pre-nequisito para o lebramento, a0 contrario, a crianga
aprende a ler e escrever envolvenda-se em atividades de letramento, [sto é, de
leitura @ produgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: (Soares, 2020, p.27)

Diante dessa complexidade presente na aprendizagem da lingua escrita Soares (2016)

define que o processo ¢ composto de varias facetas, nomeando-as como “faceta linguistica,

faceta interativa e faceta sociocultural, que se distingue quanto a sua natureza a0 mesmo tempo

que se complementam como facetas de um mesmo objeto” (Soares, 2016, p. 32).

As facetas seriam os componentes da aprendizagem inicial da lingua escrita, que se

somam e formam o todo que ¢ o produto desse processo, ou seja, a alfabetizagdo e o letramento.

Dentro do processo de ensino e aprendizagem, se nao houver a valorizacao de todas essas fa-

cetas, e priorizar cada uma, ndo se alcanca o resultado desejado, que no caso ¢ a crianca alfa-

betizada e letrada. Soares (2020) define cada uma das facetas da seguinte forma:
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A faceta linguistica tem como objeto de conhecimento a apropria¢ao do sistema orto-
grafico e das convengdes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e linguisticos
especificos, exigindo assim o desenvolvimento de estratégias especificas de aprendizagem e
consequentemente de ensino. A faceta linguistica, ¢ denominada como alfabetizacao.

Ja as demais facetas, estdo associadas ao letramento. A faceta interativa, tem como
objeto, as habilidades de compreensdo e producao de textos, objeto que se diferencia do pri-
meiro apresentado, assim, requer outros e diferentes processos cognitivos e linguisticos, e ou-
tras e diferentes estratégias de aprendizagem e de ensino. J& a faceta sociocultural, tem por
objeto, os eventos sociais e culturais que envolvem a escrita, objeto que implica conhecimentos
habilidades e atitudes especificos que promovam inser¢ao adequada nesses eventos, isto ¢, em
diferentes situagoes e contextos de uso da escrita.

E de extrema relevancia, a compreensdo desses processos, alfabetizagdo e letramento,
para que ambos mantenham seu protagonismo, do contrario corre o risco de um obscurecer o
outro, e isso ¢ muito prejudicial para os resultados, ja que eles se complementam. A aprendiza-
gem inicial da lingua escrita ¢ altamente complexa, justamente por envolver duas fungdes da
lingua: ler e escrever. Leitura e escrita sdo funcdes que se igualam em alguns aspectos, diferen-
ciando-se em outros.

Em relagdo ao processo de ensino dessas facetas, os estudos apontam que nao ha como
selecionar um dos chamados “métodos”, como capaz de abordar todas essas dimensoes, por
isso ¢ de grande valia ressignificar a questdo dos métodos de ensino, envolvendo a alfabetiza-
¢do, ou seja, dar novo sentido, novo valor, com o intuito de superar padrdes antigos de conceber,

o conceito de método.

2.4 Analise Historica - Conceituando Método

A palavra método vem do grego “methodos”, formado por meta (“por meio de”) e por
hodos (“via, caminho”). A alfabetizacdo ¢ um dos campos do saber educacional, o qual realiza
muitas discussoes sobre método.

De acordo com Soares (2016), ja nas décadas finais do século XIX, momento em que
um sistema publico de ensino comega a consolidar-se no Brasil, exigindo a necessidade de im-
plementacao de um processo de escolarizacdo que possibilitasse as criangas o dominio da leitura
e da escrita, surgiu a indefinicdo de como garantir esse dominio ao educando, o método para
aprendizagem inicial da lingua escrita, tornou-se uma dificuldade a se resolver, tornando-se,

“um objeto de controvérsias e polémicas” (Soares, 2016, p. 16).
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Assim, o pais passou por um movimento de alternancia metodologica, a partir das ul-
timas décadas do século XIX, antes disso, a questdo ndo era relevante, como aponta Soares
“considerava-se que aprender a ler e escrever dependia fundamentalmente de aprender as letras,
mais especificamente os nomes das letras” (Soares, 2016, p. 17). Nesse periodo, vigorava o
chamado método da soletragdo, apoiado na Cartas de ABC, nos abecedarios e silabarios. A
aprendizagem tinha como centro a grafia, as relagdes oralidade-escrita, fonemas-grafemas,
eram simplesmente ignoradas.

Entre as ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, dois caminhos de pro-
gresso se delinearam no ambito dos métodos destinados ao ensino inicial da leitura e escrita,
perdurando até a década de 1980. Esses caminhos, ou vias, foram o avango do que antes era
chamado de método da soletragdo, o qual priorizava-se o nome das letras, gradativamente dando
prioridade para o valor sonoro das letras e silabas, surgindo assim, o que se chamou de “mé-
todo” fonico e “método” sildbico, que receberam denominagdo de sintéticos.

Posteriormente, vieram os métodos denominados analiticos, Soares (2016), explica
como se deu essa mudanga:

[...]passou-se a considerar a realidade psicoldgica da crianga, a necessidade de tornar
aprendizagem significativa e, para isso, partir da compreensdo da palavra escrita, para
dela chegar ao valor sonoro de silabas e grafemas, dando origem aos métodos que
receberam a denominacdo genérica de analiticos. Entre eles destacou-se o método da
palavrag@o, introduzido no Brasil também nos anos de 1880, pela Cartilha Maternal
de Jodo de Deus, de que Silva Jardim, eminente educador Paulista nas tlltimas décadas

do século XIX e primeiras do século XX, foi o grande divulgador (Soares, 2016, p.
18).

Até os anos 1980, estes chamados métodos sintéticos e analiticos predominaram em
diferentes momentos. Historicamente as praticas alfabetizadoras, estiveram sustentadas em ba-
ses metodoldgicas dotadas de rigidez, como se fosse um conjunto fechado de prescri¢des, pro-
cedimentos sequenciais, entendido como um manual para o ensino da leitura e escrita. Inclu-
sive, frequentemente, manuais didaticos, cartilhas, artefatos pedagogicos recebem equivocada-
mente a denominac¢ao de métodos de alfabetizagao.

Se os métodos sintéticos e analiticos compartilham o mesmo paradigma pedagogico e

psicolégico, que ¢ o associacionismo®2, nos meados de 1980, com o surgimento do paradigma

22 A teoria associacionista, antecessora do comportamentalismo ou behaviorismo, inspirada na filosofia empirista
e positivista, atribuiu exclusivamente ao ambiente a constituicdo das caracteristicas humanas e privilegia
a experiéncia como fonte do conhecimento e de formagdo de hébitos de comportamento. Assim as caracteristicas
individuais sdo determinadas por fatores externos ao individuo. Nesta abordagem, desenvolvimento e
aprendizagem se confundem e ocorrem simultaneamente. O termo associacionismo origina-se da concepgdo de
que a aprendizagem se da por um processo de associag@o de ideias - Das mais simples as mais complexas. Assim,
para aprender um contetido complexo, a pessoa precisaria primeiro aprender as ideias mais simples, que estariam


https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ambiente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Experi%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
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cognitivista®, na versdo da epistemologia genética de Piaget, que se disseminou na esfera da
alfabetizagdo sob a questionavel denominagdo de construtivismo, uma perspectiva introduzida
e promovida no Brasil principalmente através das contribuigdes de Emilia Ferreiro e Ana Te-
berosky, manifestando-se em programas de capacitacao de professores € em documentos que
orientam praticas pedagogicas e metodoldgicas. Coloca-se questiondvel denominacao de cons-
trutivismo, pois como Soares (2016) nos explica, € um assunto que gera muitos equivocos:
Qualifica-se como “discutivel” a denominagao construtivismo na area da alfabetiza-
¢do, e do ensino em geral, por que o termo refere-se, mais amplamente, a uma teoria
da génese e do desenvolvimento do conhecimento, ou, mais restritamente, a uma teo-
ria da aprendizagem. Usa-lo para referir-se a uma concep¢ao do processo de alfabeti-
zagdo, como ocorre entre nds, tem conduzido a equivocos como o de super ou de

suporte construtivismo ¢ uma teoria da alfabetizagdo ou, mais grave ainda que é um
método de alfabetizacdo (Soares, 2016, p. 20).

O novo paradigma, se torna oposi¢ao aos chamados métodos sintético e analiticos, que
passam a ser qualificados como tradicionais, e estes passam a ser rejeitados, mesmo o constru-
tivismo ndo trazendo uma proposta de um novo método, criando assim, o que Soares (2016),
chama de “desmetodizagdo”, o que seria, a desvalorizagao do método como elemento essencial
e determinante no processo de alfabetizacao. Assunto que iremos tratar mais adiante.

E notorio salientar que historicamente as praticas alfabetizadoras, estiveram sustenta-
das em bases metodoldgicas dotadas de rigidez, como se fosse um conjunto fechado de prescri-
¢oes, procedimentos sequenciais, entendido como um manual para o ensino da leitura e escrita.
Inclusive, frequentemente manuais didaticos, cartilhas, artefatos pedagdgicos, recebem a deno-
minacdo de métodos de alfabetizagao.

Na atualidade, encontramos perspectivas de sentido contrério ao apresentado, defini-
c¢do diferenciada e flexivel para o termo, ¢ bom reafirmar que para Soares (2016, p.16) “entende
por método de alfabetizacdo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e
principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que ¢ o que comumente se

denomina alfabetizacdo.” Como ja foi afirmado, ¢ exatamente esse conceito que a pesquisa

associadas aquele conteudo. A aprendizagem € realizada por mero acidente, sem participacdo inteligente e
compreensiva de quem a realiza, pelo fortalecimento da resposta correta dentre muitas esbogadas, pela influéncia
do exercicio e do efeito. Informagdes sobre 0 assunto disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associacionismo#:~:text=A%20teoria%20associacionista%2C%?20antecessora%20
do.forma%C3%A7%C3%A30%20de%20h%C3%A 1bitos%20de%20comportamento. Acesso e: 01/12/2023

23 O cognitivismo ¢ uma abordagem teorica na psicologia que se concentra no estudo dos processos mentais,
incluindo a percep¢do, memoria, pensamento, resolu¢do de problemas e linguagem. Diferentemente do
behaviorismo, que se concentra no comportamento observavel, o cognitivismo explora as estruturas e os processos
internos da mente humana. Informagdes sobre 0 assunto disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cognitivismo_(psicologia)#:~:text=0s%20cognitivistas%20argumentam%20que%
200,5eu%20pr%C3%B3prio%20campo%20de%20estudo. Acesso e: 03/12/2023



https://pt.wikipedia.org/wiki/Associacionismo#:~:text=A%20teoria%20associacionista%2C%20antecessora%20do,forma%C3%A7%C3%A3o%20de%20h%C3%A1bitos%20de%20comportamento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associacionismo#:~:text=A%20teoria%20associacionista%2C%20antecessora%20do,forma%C3%A7%C3%A3o%20de%20h%C3%A1bitos%20de%20comportamento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cognitivismo_(psicologia)#:~:text=Os%20cognitivistas%20argumentam%20que%20o,seu%20pr%C3%B3prio%20campo%20de%20estudo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cognitivismo_(psicologia)#:~:text=Os%20cognitivistas%20argumentam%20que%20o,seu%20pr%C3%B3prio%20campo%20de%20estudo
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presente, defende, o entendimento de método, como todas as estratégias que serdo usadas no
processo de ensino e aprendizagem do sistema da escrita alfabética, dentro de uma perspectiva
de alfabetiza letrando.

Torna-se importante uma retrospectiva historica de antigas praticas e metodologias de
ensino da escrita alfabética, que se mostram limitadas, e infelizmente até hoje, seguem sendo
usadas muitas vezes como verdadeiras salvadoras da alfabetizagdo, no Brasil e no mundo, rela-
cionadas aos chamados velhos métodos de alfabetizacdo. Sobre esses métodos, Morais (2012)
faz a seguinte colocacgdo: “velhos métodos de alfabetizacao tantos analiticos como os sintéticos
adotam uma visdo empirista/associacionista de ensino e aprendizagem ao proporem atividades
que se tornaram caracteristicas das antigas cartilhas” (Morais, 2012, p. 20).

Sobre esse movimento de constante alternancia entre os chamados métodos de alfabe-
tizagdo no Brasil, com o objetivo de resolver os problemas relacionado aos fracassos da alfabe-
tizagdo, constata-se que geraram lacunas, ao invés de sanar problemas, criam resultados insa-
tisfatdrios no cenario da alfabetizagdo, considerando essa colocagao Soares (2016) cita Mortatti
(2000):

[...] a continua alternancia entre “inovadores” ¢ “tradicionais”: um “novo” método é
proposto, em seguida e ¢ criticado e negado, substituido por um outro “novo” que
qualifica o anterior de “tradicional”; este outro “novo” é por sua vez negado e substi-
tuido por mais um “novo” que, algumas vezes, € apenas o retorno de um método que
se tornara ‘tradicional’ e renasce como ‘novo’ e assim sucessivamente (Soares, 2016,

p-17).

Como ja foi mencionado anteriormente, os métodos tracionais de alfabetizacdo, ainda
que tenham diferencgas entre si, possui comum teoria de conhecimento: a visao empirista/asso-
ciacionista de aprendizagem. Morais (2012) exemplifica como o aprendiz e concebido, de
acordo com esta perspectiva:

O aprendiz ¢ uma tabula rasa e adquire novos conhecimentos (sobre o alfabeto) rece-
bendo informagdes prontas do exterior (explicagdes sobre as relagdes entre letras e

sons) que, através da repeticdo do gesto grafico (copia) e da memorizagdo (das tais
relacdes entre letra e som), passariam a ser suas (Morais, 2012, p. 27).

A aprendizagem ¢ compreendida, como processo de acumulagdo de informagdes rece-
bidas do exterior, seja do professor(a) ou outra pessoa que estivesse transmitindo tais informa-
¢oes, ao aprendiz/aluno(a), nao ha a necessidade de reconstruir mentalmente os contetdos mi-
nistrados (sobre letras e sons).

Os métodos tradicionais de alfabetizacdo, sejam sintéticos ou analiticos, consideram a
escrita como um mero codigo de transcrigdo da lingua oral, ou seja, as letras tornam-se simbolos

que substituem os fonemas, unidades isolaveis. Morais (2012), sobre a forma que os métodos
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tradicionais concebem o objeto de conhecimento, da alfabetizacdo, afirma que “Por ser uma
mera lista de correspondéncias entre letras e fonemas, o alfabeto ndo teria propriedades ou prin-
cipios conceituais que o aprendiz precisaria compreender (contrariando ao que demonstrou a
teoria da psicogénese da escrita)” (Morais, 2012, p. 28).

E importante conhecer as defini¢des de métodos antigos para compreende o quanto
sdo limitados, e superar a visdo equivocada que um unico método de alfabetizagdo seja capaz
de solucionar os entraves, encontrados no caminhdo da alfabetizacao. Soares (2016), refor¢a o
seguinte:

[...] uma alfabetizagdo bem-sucedida ndo depende de um método, ou, genericamente,
de métodos, mas é construida por aqueles/aquelas que alfabetizam compreendendo os
processos cognitivos e linguisticos do processo de alfabetizag@o, e com bases nele
desenvolvem atividades que estimulem e orientem a aprendizagem da crianga, identi-
ficam e interpretam dificuldades em que terdo condi¢des de intervir de forma ade-
quada — aqueles/aquelas que alfabetizam com método (Soares. 2016, p. 333).

Acompanhe o quadro seguinte, esclarecedor sobre a divisdo existente entre os méto-

dos:

Figura 8 — Esquemas contendo sintese de informagdes sobre os métodos (sintéticos e analiticos  cos) e as di-
ferentes formas de processa-los, dependendo do elemento linguistico por onde se inicia o processo. A ordem de
apresentagdo corresponde a ordem cronoldgica de introdugdo e utilizagao sistematica de cada um deles, em
nosso pais, desde o século XIX, até os dias atuais

METODOS)
SINTETICONS)

[ | ]
Alfabéetico ou “da Fanico: ) :I’i]ﬁk_'“‘_‘.’"” “da
soletragio®: parte dos parte dos sons das "']:"F""F" :ll"".fj-' das
nomes das letras letras silabas (familias

silibicas)
METODOIS)
ANALITICONS)

.. . [P N
“da |'|a|.a1. “"_i”..: “da M.'ntl.'nci.a-;ii:-": da hstorieta 1 parte de um
parte da sentenca ou

grupo de sentengas

d 1 conjunbs de semtengas relacionadas
Pt cln paavrs por meio de “nexos logicos” “DE

CONTOS" - Parte de um conto

Fonte: Mortatti (2019, p. 52)
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2.5 Os chamados “Métodos” Sintéticos

Os métodos sintéticos estdo em uma linha tedrica tradicional, s3o os que historica-
mente influenciaram mais fortemente a alfabetizagao brasileira. Tem como caracteristica prin-
cipal evoluir das partes para o todo, nesse grupo estdo trés tipos de métodos principais: os alfa-
béticos, que toma como unidade a letra, os sildbicos, que toma como unidade um segmento
fonologico mais facilmente pronunciavel, que ¢ a silaba e os fonicos, que toma como unidade
o fonema. Todos eles pressupdem que o aprendiz deve partir de unidades linguisticas menores,
ou seja, letras, silabas ou fonemas, respeitando a aprendizagem acumulativa, e fazendo sinteses,
ou somando os “pedacos”, para codificar e decodificar unidades maiores que as primeiras que
aprendeu.

De acordo com os detalhamentos feitos por (Morais, 2012), organizou-se o quadro

seguinte:

Quadro 3 - Métodos Sintéticos

Meétodos sintéticos

O método alfabético:

Por tras do método alfabético (“B com A, BA, B com E, BE” etc.) existe a crenga de que o
aprendiz ja compreenderia que as letras substituem sons e que, memorizando “casadamente”
os nomes das letras, ele poderia ler silabas. Depois de aprender a ler muitas silabas, o princi-
piante veria que, juntas, elas por formariam palavras e um... dia ele leria textos.

O método silabico:

Por tras do método silabico (BA, BE, BI, BO, BU... BAO), est4 a crenca de que o aprendiz
nao s6 compreenderia que algumas poucas letras juntas substituem silabas das palavras que
falamos, mas que ele acreditaria que coisas escritas apenas com duas letras poderiam ser
lidas, decorando as silabas e “juntando-as” ele chegaria a ler palavras e... um dia ele leria
textos.

O método fonico:

Por tras do método fonico estd a crenga de que os fonemas existiriam como unidades na
mesma na mente do aprendiz (que poderia ndo s6 pensar neles, mas sem muito esforgo, pro-
nunciar /s/?* /a/ /v/ /i/ para a palavra-chave. Reivindicando que os nomes das letras (usados
pelos defensores dos métodos alfabéticos) ndo traduzem os sons que as letras possuem, pro-
poe que o aprendiz seja treinado a pronunciar fonemas isolados e decorar as letras que eles
equivalem, para juntando mais e mais correspondéncias podem fonema-grafema, possa ler
palavras e um dia, ler textos.

Fonte: (Morais, 2012, p. 28, 29)

24 Os fonemas sdo representados pelas barras / / ¢ os grafemas séo representados por [ ].
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Ao contrastar os chamados “métodos” alfabético e silabico, ¢ possivel observar que
ambos se concentram na memorizagdo de letras, destacando a importancia da codificagdo e
decodificagdo. Entretanto, falta uma verdadeira promog¢ao do engajamento dos alunos na leitura
e na escrita, nao proporcionando um estimulo efetivo para a aprendizagem significativa, que os
leve a refletir sobre o conteudo que estdo lendo e escrevendo, ou sobre a razdo pela qual estao
aprendendo.

O chamado “método” silabico utiliza-se muito de cartilhas, a cartilha “Caminho Su-
ave”, desenvolvida por Branca Alves de Lima, foi publicada pela primeira vez na década de
1940 e tornou-se popular nas décadas seguintes, ¢ um material didatico bastante conhecido no
Brasil, inicia com letras isoladas, a apresentacdo ¢ das silabas simples ¢ para as complexas,
progressivamente, avanca para palavras e frases. Uma caracteristica marcante, sdo as ilustra-
¢oes coloridas e simples que acompanham o texto. Essas imagens tém o proposito de facilitar
a associacdo entre palavras e seus significados, tornando o aprendizado mais visual e intuitivo,
nao ha muitas reflexdes acerca do texto apresentado. Enfatiza demasiadamente os mecanismos
de codificagdo e decodificacdo, pautados na memorizagao, desprezando a compreensao, nao

motiva os alunos a pratica de leitura e escrita.

Figura 9 Cartilha Caminho Suave (1979/81 a edi¢@o). Ligdo do Gato

0 gato é de Didi.
0O gato bebe agua.

gaba digo
gaho figa
dpua figo
aguada fogo
diga fuga

Fonte: Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Cartilha-Caminho-Suave-1979-81-a-
edicao-Licao-do-Gato_figl 299652816 Acesso em: dez/2023.


https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Cartilha-Caminho-Suave-1979-81-a-edicao-Licao-do-Gato_fig1_299652816
https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Cartilha-Caminho-Suave-1979-81-a-edicao-Licao-do-Gato_fig1_299652816
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O método fonico surgiu da necessidade de conectar a escrita aos sons das letras,
priorizando a relagdo entre a fala e a escrita, visando facilitar uma aprendizagem mais profunda
ao associar o conhecimento da linguagem falada com o da linguagem escrita. No ambito desse
método, incentiva-se a crianga a transcrever de acordo com a audi¢do, o que propicia uma
familiarizagdo mais intuitiva com as letras.

Considerando as variedades linguisticas, ja se percebe uma fragilidade na abordagem,
a pronuncia dos sons ¢ variavel, dependendo de quem fala, visto que a escrita ndo ¢ um espelho
da fala, fonema e grafema nem sempre corresponde, um exemplo ¢ a palavra TOMATE, que
dependendo da regido do pais é pronunciada como “TOMATI”. Frade (2005), apresenta
contribuigdes sobre essas variagoes:

Algumas letras podem representar diversos fonemas, segundo sua posi¢ao na palavra:
a letra s, por exemplo, corresponde a diferentes fonemas, conforme aparega no
comego da palavra (sapato, semente, silaba, sorte, susto) ou entre vogais (casa, pose,
musica, pouso, usual). Além disso, um fonema pode ser representado por varias letras:
o fonema / s / por ser representado pela letra s (sapeca), pela letra ¢ (cenoura), pela
letra ¢ (lago), pelo digrafo ss (assar), pelo digrafo sc (descer), pelo digrafo xc
(excelente). O principio de relacdo direta da fala com a escrita ndo se aplica, entdo, a

maioria dos casos. Por isso temos a ortografia e diversas convengdes para estabilizar
essas diferencas de representacgdo (Frade, 2005, p. 26).

As atividades propostas aos alunos, sejam nas cartilhas fonicas ou silabicas, ndo sdo
atividades limitadas e pouco reflexivas; hd uma limitagdo da quantidade de letras, silabas ou
fonemas que os alunos possam ter acesso. Existe uma énfase na copia, sem refletir sobre o que

esta copiando, apenas como um exercicio de treino.

2.6 Os chamados “Métodos” Analiticos

No grupo dos chamados “métodos” analiticos, temos trés tipos principais: a palavra-
¢do, a sentenciacgdo e o global, também denominado dos contos, ou das historietas. Todos eles,
conduzem o aluno, no final trabalhar com unidades menores, silabas, letras ¢ fonemas, da
mesma forma que os “métodos” do primeiro grupo. A diferenca € que estes colocam como
adequado comecar com unidades maiores (palavras, frases, historias), e gradativamente os alu-
nos fazem as andlises, ou seja, parte em pedacos menores. De acordo com os detalhamentos

feitos por (Morais, 2012), organizou-se o quadro seguinte:
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Quadro 4 - Métodos Analiticos

Métodos analiticos

O método de palavraciao
Durante um longo periodo por exemplo um semestre eletivo os alunos sdo ensinados a
identificar e copiar um repertdrio de palavras para s6 depois comegarem a partir as palavras

em silabas e a silabas em letras ou fonemas.

No método de sentenciacio
A cada unidade didatica ou ligdo, as criangcas memorizam (de modo a poder identificar e
copiar) sentengas completas, para, em seguida, tratar isoladamente suas palavras e, depois,

analisarem tais palavras em partes menores (silabas e letras).

No método global ou dos Contos

A crianga seria exposta a narrativas artificiais sem qualidade literaria escritas especificamente
para alfabetizar o grande todo o texto seguiria entdo os passos do método anterior suas frases
seriam trabalhadas isoladamente e do interior dessas seriam selecionadas algumas palavras

cuja silabas ou relagdes fonemas grafemas seriam invocadas

Fonte: (Morais, 2012, p.30)

A partir desse momento, ha um conflito entre os apoiadores do método analitico,
considerado "novo" e "revolucionario" para o ensino da leitura, e aqueles que persistem em
apoiar e empregar métodos sintéticos, destacando-se o método de silabacdo. A primazia das
discussoes estava direcionada ao ensino da leitura, dado que a escrita era concebida como uma
tematica atrelada a caligrafia e a sele¢do do tipo de letra (maitscula ou minuscula), abarcando
praticas de treinamento (realizacdo de copias e ditados). Como ambos os métodos (sintéticos e
analiticos) deixam lacunas no processo, mas se mantém persistentes, eles acabam se fundindo,
gerando o que passa a ser chamado de método misto ou também denominado método eclético.

E importante salientar que, nessas perspectivas, nio se concebe que o aluno podera ler
e produzir textos reais, com variedade de palavras, pois mantem-se a ideia que precisa limitar
as silabas ou fonemas transmitidos, trabalhados separadamente, quando apresentam para a
crianca, algo maior que as palavras, sdo frases sem sentido. Os métodos tradicionais
apresentados ndo valorizam a autonomia da crianca, ndo estimulam que ela faga tentativa de
escrita, pelo contrério o “erro” deve ser evitado da situag¢do de ensino e aprendizagem.

Apoés a incorporagdo do método misto por parte de alguns educadores e sistemas
educacionais, as discussoes em favor de cada um dos métodos foram gradualmente perdendo

intensidade. Essa evolugdo deu lugar a uma tendéncia de relativizacdo da importancia do
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método, abrindo espago para outras abordagens concernentes a aquisi¢cdo de leitura e escrita.
Destacam-se, por exemplo, estudos psicologicos que consideram a maturidade da crianga para

a aprendizagem, o que suscita dividas acerca da eficacia dos métodos anteriormente debatidos.

2.7 Desmetodizacio

Com um cenario de insucesso escolar enfrentado por diversos alunos e a relativizagdo
da real necessidade de um método de alfabetizacao, intensifica as discussdes sobre iniciativas
capazes de modificar a situagdo. Esse contexto proporciona espago para debates tedricos que
exploram questdes relevantes relacionadas ao universo infantil e ao desenvolvimento das cri-
angas.

A partir de 1980, houve uma ampliagdo do conceito de alfabetizagdo com as contri-
bui¢des da pesquisadora argentina Emilia Ferreiro, que publicou a obra "Psicogénese da Lingua
Escrita" (1986), em colaboracdo com Ana Teberoski. Essa obra originou-se de sua tese de dou-
torado, orientada pelo pesquisador suico Jean Piaget. Os estudos de Ferreiro ndo prescrevem
um método especifico, mas uma nova concepgao do processo de aprendizagem da lingua es-
crita, como uma alternativa de combate ao fracasso em alfabetizacdo. A teoria da psicogénese
da escrita, proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, foi amplamente divulgada e nosso
pais, frequentemente sob o rétulo de “construtivismo”. Usam-se aspas, pois 0 construtivismo €
na verdade uma concepgao tedrica de amplitude, com raizes no campo da filosofia, o que torna
imprudente reduzi-lo a uma teoria apenas sobre o aprendizado do sistema alfabético, ou a uma
unica teoria do campo psicoldgico. No campo da psicologia por exemplo, h4 variadas teorias
de extracdo construtivistas, como sdo os enfoques de Jean Piaget, Lev Vygotsky e David Paul
Ausubel.

A teoria da psicogénese da escrita, fundamentada em objetivos e pressupostos da ma-
triz teorica do cognitivismo piagetiano, emite uma critica vigorosa aos chamados "métodos"
tradicionais, que enxergam a crianca como um aprendiz passivo, que recebe o conhecimento
transmitido por meio de métodos e materiais, tais como cartilhas:

Deslocando o eixo das discussdoes dos métodos de ensino para o processo de aprendi-
zagem da crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, nio como um
método novo, mas como uma “revolugao conceitual”, demandando, dentre outros as-

pectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo
de alfabetizagdo e se questionar as necessidades das cartilhas (Mortatti, 2019, p. 39).

Os estudos de Emilia Ferreiro esclarecem como ocorre o processo de aprendizagem da

crianga, considerando-o como um processo de “constru¢do progressiva do principio alfabético,
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do conceito de lingua escrita como um sistema de representacdo dos sons da fala por sinais
graficos; propde que se proporcione a crianga oportunidades para que construa esse principio e
esse conceito” (Soares, 2016 p. 21).

A proposta orienta o de uso de materiais reais de leitura e de escrita, textos de verdade,
lancando mao de diferentes géneros e diversos portadores de textos, e ndo textos artificiais
como eram apresentados nas cartilhas tradicionais. Com esta mudanca de paradigma, a escrita
ndo se resumia mais a simples copias, ou realizagao de ditados, como ocorria antes, quando o
objeto privilegiado da alfabetizagdo era a leitura e ndo a escrita, na verdade a escrita passou a
ter papel de destaque na alfabetizagdo, entendida como produgao textual. Se antes ela era con-
trolada de maneira que a crianga devia escrever s6 o que conhecia, na perspectiva construtivista
a crianga passa a ser estimulada a escrever espontaneamente de forma livre e criativa.

As influéncias de orientagdes construtivistas foram intensificadas nas politicas estadu-
ais e municipais, o construtivismo acabou se configurando como uma corrente tedrica, segundo
Morais (2012), foi consolidada até mesmo em documentagdes MEC, como, por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, de primeira a quarta série,
instituidos em 1996, porém nao pode-se afirmar que estes documentos tenham um carater pre-
dominantemente construtivista visto que ¢ possivel perceber nas leituras dos cadernos indicios
de outras concepgdes teoricas. Mesmo em carater nao obrigatdrio, os Parametros Curriculares
influenciaram as mudancas nos livros didaticos e nas propostas de capacitacao dos docentes.

As criticas fizeram com que os métodos perdessem seu prestigio, como reforga Soares
(2016):

[...] a critica veemente a que o construtivismo submeteu os métodos analiticos e sin-
téticos resultou na suposicdo de que métodos de alfabetizac?o, a que se passou a atri-
buir uma conotagdo negativa, afetariam negativamente o processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita. Ou seja: como no paradigma anterior, a aprendizagem da
leitura e da escrita era considerada um problema essencialmente metodologico, os
métodos que esse paradigma gerou - métodos analiticos e sintéticos - contaminaram
o conceito de método de alfabetizagdo, de modo que a rejeicao a eles se tornou uma
rejeicdo a método em alfabetizacdo, de forma genérica (Soares, 2016, p. 22).

A desvalorizag@o dos velhos “métodos” de alfabetizagdo, gerou um grave problema
como Morais demostra com esta afirmac¢ao: “educadores passaram nao s a questionar e negar
o uso de tais métodos, o que parece muito acertado, mas a apostar numa alfabetizagdo sem
metodologia, sem um plano de atividades intencionalmente concebidas para ensinar a escrita
alfabética” (Morais, 2012, p. 24).

Para elucidar e ter maior no¢do da dimensdo da situacdo, a qual o autor denominou

“desinvenc¢ao” da alfabetizacao, ele faz um detalhamento:
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[...] entendemos que uma ma interpretacdo da teoria da psicogénese da escrita e uma
hegemonia do discurso do letramento teriam levado a conclusdo de que ndo era pre-
ciso ensinar, de modo sistematico e planejado, a escrita alfabética, por que os alunos
espontaneamente a aprenderiam participando de praticas diarias de leitura e produgéo
de textos. Este parece um fendmeno bem brasileiro: “desinventamos” o ensino da es-
crita alfabética, criamos certa ditadura do texto (segundo a qual seria proibido traba-
lhar com unidades menores como palavras ou silabas), como se fosse verdade que a
maioria das criancas “descobre”, por conta propria e sem instrug@o sistematica, como
a escrita alfabética funciona e quais sdo as suas convengdes (Morais, 2012, p. 25).

Torna-se uma problemadtica, a medida que na realidade, para que a alfabetizacdo se
concretize ¢ necessario um ensino especifico sobre a escrita alfabética. Esse processo de “des-
metodizacdo”, de desprezo por métodos, de equivocos na interpretacdo da teoria da psicogénese
deixou sequelas, agravando ainda mais a situagdo da alfabetizagdo em nosso pais, Soares (2016)
¢ cirurgica em sua colocacgao:

[...] entretanto, nos anos iniciais do século XXI, apesar da hegemonia exercida pelo
construtivismo nas duas décadas anteriores, o fracasso em alfabetizagdo persiste, em-
bora esse fracasso, agora, configure-se de forma diferente: enquanto, no periodo an-
terior, o fracasso, revelado por meio sobretudo de avaliagdes internas a escola, con-
centrava-se na série inicial do ensino fundamental, a entdo geralmente chamada
“classe de alfabetizagdo”, o fracasso na década inicial do século XXI é denunciado
por avaliagdes externas a escola — avali¢cdes estaduais, nacionais e internacionais — e,
ja ndo se concentra na série inicial da escolarizag@o, mas espraia-se ao longo de todo
o ensino fundamental, chegando mesmo ao ensino médio, traduzido em altos indices
de precario ou nulo dominio da lingua escrita, evidenciando grandes contingentes de

alunos ndo alfabetizados ou semialfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de
escolarizagdo (Soares, 2016, p. 23).

Os equivocos conceituais, a falta de aprofundamentos nas bases trazidas por Ferreiro,
Piaget e outros, resultaram na perda da especificidade da alfabetizacdo. Levando a falsa com-
pressao que ndo era mais necessaria a intervengao do professor nos processos de aprendizagem
da criancga e, que a agdo sistematizada de ensino estava atrelada a atitude metodologica tradici-
onal. As interpretagdes erroneas da teoria construtivista comprometeram o entendimento do
professor alfabetizador na sua pratica pedagogica, trazendo prejuizos para os resultados da al-

fabetizacao.

2.8 Método Reggio Emilia

O método Reggio Emilia concebido pela abordagem pedagodgica que teve origem na
cidade de Reggio Emilia, uma provincia italiana, localizada na regidao da Emilia-Romanha, na
Italia. Desenvolvida apos a Segunda Guerra Mundial, com o pedagogo ¢ jornalista Loris Mala-
guzzi, a metodologia Reggio Emilia ¢ um modelo educacional inovador que valoriza a crianca

como um ser competente, capaz de construir conhecimento e se expressar de diversas maneiras.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_prov%C3%ADncias_da_It%C3%A1lia
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Como Pereira (2021) relata, citando (Malaguzzi, 2016; Spaggiari, 2016), o surgimento
desse método esta relacionado as iniciativas e agdes participativas e colaborativas dos cidaddos

da cidade:

A originalidade da abordagem educacional de Reggio esta em sua génese, que tem
nas iniciativas e agdes participativas e colaborativas dos cidaddos sobreviventes das
tragédias da Segunda Guerra (mulheres, homens, pais, jovens, fazendeiros, grupos
feministas, ex-integrantes dos grupos de resisténcia, sindicatos e cooperativas) seu
marco inicial (Pereira, 2021, p. 5).

A primeira escola foi erguida em 1945, em Villa Cella, com a colaboragdo coletiva de
cidaddos, sendo que a grande parte eram pais, que retiraram dos entulhos da guerra o material
que precisavam para construir a escola para as criancas. Era tempo de reconstrugao das cidades,
e a principal preocupagdo era em relacdo as escolas, que receberia as criancgas para as maes
trabalharem. O grupo desejava criar um ambiente tranquilo. Migliane (2020) aborda sobre a
importancia desse ambiente no método Reggio Emilio:

Entender os interesses da crianga e proporcionar um ambiente adequado para permitir

experimentos e exploragdo é um dos pontos focais dessa pedagogia. A preparagdo de
um ambiente seguro e estimulante ¢ tdo fundamental que, em muitas literaturas, ele

aparece como um terceiro professor (Migliane, 2020, n.p.).

Os principios que serviram de base para a construgdo da filosofia educativa do projeto
de Reggio e que também norteou os estudos permanentes por Loris Malaguzzi, € sua equipe,
foram os seguintes:

1) o trabalho colaborativo, o qual tem na participagdo e envolvimento das familias das
criangas, professores, criangas e comunidade sua maior virtude. Em sintese, a cons-
trugdo de uma comunidade educativa, dedicada a garantir a qualidade da educagdo das
criangas pequenas; 2) o respeito pelo direito de participacao dos trés protagonistas da
educagdo (criangas, professores e familias); 3) o respeito pelos direitos, competéncias
e potencial das criangas e o reconhecimento de que temos muito a aprender com elas,

especialmente sobre elas; e 4) a construcdo de uma escola para criangas que efetive o
respeito por seus direitos, potenciais e competéncias (Pereira, 2021, p. 7).

Na abordagem educacional de Reggio, ha afirma¢do de uma Pedagogia da Relacdo e
da Escuta, adultos e criangas tém papéis complementares: fazem perguntas, ouvem e respondem
uns aos outros. Todos sdo considerados no processo e o diferencial € que a abordagem “possui
um nucleo so6lido, decorrente da op¢ao que fizeram pela educagao ativa e por suas teorias e
experiéncias” (Pereira, 2021, p. 8). As criangas, pais e professores sdo protagonistas, desenvol-
vendo em todos a ideia que a crianga € o sujeito central da educagdo, assim € possivel a cons-
trucao de uma escola capaz de estimular e fortalecer as relagdes.

A crianga ¢ compreendida como um ser com direito, potencialidade e competéncias,

as familias, os professores e toda comunidade sdo convidados a olhar para a crianga e enxerga-


https://www.archdaily.com.br/br/tag/crianca
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la como quem pode também ensinar, ¢ preciso aprender sobre a crianca, mas sobretudo com

ela. Pereira (2021), esclarece como essa crianga ¢ percebida sendo reconhecida nos processos

e relacdes, e como ela ¢ acolhida em suas muitas linguagens citando Malaguzzi (1999, 2016):
[...] refere uma imagem de crianga como pessoa concreta, com direitos legitimos, in-
teligente, com potencial, ativa e competente na exploragéo e descoberta do mundo e
na comunicacdo de suas descobertas por meio de “cem ¢ mais cem... linguagens”, as
quais permitem aprender sobre ela, em relagdo e em interagdo com ela. Essa visdo de
crianga € o ponto de incidéncia que cria uma coeréncia interna entre a teoria e a pratica

nas escolas infantis de Reggio. De tal modo, essa imagem de crianga com cem e mais
cem... linguagens ¢ constitutiva da Pedagogia da Relagdo e da Escuta (Pereira, 2021,

p-9).

O desenvolvimento da crianga dever ocorrer em todas as suas linguagens: expressivas,
comunicativas, cognitivas, éticas, l6gicas, imaginativas e racionais. A crianca ¢ entendida como
um ser potente, curioso por natureza, ¢ essa curiosidade inata serve de combustivel para seu
aprendizado, por meio dela a crianca realiza suas experimentacdes, absorvendo e construindo
seu aprendizado sobre o mundo.

Migliane (2020), também destaca alguns principios do método Reggio Emilia:

1. A crianga ¢ protagonista de seu desenvolvimento. 2. Adulto como colaborador, ob-
servador e guia do processo de aprendizagem das criangas. 3. Ambiente como ferra-
menta importante para relacdes, comunicagdes e encontros. 4. 'Pedagogia da escuta'.
Ouvir a crianga como gostariam de serem ouvidos eleva sua autoestima. 5. Vivéncia
coletiva. A experiéncia em sociedade, o aprendizado em comunidade e a cooperagéo
sdo fundamentais para o desenvolvimento das criangas como individuos. 6. Importan-
cia da criatividade para conectar: ética e estética; razdo e imaginagdo. A arte (em todas
suas expressoes) ¢ entendida como uma maneira de pensar. 7. A documentagdo do

trabalho como entendimento e valorizagdo do seu processo (ndo apenas de seu resul-
tado) (Migliane, 2020, n.p).

A crianga participativa, € incluida, respeitada e acolhida na construgdo de seu processo
de ensino e de aprendizagem, como no ideério construtivista, como ja foi dito, ainda que mal
interpretado no Brasil, trouxe muitos avangos e contribuicdes para a educacao alfabetizagao.
“A propagacao do ideario construtivista, o qual o objetivo € o aluno e seu desenvolvimento de
conceitualizagdo da escrita, as vivéncias das criangas com objetos de conhecimento tornaram-
se de grande importancia nas tratativas pedagogicas (Cardoso, 2023, p. 40). A proposta central
para aprendizagem da lingua escrita, ¢ necessario que o aluno tenha oportunidade de refletir
sobre o sistema de representagdo, identificando essas representacdes graficas, suas regras de
funcionalidade, a partir da interagdo com o outro e com os materiais estabelecidos nos ambien-
tes das salas de aulas.

A base da pedagogia da relagao e da escuta esta na valorizagdo de saber ouvir, ativar

a escuta permeada de afeto e respeito, € a escuta que conecta as pessoas, € permite que as
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diversas linguagens que as criangas possuem e os adultos também, na comunica¢ao, sejam com-
preendidas, “as teorias que as criangas podem elaborar, para que existam, precisam ser compartilhadas
e comunicadas, usando todas as linguagens” (Pereira, 2021, p. 12).

Dessa forma, os professores sao vistos como mediadores, ou seja, incentivadores, fa-
cilitadores e motivadores da aprendizagem, estimulando a autonomia das criancas. Usando
como estratégia de ensino a organizagdo de um ambiente que estimule e desafie os alunos no
processo de aprendizagem, o que se denomina como ambiente alfabetizador. A crianga precisa
identificar no ambiente da sala de aula, no ambiente escolar, um lugar privilegiado, propicio
para o desenvolvimento de habilidades, para isso € preciso selecionar materiais de interesse da
crianga, organizar, preparar, expor esses materiais de leitura e escrita, de forma intencional e
criativa de maneira que as criangas tenham acesso visual, possam tocar, manipular, vivenciar.

A pedagogia participativa define que para criancas e adultos, o ato de compreender
estd interligado a capacidade de elaborar uma interpretacdo, chamada de teoria interpretativa
que almeja explicagdes satisfatorias para coisas e eventos do mundo, para satisfazer as neces-
sidades intelectuais, ainda que provisoriamente, por isso, € preciso que os sujeitos estejam aber-

tos ao questionamento, para que haja dialogo.
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SECAO 3 - DESENVOLVENDO CONHECIMENTOS

3.1 Teoria da psicogénese da escrita

O construtivismo, tem como referéncia a teoria do desenvolvimento cognitivo de Pi-
aget, e por isso, pode se afirmar que ¢ uma teoria nao propriamente de aprendizagem, mas de
apropriagdo do conhecimento (Soares, 2016, p. 66). Ainda que essa teoria, tenha sido equivo-
cadamente confundida no Brasil como método de alfabetizagdo, fato que gerou confusdes e
danos a historia da alfabetizacdo, cabe ressaltar que, a concepg¢ao psicogenética do aprendizado
da escrita, divulgada pelas autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, original “Los sistemas de
escritura en El desarollo del nifio”, traduzido para o portugués, em 1986, como “Psicogénese
da lingua escrita”, revolucionou a maneira de pensar a alfabetizacao.

A teoria procurou mostrar de que maneira a crianga percebe a escrita € como ela se
relaciona, desenvolvendo hipdteses pelas quais vai apreendendo o sistema de escrita. Na obra,
Ferreiro e Teberosky consideraram ambas as fases da aprendizagem inicial da lingua escrita: o
desenvolvimento da leitura e a evolugdo da escrita. Dedicaram quatro capitulos a leitura e ape-
nas um a escrita, os niveis de evolugdo desta tltima, foram amplamente difundidos em varios
paises.

Na perspectiva construtivista, a crianca ¢ considerada um sujeito cognoscente, ou seja,
o individuo capaz de adquirir e processar o conhecimento:

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogagdes que este mundo
provoca. Nédo ¢ um sujeito o qual espera que alguém que possui um conhecimento ou
transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente
através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e que constroi suas proprias
categorias de pensamento € a0 mesmo tempo que organiza seu mundo. Podemos supor

que esse sujeito cognoscente estd também presente na aprendizagem da lingua escrita?
Nos achamos que a hipotese ¢ valida. (Ferreiro e Teberosky, 1999, p.29)

O ponto de partida da aprendizagem reside no préprio sujeito, em outras palavras, a
apropriacao pela crianga do principio alfabético, ¢ aguardada como um subproduto de suas ex-
ploragdes ativas dos variados tipos de objetos materiais que sdo portadores de escrita. Os “niveis
definidos tanto para a leitura quanto para a escrita indicam as etapas por que passa a crianga
para a compreensao da escrita alfabética como um sistema de representagéo” (Soares, 2016, p. 67).

Em relacdo a leitura, Ferreiro e Teberosky (1979) apontaram a interpretacdo que as
criancas, antes mesmo de que saibam ler, atribuem a aspectos formais do texto escrito, mas nao
definiram de forma explicita os niveis de desenvolvimento da leitura, j& em relagdo a escrita,

esses niveis foram definidos. Na pesquisa realizada por Emilia Ferreiro, observou-se que a
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crianga passa por etapas para a aprendizagem do sistema alfabético, entdo delimitou niveis de
escrita, conhecidos como hipdteses ou periodos, denominados pré-silabico, silabico, sildbico-
alfabético e alfabético.

Compreender as hipdteses pelas quais as criangas atravessam ao construir conheci-
mento sobre a escrita alfabética, possibilita ao professor a realizagao de intervengdes especificas
em cada estagio de desenvolvimento. Como explica Soares (2020):

Diagnosticar o nivel de compreensdo da escrita em que se encontram as criangas tém,
para a acdo educativa de alfabetizar em situag@o escolar, objetivos pedagogicos: a
partir deste diagndstico, podem ser definidos procedimentos de mediacdo pedagogica
que estimulem e orientem as criangas a progredir, a avangar de um nivel ao seguinte,

atuando na palavra de Vygotsky, sobre sua zona de desenvolvimento potencial (Soa-
res, 2020, p. 57).

Antes de entrar na escola, a crianga ja vive um processo de constru¢ao do conceito de
escrita, por vivenciar experiéncias com a lingua escrita em diferentes contextos, seja sociocul-
tural ou familiar. Mas € pela interacdo entre seu desenvolvimento de processos cognitivos e
linguisticos e a aprendizagem proporcionada de forma sistemadtica e explicita no contexto esco-
lar que a crianca se apropria do principio alfabético, compreendendo a escrita alfabética como
um sistema de representagdo de sons na lingua (os fonemas) por letras.

Lev Vygotsky ¢ um psicdlogo russo (1896-1934), que tem como um dos temas centrais
de sua obra, a interagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, ele destaca a relevancia da
instrucao fornecida no contexto sociocultural e escolar para impulsionar o progresso no desen-
volvimento da crianga. Ao longo do tempo, a crianca se desenvolve tanto biologicamente (de-
senvolvimento relacionado a maturagdo progressiva de sua estrutura fisica e sistema nervoso) -
essa parte do desenvolvimento geralmente ocorre de dentro para fora, refletindo a natureza in-
trinseca do crescimento fisico e neurobiologico.

Ela também se desenvolve psicologicamente e socialmente (desenvolvimento relacio-
nado a evolugdo cognitiva, que abrange o desenvolvimento da mente, pensamento e processos
mentais) — processo que vem de fora para dentro, a crianca internaliza comportamentos, valores,
atitudes e conhecimentos, o que implica que ela ndo apenas adquire habilidades cognitivas, mas
também absorve elementos culturais e sociais do ambiente ao seu redor.

No tocante a aprendizagem da escrita alfabética, compete a institui¢do escolar conhe-
cer o patamar de conhecimento cognitivo e linguistico previamente adquirido pela crianga e, a
partir desse ponto, orientd-la em dire¢do a um nivel subsequente, ao qual ela ¢ capaz de alcan-

car. De acordo com as explanagdes de Soares:
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Para designar esse intervalo entre o nivel de desenvolvimento que a crianca ja alcan-
¢ou - nivel de desenvolvimento real - ¢ sua capacidade de avancar - nivel de desen-
volvimento potencial, Vygotsky formulou o conceito de zona de desenvolvimento po-
tencial ou proximal, sobre a qual o professor pode atuar estimulando o processo de
desenvolvimento (Soares, 2020, p. 53).

Figura 10 - Grafico (Conceito desenvolvido por Vygotsk - zona de desenvolvimento potencial ou proximal)
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Fonte: (Soares, 2020, p.53)

Figura 11 - Zona de desenvolvimento potencial: Representagdo do processo, tendo como ponto de referéncia a
crianga

ainda ndo pode fazer
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0 que a crianga:

Fonte: (Soares, 2020, p. 54)

Por isso ¢ tdo necessario, que o professor alfabetizador domine esses conhecimentos,
podendo atuar de forma mais assertiva, colaborando de forma significativa com os avancos do
educando. A crianca, mesmo antes de compreender que as letras podem representar os sons da

lingua, ou ainda que tais sinais tenham a fun¢do na escrita, demonstram uma fase denominada
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iconica. Fase em que a crianga faz uso de desenhos e rabiscos para tentar escrever, ou seja, a

crian¢a ainda ndo diferencia o desenho da escrita. Podem também fazer garatujas, tentando

imitar a escrita dos adultos, conforme avangam no desenvolvimento, elas gradualmente aban-

donam a representacao iconica e passam a compreender e aplicar os principios do sistema alfa-

bético de maneira mais convencional.

Resumidamente, no quadro abaixo apresenta-se as hipdteses de escrita, descritas pelas

autoras, apresentando as caracteristicas dessas etapas:

Quadro 5 - Niveis ou Hipoteses de Escrita

LINHA TEORICA

NIVEIS DE ESCRITA

CARACTERISTICAS

Construtivista

Pré-Silabico

*Nao estabelece qualquer relagdo entre letra
X som,;

*Diferencia o desenho da escrita;

*Utiliza-se de alguns rabiscos, sinais, nime-
ros ou até mesmo letras que ndo guardam re-
lagdo com a palavra;

*Uso de letras sem correspondéncia com
seus valores sonoros € sem correspondéncia
com as propriedades sonoras da palavra (nu-
mero de silabas);

*Escrita unigrafica (uma letra representa a
palavra) ou geralmente respeita as hipdteses
da quantidade minima (ndo menos que trés
letras) e da variedade (letras ndo repetidas).
*O realismo nominal € caracteristico: o
aprendiz pode usar, por exemplo, muitas le-
tras para escrever elefante e poucas para for-
miga, pensando apenas no tamanho dos ani-
mais.

Silabico

*Fase demarcada pela presenca da silabagao;
*Uso de uma letra para cada silaba da pala-
vra;

*Inicialmente letras reunidas de forma alea-
toria, sem correspondéncia, com as proprie-
dades sonoras das silabas, em seguida letras
com valor sonoro representando um dos fo-
nemas da silaba.

Silabico-alfabético

*A silaba comeca a ser analisada sem suas
unidades menores (fonemas) e combinam-se,
na escrita das palavras;

*Letras representando uma silaba e letras ja
representando os fonemas da silaba;

Alfabético

*Fase final do processo de apropriacao da es-
crita alfabética;

*Compreensdo que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros me-
nores que a silaba;
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*Realiza sistematicamente uma andlise so-
nora dos fonemas das palavras que vai escre-
ver;

*Compreensao do Sistema de Escrita mesmo
ndo conservando as convengoes ortograficas.

Fonte: criado pela autora da dissertagdo com base em Soares (2016, p. 65 ¢ 66)

Considerando a teoria da psicogénese da escrita, o alfabeto ¢ considerado o Sistema
de escrita alfabética (SEA), o processo de alfabetizacdo ¢ o aprendizado do sistema de escrita
alfabética, que ¢ a porta de entrada para a cultura escrita, ou seja, o objeto a ser aprendido pela
crianga nesse processo € a escrita alfabética e seus usos. Na perspectiva evolutiva adotada nessa
teoria, ha o pressuposto que “para dominar o SEA, a crianga, [...] precisa desvendar a esfinge,
compreendendo as propriedades do alfabeto como sistema notacional” (Morais, 2012, p. 49).

Inicialmente as criangas, ndo sabem, que as letras representam ou notam a pauta sonora
das palavras que falamos e, nessa fase inicial, geralmente, no maximo, percebem que para es-
crever palavras diferentes, ¢ preciso variar as formas gréaficas registradas (variando a quanti-
dade, a ordem ou o repertério de letras usadas). Aos poucos a crianga vai passando por um
percurso evolutivo, compreendendo melhor o sistema alfabético e seus aspectos conceituais de
representacdo simbolica (ou notagdo) e seus aspectos convencionais (dire¢do da escrita, da es-
querda para a direita, espagos entre as palavras etc.)

Os aspectos conceituais e convencionais criam um conjunto de propriedades que o
aprendiz precisa reconstruir para compreender o seu funcionamento. Os aspectos que serdo lis-
tados, sdo conhecimentos, que quem ja esté alfabetizado, ndo pensa sobre eles, mas ja os inter-
nalizaram, a crianga que esta sendo alfabetizada ainda ndo domina esses conhecimentos cons-
truidos e adotados ha séculos, sdo conhecimentos que ela ird tomando consciéncia gradativa-
mente em seu processo de alfabetizagao.

Na figura seguinte, apresenta-se o quadro produzido por Morais (2012), com a orga-

nizacdo dessas propriedades.
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Figura 12 - Conjunto de propriedades relativa a notacao alfabética na lingua portuguesa

Quadro 1. Propriedades do SEA que o aprengi,
precisa reconstruir para se tornar alfabetizado.

Escreve-sci com letras que ndo podem ser inventa-
das, que tém um repertério finito e que sio dife-
rentes de niimeros e de outros simbolos;

As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes

produzem mudangas em sua identidade (p, q, b,

d), embora uma letra assuma formatos variados

(P, p, P P);

A ordem das letras no interior da palavra nio

pode ser mudada;

~ Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra

e em diferentes palavras, a0 mesmo tempo em que
distintas palavras compartilham as mesmas letras;

~ Nem todas as letras podem ocupar certas posigoes

no interior das palavras e nem todas as letras po-
dem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em
conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos
referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos Sonoros menores que
as silabas orais que pronunciamos; _

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de mui-
tas terem mais de um valor sonoro e certos sons
poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se,
também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou sila-
bas onde aparecem. . o

10.As silabas podem variar quanto as combinacoes

entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVV,

CvC, v, vc, vce, ccvCc...), masa estrutura pre-
dominante no portugués é a silaba CV (consoante-
és contem,

-vogal), e todas as silabas do portugué
40 menos, uma vogal.

Fonte: (Morais 2012, p.51)

O professor alfabetizador ndo transmite esses conhecimentos para o aprendiz, ja que é
um conhecimento que serd construido por ele proprio, mas deve ajudé-lo de forma precisa, até
que atinja a fase final do processo de apropriacao da escrita alfabética. Fase em que a crianga
usa uma letra para cada fonema pronunciado, ainda que ela cometa erros ortograficos, o que ¢
normal, aos poucos ela também melhora sobre esse quesito. A crianca recém-chegada a hipotese

alfabética, muitas vezes ainda pensa de forma equivocada, que cada letra deveria equivaler a
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um unico som e, cada som deveria ser notado por uma tnica letra. No entanto essa ndo ¢ a
verdade, “uma coisa ¢ dominar a leitura do R que aparece em barata e em rata; outra coisa ¢
dominar a leitura do R em palavras como transito e erguer. Por certas combinagdes de grafias
serem menos frequentes ou mesmo raras nas palavras escritas em nossa lingua[...]” (Morais,
2012, p. 66).

Isso ocorre devido a necessidade de refinamento da hipdtese alfabética, por meio da
disponibilizag¢ao de oportunidades para leitura e produgao textual, a fim de propiciar a aquisi¢ao
do dominio das correspondéncias entre letra e som (grafema e fonema) e, a familiarizacdo com
a utilizacdo dessas correspondéncias nas diversas estruturas silabicas do portugués, além da
silaba CV (consoante + vogal) que se destaca como a mais frequente.

A teoria psicogenética explicita que os conhecimentos sobre SEA sdo construidos em
percurso evolutivo, em fases que sdo universais e comuns para os aprendizes, no entanto cada
crianga tem ritmo singular de evolugdo. E inegavel que as variadas oportunidades de interagdo
com a escrita, vivenciadas por individuos pertencentes a diversos grupos socioculturais, podem
influenciar o ritmo com o qual conseguem assimilar o Sistema de Escrita Alfabética SEA. As-
sim, o papel da escola ¢ tdo importante, e a atuacdo do professor alfabetizador é decisivo, nesse
processo evolutivo da crianga, dependendo da pratica de ensino desenvolvida pode-se colaborar
para que o progresso do aprendiz seja mais lento ou mais rapido, quanto mais a crianca tenha
oportunidades de vivenciar praticas de leitura e escrita, maior facilidade de compreensao do
SEA ela tera.

Salientando que essas praticas de leitura e escrita devem ser pautada em uma clara
proposta de ensino do sistema de escrita alfabética, visto que a crianga nao aprendera a ler e
escrever de forma espontanea, ela precisa de indicagdes e direcionamentos para evoluir de um
nivel para o outro, ou seja, até estar desenvolvendo sua leitura e escrita com autonomia, exi-
gindo o ensino sistematico das correspondéncias grafema-fonema e ortografia, ja que as regras
e irregularidades de nossa norma ortografica exige também ser ensinadas, pra que o aluno que

jé& esta em nivel avancado possa refletir sobre essas questdes e superar suas dificuldades.

3.2 Consciéncia fonoldgica e alfabetizacio

Analisando as fases iniciais do desenvolvimento da crianga em seu processo de pro-
gressiva compreensao da escrita alfabética: iconica e pré-silabica, presentes na teoria da psico-
génese da escrita, abordada anteriormente, compreende-se que mesmo que a crianga tenha per-

cebido que escrita se faz com letras, ainda ndo percebeu a relacdo entre escrita e oralidade. Ela
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ndo tem a consciéncia de que a escrita representa os sons das palavras, ou seja, ainda ndo de-
senvolveu a consciéncia fonologica.

Consciéncia fonologica ¢ a capacidade de prestar atencao no som das palavras, no
significante, distinguindo do significado, ¢ refletir sobre os segmentos sonoros na fala. Soares
(2020) denomina como consciéncia fonologica “a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constituiu a palavra e de refletir sobre os seus segmentos sonoros, que se distinguem
por sua dimensao: a palavra, as silabas, as rimas os fonemas” (Soares, 2020, p. 77).

Morais (2012) define da seguinte forma:

[...] “consciéncia fonoldgica” ¢, na realidade, um grande conjunto ou uma “grande
constelacdo” de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. A
consciéncia fonologica ndo é uma coisa que se tem ou ndo, mas um conjunto de habi-
lidades que varia consideravelmente. Uma primeira fonte de variagdo € o tipo de ope-
racdo cognitiva que fazemos sobre as partes das palavras: pronuncia-las em voz alta,
juntar partes que escutamos separadas; contar as partes das palavras; comparar pala-

vras quanto ao tamanho ou identificar semelhangas entre alguns pedagos sonoros; di-
zer palavras parecidas quanto ao segmento sonoro etc. (Morais, 2012, p. 84).

Quando o foco ¢ dirigido ao processo de alfabetizagdo, ¢ fundamental diferenciar e
caracterizar os diferentes niveis de consciéncia fonologica, visto que frequentemente, a consci-
éncia fonologica ¢ reduzida, como se fosse sindnimo de consciéncia fonémica. Compreendendo
melhor o conceito de consciéncia fonologica, € preciso saber que para a crianga chegar ao prin-
cipio alfabético, ela precisa desenvolver trés niveis de consciéncia fonologica.

Quadro 6 - Consciéncia Fonologica

Consciéncia Fonolégica

*A palavra ¢ uma cadeia de sons;
segmentos de palavras podem ser
iguais - alitera¢cdes® e rimas. (Inici-
almente, a crianga aprende que a pa-
Consciéncia lexical lavra € uma cadeia sonora represen-
tada por uma cadeia de letras, e com-
preende a diferenca entre o signifi-
cante e o significado.)

*A palavra pode ser segmentada em
silabas. (A crianca torna-se capaz de
Consciéncia silabica segmentar a cadeia sonora da palavra
em silabas e representa as silabas por
conjuntos de letras.)

25 A Aliteracdo € uma sequéncia de palavras com a mesma relagdo semantica onomatopaicos. A aliteragdo vem
sendo considerada recurso fonico de intensificagdo. A aliteragdo é usada como recurso de estilo em poesia que
possibilita em certas poesias antigas reconstituir uma pronuncia que desapareceu na transcricdo. Exemplos de
aliteracdo: O rato roeu a roupa do rei de Roma. Essa frase tdo conhecida € um exemplo claro de aliteragdo. Nela
temos a repeticdo do som do R no inicio das palavras, outro exemplo: Trés pratos de trigo para trés tigres tristes.
Nela temos a repetigdo do som do T no inicio das palavras. Informagdes sobre o assunto disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alitera%C3%A7%C3%A30 Acesso em: 10 de jan. 2023.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Onomatopeias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pron%C3%BAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alitera%C3%A7%C3%A3o

87

*As silabas sdo constituidas de pe-
quenos sons - os fonemas. (Final-
Consciéncia fonémica mente a crianca identifica fonemas
nas silabas e os representa por le-

tras.)
Fonte: criado pela autora da dissertagdo com base em Soares (2020, p. 77)

3.3 Consciéncia lexical

A consciéncia lexical supde a compreensao do conceito de palavra, essa habilidade
envolve a capacidade de entender o conceito de palavra no fluxo sonoro continuo da fala, bem
como a capacidade de segmentar frases em palavras distintas. No entanto, essa compreensao
plena do conceito de palavra geralmente so se desenvolve de maneira clara quando uma crianga
j& tem a compreensdo da leitura e escrita, ou seja, quando ela se alfabetiza.

Na linguagem falada, as palavras geralmente se fundem em um fluxo continuo, sem
espacos claros entre elas, ¢ através da lingua escrita que as palavras sao individualizadas.

E a lingua escrita que estabelece limites visuais para as palavras, marcando-as por espagos em
branco. Essa segmentacao visual facilita a identificagdo e compreensao das unidades individu-
ais de significado.

O processo de desenvolvimento da consciéncia lexical apresenta alguns desafios para
as criangas, especialmente no que diz respeito a identifica¢do e isolamento de palavras como
unidades distintas na cadeia sonora da fala, “dificuldades sobretudo para separar palavras fun-
cionais, de palavras de contetido, € mesmo para reconhecer palavras funcionais como palavra”
(Soares, 2020, p. 78).

As palavras de contetdo, também chamadas de palavras lexicais, sdo palavras que
carregam significado especifico, como substantivos, verbos e adjetivos. Palavras funcionais,
sdao também chamadas palavras gramaticais, aquelas que ligam as palavras de contetudo, e por
sua natureza gramatical, nem sempre t€ém um significado lexical claro. Exemplos incluem arti-
gos como "o" e preposi¢cdes como "de". As criancas podem ndo reconhecer facilmente essas
palavras como unidades significativas, uma vez que seu significado ¢ mais contextual e ndo ¢
tao evidente quanto o de palavras de conteudo.

Assim, ¢ compreensivel o motivo pelo qual, nas primeiras producdes da crianca sur-
gem escritas assim: “osolhos” no lugar de “os olhos”, “com migo” no lugar de “comigo”. Essas
dificuldades vao sendo superadas a medida que a crianga ¢ exposta a mais exemplos de lingua-
gem escrita e falada. A pratica com atividades de leitura, jogos que enfatizam a identificagdo

de palavras e interagdes verbais podem ajudar a fortalecer a consciéncia lexical e aprimorar a



88

capacidade da crianga de reconhecer, isolar e compreender diferentes tipos de palavras na lin-
guagem.

As criangas menores, tendem a passar pelo realismo nominal - refere-se a suposi¢ao
feita por criangas pequenas de que o tamanho de uma palavra que designa um ser, coisa ou
objeto ¢ proporcional ao tamanho fisico desse ser ou objeto. Em outras palavras, as criancas
podem ter a tendéncia de acreditar que nomes grandes sdo usados para descrever coisas grandes,
enquanto nomes pequenos sio associados a coisas pequenas. E mais comum em criangas pré-
silabicas, como consta no quadro 3 - Niveis ou Hipoteses de Escrita.

Segundo Vygotsky (1934, p.111, apud SOARES, 2016, p.174), a crianga deve com-
preender a diferenca entre a semantica e a fonética: “para a crianga, a palavra é parte integrante
do objeto que a denota”. Assim, ¢ comum encontramos criancas que relacionam a palavra ao
seu significado quando afirmam, por exemplo, que joaninha se escreve bem pequeno porque €
pequena, ou que elefante se escreve com letras grandes, porque ele é grande (Ferreiro ¢ Tebe-
rosky, 1999).

Portanto, a importancia da consciéncia lexical se destaca durante as fases iniciais da
aquisi¢ao da linguagem escrita. Superar o realismo nominal significa que a crianga deve enten-
der que as palavras sdo arbitrarias, ou seja, ndo hd uma relagdo direta entre o som da palavra e
0 objeto ou conceito que ela representa. Conquistar a arbitrariedade linguistica envolve a capa-
cidade de dissociar a sequéncia sonora de uma palavra de seu significado, reconhecendo que as
palavras sdo convengdes linguisticas, e seus sons ndo refletem necessariamente as caracteristi-
cas do referente.

Soares (2020, p.82) destaca a importancia do trabalho com rimas, “devem ser realiza-
dos jogos com rimas para o desenvolvimento da consciéncia lexical: as criangas sdo orientadas
a prestar atengdo nos sons das palavras identificar sons iguais no final delas.” O trabalho de-
senvolvido para que a crianga avance em sua consciéncia lexical, permite que ela tenha com-
preensdao das complexidades da linguagem escrita, tornando-se capaz de associar de maneira
mais precisa os sons, as palavras e as representacdes graficas na sua jornada rumo a alfabetiza-

¢ao.

3.4 Consciéncia silabica

O processo de aprendizagem da escrita nas criancas, conforme observado e proposto
por Ferreiro e Teberosky em 1999, revela uma evolugdo nas hipoteses de escrita ao longo do
desenvolvimento. Uma das etapas desse processo envolve a compreensdo de que as palavras,

no sistema alfabético, ndo sdo unidades indivisiveis, mas sim compostas por partes menores
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chamadas silabas. As criangas, ao passarem por esse estagio, comecam a perceber que as silabas
desempenham um papel fundamental na organizacdo das palavras. Elas aprendem que as silabas
podem se unir, alternar, misturar e até mesmo subtrair umas das outras para formar o 1éxico da
lingua, ou seja, o conjunto de palavras que compdem a linguagem.

A investigacdo conduzida por Ferreiro demonstra que, mesmo quando as criangas ja
compreenderam o principio alfabético, a silaba emerge como a unidade fonoldgica mais aces-
sivel para elas. “E que silabas sdo a menor unidade da fala que pode ser produzida isoladamente,
com independéncia: corresponde, de certa forma, a atos articulatorios unitarios” (Soares, 2016,
p. 185).

Quando a crianga desenvolve a consciéncia silabica, consegue realizar a segmentagao
da palavra em silaba, periodo que de acordo com a teoria da psicogénese, denomina-se periodo
de fonetizacao da escrita, em que “as criangas realizam espontaneamente uma série de recortes
orais, tratando de encontrar a letra adequada para tal ou qual parte da palavra” (Soares, 2016,
p.187).

E comum que no inicio algumas criancas, apesar de conseguirem contar o namero de
silabas em uma palavra, podem ainda apresentarem dificuldades em associar os sons especificos
as letras ou grafemas correspondentes. Nessas situacdes, ¢ possivel observar que elas atribuem
letras de forma arbitraria para representar cada segmento sonoro, embora haja sempre uma cor-
respondéncia de uma letra para cada "pedaco" ou silaba. Essa pratica reflete a tentativa inicial
da crianca em compreender a relagdo entre os elementos sonoros € os simbolos graficos na
escrita, mesmo que a correspondéncia entre som e letra ainda ndo seja precisa.

A medida que o periodo de fonetizagio da escrita avanga, as criangas desenvolvem a
capacidade de representar graficamente cada silaba com uma letra especifica, seja vogal ou
consoante. Esse progresso indica uma evolugdo na compreensao da correspondéncia entre os
segmentos sonoros de uma palavra e os simbolos graficos correspondentes. A crianga passa a
associar de maneira mais precisa os sons das silabas com as letras correspondentes, demons-
trando um avango na sua habilidade de representar foneticamente as palavras por meio da es-
crita.

Sobre essa evolugdo gradativa, Soares (2016) explica:

[...] para alcancar o principio alfabético, a crianga precisa tornar-se consciente na seg-
mentagdo da palavra em silabas, representa-las com letras, inicialmente usando qual-
quer letra, mas em numero correspondente a quantidade de silabas da palavra, em
seguida usando para cada silaba uma letra (ou grafema) que corresponda a um dos

fonemas da silaba, adquirindo finalmente condigdes para tornar-se sensivel a fonemas
e entdo escrever alfabeticamente (Soares, 2016, p.188).
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O trabalho desenvolvido em sala pelos professores alfabetizadores, deve ser pautado
em um ensino que desenvolva concomitantemente a compreensdo de escrita alfabética, a cons-
ciéncia fonologica e o conhecimento das letras. E preciso propor estratégias que colaborem para
que a crianca possa superar o realismo nominal, desenvolvendo a consciéncia de rimas e alite-
racdes, assim a crianga, ¢ capaz de focar nos sons da fala, dissociando-os de seus significados.

Morais (2012), afirma que ¢ importante ter clareza que “consciéncia fonoldgica en-
volve também a analise de silabas, de rimas e de palavras dentro de palavras, constituindo,
portanto, algo bem mais amplo do que somente a consciéncia fonémica” (Morais, 2012, p. 131).

O autor propoe que em sala de aula, de forma ludica e prazerosa, os aprendizes sejam estimu-

lados a:
1. contar as silabas de palavras e comparar palavras quanto ao nimero de silabas
(identificando se uma palavra ¢ maior que outra ou se tem a mesma quantidade de
silabas);
2. dizer uma palavra maior (ou menor) que outra;
3. identificar palavras que comegam com a mesma silaba,
4. produzir palavras que comegam com a mesma silaba;
5. identificar palavra que rimam;
6. produzir palavra que rima com outra (Morais, 2012, p.133).

Entende-se entdo que o desenvolvimento da consciéncia silabica e da habilidade de
segmentar palavras em silabas, marca o inicio do periodo de fonetizacao da escrita. Essa etapa
¢ fundamental, pois conduz a sensibilidade aos fonemas, que sdo os sons individuais da fala. A
capacidade de perceber e manipular silabas nas palavras € crucial para adquirir a sensibilidade

fonémica, um requisito essencial para o dominio de um sistema alfabético de escrita.

3.5 Consciéncia fonémica

Quando a crianca entra no periodo de fonetizacdo da escrita, conforme descrito no
topico anterior, ela comeca a perceber que os sons da lingua podem ser divididos e representa-
dos por sinais gréaficos, ou seja, pelas letras ou grafemas. Esse entendimento marca um avango
significativo na compreensao do sistema de escrita. Inicialmente, ao desenvolver a consciéncia
das silabas e adotar a hipdtese silabica de escrita, a crianga passa a refletir sobre os segmentos
maiores que compdem as palavras. Contudo, a medida que progride, ela expande essa consci-
€ncia para incluir os menores segmentos sonoros que compdem as silabas, ou seja, os fonemas.
Os fonemas podem ser definidos como a menor unidade fonologica. Soares (2016), define que
sendo “os fonemas representagdes abstratas, segmentos ndo pronunciaveis, a consciéncia foné-
mica dificilmente se desenvolve de forma espontanea” (Soares, 2016, p. 194).

A autora mencionada acima, destacou em sua obra, uma aparente contradi¢ao ou pe-

culiaridade nas abordagens de algumas pesquisas sobre consciéncia fonémica e a aquisi¢ao da
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escrita. Embora se reconheca que os fonemas sdo as unidades sonoras minimas da lingua e, por
definicdo, ndo sdo pronunciaveis isoladamente, essas pesquisas optaram por utilizar testes nos
quais os participantes eram solicitados a pronunciar fonemas de forma isolada. Soares (2016,
p. 196 - 197) faz referéncia a diversas tarefas empregadas nas pesquisas, conforme delineado
pelo National Reading Panel.

Observou-se que todas as atividades se fundamentam na capacidade de articular fone-
mas de maneira isolada, exemplificadas por agdes como "isolar um fonema em uma palavra",
ou ainda "identificar fonema idéntico em palavras diferentes", e, de maneira mais abstrata, "as-
sociar fonemas apresentados de forma separada para formar uma palavra", entre outras. Os
resultados das atividades especificas de sintese fonémica, segmentagao de fonemas e transpo-
si¢ao fonémica, foram consideradas como muito dificeis e desafiadoras para todas as criangas
envolvidas no estudo. Portanto, propostas de ensino que t€m como base, exercicios e treinos
especificos de reconhecimento e manipulagdo de fonemas, ensinando fonemas de maneira iso-
lada, tendem a dificultar processo que a crianga ira percorrer, para se alfabetizar.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, centrado na oralidade, principalmente
da consciéncia sildbica, serve como preparacdo para a consciéncia fonémica, que como apre-
sentado, ¢ um dos niveis da consciéncia fonologica. Soares (2016) evidencia que a consciéncia
fonémica “ndo parte como os demais niveis, da oralidade, mas da escrita, pois emerge contem-
poraneamente a aprendizagem da representacdo, por grafemas, de sons da fala ndo identifica-
veis isoladamente e ndo pronunciaveis isoladamente — os fonemas” (Soares, 2016, p. 204).

A transicdo da consciéncia silabica para a consciéncia fonémica é um estagio signifi-
cativo no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criancas, especialmente em relagado
ao processo de aprendizagem da escrita alfabética. Como ja esclarecido, consciéncia fonémica
refere-se a capacidade de reconhecer e manipular os fonemas, que sdo os sons individuais que
compdem as palavras, sendo esses fonemas, por natureza, segmentos abstratos, ndo pronuncia-
veis ou audiveis isoladamente, essa abstragdo ¢ superada pela representagdo grafica, ou seja,
pelas letras ou grafemas no sistema alfabético.

A crianca atingird o nivel alfabético, quando ela fonetiza a escrita, compreende a co-
nexao entre letra e fonemas, adquirindo a capacidade de identificar fonemas em palavras e si-

labas, chegando assim a consciéncia fonémica.

3.6 Letras e fonemas
A relagdo entre a consciéncia fonémica e alfabetizagdo se realiza fundamentalmente

pela articulacdo entre o conhecimento das letras e a identificagcdo dos fonemas a que elas



92

correspondem. Na aprendizagem da escrita alfabética sdo as letras que revelam os fonemas.
Soares (2016) ao citar Bialystok (1992), demostra que a crianga percorre trés etapas, em direcao
a compreensao das letras como representagao simbolicas. Na primeira etapa, a crianga adiciona
ao seu vocabulario os nomes das letras e pode aprender a recitar o alfabeto, de maneira seme-
lhante a aprendizagem da recitacdo dos nimeros. No entanto ndo compreendem as letras como
elementos simbdlicos, como representagdes.

Na segunda etapa, a crianca comeca a identificar e experimentar a escrita das letras,
percebendo-as como unidades individuais, um processo analogo ao que ocorre com 0s nimeros.
Contudo, tanto as letras quanto os nimeros sao concebidos como objetos com determinadas
caracteristicas visuais, compostos de linhas verticais, horizontais e semicirculos ndo como sim-
bolos que substituem significados. Nesta etapa, com frequéncia a crianca ndo distingue “entre
letra, nimeros ¢ outros simbolos, ¢ tem dificuldade em discriminar letras de tragcados semelhan-
tes, como por exemplo, R de B, M de N, Ode Q, F de P[...]” (Soares, 2016, p. 211).

Outro desafio que a crianca enfrenta nessa fase, em que as letras sdo tratadas como
objetos, surge da diferenga entre letras e objetos convencionais. Enquanto objetos fisicos geral-
mente ndo mudam conforme sua orientagdo ou posi¢do no espago, as letras, por outro lado,
podem sofrer alteragdes significativas. Conforme com a orientagdo e a posi¢do, a letra pode
mudar a sua natureza, “n ¢ diferente de u, b € diferente de d, que ¢ diferente de p, que ¢ diferente
de q... arotacdo de uma grafia, no eixo vertical ou horizontal, muda o nome e a correspondéncia
fonémica de letras” (Soares, 2016, p. 212).

Na terceira etapa, letras e nimeros sdo compreendidos como simbolos, eles se referem
a valores especificos, sua propria existéncia como objetos € substituida por sua funcao simbod-
lica. A representagdo das notacdes nesta etapa baseia-se uma relacao entre a forma escrita do
elemento e o valor de som ou de quantidade que ele representa, etapa que corresponde ao nivel
alfabético, segundo a Emilia Ferreiro (1999).

A identificacdo de fonema resulta da percep¢ao de que um inico som — um unico fo-
nema — pode aparecer em diferentes palavras, representado pela mesma letra ou grafema:
“(como em faca, furo, figo, fogo, fera...) ou a percepcdo de que um unico som — um Unico
fonema — diferencia palavras que s6 se distinguem por esse fonema, representado por letra di-
ferentes (como em faca, maca, jaca, vaca...)” (Soares, 2016, p. 214) E a consciéncia grafofoné-
mica (habilidade de relacionar letras ou grafemas da palavra escrita com os sons ou fonemas
detectados na palavra falada), que possibilita a identificacdo de fonemas, estabelecendo a co-
nexao entre esses sons e as letras correspondentes, e, assim viabiliza a aquisi¢d@o do principio

alfabético.
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Sao conhecimentos especificos que o professor alfabetizador precisa tem boas nogdes
para desenvolver uma pratica de qualidade, por isso, conhecimentos gerais sobre a linguagem
e aprendizagem nao sao suficientes.

3.7 Conexao do Sistema fonologico e grafematico

Quando uma crianga ¢ alfabetizada, ela desenvolve um novo sistema de representagado
de ideias, baseado no sistema fonoldgico, nesse contexto, ela constrdéi um sistema visual, cons-
tituido ndo de sons, mas de objetos simbolicos visuais. A escrita tem como pano de fundo, o
sistema de sons, mas constituida de objetos simbolicos visuais. O principal desafio da alfabeti-
zacao reside em estabelecer um sistema simbolico inédito, fundamentado no sistema pré-exis-
tente, que € o fonoldgico. A aquisi¢do da lingua materna ocorre sem muitos entraves, ja a apren-
dizagem da leitura e da escrita, ¢ cheia de percalgos.

Diante de tudo que ja abordamos anteriormente, e sabendo que como na aprendizagem,
0 mais importante ¢ aquilo que o aprendiz ja sabe (Ausubel,1968), ndo ha como ndo admitir
que a alfabetizacdo deva ser realizada, tendo como base a lingua na forma falada, pois ¢ a fala
que constitui a base da linguagem.

A construg@o de um novo sistema de representagdo de ideias ¢ sem divida o grande
desafio da alfabetizagdo. A tarefa revela-se onerosa, haja vista a marcante influéncia da expres-
sao oral sobre o processo de escrita. Os sons da lingua se configurem em um sistema, denomi-
nado, sistema fonologico, de modo andlogo, as letras da lingua compdem um sistema proprio:
o sistema de escrita ou grafematico. E importante conhecimentos linguisticos no processo de
alfabetizagdo. As letras da escrita e os sons da fala possuem tragos distintivos que sdo utilizados
na fala e na leitura.

Figura 13 - Tragos orais distintivos das vogais do portugués

Anteriores posteriores

u

fechada e o fechada

medias médias

aberta & o aberta

baixa

FONTE: Hellwag's Triangle

Fonte: Bezerra (2021, p. 43)
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O triangulo de Christoph Friedrich Hellwag?® apresenta as vogais, mapeadas em uma
piramide imaginaria invertida. As vogais sdo sons basicos que se combinam para formar silabas,
ou seja, estruturas sonoras combinadas. Elas sdo sempre sonoras, isto €, requerem a participagao
de cordas vocais e a diferenca entre elas seria regulada pelo movimento da lingua dentro da
boca. A lingua, movimentando-se para a frente, produz as vogais anteriores /e/ e /i/; mas movi-
mentando-se para trés, ela articula as vogais posteriores /o/ € /u/. “As vogais, em sua realizacao,
no espaco bucal, sdo caracterizadas como sendo anteriores, posteriores, médias e baixas. Elas
podem ainda ser fechadas ou abertas. Por exemplo, nas palavras “cerca” (gradil) e “cerca” im-

perativo de cercar” (Bezerra, 2022, p. 43).

Quadro 7 — Tragos distintivos das vogais na forma oral e escrita

Fonemas: Tracos sonoros Grafemas: tragos visuais

/al Vogal baixa [a] Semiesférica baixa
/el Vogal média frontal [e] Semiesférica média
i/ Vogal alta anterior [1] Vertical alta

/o/ Vogal média posterior [o] Esférica -vertical alta
/u/ Vogal alta posterior [u] Esférica -vertical alta

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 8 — Tracos de alguns fonemas e grafemas

Fonemas: Tragos sonoros Grafemas: tragos visuais

/p/ Surda oclusiva bilabial [p] Visual esférica vertical a es-
querda

/t Surda dental oclusiva [t] Visual vertical e horizontal

/k/ Surda palatal oclusiva [k] Vertical bifurcada a direita

/s/ Surda fricativa alveolar [s] Visual sigmatica

/m/ Sonora bilabial [m] Visual bi-semiesférica-vertical

Fonte: Dados da pesquisa

O sistema de tracos que permitem a distingao entre fonemas consonantais e grafemas
simples ou combinados ¢ de natureza especial. Os tragos do fonema /p/, por exemplo sdo estes:
oclusiva, surda, bilabial. J& do grafema [p], sdo: visual, esférica e vertical a esquerda. Embora

tratem de um sé fendmeno linguistico, o processador neuronal da audi¢do e oralidade ndo ¢ o

26 Christoph Friedrich Hellwag foi um linguista alemao, estudioso do sistema fonético das linguas. Tornou-se
conhecido pelo seu esquema de vogais.
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mesmo da visdo. Ao ser alfabetizada, a crianca constrdéi um sistema visual de representacao

simbolica o qual tem de estar em harmonia com o sistema fonético da lingua.

3.8 Sistema de grafemas e seus tracos distintivos

O ouvido humano ¢ capaz de identificar diferengas milimétricas no sistema de sons da
lingua. A diferenca entre um som surdo € um som sonoro estd vinculada a participacdo das
cordas vocais na producao da imagem fonica. Nenhuma vogal ¢ surda, mas entre as consoantes,
muitas sdo surdas. A escola ¢ responsavel a conduzir um trabalho pedagdgico que leve o aluno
a fazer a conversdo do sistema de sons da lingua para um sistema de letras da lingua. Quem
realiza essa tarefa ¢ justamente o professor(a) alfabetizadora. Os sons da lingua formam o sis-
tema fonologico e, as letras da lingua também formam um sistema: o da escrita ou o grafema-
tico.

A pesquisadora Bezerra (2022), apresentou um trabalho riquissimo sobre os tragos
distintivos, as caracteristicas visuais ou graficas que diferenciam um grafema de outro, ofere-
cendo informagdes importantes para o processo de alfabetizagdo. Ela cita (Bruner, 1999), para
elucidar, questoes indispensaveis para a compreensdo do tema:

As letras, portadoras de tragos distintivos visuais, também se constituem em um sis-
tema, no qual o elemento singular se relaciona com a estrutura global e vice-versa. O
alfabetizando, no inicio do processo, toma consciéncia dos sons que usa ¢ os liga as
letras. Como essas letras fazem parte de um conjunto, a aprendizagem passa pelas

nogdes contidas nos elementos (letras) dentro do sistema maior. Esta aprendizagem
pode ser conjuntiva, disjuntiva e correlacional (Cardoso, 2022, p. 28).

As explicagdes, seguidas das informagdes dos quadros abaixo oferecem esclarecimen-
tos para melhor entendimento sobre esta aprendizagem. A aprendizagem sera conjuntiva, 1sto
¢, quando um conjunto de tracos dispor de organizacao uniforme dentro de uma estrutura maior,

(1]

como no caso das letras “0” “b”, “d”, “p” e “q”. Conforme estéd apresentado no quadro abaixo.

Quadro 9 — Grafemas com tragos distintivos predominantemente esféricos

Esfericidade
Esfericidade pura 0
Verticalidade superior b D
Verticalidade inferior p Q
A esquerda A direita

Fonte: Produzido pela autora com base no quadro de: Bezerra (2021, p. 46)
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Nesse quadro 9, o conjunto de letras caracteriza-se pelo traco de esfericidade, isto &,
as letras tém uma parte esférica. Uma letra, o [0], apresenta forma completamente esférica; as
outras apresentam tracos adicionais. Uma pequena barra vertical, colocada a esquerda ou a di-
reita da esfera, sobre as esferas, permite que essas letras se tornem distintas umas das outras.

A aprendizagem disjuntiva ocorre quando estiverem incluidas as letras com formato
hibrido, ora assemelhando-se a um “s”, ou a uma esfera parcial, como a letra “c”. Por tratar

apenas das letras minusculas de imprensa, os aspectos ornamentais das letras cursivas nao apa-

recem. Conforme demonstrado no quadro 10.

Quadro 10 — Grafemas com tragos distintivos predominantemente semiesféricos

Sigmaticidade s
Semiesferossigmaticidade c ¢ e
Esferossigmaticidade a g

Fonte: Produzido pela autora com base no quadro de: Bezerra (2021, p.47)

Neste grupo de grafemas, os tragos visuais distintivos sdo disjuntivos, isto ¢, podem
estar ou ndo estar presentes de maneira distribuida em todos os elementos do conjunto. Todos
sdo semiesféricos, mas nem todos sdo esferossigmaticos. Uma curiosidade sobre a palavras
“Sigmaticidade”, € colocada como nota de rodapé, da autora Bezerra (2023): “Na lingua grega,
o S ¢ denominado como sigma. Originalmente, a letra estava ligada a ideia de uma cobra. Por-
tanto, sigmaticidade equivale a dizer que a letra tem o formato do corpo da cobra. Dessas letras,
0 s € o mais tipico de todos, pois se assemelha com a serpente” (Bezerra, 2023, p. 47).

Nesse grupo presente no quadro 11, o trago comum € o da auséncia de esfericidade, ja

que nenhuma das letras possuem trago de esfericidade.

Quadro 11 — Grafemas com tragos distintivos predominantemente duplo-verticais

Alta h

Dupla n
Tripla m u
Descendente Ascendente

Fonte: Produzido pela autora com base no quadro de: Bezerra (2021, p. 47)

Nesse grupo apresentado no quadro 12, sdo todas ndo esféricas, além da verticalidade,
as letras apresentam também tracos de horizontalidade e de vértico-horizontalidade. Por exem-

plo, [f] assemelham-se ao [j] pelo trago de verticalidade, que marca ambos, mas distinguem-se
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pelo traco de vértico-horizontalidade, presente na parte baixa do “j” e na parte alta do “f”. Tra-
¢os que contribuem muito para o desenvolvimento de conceito: “Esses tracos, depois de feitas
as correspondéncias entre os fonemas e os grafemas (letras), sdo capazes de contribuir para o
acesso dos conceitos. Por exemplo, as palavras [joca] e [foca] distinguem-se pelas diferengas

(1342}

entre o0 “j” e o “f”, pois nas caracteristicas restantes sdo exatamente iguais” (Bezerra, 2023, p.
48).

Quadro 12 — Grafemas com tragos distintivos predominantemente vértico-horizontais

Alta | t,r

Média i

Baixa J f
Esquerda Média Direita

Fonte: Produzido pela autora com base no quadro de: Bezerra (2021, p. 47)

E interessante perceber que os tracos visuais garantem a distingdo de unidades léxicas
na forma escrita:

Nao ha como ndo admitir que os vocabulos “pata” e “lata” distinguem-se um do outro
pelas diferengas existentes entre os dois grafemas iniciais. Nos itens restantes, sdo
exatamente idénticas. Sendo esse caso em uma ocorréncia de leitura, estdo em jogo
ndo dois fonemas, mas sim dois grafemas em palavras escritas, exercendo fungéo dis-
tintiva no sistema escrito. relagdes entre os tragos distintivos sdo disjuntivas, mas tam-
bém correlacionais (Bezerra, 2023, p. 31).

Finalmente, temos a aprendizagem correlacional, quando os tragos forem divergentes.
Por exemplo, entre as letras “0” e “x”. Por tratar apenas das letras minusculas de imprensa, os
aspectos ornamentais das letras cursivas ndo aparecem.

Nesse ultimo grupo de grafemas, exposto no quadro 13, h4 a predominancia dos tragos
de obliquidade, podem ser simples, duplos e cruzados. O grafema w, por exemplo, ¢ obliquo
duas vezes; ja o x, € cruzado. O k, por sua vez, apresenta dois tragos de obliquidade a direita.

Esses tracos permitem que diferencas sutis das letras funcionem no sistema.

Quadro 13 - Grafemas com tragos distintivos predominantemente obliquos

Simples z v y

Dupla w

Cruzada X k
Esquerda Média Direita

Fonte: Produzido pela autora com base no quadro de: Bezerra (2021, p. 50)



98

Diante dessas informacdes, entende-se que o aluno aprende a combinar tragos de ver-
ticalidade, horizontalidade, obliquidade com subtracos de esquerda, média, direita. A estrutura
cognitiva, para sistematizar esse conjunto de tragos conjuntivos, disjuntivos e correlativos ne-
cessita de idas e vindas sobre o material escrito, isto €, de recorréncia até que seja estabelecida
uma racionalidade que os organize como uma estrutura de relagdes de oposi¢des e contrastes.

Podemos entdo perceber que alfabetizar € criar essas correspondéncias durante o pro-
cesso de alfabetizacdo, no qual o aluno vai evoluindo ao passar pelos diferentes niveis Ferreiro
(1999). Quando o leitor ganha fluéncia na leitura, ndo precisa recorrer aos simbolos orais, ele
jé& conseguiu estabelecer elos e equivaléncia entre os sons e as letras. Considerando esse ponto
como referéncia, o mais importante no processo de alfabetizacdo ¢ que o aluno compreenda o
processo que seja estimulado, incentivado, motivado e considerado, como ocorre no, no método
de Reggio Emilia, o qual permite que a crianga seja ativa no processo.

Obter melhores resultados na alfabetizacdo, ndo é uma questdo de qual método usar,
qual seria o melhor, o mais adequado, a questdo ¢ como aborda Soares (2016), € preciso inverter
os termos da expressao, mudar o foco: “métodos de alfabetizacao para alfabetizar com método™.
Lembrando, que aqui o método ¢ considerado como o caminho que escolhemos trilhar, durante
o processo de alfabetizagcdo, caminhando com seguranca, conhecendo as melhores estratégias
de acordo com o nivel que o aluno se encontra, para saber onde coloca-se o “pé”, em cada passo
do caminho. Todos esses conhecimentos abordados no presente estudo, especialmente os
linguisticos, € que propicia essa seguranga e confianga ao percorre o caminho da alfabetizagao.

Assim, o mais importante ja ndo ¢ mais se a escolha sdo estratégias usadas do “geral
para o particular (sintético)” ou do “particular para o maior (analitico)”, ou se serd utilizadas as
duas possibilidades, dependendo do momento, € sim o entendimento que um método de ensino,
envolve de forma global muitas outras coisas: 0o ambiente em que o aluno estd inserido, a
possibilidade de estar em grupo trocando informagdes, interagindo com seus pares, a precisa da
ludicidade no processo e a diversidade de matérias que ele tem acesso. Por isso a necessidade
de ressignificar as questdes envolvendo método, atribuindo um novo olhar, uma interpretacao
diferenciada.

Damos énfase também no argumento que a alfabetiza¢do ndo exige pensar s6 em
método de ensino, mas no método de aprendizagem, envolvendo os aspectos ja abordado ao
longo do texto, como: a percepcdo da crianca como participativa, ativa no caminho da
alfabetizacdo, o dominio dos conhecimentos das fases que a crianga percorre de acordo com a
psicogénese da escrita para saber intervir, a influéncia da consciéncia fonologica nesse

Pprocesso.
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Realmente ndo ha como estalar os dedos e em um passe de magicas fazer que a
alfabetizagdo acontega, as estruturas cognitivas tém as suas condi¢des de aprendizagem, sendo

necessario a compreensao para aprender e a julgar como importante o que esta sendo aprendido.
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SECAO 4 - POLITICAS PUBLICAS, LEGISLACOES SOBRE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO — ANALISE DE DOCUMENTOS OFICIAIS

Ap0s ser analisado os conceitos de alfabetizacao, letramento, método, assim como ex-
plorar um pouco da evolugao historica dos chamados métodos de alfabetizagdo e aprofundar na
teoria da psicogénese da escrita e as consciéncias necessaria a serem desenvolvidas pelo alfa-
betizando em seu processo; nessa se¢do, € discutido sobre algumas politicas publicas voltadas
para a alfabetizacdo e letramento. Torna-se relevante a analise de documentos visto que, as
politicas publicas desempenham um papel crucial na alfabetizacdo e letramento, uma vez que
estabelecem diretrizes e agdes concretas.

As politicas publicas s@o essenciais para a reducao das desigualdades, melhorar a qua-
lidade do ensino, promover o desenvolvimento socioecondmico, fortalecer a cidadania e com-
bater o analfabetismo. E com a implementagao de politicas que priorizam a alfabetizar e letrar
a todos, ndo negligenciando as camadas populares e suas especificidades, valorizando os pro-
fissionais que atuam na alfabetizag¢ao, que se torna possivel vislumbrar melhorias consistentes
no campo educacional para qualificar e universalizar a educagdo brasileira

Assim, foram selecionados documentos que tratam a respeito da educagdo, em um es-
forco analitico para entender melhor como a alfabetizagdo e o letramento sdo concebidos nesses
documentos, num processo de busca por pontos convergentes ¢ divergentes nos mesmos, en-
volvendo esses conceitos.

A anélise do conteudo realizada utilizando dos documentos oficiais, foi feita por
partes, em um primeiro momento foi realizada uma leitura flutuante para se inteirar do
conteido, em um segundo momento foi feito o estudo e aprofundamento teodrico, buscando
maior compreensdo sobre o contexto historico e politico da educagdo no Brasil, durante a
elaboragdo e construcdo desses documentos, em um terceiro momento, foi destacado nos
documentos selecionados, de forma individual o que cada um deles se aproxima do contexto da
alfabetizacdo e do letramento, no quarto momento teve a analise buscando possiveis pontos de

convergéncia e divergéncia entre eles, para que assim fosse feita a analise dos resultados.

4.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/96

Para melhor compreensdo sobre a importancia da LDBEN, se faz necessario compre-
ender o contexto historico da lei, sendo assim, ¢ preciso ressaltar que a Constituicdo de 1988,
que foi promulgada em 5 de outubro de 1988, texto-base que determina os direitos e os deveres

dos entes politicos e dos cidadaos do nosso pais, escrita durante o processo de redemocratizagao
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do Brasil ap6s o fim da Ditadura Militar, trouxe muitos avangos e reformas, incluindo a neces-
sidade de atualizacdo das leis que regiam a educacao no pais.

Ja em dezembro de 1988 comegou a tramitar o primeiro projeto de lei destinado a
estabelecer novas diretrizes e bases para a educagao nacional. Esse projeto de lei visava alinhar
o sistema educacional brasileiro aos principios e objetivos definidos na nova Constitui¢dao. O
processo de tramitacdo foi longo e complexo, durando oito anos, durante esse periodo, ocorre-
ram varias revisdes ¢ modificacdes no projeto original, até que um novo projeto de lei foi pro-
posto pelo entdo senador Darcy Ribeiro?’, que teve um papel significativo na reforma educaci-
onal.

Assim, ap6s esses anos de tramitacdo e varias alteragdes, devido a questoes de embates
politicos e ideoldgicos, em 20 de dezembro de 1996, foi sancionada a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), presidente naquele momento, Fernando Henrique Car-
doso ¢ pelo ministro da educagdo Paulo Renato. Essa lei, numerada como Lei n® 9.394, estabe-
leceu o marco regulatério para a educagdo no Brasil, definindo principios, objetivos, estrutura
e funcionamento do sistema educacional do pais. Uma lei que emergiu de muitas lutas e resis-
téncias:

O contexto social, politico e econémico, a época da elaboragdo, tramitacdo e aprova-
¢do da LDB, foi um periodo de lutas constantes pela reconstrugdo da democracia, de
crescimento dos movimentos sociais, ¢ que favoreceu a criagdo de um Forum Nacio-
nal em torno do qual movimentos sociais ¢ entidades em prol da educacéo publica se
uniram no FNDEP?, na luta legislativa a partir de uma concep¢do de mundo, Estado,
sociedade e educagdo radicalmente diferenciada do governo FHC, dos seus gabinetes
e dos interesses do capital (Bollmann; Aguiar, 2016, p. 425).

O processo de elaboragao da LDB foi permeado por disputas e contradigdes. As dife-
rentes visdes sobre a sociedade e o papel da educacio se manifestaram nos debates parlamen-
tares, nas audiéncias publicas e nos textos substitutivos apresentados ao longo dos anos. Os
setores organizados elaboram uma proposta que defendia principios éticos, visando a igualdade
e justica social, tendo como base concepgdes de ser humano, de mundo, de Estado, de socie-
dade, de democracia, de educacdo, de autonomia, de gestdo, avaliagdo e curriculo. Principios

completamente distintos dos defendidos pelos setores sociais hegemdnicos, que tinham como

27  Antropodlogo, historiador, socidlogo, escritor e politico brasileiro,  filiado  ao Partido =~ Democratico
Trabalhista (PDT) e conhecido por seu foco em relagdo aos indigenas e a educagdo no pais. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Darcy_Ribeiro Acesso em: Fev. 2024.

28 Forum Nacional em Defesa da Escola Publica — FNDEP: movimento social educacional criado em 1986.
Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2019/ebook1/PROPOSTA EV127 MD4 ID10026 250820
1918064 1.pdf Acesso em: fev. 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Soci%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Democr%C3%A1tico_Trabalhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Democr%C3%A1tico_Trabalhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Darcy_Ribeiro
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2019/ebook1/PROPOSTA_EV127_MD4_ID10026_25082019180641.pdf
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objetivo manter a logica perversa e excludente, subordinada aos interesses do capital, em que o
a acdo do Estado deve ser minima para beneficiar o setor privado.

Ainda que a LDBEN aprovada, ndo tenha sido o texto inicial, idealizado durante as
tantas discussdes conduzidas por um desejo real de transformacao social por parte dos envolvi-
dos nos debates, que geraram contribui¢des de diversos setores da sociedade, incluindo educa-
dores, politicos, e diversos movimentos sociais; a lei ¢ considerada um passo significativo, uma
conquista democratica importante.

A LDBEN estabelece elementos cruciais para a area da educacao, proporcionando uma
abordagem abrangente que engloba todos os niveis e modalidades de ensino, diversas formas
de organizacdo educacional, bem como questdes relacionadas a formagao inicial e continuada
de professores. Além disso, a LDBEN trata de aspectos essenciais, como investimentos, apli-
cacdo de recursos financeiros e, acima de tudo, delineia claramente os fins e objetivos da edu-
cacdo no contexto nacional.

Trata-se de uma legislagao que desempenha papel fundamental na estruturacio e ori-
enta¢do do sistema educacional brasileiro. No entanto, a LDBEN de 1996 nao aborda detalhes
especificos sobre a alfabetizagcdo, mas estabelece principios gerais para a educacdo, contem-
plando a alfabetizagdo como parte integrante do processo educacional. A lei destaca a necessi-
dade de garantir a formagdo basica comum a todos os alunos, respeitando as diversidades locais.
O artigo 32 da lei menciona o Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito, compreendendo oito
anos de duragdo. O processo de alfabetizacao ¢ implicitamente contemplado como parte desse
ciclo inicial da educacao basica.

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e gra-
tuito na escola publica, tera por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Com a promulgacdo da Lei Federal n. 11.274, em 6 de fevereiro de 2006, tornou
obrigatoria a oferta de nove anos de ensino fundamental para todas as escolas de educagdo
basica situadas no territorio nacional, deixando de ser de dura¢do minima de oito anos, como
anteriormente.

Ao analisarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN), perce-

bemos que, de fato, a legislacao ressalta a importancia do dominio da leitura e da escrita como



103

elementos essenciais para a aprendizagem do educando, especialmente no contexto do Ensino
Fundamental. Entretanto, nota-se que ndo oferece outras citagdes especificas sobre a importan-

cia, a sistematizagdo ou a organizagao desse aprendizado.

4.2 Diretrizes Nacionais da Educaciao Basica - Resolu¢io CNE/CEB N°7, DE 14 DE DE-
ZEMBRO DE 2010

A Resolucao CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, foi promulgada pelo Con-
selho Nacional de Educacdo (CNE), especificamente pela Camara de Educagdo Basica (CEB).
O Conselho Nacional de Educagao ¢ um 6rgao colegiado integrante do Ministério da Educagao
(MEC) do Brasil, responsavel por assessorar o ministro da Educagao na formulagao e avaliacao
da politica nacional de educacdo e na fixacdo de diretrizes e normas para a organizagdo do
sistema educacional brasileiro. A resoluc¢do foi assinada por Francisco Aparecido Cordao, pre-
sidente da Camara de Educagao Basica (CEB) naquele momento.

O ministro da educagdo na época da promulgagdo da resolucao era Fernando Haddad,
que atuou como ministro de 2005 a 2012, durante os governos de Luiz Inacio Lula da Silva e
Dilma Rousseff. A resolugdo reflete a continuidade das politicas educacionais focadas na ex-
pansdo e na melhoria da qualidade da educagdo basica no Brasil.

A Resolucao CNE/CEB n° 7 de 2010 foi promulgada em um momento de grandes
mudangas e ambicdes para a educacdo brasileira. Refletindo o contexto politico de inclusdo e
melhoria da qualidade do ensino, essa resolugdo estabeleceu diretrizes importantes para garantir
que o ensino fundamental de nove anos fosse implementado de maneira eficaz e equitativa em
todo o pais.

Enquanto a LDBEN/96 fornece diretrizes gerais para todo o sistema educacional, a
Resolugdo 07 de 2010 concentra-se de forma mais especifica, nos Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) — com um olhar especial para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Essa resolugdo delineia objetivos que refletem a preocupagao com as
particularidades dessa fase do ensino, destacando, por exemplo, a importancia de considerar as
transigdes que ocorrem entre as etapas educacionais.

No intuito de estender o tempo de escolaridade obrigatoria, o Brasil, expandiu o ensino
fundamental de oito para nove anos. Essa mudanga, como ja foi apontada anteriormente, foi
instituida pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN) para incluir as criangas de seis anos no ensino fundamental.

A Resolugdo CNE/CEB n° 7 de 2010 reflete uma compreensao mais profunda do de-

senvolvimento infantil e a importancia de uma educacao inicial robusta, enfatiza a necessidade
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de um curriculo que respeite as caracteristicas dessa faixa etaria e promova o desenvolvimento
integral dos alunos. Indica de forma clara que o trabalho a ser desempenhado nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental deve assegurar alfabetizacao e letramento, sendo pautado por
principios especificos. Institui que nao deve ter interrupgdo no primeiro ano (reprovagao), € o
segundo e terceiro ano sdo destinados para consolidar a alfabetizacdo e o letramento.
Destaca-se a énfase no carater ludico e desafiador das atividades, buscando envolver
os estudantes de maneira ativa e motivadora. Além disso, a resolugao ressalta a importancia de
incorporar uma dimensao simbolica nas praticas educativas, relacionando-as aos conhecimen-
tos prévios dos educandos e ao contexto em que estdo inseridos, e estabelece que:
Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: I — a alfabeti-
zacdo e o letramento; II — o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, inclu-
indo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica ¢ demais artes, a
Educagao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e
da Geografia; III — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizag@o ¢ os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino

Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o se-
gundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2010, p. 8).

Destaca a necessidade de criar um ambiente de sala de aula que permita maior movi-
mentacdo por parte das criangas. Isso sugere uma abordagem menos restritiva, possibilitando
que os alunos se movam e explorem o espago fisico, o que pode contribuir para uma aprendi-
zagem mais dindmica. Enfatiza a importancia de explorar diversas formas de expressdo artis-
tica, com €nfase inicial na literatura. Isso sugere a valorizacao da leitura como uma ferramenta
central para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas das criangas.

Indica que os professores devem escolher materiais educativos que oferegam oportu-
nidades para que os alunos desenvolvam habilidades de raciocinio. Além disso, incentiva o
manuseio desses materiais para explorar suas caracteristicas e propriedades, promovendo uma
aprendizagem mais pratica e sensorial. A organizagdo dos trés primeiros anos do Ensino Fun-
damental ocorrendo de maneira integrada, sem rupturas abruptas entre as etapas, oferece énfase
na garantia de um processo continuo de alfabetizacdo e letramento para os alunos, fundamen-

tado em experiéncias diversificadas.

4.3 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Por meio da Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, foi instituido o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa e suas diretrizes. E um programa criado pelo Ministério da Edu-
cacdo (MEC) no ano de 2012, periodo em que Aloizio Mercadante Oliva era o Ministro da

Educacdo do Brasil, com o apoio do Governo Federal, em que Dilma Rousseff estava na
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presidéncia da republica. O eixo central de atuagdo do programa foi a formagdo continuada
presencial de professores alfabetizadores.

O ex-Ministro da Educagao se pautou em dados negativos sobre a ndo alfabetizacao
das criangas no Brasil, e naquele momento anunciou o PNAIC, considerando que a alfabetiza-
¢do era o maior desafio historico e que o pais deveria té-la como uma prioridade de governo.

Este documento define e reafirma em suas diretrizes gerais o compromisso de alfabe-
tizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ou seja, ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Foi um programa brasileiro desenvolvido para fortalecer e aprimorar a
alfabetizacdo de criangas na idade certa, considerando, até os 8 anos de idade, conforme esta-
belecido pelo Plano Nacional de Educagao (PNE).

O PNAIC foi uma iniciativa coordenada entre o governo federal, os estados e os mu-
nicipios brasileiros. O Pacto ¢ constituido por um conjunto integrado de ag¢des, de materiais e
de referéncias curriculares e pedagogicos disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo princi-
pal a formagao continuada de professores alfabetizadores (Brasil, 2012). Visando capacitar os
professores para praticas pedagogicas de qualidade no ensino da leitura e escrita.

Os objetivos de suas agdes sdo apresentados no artigo 5° da Portaria 867/2012:

I - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam alfabeti-
zados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do ensino fun-
damental,

II - reduzir a distor¢do idade/série na Educacdo Basica;

IIT - melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacao dos professores alfabetizadores;

V - construir propostas para a defini¢ao dos direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental (Brasil, 2012, p.

1.

Percebe-se que o intuido foi ofertar ferramentas e abordagens que se alinhassem as
diretrizes do programa. Para alcangar os objetivos proposto, o Pacto se propde debrucar em
quatro pontos (Brasil, 2012), a saber: Formag¢do continuada de professores alfabetizadores;
Materiais didaticos e pedagogicos; Avaliagdes; Gestdo, controle social e mobilizacdo, o que
possibilitara a alfabetizacdo, o letramento e a apropriacdo da base nacional para o Ensino
Fundamental (Ensino Religioso, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e
Linguagens).

Para a formag¢do continuada dos professores alfabetizadores estiveram envolvidas,
universidades publicas e centros de pesquisa responsaveis pela coordenacao e organizacao da
formacao; desenvolvendo uma perspectiva multiplicadora. No artigo 11° da Portaria descreve

como responsabilidades do MEC:
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V - promover, em parceria com as Institui¢des de Ensino Superior (IES), a formagao
dos orientadores de estudo e dos professores alfabetizadores nas redes de ensino que
aderirem as agdes do Pacto;

V - conceder bolsas de apoio para incentivar a participagdo dos orientadores de estudo
e dos professores alfabetizadores nas atividades de formagdo nas redes de ensino que
aderirem as agdes do Pacto;

VI - fornecer os materiais didaticos, literarios, jogos e tecnologias previstos nos arti-
gos 6° 7 ° e 8° desta Portaria, nas redes de ensino que aderirem as agdes do Pacto;
VII - fomentar as a¢cdes de mobilizacdo e de gestdo. (Brasil, 2012, s/p).

O programa incluiu a disponibilizagdo de material didatico especifico e a orientacao
quanto a metodologias de ensino adequadas para a alfabetizac¢do na idade certa. O PNAIC teve
como ponto chave de sua divulgacdo a concepcao voltada para “Alfabetizacdo na perspectiva
do Letramento”, defendida pelos estudos de Magda Soares. Perspectiva evidenciada, nos
cadernos introdutorios da formacao:

[...] subsidiar as discussdes relativas a formag@o continuada presencial para
professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo, ampliando as discussdes
sobre a alfabetizagdo, na perspectiva do letramento, no que tange a questdes
pedagdgicas, de forma geral e especifica, das diversas areas do conhecimento, em uma

perspectiva interdisciplinar, bem como sobre principios de gestdo e organizag¢do do
ciclo de alfabetizacdo (Brasil, 2012, p. 10).

O documento apresenta de forma clara sua proposta de avaliagdo, além disso,
mencionava as responsabilidades que caberiam respectivamente ao MEC, aos estados e Distrito
Federal e aos municipios. No Art. 9, explica como a avaliagdo iria se caracterizar:

I - avaliacdo do nivel de alfabetizagdo, mediante a aplicag@o anual da Provinha Brasil
aos estudantes das escolas participantes, pelas proprias redes de ensino, no inicio e no
final do 2° ano do ensino fundamental;

II - disponibilizagdo pelo INEP, para as redes publicas, de sistema informatizado para
coleta e tratamento dos resultados da Provinha Brasil;

IIT - analise amostral, pelo INEP, dos resultados registrados apos a aplicacdo da
Provinha Brasil, no final do 2° ano;

IV - avaliagdo externa universal do nivel de alfabetizacdo ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aplicada pelo INEP.

O documento determina a “alfabetizagdo como um processo que integra a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética a apropriacdo de conhecimentos e habilidades
que favorecem a interacdo das criancas por meio de textos orais € escritos que circulam na
sociedade” (Brasil, 2012). Defende que os educandos, ao final do terceiro ano, devam ser
capazes de ler e produzir textos com autonomia, além de se apropriar de “conhecimentos que
ampliem seu universo de referéncias culturais, nas diferentes areas do conhecimento” (Brasil,
2012, p. 14)

Delduque (2021) enfatiza que sua formagdo para atuar como orientadora no PNAIC,

teve embasamento em estudos, discussdes e reflexdes sempre voltados a teoria histdrico-
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cultural, concebendo a alfabetiza¢do como processo dialdgico, propondo um trabalho de leitura
e escrita promotor de interagdo social e assegurando contato das criangas, desde muito cedo
com a diversidade de géneros discursivos. Seus estudos e sua atuagdo como supervisora escolar,
permitiram a observagdo e reflexdo das praticas dos professores alfabetizadores que ela
acompanhava como supervisora, possibilitando perceber que os frutos do PANIC, foram
produtivos e positivos.

Entende-se, portanto, que o PNAIC teve relevancia para o senario da alfabetizagao
brasileira e contribuiu significativamente para a formagao dos professores, sendo que um dos
principios formativos estava relacionado ao aperfeicoamento e aprofundamento de
conhecimentos, valorizando as trocas de experiéncias e de trabalho em grupo, visando teoria e
pratica estivesse articulada na producdo de situagdes didaticas voltadas ao processo de

alfabetizacdo das criancas.

4.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A ideia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo ¢ recente e tem raizes em
importantes marcos legais e documentos que guiam a educacdo brasileira. Sua instituigdo ja
estava prevista na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) de 1996, além de ser mencionada no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. No
entanto em 20 de dezembro de 2017 que a Base Nacional Comum Curricular foi homologada
pelo entdo Ministro da Educagdo, Mendonga Filho, periodo em que presidente da reptblica era
Mechel Temer. A versdo de 2017, € o texto referente a Educagdo Infantil e ao Ensino Funda-
mental (BRASIL, 2017a), logo ¢ preciso ressaltar que a BNCC se encontra em sua terceira e
ultima versao, texto relativo ao Ensino Médio (Brasil, 2018).

O processo de formulacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ fruto de
um processo conflituoso de interesses, sua constru¢do, foi criticada nos ultimos anos, por nao
assegurar discussao suficientemente ampla e democratica. Embora tenham ocorrido audiéncias
publicas promovidas pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE), estas foram consideradas
insuficientes para engajar plenamente todos os setores da sociedade envolvidos na educagao.
Assim, a versao final da BNCC, acaba nao refletindo plenamente a diversidade e a complexi-
dade da educagdo brasileira, que varia significativamente entre diferentes regides € contextos
socioecondmicos, € a uma forte percepcao que os debates e discussdes foram estabelecidos,
com a incisiva presenga de representantes do empresariado, além de pouca participagdo con-

creta de educandos e educadores.
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No livro “Educacao ¢ a Base? 23 autores discutem a BNCC” (2019), os especialistas
afirmam que em seu processo de elaboragdo estdo os interesses de economistas, em-
presarios, industria do livro didatico e assessorias pedagogicas privadas no Brasil.
Entre os economistas e empresarios, apoiadores do “Movimento pela Base”, estdo: a
Fundagao Lemann, o site da Nova Escola, Fundag¢ao Roberto Marinho, Fundagao Ayr-
ton Senna, Itau e Bradesco. Além disso, os criticos declaram o discurso de participa-
¢do popular como falacioso, visto que a consulta publica ndo ocorreu de maneira tdo
democratizada quanto foi divulgado pelos 6rgdos de comunicagdo do governo federal
(Vitoretti et al., p.9).

A BNCC ¢ anunciada por parte do governo, muitas vezes, como pautada no proposito

de dar maior qualidade e trazer equidade para a Educagdo, no ambito nacional, no entanto, ha

questionamento sobre:

A implantagdo da BNCC, assim como a Reforma do Ensino Médio, sdo agdes esta-
belecidas pelo Governo Federal que, de forma geral, centram-se na reorganizagéo cur-
ricular das escolas. O referido documento foi elaborado sob o discurso de trazer mais
qualidade e equidade para a Educacéo, o que pouco se fundamenta, uma vez que ape-
nas a reorganiza¢do curricular ndo ¢é suficiente para sanar as demandas existentes,
sendo necessario ir além, repensando, sim, a estrutura do ensino, sobretudo, na esfera
publica, investindo-se na ampliagdo de recursos e uma distribuicdo mais equitativa
dos mesmos, priorizando as regides mais carentes. E urgente, também, que se estabe-
lecam discussdes sobre as demandas da formacao docente, além de estudos que via-
bilizem melhores saldrios e condi¢cdes de trabalho para estes profissionais (Branco,
Branco, Iwasse e Zanatta, 2019, p.163).

Na parte introdutoria do documento, consta que a BNCC tem carater normativo que

define o conjunto de aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas

e modalidades da Educacdo, estd estruturado em competéncias gerais, especificas para cada

etapa da Educagao Basica, e organiza os contetidos em diferentes areas do conhecimento, como

Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso (Brasil,

2017, p.7). A estruturagdo do documento em competéncias também torna o documento alvo de

criticas:

A organizagdo da BNCC, visando a uma reorganizacao curricular, centrada no ensino
de competéncias e habilidades, além de ndo trazer nada de novo, propde para a Edu-
cagdo uma sistematica ja amplamente discutida e, de modo geral, rejeitada pela mai-
oria dos educadores. O referido documento educacional deveria estabelecer um curri-
culo que, de fato, fortalecesse o ensino e proporcionasse uma educacéo emancipatoria,
trazendo mais qualidade, equidade e inclusdo social. Ao invés disso, ao evidenciar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, adota-se uma logica na qual se for-
talece o individualismo e a competicdo, sob o enfoque do desempenho individual e
dos interesses do capital (Branco, Branco, Iwasse e Zanatta, 2019, p.168).

O campo do conhecimento constitui um espago politico em permanente disputa, tal

como o curriculo. Compreende-se que o curriculo ndo € neutro; ele expressa os interesses € as

ideologias dos grupos que o elaboram, especialmente das classes dominantes, refletindo-se no

trabalho docente e, consequentemente, na formagao dos educandos.
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Segundo Miguel Arroyo, em seu livro “Curriculo, territério em disputa” (2011), em
toda disputa por conhecimentos estdo em jogo competi¢des por projetos de sociedade.
Desta forma, urge o questionamento: qual cidaddo o curriculo nacional obrigatorio
pretende formar? Para qual projeto societario? Neste aspecto, ¢ possivel dizer que a
BNCC, com seu carater técnico/instrumentalizante, centrada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, se embasa em um projeto de formagéo para o trabalho,
agindo como instrumento disciplinador e utilitarista. (Vitoretti et al., p.13).

A insercdo da escola publica na logica mercadologica transforma a educagdo em uma
mercadoria. A escola passa a ser vista ndo apenas como um espacgo de formagao cidada, mas
também como uma fornecedora de servigos educacionais que podem gerar lucro. Historica-
mente, a escola publica foi construida como uma organizagao social voltada para a formacao
integral dos cidaddos. No entanto, sob a influéncia do mercado, ela comega a operar como
uma empresa, com foco em eficiéncia, produtividade e resultados financeiros, atendendo as
ideologias neoliberais.

Diante das criticas apresentadas, ¢ possivel afirmar que base nacional curricular co-
mum seria valida e significativa, se entendesse as necessidades da diversidade contida na edu-
cacdo brasileira e ndo do mercado. Ela deveria estar comprometida em oferecer diretrizes e
principios para orientar a organizagao das escolas e o processo educativo, levando em consi-
deracdo a realidade diversa que € o Brasil. Deveria servir como um instrumento para guiar as
escolas no respeito a diversidade e a pluralidade que caracterizam a nossa sociedade e, conse-
quentemente, a educacao brasileira. No entanto a BNCC atual, concentra-se na defini¢ao de
competéncias, habilidades, conhecimentos padronizados, uniformizados e unificados a serem
trabalhados nas diferentes escolas, estando inseridas e¢ diferentes realidades distribuidas nos
diversos espagos do pais.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC propde uma abordagem pedagd-
gica centrada na alfabetizacdo, visando proporcionar aos estudantes a aquisi¢cao do sistema de
escrita alfabética “associado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2018, p. 59). Ob-
serva-se, contudo, que a dimensao politica da alfabetizacdo foi desconsiderada pela BNCC,
priorizando, em seu lugar, a instrumentalizag@o técnica dos individuos para atender as exigén-
cias sociais e profissionais impostas pelos interesses contidos nas politicas neoliberais.

O documento estabelece como norma que o processo de alfabetizacdo se complete até
o término do segundo ano do Ensino Fundamental, a BNCC vincula esse processo a obten¢ao
de habilidades, tais como:

[...] diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos); desenvol-

ver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de leitura “in-
cidental”, como ¢ o caso da leitura de logomarcas em rotulos), que sera depois
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responsavel pela fluéncia na leitura; construir o conhecimento do alfabeto da lingua
em questdo; perceber quais sons se deve representar na escrita ¢ como; construir a
rela¢do fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estdo representando certos sons
da fala em contextos precisos; perceber a silaba em sua variedade como contexto fo-
nologico desta representacdo; até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre
fonemas e grafemas, em uma lingua especifica (Brasil, 2017, p. 91).

O fato de reduzir o prazo para a concretizagao do processo de alfabetizacao, passando
de trés para dois anos, suscitam inquietacdes que geram preocupacao, pois nao levam em conta
a complexidade do processo € o tempo necessario para que cada crianga desenvolva as habili-
dades de leitura escrita. O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), que ¢ a
diretriz anterior, coloca como prazo limite o 3° ano do Ensino Fundamental.

Ao que ser refere a alfabetizagdao, o documento estabelece que nos anos iniciais do

Ensino Fundamental:

[...] alfabetizagdo deve ser o foco da a¢do pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de cons-
truir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada,
e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social (Brasil, 2017, p.
63).

Conforme estabelecido pela BNCC, o processo de alfabetizacao engloba a assimilagao
da ortografia por meio da construgao de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonologico. Portanto, para que o aluno alcance a alfabetizagao, € essencial que ele compreenda
as relacdes entre fonemas e grafemas (Brasil, 2017).

Ao expor as condi¢gdes envolvidas no processo de alfabetizagcdo, o documento sugere
que o aluno, ao assimilar as relacdes entre fonema e grafema, estaria suficientemente apto a ser
considerado alfabetizado. Essa abordagem, como indicado no trecho subsequente, restringe

todo o processo:

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfa-
betizacdo como sendo capacidades de (de)codificagdo, que envolvem:  Compre-
ender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas de representa-
¢do); « Dominar as convengdes graficas (letras maitisculas e mintsculas, cursiva e
script); * Conhecer o alfabeto; « Compreender a natureza alfabética do nosso sistema
de escrita; * Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas; *Saber decodificar pala-
vras e textos escritos; * Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras; « Ampliar a
sacada do olhar para porgdes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo
assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento) (Brasil, 2017, p. 93).

A BNCC tem forte destaque para as propriedades fonologicas em detrimento dos as-
pectos morfoldgicos, semanticos e culturais da lingua escrita. Na leitura do texto, fica explicito
que a ideia que permeia o documento € que para ocorrer o processo de alfabetizacdo basta a
crianga ser capaz de identificar a estrutura sonora das palavras, e assim compreenderd a meca-

nica da escrita alfabética. No entanto, como ja citamos anteriormente, Soares (2016) contrapde
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essa visdo ao ressaltar que o que de fato leva a aprendizagem inicial da lingua escrita ndo se
resume apenas em um unico processo, mas ao que ela denomina “facetas” da alfabetizacdo. A
autora defende que a aprendizagem da lingua escrita deve ser considerada como o todo: apren-
der o sistema de escrita alfabética; ler e escrever textos: usos da escrita; contextos culturais e
sociais de uso da escrita.

O documento ndo apresenta significativos apontamentos, sobre o uso social da leitura
e da escrita, deixa de destacar a criticidade, reflexdo e a interpretacdo que a crianga pode ter
através da leitura e da escrita. O €xito no processo de alfabetizagdo ndo se edifica mediante a
simples maestria mecanica dos co6digos, mas sim por meio de atividades envolventes que dire-
cionem a aprendizagem da crianca, sendo capazes de efetivamente fomentar o desenvolvimento

da autonomia e das relagdes que serao estabelecidas entre a crianga, ¢ a leitura. Como defende

Soares (2020):

[...] a alfabetizagdo ndo ¢ a aprendizagem de um codigo, mas a aprendizagem de um
sistema de representacdo quem em os signos (grafemas) representam, ndo codificam,
os sons da fala (os fonemas). Aprender o sistema alfabético ndo ¢ aprender um cédigo,
memorizando relagdes entre letras e sons, mas compreender o que a escrita representa
¢ a notacdo com que, arbitraria e convencionalmente, sdo representados os sons da
fala, os fonemas (Soares, 2020, p.11)

O documento categoriza as habilidades ligadas a alfabetizagdo como um processo me-
canico, observa-se a prioriza¢do da decodificagdo e codificagdo, e se compreende que a BNCC,
nao estabelece uma conexao realmente adequada com o letramento, o que € um prejuizo, visto
que como ja foi afirmado a alfabetizagdo e o letramento, mesmo que sendo processo diferentes,
sdo indissociaveis. Outra questdo que destacamos ¢ que a BNCC promove uma padronizagdo
excessiva no processo de alfabetizacdo, o que pode resultar em uma homogeneizagao do ensino,

nao consideracao as diversidades regionais, culturais e sociais do pais.

4.5 PNA — Politica Nacional de Alfabetiza¢ao

Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA, foi instituida pelo Decreto n°® 9.765, de 11
de abril de 2019, durante o governo do presidente Jair Bolsonaro, que tomou posse em janeiro
de 2019. A PNA foi anunciada como uma iniciativa para reforcar o foco na alfabetizagao, bus-
cando implementar estratégias especificas para melhorar os indices de leitura e escrita no pais.
Um fato constatado no documento foi a substitui¢do do termo "letramento" pelo termo "litera-
cia", “termo usado comumente em Portugal e em outros paises lus6fonos, equivalente a literacy
do inglés e a littératie do francés (Brasil, 2019, p.19). No documento explica-se que a opgao

por utiliza-lo foi pelas vantagens, como uma forma de alinhar-se a terminologia cientifica
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consolidada internacionalmente. Desde entdo, ¢ evidente que essa expressao passou a circular
de maneira mais frequente e popular no territério nacional.
O documento apresenta a definicao do termo da seguinte forma:
Literacia € o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura
e a escrita, bem como sua pratica produtiva. Pode compreender varios niveis: desde o
mais basico, como o da literacia emergente, até o mais avang¢ado, em que a pessoa que
ja é capaz de ler e escrever faz uso produtivo, eficiente e frequente dessas capacidades,

empregando-as na aquisicao, na transmissdo e, por vezes, na producdo do conheci-
mento (Brasil, 2019, p. 19).

Cardoso (2023) realiza em sua pesquisa a seguinte reflexdo sobre essa escolha de
termo: “Na lingua inglesa, ndo existe o termo alfabetizacdo. Em vez disso, o termo literacy ¢
utilizado e corresponde, grosso modo, ao termo alfabetizacdo. Ora, se ha no portugués o termo
alfabetizagdo, incorporar literacia ao 1éxico, demonstra desconhecimento” (Cardoso, 2023, p.
58). O termo letramento estd enraizado no Brasil desde os anos 1980, carregado por uma inten-
¢do sociopolitica de pratica libertadora, na verdade pode estar ai uma das raizes para o termo
nao ter sido utilizado, ja que a PNA ¢ uma politica publica, considerada verticalizada, autoritaria
e impositiva, por nao ter havido ampla discussdo no meio educacional para sua implementagao.

A PNA, defende que “a ciéncia cognitiva da leitura apresenta um conjunto vigoroso
de evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica os caminhos mais
eficazes para o ensino da leitura e da escrita” (Brasil, 2019), afirmando que o aprender a ler e a
escrever ndo acontece de forma simples e espontanea, mas algo que precisa ser ensinado de
modo sistematizado. No entanto, ja tem bastante tempo que os pesquisadores brasileiros de
renome e prestigio, vém defendendo a necessidade do processo de sistematizagdo e se posicio-
nando contra os espontaneismos, fundamentando-se em pesquisas e, portanto, em ciéncia.

Ainda assim, o documento desconsiderou pesquisas de outras bases, demonstrando
que o termo “evidéncias cientificas”, que se repete muitas vezes ao longo do texto, desconsidera
e desqualifica a vasta producdo académica na area da alfabetizagdo existente no Brasil e os
programas de formacdo de professores vigentes nas ultimas décadas. Torna-se evidente que o
documento tem um viés ideologico, marcado por uma direcao Unica e salvacionista para a alfa-
betizagdo: o que chamam de "método” fonico, que ja esteve em foco em outros momentos his-
toricos e que novamente encontrou terreno fértil e possibilidades de ressurgimento no docu-
mento.

No Art. 3°, 1V, da PNA, o documento normatiza o ensino de seis elementos de extrema

importancia para a alfabetizagao:
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Art. 3° Sdo principios da Politica Nacional de Alfabetizacdo:

IV - énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizagdo: a) consci-
éncia fonémica; b) instrug@o fonica sistematica c) fluéncia em leitura oral; d) desen-
volvimento de vocabulario; ¢) compreensdo de textos; e f) producdo de escrita; (Bra-
sil, 2019, p. 51)

Nesta abordagem, a escrita busca compreender tipologias e géneros, bem como adqui-
rir conhecimentos para expandir a consciéncia fonémica e a instrucao fonica, desvalorizando as
discussoes feita por autores que tratam de géneros discursivos, o uso de diferentes tipos de
textos. Esses principios se tornam reducionistas, Cardoso (2023), aborda sobre o modelo de
alfabetizagdo presente na PNA:

A Politica Nacional de Alfabetizagdo, seguindo o modelo de alfabetizac@o existente
nos Estados Unidos, propde o chamado “método” fonico, segundo o qual, o sistema
alfabético ndo deve ser apresentado aos alfabetizandos em silabas, mas sim em fone-
mas individuais. Por exemplo, os fonemas vocalicos /a/, /e/, /i/, /o/, /u/ podem ser
apresentados como unidades isoladas, mas os fonemas consonantais surdos /t/, /p/, /k/,

/s/, It/ e os sonoros /d/, /b/, /g/, /z/, /v/ ndo se realizam, se ndo com o auxilio de uma
vogal, dai torna-se necessario o método sildbico (Cardoso, 2023, p. 60).

Esta consideragdo traz a luz uma questao metodoldgica, em que podemos afirmar que
as estratégias sejam elas sintética ou analitica ndo sdo métodos, mas apenas estratégias. Mas
ainda, que alternando entre tratar o fonema isolado ou combinado, a alfabetizacdo pode ser
facilitada, pois o aluno nao conseguira perceber a nuanga e a diferenca acima descrita. “O fo-
nema /a/ estd isolado, mas [p] € [p + €] ao ser pronunciado, isto ¢, ja ¢ uma silaba. Consoantes
estdo sempre associadas a vogais” (Cardoso, 2023, p. 60). Em resumo, ¢ preciso ressaltar a
importancia de ndo categorizar estratégias especificas como métodos de alfabetizagdo como
muito ¢ feito em nosso pais, mas sim, considerar as estratégias como ferramentas flexiveis que
podem ser adaptadas e alternadas para atender as necessidades individuais dos alunos durante
o processo de alfabetizagao.

A pesquisadora Mortatti (2029), no ano em que a PNA foi instituida, demonstrou toda
sua insatisfagdo e indignagdo, diante dessa politica publica que considerou arbitraria, contradi-
toria e cerceada por interesses nada democraticos, ainda fez uma previsao de que ao contrario

de resultado promissores, poderia causar danos ao sistema educacional:

A PNA pode representar apenas reedi¢ao ou mais um capitulo da querela dos métodos,
“para inglés ver” ou para desviar a atengdo da célere destrui¢ao “democratica e mo-
dernizadora” do Estado de Direito; a ameaca de “guerra dos métodos”, e a cruzada
ideoldgica em curso podem vir a se mostrar inglorias e fracassadas; e a comprovagao
da auséncia de provas para as desejadas “vitorias sobre a memoria” pode vir a denun-
ciar inverdades cientificas, obrigando a invalidag@o de processos de sciencefare, a pu-
nicdo de seus agentes e a reparacdo historica dos injustamente acusados/punidos(
Mortatti, 2019, p.49).
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Entende-se que ¢ inegavel que a proposta contida da PNA, ¢ limitada e insuficiente
para garantir a compreensao e a habilidade de ler e escrever de maneira plena e significativa,
contemplando toda a complexidade ha na alfabetizacdo e letramento que ja foi discutida ao
longo desse estudo. O foco exclusivo e primordial no ensino do sistema alfabético da lingua
portuguesa para criangas, sugerindo como suficiente um unico “método”, ou seja, o que cha-
mam de “método” fonico, evidencia que a proposta ¢ mesmo rasa.

Justificando assim, a preocupagao profunda com o impacto de politicas educacionais
e sociais carregadas de principios neoliberais podem causar sobre o futuro das criangas. Mortatti
(2019) argumentou que um sistema de ensino limitado, combinado com um contexto social e
politico adverso, como foi 0 momento de implementacdo da PNA, pode comprometer grave-
mente o desenvolvimento, a sobrevivéncia e o futuro das criancas.

Como estardo nas proximas décadas as criangas que hoje passam a ser submetidas ao
aprendizado primeiramente (ou somente) do sistema alfabético da lingua portuguesa,
para depois (um dia, quem sabe?) estarem habilitados/autorizados a ler e escrever
com compreensdo, se nao tiverem morrido de bala perdida, sede, fome ou vicio, se
tiverem sobrevivido a destrui¢do do meio ambiente e dos direitos humanos e sociais

e aos tantos outros ataques da politica neoliberal e ultraconservadora em implementa-
¢do no pais? (Mortatti, 2019, p.49).

O cenario politico e educacional brasileiro, ja sofreu mudangas do momento que foi
implementada a PNA, para o tempo presente, no entanto seus reflexos ainda podem ser vistos

e sentidos na alfabetizagao das escolas brasileiras.



115

CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado nesta pesquisa, o processo de alfabetizacdo e letramento ¢ extrema-
mente complexo e pode ser diretamente influenciado por uma variedade de fatores, incluindo
pedagdgicos, sociais, politicos, culturais € econdmicos. Por isso mesmo, uma proposta de alfa-
betizacdo que teve sucesso em um determinado contexto (escola, comunidade, cidade, estado
ou pais) se replicada em outros locais com diferentes populagdes, ndo teria garantias de obter
os mesmos resultados.

Da mesma forma, retoma-se a questdo central da pesquisa: Qual a importancia do
método no processo de ensino e de aprendizagem, e suas contribuigdes para o processo de
alfabetizar letrando? O método ¢é importante no sentido de ser o caminho que serd percorrido
durante o processo de alfabetizacdo, caminho este que para ser percorrido, sera necessario o
uso de diferentes estratégias, sejam elas estratégias sintéticas ou analiticas, estratégias fonicas
ou sildbicas, o importante é saber exatamente qual estratégia sera facilitadora para o
alfabetizando de acordo com o momento em que ele se encontra no processo.

Nas ideias apresentadas, compreendemos que método € o conjunto das estratégias
selecionadas, método de ensino ¢ o caminho percorrido para a crianga chegar na escrita
alfabética, nesse sentido ele envolve globalmente todas as estratégias diversificadas que sao
usadas para atingir o objetivo final. Pensando no método da aprendizagem seria a melhor
perspectiva o método ativo, em que a crianga participa do processo ativamente.

Na aprendizagem inicial da lingua escrita, no processo da alfabetizacdo e letramento
ocorrem movimentos articulados: o desenvolvimento psicogenético, o conhecimento das letras
e o desenvolvimento fonologico. Esses movimentos ocorrem de forma individual para cada
alfabetizando, variando para cada crianca, fato que precisa ser analisado e considerado pelos
professores alfabetizadores ao desenvolverem seu planejamento pedagogico, por isso ¢ tdo
importante conhecer e considerar os estudos e conceitos de alfabetizagdao abordados no trabalho
apresentado, entender da psicogénese da lingua escrita (Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, 1999),
a qual descreve os percursos realizados pelos alfabetizandos nesse processo, ao transitar por
cada nivel de escrita.

E munido de conhecimento que o professor alfabetizador sabera identificar essas
particularidades dentro do processo individual de cada educando, que ira conseguir identificar
as dificuldades que ele enfrenta em suas tentativas de escrita autdnoma e leitura, assim podendo
escolher a melhor estratégia para intervir, mediar e auxiliar nesse processo que o alfabetizando

4

constréi internamente. Para isso ¢ extremamente necessario aprofundar também nos



116

conhecimentos linguisticos, especialmente fonologicos, partindo do que a crianga ja sabe, ou
seja, a fala, para que gradativamente ela tome consciéncia que a escrita ¢ uma representacao da
fala (som), conhecimentos que muitas vezes sao frageis na formagdo dos professores
alfabetizadores. E necessario desenvolver atividades que permitam que a crianga preste atengio
no som da fala, fazendo relagdes entre os sons (fonemas) e as letras (grafemas), para que
confrontem ideias, desenvolvam hipdteses e consigam avangar em seu processo de
alfabetizacao.

Esses saberes possibilitam ao professor criar um ambiente alfabetizador, valorizar ati-
vidades ludicas, langcar mao de diferentes atividades, seja das atividades que partem de textos,
optando por textos reais, usando diferentes géneros textuais (informativo, narrativo, poético e
etc) para conduzir momentos de leitura (individual ou coletiva), seja silenciosa ou em voz alta,
ainda que a crianc¢a ndo esteja lendo com autonomia, ja que o professor pode ler para ela, ir
apontando as letras, as palavras, trabalhando o direcionamento da escrita (direita para esquerda)
afim que a crianga possa visualizar esse movimento. Oportunize discussdo do texto de forma
interpretativa, enriquecendo e ampliando o vocabulario dos alfabetizandos, trabalhando frases
do texto, palavras retiradas do texto, desmembrando as palavras em unidades menores como as
silabas e os fonemas, propiciando atividades de consciéncia fonémica e fonologica, consti-
tuindo assim, atividades na perspectiva de alfabetizar letrando, integrando alfabetizagdo e le-
tramento.

Em contrapartida, também € preciso usar atividades que acontecam em um movimento
diferente, atividades que partindo do texto também destaquem fonemas e grafemas (ndo de
forma isolada), podendo partir de silabas, formando palavras variadas para a construcao de fra-
ses e assim, a producdo de textos. Nesse movimento o processo da alfabetizacdo e do letra-
mento, vao se desenvolvendo simultaneamente, dentro das suas especificidades.

Afirmar que € possivel encontrar um unico método de alfabetizacdo que consiga dar
conta das diversidades contidas em cada espago alfabetizador, sendo que cada turma ¢ unica,
cada crianga € um ser unico, um sujeito individual, dotado de suas particularidades e cada pro-
fessor também possuindo sua singularidade humana e profissional, seria mesmo uma falacia.
Por isso, acreditamos no caminho defendido por Soares (2016) como um direcionamento pro-
missor:

[...] se método é caminho,[...], em direc¢do a crianga alfabetizada, ¢ se, para trilhar um
caminho, é necessario conhecer seu curso, seus meandros, as dificuldades que se in-
terpoem, alfabetizadores(as) dependem do conhecimento dos caminhos da crianga —

dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua
escrita — para orientar seus proprios passos € os passos das criancas — é o que se



117

denominou alfabetizar com método: alfabetizar conhecendo e orientando com segu-
ranga o processo de alfabetizagdo, o que se diferencia fundamentalmente de alfabeti-
zar trilhando caminhos predeterminados por convencionais métodos de alfabetizagdo
(Soares, 2016, p.352).

Entende-se que diante da grande diversidade de aspectos analisados nesta pesquisa,
nos parece que um dos melhores caminhos para se enfrentar os problemas relacionados a alfa-
betizagdo ¢ a elaboragdo de politicas que aumentem os investimentos em educagdo publica,
melhorando a formacao inicial e continuada de professores alfabetizadores, investindo em me-
lhores salarios para os profissionais que atuam na alfabetizagdo, oferecendo melhorias na infra-
estrutura fisica das escolas, realizando a aquisi¢do de materiais educativos e pedagogicos di-
Versos, ou seja, essas agcdes governamentais possibilitam a obtengao de melhores resultados do
processo de ensino da leitura e escrita.

O uso de politicas publicas para obtencao de lucro para empresas e entidades particu-
lares, visando interesses politicos dentro de uma perspectiva neoliberal como vimos que ocorre
tantas vezes em nosso pais, principalmente quando ha a troca de governo ¢ um desencadea-
mento de maleficios para a educagao como um todo, especialmente para a alfabetizagdo que
muitas vezes se torna desvalorizada e desrespeitada, ndo contemplando suas reais necessidades
e especificidades dentro dos documentos oficiais do governo.

As dificuldades que afetam a alfabetizacdo no Brasil e comprometem seus resultados,
extrapolam o ambiente da sala de aula, ultrapassam os muros da escola. Como ficou evidente
na forma arbitraria de imposi¢do da PNA, determinando o uso de um “método” de alfabetiza-
¢do, independente dele ter ou nao sua eficadcia comprovada com base em “evidéncias cientifi-
cas”, representando um retrocesso no cenario educativo, colocando o professor em um papel de
apenas executor de uma proposta verticalizada e limitada.

E preciso ter consciéncia que o papel de todo professor ¢ mesmo de agente transfor-
mador dentro da sociedade, que € essencial se fortalecer no coletivo, com seus pares, se reco-
nhecer pertencente a uma categoria que pode sim, colaborar para uma formacao critica daqueles
que passam pelo seu caminho, contribuindo para uma sociedade detentora de capacidade para
avaliar propostas de governo, de questionar arbitrariedades, capaz de agir diante de atrocidades
que muitos que estao no poder realizam sem compactuar com elas, sem ser usados como massa
de manobra. Especialmente os professores alfabetizadores, possuem um papel fundamental no
processo formativo da sociedade, porque se o ato de ensinar a ler e escrever € exigente e implica

coragem, o ato de aprender a ler e escrever traz clareza e aos pensamentos.
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Como o conhecimento ¢ um potente colaborador para a transformacdo de realidades,
diante dos apontamentos da pesquisa sobre os embates e diividas no campo da alfabetizagdo e
letramento, sobre a questdo dos métodos e a importancia de aprimorar os conhecimentos lin-
guisticos, especialmente sobre fonologia, foi construida a proposta de formagao continuada,
pensada e estruturada no intuido de ser uma ac¢ao colaborativa, promovedora de discussdes e
reflexdes no coletivo, ndo “para” professores alfabetizadores, e sim “com” professores alfabe-
tizadores, para aprofundamento de conhecimentos dos conceitos que envolvem a alfabetizagao
e aprimoramento de conhecimentos linguisticos, tendo como base especialmente os estudos

abordados na dissertagao.



119

REFERENCIAS

BEZERRA, Jane Eyre Alves. A alfabetizacdo sob novos enfoques. 2021. Dissertacao
(Mestrado em Mestrado Profissional de Educacdo) — Universidade de Uberaba (UNIUBE),
Uberlandia-MG, 2021. Orientador: Osvaldo Freitas de Jesus. Disponivel em:
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerr
a.pdf. Acesso em: abr. 2024.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacio: uma introducao a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRANCO, Emerson Pereira; BRANCO, Alessandra Batista de Godoi; IWASSE, Lilian Favaro
Algrancio; ZANATTA, Shalimar Calegari. BNCC: a quem interessa o ensino de competéncias
e habilidades? Debates em Educacao, [S. 1.], v. 11, n. 25, p. 155-171, 2019. DOI:
10.28998/2175-6600.2019v11n25p155-171. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/7505. Acesso em: 25 jan.
2024.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educag¢ao é a Base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 19 dez. 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei n° 9394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€19394 Idbnl.pdf. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educac¢do. Camara de Educacao
Basica. Resolug¢ao n® 7, de 14 de dezembro de 2010b. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 10.pdf. Acesso em: 15 jan. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educagdo — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unifo. Brasilia, DF,
26 jun. 2014. Ministério da Educagdo/Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino
(MEC/Sase): Brasilia, DF, 2014.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA: Politica Nacional de
Alfabetizagdo. Brasilia: MEC/SEALF, 2019b. 54 p.

BRASIL. Portaria MEC n° 867, de 04 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacido na Idade Certa e as acoes do Pacto e define suas diretrizes gerais. Ministério
da Educacao, Brasilia, DF, 04 jul. 2012. Disponivel em:
https://diariofiscal.com.br/ZpNbw3dk20XgIKXVGacL5NS8haloH5PgbJKZaawfaDwCm/legi
slacaofederal/portaria/2012/mec867.htm. Acesso em: 20 jan. 2023.


https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf

120

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacio na idade certa: a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética: ano 1: unidade 3/Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Basica, Diretoria
de Apoio a Gestao Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012, 48 p.

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa: formacao do professor alfabetizador: caderno
de 150 apresentagao/Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de
Apoio a Gestdo Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012, 40 p.

FERREIRA, N. S. de A. As Pesquisas denominadas “estado da arte”. Educ. Soc. [on-line].
2002, vol. 23, n.79, pp.257-272.

FRADE, I. C. A. da S. Métodos e didaticas de alfabetizacao: historia, caracteristicas e
modos de fazer de professores: caderno do professor / Isabel Cristina Alves da Silva Frade. -
Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.7. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido.17 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1974. Disponivel em:
fle:///C:/Users/Paulo%20S%C3%A9rgio/Documents/Erica/Mestrado/Mestrado%202023/Paul
0%20Freire%20 %20Pedagogia%20d0%200primido.pdf

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social / Antonio Carlos Gil. 6. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2008.

LIRA, Bruno Carneiro. Alfabetizar letrando: uma experiéncia na Pastoral da Crianca. Sao
Paulo: Paulinas, 2006.

MIGLIANI, A. A importiancia do ambiente na abordagem Reggio Emilia. 25 jul. 2020.
ArchDAily Brasil. Disponivel em: https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-
ambiente-na-abordagem-reggio-emilia Acesso em: jan. 2024.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Alfabetizagao e
letramento. Construir Noticias. Recife, PE, v. 07 n.37, p. 5-29, nov/dez, 2007.

MORALIS, A. G. de. Consciéncia fonologica na educacao infantil e no ciclo de alfabetizacio.
Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

MORALIS, A. G. Sistema de Escrita Alfabética. Sao Paulo: Editora Melhoramentos, 2012.
MORTATTI, Maria do Rosario Longo; FRADE, Isabel Cristina Alves da (Orgs.). Histéria do
ensino de leitura e escrita: métodos e material didatico. Sao Paulo: Editora Unesp; Marilia:

Oficina Universitaria, 2014. 338 p.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo (2000). Os sentidos da alfabetizaciao: Sao Paulo, 1876-
1994. Sao Paulo: editora unesp; Conped.


file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Documents/Erica/Mestrado/Mestrado%202023/Paulo%20Freire%20_%20Pedagogia%20do%20Oprimido.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Documents/Erica/Mestrado/Mestrado%202023/Paulo%20Freire%20_%20Pedagogia%20do%20Oprimido.pdf
https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia
https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia

121

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Métodos de Alfabetiza¢do no Brasil: uma historia
concisa. Sao Paulo: Editora ~ Unesp Digital, 2019 Disponivel em:
https://books.scielo.org/id/fqrmr/pdf/mortatti-9788595463394.pdf . Acesso em: 05 dez. 2023.

MORTATTI, M.R,L. Educacao e letramento. Sao Paulo, UNESP:2004.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Notas sobre a "politica nacional de alfabetizacao".
Revista OLHARES, Guarulhos, v. 7, n. 3, p. 17-51, nov. 2019. ISSN 2317-7853. Disponivel
em: file:///C:/Users/Paulo%20S%C3%A9rgio/Downloads/editorolhares,+ TEXTO+2+-
+9980%20(1).pdf Acessado em: mai/2024.

OLIVEIRA, Z. R. Educacio infantil: fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
Disponivel em:
file:///C:/Users/Paul0%20S%C3%A9rgio/Downloads/Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil
%20by%20ZILMA%20DE%20MORAES%20RAMOS%200LIVEIRA.pdf Acesso em:15
jun.2023.

PEREIR, Jorgiana Ricardo. A Abordagem Educacional de Reggio Emilia para a Primeira
Infiancia: Uma Visdo de Pedagogia Participativa e da Escuta. 2021. Disponivel em:
file:///C:/Users/Paul0%20S%C3%A9rgio/Downloads/8641-Text0%20do%20Artigo-42041-1-
10-20210722.pdf Acesso em: fev. 2024.

SEVERINO, Antonio Joaquim, 1941- . Metodologia do trabalho cientifico [livro eletronico]
/ Antonio Joaquim Severino. Disponivel em:
https://www.ufrb.edu.br/ccaab/images/AEPE/Divulga%C3%A7%C3%A30/LIVROS/Metodol
ogia_do_Trabalho Cient%C3%ADfico - 1%C2%AA Edi%C3%A7%C3%A30 -
_Antonio_Joaquim_Severino - 2014.pdf. Acesso em: 15 de dez. 2023.

SOARES, M. Alfabetizacao: a questao dos métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

SOARES, M. Alfabetizacdo e letramento: caminhos ¢ descaminhos. Revista Pedagbgica:
Artmed Editora: fev. 2004a.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto,
2020.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOARES, M. Metamemorias-memorias: Travessia de uma educadora. 2. Ed. Sao Paulo:
Cortez, 1991. Disponivel em:
file:///C:/Users/Paulo%20S%C3%A9rgio/Downloads/Magda%20Soares%20-
%20Metamem%C3%B3ria%20-%20Mem%C3%B3rias%20(1).pdf Acesso em:15 jun.2023

SOARES, M. B. As muitas facetas da alfabetiza¢ido. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 52,
p. 19-23, 1985.

VITORETTI, Guilherme Bernardo et al. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): uma
visdo critica de sua formulacdo. Franca: UNESP-FCHS-Programa de Pds-Graduacdo em
Planejamento e  Andlise de  Politicas  Publicas, 2022. Disponivel em:


https://books.scielo.org/id/fqrmr/pdf/mortatti-9788595463394.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/editorolhares,+TEXTO+2+-+9980%20(1).pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/editorolhares,+TEXTO+2+-+9980%20(1).pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/EducaÃ§Ã£o%20Infantil%20by%20ZILMA%20DE%20MORAES%20RAMOS%20OLIVEIRA.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/EducaÃ§Ã£o%20Infantil%20by%20ZILMA%20DE%20MORAES%20RAMOS%20OLIVEIRA.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/8641-Texto%20do%20Artigo-42041-1-10-20210722.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/8641-Texto%20do%20Artigo-42041-1-10-20210722.pdf
https://www.ufrb.edu.br/ccaab/images/AEPE/Divulga%C3%A7%C3%A3o/LIVROS/Metodologia_do_Trabalho_Cient%C3%ADfico_-_1%C2%AA_Edi%C3%A7%C3%A3o_-_Antonio_Joaquim_Severino_-_2014.pdf
https://www.ufrb.edu.br/ccaab/images/AEPE/Divulga%C3%A7%C3%A3o/LIVROS/Metodologia_do_Trabalho_Cient%C3%ADfico_-_1%C2%AA_Edi%C3%A7%C3%A3o_-_Antonio_Joaquim_Severino_-_2014.pdf
https://www.ufrb.edu.br/ccaab/images/AEPE/Divulga%C3%A7%C3%A3o/LIVROS/Metodologia_do_Trabalho_Cient%C3%ADfico_-_1%C2%AA_Edi%C3%A7%C3%A3o_-_Antonio_Joaquim_Severino_-_2014.pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/Magda%20Soares%20-%20MetamemÃ³ria%20-%20MemÃ³rias%20(1).pdf
file:///C:/Users/Paulo%20SÃ©rgio/Downloads/Magda%20Soares%20-%20MetamemÃ³ria%20-%20MemÃ³rias%20(1).pdf

122

https://www.franca.unesp.br/Home/ensino/pos-
graduacao/planejamentoeanalisedepoliticaspublicas/lap/2022-guilherme-vitoretti artigo-
11.pdf Acesso em: mar. 2024.


https://www.franca.unesp.br/Home/ensino/pos-graduacao/planejamentoeanalisedepoliticaspublicas/lap/2022-guilherme-vitoretti_artigo-11.pdf
https://www.franca.unesp.br/Home/ensino/pos-graduacao/planejamentoeanalisedepoliticaspublicas/lap/2022-guilherme-vitoretti_artigo-11.pdf
https://www.franca.unesp.br/Home/ensino/pos-graduacao/planejamentoeanalisedepoliticaspublicas/lap/2022-guilherme-vitoretti_artigo-11.pdf

PRODUTO EDUCACIONAL

ALFABETIZAR
LETRANDO

PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA
COM PROFESSORES ABETIZADORES

ERICA MARCIA GONCALVES

UBERLANDIA - MG
2024



124

A autora

Nascida em 1979, Erica Marcia Gongalves, apds concluir o Ensino Médio na Escola Estadual
de Uberlandia, ingressou no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Ao longo de sua carreira, destacou-se como professora alfabetizadora. Trabalhou em escolas da
Rede Estadual de Minas Gerais e da Rede Municipal de Uberlandia. Em 2022, conquistou uma
vaga no mestrado pelo projeto Trilhas do Futuro Educadores, na Universidade de Uberaba —
UNIUBE, focando na anélise critica sobre a alfabetizagdo em uma perspectiva de alfabetizar
letrando. Sob a orientacdo do Prof. Dr. Osvaldo Freitas de Jesus, pode desenvolver a sua dis-
sertagdo vinculado a linha de pesquisa Praticas Docentes para a Educacao Basica, do Programa
de P6s-Graduacao em Educacao: formagao docente para a Educagdo Basica — Mestrado Profis-
sional; com o titulo “A questdo dos métodos na teoria da alfabetizagdo”, tendo como produto
educacional final esta proposta de formagao continuada voltada para professores alfabetizado-

Ics.
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INTRODUCAO

Os processos de aprendizagem inicial da lingua escrita ndo sdo simples, s3o processos
complexos envolvendo diferentes dimensdes: letramento e alfabetiza¢do. Os recentes estudos
sobre a tematica destacam bem essa complexidade:

[...] conclui-se que a aprendizagem inicial da lingua escrita ¢ um fendmeno extrema-
mente complexo: envolve duas fungdes da lingua escrita — ler e escrever — que, se se
igualam em alguns aspectos, diferenciam-se em outros; ¢ composto de vérias facetas
— aqui consideradas como faceta linguistica, faceta interativa e a faceta sociocultural
— que se distinguem quanto a sua natureza, a0 mesmo tempo que se complementam
como facetas de um mesmo objeto; ¢ estudado e investigado fracionado em suas di-

ferentes fungdes e facetas, cada uma delas assumida isoladamente como objetos de
determinadas ciéncias (Soares, 2016, p. 32).

A busca por conhecimentos que possam colaborar e subsidiar a realizagdo de uma
pratica alfabetizadora que contemple a integracdo de diferentes saberes necessarios para
alcangar resultados melhores na alfabetizagdo, foi o motivo pelo qual se idealizou o trabalho
investigativo, com enfoque qualitativo, intitulado “A questdo dos métodos na teoria da
alfabetizacao”.

A alfabetiza¢do no Brasil vem apresentando um insucesso historico com resultados
insatisfatorios ao longo do tempo, esse fracasso envolve varias questdes, advindas de fatores
sociais, culturais, econdmicos e politicos. O Brasil ¢ um pais de grande extensdo territorial,
marcado pela diversidade cultural, apresentando consideraveis discrepancias nas condi¢des de
vida dos seus habitantes, e a educagdo sofre influéncias advindas das dificuldades que seu povo
enfrenta. A falta de politicas publicas comprometidas com a constru¢do e a efetivacdo de uma
alfabetizagdo de qualidade, gera injusticas que sdo manifestadas nas salas de aula, dificultando
ainda mais o processo de alfabetizagao.

Apesar de tantos entraves, ¢ preciso se comprometer com a alfabetizagdo, ela ¢ uma
aliada indispensavel para a transformacao dos sujeitos, logo, com a transformacao social. Um
sujeito analfabeto em uma sociedade grafocéntrica, centrada na escrita como a nossa, sofre int-
meras discriminagdes e como afirma Freire: “qualquer discriminagdo ¢ imoral e lutar contra ela
¢ um dever por mais que se reconheca a forga dos condicionamentos a enfrentar” (Freire, 1996,
p. 67).

A base tedrica da dissertacdo que deu origem a este produto tem como principal fonte
as formulagdes de Soares (2013, 2016, 2020), para a autora o primeiro e mais urgente fronte de
informacao necessaria aos alfabetizadores ¢ o esclarecimento daquilo que hoje ¢ considerado

método, acertar os equivocos conceituais ¢ fundamental para uma organizacao da aprendizagem



126

da escrita no ensino fundamental, equivocos que se dao justamente pelos embates que envolve
essa questdo, como retrata Soares (2016):
Uma questdo que atravessou o século XX e ainda persiste, recebendo, ao longo do
tempo, sucessivas “solu¢des”, em um movimento, analisado por Mortatti (2000), de
continua alternancia entre “inovadores e “tradicionais”: um “novo” método ¢ pro-
posto, em seguida ¢ criticado e negado, substituido por outro “novo” que qualifica o
anterior de” tradicional”; este outro” novo” ¢ por sua vez negado substituido por mais

um “novo” que, algumas vezes ¢ apenas o retorno de um método que se tornara” tra-
dicional” renasce como “novo”, e assim sucessivamente (Soares, 2016, p.16,17).

Uma outra questdo importante apontada nos estudos € sobre a importancia de alfabe-
tizadores terem conhecimentos linguisticos, relacionados a fonologia, quando uma crianga ¢
alfabetizada, ela constréi um novo sistema de representacao de ideias, tendo como base o sis-
tema fonoldgico, ela constréi um sistema visual, constituido ndo de sons, mas sim de objetos
simbdlicos visuais. A escrita tem como pano de fundo, o sistema de sons, mas constituida de
objetos simbolicos visuais. Ai esta o maior desafio da alfabetizagdo: construir um novo sistema
simbdlico, o qual tem como base, um sistema anterior, isto €, o fonoldgico.

Nesse sentido, a consciéncia fonologica ¢ importante na alfabetizagdo, se ndo hé co-
nexao dos grafemas com os fonemas, ndo existe aprendizagem da escrita e da leitura. Por essa
razao, torna-se tdo importante e necessario o estudo dessa tematica por parte dos professores
alfabetizadores, que muitas vezes apresentam certas fragilidades em sua formacgao referente ao
tema.

Sendo assim, esta proposta de formagao continuada, foi pensada e estruturada no intu-
ido de ser uma acdo colaborativa, promovedora de discussodes e reflexdes no coletivo, nao
“para” professores alfabetizadores, e sim “com” professores alfabetizadores, para aprofunda-
mento de conhecimentos dos conceitos que envolvem a alfabetizacdo e aprimoramento de co-
nhecimentos linguisticos, tendo como base especialmente os estudos apresentados pela profes-
sora e pesquisadora Magda Soares.

Novoa (1997) destaca a importancia de reconhecer os professores como sujeitos ativos
dentro do processo formativo, para que realmente a troca de experiencia enriqueca as formagdes
“A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagao mutua, nos
quais cada professor ¢ chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (Novoa 1992, p.26). Assim, essa proposta prioriza por uma formacao continuada de
carater reflexivo, considerando os professores como sujeitos da agdo, valorizando suas experi-
éncias pessoais, suas incursdes teoricas, seus saberes da pratica docente, de forma que cada

professor nao se torne um simples espectador no processo formativo.
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A formagao sera construida em conjunto com seus participantes, entendendo que uma
proposta de formagao docente colaborativa, reconhega as necessidades formativas dos profes-
sores, contribuindo para ampliar o repertorio de seus conhecimentos, possibilitando-lhes a cons-
tituicao de saberes docentes capazes de fazé-los repensar praticas pedagdgicas e, consequente-

mente, melhorar a pratica educativa.

METODOLOGIA

A metodologia de trabalho durante os encontros se desenvolve em momentos articula-
dos:

- Sensibilizagdo e problematizacao através de rodas de conversas como instrumento de
producao, analise de dados e avaliacdo coletiva, visando a troca de perspectivas, a construgao
colaborativa de conhecimento e a interacdo entre os participantes.

As rodas de conversa, metodologia bastante utilizada nos processos de leitura e inter-
ven¢do comunitaria, consistem em um método de participacdo coletiva de debates
acerca de uma tematica, através da cria¢ao de espagos de didlogo, nos quais os sujeitos
podem se expressar e, sobretudo, escutar os outros e a si mesmos. Tem como principal
objetivo motivar a constru¢ao da autonomia dos sujeitos por meio da problematizagao,
da socializag¢do de saberes ¢ da reflexdo voltada para a agdo. Envolve, portanto, um

conjunto de trocas de experiéncias, conversas, discussdo e divulgacdo de conhecimen-
tos entre os envolvidos nesta metodologia (Nascimento; Silva, 2009, p. 1).

A roda de conversa sera dividida em trés momentos: 1) Aquecimento; 2) Desenvolvi-

mento; 3) Encerramento e Avaliagcdo (Novais et al., 2017, 157).

1) Aquecimento:
Iniciando com dindmica de socializacdo com a finalidade de integrar e sensibilizar os

participantes da Roda de Conversa Tematica para participaram das atividades.

2) Desenvolvimento:

- Discussao provocada por indagagdes, ampliacdo do olhar por meio da leitura de tex-
tos, levantamento de questdes e analise dos textos previamente selecionados abordando os con-
ceitos de alfabetizacdo e conhecimentos linguisticos no intuito de promover o aprofundamento
tedrico € a compreensao sobre essas tematicas.

- Revisao de literatura sobre politica ptiblica voltada para a alfabetizagdo e letramento
por meio da leitura, levantamento de questdes e andlise do texto previamente selecionado abor-

dando esse tema.
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3) Encerramento e Avaliagdo: nesse momento serdo realizadas avaliagdes da Roda,
estabelecidos encaminhamentos e anunciagdo do tema da proxima Roda.

Nesses momentos, serao utilizadas as seguintes estratégias:

- Exposicao dialogada, estudo, problematizagdo e discussao de textos, projecao e ana-
lise de videos sobre a tematica.

Os recursos de apoio aos processos de ensino e aprendizagem serdo:

- Datashow ou retroprojetor, smartfone, videos, textos impressos, materiais como
cartolina, papel Kraft e canetas coloridas.
A proposta consiste em realizar o total de 20 encontros formativos quinzenais, com

duracdo de 2 horas cada encontro, abordando ao todo oito tematicas previamente definidas,
escolhidas por estarem diretamente envolvidas no processo de alfabetizacdo e letramento. Al-
gumas tematicas serdo exploradas em um Unico encontro e outras em dois encontros.

No final de cada roda ¢ entregue impresso o texto selecionado para aprofundamento
da tematica, de maneira que os participantes possam ler o texto em casa, assim, no encontro
seguinte haja o compartilhamento de suas percepcdes e entendimentos com o grupo, buscando
trazer suas vivéncias de sala de aula para enriquecer a discussao.

A previsdo inicial é que ocorram 13 encontros com temas pré-definidos e 7 encontros
com temas que serdo escolhidos coletivamente no grupo, de acordo com o que acharem mais
pertinente e relevante. Os sete Gltimos encontros serdo para atender as expectativas do grupo,
seus reais interesse, para esses encontros serdo organizados os materiais necessarios, selecio-
nado textos e referencial tedrico de acordo com os temas definidos coletivamente. Totalizando
assim, um total de 20 encontros de 2 horas cada, computando carga horaria de 40 horas presen-

ciais.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:
e Promover o dialogo com professores alfabetizadores problematizando concei-
tos que envolvem a alfabetizacdo, letramento e conhecimentos linguisticos,

aprofundando nesses temas.

Objetivos Especificos:
e Fomentar a reflexdo sobre alfabetizagdo e letramento, em uma perspectiva de

alfabetizar letrando.
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e Identificar e analisar pontos da Base Nacional Comum, sobre aspectos da alfa-
betizagao ¢ letramento.
e Promover formagdo continuada reflexiva e dialética oportunizando construgao
de saberes.
Aporte tedrico
No desenvolvimento do produto educacional, o referencial teérico foi embasado prin-
cipalmente nos estudos da autora Magda Becker Soares , que nasceu em Belo Horizonte, no dia
7 de setembro de 1932 e faleceu em 1 de janeiro de 2023. Magda Soares foi uma educa-
dora, linguista, pesquisadora e professora universitaria brasileira. A escolha foi realizada de
maneira estratégica para orientar a construgao da proposta de formacao continuada, tendo como
base principalmente os textos da autora e videos em que ela esteja expondo suas ideias, para
que os professores possam ter contato com suas produgdes que sdo reconhecidas nao sé no

Brasil, mas mundialmente por ela ser especialista nos temas que envolvem a alfabetizagao.

T
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Fonte: Google imagens. Disponiveis: https:/novaescola.org.br/conteudo/19737/magda-soares-lanca-novo-livro-
sobre-12-anos-experiencia-pratica-de-alfabetizacao-em-lagoa-santa-mg junho//2024.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Belo_Horizonte
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1932
https://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2023
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lingu%C3%ADsta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisadora
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professora_universit%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileira
https://novaescola.org.br/conteudo/19737/magda-soares-lanca-novo-livro-sobre-12-anos-experiencia-pratica-de-alfabetizacao-em-lagoa-santa-mg
https://novaescola.org.br/conteudo/19737/magda-soares-lanca-novo-livro-sobre-12-anos-experiencia-pratica-de-alfabetizacao-em-lagoa-santa-mg
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Tematicas Formativas (Rodas de conversas tematicas)

1° Encontro
Duragao: 2 horas
Tematica 1: O legado da professora e pesquisadora Magda Soares
Objetivo: Aprofundar sobre as contribui¢des da autora Magda Soares no campo da alfabetiza-
¢ao.
Atividades:

e Video e discussao: Apresentar dois videos para embasar as discussdes.
Video 1 - Homenagem a memoria da professora Magda Soares. - Produzido pelo Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale) - 6rgao complementar da Faculdade de Educagdo da

UFMG. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=T2HUO0JYeJsO

Acesso em: mai/2024.

Video 2 - Entrevista com a professora Magda Soares - Alfabetiza¢do e Letramento — Produ-
zido pela Nova Escola. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=ol-
zUcZS6dHc&list=PL farCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zflghulw&t=328s Acesso em:
mai/2024.

e Reflexdo, Discussao e Avaliacao: Oportunidade de didlogo com os professores
sobre o conteudo dos videos, para compartilhamento de ideias e conhecer o
conhecimento prévio dos participantes sobre a autora Magda Soares. Finalizar
com a avaliacdo oral sobre o encontro por parte dos participantes.
e Recursos: Videos, datashow ou projetor, folhas para anotagdes.
2° Encontro
Duragao: 2 horas
Tematica 2: Conceituando alfabetizagao e letramento
Objetivo: Apresentar e dialogar sobre as muitas facetas da alfabetizagdao abordadas por Magda
Soares.

Atividades:

e Apresentacdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Magda Soa-
res - Alfabetizagado e letramento. as muitas facetas, utilizando para a apresen-
tacdo slides que irdo enriquecer a explicacdo. Este € um texto em que a autora
desenvolve os dois conceitos: alfabetizagdo e letramento, apontando suas par-

ticularidades, ainda que afirme que sdo processos indissociaveis.


https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=T2HU0JYeJs0
https://www.youtube.com/watch?v=oLzUcZS6dHc&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&t=328s
https://www.youtube.com/watch?v=oLzUcZS6dHc&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&t=328s
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SOARES, Magda. Letramento e alfabetiza¢ido: as muitas facetas. Revista Brasileira de Edu-
cacdo, n. 25, p. 5- 20, jan/abr. 2004. Disponivel em: https://www.sci-
elo.br/j/rbedu/a/89tX3SGwS5G4dNWdAHRKkRxrZk/?format=pdf&lang=pt Acesso em:
mai/2024.

e Reflexdo, Discussdo e Avaliagdo — oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliacdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

e Distribuicdo de material: entregar impresso o texto trabalhado para que os par-
ticipantes possam realizar a leitura posteriormente onde melhor lhe convier,
solicitar que anotem pontos relevantes para trazerem para o proximo encontro.

e Recursos: Datashow ou projetor, folhas para anotagdes, textos impressos para
distribuicao.

3° Encontro

Duragao: 2 horas

Tematica 2: Conceituando alfabetizagao e letramento

Objetivo: promover interacdo, colaboracdo e o pensamento critico.
Atividades:

e Formagdo de Grupos: Dividir a turma em grupos de no méximo 5 professores.

e Utilizar um esquema ou mapa mental para organizar as ideias do texto apre-
sentado e entregue impresso no encontro anterior - Alfabetizagao e letramento:
as muitas facetas, da autora Magda Soares.

e Compartilhamento: Na roda de conversa, cada grupo ira apresentar seu es-
quema ou mapa mental, evidenciando o que compreenderam, suas percepgoes
e concepgoes sobre o tema abordado.

e Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer dividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliagdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

e Recursos: Cartolinas e canetas coloridas.

4° Encontro
Duragao: 2 horas

Tematica 3: Alfabetizacdo: a questdo dos métodos


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdHRkRxrZk/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdHRkRxrZk/?format=pdf&lang=pt

132

Objetivo: Apresentar o livro - Alfabetizagdo: a questdo dos métodos, da autora Magda Soares,
explorar a abordagem da autora sobre a mudanga de entendimento em relagdo aos chamados
métodos de alfabetizacdo, considerando como método todas as estratégias de ensino e apren-
dizagem.

Atividades:

Video e discussdo: Apresentar o video - Entrevista com a professora Magda Soares — produ-
zido pelo Canal Futura, para embasar as discussdes. Disponivel em: https://www.you-

tube.com/watch?v=BeH _17fKutl&t=53s Acesso em: mai/24.

Este ¢ um video em que a professora Magda Soares aborda algumas caracteristicas que con-
sidera importantes para o professor alfabetizador desenvolver uma pratica que facilita o pro-
cesso para o alfabetizando, em seguida propor que os participantes opinem sobre o video as-
sistido na roda de conversa.
e Apresentagdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Magda Soa-
res - Alfabetizagdo: O método em questdo, utilizando slides para enriquecer a
explicagdo.
e SOARES, Magda. Alfabetizacio: o método em questdo. In: SOARES, Magda.
Alfabetizagdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Editora Contexto, 2016. p.
15-37. No texto a autora desenvolve o conceito de método como o caminho
que escolhemos trilhar durante o processo de alfabetizagao, e por isso devemos
ter seguranca para trilhd-lo evidenciando que so teremos seguranga nesse ca-
minhar com o aprofundamento referente aos conhecimentos que envolve o
tema.
e Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliagdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.
e Distribui¢do de material: entregar impresso o texto trabalhado durante a aula,
para que os participantes possam ler em outro momento oportuno, solicitar que
anotem pontos relevantes para o proximo encontro.

e Recursos: Videos, datashow ou projetor, folhas para anotagdes.

5° Encontro

Duragdo: 2 horas


https://www.youtube.com/watch?v=BeH_l7fKutI&t=53s
https://www.youtube.com/watch?v=BeH_l7fKutI&t=53s
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Tematica 3: Alfabetizacdo: a questdo dos métodos
Objetivo: Aprofundar sobre a tematica desenvolvida na aula anterior, ap6s o grupo ter tido a
oportunidade de ler na integra o texto trabalhado - Alfabetiza¢do: o método em questdo, da
autora Magda Soares.
Atividades:
e Realizacdo de tabela: cada grupo recebera papel Kraft e canetas coloridas, para
a constru¢do de um quadro com 2 colunas. Na primeira coluna sera escrito
pontos sobre a compreensao do grupo referente ao entendimento dos seus inte-
grantes sobre o que ¢ método de alfabetizacdo, antes da leitura e discussdes
realizadas. Na segunda coluna, colocar os pontos que o grupo julgar essenciais
tendo como referéncia as reflexdes encontradas no texto sobre a concepgao de
método desenvolvida por Magda Soares. Em seguida, pensar sobre as proximi-
dades e distanciamentos que aparecem nas duas colunas.
e Compartilhamento: Na roda de conversa os grupos apresentardo seus quadros
construidos refletindo sobre as pontuagdes realizadas.
e Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer dividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliacdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.
e Recursos: Datashow ou projetor, videos selecionados, papel Kraft e canetas
coloridas.
6° Encontro
Duracao: 2 horas
Tematica 4: Consciéncia fonoldgica (desenvolvimento psicogenético - niveis de escrita).
Objetivo: Aprofundar sobre a as fases pré-fonologica e a fase fonoldgica, tendo como referén-
cia as contribui¢des de Magda Soares sobre o tema e suas sugestdes para os professores alfa-
betizadores em suas praticas pedagdgicas com os alfabetizando no decorrer das fases menci-
onadas.
Atividades:
e Video e discussdo: Apresentar dois videos para embasar as discussdes. Nestes
videos a professora Magda Soares aborda as fases pré-fonologica e a fase fo-
noldgica, com riqueza de detalhes, apontando o percurso que o alfabetizando

realiza nessas fases, suas principais dificuldade nos dois momentos e como o
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professor pode ser um bom mediador no processo, em seguida propor que os
participantes opinem sobre o video assistido durante roda de conversa.
Video 1 - Fase pré-fonologica - Entrevista com a professora Magda Soares — produzido pela
Nova Escola, Disponivel em: https://www.you-

tube.com/watch?v=tTGGbQhi_Y &list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zflghulw&in-

dex=8 Acesso em maio/2024. Em seguida propor que os participantes opinem sobre o video
assistido na roda de conversa.
Video 2 - Fase Fonologica - Entrevista com a professora Magda Soares - Nova Escola Dis-

ponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yPKiVsqT-Lw&list=PL.farCWFbZ2YbE-

ypoe3g4NTyy8zflghulw&index=9 Acesso em maio/2024.

e Formagdo em grupo: Dividir a turma em grupos de no maximo 5 professores,
propor que troquem experiéncias sobre a realidade como alfabetizador, reali-
zando uma comparag¢do entre os pontos levantados pela educadora Magda So-
ares e suas experiéncias reais vivenciadas no contexto das suas salas de aula.
Escolher um relato de experiéncia exemplificando o que foi apresentado nos
videos, em seguida cada grupo ird compartilhar com os demais na roda de con-
versa.

e Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer diividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avalia¢do oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

e Distribui¢do de material: Entregar o texto: O despertar da Consciéncia Fonolo-
gica, que sera trabalhado no proximo encontro, para que os participantes te-
nham oportunidade de realizar a leitura em casa e faga suas anotacoes.

e SOARES, Magda. Consciéncia fonoldgica. In: SOARES, Magda. Alfaletrar.
Sdo Paulo: Editora Contexto, 2020. p. 75-105. Disponivel em: Alfaletrar -
Magda Soares completo _.pdf Acesso em: mai/2024.

e Recursos: Datashow ou projetor, videos selecionados, textos impressos.

7° Encontro
Duracao: 2 horas

Tematica 4: Consciéncia fonoldgica (desenvolvimento psicogenético - niveis de escrita).


https://www.youtube.com/watch?v=tTGGbQhi_Y&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=tTGGbQhi_Y&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=tTGGbQhi_Y&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=yPKiVsqT-Lw&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=yPKiVsqT-Lw&list=PLfarCWFbZ2YbEypoe3g4NTyy8zfIghulw&index=9

135

Objetivo: Aprofundar sobre a tematica desenvolvida na aula anterior, ap6s o grupo ter tido a

oportunidade de ler o texto entregue - O despertar da Consciéncia Fonologica, da autora

Magda Soares.

Atividades:

8° Encontro

Apresentacdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Magda Soa-
res utilizando slides. No texto a autora apresenta a defini¢do de consciéncia
fonoldgica, faz reflexdes sobre como o professor alfabetizador pode colaborar
de forma mais assertiva para o avango dos alfabetizando.

Discussao dialogada — oportunizar o momento de dialogo entre os professores
participantes, para que possam analisar escritas aleatorias identificando os di-
ferentes niveis de escrita, emitir seus entendimentos, opinides, esclarecer divi-
das e trocar experiencias sobre o tema.

Reflexao, Discussdo e Avaliagdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer dividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliacdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Recursos: Datashow ou projetor, texto selecionado.

Duragao: 2 horas

Tematica 5: Consciéncia fonémica (apropriacao do principio alfabético - avango da consci-

éncia fonémica até a escrita alfabética).

Objetivo: Aprofundar sobre a tematica desenvolvida, diferenciar consciéncia fonémica de

consciéncia fonoldgica.

Atividades:

Apresentacdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Magda Soa-
res utilizando slides.

SOARES, Magda. Consciéncia fonémica. In: SOARES, Magda. Alfaletrar.
Sdo Paulo: Editora Contexto, 2020. p. 107-118. Disponivel em: Alfaletrar -
Magda Soares completo.pdf Acesso em: mai/2024.

No texto a autora apresenta a definicdo de consciéncia fonémica, aponta algu-
mas possiveis hipoteses realizadas pelos alfabetizando até chegar a escrita al-
fabética, apresenta possibilidades de atividades para ajudar os alunos se desen-

volverem melhor e relacionar os fonemas - sons e os grafemas - letras, até



9° Encontro
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escrever alfabeticamente. Magda soares propde a realizagdo de agrupamentos
de criancas durante as atividades, sendo que essas criangas estejam em niveis
de escrita diferentes, para trabalharem coletivamente, interagindo umas com as
outras para evoluirem de forma mais rapida, usando atividades ludicas apropri-
adas para a faixa etaria.

Reflexdo, Discussdo e Avaliagdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer diividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliacdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Recursos: Datashow ou projetor, texto selecionado.

Duragao: 2 horas

Tematica 5: Consciéncia fonémica (apropriagao do principio alfabético - avanco da conscién-

cia fonémica até a escrita alfabética).

Objetivo: Dar seguimento ao aprofundamento sobre a tematica desenvolvida no encontro an-

terior, diferenciar consciéncia fonémica de consciéncia fonologica, produzir propostas de ati-

vidade.
Atividades:

10° Encontro

Formacao em grupo: Dividir a turma em grupos de no maximo 5 professores,
orientar para que cada grupo possa elaborar e registrar um esbogo de uma ati-
vidade ludica que tenha como objetivo principal o desenvolvimento da consci-
éncia fonémica em alfabetizandos, considerando os apontamentos no texto tra-
balhado.

Compartilhamento: Na roda de conversa os grupos iram apresentar as ativida-
des elaboradas para os demais grupos.

Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avalia¢do oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Recursos: Datashow ou projetor, texto selecionado, folha sulfite e canetas co-

loridas.

Duragao: 2 horas
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Tematica 6: Conexao do sistema fonologico e grafematico (tragos distintivos)
Objetivo: Aprofundar sobre a tematica desenvolvida, trabalhar a importancia dos tragos dis-
tintivos no processo de alfabetizagao.
Atividades:
e Apresentagdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Jane Eyre
Alves Bezerra, que em sua dissertacdo de mestrado desenvolveu como produto
uma discussao consistente sobre os tracos distintivos e a alfabetizagdo. Bezerra,
Jane Eyre Alves B469a. A alfabetizacao sob novos enfoques / Jane Eyre Al-
ves Bezerra. — Uberlandia-MG, 2021. Dissertacdo (Mestrado em Mestrado Pro-
fissional de Educac¢do) — UNIUBE, Orientador: Osvaldo Freitas de Jesus. p.
42-51. Disponivel em: https://reposito-
rio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Be-
zerra.pdf
e Reflexdo, Discussdo e Avaliacdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avalia¢do oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.
e Distribui¢do de material: Entregar o texto trabalhado impresso para que possa
ser lido na integra pelos participantes.
e Recursos: Datashow ou projetor, texto selecionado impresso.
11° Encontro
Duracao: 2 horas
Tematica 7: Alfabetizar letrando
Objetivo: Aprofundar sobre a temdtica desenvolvida, explorar diversas formas de trabalhar
textos de diferentes géneros no processo de alfabetizacdo, ainda que a crianga nao esteja do-
minando ainda o sistema de escrita alfabética, tendo o professor como leitor, contador de his-
torias variadas e escriba de textos construidos coletivamente com os alunos ou mesmo indivi-
dualmente.
Atividades:
e Video e discussdo: Apresentar o video: Alfabetizagdo e letramento - o texto
como eixo principal - Entrevista com a professora Magda Soares — produzido
pela Nova Escola. Neste video a professora evidencia a importancia de escolher

textos reais, respeitando a faixa etdria dos alunos da turma e as possibilidades


https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1710/1/Jane%20Eyre%20Alves%20Bezerra.pdf
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de partir dos textos para explorar a palavras destacadas, com o nome dos per-
sonagens das historias selecionadas, avancando na consciéncia silabica e foné-
mica. relacionando fonema e grafema em diferentes atividades, colaborando
para o avanco significativo dos alunos em sua mudanca de nivel de escrita e

leitura.

Video: Alfabetizacdo e letramento - o texto como eixo principal - Entrevista com a professora

Magda Soares - Nova Escola. Disponivel em: https://www.you-

tube.com/watch?v=2Gc0kb0OehcU&t=664s Acesso em: mai/2024.

12° Encontro

Reflexao, Discussdo e Avaliagdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliagdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Recursos: Datashow ou projetor.

Duragao: 2 horas

Tematica 7: Alfabetizar letrando

Objetivo: Aprofundar sobre a temadtica alfabetizagdo no contexto de letramento.

Duracao: 2 horas

Atividades:

Apresentagdo: Apresentar os principais pontos do texto da autora Magda Soa-
res: Leitura e escrita no processo de alfabetizagao e letramento. Esse texto, é
um capitulo retirado do livro Alfaletrar, no qual a autora aborda a possibilidade
real de que o processo de apropriacdo do sistema alfabética se desenvolva in-
serido no letramento. Magda Soares desenvolve importantes reflexdes sobre: a
presenca da leitura e da escrita no processo de apropriagao do sistema de escrita
alfabética.

SOARES, Magda. Leitura e escrita no processo de alfabetizacdo e letramento.
In: SOARES, Magda. Alfaletrar. Sao Paulo: Editora Contexto, 2020. p. 191-
253. Disponivel em: Alfaletrar - Magda Soares completo .pdf Acesso em:
mai/2024.

Reflexdo, Discussdo e Avaliagdo: oportunizar o momento de didlogo entre os

professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer duvidas


https://www.youtube.com/watch?v=2Gc0kb0ehcU&t=664s
https://www.youtube.com/watch?v=2Gc0kb0ehcU&t=664s
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e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avaliacdo oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Distribui¢dao de material: Entregar o texto trabalhado impresso para que possa
ser lido na integra pelos participantes.

Recursos: Datashow ou projetor, texto selecionado impresso.

Duragao: 2 horas

Tematica 8: Politicas publicas para alfabetizagao e letramento

Objetivo: Aprofundar sobre as politicas publicas para a alfabetizacdo e letramento no Brasil,

focando em uma reflexdo sobre a BNCC, analisando de forma critica seu contexto historico e

seus impactos no processo de alfabetizagao.

Duragao: 2 horas

Atividades:

Apresentacdo: Apresentar os principais pontos do texto: Alfabetizacdo e letra-
mento nas politicas publicas: convergéncias e divergéncias com a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

PERTUZATTI, Ieda; DICKMANN, Ivo. Alfabetizacio e letramento nas po-
liticas publicas: convergéncias e divergéncias com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educagdo, Rio
de Janeiro, v. 27, n. 105, p. 777-795, out./dez. 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/GGNmqXFDsbhqb565F5Vbmxc/abs-
tract/?lang=pt .Acesso em: mai/24.

Reflexao, Discussdo e Avaliagdo: oportunizar o momento de didlogo entre os
professores participantes, para que possam emitir opinides, esclarecer diividas
e trocar experiencias sobre o tema. Finalizar com a avalia¢do oral sobre o en-
contro por parte dos participantes.

Encaminhamentos para os proximos encontros: discussao em grupo sobre a
defini¢do das proximas tematicas que serdo abordadas nos préximos sete en-
contros formativos.

Distribuicao de material: Entregar o texto trabalhado impresso para que possa

ser lido na integra pelos participantes.


https://www.scielo.br/j/ensaio/a/GGNmqXFDsbhqb565F5Vbmxc/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/GGNmqXFDsbhqb565F5Vbmxc/abstract/?lang=pt
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