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SINTESE

No inicio um sonho.

Meta, a gente busca.

Caminho, a gente acha.

Nos primeiros passos, 0 projeto.

No meio da caminhada, preocupacéo,
angustia, medo, auséncia.

Desafio, a gente enfrenta.

Hoje... Realidade, vida, emocéo, gratidado e

novos sonhos... a gente realiza.



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principaéstigar o que |é o professor do Ensino
Médio na cidade de Monte Carmelo realizada no proreemestre do ano de dois mil e
trés. Inicialmente foi realizado um estudo da laituprocurando contextualiza-la na
realidade histérico-social, abordando os temasirkeitonceitos, uma reflexdo sobre a
formacé@o do professor. Esta primeira parte foi s&féa para a fundamentacao teodrica,
indispensavel a leitura e a analise dos dadoenaicoes obtidos, por meio da pesquisa de
campo. Na segunda parte apresenta os caminhos r#so pela investigacéo,
caracterizacdo do universo da pesquisa, a metddatag sistematizacdo dos dados obtidos
por meio de questionario, contendo informacgfesesalsr leituras do texto escritos e 0s
resultados das dezenove questbes versando solmeeitos, beneficios e teorias que
norteiam as leituras do professor, conhecimentopoitancia, relacao entre leitura X sala
de aula, o conceito do bom leitor, informatica @estino da leitura, situacédo da leitura dos
professores nos dias atuais, qualidade da leitngsgbfessores, a construcdo da cidadania
e o habito da leitura, e, finalmente se a escaldyxr ndo-leitores. O que na sua historia
favoreceu o gostar de ler? Qual o significado éaos oficiais nas préaticas de leituras dos
professores? A leitura contribui para os trabalimderdisciplinares na escola? Estas
também foram questfes levantadas aos professoesteeestudo mostra os resultados
destas reflexdes, apresentando gréaficos e quadrosrtrativos, bem como, a anélise dos
mesmos. O resultado demonstrou, em linhas geraes,hg uma relagdo entre a prética
pedagodgica e a situacdo socioecondmica dos proésssque impede/dificulta o
acesso/procura de cursos de aperfeicoamento eradsagdo, assim como a aquisicdo de
livros para aprimoramento ou apenas deleite. Ovmaliesta situacdo, na opinidao dos
professores, estad na conduta governamental (Estadiinicipal) que nédo valoriza o
profissional da educacéo e continua a impor-lhescassidade de se dividir em até quatro
escolas diferentes para complemento de sua cargeachds dados demonstram uma certa
conformacé&o social, mas o esbo¢o de um movimergaejire o professor da condi¢cao o
impede de ser ‘melhor leitor’.



ABSTRACT

Did the present work have as main objective to stigate him/it what he/she reads the
teacher? A study, on the teacher's of the Mediuachiag readings in Monte Carmelo's
city accomplished in the first semester of the yafatwo thousand and three. Initially a
state of the reading was accomplished, seekingegtudliza-la in historical-social reality,
approaching the themes reading concepts, a raffeetbout the teacher's formation. This
first part was necessary for the theoretical funelatacao, indispensable to the reading and
the analysis of the data and information obtaitledhugh the field research. In the second
it does leave, does it present the roads travejetthdn investigation, done characterization
of the universe of the research, the methodologlytha sistematizac&o of the data obtain
through questionnaire, done containing informatarthe readings of the text write and the
results of the nineteen subjects turning on: cotscdqenefits and theories that orientate the
teacher's readings, knowledge and importance ioe&tip among reading X class room,
good reader, computer science and the destiny eofre¢hding, situation of the teachers'
reading in the current days, quality of the teagheeading, the construction of the
citizenship and the habit of the reading, doesstif®ol produce no-readers? What in your
history did favor liking of reading? Which the maam of the official texts in the practices
of the teachers' readings? Does the reading catgrio the works interdisciplinares in the
school? This study shows the results of each stylpeesenting graphs and demonstrative
pictures, as well as, the analysis of the same.d@h base in the researches, they were
made the following final considerations: what re#us teacher of the Medium Teaching
and with that freguéncia takes us to end for tha dd the research that it is extremely
difficult to establish common parameters that prthe teacher's of Portuguese Language
reading, Literature, Composition, Geography, HigtoBiology, Chemistry, Physics,
Mathematics, physical education and Art. Howevearehis a relationship among your
practice, socioeconomic situation that you/theyolmg improvement courses and masters
degree and still the teachers that are accommoddtbdhe current situation placing the
whole blame in the government state or municipahidthis social conformacéo, the
teacher is formed, he moves and it exercises yeagher function facing all the existent

challenges.
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INTRODUCAO

No cenario atual, a falta de leitura, uma forma&wuleontro entre o aluno e a sua
realidade, tem sido considerada como um dos grgmiédemas da Educacédo. Mas a
leitura ja foi vista como um simples meio de recabhensagens e acreditava-se estar
com os dias contados a partir do surgimento de aswdecnologias e formas de
comunicacao de massa como a televiséo, que,ieaigio, ocupariam o lugar do texto
escrito (objeto de leitura). O fato é que aindaehog leitura continua motivo de
constantes estudos, pela crencga na contribuicaesjaeferece para o aprimoramento
no processo educacional.

Com experiéncia de varios anos de magistério readed_ingua Portuguesa, a
autora desta pesquisa sempre se preocupou conolidsmas de leitura e sua historia
docente confirmou que ndo basta o professor ser Ibdor para que o aluno seja
também leitor. E notdrio afirmar-se que ler seeage lendo em uma atividade pratica.
Ao professor cabe apenas orientar o leitor quaot@bjeto de interesse. Para tanto,
toma-se como parametro, quase sempre, um modd&taiea baseado no mecanismo
do pronunciar bem as palavras, de respeito a aoady & pronuncia e ao paragrafo e
ndo como um suporte efetivo para o desenvolvimetdto processo ensino-
aprendizagem. A leitura inicia-se no proprio cotdesocio-cultural onde vivemos, a
partir de nossas historias e de nossas praticas.

O trabalho de leitura de textos escritos pesqussaton o0s professores do
Ensino Médio gerou uma preocupac¢do: o pouco terogwafessor destinado a leitura.

A pesquisa, iniciada genericamente com o prop@steerificar as leituras do
professor, direcionou-se, de modo especifico, pague |€, como |Ié e com que
freqUéncia |Ié o professor das escolas da Rede®@bparticular de Monte Carmelo.
Nesta pesquisa, a leitura foi considerada como tonepso interativo, vinculado as
estruturas sécio-culturais do leitor. Por issouassse que ha varios sentidos para um
mesmo texto, ja que cada sujeito impde sua estrdeiconhecimento do texto.

O primeiro capitulo aponta alguns aspectos da réitprocurando sua
fundamentacdo e importancia. Apresenta, tambéno gprocessa a leitura e o seu

real sentido dentro da escola. O segundo capitgtmmle sobre a cidade de Monte
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Carmelo, os caminhos da investigacdo, a sistengatizeos questionarios, andlise das
respostas e apresentacao do resultado da pesguiam@o.

O terceiro capitulo refere-se a formacdo dos psofes, onde se atribui
responsabilidades as dificuldades dos professongsadalhar com os alunos, porque o
que se tem visto é que as formacdes profissioragsidm-se num esquema simples:
fornecer uma competéncia para agir na pratica.

Este estudo caracteriza-se como pesquisa de calegenvolvida na cidade de
Monte Carmelo/MG, tendo como sujeitos quarentae miofessores do Ensino Médio,
gue correspondem a 68,57% do total de professor&nsino Médio da cidade. Foram
elaborados e distribuidos setenta questionariosioteetornado, para a pesquisadora,
quarenta e oito.

A pesquisa traz trabalho com andlises quantitatesagualitativas, para os
dados coletados com a utilizacdo de estatisticdmeldas com base nas respostas dos
sujeitos entrevistados.

Na abordagem qualitativa, procurou-se a compreeesduerpretacdo dos
resultados obtidos nos questionarios.

A compreensédo do objeto deste estudo baseia-sentexto historico. Sem a
preocupacdo prévia de categorizar as respostasdos e informacdes, obtidos a partir
dos questionérios, foram agrupados para analiberacdo de graficos e quadros.

A fundamentacéo tedrica tem como referencial oecdathistorico brasileiro,

a producdao cientifica e alguns estudos realizadosliferentes areas do conhecimento,
documentos oficiais (PCNs, Curriculos, Diretrizesfre outros), sobre o tema em
questdo, buscando basicamente definicdo de cosceitencionalidades politicas e a
questao da leitura dos textos escritos na escola.

Para contextualizar os problemas da pesquisa-ggt@or estudos de tedricos
cujas abordagens contribuissem para o entendintentema proposto como: Alves
(1998), Saviani (1991), Schoon (1995), Tardif (@Q9riba (1998), Bueno (2000),
Nunes (2000), Matos (2001), Bordini (2002), Cun®@0Q) e Moita (1992), nas areas
de didatica e formacao docente.

Quanto ao tema da leitura, foram tomados como éeféa basica: Geraldi
(2002), Freitas (1997), Kato (1985-1990), Kleimd®89-1995), Travaglia (1991),
Smith (1991), Chartier (2000), Foucambert (19989 ®9Vigner (1970).



17

Foram utilizados, também, como norteadores dedigd@sos Parametros
Curriculares Nacionais (1999), Curriculo Bésicoapar Ensino Médio do estado de
Minas Gerais, 0s Referenciais para Formacdo dee$¥ofes (1999) e demais
documentos oficiais.

Além das importantes contribuicdes cientificas pama educacdo e
especificidade da abordagem, a escolha dos teoérmascionados ocorreu pelas
seguintes razbes: situam a educacdo nos varioextoste diferentes aspectos
(histéricos, organizacional, politico); sao tedsiceferendados nos documentos oficiais
estudados; contemplam o carater interdisciplinartedna; a existéncia de afinidade
entre teorias apresentadas e o tema escolhido.

Utilizou-se, como técnica de coleta de dados, ussiipnario construido com
questbes abertas (cujos objetivos estdo descotdiscapitulo), considerando que estas
possibilitam ao professor responder com suas m@®ppalavras, sem quaisquer
restricdes, as indagacoes realizadas. Estas gsefsi@n submetidas a uma andlise
qualitativa para que pudessem depois ser categaszas categorias foram surgindo a
partir da organizacao e tabulacdo do material@nmicdes coletadas.

Uma vez codificadas, obtidas as frequéncias simpligsimas categorias de
freqiiéncia muito baixa e/ou muito semelhantes nioagrupados sempre que iSso nao
contrariasse sua definigcdo tedrica.

O questionario constitui-se de duas partes: a marentinha informacdes
sobre o professor: identificacdo, sexo, atuacadisgional, escola em que atua, sua
formacao, cursos de especializacdo (realizadosiltio®s cinco anos), participacdo em
eventos cientificos, culturais e outros relaciosactom sua atividade profissional.

Na segunda parte, a leitura e o professor, hagizeatdo “o que Ié e com que
freqiéncia” cuja resposta utilizava uma legendeeXa Il), mas também havia mais
doze questdes abertas, procurando levantar dadespaito do dominio tedrico do
professor, questionando sobre conceitos de leibaeficios, relacdo leitura X sala de
aula, (pratica docente), um bom leitor, inovacOedesafios na era da informatica,
questionando se os professores hoje Iéem menosleagqualidade da leitura dos
professores, leitura X cidadania , se a escolauarodio-leitores, se a historia de vida
favoreceu o gostar de ler, qual o significado dé¢ote oficiais e qual a contribuicdo da

leitura para os trabalhos interdisciplinares nalesc
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Os resultados apresentados, através da analisgados obtidos na pesquisa,
levaram a perceber a dicotomia entre a importéqoeeo professor ainda da a leitura e a
real utilizacdo dos trabalhos com leitura em sa&aadla, partindo, muitas vezes, do
pouco contato que o proprio professor tem comtarkeindo em termos quantitativos,
mas talvez mais em termos qualitativos. Ou sejprofessor |€, mas tera a leitura a

mesma importancia em sua vida cotidiana que elpaancutir em seus alunos?
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CAPITULO 1

LEITURA: A PREOCUPACAO DOS EDUCADORES

O que é leitura? O que vocé |é e com gque freqi@nQiaais sdo 0S seus
beneficios? Diante dos atuais desafios da educp@Ei@ o destino da leitura?

O objetivo deste capitulo ndo € responder as geesatdrespeito da leitura, mas
sim refletir sobre elas , tomando como ponto dédzaa andlise da leitura desenvolvida
no Brasil e, de forma sucinta, os desafios queoestado propostos nos ultimos anos
além da questéo das leituras do professor.

Ler esta ligado ao escrever. O escrever so tendsequiando existe um leitor.
A escrita e a leitura se completam. N&o ha leigon gscritor, nem escritor sem leitor.
Ler € um processo de interacdo, € um processd.socia

O termo leitura pode ser aplicado, e é efetivamaptieado, a praticas muito
diferentes. Uma das contribuicbes importantes dstriadores tem consistido em
mostrar que a maneira de ler mudou ao longo dodempdancas decorrentes tanto da
estrutura dos proprios textos como das premissataddas a respeito do que eles
significam.

A leitura, enquanto pratica, associa-se desdeapanecimento a difusdo da
escrita, a fixacdo do texto na matéria livro (oumauforma similar a essa), a
alfabetizacdo do individuo, de preferéncia na fagmtil ou juvenil de sua vida, e a
adocdo de um comportamento mais pessoal e menosnddpge dos valores
tradicionais e coletivos, veiculados por meio @t@hvés da religido e dos mitos. A
leitura pode assumir de imediato 0 componente deatipante daquela; ao mesmo
tempo, confunde-se com a alfabetizacdo, pois leo e significar igualmente a
introducdo ao universo de sinais conhecidos cofabethb e a constatagdo do dominio
sobre ele. O alfabetizar passou a exigir um priofisd especializado, com a tarefa de
tornar os signos da escrita inteligiveis a criacatividade do professor converteu-se
num fim em si mesmo. Pois, se ler e escrever cenvijuntos desde os primeiros anos
da escola, nem sempre se explicita sua relacdoocqgoe os motiva e possibilita: o

texto escrito, independentemente de sua natuilippalinguagem empregada, produtor
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ou destinatario. Sua apresentacdo ao novo lefioiimiente se da de modo espontaneo,
como parte, que é, de sua experiéncia cotidiandeitdr passa a dispor de uma
habilidade desligada de seu dia-a-dia, razdo pedh spa destinacdo nao se esclarece
durante a aprendizagem. Ler dissolve-se entre agagbes da escola, ndo se
associando as diferentes modalidades de textosgqoena crianca esta evolvida e que
estimulam sua atividade consumidora. E importapteraler a ler, porque a condi¢io
de leitor é requisito indispensavel a ascensaovasngraus do ensino e da sociedade;
configura-se, assim, uma trajetéria bem sucedigja, monto de chegada e culminancia
sao a realizacéo pessoal e economica. A leittagd@ necessariamente transitiva, busca
nova base de sustentacdo e complemento; a quebdesem conteldo ideoldgico: de
sua posse e exercicio dependem a elevacdo socigtegracdo aos padroes
privilegiados. Aprende-se a ler, para vencer na \@dprosperar. A passagem nao €
gratuita, porém sua razéo de ser permanece, promoidentificacdo do leitor com o
texto seguindo um intercambio espontaneo e pessbia os dois proporcionando ao
primeiro uma experiéncia de liberdade e autonommamente julgada recomendavel e
conveniente pelo sistema em vigor.

As diferentes reflexdes que fazemos da leiturgetollesta andlise, tendem, com
certa frequéncia a reforcar as dissociacbes dédeemd escola. Confundem- na com
metodologia de ensino: estas se inclinam a prépome métodos destinados a
alfabetizacdo , encarada, da sua parte, como edrdlusivo da eficacia de técnicas
sugeridas pela didatica ou a discussao dos model@sadequados a desenvolver, no
estudante, o gosto e/ou o habito de ler obragstites.

A leitura repercute no comportamento do profegsquortanto, no espago por
onde comeca a trajetéria do individuo na situagileitor: a sala de aula. Porque, mais
que o pesquisador, o professor esta distanciadmldme de conhecimentos a respeito
das concepcdes diferenciadas da leitura, dependdadam lado, da formacao obtida,

gue é antes metodoldgica que tedrica e, de aldasyivéncias acumuladas.
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1.1. ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS

Diante das transformacdes no milénio em que edtéadsi, a escola se
questiona, buscando superar praticas cristalizpdEstempo, redimensionando a sua
funcdo social. Nessa trajetéria, a Pedagogia vemarido articular contribuices,
muitas vezes contraditoras, da Psicologia, Lingi#stSociolinguistica, Fisiologia da
visdo e, mais recentemente, da PsicolingtisticeasEsontribuicdes visam influenciar a
Pedagogia na formulacédo de uma nova teoria deceapiopriada a questéao da leitura.
Mas, além delas, € preciso acrescentar, aindatGgpsede natureza politica, econémica,
social e cultural, que orientam e condicionam o itdonde um saber numa dada
sociedade, e que se revela nos pressupostos dodanéD que se VE, entretanto, € uma
revalorizacdo da lingua escrita, 0 que mostra gieitiaa €, e sera sempre, um meio
fundamental de aquisi¢do de conhecimentos. A redoltecnoldgica, longe de ameacar
a linguagem verbal escrita, parece ter atraido owo publico, a internet e o mercado
editorial em varias areas sao prova disso. O qoer@cporém, é que aquele tipo de
leitor solitario, que se dedicava a leituras litex® cedeu lugar a um “leitor polivalente,
gque faz se suceder, no mesmo dia, de acordo conmparativos de sua vida
profissional, de acordo com o lugar, 0 momentogrdiites modos de leitura’
(VIGNER, 1979 p. 7).

A partir da segunda Guerra Mundial, até o inicio dicada de 1970,
predominaram os métodos audio-orais (Estados Unalas audiovisuais (na Europa)
para o ensino de linguas estrangeiras, quandons¢atou que nao era possivel ensinar
a adultos estrangeiros, em vista de sua necessaadan desempenho profissional
imediato (imigrantes, estudantes, cientistas, tds)j da mesma forma que se fazia com
criancas (VIGNER, 1979).

Paralelamente a esta constatacao, ainda segundéBRG1979), houve uma
revalorizacdo da lingua escrita, que se tornourumsgnto indispensavel para a
divulgacao dos resultados de pesquisas, dos avaegiados nas diferentes ciéncias,
favorecendo a troca de experiéncias entre ciestestarofissionais de todos os paises
que se dedicam a pesquisas. Assim, a no¢ao de @agdo marcou profundamente
esta renovacdo e estd ligada a fatores cognitigegologicos e socio-culturais

diretamente relacionados com estrutura social ahaindividuo vive, repousando nao
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apenas em uma competéncia linglistica, conhecimgasoregras gramaticais e a
capacidade de uséa-las, mas também sobre uma cowipetgsico-sociocultural,
conhecimento das regras de interacdo e a capacidaddiza-las (HYMES, 1984).

VIGNER (1979, p. 25) acredita que néo basta “camitoa crianca com o
texto para que, repentinamente, o milagre de urmaddnterior se opere” . Trata-se de
um longo percurso de aprendizagem. Desta formapdaie daqueles que concordam
que a escola é o local adequado para o aprendizalbitura, como VAL (1992 p. 24),
para quem o exercicio do saber linguistico “naragi#o através da escrita guarda
especificidades que tornam util e necessario cmdprado escolar”.

A historia da leitura €, em grande parte, a hiatde tentativa de dar conta do
que a escrita nao representa. Sem uma teoria ¢iaifocucionaria, tanto o leitor quanto
o0 escritor, abordavam o problema da intencionaéidamn os meios tradicionais.

Segundo KATO (1990), os antigos sumérios ja preéicauma atividade que
poderia ser considerada como precursora da es@wtaregistrar uma transacao
comercial através de pequenas contas de barro.

No século Il, Irineus propds que a escrita fosfeatla como suporte para a
tradicdo oral, o que valeu como uma legitimacé@ gssa forma de linguagem, vista,
até entdo, como passivel de todo o tipo de fadgifio da informacédo, ndo sendo,
portanto, considerada como fonte fidedigna comorao @& autoridade oral (KATO,
1990).

VIGNER (1979) mostra como os modos de leitura vanmao longo dos
séculos, ao tragar seu historico: a leitura da @pomana tinha um carater oral, e as
leituras publicas, “recitacdes”, eram frequentes.|leftura silenciosa sé aparece
realmente quando se troca o rolo de pergaminholpety cuja aparéncia € a mesma
desde os séculos lll e IV. Mas a pratica da leiesteve, durante séculos, ligada a
aparicao e difuséo de livros religiosos, tais c@nRiblia e o Alcoréo.

Durante a Ildade Média, os textos sagrados ficairaitatlos a uma minoria do
clero, sendo grande parte dos textos literarioslymida para fins de consumacao
auditiva (poemas, cantos, romances). A partir daleéXVI, com a reforma de Lutero e
0 advento de novas igrejas, ha uma difusdo daedifaigdo maior entre os protestantes
do que entre os catdlicos, sendo 0 objetivo sempnesmo: garantir ao maior nimero

de pessoas 0 acesso aos textos da Biblia, aosdivasigNeste caso, porém, a relacao



23

do leitor com o texto era uma relacdo de dependgdei pura recepcao, bem diferente
dos modos de leitura modernos.

Pensa-se, geralmente, que a leitura com fins Ulimsntais”, ou como
“instrumento utilitario”, seja uma invencdo modercamo modo de acesso a textos
cientificos, por exemplo. Entretanto, entre os &cXVI e XIX, com a evolugdo do
comércio na Europa, tornou-se imperativo o domdi@@scrita, para facilitar as trocas
comerciais, ler um contrato, codificar as relagi@manas.

No comeco da 32 Republica, em 1882, na Francaef@a leitura uma espécie
de ato revolucionério, livrando o individuo da igircia na qual a Igreja queria manté-
lo. Foram instituidas as escolas laicas obrigatppar intermédio das quais o Estado
tomava para si 0 encargo de integrar definitivamentidaddo a republica nova e a
sociedade industrial.

Foi s6 a partir da segunda metade do século XIXl@ue escrever passaram a
ser ensinados nas escolas simultaneamente, atéagmeindidos em estagios separados,
as vezes, até mesmo em escolas separadas, revatamadividuo a possibilidade de
usar a leitura e a escrita como instrumento peskalomunicacdo, de acesso a uma
comunidade intelectual e cultural mais ampla, maerta, a novas fontes de
informacdo. Ler permitird, entdo, ao individuo dreqa um grau superior de
conhecimento, de abstracdo e, ao mesmo tempondeiéncia de si.

Os estados modernos sempre tiveram uma atitudegaal@m relacdo ao
problema da alfabetizac&o e da leitura. Se, poladm elas sédo indispensaveis devido a
modernizacdo das sociedades, por outro, sdo “teshipelas consequéncias naturais
gue acarretam: 0s operarios capazes de ler os mmadeauso das maquinas e o
regulamento das fabricas serdo capazes tambénr ds fganfletos sindicais. O que
significa dizer que, ao mesmo tempo em que prodidadéos integrados,
proporcionando ao homem a possibilidade de desesivelia capacidade de acessar a
escrita, a escola também gera individuos difererae$sdnomos, “potencialmente
rebeldes” (VIGNER, 1979 p. 23).
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1.2. COMO SE PROCESSA A LEITURA

A leitura é (deveria ser) para todos. Com a evaugd leitura, evoluiram
também os estudos sobre os processos de leitusan Alinguistas, psicologos, entre
outros, passaram a estudar todos os problemaisaslatpercepcao e recepcao do texto
escrito.

Os primeiros trabalhos sobre o processo de percepisial dos textos
surgiram com publicacdo, na Franca, dos estuddédaL e LAMARRE (1879).

Varios pesquisadores demonstraram-se interesse psbdblemas relativos a
leitura a partir dos progressos dos estudos sogifikticos e psicolinguisticos.

Nas ultimas trés décadas, autores como GOODMANQ)LO/SMITH (1991)
contribuiram para a Teoria da Leitura com seusdestusobre a antecipacdo do
significado, o efeito do contexto e processos a@tters envolvidos na leitura, ou
modelos psicolingliisticos que estabelecem estqgidsdo de hipbteses baseadas no
conhecimento linglistico e enciclopédico do leitor.

Nesses modelos interativos, os tipos de procesgargar se inter-relacionam
no processo de acesso ao sentido sdo o “bottomeuphipétese ascendente, ou
dependente do texto - e 0 “top-down”, ou hipotesscdndente, ou dependente do leitor
—, até bem pouco tempo considerados radicalmeosap(KATO, 1985).

Nos ultimos anos, as pesquisas buscaram subsiaéogearias funcionais, na
pragmatica, nas gramaticas de texto, que vao mgtacessos inferenciais, de retencao
e de sintese do leitor e sua familiaridade conipos discursivos.

Segundo KATO (1985), o interesse relativamententecpeela leitura no Brasil
surgiu das preocupacfes decorrentes do ensino itdaa lenstrumental em lingua
estrangeira, quando se pdde constatar que asldéfdes com o texto estrangeiro, em
sua maioria, ndo advinham do desconhecimento dadiem questdo, mas, sobretudo
da falta de habilidade dos leitores no trato ddotexn sua prépria lingua materna. A
partir dai, uniram-se os esforcos de pesquisadergsofessores, tanto de linguas
estrangeiras quanto de lingua materna, para estsigorocessos da leitura, sua
aquisicao e a formacgéao de leitores proficientes.

Essas pesquisas afirmam que o leitor competentmgsara as palavras, ndo

letra por letra, ou silaba por silaba, mas por ddpatravés do “reconhecimento
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instantaneo” (KATO, 1985 p. 25), ou seja, ele réemera unidades de sentido através
do todo, sem necessidade de analise das partes.

Isto significa dizer, como SMITH (1991), que seeddr ja internalizou o
conhecimento de como as letras se agrupam em @slagrde como as palavras se
agrupam em frases gramaticais e significativas,osmémformacéo visual é necessaria
para identificacdo das letras e palavras indivgluai

Pesquisas mais recentes confirmam isto, como defREITAS DE JESUS
(1997), que afirma que o leitor s6 sera consideradduro, ou proficiente, se tiver
passado determinados estdgios na fase de aquiSedocadquirir os elementos menores
e entender suas fun¢gbes no todo estrutural, naausereitor proficiente, apresentando
problemas posteriores de leitura e interpretac&simd, segundo FREITAS DE JESUS
(1997), para chegar a proficiéncia na leitura, itoledevera passar pelo estagio da
identificacdo dos detalhes das unidades menoregragemas, lexemas e estruturas
morfossintaticas, para depois conseguir ler encdslanaiores (proposicionais e até
paragraficos).

Programas de aperfeicoamento de leitura e as é&cdecleitura rapida tambéem
ajudaram a resolver os problemas relativos a récepcao tratamento do signo pelo
leitor.

PERFETTI (1985) revela que esses estudos demonsiuemas diferencas
individuais encontradas em leitores proficientes leitura rapida, com compreensao,
estdo relacionadas aos movimentos de fixacdoldos.o

De modo simplificado, pode-se dizer que trés tare&ado empreendidas pelo
leitor no trabalho de exploracdo perceptiva de extot segundo VIGNER (1979): a
deteccao, a identificacdo e a interpretacdo doosija fase de deteccéo, faz-se uma
leitura superficial, durante a qual o leitor estpracura de uma passagem que possa
interessa-lo; em seguida, havera uma leitura foaddi, sobre um determinado trecho
palavra, frase, paragrafo em que o leitor proceden@a identificacdo dos elementos de
referéncia; finalmente, a fase da leitura integaiat durante a qual o leitor dara sentido
aos sinais identificados em funcao de suas expetat

O escritor devera organizar seu texto de forma guseu leitor encontre

obrigatoriamente o sinal significativo e o idempife. O leitor, por sua vez, devera
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sempre procurar no texto esses sinais significatigesenvolver um comportamento de
vigilancia a espera de sua aparicao.
Segundo FREITAS DE JESUS (1997 p. 130), ha trésratites niveis de

complexidade na leitura:

Nivel 1- que apenas reconhece as estruturas lingifse identifica a
significacdo, sem, contudo avancar mais;

nivel 2- que desconstroi, os elementos componelateéexto, para descobrir
a natureza e as relagdes de seu conteldo;

nivel 3- que reconstrdi os diversos elementos xio teom base nas sinteses
feitas.

Do seu ponto de vista, os dois ultimos niveis, alitco e o sintético,
correspondem a leitura entendida como estudo. -$egtai, de um processo cognitivo
complexo, em que se busca, se organiza e se ratédormacao. A troca, entretanto, so
ocorrera se houver um conhecimento prévio a senytado, pois “sO se aprende o
novo, quando existe ancoragem na estrutura coghihREITAS DE JESUS, 1997 p.
130).

A leitura ndo € um jogo para decifrar o sentiddekto, mas sim um processo
de, a partir do texto, buscar as significacOes spie autor pretendia, relaciona-lo a
outros textos significativos, reconstrui-lo, atrifmo-lhe sua propria significacdo, em
novas leituras possiveis.

Partindo desse principio, entende-se a leitura camoprocesso interativo,
pois, segundo KLEIMAN (1989). O desvendamento ddotela-se simultaneamente
atraves da percepcao de diversos niveis ou fosted¥armacao, que interagem entre si.
Além disso, o0 sujeito-leitor usa também conhecimenbrtograficos, sintético-
semanticos, pragmaticos, enciclopédicos para tessacao texto. Estes elementos,
assim como a experiéncia do leitor, sdo indispexisgara construir o sentido.

Por isso, ndo ha apenas uma interpretacdo, pos sagito impde sua
estrutura de conhecimento ao texto, possibilitaréttas interpretacdes de um mesmo
texto. Para KLEIMAN (1989), o conceito de interag@ais rico para descrever o
processo de leitura € o que vem da pragmaticanesto e ampliado por ORLANDI
(1987), entre outros, no qual a relacdo do locoton o interlocutor por intermédio do
texto e a determinacdo de ambos pelo contexto, rnprecesso que se institui na

leitura, sdo de extrema importancia.
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Os interlocutores sao elementos determinantesathugéo linglistica; mesmo
na escrita, modalidade da linguagem na qual o doquo se encontra na presencga de
seu ouvinte, este ultimo deve ser considerado. ielEgCAJAL (1982 p. 43), “0s
interlocutores sdo pessoas socialmente configunagaesentam diferentes lugares ou
funcdes sociais e, nesse sentido, S0 sempre iatkigh

Segundo KATO (1990 p. 43), a leitura é um ato dawtcacao verbal que se
caracteriza por “envolver uma relacdo cooperatiteeeemissor e receptor; transmitir
intencdes e ter uma forma adequada a sua funcao”.

A interagcdo por meio da escrita é dialogo a distarembora os interlocutores
ndo se conhecam, eles produzem imagens virtuaiproeas que tém funcdes

discursivas determinantes.

Estas imagens de leitor e autor-modelo interferenrabalho de construgéo
do texto (de sua produgdo e de sua recepgéo), d@iacordo com 0s
objetivos e com a imagem que faz de seu leitoytoraseleciona, ordena e
organiza de modo diferente as informacdes, da mésmme, o leitor devera
analisar a auséncia ou presenca de determinadas,dadscar a intencéo
comunicativa em uma dada passagem, segundo a imqgenfaz de seu
interlocutor (VAL, 1992 p. 26).

Fica evidente, portanto, que nesse processo, nstanbaos conhecimentos
linglisticos, embora ndo haja incompatibilidade ecoexame de aspectos linglisticos
gue contribuem para a construcéo do significadbajlo

Considerando que toda mensagem visa a um deteronpidalico, percebe-se
que, ao construir seu texto, o autor devera temamte como ele serd recebido pelo
leitor e tentara eliminar as ambiglidades que possgedir sua compreensdo. Desse
modo, ele recorre a diversos dispositivos semistieovarios codigos, muitas vezes
funcionando de forma redundante, para que todastagorias de leitores possam ter
acesso ao sentido do texto.

Isto aparece de forma bem evidente nos textos geeimma, que conta com
leitores das mais diversas categorias. Fotos,cgsafititulos, subtitulos, modificacbes
tipogréficas sdo tratamentos dados ao texto, pedoituma maior legibilidade e
possibilitando ao leitor, diversas “entradas” nddgVIGNER, 1979).

Recorrendo a estes diferentes procedimentos, aoestarnece ao leitor o

texto e 0s meios para sua reconstrucdo e manténostincia e estabilidade.
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O leitor eficiente serd aquele que souber tiratigmrdos instrumentos de
compreensao postos a sua disposicéo.

VIGNER (1970), foi quem inaugurou o modelo de tgsta de hipdteses, em
que a leitura pressupfe uma interacdo entre o pemsa e a linguagem, pois € um
processo complexo de amostra, predicdo e adiviohad€dte modelo privilegia a
dimensao preditiva da leitura.

PERFETTI (1985), entretanto, chama a atencéo ptatoale que 0s processos
psicolinguisticos envolvidos na leitura sdo muitistdo que um “jogo de adivinhacdes
psicolinglistico”, como caracteriza GOODMAN (199014). Para ele, embora seja
verdadeira a afirmacdo de que o leitor utiliza agnineios para chegar ao sentido do
texto (sintaticos, semanticos), esses meios vaendiep de seus conhecimentos sobre as
estruturas linglisticas e o0s conceitos “em umaingdda interacdo com seu
conhecimento da estrutura da palavra” (PERFETT8518. 8).

SMITH (1991), também cognitivista como GOODMAN, emie que a
compreensao de um texto esta diretamente ligadarauflacao correta de perguntas e a
obtencéo de respostas relevantes.

A leitura, sob esta perspectiva, segundo KLEIMABI84 p. 30):

E um processo n&o linear, dinamico na inter-relagioarios componentes
utilizados para o acesso ao sentido, e é uma atigidessencialmente
preditiva, de formulacdo de hip6teses, para a glitor precisa utilizar seu
conhecimento linglistico, conceitual, e sua expei&

Leitura e pensamento s&o atividades cognitivaseigstiente associadas,
segundo FREITAS DE JESUS (1997 p. 128), para guemé‘ pensar o pensado e
atualizar (tornar ato) o significado”. As operac@egnitivas postas em prética pelo
sujeito. Os processos de leitura de ordem supe#orinacessiveis a observacédo e
demonstracdo, como a inferéncia, a evocacdo, ao@aala sintese e a analise

(KLEIMAN, 1993).

Segundo VIGNER (1979 p. 38):

Qualquer atividade de compreensdo implica um sabera soma de
experiéncias prévias integrada pelo receptor somaade representacdes
abstratas em um nivel profundo, o que poderia itomsi memoria a longo
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termo, dispositivo para receber as informacdes s\oeeolhidas pelo leitor
no momento da leitura da mensagem.

E preciso, pois, destacar, ainda que sucintameoteasenvolvimento da

leitura, o papel desempenhado pela memdria no gsoae compreensao.

Chama-se de memdria de curto termo, ou memdriaiateed lugar onde se
pode armazenar um certo nimero de palavras ou eqigiscia de nimeros,
com uma capacidade média de sete itens, em sitaecBitura. Trata-se de
uma memodria com capacidade limitada, que rapidaremnesvazia para dar
lugar a outra serie de elementos, que s ser&sfdratos para a memoria de
longo termo — em que é armazenado o conhecimergdiditico, tais como as
regras gramaticais, o léxico e as instru¢des parsoade ambos — quando se
trata de elementos considerados essenciais peditosumnerecedores de
retencdo. Essa operacéo de estocagem efetua-sebs@ies semanticas, pois,
se a seqliéncia de palavras ou nimeros formar umnsigdificativo, “esse
significado pode reduzir a carga nessa memdriad{ate), podendo ela,
entdo, operar com novos itens” (KATO, 1990 p. 49).

Esta mesma autora distingue, ainda uma terceiradnendenominada por ela
de memdria de médio termo, ou memaria operacians, armazenaria o0 conteudo

proposicional (as unidades légicas de significagopdo apenas formas superficiais,

como palavras.

A produgéo e a compreensdo de um enunciado outéaxta ver com os trés
tipos de memodria; a de curto termo, para integtaas e palavras; a de médio
termo, para integrar significados oriundos de elgosedo texto; e a de longo
termo, para integrar o significado do texto convoiinfacdes extratextuais,
provindas do conhecimento prévio do leitor ou derites (KATO, 1990 p.
52).

A leitura pode nos mostrar um ser idealizado, cag@znos dar o que o
cotidiano nos nega, sem nos alienar. A leituradam que conhecamos pessoas, as
personagens, gue geram em nosSSO espirito simpatatpatia, e possibilitam que o
NOSSO eu Se encontre e se reconheca ou se edrarhgros eus.

Somos capazes de sentir no texto os cheiros, dgsg@s sons, as cores e as
formas do mundo, quando tocados pela magia dasrpslaOs bons leitores também
sao artistas. Eles enriguecem o0 jogo com suas sipgnAcrescentam sonhos aos
sonhos, mistérios aos mistérios. Completam ou noadif 0 que Ihes foi proposto como

autor ou leitor, esta o prazer do texto. E um prasmsual, uma fruicdo. E uma
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sensualidade implicita que tanto pode atingir eepardos pequenos afetos como a
eletricidade das grandes paixdes, erdticas ou nao.

Quando alguém escolhe um livro para ler, elegenéotce tantos outros, é
porque houve algum elo, alguma atracdo, que pa#Erao género, no titulo, na capa
ou mesmo no gosto pelo tipo de leitura. No atolede o leitor e o autor estao
interligados, fio fino e fragil, elo magico que goderdurar ou partir-se no primeiro
contato. Quando perdura, atingimos o esperado giial& o prazer literario se
multiplica a medida que muitos leitores comecarsiay.

O texto literario mexe com 0 nosso eu de formaaenstensa. Briga com os
saberes fechados. Coloca interrogagotes, intergigiEeéncias que nos perturbam. Nao
oferece saidas, intriga-nos mais do que nos trirgiDeixa-nos muito mais ricos
interiormente.

A leitura, seja literaria, formativa ou informatjvaos apresenta as varias faces
do mundo, por exemplo, se ndo sabemos fazer utnsaléieoldgica, o poder politico
podera nos enganar. Com o poder da palavra, maitdistorceram a nossa leitura de
mundo, sem que tivéssemos voz para reagirmos.

A cultura do autor tem muito a ver com a do leitarcultura é soma de
culturas. A vida é soma de linguagens. A leitursofma de prazeres, de saberes e de
sabores. A descoberta desta soma € que represeratgia da palavra escrita. S6 que,
como ensina Drummond, é preciso ter a chave. Eagecta leitura € uma conquista
pessoal. Muitos poder&o nos ajudar a ter acesdovems

O real sentido das atividades de leitura € motaa pliscussao: a escola como
instituicdo, ndo tem conseguido, ao longo dos afeer com que os alunos se
interessem sinceramente por essas atividades elesnse envolvam prazerosamente.
Ler é uma atividade vista apenas como escolar paraioria dos alunos, da qual
muitos deles gostariam de se ver livres 0 maislaapente possivel.

Ha um outro aspecto relacionado ao inicio da kiha escola. Diz respeito ao
despreparo dessa instituicdo para acompanhar egsmcle aquisicdo do conhecimento
sobre leitura. E evidente, quando os alunos chegstbancos escolares, ndo sabem o
gue sabem os professores sobre o usado em sogiedadessa sociedade. Nao sabem
ainda o que é um sistema alfabético de escritauandp finalmente descobrem a

“magica” de combinar sinais graficos, aparece tar@i A escola né&o percebe essa
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perplexidade dos alunos frente as exigéncias tadeindo procura persuadi-los, logo
no inicio do trabalho com a necessidade praticarda convencéo e trava-se, assim,
uma batalha surda entre muitos alunos e professguesfreqientemente resulta em
uma atitude de franca ma vontade dos primeiros retagdo as atividades que lhe sao
propostas.

A instituicdo escolar, de modo geral, ndo tem cguisi® persuadir os alunos
acerca da importancia das atividades de leituradaados cidadaos

Todos nos vivemos em uma sociedade letrada e pmsiopois sédo aqueles,
dentre nds, que estariam dispostos a abandonaétsap sociais que caracterizam as
comunidades em que vivemos, para passar a viveuram sociedade agrafa (sem
escrita). E preciso reconhecer, portanto, quepsalyumas rarissimas excecées, todos
acabamos, conscientemente ou ndo, optando, panalgaisa, quer escrevamos, quer
lelamos, ou ndo, nossas vidas serdo sempre qumatidente “atravessadas”, por assim
dizer, pelas atividades de escrita e de leituranf&eas nossas, as de muitos daqueles
com quem direta ou indiretamente convivemos).

Em uma sociedade verdadeiramente democratica,tnés gue ja freqiientam
a escola precisam ter consciéncia da necessidaeiegagamento com as atividades de
ler e escrever (ja que a capacidade de meramenite jetras para formar palavras e de
“decifrar” as combinacdes de letras em escritagiahé absolutamente insuficiente
para que os individuos participem das praticamdas, como veremos a seguir); €
também fundamental que o governo defina acdesigam\a dar condicbes para que 0s
analfabetos de todas as idades, e que sdo magm&rte membros, como se sabe, das
classes socioecondmicas menos favorecidas, passebeém a ler e a escrever. E
preciso, no entanto, que essas acdes pretendasoréisinar-lhes a assinar o préprio
nome e a decifrar a escrita, mas a transformarosegores no verdadeiro sentido do
termo, capazes de compreender as idéias contidastextos, as posicdes neles
definidas, e a assumir uma postura critica ao qgeguao a ler nos jornais, nas revistas,
nos livros... Isso requer, evidentemente, vontadiigelde toda uma nacéao.

Mas onde buscar informacdes e elementos para uieade critica que nos
prepare para fazer frente ao discurso manipula@onidia? Apenas na leitura critica de
textos, de muitos textos escritos, nos quais difeeepessoas discutem as mais variadas

questbes sob diferentes angulos, adotando diferpetspectivas de analise.
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E a partir dessa saudavel polémica em torno dast@rsefilosoficas e sociais
que podemos avancar como seres humanos, assumasiigbgs que passamos a
defender conscientemente e pelas quais assumimiad résponsabilidade. A leitura
constante desse tipo de texto € que nos leva,nporta entender como cada um de nos
se posiciona frente a questdes polémicas. E, muitass, a partir da leitura de textos
alheios, que definimos nossos pontos de vista @agdo a determinados assuntos de
interesse geral e encontramos a melhor linha deregtacdo em defesa desses pontos
de vista.

E por esse motivo que os alunos devem, na esdalagrar seus proprios
textos escritos, exercitando-se naqueles tiposdguera ler com mais frequéncia. Para
ser um leitor fluente é preciso ser capaz de tamleSgrever com uma certa
desenvoltura, ja que escrita e leitura sdo du&sfda mesma atividade. O que significa
afirmar que “escrita e leitura s&o duas faces danmae atividade™? significa
simplesmente reconhecer que a escrita pressupgiteira le a leitura pressupde a escrita.
Uma nao existe, portanto, sem a outra, e o quatdeatontece na vida daqueles que
|léem e escrevem habitualmente é que ocupam alteneade, com relacdo a escrita, 0s
papeis de leitor e escritor. Assim, quando produztexto escrito, vocé ora esta na
posicdo de escritor (quando pde suas idéias nol,pagendo certos enunciados da
lingua), ora na do leitor desse texto (quando voa&apel de leitor/interlocutor, avalia
0 que escreveu, lendo e por vezes relendo o texémlaborando-o, aqui e ali, para

torna-lo mais claro, mais elegante,mais convirgemntssim por diante).

1.3. LEITURA: REVENDO ALGUNS CONCEITOS

O mundo social é permanente leitor e leitura das galividuos. Nossa cultura
nos transfere conhecimentos sobre a realidader@aode pensar essa mesma realidade.
Aprender a ler o mundo é apropriar-se desses waltgenossa cultura. Aprendemos a
ler a realidade em nosso cotidiano social.

A primeira leitura que se faz de qualquer text@mserial. O leitor, ao tomar
em suas maos uma obra, trata-a como um objeto ,eabservando-a, avaliando seu

aspecto fisico e a sensacéo téatil que a desperta.
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Essa atitude € um elemento importante do nosseioREMento com a
realidade escrita. O cuidado grafico com que aavpad sdo apresentadas nas revistas,
cores, formas e até mesmo embalagens, procura @tirgeresse das pessoas. Com 0s
livros acontece a mesma coisa: basta entrar emlivraga e percebe-se que todos
agueles livros expostos e dispostos constituemmarsagem para cada cidadao. Além
disso, ha quem sinta muito prazer em possuir ljaoariciando-os e exibindo-os como
objetos artisticos: séo os bibliéfilos.

No dizer de INFANTI (1998) a leitura sensorial @atb critico € uma primeira
etapa do processo de decodificacdo. A ela, cossemseguir a chamada leitura
emocional. E quando passamos ao conhecimento dm tesopriamente dito,
percorrendo as paginas e travando contato com tetmdm A leitura entdo ndo produz
emocodes: 0 conteudo pode ser emocionante ou riésidaia ou matéria pode fazer rir
ou irritar, os poemas podem ser faceis de ler &dadgeis ou complicados e aborrecidos.
Normalmente, a leitura emocional conduz a apreem¢d tipo gostei / ndo gostei, sem
maiores pretensdes analiticas: € uma experiéns@onpromissada, da qual participa
nosso gosto e nossa formacao de cidadéo. A lestm@cional costuma ser criticada,
sendo muitas vezes chamada de superficial e ateenBessa avaliagdo tem muito de
relacionismo e nem sempre € verdadeira. Quandoogtpor ler um romance de ficcao
cientifica, por pura distracdo, podemos entrar numiverso cujas relacdes nos
apresentam uma realidade diferente da nossa, agamws conduzir, sem grandes
floreiros, a pensar sobre nosso mundo. O mesmo podetecer com revistas em
quadrinhos e outros textos considerados menos $10lss® n&o significa, no entanto,
gue néo existam publicagbes que realmente invisiamossa vontade de descansar a
cabeca, oferecendo-nos um elenco de informacoegiasi que reforcam os valores
sociais dominantes. A leitura sensorial e a ematitornecem subsidios importantes
para a realizagdo de um terceiro tipo de leitunatelectual. Essa leitura n&o deve ser
vista como uma forma esterilizante de abordar &sse reduzindo-os a feixes de
conceitos incapazes de despertar qualquer prakercdieca por um processo de
analise que procura detectar a organizacao do, {ggtoebendo como ele constitui uma
unidade e como as partes se relacionam para fassarunidade. A leitura intelectual
nao se limita a analisar estruturalmente os teiagealidade, o que a fundamenta é a

consciéncia permanente de que todo texto € um @toothunicacdo, respondendo,
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portanto, a um projeto de quem o produz. Em outedavras: a leitura é intelectual
guando o leitor nunca perde de vista o fato deaguélo que esté lendo foi escrito por
alguém que tinha propositos determinados ao faz@rlcurar detectar esses propoésitos
juntamente com a informacao transmitida e com mauteisacdo do texto € fazer uma
leitura intelectual satisfatdria. A leitura inteleal se refere principalmente a textos
informativos, como 0s que encontramos em jornasistas, livros técnicos, livros
didaticos. Sao textos que se oferecem como forgésfdrmacgbes, mas que requerem
uma abordagem critica permanente, pois apresergampre tracos que indicam as
intencbes de quem escreve e publica. Também asstpublicados devem ser incluidos
nesse grupo, bem como aqueles escritos para a@aederoral (radio) ou audiovisual
(televisdo). A leitura intelectual implica uma atie critica, voltada ndo sO para a
compreensao do “conteudo” do texto, mas principatmdigada a investigacdo dos
procedimentos de quem o produziu. Por isso, addeante sempre a questdo: Mas o
que pretendia 0 autor com este assunto? Faz-seeseafacdo da pesquisa de campo
sobre leituras do professor, que envolveu sonh@o,agnodesta proposta de

transformacao e um pequeno ensaio cientifico.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA: A CHAVE NECESSARIA

Este capitulo tem como objetivo fazer uma analsemngtodologia adotada
nesta pesquisa, discorrendo sobre os dados oligdgogportagens, nos jornais, internet
e dos questionarios do professor.

Esta pesquisa iniciou-se com 0 objetivo geralmdestigar se os professores
do Ensino Médio, na cidade de Monte Carmelo/MG,@#&aéo leitores, na intencdo de
contribuir para uma reflexdo sobre os diversosstige leituras e ainda propiciar
discussbes acerca da formacdo dos professorecaatdcao ensino da leitura e suas
contribuigcdes na formagé&o do cidadao.

A validade de uma pesquisa ndo depende das técmices da construcdo
l6gica empregada, caracterizando por admitir difie® modalidades de trabalho e
tolerar a coexisténcia de modelos e a conveniédeatrabalhar com formas
quantitativas e qualitativas como um modo de cotaple ampliar informagfes, uma
sintese que supere os falsos dualismos e as diest@pistemoldgicas. Admite-se a
existéncia de diversos enfoques, na medida em guoe continuum se polarizam
diversos aspectos do processo de producdo de commegs. Tais polarizacdes
geralmente se apresentam entre as categorias daviolide e subjetividade, entre
quantidade e qualidade, entre explicacdo e comgéieerentre registro rigoroso de
dados e de interpretacdo, dependem da construgi&a jue o pesquisador elabora, nas
condicbes materiais, sociais e histéricas que piapi ou permitem o trabalho de
pesquisador, portanto € um produto social (GAMBDZ85 ).

Na pesquisa abordamos as categorias quantidaddapelque vem abrindo
seus préprios caminhos, na superacao de dificutdaieontradas na polarizagdo de um
destes aspectos. Alguns pesquisadores acreditarscarb um equilibrio na realizacéo
de pesquisas quantitativas e qualitativas, ondesaposser de grande utilidade para
mudar o cotidiano dos professores e alunos.

Conforme GAMBOA (1985), quando relacionamos asgmaias quantidade-

qualidade, tratamos as duas dimensdes dentro doigpgd do movimento, pois elas
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modificam-se, complementam-se e transformam-se nanautra e vice-versa, quando
aplicadas a um mesmo fend6meno. Elas ndo se opdamseninter-relacionam como
duas fases do real num movimento cumulativo e fbtamador, de tal maneira que nao
podemos concebe-las uma sem a outra, € nem unradapa outra.

A concepcdo dindmica da realidade e da unidade, dos contrarios que
explica a origem da dialética (desenvolvimentmestante transformacéo), € a base
para considerar que as mudancas qualitativas kgadlas necessariamente a mudancas
quantitativas. GAMBOA (1985, p. 106 - 107) explopze:

Na pesquisa em ciéncias sociais, freqientementetd&ados resultados e
dados expressos em numeros. Porém, se interpretadostextualizados a
luz da dindmica social mais ampla, a analise tsmagualitativa. Isto é, na
medida em que inserimos os dados na dindmica dagéwodo fendbmeno e
este dentro de um todo maior compreensivo, é grectscular as dimensées
gualitativas e quantitativas em uma inter-relacédrdica, como categorias
utilizadas pelo sujeito na explicacdo e compreedséaabjeto.

Como vemos, a superacao do falso dualismo técmipbda a abrangéncia de
outros elementos constitutivos do processo cientifAo mesmo tempo, a superacéo
das dicotomias epistemoldgicas também exige a extantlas categorias basicas da
producdo do conhecimento, extrapolando as pold@&aentre quantidade-qualidade,
sujeito-objeto, explicacdo-compreensao, exige,amolvas concepcdes de pesquisa e
esforcos na busca de sintese e novas maneirasaldaaros elementos constitutivos da
investigacdo em ciéncias sociais, (GAMBOA, 1985).

Para o materialismo historico o critério de verdadstentado baseia-se na
pratica social. A pratica € o critério decisivo g@aeconhecer se um conhecimento €
verdadeiro ou ndo. Ela esta na base de todo o comérgo e no propésito final do

mesmo. A pratica aqui referida, € a descrita pdGER TO quando afirma que:

A teoria materialista histérico sustenta que o esithento efetivo se da na e
pela praxis. A praxis expressa, justamente, a deidadissolivel de duas
dimensdes distintas, diversas no processo de comfigi: a teoria e a acao.
A reflexdo teorica sobre a realidade ndo € umaxafl em diletante, mas
uma reflexdo em funcdo da acdo para transform&IGBTTO apud
FREITAS, 1996, p. 51).
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Com o intuito de identificar as leituras do prot@sassumindo a importancia
disso em sua praxis pedagodgica (conforme expmssmpitulo | ), originou-se um
questionario que respondesse as seguintes indagacde

= O que |é o professor?

= Com que frequéncia ele 1€?

= Qual o seu conceito de leitura?

= Ha beneficios em relacéo a sua pratica docente?

Para analise, estabeleceu-se os seguintes aspegta®nceito de leitura; b)
pratica de leitura; c) relacdo da leitura e o mede e d) contribuicdo/significado da
leitura para os trabalhos na escola.

A pesquisa garantiu a nao identificacdo dos sggigsquisados e pdde contar

com o respeito e a confianca dos professores dqabararam para sua realizacao.

2.1. AESCOLHA DO OBJETO

A pesquisa contou com a participacdo de todasasdas do Ensino Médio de
Monte Carmelo, sendo quatro estaduais e duas ydargs. A cidade ndo possui Escola
Municipal de Ensino Médio.

A aplicacdo dos questionarios obedeceu a seguidésno primeiro um contato
com o diretor de cada escola, aos quais foram &®ass objetivos da pesquisa,
solicitando autorizagao para entrevistar os profess

Este trabalho constituiu-se das seguintes pa#dgposicdo do trabalho,
contendo a importancia da escolha do tema, o wstvda pesquisa, 0 problema, os
objetivos e a metodologia utilizada.

A escolha da unidade de investigagdo recaiu sautestos professores do
Ensino Médio do ano de 2003. Tal escolha obedeosité&ios praticos, visto que o
questionario foi entregue a cada professor, safidib-se o seu preenchimento.

O desafio foi realizar um estudo descritivo datutas do professor: o que I€,
como |é, quando |é e as contribuicbes de suasdsiem sala de aula.

Por se tratar de um universo reduzido de questas)@m numero de quarenta

(48), optou-se por trabalhar com todas as questfetisando as respostas e observando
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as leituras do professor e suas reais contribuigasm esta analise foi necessario
aprofundar as leituras feitas durante o cumprimeo critérios, relativos a formacgéo
de professores e os fundamentos da leitura.

O primeiro passo , entéo, foi visitar as escotag&dsino Médio, em marco de
2003, levando o questionario e agendando o daneaebé-lo preenchido.

O segundo passo, de posse desse material, fosamalirimeiramente, o0s
dados de identificacdo, nos quais se observarartuacdo profissional, formacéao,
cursos de especializacdo e eventos cientificodterais, relacionados com a atividade
profissional, nos ultimos cinco (5) anos.

O terceiro passo dividiu-se em duas etapas:

* Em primeiro lugar, observa-se o que |é o professmm que frequéncia;

« Em segundo lugar, foi analisado o conceito de r&stu beneficios e

opinides.

2.2. ANALISE

O quarto passo constituiu-se na analise das respodiscursivas dos
questionarios (anexo ll).

Em seguida, foram transcritas todas as respostas, fgram lidas e
categorizadas para estabelecimento de paramettaggos , sendo, posteriormente,
avaliadas .

Nesse momento, a pesquisa evoluiu devido ao apaetd de algumas
variaveis. Observou-se que os resultados eram hiemerdes de um conteudo para
outro e também de uma escola para outra. O pofgse dobra turno em uma ou em
outra escola s participou da entrevista uma vemvel também professores que
receberam o questionario demonstrando boa vonsddgue n&o o devolveram. As
respostas eram: “depois”, ou, “ndo tenho tempagntib muita prova para corrigir”,
“arrumar diarios” e “corrigir redacdes”.

Estas observagbes levaram ao quinto passo, umaseamahis acurada do
material, a partir da qual foram feitas comparagdeise as respostas e o0 grau de

importancia dado a cada questao junto ao contedigioadessor.
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Para isto, as respostas foram agrupadas e compaemd@e si, quanto a
similaridade.

Algumas questdes ficaram sem resposta ou apresemiawva resposta que nao
tinha relacdo com a pergunta, deixando a duvida peofessor ndo compreendeu a
guestdo, se ndo quis respondé-la ou ainda se, gitag@mente, escreveu algo que nao

tivesse relagcdo com a pergunta.

Ainda quanto as questdes discursivas, foram ag@sscomentarios daqueles
professores que encontraram dificuldades em trabalbm a leitura, mesmo sendo a
leitura do livro didético.

Ao continuar as visitas nas escolas, a dificuldade desencontro de horarios
entre um professor e outro. Um professor estavicdeca, o outro fazendo cursos,
outros residiam em cidades proximas (ou relativaenproximas) de Monte Carmelo.
Foram trinta (30) dias entre a entrega e o recetionéos questionarios preenchidos
pelos respondentes. .

Alguns professores disseram que nao iriam respandeievolver porque nao
tinham tempo para ler ou tinham “vergonha” de regeo, ou ainda, porque
“trabalhavam até em trés (3) escolas”: “é tanfmeppara preencher”.

Para receber os questionarios ndo nos furtamosoadie nos solicitavam,
buscando-os na rodoviaria, na padaria, no vizi@hdaixo retorno dos questionarios
nos forneceu elementos para uma reflexdo, em edpseique diz respeito ao real
acumulo de trabalho dos professores, levando atamdes“falta de tempo”, mas
considerando, também, o receio da exposicéo e rilicacao trabalho desenvolvido
pelos professores.

Foram elaborados e distribuidos setenta (70) aquegsibs e recebidos
quarenta e oito (48).

A pesquisa foi direcionada com vistas a evidenasarespostas subjetivas e
analisar o que o professor 1€ e com que frequén@a, também avaliar as praticas de
leitura dos professores e sua contribuicdo paidaml&o, com a intencdo de perceber a
razdo pela qual algumas questdes tiveram um ibeiceabaixo do esperado.

Os dados levantados foram analisados com basestudos analisados para

esta pesquisa.
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Para isto, foram analisados todos os conteudos dsin& Médio,
separadamente, observando o percentual de respestasla area, e depois buscando o
percentual de todas as questdes. Esses dadosdmaostos em tabelas, uma para cada
guestao analisada. Nessas tabelas, encontra-seeyande professores de cada area, a
freqUéncia e o percentual por alternativa escolleidaor area de atuacado, o total de
professores e o0 percentual por alternativa em tadareas, o nimero de professores
que deixaram questdes em branco ou que marcarasnoduaais alternativas, e o seu

percentual, e o total final por area, por altex@aé por questao.

2.3. O PERFIL DOS PROFESSORES

De posse desse material, a pesquisadora buscmeiramente, conhecer o
perfil dos professores do Ensino Médio da cidadeMiate Carmelo, no primeiro
bimestre de 2003.

A intencdo de conhecer o perfil dos professores/tigse a hipdtese de que os
cursos de formacao de professores ndo os haviarpcep didaticamente, para serem
educadores .

Os professores pesquisados eram todos do Ensinio Méddo quarenta e seis
(46) habilitados e dois (2) cursando a graduagdwoinicio ou final de carreira. . Foram
analisadas quatro (4) escolas publicas estadudim® (2) particulares. Como foi dito
anteriormente, a cidade ndo possui Escola Munidi@&nsino Médio.

Com base na analise dos questionarios, foram fetdffulo de concluséo,
algumas consideracdes, fundamentadas na concepgéateitdra como processo
interativo vinculado as estruturas socio-culturdds leitor, acerca da nossa histéria
docente que nos confirmam assim vivenciada, aréejanha significado, pois a cada
momento sabemos que uma leitura requer uma resposinda, que a sua resposta
deve ser a sua leitura.

Quanto ao educador, a seu modo, cada um acrescemiibuicdes
fundamentais a esse novo olhar sobre as leiturggalessor. Ainda que de diferentes
maneiras, 0os educadores se sentem incluidos nuregsm coletivo de compromisso

com seu campo profissional e com a busca incesdaratializacao.
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2.4. DESAFIOS EXIGEM NOVOS CONHECIMENTOS

O estudo realizado permitiu-nos tecer algumas derstbes a partir do
momento em que observamos indicios de uma mudangastiura por parte dos alunos.
Defendemos, portanto, que a leitura enquanto psocésstorico, enquanto pratica
social, tem implicagBes positivas para a escolaemido de que uma pratica constante
deste nivel de leitura acarretara, a médio e lopgzo, acbes modificadoras de
comportamento, pois conscientiza e desperta aidatie e a criatividade do aluno. Até
recentemente, acreditivamos que a leitura dossteedoritos estaria com os dias
contados: videogame, computador, TV a cabo, sdagapcdes que o aluno tem que
acaba-se afastando da palavra escrita.

Sabemos que nos atos de leitura estdo semprenf@es#ois elementos
observaveis: a pessoa que Ié e o0 objeto que euda tido. A presenca dos
dois, entretanto, ndo basta para assegurar quecudedeitura esteja sendo
efetivado. E necessario que a pessoa atue de dwdammaneira sobre o
abjeto para que sinais externos de realizacdo @leegam captados como
intensificadores do processo de leitura. Além derpmetar os indices da acéo
de ler, é também necessario que o objeto com o gueitor interage
intensificado como algo que pode ser lido ou alge gerve para ler”.
(KATO, 1998, p. 15)

Porém, a leitura nunca se fez tdo necessaria nosodaescolares, hd um
aumento nas fontes de pesquisa e uma crescentedm@f pelo conhecimento.

O que mostra que a leitura €, e serad sempre, umfom@amental de aquisicéo
de conhecimentos. Através da leitura 0 ser humamsegue se transportar para o
desconhecido, explora-lo, decifrar os sentimentognec¢des que 0 cercam ou
acrescentar vida ao sabor da existéncia. Vivemaiperiéncias tao reais que propiciem
e solidifiquem os conhecimentos significativos geeadizagem.

Por isso, é dever de toda escola e dos profesgoogsciar ao educando
momentos que possam despertar-lhe nele o gostolgitlea, o amor ao livro, a
consciéncia da importancia de se adquirir o haddtder. A leitura é o instrumento
chave para alcancar os objetivos necessarios avidiaale qualidade, produtividade e
realizacdo. E inclusive um dos pressupostos dososndvarametros Curriculares
Nacionais (PCN), que todos devem ter dominio saldfegua oral e escrita, tendo em

vista sua autonomia e participacao social. Tamb#gurglo o PCN, o material didatico
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continua a ser de extrema importancia, mas nadnéco recurso. E fundamental que os
alunos tenham acesso e saibam lidar com uma ctestamnedade de obras de apoio e

literatura, além de outros tipos de textos.

Ezequiel Teodoro da Silva (1988, p. 112-113)) adain

. a leitura também pode se apresentar na condigdardinstrumento de
conscientizacdo, quando diz respeito aos modos camgpciedade se
relaciona com a producdo cultural, isto é, comljstos e atitudes em que se
depositam as manifestacdes da linguagem, sejarm gstduais, visuais ou
verbais. Neste caso, a leitura coloca-se como ui deeaproximacado entre
os individuos e a producdo cultural, podendo sigmifa possibilidade
concreta de acesso ao conhecimento e agudizacfiodds de critica por
parte do leitor”.

Estimular a leitura é fazer com que os alunos ceemtam melhor o que estao

aprendendo na escola, em particular, e o que amntemundo, em geral.

Algumas condutas de ensino e de atividades deveer faarte do contexto

diario da sala de aula:
* Ler em voz alta para os alunos;
» Usar a literatura como forma de recreacéo, prémigseontracao;

» Acostumar os alunos a ler silenciosamente tododias pelo menos 20

minutos;
» Criar jornais, publicacfes, murais de avisos edesa
* Interligar os habitos de ler, ouvir, falar e eserev
 Interligar e acessar temas atuais de leitura adagglie o curriculo permita;
» Disponibilizar material de leitura em sala de aula.

E tudo mais que possa atrair o aluno com um poummomde “respeito”. O

discente deve olhar para ele como olha para unyupeoto, roupa ou CD favorito.

A leitura é um ato social, entre dois sujeitos itotee autor — que interagem

entre si.
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A compreensdo de um texto € um processo que seterda pela utilizacdo
do conhecimento prévio: o leitor utiliza na leituaque ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E amdia interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecov@guistico, o textual,

0 conhecimento do mundo, que o leitor conseguetmong sentido de um

texto” (KLEIMAM, 1989, p. 10-13).

A imaginacdo deve ser usada para que o ambienteefzv 0 interesse pela
leitura.

O professor é a chave do interesse na formacadudo @ara ser um bom
leitor. Dele partirdo as idéias fundamentais, acgal de outras atividades, a anélise e
escolhas definitivas de tipos de livros. O seuditat fundamenta-se em trés eixos

bésicos:
1. O desenvolvimento de leitores, escritores e pemsago

2. A organizacdo do programa de leitura no cotidianoptbcesso ensino-

aprendizagem;

3. O fornecimento de estratégias educacionais queamdados alunos a

alcancar a exceléncia.

O professor verifica suas reais caracteristicas:

O habito de ler;

» Criatividade e imaginacao;

» Sensibilidade de percepc¢ao nas destrezas e otftcatdddes envolvidas;
» Crenca e propagacéao do valor do habito da leitura;

» Conhecimento de métodos e técnicas para o desaneolo do habito da

leitura.

Por estas questdes é importante que o profesgouiseleitor e acredite, de
fato, na influéncia positiva da leitura para alfeggdo da aprendizagem. Mais do que

induzir os alunos a gostarem de ler, se o professorum leitor, ele passara
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espontaneamente e, portanto, com muito mais sycesamor pela leitura, aos seus

alunos.

2.5. 0S CAMINHOS DA INVESTIGACAO

O caminho metodologico foi percorrido, passo-a-pasanalisando o0s
guestionarios de entrevistas como ponto de parhidéa-se, na leitura do professor,
uma pratica de ensino das aulas, cujo objetivde¥gretar os textos escritos. O papel
do professor continua essencial, mais do que nuynoecam, sua funcédo é educativa. A
atencéao recai sobre o professor leitor dentroa darescola e suas contribui¢cdes para a
sala de aula em que ensinar leitura na escolasévebe essencial.

Concordamos com KRAMER (1995) quando indica que malé&os
questionamentos sobre o aprendizado (quem aprenge® aprende? como aprende?),
uma pergunta é central para a educacao. Precigaengisntar: o que |é? Para a autora,
este questionamento nos permite pensar no professduno enquanto sujeitos no

processo da construcéo do saber.

Pensar no professor e no aluno para além de suficdonde aquele-que-
ensina ou aquele-que-aprende, e para compreendé#os sujeitos que se
constréem na histéria, que vivem suas experiércis@o capazes de narra-
las (KRAMER, 1995, p. 111).

Assim, compreendendo que o fazer cientifico € tambén fazer pedagogico,
acreditamos que a pratica da pesquisa precisarteenaxperiéncia mais frequente nas
salas de aula, pois sé dessa forma a producdm@adizacao do conhecimento, pelos
seus sujeitos, podem ser realizadas com mais pramgginacao e criatividade.

Ha pesquisadores que defendem, de forma radicalprazedimento
qualitativo, enquanto outros acreditam que apengesguisa quantitativa
pode oferecer respostas reais e sem distor¢c@adientam o carater objetivo
dos dados numéricos, que evitariam distor¢cdes pratativas. Destacam
ainda as possibilidades que a quantificacdo alt@ gpaeneralizacdo, para
testar hipoteses e para a validacdo ou falsificafideorias através do
instrumental oferecido pela estatistica. Os seguagontam que esse tipo de
analise é incapaz de captar as dimensfes subjefizascdo humana.
(CORTEZ, 1998, p. 111).

Triviflos (1987) afirma que, quando o pesquisa@bpara 0 campo de trabalho

escrever sua dissertacao.
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Ele nos diz que é

. has bases tedrico-metodolégicas de uma proptestdissertacédo
tem muita importancia o contexto do problema.
Mas este contexto ou, melhor, a idéia do ‘conteria em relacédo
intima com dois enfoques possiveis de realizar esgysa em
educacdo: o enfoque fenomenolégico e o enfoque istarx
(TRIVINOS, 1987, p. 92).

As questdes que apresentamos sao de extrema impaytaorque

...0 pesquisador, por coeréncia, por disciplin¥edear a apropriacdo de
qualquer idéia a sua concepcao do mundo, em porhgjar, e, em seguida,
inserir essa no¢ao no quadro tedrico especificdluserve de apoio para o
estudo dos fendmenos sociais (TRIVINOS, 1987, p. 13

Segundo GAMBOA (1995, p. 85-86),

A retomada da discussdo sobre o dualismo quantigaalelade ndo pode
ser mantida no nivel técnico, como parece ter sideor predominante da
controvérsia na década passada. Precisamenterpse tenitado ao nivel
técnico, tornou-se um falso conceito. Isto é, ha treducionismo”,
resultante da forma como se colocam as alternatidas pesquisa,
considerando apenas as opcdes técnicas, desligadastros aspectos ou
niveis que integram o processo da pesquisa cmmtiflesse sentido, a
discussdo tem avancado, desde 0 momento em quenega@u a admitir a
distingdo entre o0s niveis técnicos, metodoldgicagodricos e
epistemoldgicos, e a procurar racionalizar as fermhe articulacdo entre
esses niveis.

E ainda de acordo com GAMBOA

A validade de uma pesquisa ndo depende das técnicasda construcdo
I6gica empregada (...) caracteriza-se por admif@arehtes modalidades de
trabalho e tolerar a coexisténcia de modelos enaetvéncia de trabalhar
com formas quantitativas e qualitativas como um eondé completar e

ampliar informagdes (...), uma sintese que superfalsos dualismos e as
dicotomias epistemoldgicas. Admite-se a existédeidiversos enfoques, na
medida em que num continuum se polarizam diverspscos do processo
de producédo de conhecimentos. Tais polarizacOedngemnte se apresentam
entre as categorias da objetividade e subjetividaiére quantidade e
qualidade, entre explicacdo e compreenséo, ergigtn@rigoroso de dados
e de interpretacédo (...) dependem da construcéoaldgie o pesquisador
elabora, nas condicbes materiais, sociais e his®rgue propiciam ou

permitem o trabalho de pesquisador, portanto é namubo social histérico.

(GAMBOA, 1985, p. 98-100).
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Segundo TRIVINOS (1987, p. 112)

Os estudos descritivos exigem do investigador, pam a pesquisa
tenha certo grau de validade cientifica, uma paedslimitagbes de
técnicas, métodos, modelos e teorias que orientaracoleta e
interpretacdo dos dados. A populacdo e a amostiendeser
claramente delimitadas, da mesma maneira, os wigetio estudo, os
termos e as variaveis, as hipoteses, as questgessdeaisa. Em geral,
os estudos descritivos sdo criticados, muitas ygmegue pode existir
uma exata descricdo dos fendmenos e dos fatoss Emgem da
possibilidade de verificagdo através da observaggambém é
possivel que as conclusdes sejam falsas. O inaéstigparte do
estudo de casos, por exemplo, as “informacdes mikacias” por
organismos oficiais, voluntaria ou inconscienteraends vezes,
também ndo existe por parte do investigador um exarttico das
informacBes e os resultados podem ser equivocadi®stécnicas
empregadas nas coletas de dados (questionari@dagsentrevistas)
podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, o tqo®ém pode
originar imprecisao.

Em sintese os estudos realizados mostram a teboigencipio o pouco saber
basico essencial para quem lida com ensino dadeitu

Enfatizamos, entdo, que a andlise quantitativa éambonstitui o foco de
interesse deste trabalho, pois 0s numeros aqusexpeelos tém apenas a funcdo de
possibilitar uma visdo panoramica do que foi apurad exame do corpus e, assim,

marcar um ponto de partida para a analise quahtati
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2.6. O MUNICIPIO DE MONTE CARMELO

MONTE CARMELO — MINAS GERAIS

“E facil pensar em Monte Carmelo como um lar: bakiter
gue aqui se faz a telha para cobrir a casa, easgapb café
para receber os amigos.” Dr. José Jodo CalazariJuiz de
Direito de Monte Carmelo (02/05/1989-20/02/1991).

2.6.1. CARACTERIZACAO

A caracterizacdo € um instrumento de grande impciegara o conhecimento
das potencialidades, particularidades, aspectos{@nbientais e demograficos de uma
regido. E condicdo necessaria para a atuacdo eemsdés segmentos, em perfeita
sintonia com a vocac¢ao do municipio, fomentandoragsseu desenvolvimento.

Monte Carmelo situa-se na Macro-Regido do alto rizdiba, no estado de

Minas Gerais.
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Sua localizacdo é altamente estratégica, poisnestagido central do pais, do
ponto de vista geo-econbmico, posicionando-se préxe equidistantemente dos
maiores e mais importantes mercados do pais.

O municipio de Monte Carmelo € considerado polosem macro-regiao,
onde sua area de influéncia envolve as cidades raie de Minas, Romaria,
Douradoquara, Grupiara, Estrela do Sul, Abadia@wogrados e Coromandel. Em um
raio de 60 km, cerca de 95.000 habitantes saoipatks. (Fonte: IBGE — 1996).

A regido possui estradas federais e estaduais iames, propiciando ao

municipio maior acesso aos grandes centros, fasodecsua economia.

2.6.2. EDUCACAO

O complexo educacional do municipio conta com lfabefecimentos de

ensino estaduais, 09 de ensino municipal, 06 dee@psrticular, 01 especial (APAE),

06 creches e duas faculdades, totalizando 11.98®smatriculados.
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Escolas Estaduais Namero de Nameros de Alunos Ensino
Professores
1- Clara Chaves 21 478 Fundamental
11 168 Médio
2 —Coronel Virgilio 12 264 Fundamental
Rosa
3- CESEC-Zenith 8 614 Fundamental
Campos
8 375 Médio
4- Dona Sinda 26 615 Fundamental
5- Elias de Morais 22 429 Fundamental (CI)
15 241 Fundamental Il (CA
6-Gregoriano Canedo 35 833 Fundamental
45 942 Médio
7- Leticia Chaves 16 330 Fundamental
8- Melo Viana 37 563 Fundamental
9- Ordalia Rocha 15 322 Fundamental
10- Padre César 18 391 Fundamental (ClI)
15 203 Fundamental (CA)
11- Vicente Lopes 32 911 Fundamental
Perez
32 813 Médio
Total 368 8492
Ensino Fundamental Ensino Médio
Alunos 272 92
Professores 6194 2298

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino




Tabela 2 — Escolas Particulares
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Escolas Particulares Nuamero de Namero de Alunos Ensino
Professores
1- Colégio Nossa 1 7 Creche
Senhora do Amparo
3 50 Pré Escolar
7 104 Fundamental (ClI)
11 129 Fundamental (CA)
9 65 Médio
2- Rei Leado 4 38 Pré Escolar
6 41 Fundamental (ClI)
3- Recreio 1 3 Creche
3 25 Pré Escolar
4 22 Fundamental (CI)
4- Unidade Integrada 4 42 Fundamental (CA
12 91 Médio
5- CESMA 7 56 Pré Escolar
3 12 Fundamental (ClI)
6- CEIl Carrossel 1 3 Creche
1 4 Pré Escolar
7- O Passaro Azul 1 10 Creche
4 53 Pré Escolar
3 28 Fundamental (ClI)
Total 85 783
Creche: Ensino Ensino Médio:
Fundamental:
Alunos 23 604 156
Professores 4 60 21

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino
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Rede Municipal Numero de Numero de Alunos Ensino
Professores
1-Celso Bueno 2 49 Pré Escolar
13 387 Fundamental (CI)
17 375 Fundamental (CA)
2- Maria Leocadia 3 68 Pré Escolar
Rosa
16 314 Fundamental (CI)
3- Madre Luiza 1 21 Pré Escolar
Gonzaga
4 90 Fundamental (CI)
4- Prefeito Alaor 1 21 Pré Escolar
Soares Mundim
4 69 Fundamental (ClI)
5-CEl1 9 228 Pré Escolar
6- CEl 2 11 247 Pré Escolar
7- Maria Ismenia 3 97 Pré Escolar
Cardoso
8- Yermak Slywitch 3 93 Pré Escolar
9- Vila Dourada 3 94 Pré Escolar
10- CEIl Maria de 1 10 Creche
Jesus
1 17 Pré escolar
11- Judith Cardoso 2 11 Creche
Naves
2 25 Pré Escolar
12- Vovb Mirota 2 27 Creche
1 17 Pré Escolar
Total 99 2250
Creche Ensino Fundamental
Alunos 48 2202
Professores 5 94

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino




Tabela 4 — Escolas-Creches
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Creches Particulares l;?g?ssrggrgg Numero de Alunos Ensino
1- Casa da Oracéao 3 22 Creche
Maria da Anunciagao

- 34 Pré Escolar
2- Maria Carmelitana 4 37 Creche

- 31 Pré Escolar
3- Maria de Deus 6 56 Creche

- 47 Pré Escolar
4- S30 José 3 30 Creche
Trabalhador

- 12 Pré Escolar
5- CE Aristina Rocha 4 20 Creche

- 52 Pré Escolar
6- APAE Monsenhor 31 205 Oficinas
Inacio Kusche
Total 51 546

Creche\ Oficinas Pré Escolar

Alunos 190 356
Professores 51 -

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino

A rede estadual de ensino absorve 71,70% dos almadsculados, sendo
8.550 alunos na zona urbana e 34 alunos na Unamaeda zona rural. Na rede
municipal existem 2.805 alunos matriculados, daaxjR.477 se encontram em escolas
da zona urbana e 328 matriculados em 03 escolas.ridortanto, a rede municipal é
responsavel por 23,41% dos alunos matriculadosuroaqipio.

Nos estabelecimentos particulares estdo matricelld8@ alunos nos ensinos
fundamental e médio, nimero que representa 4,15%ldoos matriculados.

Em 1990 foi instalada em Monte Carmelo uma extemsatniversidade de
Uberaba, o Campus VI, com os cursos de AdministragiEmpresas e Pedagogia. O
curso de Administracdo de Empresas ja formou 2afisgionais. A partir de 1999, essa
Faculdade foi assumida pela Fundacdo Educacionaio MRalmério, constituida no
municipio para essa finalidade. Atualmente essaldade atende Monte Carmelo e os
municipios limitrofes, com os cursos de Adminisiaacde Empresas, Letras e

Pedagogia.
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O curso de Letras foi reconhecido no ano de 20G8Mmistério de Educacéo
e Cultura.

A Fundacéao conta, atualmente, no curso de Adtrag&o de Empresas, com
cento e dez (110) alunos, Letras, com cento ers@ssesete (167) alunos, e Pedagogia,
com cento e setenta e cinco (175) alunos.

A UNIPAC, Universidade Professor Antdnio Carlosrnia professores no
curso de Magistério Superior. Criada neste muiioon 2002, conta com duas (2)

turmas e oitenta (80) alunos.

2.7. APESQUISA: INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Para iniciar a andlise e a sistematizacdo dos dabiidos na pesquisa de
campo, faz-se necessario retomar o objetivo daumssgou seja, investigar o que I1€é o
professor do Ensino Médio da cidade de Monte Cantiiés, frente aos desafios e aos
estudos realizados nos ultimos cinco anos.

Uma vez aplicados os questionarios, feita a leiasarespostas e tabuladas as
questdes, consolidou-se o resultado, medianteudatg@n simples, adotando a técnica
guantitativa, qualitativa e interpretativa , omdeaspectos destacados foram surgindo a
partir da organizacado do material coletado.

2.7.1. RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

O resultado obtido no item introducéo, referenteslentificacdo: sexo, idade,
atuacao profissional, escola em que atua, formagipecializacdo dos professores esta

representado nos graficos e quadros a seguir aértallelas e figuras:
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GRAFICO 1 — Demonstrativo da identificacio dos pragssores entrevistados:
(Questédo 1)

Sexo

30

20 @ Feminino

10 W Masculino
0

(ver comentario no quadro abaixo)

Sexo
Feminino 30
Masculino 18

Este grafico apresenta a identificagdo dos profess@uanto ao sexo,
observando o numero total dos professores quagenita (48), sendo do sexo feminino
trinta (30) e do sexo masculino dezoito (18). Cgmesperado o numero de professores
do sexo feminino é maior do que os professorese®o masculino, confirmando-se o

magistério, em especial no Ensino Basico, comaga@d marcadamente feminina.

GRAFICO 2 — Demonstrativo da idade: (Quest&o 1)



020 a 25 anos
Idade
26 a 30 anos
12
Od31 a 35 anos
10
036 a 40 anos
8 n
6 W41 a 45 anos
4 1 046 a 50 anos
2 1L W51 a 55 anos
0 OAcima de 56
anos
Idade
20 - 25 anos 6
26 - 30 anos 10
31-35 7
36 - 40 9
41-45 8
46 — 50 anos 3
51 - 55 anos 3
Acima de 56 anos | 2

GRAFICO 3 — Demonstrativo da atuac&o profissional(Quest&o 2)
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AlecGoRdissad
o BsmRnetd
$ B
= B BsroMxo
D OBsmS mEia
5 0 BsroRuthretd, nédoesysiar
D B BsroRumnetd enddo
5
0 o BsroMdoesysia
Atuacéo Profissional
Ensino Fundamental 0
Ensino Médio 27
Ensino Superior 0
Ensino Fundamental, médio e superior 0
Ensino Fundamental e médio 19
Ensino Médio e superior 2

Dos respondentes, vinte e sete (27) professoredrabalham no Ensino
Médio, sendo que dezenove professores trabalhaBnsimo Médio e Fundamental e
apenas dois professores trabalham no Ensino Méd@aperior. A quase totalidade dos
professores desempenha suas fungbes no EnsincoBa&sique representa um
comprometimento necessario com a formacao iniciddgica do aluno, refletindo,
inclusive, em como este aluno ira se relacionar a@scola e com a Educacgéo, de uma

maneira geral, no futuro.

GRAFICO 4 — Demonstrativo da escola em que atua: (@stdo 3)



Escola em que atua

@ Escola Particular
m Escola Publica

0 Escola Particular e Publica

Escola em que atua

Escola Particular 2
Escola Publica 36
Escola Particular e Publica 10

Dos professores que entregaram o0s questionariesaaois trabalham em
Escola Particular, trinta e seis professores enol&seublica e dez professores em
Escola Publica e Particular. A identificacdo doalode trabalho serviu para criar um
perfil do professor que |é (ou que néo |€) e syeencussao no tipo de escola em que
atua. O fato de a maioria atuar quase que exailzlei na escola publica revela-nos
também, a partir das questdes discursivas, qualporte que estes profissionais

recebem, eles, sdo, de fato, os responsaveis pkleagio das classes menos

favorecidas.

57
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GRAFICO 5 — Demonstrativo da formacéo dos professes: (Questéo 4)

Sua formacéo

40 @ Curso Normal (Magistério)
30+ m Curso Técnico (Ensino Médio)
20 O Curso de Pedagogia
10 O Outro Curso de Graduagéo

0

Sua Formacéao

Curso Normal (Magistério) 12
Curso Técnico (Ensino Médio) 6
Curso de Pedagogia 4
Outro Curso de Graduacao 35

Este grafico apresenta a formacdo dos professones Qursos: Normal
(Magistério), Técnico (Ensino Médio), Pedagogiaigas Cursos de Graduagao.

Para analise dos dados acima, os professores forgamizados em quatro
grupos: o primeiro constituido por Curso Normal ¢d&rio); no segundo, 0s
professores que cursaram o Curso Técnico (Ensimtidyjéo terceiro de professores
também graduados em Pedagogia; e o quarto de goofssque possuem o Curso de
Graduacao Especifico na disciplina que atuam.

Pode-se observar que, de maneira geral, nove pooéssmarcaram mais de
um curso. Parece que a preocupacao reside na dpdetidos cursos e ndo no

aprofundamento do conhecimento.
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0: (Questao 4)F

CURSOS NUMERO DE RESPONDENTES
Letras 07
Educacéo Fisica 02
Arte 01
Biologia 06
Fisica 02
Quimica 03
Matematica 12
Historia 06
Geografia 05
Sociologia 01
Filosofia 02
Administragdo de Empresas 02
Ciéncias Sociais 01
Total 50

QUADRO 2 — Relacgdes da Instituicdo em

gue se Formo{Questao 4.E.)

INSTITUICAO

NUMERO DE RESPONDENTES

UNIUBE - Universidade de Uberaba 02
UFU — Universidade Federal de Uberlandja 11
FAFI — Faculdade de Filosofia de Patrocinio 23
UCB - Universidade Catdlica de Brasilia 01
UNIFRAM — Universidade de Franca 01
UNIPAM — Universidade de Patos de Minas 01
UNIPAC - Universidade Professor Anténio 01
Carlos

PUC — Pontificia Universidade Catdlica|de 01
Campinas

Universidade Federal de Goias 01
Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras 01

de ltuverava

Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras 01

de Araguari

Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras 01

de Formiga
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QUADRO 3 — Relacao do ano de conclusao dos curs@@uestéo 4.F.)

ANO DE CONCLUSAO DO CURSO NUMERO DE PROFESSORES
1972 - 1977 01
1978 — 1982 02
1983 — 1987 09
1988 — 1992 12
1993 — 1997 06
1998 — 2002 14
Em 2003 02
N&o responderam 02
Total 48

Analisando os quadros acima (1, 2 e 3) conclwjesedo universo de quarenta e
oito respondentes, quarentas e seis professoressiggoscursos de graduacao e dois
estdo cursando a graduacdo. O quadro abaixo con@spo numero de professores
que se formaram em instituicbes de Ensino Supesendo que seis professores
possuem dois cursos de graduacao.

Para andlise dos dados acima os professores fogampaalos por ano de
conclusdo do curso: sendo o primeiro, constituidol®72 — 1977; no segundo, 0s
professores que concluiram em 1978 — 1982; o tera#e professores concluintes em
1983 — 1987; o quarto, de 1988 —1992; o quintol2R®8 — 1997; o sexto, de 1998 —
2002 e o ultimo no ano de 2003, sendo que doisgsofes ndao responderam esta
pergunta.

A escolha desta questao justifica-se ao tentarobbeiscse ha relacéo entre o
tempo de formacao e maior ou menor envolviment@rescimento profissional e na
atuacdo pedagogica. Essa relagdo ndo foi obseramhrtir da analise dos dados

coletados.
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QUADRO 4 - Participacao dos professores nos cursds especializagao realizados
nos ultimos cinco anos: (Questao 5)

Especializacdo| Local Carga |Periodo |Periodo |Frequéncia
horaria Inicio Término
Fisica Ouro Pretp 495 h 02/96 12/97 02
Educacdo | Patrocinio 360 h 1999 2000 04
Matematica
Metodologia dg Patrocinio 360 h 02/2001 12/200[L 01
Ensino

Aprendizagem

Historia Patrocinio 400 h 01/2002 12/200p 02
Moderna e
Contemporanea
Administragdo| Lavras 570 h 02/93 12/95 01
Rural
Ciéncias | Uberlandig 400 h 1987 1988 03
Biologicas
Quimica Uberlandia 400 h 1992 1994 02
Artes Plasticas Uberlandia 436 h 1999 2001 01
PsicopedagogiaUberlandia 380 h 2002 2003 01

Para facilitar a compreensao dos resultados daigesgonsolidou-se quadros
que demonstram a Formacdo Continuada dos proésss@s professores estédo
buscando e/ou atualizando seus conhecimentos, o referéncia os ultimos 05
anos. Como mostra o quadro, os professores fizetasos de Pos-Graduacdato
sensu ’; especificos em suas areas de atuacao. Quantestoali'stricto sensu ”, sO
um professor o estava cursando, sendo que vintateog(24) professores deixaram em

branco esta questao e seis responderam com cursi®e eventos culturais.



62

E inexpressivo o percentual de professores enoguls especializagio porque
a cidade nao os possui. O primeiro curso de edpagao oferecido em Monte
Carmelo, em Psicopedagogia, foi concluido no llessrne de 2003.

Outro aspecto dessa formacéo é a auséncia de soplida especifica sobre
leitura.Infelizmente, os cursos de aperfeicoameespecializacdo e até stricto sensu
nao levam a uma valorizagéo da leitura, emboradikeem de leitura para aprofundar o

conhecimento dos profissionais que os procuram.
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QUADRO 5 — Relagéo dos eventos cientificos, cultusae outros relacionados com
a atividade profissional, dos quais participou nosiltimos cinco anos: (Questdo 6)

NUMERO DE ORDEM | TITULO DOS EVENTOS FREQUENCIA DOS
PARTICIPANTES

01 Mini-cursos 02

02 Encontro Mineiro de Ensino 02
de Quimica

03 Diretrizes Curriculares parg o 02
Ensino Médio

04 A ética e 0 novo paradigma 01
da antropologia

05 Semana de estudo |de 01
Filosofia

06 Pro-Ciéncias 01

07 Feiras Culturais e Cientificas 01

08 Seminarios, palestras, 01
conferéncia e debates

09 Musculacéo 01

10 Condicionamento fisico 01

11 Trabalho aerébico 01

12 Encontros pedagdgicos | — 01
Rede Pitdgoras

13 Projeto Meio Ambiente 01

14 Capitalismo e globalizacao 01

15 Curso de extensdo 01

16 Projetos escolares e 01
pedagogicos

17 Cursos de treinamento [da 01
Rede Pitdgoras

18 Encontro SIMAVE 01

19 Primeira semana ja 01
Geografia

20 Congresso  Nacional de 01
Geografia

21 Mini-curso do ensino de 01
Biologia

22 Cursos de Redagédo | e 01
Linguistica

23 I, Il e Il Congresso Mineirp 01
de Educacéo Fisica

24 lll e IV Semana de Letras 01

25 Encontros Pré-Vestibulares: 01
PAIS e Rede Pitdgoras

26 Treinamento para professores 01
de Historia e Geografia

Total 29




64

Este quadro especifica a relacdo dos eventos faiesti culturais e outros
relacionados com a atividade profissional dos gaosisespondentes participaram nos
altimos cinco anos.

Os cursos, palestras e mini-cursos foram realizagtos Monte Carmelo,
Uberlandia, Belo Horizonte, Brasilia, Espirito SaetPorto Alegre.

Dos quarenta e oito respondentes, dezesseis desdeixaram em branco
esta questdo e supbe-se que seja porque nao paaeini de nenhum evento ou por
encontrar dificuldades em relaciona-los no momeetoesponder o questionario.

Compreendendo o quadro 05, os eventos cientifadgjrais e outros cursos
foram relacionados conforme freqiiéncia, isto éndgs citado pelos professores para o
menos citado.

Este quadro também complementa as informacbes sabmualizacdo

académico-pedagdgico dos professores.

[I- A LEITURA E O PROFESSOR

O QUE VOCE LE E COM QUE FREQUENCIA? (Questéo 01 — | parte)

Os graficos abaixo, de 6 a 14, e o quadro 6 nefe® as respostas dadas a

esta questdo, destacando o que foi citado peldesgares enquanto leitura e em

frequiéncia desta leitura.



GRAFICO 6 — Estatistica da leitura de jornais: (Qustéo 1.A.)

Jornais

@ Diariamente e/ou muito frequentemente

W Semanalmente e/ou frequentemente

OMensalmente e/ou pouco frequente

OJAnualmente e/ ou raramente

m Nunca

W Outros

m Nao respondeu
O Criou outra legenda

@ Marcou com duas legendas

Jornais
Diariamente e/ou muito freqiientemente 11
Semanalmente e/ou freqiientemente 15
Mensalmente e/ou pouco freqiiente 10
Anualmente e/ ou raramente
Nunca
Outros

N&o respondeu
Criou outra legenda
Marcou com duas legendas

O wWwWooow
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GRAFICO 7 — Estatistica das revistas femininas: (Qestio 1.B.)

Revistas Femininas
@ Diariamente e/ou muito frequentemente
14+
W Semanalmente e/ou frequentemente
12
— O Mensalmente e/ou pouco frequente
107 OAnualmente e/ ou raramente
81 m Nunca
61 @ Outros
41 m N&o respondeu
21 O Criou outra legenda
0- @ Marcou com duas legendas
Revistas Femininas
Diariamente e/ou muito freqiientemente 1
Semanalmente e/ou freqlentemente 3
Mensalmente e/ou pouco frequente 10
Anualmente e/ ou raramente 14
Nunca 4
QOutros 0
N&o respondeu 13
Criou outra legenda 2
Marcou com duas legendas 0

As revistas femininas s&o tidas, muitas vezes, cdaimras amenas,
informativas, prazerosas, alimento para o espimi@s também como aprimoramento
profissional e ascensao social.. Entretanto, asored revistas do género nédo sao
economicamente acessiveis a todas as faixas saldsi@ justifica, por um lado, a
maior incidéncia no item anualmente e/ou raramePRtr outro lado, ha um
“preconceito” em relacéo a esta leitura no meialé@caco e grande indice de respostas
em branco poderia representar uma forma de nadiadsie tipo de leitura.

Dos respondentes vinte e duas professoras respomdgue léem revistas

femininas, e seis professoras declararam que n@degéaras de revistas femininas.
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Onze professores responderam que sao leitores wstae femininas e sete
responderam que néo sao leitores deste tipo depgdd.

GRAFICO 8 — Estatistica das revistas de informacde$Questio 1.C.)

Revistas de Informacdes

25+ @ Diariamente e/ou muito frequentemente

W Semanalmente e/ou frequentemente
20
O Mensalmente e/ou pouco frequente

15 O Anualmente e/ ou raramente
mNunca
104 mOutros

m N&o respondeu
O Criou outra legenda

0l W Marcou com duas legendas

Revistas de Informacgdes

Diariamente e/ou muito freqlientemente 7

Semanalmente e/ou freqiientemente 23

Mensalmente e/ou pouco freqliente

Anualmente e/ ou raramente

Nunca

Outros

N&o respondeu

Criou outra legenda

QUIWOoow N

Marcou com duas legendas

A maior freqiéncia das leituras dos professoresedestas de informacgdes,

mostra que o professor Ié semanalmente e/ou frégiente.
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GRAFICO 9 — Estatistica das revistas técnicas: (Qu&io 1.B.)

Revistas Técnicas

16- @ Diariamente e/ou muito frequentemente
144 W Semanalmente e/ou frequentemente
12 0 Mensalmente e/ou pouco frequente
104 OAnualmente e/ ou raramente

8- W Nunca

64 m Outros

4 m Nao respondeu

2 O Criou outra legenda

ol m Marcou com duas legendas

Revistas de Informacgdes

Diariamente e/ou muito freqlientemente 7
Semanalmente e/ou freqliientemente 23
Mensalmente e/ou pouco frequente
Anualmente e/ ou raramente
Nunca

Outros

N&o respondeu

Criou outra legenda

Marcou com duas legendas

QI UIWOoO o w N

Como mostra o gréfico 9, considerando as nove fiadesstaca-se que o maior
percentual é constituido de professores que n@gomdsram a questao

De qualquer forma a frequéncia da leitura de $ivéxnicos € boa, levando-se
em conta a importancia deste material para a edocantinuada do professor.
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GRAFICO 10 — Estatistica dos livros didatico e/ouabre educacgéo: (Questdo 1.E.)

Livros Didaticos e/ou sobre Educacéo

m Diariamente e/ou muito frequentemente

W Semanalmente e/ou frequentemente
0 Mensalmente e/ou pouco frequente

O Anualmente e/ ou raramente
H Nunca

@ Outros
m N&o respondeu

O Criou outra legenda

m Marcou com duas legendas

Livros Didaticos e/ou sobre Educacao

N
N

Diariamente e/ou muito freqientemente
Semanalmente e/ou freqiientemente
Mensalmente e/ou pouco freqiiente
Anualmente e/ ou raramente

Nunca

Outros

N&o respondeu

Criou outra legenda

Marcou com duas legendas

OIUIIN OO, 0w

O livro didatico é o “manual’ do professor. Nestafigo, podemos perceber
gue a guase totalidade dos respondentes utilizeeste material como apoio em sua
pratica docente e faz consultas a ele diaria ouasaimente. O dado em si ndo é
relevante, se pensarmos na ‘obrigatoriedade’ inappsla escola, para que o professor
se utilize do livro didatico, mas leva-nos a réflejue, ainda, a grande maioria dos
educadores baseia seu trabalho apenas neste ajiditical quando as revistas
mencionadas no grafico 8, os jornais ou mesmo sugxtos avulsos, sem contar, é

claro, os romances e livros de historia (entreas)trtrazem uma enorme contribuicdo
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para o aprendizado, além de diversificar as aulgsopiciar uma integracdo entre
conteudos, o que leva, também, a interdisciptiade.

GRAFICO 11 - Estatistica dos livros técnicos (areasspecificas): (Questio 1.F.)

Livros Técnicos (areas especificas)

14- O Diariamente e/ou muito frequentemente

12 B Semanalmente e/ou frequentemente

O Mensalmente e/ou pouco frequente
10+
O Anualmente e/ ou raramente

W Nunca
6 @ Outros
44 W Nao respondeu

O Criou outra legenda

W Marcou com duas legendas

Livros Técnicos (areas especificas)

Diariamente e/ou muito freqiientemente 14

Semanalmente e/ou freqlentemente 12

Mensalmente e/ou pouco frequiente

Anualmente e/ ou raramente

Nunca

Outros

N&o respondeu

Criou outra legenda

OINO ORI~ O

Marcou com duas legendas

Analisando os gréficos 9 e 11 revistas técnicafives técnicos (areas
especificas) o primeiro refere-se a revistas eBpasido conteudo trabalhado pelo
professor e a segunda os livros utilizados em cada especifica. Os resultados
mostram que o professor e que em relacdo aos Itémscos 14 professores I1éem
diariamente e/ou muito freqientemente o que rept@s29% dos professores séo

leitores de seus proprios conteudos.
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GRAFICO 12 — Estatistica da leitura das revistas msculinas: (Questio 1.G.)

Revistas Masculinas

20- O Diariamente e/ou muito frequentemente
18+
16+
144
124
104

el

B Semanalmente e/ou frequentemente

O Mensalmente e/ou pouco frequente
O Anualmente e/ ou raramente

B Nunca

W Outros

W Nao respondeu

O Criou outra legenda

@ Marcou com duas legendas

Revistas Masculinas
Diariamente e/ou muito freqlientemente 0
Semanalmente e/ou freqlentemente 1
Mensalmente e/ou pouco frequente 3
Anualmente e/ ou raramente 10
Nunca 14
Outros 0
N&o respondeu 20
Criou outra legenda 0
Marcou com duas legendas 0

A resposta a esta questdo foi bem objetiva: 9,6% fbfessores) néo
responderam, 6,7% (14 professores) nunca |éemtasvimasculinas e 4,8% (10
professores) |léem anualmente e/ou raramente.

Outro aspecto a ser considerado € que o numerorafespores do sexo
masculino é de apenas dezoito (18) , o que comegpoa 8,6% dos professores
entrevistados. Destes, onze professores respondenara sete responderam que nao
sao leitores de revistas masculinas e ainda dezgs®sdessoras responderam que Sao

leitoras de revistas masculinas e treze respondguamao sao leitoras.
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GRAFICO 13 — Estatistica sobre leitura dos romancegQuestéo 1.H.)

Romances

14+ @ Diariamente e/ou muito frequentemente

12 m Semanalmente e/ou frequentemente

0 Mensalmente e/ou pouco frequente
10+
OAnualmente e/ ou raramente

m Nunca

@ Outros

W Nao respondeu

O Criou outra legenda

W Marcou com duas legendas

Romances
Diariamente e/ou muito freqlientemente 3
Semanalmente e/ou freqiientemente 4
Mensalmente e/ou pouco freqliente 7
Anualmente e/ ou raramente 14
Nunca 5
Outros 0
N&o respondeu 13
Criou outra legenda 2
Marcou com duas legendas 0

Dos quarenta e oito (48) professores, quatorzel€ef) romances anualmente
e/ou raramente e ainda para constar um segundoro@gaificativo é que treze (13)
professores optaram por nao responder, talvez pargo leiam.

Sabemos que a aquisi¢do de livros é um gasto quiegstvezes, ndo cabe no
orcamento regrado do professor. Esta seria umabgmksde para a leitura tdo escassa
de romances, cuja leitura amplia horizontes e mallm desempenho didatico dos
professores, pelo contato constante com os probkléomaanos retratados nos livros, de
forma especialmente ‘bela’, em se tratando de g@sedcritores.

Mas talvez seja necessario refletir, também, nia fdé interesse por esta

leitura, uma vez que ‘romance’ € uma nomenclageregérica, muitas vezes confundida
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com histérias de amor, proprias de adolescentessops solitdrias. Com excecao dos

professores de Lingua Portuguesa, um universo meaijoeno de outros profissionais

entende a real concepcdo de um ‘romance’, engquadto obra narrativa escrita em

lingua romanica (latim alterado que, durante addsiiédica, se firmou como lingua

popular de diversos paises europeus). As obrasrlde, produzidas por grandes

autores de todas as épocas, sdo uma grande c@mé@olpara o ensino da matemaética,

da historia, da geografia, da biologia, enfim, sésinamentos angariados ao longo da

historia da humanidade, que podem e devem seridldgiccom os alunos, em sala de

aula, tornando-a um ambiente mais rico para qulimoase sinta pertencente a um

momento histérico-social que o contextualiza coarchsimano.

GRAFICO 14 — Estatistica da leitura de livros de ato-ajuda: (Questo 1.1)

Livros de Auto-ajuda

16+

14

12

10+

m Diariamente e/ou muito frequentemente
m Semanalmente e/ou frequentemente

O Mensalmente e/ou pouco frequente
OAnualmente e/ ou raramente

m Nunca

@ Outros

m N&o respondeu

O Criou outra legenda

W Marcou com duas legendas

Livros de Auto-ajuda
Diariamente e/ou muito freqlentemente 1
Semanalmente e/ou freqlentemente 5
Mensalmente e/ou pouco frequente 5
Anualmente e/ ou raramente 15
Nunca 9
Outros 0
N&o respondeu 11
Criou outra legenda 2
Marcou com duas legendas 0
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Considerando que este € um assunto polémico, bsscauluz do cotidiano
dos professores analisar a resposta a respeite dest de leitura, cujos dados
demonstram a maior incidéncia no item anualmental earamente. Onze (11)
professores ndo responderam e este é outro itertg ggom revistas masculinas e
femininas que sofre “discriminacdo” no meio acad®mHa receio em se admitir tal
leitura. Entretanto, para efeito desta pesquide, %0 de leitura também possui um

aspecto positivo no que se refere a postura ang|lgitor e professor.

QUADRO 6 — Relacédo de outras leituras realizadas fms professores: (Questéo 1 —

Il parte: A leitura e o professor)

LEITURAS FREQUENCIA
Biblia e artigos religiosos 03
Folhetos informativos 02
Gibis 02
Periddicos do Pitagoras, 02
SIMPRO, SIN-UTE e AGB
Poesias 02
Psicologia, Hipnose |e 01
Parapsicologia
Enciclopédias 01
N&o responderam 35
48

Este quadro serviu para identificar outras leitiqas ndo foram relacionadas
nesta questdo. As respostas encontradas apresentdormacdes que ajudam a
identificar outras leituras de interesse dos pewfess. . Entretanto, trinta e cinco
professores ndo responderam a esta questdo, o wueirdice bastante alto e leva a

supor que suas leituras ja tenham sido contemptaatagens anteriores.
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Na formacéao dos professores, precisamos vencefiateda formacao pessoal,
no sentido de entender primeiramente as questodsrofecdo, sua relacdo com a
educacao e por fim, o grande relacionamento cambatho.

A formacédo docente é determinada pelas concepgdedutacao, com vistas a
transformagao ou manutengéo da sociedade.

Pesquisas em educacao tém tido sempre a expedatatyerar um ensino mais
eficaz. O que vai se modificando, a medida que ssma@onhecimento avanca, € 0
esforco e a importancia que se da aos elementogntgreém no processo de ensino
aprendizagem. Dessa maneira, até a década de 6Pesgsisas dedicavam-se a
descricdo das qualidades pessoais dos professones elemento determinante da
qualidade do ensino. A partir desse pressuposixcdas pesquisas, por muito tempo,
foi encontrar caracteristicas estaveis nos professa fim de criar um modelo do bom
professor.

Nos anos setenta (70), a pesquisa comec¢a a setuesia de uma maneira
mais sistematizada, apoiada no paradigma processiotp. A mudanca fundamental, a
qual cabe fazer mencédo aqui, diante do que se \fadendo, é que se comegou a
relacionar as qualidades pessoais dos professoresos resultados académicos dos
alunos. Aparece, assim, o conceito de competénotente. Sobre essa Otica, a
formacao do professorado passa a ser concebida @amacdo de técnicos eficientes,
capazes de alcancar um resultado com seus alumrselientemente, a técnica
utilizada para a formacédo do professorado (micioehxonsiste em desenvolver nos
professores a aquisicdo de habilidades e leva-lggraem préatica determinados
conhecimentos, de maneira que o rendimento dosskaja otimizado. O professor, de
acordo com esse paradigma, é considerado comocatekele prescrigcdes curriculares,
elaborados por “profissionais competentes”, queditam que as variaveis podem ser
controladas (CONTRERAS, 1985).

Durante suas aulas os professores sempre procui@mdes antecipar e
explicar o que ocorre no decorrer das mesmas. Efusgéio do resultado final
alcancado, das observacoes feitas durante o popcdesconhecimento pratico ja
adquirido (que inclui as idéias formadaspriori sobre os diferentes aspectos em
questao) e do que vai concluindo durante sua aufgé o professor vai definindo suas

proximas atitudes ou intencodes.
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A partir dessa concepcdo, a pesquisa sobre o pentando professor
comecou a evoluir como um campo com identidader@oOfque procura entender 0s
processos e estruturas implicitos no pensamenpralessor. O eixo central nesse tipo
de pesquisa ndo é averiguar como os professorgemeam funcdo de uma proposta
externa a eles (como responder a um questionagi@eumita localiza-los em funcéo de
um determinado estimulo), mas investigar como zaori € formulam principios
explicativos para seu ensino (CONTRERAS, 1985).

No entanto, ainda que consideremos tudo o que j&osbece sobre o
processamento da informacao por parte do professata sabemos muito pouco sobre
como o professor aprende na pratica, como modifices esquemas de pensamento e
de atuacdo. Algumas pesquisas vém registrando iac&iar dos mesmos com a
experiéncia, mas ainda nao nos falta entendemgifidar quais sado essas variaveis que
geram a mudanca . Os pesquisadores tém se dedidadtar entender como se passa
do pensamento a acdo. BERLINE (1986-b), dentreadesesma visdo, propbe que se
averigue como a acao e 0 pensamento estao indereehdos.

As atividades que se prestam a formacao do proBsdreqientemente estao
estruturadas a partir de um ponto de vista extarpmblematica do educador. Assim,
por exemplo, semindrios, cursos, conferéncias,sg@iacbes de trabalho organizadas
para a escuta. Essa maneira de estruturar as tasptesformacgéo traz implicita em sua
forma uma concepcéo do professor como de alguénequeouco com que contribuir,

mas que, em compensagcao, tem muito por aprender.

A formagé&o continua conserva certas praticas reééegao abandono por causa
das circunstancias. Sob certos aspectos, a esod&& garecer imével: um professor,
alunos, carteiras, um quadro negro. Ora, sob a®mpas da continuidade, as praticas

pedagogicas mudam lenta, mas profundamente.

As praticas pedagdégicas nao sao unificadas de @acord as dimensdes e que
coexistem, no mesmo sistema, as vezes no mesmddelesimento, praticas
extremamente diversas. Hoje o professor do Ensi@édid/indo mantém mais com seus

alunos e com seus pais um dialogo de sonho, namiaegsituacdes de aprendizagem.

A formagdo continua acompanha também transformaifisgitarias. Sua
propria institucionalizacdo, ainda é recente gifr&€ertamente, o aperfeicoamento ndo
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€ uma invencdo de hoje. Por muito tempo, ao dondam técnicas artesanais ou a
familiarizacdo com novos programas, novos métodosoeos meios de ensino.
Atualmente, todas as dimensdes da formacéo irsémalretomadas e desenvolvidas em

formacéao continua.

A formacdo continua dos professorefere-seas praticas profissionais, mas
faz pouco tempo que ela esté regularmente em mEgpraticas, para fazer mudancas e
gracas a um desvio reflexivo essa evolucdo nédo azsthada, e alguns formadores
permaneceram em uma relacdo normativo-prescritiwa &s praticas: ignoram o que

fazem realmente, em classe, os professores quioetesm.

Os professores séo capazes de explicitar e desanalia praxis tirando melhor
partido dessas novas modalidades de formacédo oantisso deve, todavia, continuar
sendo um beneficio secundario. Os professorescéapti suas praticas justamente para

estarem melhor adaptados aos novos procedimenfosna@cao continua.
Segundo PENNAC (1993) a base de uma auto formacéo:

» Formar é aprender, é mudar, a partir de diversosedimentos pessoais e

coletivos;

 Entre esses procedimentos, podem-se mencionar &uralei a
experimentacéo, a inovagao, o trabalho em equigartecipacdo em um
projeto de instituicdo, a reflexdo pessoal reg@daedacdo de um jornal ou

a simples discussédo com os colegas;

» Sabe-se cada vez mais claramente que o mecanismanfiental depende

da prética reflexiva.

PENNAC (1993) destaca alguns pontos de reflexaoalar importancia para
os alunos e para os professores, como os habitdsitdea trazidos pelos docentes
guando chegaram aos cursos de formacao de pra#essor

Nas aulas dos cursos de formacédo de professoresguais 0s textos para

todos os professores em formagdo ja estdo habguaddeitura. Construir o
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conhecimento em cima de um tipo ideal de doceraguele que estd acostumado a
interpretacdo académica e pedagdgica.

O tempo na formacao do professor € um dos pontosai@ complexidade.
Envolve as condi¢des objetivas de vida profissiawlmagistério, que muitas vezes
precisa ser uma espécie de horista, de escolagpacanta de seu trabalho e orgamento
familiar. E preciso ter espacos reflexdo e o tepgra tanto. Deve-se estar presente nas
reunides, envolvendo insistentemente esses espagasroca de experiéncias, leituras

e reflexdes.

A leitura ndo depende da organizacdo do tempols@t&é como o amor,

uma maneira de ser. O professor necessita de temp® espaco para a
realizagdo de sua leitura. Os professores precteangsonsciéncia do seu
proprio prazer pela leitura para que possam fagssalleitura, uma conversa
com conversa pedagodgica. Dessa forma a leiturateddss pedagdgicos

poderia ser um ato de criacdo permanente. (PENNAE3, p. 26).

Pensando a leitura como um dos mais importantegizaag de formacao
docente, no sentido do acesso a novos conhecimentogdado com o contetdo e com
a maneira de trabalhar com essa atividade poderéinse nova preocupacdo para
aqueles que trabalham com os profissionais do méaigiem servico.

PENNAC (1993) nos faz lembrar daquela leitura @gum, tao mesmo tempo, o
dom de leveza e da profundidade, porém trabalhadodimenséo do saber e do sabor.
Quando se pede aos professores que conduzam ass auleitura é preciso saber
primeiro quais os habitos de leitura que permeiamia deste professor.

Do escritor David Pontes, do JornalTarde(24 out.1999), € a sentenca:

Ensinar o prazer da leitura é também se apresentas alguém que gosta de
ler, e que ganha com isso. Quem se sente bem colivronmas méos deve
se exibir orgulhosamente aos pequenos.

PENNAC (1993, p.97) conta em seu livro um episaaiieressante:

(...) a prova chamada de aula para o concurso degs@f de Letras. Tema
da aula: os registros da consciéncia literaria eaddwe Bovary. (...) Ela

perdeu o plano de aula. Um plano limpido, entretant

Relata o autor que nessa situacdo embaracosa, fasq@ procurava
desesperadamente seus papéis, quando um dos matakvasca solicitou:
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Senhorita, por favor, deixe de lado os registro$ Conte para nés, Madame
Bovary! (...) Dé-nos a vontade de ler, senhorita!

O desafio é enorme para quem trabalha com formemdtbnua nos cursos de
magistério. Os textos podem ser pontos de partidaarsos de formacéo de professor,
0 que longe de ser uma questdo apenas metodoldgrasentido de aplicar
tecnicamente o texto, seria uma postura metoda@datgpcformacao de habitos e de auto-
formacgao de docente. PENNAC (1993, p. 167) afiroe q

O homem constroi casas porque esta vivo, mas esbvees porque se sabe
mortal. Ele vive em grupo porque é gregario, mgsoléjue se sabe so. (...)
De tal formato que nossas razdes para ler sdostéanbkas quanto nossas
razdes de viver.

Repensando sobre a necessidade da leitura, dasshébatitudes é tratar as
desigualdades e peculiaridades dos professoremesatomo néo existissem.
MANGEL (1997, p. 149) afirma que:

minhas maos, escolhendo um livro que quero leviar @&ama,
ou para a mesa de leitura, para o trem ou paraddar
presente...”.Incluindo nos direitos do professor ceith de

possuir livros, de ler livros, como requisito paransino e a
aprendizagem de qualidade.

Concluindo, o caminho percorrido na construcdoedesnhecimento deu-se
pela crenca de que a leitura vive um momento muoifmrtante e que nenhum estudo

gue pesquise este tema esta superado.

O conceito de leitura dos professores

As respostas dos professores propiciaram a diwsddrés grupos: Grupo 1 —
Conhecimento Técnico para Decodificacdo e Apregeizr identifica as respostas que
ressaltaram a leitura como forma de identificacé® signos que levam a
intelectualidade; Grupo 2 - Conhecimento/Cidadanie(ne as respostas que
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apresentam identificagdo mais global com a leimira conhecimento de mundo, a
aquisicdo de uma ‘sabedoria’ humana, além da phdatte, em funcdo disso, de uma
participacdo/compreensdo maior das questdes seqmibticas do cotidiano e Grupo 3
— Prazer/Fruicdo, item que redne as respostasdgmtificam a leitura como prazer,
como fruicdo, como forma de adquirir conhecimentas um conhecimento que eleva o

intelecto e a alma.

Grupo 1 — Conhecimento Técnico para DecodificacdoAprendizagem:

= “Compreensao de uma mensagem codificada em sigsuEs;

= “E o procedimento basico, indispensavel a apregdira em todas as disciplinas e
niveis de escolaridade”;

» “Efetuar associac¢des entre conceitos”;

= “Extrair significados e simbolos que foram ordersadistematicamente com a
intencdo de transmitir mensagens: desenhos, esqugraéicos e cores”;

» “Instrumento de comunicacéo, investigacao e conmsées';

= “Algo indispensavel na formacao intelectual”;

= “E a capacidade de interpretar as informacées &ssiobre determinado contetido”;

» “Contextualizacdo, atualizar, possibilitar a comgfio de uma argumentacao,
aperfeicoar a linguagem oral e escrita”;

= “Acao de tomar conhecimento do contetudo de um testato para se informar”;

» “Nos da informacgfBes e nos ajuda nas pronunciasnbecamento globalizado e
atual”;

= “Desenvolvimento de habilidades como raciociniteb@acao de criticas”;

= “Melhora 0 nosso vocabuléario”;

» “Formacéo intelectual”;

» “Testar as capacidades individuais”;

= “Organizar melhor a fala”.
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Grupo 2 — Conhecimento/Cidadania:

= “Construcdo do conhecimento”;

= “Analisar, interpretando um fato”;

» “Ler faz parte do desenvolvimento geral da lingmagdransformando num
termOmetro de desenvolvimento social”;

» “Transmissao de Cultura”;

= “Uma das maneiras de se manter atualizado”;

= “Formacéo critica nas areas: sociais, publica®a@nuicas”

= “Nacao desenvolvida é o povo que |€”;

= “Contextualizacao sécio-cultural”;

» “Tudo que leva a um aprendizado”;

= Estudo qualitativo sobre um determinado assuntdeygea discusséo e reflexao”;

= “E uma forma de estarmos sempre antenados conlidaciae bem informados”;

= “E a porta de entrada para o mundo da criticidadeterpretacdo da propria
realidade. E o fator diferenciador entre a acéadéice o acomodamento social”;

= “Compreensiva e interpretativa”;

» “Tudo o que leva a um aprendizado”;

= “Critica interagindo com 0 meio em que se vive”;

Grupo 3 — Prazer/Fruicao

= “E conhecimento adquirido pelo prazer de ler”;

= “Atividade indispensavel a manutencéo da saudéetteal e mental do individuo”;

= “E 0 meio pelo qual nos desperta a capacidade t®imsrucdo, formacgdo de
pesquisador, amante da sabedoria, a busca, ndasagealgumas informagdes”;

= “Leitura € habito de ler, essa tem que ser praa&ros

= “E uma arte de ler e compreender o que se |&”;

= “Compreensao, enriquecimento e/ou aplicagao”;

=  “Enriquecimento, atualizagéo, informacéo e pre@oac

= “E uma questdo de habito e prazer”;
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= “Tempo dedicado ao conhecimento e ao prazer”.
= “Ler é ver a vida com amplitude total, é ver e sgntlo 0 que esta ao seu alcance”;
= “Ler € ampliar conhecimento e ter novas informag@eger através dos olhos dos
autores”;

= “Aviagem do conhecimento e ampliagdo de novozbates”;
= “Alcancar o objetivo, a esséncia e a mensagem”;

As respostas dos professores leva as diferen@pliatacdes sobre leitura que
também coincide com conceitos que povoam 0 imagirdas pessoas comuns, nao

ligadas a Educacao, sobre o tema.

O espetaculo do homem isolado em sua leitura é asmuhis enganadores
gue existem... a leitura foi descrita em termoscdmunhdo, professor e
alunos devendo se aproximar do livro com grandeeitts Essas imagens da
leitura com algo sagrado serviam para envolver dat leitura em um
mistério que ninguém se atrevia a desvendar.

Chegou no entanto, 0 momento de descrever de foaoianal aquilo que,
até entdo, tinha sido globalmente percebido coma espécie de ritual
magico.

Assim, aprender a ler ndo sera mais esse tateanesse busca incerta mas
uma soma de objetos claramente reconhecidos.

Ler € um modo de comunicar, uma atitude de receleerinterpretar
mensagens. N&o sera mais a expressao de um dornadesa alguns eleitos,
mas a manifestacdo de uma atividade intelectuapadithada por todos.
(VIGNER, 1979 p.3)

Mas, para se reforcar a importancia da leituraespecial no que se refere a
Educacdao, utilizamo-nos das palavras de Bambet§88( p. 10)

A leitura foi outrora considerada simplesmente umionde receber uma
mensagem importante. Hoje em dia, porém, a pesqaisse campo definiu o
ato de ler, em si mesmo, como um processo mentaades niveis, que
muito contribui para o desenvolvimento idtelecto... a leitura é uma forma
exemplar de aprendizagem. Estudos psicologicos revelaram que o
aprimoramento da capacidade de ler também redundiarcapacidade de
aprender como um todo, indo muito além da mergpgge A boa leitura é
uma confrontagdo critica com o texto e as idéiasudor. Num nivel mais
elevado e com textos mais longos, tornam-se magwifisativas a
compreenséo das rela¢des, da construcdo ou daussteua interpretacdo do
contexto.

Quando se estabelece a relacdo entre o novo texts eoncepcdes ja
existentes, a leitura critica tende a evoluir parariativa, e a sintese
conduzira a resultados completamente no&dsitura € um dos meios mais
eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagetrabalhar com o
homem. (BAMBERGER, 1988. p. 10)
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A leitura ndo s6 nos ensina 0s mecanismos da lirgoata, mas também é
fonte inesgotavel de idéias que nos ajudardo eéatde escrever. O ensino da leitura é
fundamental para dar solucdo a problemas relaciena@sb pouco aproveitamento
escolar: ao fracasso na formacéao de leitores poslatmibuir o fracasso geral do aluno,
no Ensino Médio. Os professores de Ciéncias, HastGeografia reclamam muito da
falta de leitura de seus alunos, no entanto, éssade que fagcam algo para remediar
essa situacdo. Os professores necessitam mudaadsogporque Sao representantes
dessa cultura. Nao se deve deixar apenas pararafespera do professor de Portugués

a resolucao do problema, da leitura.

De acordo com Orlandi:

... ninguém [é num texto o que quer, do jeito querce para qualquer um.
Tanto quanto a formulagcdo (emisséo), a leitura freensdo) também é
regulada. No entanto, ler [...] € saber que odemtode ser outro.

Dessa forma, s a referéncia a histéria permitesqudiga, de uma leitura, se
ela compreendeu menos ou mais do que ‘devia’. lorgem ddvida, na
multiplicidade de sentidos possiveis atribuiveisna texto — Rimbaud diz
gue todo texto pode significar tudo — , hd umardateacao histérica que faz
com que s6 alguns sentidos sejam ‘lidos’ e outéms (ORLANDI, 1998, p.
12).

A leitura € a mais consciente das paixdes. Mesmodp registra atos de vicios
de linguagem, sua historia € uma celebracédo daialegproximando-se de algo que

acaba de ganhar existéncia.

» Os beneficios trazidos pela leitura, na visado do pfessor.

A questdo “Vocé considera que ha beneficios naréefieita pelo professor?”
teve como objetivo verificar se os professoresgi®m ou ndo os beneficios da leitura
em seu trabalho cotidiano e como caracterizam ebeaesgficios. Sendo que 46
professores responderam que sim e 2 deixaramssaguem branco.

As respostas foram aplicadas como referéncia gyadacao de conteudos,
adotados pelos Parametros Curriculares Nacionaiso@ucao), sendo caracterizadas

como: de natureza conceitual, procedimental ibwdatal.
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Com base nesta referéncia, ap6s tabuladas, agsepos beneficios advindos
da leitura, destacados pelos entrevistados e attptno critério acima, nas 03 (trés)

categorias mencionadas.

= Natureza conceitual:

A natureza conceitual envolve a abordagem de cmscefatos e principios
referentes a construcdo ativa das capacidadegdhials para operar com simbolos,
signos, idéias, imagens que permitem represemealidade.

As respostas dos professores, aqui agrupadas, foram

= Conhecimentos

= Conhecimento da leitura do mundo
= Aprendizagem

= Informacdes

= Conceitos

= Dominio da leitura

= Natureza procedimental:

A natureza procedimental expressa um saber fazeregvolve tomar decisdes

e realizar uma série de acodes, de forma ordenadapagir uma meta.

As respostas, aqui agrupadas, foram:

= Adquirir conhecimentos
= Interpretar

= Compreender

» Leitura de mundo

* Viver em sociedade

» Preparar para a vida

= Analise dos textos

*» Transmissdo de mensagem
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=  Comunicar-se

= Saber ler, criticar, analisar, respeitar, escrever

= Natureza Atitudinal:

A natureza atitudinal inclui normas, valores eudl#s que permeiam todo o
conhecimento escolar; a escola é aqui entendideo comm contexto socializador,
gerador de atitudes relativas ao conhecimentor@egsor, aos colegas, as disciplinas,
as tarefas e a sociedade.

As respostas referentes a esta natureza foram:

= Construcao dos saberes
» Construcéo de cidadania
» Melhor interagéo e argumentagao
» Socializacao

= Conscientizacao

» Relacionamento

*» Formacéao do cidadéo

* Viver em sociedade

= Criatividade

» Descoberta

= Auto-conhecimento

* Intertextualidade

*» Producéo de textos

A soma das respostas aqui encontradas demonstramsgprofessores tém uma
visdo abrangente do trabalho com leitura, percebessl contribuicbes de ordem
conceitual, procedimental e/ou atitudinal que @stde trazer para dentro da sala de
aula. Esta concepcdo é importante para identifiearo grau de importancia que as
atividades com leitura recebem, no trabalho catmlido professor. Como n&o nos foi
possivel aferir este dado na prética, pelo merlesaee que a visdo dos respondentes
em relacdo a contribuicdo da leitura para o aprewdi é altamente significativa.
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Estas respostas levam a reflexdo, apresentada piar @979, p. 35), para

quem

a leitura amplia e integra os conhecimentos, deaode a memoria, abrindo
cada vez mais os horizontes do saber, enriquecendmcabulario e a
facilidade de comunicacdo, disciplinando a mentdaggando a consciéncia
pelo contato com formas e angulos diferentes saiuas 0 mesmo problema
pode ser considerado. Quem |é constréi sua prd@iacia; quem nao |é
memoriza elementos de um todo que néo se atingiu.

Assim a leitura faz parte das atividades diariasetchumano, o conhecimento
do mundo e sua descoberta marcam a presenca aoradumundo. Ler € desvendar o
mundo, mais do que desvendar, realizar de mardifexgntes as leituras que o mundo
oferece permitindo ao aluno e ao professor, umgodibilidade maior para o ato de
escrever.

Do mundo da leitura, para a leitura do mundo, jetivase cumpre, refazendo-
se, inclusive, por um ir e vir que se transformapeatica circular e infinita. Como fonte
de prazer e sabedoria, a leitura ndo esgota seur gedseducdo nos estreitos circulos da
escola. Mas pode perfeitamente comecar la. Sersito:as

O que significa a leitura para cada um de nés? ©legmos? Por que lemos?
Quando lemos? O que a leitura representa em noskes? Que espaco abrimos para
ela? Que tempo dedicamos a ela? Que papel assumessas vidas? Quais seriam as
provaveis respostas de nossos alunos? De nds negpuss livros recomendamos?
Temos o cuidado de antes indagarmos o0 que maieshaksos gostam de ler?

Para os professores, na maioria das vezes, apaca®ferecidos textos
pedagdgicos.

Onde fica 0 mundo da leitura? Da arte? Da cultDa®adi¢cao?

Este mundo real do qual fazemos parte, mas queydenodo geral, ndo é
considerado pela escola? Este mundo esquecidoagaapbssibilidade de se retirar
prazer do que se |é.

Temos, professores que trabalham a leitura comoawexatura possivel, como
um desafio saboreado com alegria e esfor¢o, poortiaapmenos para a escola e mais
para a propria vida do aluno.

Sob a égide do fantastico e do imaginério, penetsam mundo da leitura:
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Ler é nadar no oceano da existéncia humana parasea@dogar no sem-
sentido da vida. Nesse pélago de insondados eatdwsf mistérios, o sentido
gue se consegue e se busca tem ocorrido ndo shsagtiéncia das légicas,
mas, igualmente, no usufruto das sensacdes, samtisne emocdes. As
leituras se fazem pelos sentidos em que e comeydac Lé-se pela visédo e
pelo paladar; pela audicdo e pelo tato; pelo daiglie pelo olfato. Lé-se,
também, pela contemplacdo intuitiva, pela meditagimonal, pela forca
criadora da fantasia, da inventiva, da poesiagdainacdo (FRAGA, 1997).

A leitura de um livro, portanto, ndo nos proporeicapenas a recepcao de
inUmeros aspectos da vida, mas nos convida a fumdiisturar a vida nele presente em
cada um de nés. Quando lemos, recriamos o texdoitientificamo-nos com aquele, a
partir do qual, nos encontramos a nés mesmos, senas existenciais co-participantes
de uma realidade humana global. Selecionamos pala@r determinados sentidos
possiveis a leitura do texto. Acabamos recriandordexto social do qual participam
culturalmente emissor e receptor em geral.

A nossa escola, ainda continua sem um referendequado, que oriente os
professores e alunos na definicdo de seus proppsiton o devido respeito pelas
potencialidades e interesses de cada um. Ainda écel®iro de informacdes
descartaveis e inuteis. Querendo ou nao, é insimanmue fixa os dois extremos das
classes sociais e seus respectivos universos, resroferecer alternativas, eficazes e
democraticas, para arrebentar as correntes qudgmeseus alunos as suas respectivas
posicdes sociais.

O leitor, assim como quem cria, realiza, tambéras staminhadas. As vezes
em direcdo oposta, mas como ser presente no mdodoando-se nesse mundo,
emaranhado em vivéncias, experiéncias, leiturascpkres de mundo de um e outro,
autor e leitor; num movimento continuo de criacyies, viver, contar, compor, cantar
em versos e prosa a vida, a histéria de cada umtedbs, construida pelo e para o
homem.

A palavra escrita, selecionada, vai aos poucos oodgp uma, outra e mais
outra frase. Juntas dardo peso a obra, mas tangx@mal alegria, dor ironia e tanto
mais. As palavras séo inesperadas, séo transforagado

Segundo Toro (1997), o quinto cédigo da modernidatire-se a capacidade
para a recepcao critica dos meios de comunicagatmadsa.

A escola vé a televisdo como sua adversaria, pasdooisas em termos de

uma competicdo desigual em que aquela sempre pardeesta. Defende-se que o livro
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€ bom e a televisdo ruim, necessariamente. Amhms®@nas meios de comunicacao;
ambos podem veicular o bom e o0 mau, o verdaderda¢so, o belo e o feio. Ambos
servem-se de codigos que o receptor precisa canhecelecodificar. Ambos
desenvolvem capacidade de analise, de criticajlglenpento, de discriminacdo. Ambos
podem ser, e sdo, bons e maus a um soO tempo. @ egedla precisa, e deve fazer, é
utilizar um e outro para desenvolver a capacidadditeca e critica dos alunos. O livro
e a televisdo em si ndo sdo bons nem maus. O quogtaré o contetudo que veiculam e
a leitura que se faz desse conteudo. Ambos saortoagdo de massa, dependendo do
namero de individuos que atingem. Ambos podem deigaser comunicacdo de massa
para ser de elite, dependendo da sociedade emsti®inseridos. A leitura critica de
tudo é condicdo essencial do desenvolvimento humAneitura deve ser encarada
muito mais amplamente, como maneira de ver, depirgiar, analisar, julgar. Leitura €,
sobretudo, 0 comportamento, a atitude que se edpenaividuo leitor diante dos fatos,

dos acontecimentos, da vida, enfim.

» Relacgao ‘leitura x sala de aula’, em Monte Carmelo

A guestdo 4 perguntou ao professor: “Qual a sumidp sobre a relagcéo
‘leitura x sala de aula”, em Monte Carmelo?, nangéo de que estes se manifestasse
sobre o trabalho que desenvolvem e trouxessem algyurformacdes complementares

sobre a realidade escolar de Monte Carmelo.

Nesta questdo, todos os professores reconhecerarhabeneficios em sua
pratica didatica cotidiana a partir da leituraseébeneficios mais citados foram:
a. um estagio de evolucao intelectual;
b. auxilio no desenvolvimento das habilidades;
estimula o aumento e a fixacdo de vocabulario;

idéias claras, coesas e coerentes;

® o o

diversifica as atividades de ensino.
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Reproduziremos, a seguir, as respostas dadas, jpetdessores, para a
utilizacdo da leitura em sala de aula. A primeokca apresenta a opinido do professor
sobre a atual situacdo da leitura na escola, emtéviGarmelo e, a segunda, qual a

importancia que ele atribui para a leitura em delaula.
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QUADRO 7- Opiniao sobre a leitura em sala de aulagua importancia

OPINIAO

IMPORTANCIA

Precisa melhorar

Uma necessidade

Pouco assimilada

Obrigatoriedade

Razoavel Situacgdes reais (criativos e criticos)
Léem pouco Espaco interativo

Apenas decifram codigos e ndompreensdo de textos para se to
compreendem cidadao

Vai mal Debate

Sem habito Conhecimento adquirido

Falta interesse

Ajuda a pensar

Deve ser mais cobrada e explorada

Formar leitofésos e participativos

Boa

Um trabalho continuo

Falta incentivo

Um processo em construgéo

Esta fragmentada

Deixa muito a desejar

Ler por prazer e ndo por dever

Espaco pouco convidativo

Muita dificuldade

Grande desinteresse

Fraca, prioriza o contetdo a ser transmitido -
Desenvolvimento satisfatorio -
Dificil acesso -
Muito importante -
N&o possui criticidade -
N&o inclui aspectos cientificos -
E feita de maneira superficial |e -

memorizativa

Ha muito por fazer

Muito fraca

rnar
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Uma das professoras assim se referiu a esta quéStia relagdo, ainda que

existente, esta fragmentada, porque os alunos pE@nprecisdo e ndo por prazer. E

urgente o resgate da leitura e algumas escolatgéa adequando a esta realidade.”

Um professor da area de Exatas manifestou-se: tltorgue se |é cada vez
menos na sala de aula. O professor por comodidadseja, para manter a disciplina,

expde mais 0s seus conteudos, o que deveria senaario”. .

As praticas de leitura séo atividades de compreetsdextos escritos. O grau
de complexidade das questdes segue uma progrelesdi® as que procuram localizar
informacdes no texto até aquelas que exigem umeoimiento relativo do mundo, uma
experiéncia maior de leitura para construir o $igailo da obra. Existem questdes que
objetivam uma expresséo global das idéias, outram expressao mais especifica.
Foram formuladas perguntas que objetivam desenvahmmpacidadeo estudante de
fazer inferéncias, de perceber as mensagens itaplipartir da analise do contetudo e
da forma do texto, bem como do contexto socio-tiiGém que se situa a obra.

O trabalho com a leitura tem um destaque muitoasipproporcionando ao
aluno a chance de entrar em contato com uma dilelside textos interessantes, de
variados géneros, com o objetivo de formar um Heitimpetente, de despertar o gosto
pela leitura e pesquisa.

A partir dos resultados obtidos, espero contripana promover uma reflexao a
respeito da importancia de diversificar esse tip@udtica, incentivando os professores
a construirem suas préprias metodologias.

Toda leitura € uma atividade de producédo de septiclumo toda producéao, ela
nao pode ser delimitada.

O bom leitor é aquele gque sabe que ha outrasdsitgue o sentido pode ser
outro. E preciso tomar cuidado com a visdo de gde ésta certo.

A tarefa de interpretar um texto ndo é nada sisa@emo diz Kleiman (2000)

, a atividade de leitura € uma interacao a distéectire leitor e autor via texto. Cabe
a ele construir um significado global para exta.
Saber ler consiste num conhecimento baseado painugmte na habilidade de

memorizar determinados sinais graficos (as letdasa. vez adquirido tal conhecimento,
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a leitura passa a ser um processo mecanico, paflmapenas por limitagdes materiais
(falta de luz ou mal estado do impresso, por exempli por questdes linglisticas
(palavras de significado ignorado ou frases mwtomexas).

Ocorre que, muitas vezes, as atividades de lgitaticadas pelos alunos estao
distanciadas dos objetivos a serem alcancadosoMaitercicios de releitura do texto
podem ser bem adequados quando o objetivo esta dimatamente relacionado ao
estudo de conteddos ou conceitos especificos: @&nGeografia, Historia e outros.
Segundo ALVES (1998, p. 79):

criar-lhes habitos de leitura ndo é um mero inwestito utilitarista. E certo
gue quem lé mais escreve melhor, pensa mais aram@ade, tem mais
conhecimentos do mundo, mais vocabulario. Mastaréeé sobretudo um
passaporte: para outros mundos, outras regidesasodipocas, outras
experiéncias. E um passaporte para 0s outros. Mesce crianca do seu
mundo pequeno e fechado. Torna-a mais sensived, geaierosa, o fim da
educacdo nao é conseguir jovens inteligentes e bons

O bom desempenho na leitura e o reconhecimentoedevalor interativo
podem ajudar o aluno a descobrir também a impadatucsaber produzir seus proprios
textos. A leitura € um ato individual, mas ndo 8seeiamente solitario.

O professor precisa ter, além da fundamentaca@aede apoio, flexibilidade
e até mesmo disponibilidade para lidar bem comeapostas diferenciadas, fazendo
delas ponto de partida para novas leituras e rnotapretacoes.

O exercicio e a habilidade de trabalhar com leitugsrtir das diferencas, de
pouco serve o conhecimento tedrico se, na praicald de aula, é colocado a parte.

Hoje ha respostas positivas e coerentes para aggaajue sdo metodoldgicas
e talvez por isso mesmo conduzam ou néo aos régsslEsperados ou desejados pelo
professor. Este pode ser um caminho equivocadompade se chega mais depressa na
obtencéo de respostas, quase sempre as do protefisarse mais distante do processo
de construcéo do conhecimento.

Assim, além do dominio técnico para saber propvidaties, desafios e
problemas que realmente ajudem o aluno a intecagir o texto, outra questao basica
que se coloca para o professor € a de conheceurm @& levar em conta este

conhecimento quando planeja seu trabalho.
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Héa inUmeras alternativas para o professor trabalhaitura em sala de aula,
experimentando diferentes caminhos e ir constryimdo pratica, a atualizacdo do
conhecimento, com uma competéncia profissional gadanais ampla. O professor se
constitui sempre em modelo a ser imitado. Muites al#tudes dos alunos, na classe,
refletem as suas proéprias atitudes.

Ler e escrever sao duas faces da mesma moeda.dGpratumaioria das
pessoas mais Ié do que escreve. Sendo assim,ahisabpidade da escola tornar-se um
laboratorio de leitura para que o aprendiz possard®lver suas habilidades de leitor e
possa se armar a fim de agir com eficiéncia naedade em que vive. Para tanto, a
diversidade textual deve ser garantida.

O aluno deve ter contato na escola com os mespos die textos que ira ler
fora do contexto escolar, garantindo assim umandpragem aplicada ao seu mundo.
Cabe ao professor exigir que ele seja um leitolakague faca leituras do mundo, que
saiba se justificar, argumentar e criticar. Massalde escrever quem sabe ler, quem é
um decodificador de texto.

Na pratica de leitura, o aprendiz deve ser capderd@terpretar e relacionar
as idéias do texto, estabelecer relagbes com oceeiexto, realizar operacdes de
intertextualidade, perceber, também, contradi¢cbgasentes, posicionar-se e produzir
outros textos relacionados com o texto lido. Defsana, ao experimentar e
desenvolver as habilidades de leitor, o aluno @odgir como tal na sociedade em que
vive.

Toda leitura (informativa, formativa ou literarigleve manter um carater
critico; para isso, deve associar-se a situacatexto na historia, na sociedade e na
vida, numa continua exploracao contextual. Tambéwer ser exploradas as relacdes
intertextuais.

A escola, no seu todo, funciona com base em te&&ssm, ndo sé o professor
de Portugués, pode ignorar esse fato e deve teabtmktos também comuns a outras
matérias.

Na pratica da leitura e na de producdo de textés, S8 pode esquecer da
contribuicdo de novas tecnologias. Hoje, a teleyisacinema, o video, o computador
(informatica/internet) interagem na producédo ddd®xnais abertos, com um maior

grau de informacéo e, conseqientemente, de inégpasa os alunos.
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Para a efetivacéo da leitura, alguns fatores atlefmitivamente:

» familiaridade com o cdédigo,

* desejo de realizar a atividade

» extensdo do texto (principalmente para quem tent@aontato com o

texto escrito).

E muito comum as criangas e os jovens de um modt, g® escolherem um
livro para ler, adotarem critérios tais como:

* numero de paginas,

» tamanho das letras, existéncia ou ndo de gravuras.

Deve-se, pois, reconhecer a existéncia de difesgmeris de complexidade dos
objetivos e da estrutura do texto, bem como osatifes graus de participacéo afetiva
com o texto.

Trabalhar a leitura na sala de aula, de forma araiesultados desejados e
propostos pela escola, ndo é tarefa facil. Esperpts o aluno goste de ler, torne-se um
leitor critico, capaz de interpretar e produzirtéex demonstrando bom nivel de
competéncia linglistica e autonomia intelectual.

Verifica-se que o trabalho metodoldgico esta veidala teorias e ideologias.
N&o € neutro nem isolado do processo educacionafje Edo professor também
conhecimento tedrico e compromisso ético e politiooexercicio profissional. Além
disso, compete-lhe selecionar textos, garantindalamo uma gama de experiéncias,
uma rica e variada convivéncia com diferentesasstike leitura.

Aprende-se a ler e a interpretar textos lendo eeesndo mensagens
significativas, funcionais e de interesse do aluremortagens, entrevistas, noticias,
artigos, poemas, letras de musicas, historias,rnrEgdes cientificas, anuncios,
propagandas, instrucdes, regras de jogos e outnassagens sociais, cronicas,
humorismo e tantos outros tipos de textos queidianob tdo prodigamente nos oferece,
nesta sociedade comandada pelo mundo da escrhitgpr&da possibilidade de, dentro
desta variedade, descobrir o0 que mais interessatigamnossos alunos e, a partir dai,

aventurar-se em outros e outros textos.
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= A concepcao de ‘bom leitor’

Ao questionar os professores sobre um bom leitoe$@o 5: Para vocé, o que
€ um bom leitor), constatou-se, através das reapapiie a concepcao ainda segue o
senso comum que relaciona alta intelectualidadeab#ébito da leitura, levando-a
sempre para o seu sentido ‘utilitario’ e ndo pasawsentido “ludico”, que também
ensina.

Pensou-se, inicialmente, em agrupar as respostas guopos que
representassem as disciplinas ministradas peldsssares. Entretanto, verificou-se
que esta distingdo nédo identificada diferencasresygostas, ou seja, todas as areas do
conhecimento, aqui representadas pelos respondeatas, mais ou menos da mesma
maneira, o perfil de um bom leitor. Optou-se, entdwr dividir as respostas em dois
grupos: Grupo 1 — sentido utilitario do texto/legtuidentificando o bom leitor como o
bom decodificador, que é capaz de ler e retiraegto as informacdes necessarias para
sua contextualizagéo enquanto cidaddo e profidsinnanundd e Grupo 2 — sentido
‘ladico’ do texto/leitura, identificando o bom leitcomo sendo aquele que se apropria
do texto, seja ele qual for, vivenciando o prazaex g ‘viagem'’ literaria oferece, ainda
que, aparentemente, ndo traga nenhum acréscim@aimadsua condicéo atdal

Grupo 1 — Sentido Utilitario do Texto/Leitura:

consegue aprender;
emite pareceres;
transmite conhecimentos;
tem leitura continua;

codifica a mensagem;

YV V V V V V

Ié de maneira critica e consciente;

! A palavra utilitaria ndo deve ser entendida, agaimo uma critica. O texto, de fato, traz em sé est
aspecto de formador de opinido, gerador de conlestore comportamento ético e cidadao. A distingéo é
apenas para diferenciar as respostas que menaioaacancepcao de que o texto, também, é prazer.

2 Como j& foi exaustivamente visto neste trabakto, &0 acontece. O contato com o texto,
infalivelmente, modifica o leitor.
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pensa, raciocina e expressa com clareza.

sabe ler bem e interpretar;

criar uma opiniao;

reproduzir a mensagem;

critico, eclético e usufrui de todos os conhecimgnt

busca de informacdes;

assimila o conteudo;

€ o leitor ativo, critico e reflexivo;

aguele que |é diariamente, analisa, entende, & apaliscutir o que
leu interpretando-os com a realidade;

o bom leitor é aquele que faz da leitura um habigzocura interpretar
fatos, confrontar idéias, pensar, contestar reddisla situacdes. Sendo,
portanto, capaz de administrar qualquer tipo deanga sécio-cultural

COm Senso e coeréncia.

Grupo 2 — Sentido ‘Ludico’ do Texto/Leitura

>

Y VY

YV V. V V V V V

€ aquele que consegue mais liberdade para usantedmento de
forma criativa, para garantir uma viséo integraberente do mundo;

0 que |lé de tudo e filtra o melhor para o seu ditaa

€ o leitor que consegue abstrair e fazer uma poote a realidade
vivenciada,

elaboracéo e reelaboragéo de idéias e atitudes;

Ié material de qualidade;

gosta de ler por prazer.

I& nas entrelinhas;

consegue assimilar e interagir;

procura ler com frequéncia outras leituras;

€ aquele que consegue ler nas entrelinhas, o sem#d do texto no

cotidiano.
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E houve, ainda, um professor que respondeu: “Elaque sabe interpretar
0 que leu de duas (2) formasibjetiva - aplicando-a em sua vivéncia e

objetiva — sabendorelatar apenas o fundo real do que se |, semaiuac

de seu parecer.”

Na escola, a quem se atribui a responsabilidadéuze como leitor? Enquanto
a funcdo de decidir sobre a validade das interpiieta costuma ser reservada ao
professor, o direito e a obrigacao de ler costurs@nprivativos do aluno.

Para comunicar as criangcas os comportamentos quéiBéos do leitor, é
necessario que o professor os encarne na aulapfgreza a elas a oportunidade de
participar de atos que ele proprio esta realizagde,estabeleca com elas uma relacao
de leitor para leitor.

Nesta perspectiva, ao longo de uma mesma atividadeem atividades
diferentes, a responsabilidade de ler pode, emmsalgasos, ser apenas do professor ou
apenas dos alunos, ou ser compartilhada por tddosnsino adquire caracteristicas
especificas em cada uma dessas situagoes.

Ao adotar em aula a posi¢éo de leitor, o professaruma situacdo de fic¢ao:
procede como se a situagdo nao tivesse lugar mdaesomo se a leitura estivesse
orientada por um propdsito ndo-didatico, compatilbom os outros um poema que
emocionou, owma noticia de jornal que o surpreendeu. O prap@sitno entanto,
claramente didatico: o que se propde com essaseBgao € comunicar a seus alunos
certos tragos fundamentais do comportamento dor.l&€ professor interpreta o papel
de leitor e, ao fazé-lo, atualiza um significadgdéavra ensinar.

Mostrar para que se |&, quais sao os textos qudeatea certa necessidade ou
interesse, e quais serdo mais Uteis para outretivaly, mostrar qual é a modalidade de
leitura mais adequada para uma determinada firkdidau como o que ja se sabe acerca
do autor ou do tema tratado pode contribuir pat@napreensao de um texto.

Segundo KLEIMAN (1993, p. 56):

fazer predicdes baseadas no conhecimento prévio, és adivinhar,

informados pelo conhecimento (procedimento que elmams de formulacéo
de hipdteses de leitura) constitui um procedimedfittaz de abordagem do
texto desde os primeiros momentos de formagao ithr Eté estagios mais



98

avancados, e tem o intuito de construir a autoiangd do aluno em suas
estratégias para resolver problemas na leitura

A leitura do professor é particularmente importamteinicio da escolaridade,
quando as criangas ainda ndo Iéem, por si propliasorma eficaz. Durante esse
periodo, o professor cria muitas e variadas siemg@s quais |é diferentes tipos de
texto. Quando se trata de um conto, por exempi®,uen clima propicio para desfruta-
lo: propbe que as criangas se sentem a sua voliagpa possam ver as imagens e 0
texto, caso queiram; Ié com a intencdo de provenarcéo, curiosidade, suspense ou
diversao; evita as interrup¢cdes que poderiam corfar da historia e, portanto, nao faz
perguntas para verificar se as criancas estdo dertdn, nem explica palavras
supostamente dificeis; incentiva as criancas airseguo fio da narrativa (sem se
deterem no significado particular de certos terneos) apreciarem a beleza daqueles
trechos cuja forma foi objeto de cuidado espeaalgarte do autor. Quando termina o
conto, interroga os alunos para saber o que comgeesm.

O professor continuara atuando como leitor, embereamente ndo com tanta
freqUiéncia, como no inicio, durante toda a esaiddg.

Entretanto, operar como leitor € uma condicéo rséces mas nao suficiente

para ensinar a ler.

Como bem ressalta FIORIN (1994. p. 9) :

muitas vezes, o professor ndo se satisfaz com xisstee roteiros de
interpretacdo dos livros didaticos, seleciona algexto e faz uma bela
interpretacao em classe.

Se o0 aluno lhe pergunta como enxergar uma proddis@orsiva as coisas
geniais que ele nela percebeu, costuma apresentw ikspostas: para
analisar um texto, € preciso sensibilidade; pasaa®ir os sentidos do texto,
€ necessario Ié-lo uma, duas, trés, n vezes.

As duas respostas estéo eivadas de ingenuidadédstorecomendar que o
aluno leia atentamente o texto muitas vezes, ésprecostrar o que é que se
deve observar nele. A sensibilidade ndo é um dato,imas algo que se
cultiva e se desenvolve.

O bom leitor é aquele que faz da leitura um habiterocura interpretar os
fatos, confrontar as idéias, pensar, constataidesds e situacbes, sendo, portanto

capaz de administrar qualquer tipo de mudanca sddioral com senso de coeréncia.
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E aquele que consegue mais liberdade para usaniecmento de forma
criativa, para garantir uma visao integral e coerelo mundo.

Todo texto deve ser um complicado enigma e cadardei uma penosa
decifracdo. Esta frase apenas caracteriza a ¢braria como uma provocacao. Isto faz
pensar sobre o papel desempenhado pelo leitor @mekigdo com o texto.

A obra literaria constitui uma estrutura signifimnOs seus significados s6 se
caracterizam no momento da leitura.

O leitor, por sua vez, ndo € um elemento passiem apenas recebe “coisas
feitas”. A ele compete tornar vivos o0s significado® existem potencialmente na obra.

A leitura, portanto, também consiste em um atdieda

= Como o professor vé a leitura na era da informéatica

Para relacionar o destino da leitura na era fbsnmatica, foi perguntado aos
professores: “Na era da informética, diante deatanbovacdes e desafios, qual o
destino da leitura nas escolas? . Para esta questhou-se interessante apenas
transcrever algumas respostas dadas pelos pragessor

» a tendéncia é diminuir cada vez mais, vai havermmmmento que a
leitura dos jovens vai ser feita através de codigos

» sinto que é reduzir-se. Os livros cairdo no obsolé¢mbora eu ndo
concorde), mas para os alunos é muito mais atratledura virtual. (O

gue sera daqueles que nao tem esse privilégio?)

» infelizmente nem todos estdo preparados para aasni@cnologias;
N&o sabem usar o computador como facilitador endiaoeidade.
(Sem muito som).

> 0 livro ser& substituido pela internet.

» se continuar do jeito que esta indo o destino itiaréenas escolas é de

acabar.
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» 0s computadores e a possibilidade de conectadosfesramentas para
gerar e processar grande quantidade de informagbasesmo tempo
em que é possivel utiliza-los como alternativa size$ para a troca de
informacoes;

» ver € mais confortavel do que ler. A escola estdgmelo o espacgo de

aplicacao da leitura.

e, ainda:

» nao sofrera tantas modificacfes pois aqueles qterné habito de ler
continuaram lendo da mesma foram, inclusive confaratica;

» havera sempre um espaco para um bom livro;

» depende da importancia que se dé a leitura e adaigaformatica. a
informatica ndo vai substituir essa pratica;

> aleitura se aplica a todas as areas inclusivefoematica;

» 0 desafio é buscar um equilibrio entre a infornaéi@ leitura de livros;

» é um meio de informacdo que ndo tem jeito de sbstisuido ou
eliminado;

> a leitura tera o destino que os professores quisatar a ela. Na
internet, ndo € a imagem que predomina;

» €& preciso manejar o codigo de significacao: anajtu

» nada, equipamento algum, substitui a leitura.

Como é possivel perceber, as opinides se dividéra agueles que acreditam
qgue a leitura serd exterminada pelas novas tedaslegaqueles que ndo concebem o
fim da leitura, pois ela é a detentora da decaljfio e da interpretacao.

A informética na educacédo, atualmente Tecnologiackiiva, € o conjunto de
procedimentos desenvolvidos sobre a base de unguenfEistematizado, destinados a
aumentar a eficacia do sistema educacional e origse com 0 uso que os educadores

deram, em sala de aula, aos instrumentos, mageiegsipamentos mecanicos e eletro-



101

mecanicos, para facilitar a tarefa docente, visapdncipalmente, a obtencdo de um
melhor rendimento, por parte do educando, e a qdaestée melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

A base da tecnologia utilizada, hoje, no proceskmativo é constituida pelos
meios audiovisuais (som, imagem,...) que se deseernmlv progressivamente,
carregados de uma concepcao ideolégica concreta,cqnsidera a imagem como
portadora do valor didatico de concretizacdo, &eab predominio da abstracéo

representada pelo verbalismo e pela memorizacésta.

Refletir sobre o papel/competéncias do professsseprocesso de mediar a
interacao, utilizando recursos tecnolégicos de marmiativa, na busca da
construcdo coletiva do conhecimento. Isto implicgatandlise da mudanca
do paradigma educacional e da funcédo do professoelacdo pedagdgica,
focalizando as inovacbes tecnolégicas como ferréasepara ampliar a
interacéo”. (ENRICONE, 2000).

O uso da tecnologia na educacdo ndo muda, ne@ssate, a relacdo
pedagogica, pois ndo substitui o professor, masfitadlgumas de suas fungbes. A
tarefa de passar informacdes pode ser deixadaiaos, Ivideos, fotografias, entre
outros. O professor transforma-se no estimuladocwtosidade do aluno por querer
conhecer, pesquisar e buscar informacdes maisareks/

A distincao entre os diferentes tipos de educaedaza partir das agéncias ou
agentes educadores e refere-se as formas de zagiai A escola como agente
socializadora central, lanca méo, nos dias ateasgmpre o fez, de tecnologias que
possibilitem o alcance de tais objetivos. Ha arguo®s para convencer sobre a
importante contribuicdo que este recurso podertzama a pratica educativa.

O que cabe, aos educadores, é saber que:

um educador que conheca sua profissdo, que testhinid daquilo que se
propde e que tenha preparado minuciosamente ssl-€@0 mesmo tempo 0s
alunos sentiriam que ambas as partes estdo ass®ciadnesma tarefa e que
participam juntas da mesma busca. A alegria deodeisccom um professor
que também descobre, que busca, explora, tendééa taim eles, e talvez, um
pouco gracas a eles. Vivacidade, imprevistos, otr&da da rotina
(SNYDERS, 1996, p.85).

Héa obstaculos dos professores que nunca estargorieg) € que crescemos a

cada dia com as leituras, com experiéncias noss@s @0ssos alunos, ou seja, cada
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professor é ser um eterraprendiz. E preciso despertar mais interesse desom
alunos, porque a informéatica requer também legurgior rapidez.

A leitura tera o destino que os professores quisaree ela tenha; ela € algo
importante em nossa vida e jamais serd mascaragais#mnos tornar os livros
arrebatadores e fascinantes para os alunos, imaedt-lhes a leitura para que estes
encontrem sentido nos livros que formam o patrim@a humanidade a que todos tém
direito, e ndo que estes sejam vistos como alggapalssado. As novas tecnologias
estdo, acima de tudo, recuperando o valor da de#utda escrita. Na internet, ndo € a
imagem que predomina. E preciso manejar o codigteitlaa e da escrita de forma
intensa.

A escola deve procurar atualizar-se, mantendo-ssigtonia com o0 mundo e
com as novas tecnologias, inclusive as inovacodsitoga (internet e-books).

Os computadores e a possibilidade de conectad-tofes@mentas para gerar e
processar grande quantidade de informagfes, ao anémmpo em que € possivel
utiliza-los como alternativa acessivel para a tae@formacdes.

A informética, deveria ser utilizada, associadaitula, mas na escola publica
isso no momento atual é inviavel, devido a faltaedtutura das escolas.Com 0 uso
informatica h4 uma necessidade de informacdes rapidas, simplificadas e a leitura

fica cada vez mais distante.

= A leitura na Educacéao atual

Foi colocada para os professores a seguinte quéitdon que ‘os professores
hoje |Iéem menos’. Vocé concorda com essa premiBgs? quarenta e oito (48)
professores que responderam a esta questao, ériataco (35) concordaram que 0s
professores hoje Iéem menos e treze (13) respondgua ndo concordam com esta

afirmativa.

As justificativas mais utilizadas, quando afirmaoe gps professores hoje Iéem
menos foram: a) acumulo de atividades; b) faltatelmpo; c) pequeno acervo
bibliografico disponivel nas escolas; d) baixo paguisitivo para compra de livros.
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Dos treze professores que disseram ndo concoodarairmacéo de que o0s

professores hoje Iéem menos, apenas trés (3)j¢asdin a questao:

> "0 proprio sistema educacional de Ensino Forcataréenos programas

de capacitacdo em servico”;

» “o professor esta lendo a todo momento”;

» “no mundo globalizado h& necessidade de maiorréepor parte dos

professores”.

O professor esta lendo a todo momento. Em alguecesides, o professor nao

aplica tudo o que tem capacidade por falta de espaempo. H& necessidade que os

professores tém de estar lendo, uma vez que taabatiom livros didaticos e textos

impressos, além de computadores. Eles alegaramégue jornais, revistas, livros

didaticos, etc, com bastante freqiéncia.

= A qualidade da Leitura dos Professores

A questdo 8 solicitou aos professores que emitissam opinido sobre a

gualidade da leitura dos professores: “Emita susi@psobre a qualidade da leitura dos
professores que vocé conhece, incluindo a suaiptppr

Para melhor visualizacdo das respostas, elaberaumsquadro com a opinido

emitida pelo professor e a freqiéncia com queggstado foi manifestada.

QUADRO 9 - Opiniao sobre a qualidade da leitura.

OPINIAO FREQUENCIA
Satisfatoria 16
Leitura de outros 09
Insatisfatoria 11
N&o conhecgo 04
N&o posso julgé-la 04
N&o respondeu 04

48
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Dezesseis (16) professores responderam que a apmlida leitura dos
professores é satisfatdria; onze (11) professoieserdm ndo ter opinido quanto a
qualidade da leitura dos outros professores. Cangarse estes dados com a questao
anterior (sobre a diminuicdo da leitura dos prafess), observa-se uma incoeréncia. Se
a qualidade da leitura dos professores, incluindela préprio, é boa, como um grande
namero de professores manifestou que o profesgerl&anenos? A relagdo com a
guantidade ndo se expressa aqui como |é poucdgénias de qualidade, se levarmos
em conta o0 que o professor mencionou como sendono leitor (vide respostas as
paginas...). Os onze professores que disseramendmpinido quanto a qualidade da
leitura dos outros professores ao menos manifestarampossibilidade de expressar
uma opinido valida sobre o assunto, mas este dawliinga a se opor ao obtido na
questao anterior. Se a grande maioria consideraogyofessores hoje Iéem menos,
como expressar esta afirmacdo se ndo € possiwifiche quanto, como e o que Ié os
colegas?

Mais uma vez é possivel inferir que a interpratagé que ‘antigamente’ se lia
mais do que hoje, deve-se a referéncia de queemmos idos, os livros eram a Unica
forma de registro das informacdes. Hoje se Ié texriet, nas revistas, nos jornais, até
nos boletins informativos distribuidos nos avidéasno metrd. A que tipo de leitura se
refere o professor, quando diz que hoje se |é nfehEste momento € que entra o
aspecto da qualidade. Talvez a referéncia, aqja, d& que, dentre todas as leituras
possiveis e disponiveis para o professor, uma pegparte € significativa para sua
progressédo funcional, para a aquisicdo de conheti®eue transformem sua pratica
em sala de aula, transformando, também, sua atnagéando.

O pouco que se &, talvez se refira a um conteledgualidade que busca
completar ou sanar necessidades pessoais, hozjtesgdeito ao ensino aprendizagem,
cultura e relacionamento pessoal. A fungéo do ethroé exatamente explorar esta que
€ a Unica ferramenta: o conhecimento. E para issecéssario leitura. Para que a
educacdo, os curriculos, o ensino, possam se tdecandos e significativos em
qualquer um dos niveis da formacdo humana, em ggratte suas modalidades, com o
conhecimento, a leitura ainda deve ser reconhecwmmo base a construgcdo do

conhecimento.
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A leitura dos professores do Ensino Médio é mudliada para os contetados
ministrados em sala de aula. O gosto pela leitareadla professor varia de acordo com
sua area e suas preferéncias. Porém, todos osgoods tém preocupacdo de aprender
para ensinar melhor.

Os professores, hoje, devido ao acumulo de trakedtéo centrados apenas na
disciplina, fazendo com que a leitura diaria nagléao conhecimento, ficando muito
envolvidos com a prética: provas, trabalhos, awasjinarios, e reuniées. Muito do

tempo dispensado e algumas desta atividade padgreampregado na leitura.

= | eitura e Cidadania

Emitindo a opinido solicitada na questao 9: Déaiaido sobre a construgao
da cidadania e o habito da leitura, , vinte (2@fgssores consideraram que, tanto a
Leitura quanto a Cidadania, devem caminhar jupdéaa melhor construcdo do cidadéo;
dezessete (17) professores manifestaram-se de foomn@o clara, deixando entrever
uma certa contradicdo na resposta dada , dez (df@spores falaram apenas da leitura
e um (1) professor ndo respondeu a esta questao.

Com certeza a leitura ajuda a formar o cidadacceré pensante, a cidadania
fica comprometida com a falta de habito de leitura.

Construir cidadania é um grande desafio, uma bdsaaminhos, um refazer
de descaminhos, acreditando numa educacao trarsgforen O habito da leitura € o
caminho para a construcdo da cidadania, pois delsenrosso pensamento sistémico,
nossa capacidade de pensar em mudltiplas altersapgea solucdo de problemas,
capacidade de trabalhar em equipe, de desenvolyeensamento critico, o saber
comunicar-se, a capacidade de buscar conheciméazerereivindicacoes.

A histéria € o registro dos fatos acontecidos ataitura de conhecimento
futuro. A leitura altera a potencialidade de camgp continua dessa historia, pois ler é
interagir com 0 mundo imaginario.

A cidadania se constr6i com a formacao de bonstdslgi bons principios,

viver em sociedade exige certas posturas.
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Segundo ORLANDI (1993. p. 38):

a relacéo do aluno com o universo simbdlico nadésapenas por uma via —
a verbal; ele opera com todas as formas de lingnagesua relagcdo como
mundo. Se considerarmos a linguagem ndo apenas t@memissdo de
informagdo mas como mediadora (transformadora)eemthomem e sua
realidade natural e social, a leitura deve seridersda no seu aspecto mais
consequente, que ndo é o de mera decodificacdo,ondis compreensao.
Dessa forma, o processo de compreensdo de uncemxémmente ndo exclui a
articulacédo entre as varias linguagens que coastita universo simbélico.
Dito de outra maneira: o aluno traz para a leittmasua experiéncia
discursiva, que inclui sua relacdo com todas amderde linguagem. A
escola, no entanto, evita, escrupulosamente, maokun sua reflexdo
metodolégica e em sua pratica pedagdgica a coasi@lerde outras formas

de linguagem que néo a verbal e, no ambito dedsaaik valor a escrita que
a oralidade.

Para formar cidad&os conscientes € necessariovidseEmo habito da leitura,
pois quem se atualiza sabe lutar por seus dirégosargumentos e vontades proprias.

A construcao da cidadania pode ser extremamenitguesida com a pratica de
leitura saudavel, ou seja, de textos de boa quidida

Ao professor cabe trabalhar a leitura, a compreerssibre as diferentes
realidades sociais, discutindo, analisando e irgé&pdo os processos historicos, sociais
e politicos do meio em gue vivem e como vivem.

Ha& uma resisténcia imensa a leitura e a tudo queefeee a normas, leis,
estatutos, questdes fundamentais ao exercicio ieotscda cidadania. Sem essa
consciéncia a cidadania fica mais no papel queetagdes humanas.

A leitura alicerca o homem para a prética da cideda a leitura do professor

auxilia-o a manter-se cidadao e exercer a cidadania

= A Escola e a produgéao de leitores

Para a questdo “Vocé acredita que a escola prathzdeitores?, obteve-se as
seguintes respostas:
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TABELA 5 — A escola produz néo-leitores?

Sim 16
N&o 26
Contradicao 06
Total 48

As justificativas a estas respostas assim se ajiegam:

>

Y VY

YV V.V V V V V

YV V VYV

YV V V VY

Para aqueles que acreditam que sim, a escola pnéaddizitores:

ha uma tendéncia ao tecnicismo, informacdes rapgdaartas, uma
preguica mental;

falta investigar as dificuldades dos alunos;

nao considera as limitagdes/ritmo dos alunos;

ma vontade de certos professores e vista grossadiasistracoes
escolares;

precisa ser incentivados pela familia;

precisa ser feito um diagndstico para em seguiticeap teste;

reflexo da ma formacéao;

com exemplos que nao estimulam a leitura;

as vezes produz leitores despreocupados e pregsico

frequentar a escola € mudar habitos;

leitores desqualificados, porque os professoresbn&oam estimulos,
nos dao uma leitura provida e acabada;

alunos acabam sendo meros espectadores e powcedgit

o0 aluno esta passando para o ensino médio empyuiatin;
centramos nossas aulas visando vestibulares, paiestros e nos
esquecemos da formacéo do cidadao;

a escola esta muito preocupada com estatistica;

programa a ser cumprido e poucas aulas para ossalun
preocupacdes, obrigacdes, sdo tantas que as pdisepais da escola;
a pratica em sala de aula é de dar tudo pronto,diid.

Para aqueles que responderam néo:
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» porque ha todo momento estamos levando nosso allerce a ser um
bom leitor;

pois o aluno querendo ou ndo necessita da leitura;

ninguém péara no espaco

grandes transformacdes e inovagbes do mundo gtadal

o aluno tem formacé&o ao concluir o curso;

identifica informacdes em testes;

a escola tem como prioridade incentivar aos alaregura;

ambiente escolar empenho dos professores;

a construcéao do leitor-modelo ndo restringe aparessola;

a escola desenvolve inimeros projetos sobre leitura

vV V.V V V V V V V V

a incompeténcia ndo estd na escola nem no professor nos alunos,

na familia;

A\

a escola faz mais do que pode com os recursoenue t

A\

nesta questao percebemos que a maioria dos pnafestiscordaram e
foram unanimes em responder que a escola prodoreki

» as escolas estdao passando por mudancas que dewvemaabtar as
grandes transformacdes e inovagbes do mundo gtabali Esta
tentando formar “pessoas mais pensantes” e isttege, em grande

parte, ao desenvolvimento de uma boa leitura.

Se existe um local onde a leitura é incentivada €stola. Ensinar leitura é

possivel?

E é essa relagao de posi¢des historica e sociandeterminadas — em que o
simbdlico (lingliistico) e o imaginario (ideoldgicsg juntam — que constroi
as condicdes para a producéo da leitura.]...]
de forma bastante resumida, podemos dizer queldgdes de sentidos que
estabelecem entre 0 que o texto diz e o que el@imdmas poderia dizer, e
entre o que ele diz e 0 que os outros textos diEmsas relacbes de sentido
atestam, pois, a intertextualidade, isto é, a &elale um texto com os outros
(existentes, possiveis, ou imaginarios) (ORLANDI8S. p. 11).

Entre os diversos sentidos que a palavra leitutke @presentar, destacamos

aguele que esta diretamente ligado a linguagenudkguer natureza e, em especial, a
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linguagem verbal. A leitura sera entendida comaozgsso pelo qual um sujeito-leitor
atribui significados a um determinado texto.

Entre eles, um esta ligado a quantidade de leigwasum texto pode permitir;
a outra refere-se a possibilidade de se ensiratuad.

Um texto sempre mediara significados que um dagkiteudeseja transmitir.
Ha, portanto, os referentes e as inten¢gbes (deg @#e ou aquilo) concretamente
construidos nele. O sujeito que I&, porém, tamle@mdua historia e esta influencia sua
leitura. Uma conseqiiéncia imediata desse fato éaqularalidade de leituras torna-se
possivel. Mesmo porque a prépria organizacdo dto téxilizacdo do vocabulério,
construcdo de frase, estrutura de texto) contiilama essas varias possibilidades de
sentido quando se encontra com o imaginario dorleit

Estas possibilidades, porém, sao limitadas pelanizgcao textual, que, alias,
traz também elementos para que o leitor possaremsasignificados do texto e ele
préprio atribuir-lhe os seus. Podemos dizer quel#ves para se abrir um texto, que
podem ser uma referéncia histérica, o emprego de pmavra ou de uma figura de
linguagem, ou ainda o dialogo aberto que implicagxplica, outro texto. Ora cada um
desses elementos separadamente, ora varios delwatsimultaneamente. A esse
respeito, analisemos o que diz ORLANDI (1998, p: 11

guando se |&, considera-se ndo apenas o que Esténds também o que esta
implicito: aquilo que ndo esta dito e que tambéta smnificando. E o que
ndo esta dito pode ser de varias naturezas: o @uesta dito, mas que, de
certa forma, sustenta o que esta dito; o que ept#st para que se entenda o
que esta dito; aquilo a que o que esta dito se;apims maneiras diferentes
de se dizer o que se disse e que significa comcegatistintas

O trabalho de apreender e de completar é justantenteitor. Portanto, ele
participa da constituicdo dos significados do teptw meio de sua vivéncia como
sujeito-leitor de textos e do mundo. Essa vivéécanda fundamental quando se trata
da intertextualidade. Nesse caso, em especial rtenpwivéncia como leitor.

InUmeras vezes 0s textos remetem a outros e seuslose somente se
completardo se o leitor conseguir estabelecerreleagdes. Trata-se da intertextualidade
em sentido restrito. Em sentido amplo, as relagfies se estabelecem passam pelo
género, por tipos, por temas, sem que se refiramm dexto especifico que possa ser
identificado.
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O leitor, portanto, forma-se com o tempo, a palés leituras que faz e das
relagdes que vai estabelecendo entre essas lei@Quasto maior a trama de enredos,
tipos, temas, géneros, dados de cultura e de myunelo leitor for incorporando, maior
a sua capacidade de atribuir significados a unrm@iado texto, melhor sua qualidade

como leitor.

Para entender um texto, n6s ndo apenas o0 lemosemiido escrito da
palavra: nés construimos um significado para eé.ndo € um fenémeno
idiossincratico, anarquico. Mas também ndo é uncgsso monolitico,
unitario, no qual apenas um significado esté corrd contrario, trata-se de
um processo generativo que reflete a tentativaipfiisada do leitor de

construir um ou mais sentidos dentro das regrdimgiaagem (WITTROCK,

apud MANGUEL, 1997, p.54).

A guestdo ligada ao ensino da leitura apresente, hespostas muito mais
concretas do que foi hd anos anteriores. No momdatdeitura, o texto recebe
significados de quem os |é dentro de uma persgeqgiessoal, imprimindo seus
significados pessoais. Assim, pode-se dizer dar&ifue € o processo em que um
determinado sujeito atribui significados a um deteado texto constituido.

A partir do momento em que se sistematizam os eleselo discurso, abrem-
se perspectivas mais concretas para o estudo do ¢esua leitura. E a partir do
momento em que se estende essa relacdo autorox kdirem-se novas perspectivas
metodoldgicas para o ensino da leitura. As leitm@&s podem ser fechadas, Unicas e
autoritarias, mas devem permitir que o leitor dgsarthe seu papel e faca também as
leituras determinadas por sua historia pessoatafor no ensino da leitura, duas
perspectivas se impdem. De um lado, € necessaopojmionar ao aluno o
conhecimento dos elementos discursivos dos divéirsas de um texto. Assim, o aluno
sera dotado dos recursos que Ihe permitirdo ndersthas também produzir de forma
competente. De outro, € preciso mostrar-lhe quepelde (e deve) participar da
construcdo dos sentidos dos textos que |€, que mesesso nao € estatico, mas
extremamente dindmico, e que sera tanto mais dooéguianto mais leituras ele fizer.

Ha, na vida de todo educador, uma pergunta queamgdg vital: o que
gueremos que nosso aluno faca no Ensino Médio? keogoseguida de outra, nao
menos importante: o que faremos e como faremos queanosso aluno atinja esse

objetivo?
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Acreditamos que nossos alunos, ao concluir o Ensléadio, seréo leitores
atentos e competentes produtores de textos. Ror &itendemos aquele aluno capaz
de estabelecer dialogos entre textos, perceberifagerdes relacbes sintaticas e
semanticas (de causa e efeito, de oposicédo, dessAw e de condicdo), perceber a
natureza do texto (irbnico, metaforico, satiriddasofico).

O método mais eficaz para se trabalhar a leitleado, refletindo, discutindo,
formulando hipdteses e percebendo, em cada tex#&b,oqgconhecimento do autor. Ler
muitos textos € acumular varias experiéncias.

S6 assim consegue-se formar o leitor.

Segundo GERALDI (2002, p. 88), as praticas dafeihas escolas integradas

no processo de ensino-aprendizagem, tém dois aigatiterligados:

1. tentar ultrapassar, apesar dos limites da esaobutificialidade que se
institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem
2. possibilitar, pelo uso nao artificial da lingeay o dominio efetivo da
lingua padrao em suas modalidades oral e escrita.

Na escola é grande o tempo e o esfor¢co que sertkspem os alunos durante
0 processo de leitura nas aulas de Lingua Portageies colocacdes dos professores
sao:
* nao se escrevem textos, produzem-se redacoesasnesta mais sdo do que
a simulacado da lingua escrita;
* nao se léem textos, fazer-se exercicios de intagie e analise de textos. E
isso nada mais é do que simular leituras;
* nao se faz analise linguistica, aplicam-se dadasatises preexistentes,
simulando a prética cientifica da analise lingtésti
A situacdo é muito caodtica em relacdo a praticdeitiara. Ha diferencas na

escola entre a variedade que se quer ensinarreedade que o aluno domina.

Para LAJOLO (1982, p. 59):

ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdegntido de um texto. E a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe sigaifio, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cadaneecgnhecer nele o tipo de
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leitura que seu amor pretendia e, dono da proigade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo oldi@aprevista.

A leitura é um processo de interlocucéo entredgitor mediado pelo texto. E
um encontro com o autor, ausente, que se da pelg@aavra escrita. Como o leitor,
nesse processo, nao é passivo, mas agente quedigisif@acoes, “o sentido de um
texto é jamais interrompido, ja que ele se prodagsituacdes dialogicas ilimitadas que
constituem suas leituras possiveis” (AUTHIER-REVUE82, p. 104).

Nas leituras do texto escrito damos uma significagénaginamos seus
interlocutores, mas ndo dominamos, sozinhos e cepso de leitura. O leitor, por sua
vez, reconstroi o texto na sua leitura, atribuifftoa sua significacéo.

E por isso que podemos falar em leituras possévéipor isso também que se
pode falar em leitor maduro, ou seja, a maturiddeldeitor, construida ao longo da
intimidade com muitos e muitos textos. Segundo LAX)(Q1982), leitor maduro é
aquele para quem cada nova leitura desloca e altsignificado de tudo o que ele ja
leu, tornando mais profunda sua compreensao dwos/idas gentes e da vida.

As atividades em sala de aula séo simulagdes weaeBao tantos encontros
de professores, tantos os textos que tematizano@igrleitura. A metodologia de
ensino articula uma opcéo politica, que envolve uewria de compreensdo e
interpretacdo da realidade, com 0os mecanismogados na sala de aula. Na leitura o
didlogo do aluno é com o texto. O professor é nest@munha desse dialogo, é também
leitor, e sua leitura € uma das leituras possiveis.

Os leitores querem estabelecer uma tipologia deneias de leituras,
recuperando experiéncias concretas e possiveisrasstnte o texto:

» aleitura — busca de informacdes;

* a leitura — estudo do texto;

a leitura do texto — pretexto;

a leitura — fruicédo do texto.

Diante de qualquer texto, a relacdo com o textofaétpossivel. No texto
definimos leituras possiveis e multiplos tipos elagdo. Neste contexto, leitura é gosto,
e nao habito. O professor deve ter o prazer dantss de se tornar um estimulador. O
professor € o mediador, traz o estimulo, a sedwgsalelicias do texto. A leitura é,

antes de tudo, individual. Cada leitor d4 um sengispecifico, proprio ao texto que I€,
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por causa de sua experiéncia de vida. A percepe&adh pessoa é Unica e exclusiva e,
assim sendo, também o é a leitura. Todo texto gidduem um leitor; se ndo ha quem
I€&, ndo ha sentido em escrever. Em consequéncianesmo texto apresenta tantas
interpretacdes quantos forem os alunos que o |éem.

Divulgamos em nossa sociedade como leitura: cartageistas, anuncios,

cartas, jornais, artigos, pecas teatrais, recaiténjcas, livros técnicos, textos literarios:

a educacéo é empreendimento cujo objetivo geralaxpandir as formas de
leitura e escrita que os individuos podem emprd®arleitura e escrita quero
dizer a habilidade de representar e recuperarfisigtdds na variedade de
formas que os tornam publicos. Em nossa cultusgpadavras, numeros,
imagens e padrdes de formas e sons sdo formas @or das quais 0s
significados s&o representados. Para que se pdssaaguelas formas, é
necessario que haja um entendimento de suas resgmas,contextos e sua
estrutura sintética. (EISNER, In: BARBOSA, 199790).

Segundo GOULEMOT (1996, p.15):

.. hdo existe comparacdo autbnoma do que é dadooa k& entender, mas
articulagdo em torno de uma biblioteca do textm.lid comparacédo, a
medida, formam o tempo primeiro, primario, dessgriextualidade que
fundamenta a leitura, mais adiante, é a constibuligisentido que estara
em operacao. O livro lido ganha seu sentido daguit foi lido antes dele,
segundo um movimento redutor ao conhecimento, ériaridade. O sentido
nasce, em grande parte, tanto desse exterior @uifuanto do proprio texto e
€ bastante certo que seja de sentidos ja adquigid®sasca o sentido a ser
adquirido. De fato, a leitura é jogo de espelhogango especular.
Reencontramos ao ler.

Os Parametros Curriculares Nacionais e as PropGstaEulares da Secretaria
de Estado da Educacdo de Minas Gerais apresentamuiense refere ao ensino de
Lingua Portuguesa, objetivos bastante semelhaatgs:atica de compreensao e a
producdo de textos devem ter como meta a formacd® dm
ouvinte/falante/produtor/leitor competente e autbao Além disso, deve conhecer e
respeitar as variedades linguisticas do Portugses,capaz de analisar os usos da

lingua, ler, compreender e produzir diversos tigm$extos.
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= O gosto pela leitura

Foi perguntado aos professores “O gue na sua iaistérvida favoreceu o gostar

de ler?” As respostas encontram-se relacionadgsiadro abaixo.

QUADRO 10 — Relacgao dos fatos que favoreceram o gopela leitura

RELACAO DOS FATOS

FREQUENCIA

Necessidades de informacBes e forma

intelectual;

1ca0 18

O aprendizado incentiva a leitura, pois é

que concretiza 0 mesmo;

osta 11

O bom exemplo dos pais;

Curiosidade;

Professores de Portugués sempre suge

livros e temas;

riram

Quando iniciei o primario e a primeira 2

professora lia as historias infantis;

O fato de ndo ter TV;

Contato com amigos e professores de

cultura surpreendente;

uma 1

As leituras de Primeira a Quarta do Ens

Fundamental nas bibliotecas;

ino 1

Ser filho de professora e ter tido profess
gue despertaram para 0 encantamentd

leitura;

Dres 1
da

Ter vasta biblioteca em casa;

Quando descobri que eu podia viajar

histérias como se eu fizesse parte delas;

nas 1

A necessidade de me destacatr;

As informagdes tecnoldgicas e do ambiente.

U
[EEN
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Muitas vezes, o professor, ainda a procura de flasraagicas para resolver seu
problema em sala de aula, esquece-se de querciesseque ele tenha uma base de
conhecimento solido sobre o objeto de seu trabalhihecimento esse proveniente de
cooperacao entre varias disciplinas que provocamrc@mbios: existe verdadeira
reciprocidade nos intercambios e, conseglentement@uecimentos matuos através
das leituras.

A realidade da vida dos professores relata agarie trabalho de dois turnos,
na maioria das vezes, que se acumulava aos afademeesticos e ao curso em que

estavam matriculados para realizarem sua qual#acacofissional.

=  Os Documentos Oficiais e o incentivo a leitura

Foi perguntado aos professores: “Para vocé, qualgoificado dos textos
oficiais nas préticas de leituras dos professqgresdxemplo, os PCNs)?

Considerando o significado das leituras dos profess nos documentos
oficiais, organizou-se os quadros abaixo, refersglca um significado positivo da
leitura dos textos oficiais e a um resultado nggatiu seja, de ndo representacao destes
textos na experiéncia e/ou incentivo ao trabalhm tura nas escolas. :

TABELA 6 — Significados positivos dos textos oficia:

ORDEM SIGNIFICADO POSITIVO NUMERO DE
RESPONDENTES
1 Auxiliam na atualizacdo e interdisciplinaridade 17

dos conhecimentos.

2 S&o razoaveis. 4

3 Séo textos de facil compreensao. 2

Total 23
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TABELA 7 — Significados dos textos oficiais.

SIGNIFICADOS NEGATIVOS NUMERO DE
RESPONDENTES
Séo lindos, muito tedricos, mas é uma pena 8

gue ficam apenas no papel.

Contradicéo. 7

N&o sdo compativeis com a nossa realidadg. 6

Apenas sdo imposicoes e portanto estdo 4
renegados ao segundo plano.

25

Segundo Silva (1998), os PCNS aparecem em um mons&uio-histérico
internacional, caracterizado pelo fortalecimentandoliberalismo — modelo econémico
baseado no livre mercado e na competitividade dad tgm ressaltado as diferencas
sociais.

Estes textos deveriam contribuir para que os psofes atualizassem seus
conceitos, mas para a grande maioria, sdo aperEssigdes e, portanto, relegados a
um segundo plano.

Servem de apoio as discussfes e ao desenvolvirdenpoojetos, a reflexao
sobre a pratica pedagogica, ao planejamento ds,aulandlise e selecdo de materiais
didaticos e de recursos tecnolégicos e em espemaltiribui para a formacdo e
atualizacao profissional.

A leitura como atividade de linguagem é uma pramzal de alcance politico.
Ao promover a interacdo entre individuos, a leitu@mpreendida ndo sé como leitura
da palavra e sim como leitura do mundo. Como atléd constitutiva de sujeitos
capazes de interagir com o0 mundo e nele atuar codadaos.

Quando somos bons leitores, abrimos mais nossazohtes, passamos a
compreender mais variedades de assuntos, ndo sneenbssa area especifica; assim,

podemos trabalhar uns com os outros com uma caité#it mais significativa.
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= Leitura e Interdisciplinaridade

“Como vocé vé a contribuicdo da leitura para abdthos interdisciplinares ou
a interdisciplinaridade na escola?

Trinta (30) professores afirmaram que a leituez tuma grande contribuicdo
para a Interdisciplinaridade: (relacionar algumaspostas — ndo muitas); Onze (11)
professores apresentaram uma resposta pouco @tareerto sentido até contraditoria:
(relacionar algumas respostas); Seis (6) professhm@taram a explicar o que é
interdisciplinaridade, sem se referir a relacdo eolitura (relacione algumas respostas
- poucas) e 1 professor ndo respondeu a esta questa

Os Parametros  Curriculares  Nacionais (PCNs) eafatiz a

interdisciplinaridade, considerando-o como uma é&xifp para um ensino amplo,

completado pelo trabalho conjunto de todas asiptiisas.

N&o basta aprender a ler, o aprendizado da leitigkneia-se no
entendimento dos usos e valores dessas atividadssaedade. Por isso, é
importante que o aprendiz compreenda o para qu&,queem e o porqué de
ler. A escola deve estimular e orientar o alun@ mawso linguistico, uma vez
gue a sociedade exigira dele competéncia como insiEssa habilidade s6
adquiri sentido para o aprendiz se, num processaldeizacdo continua da
lingua, ele consegue determinar o objetivo, o dafstiio e 0 assunto de seus
textos (PCNS, 1999, p. 48).

Sobre a leitura, vale a pena relembrarmos ORLANIBUEMARAES (1985,
p. 9):

a contribuicdo do professor, em relacéo as leitpragista para um texto, é
dar as condi¢cbes para que o leitor possa produarlaitura, dando-lhe
oportunidade de conhecer a histéria de leiturasedto e desenvolver sua
propria historia de leituras. O professor devengoanecessario, estabelecer
as relacdes entre os diferentes textos, resgatardsioria dos sentidos do
texto, sem obstruir para o aluno o curso de hastfftitura) desse sentidos.
Pode comparar as varias leituras de um mesmo textpele deve colocar
desafios a compreensibilidade do alusem deixar de proporcionar as
condicdes para que esse desafio seja assumidonda donseqiiente.

Quanto a este aspecto € importante que o professiribua para que o
aluno possa ter familiaridade com um repertérios@grande mas sobretudo
diversificado de textos. Seria desnecessario lengua o professor ndo deve
perder de vista que essa historia de leituras ulwoalndo é necessariamente
igual a sua. .

Para muitos professores, ainda € dificil compreeradrabalhar em um

processo interdisciplinar .
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Trabalhar de forma interdisciplinar é ter um profdea desafiar o professor e
alunos, na busca de solucéo participativa.
Na escola, um conhecimento especifico deve secioakdo diretamente a
uma disciplina, porque quase nunca é pensado deafaontextualizada, ligado a
realidade sécio-cultural. Essa redug¢do do conhetdona um contelddo programatico,
muitas vezes impede a socializag&o reconstrutiveabder de forma interdisciplinar.
Entende-se por pratica interdisciplinar:
» O processo de investigagcao precisa ser particquativ
* Alinvestigagéo e a interacdo devem conduzir a Urarsgovo, reconstruido
e reinterpretado, ampliando ou modificando o comhewto real (aquele ja
adquirido);
* A investigagédo ocorre de acordo com o conhecimdot@luno e requer
constante ajuda do professor;
» A pratica educativa deve ser, em si mesma, ingpgliisar, enquanto se
realiza nas diferentes formas de manifestacbesiraidt Contrapde-se a
objetivos estanques. Nao pode ser isolada do dongexial e politico, pois
se realiza na permanente releitura do real, traesc® seus objetivos
imediatos e os conteudos disciplinares especifiteso significa, no
ensino, reforcar o lugar de imaginacédo e dar ancaluna pluralidade de

perspectivas.

Na pratica pedagdgica ndo pode haver desvios.eOcgracteriza uma pratica
interdisciplinar é o sentimento intencional quecaaega. Nao havendo intencdo de um
projeto, podemos dialogar, inter-relacionar e irdegem, no entanto estar trabalhando
interdisciplinarmente.

A interdisciplinaridade nunca esta isolada. Hag&b entre muitos conteudos.
Ganha o professor, ganha o aluno, porque desemvdiabilidades diferentes ao ato de
estudar e de aprender.

Concluindo, percebe-se que o trabalho docente festAdo cada vez mais
dificil, onde, o ensino esta direcionado ao deskimento do pensamento critico e
dependeria, em larga medida, de uma exposicaansista e praticas criticas que

levem os alunos a apreciar seu valor e buscar deggamento dos tracos em suas
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préprias atividades. Dai a importancia da conviigdo aluno com professores capazes
de exercitar seu pensamento critico, inclusive etacdo a métodos e informacdes
presentes. A missdo do professor é, evidentemantedesafio quando trabalha os
saberes que se comunicam. Acredita-se que a posttgalisciplinar ndo possa

prescindir do conflito entre posicbes opostas, nassi postura em relagdo a
interdisciplinaridade € de busca da interacdo exgtidisciplinas.
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CONCLUSAO

Um capitulo final usualmente deveria apresentaclosfes. Este, porém, traz
em seu bojo muito mais consideracfes sobre &sdi leituras do professor, sem a
intencdo de ser conclusivo, por reconhecer queteetum universo pequeno de
profissionais ligados a Educacdo. Conquanto quessa inferir que as respostas aqui
analisadas retratem uma grande parcela da concepgaprofessores sobre a leitura,
preferimos manter o carater de estudo de caso danpm, nossas conclusdes
representam uma contribuicdo a mais neste vastpade pesquisa e estudos sobre a

Leitura e a Educacéo.

O tema leitura é apaixonante e instigante, poisé ldescobrir, € 0 meio mais

importante para a aquisicdo de saberes e um exepei@ todo o sistema educativo.

Garantir efetivamente aos cidadaos o dominio daréenéo é tarefa facil, por
Isso, exige estudo sistematizado (pesquisa, atigéles e aperfeicoamento constante);
praticas educativas eficazes e revisao de formagéissional.

Por outro lado, é necessario que a escola criegp@ace publico para que as
discussoes, troca de experiéncias e avaliacbesaobtes do trabalho desenvolvido pela

escola acontecam.

No Brasil, de maneira geral e em especifico, nadgdde Monte Carmelo,
apesar de toda a bibliografia e das pesquisazadak, a leitura, ainda se caracteriza

por praticas muito comuns presentes apenas erdealala.

O encaminhamento metodolégico ainda estd centrad@erspectiva dos
métodos, num ensino centrado no professor, destasido, muitas vezes, outras

leituras, outras formas de se dedicar a leitura

Outro aspecto a considerar € a formacdo do profedpmsar de todas as
pesquisas sobre o0 assunto esta formacao aindardeit@a desejar, em especial no que

se refere ao incentivo a leitura, enquanto fontestamte de aprendizagem ao professor.
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Existe uma certa resisténcia no profissional dacatho em romper com modelos

tradicionais e em colocar em pratica novos conhexios.

Nos cursos de graduacdo, os professores generabdizzmino, sem levar em
conta, os conhecimentos especificos que esse iooidd precisa dominar na sala de
aula. Destinam pouco tempo para a pratica e a chogaria para os estagios

supervisionados.

A formacao do professor exige um profundo domieimito do contetdo, do
conhecimento, e para tanto é este conhecimentadguera nortear a sua formacao

somando-se aos desafios que o ajudariam na efid@gua praxis.

Na presente pesquisa, algumas analises foram majiad por equivocos na
interpretacdo das legendas, por parte dos resp@sdesurgindo explicacdes

desnecessarias e identificacfes contraditoriasefegdes apresentadas no questionario.

Entretanto, pode-se perceber o aparecimento detasprelacionados com a
formagao continuada dos professores; a escotéssprée um espaco para a utilizagéo e
0 contato com diferentes e varios tipos de matesakito: livros, revistas, jornais,

textos diversos que estimulem outras leituras.

Mediante a sistematizacdo das 20 (vinte) quest@earglise das informacdes
sobre as leituras do professor foi possivel falgpmaas consideragdes, sobre o que |1€é o
professor do Ensino Médio na cidade de Monte Carmel

A formacdo continuada que possibilita aos profissi® da educacdo, a
atualizacdo e o aperfeicoamento, por meio de urcepsm continuo e permanente de

desenvolvimento, ndo esta aproximando o professaua prética.

A participacdo dos professores nos eventos cieosifi culturais e outros
relacionados com sua atividade profissional, nbsat cinco anos, é muito pequena e,
estes, por sua vez, ndo atendem a necessidageofiegndamento ou atualizagdo dos

conteudos especificos, mencionada pelos professores

A maioria dos eventos relacionados pelos profess@sta voltada para

aspectos sociais, como valores humanos, cidadaaoeestima. Estes conhecimentos
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também sdo importantes na formacdo humana, poretmdédmental que o professor
nao perca a dimenséao e a especificidade do atosiieae.

A concepcao de leitura como um processo vinculaslesiruturas socio-
culturais do professor leitor, adotados para esédise, permite afirmar que nao existe
apenas um sentido para a leitura, pois 0 sujeftirlena busca das significacdes
pretendidas pelo autor do texto, utiliza varioogiple conhecimentos: ortograficos,
sintaticos, semanticos, paragmaticos e enciclopsdicpara construir seu sentido. Ao
impor ao texto seu conhecimento e experiéncia ofiegsor leitor, relacionando o que I1é
e com que freqiéncia, o sujeito leitor faz uma esmagéo de leituras, e a0 mesmo
tempo ndo responde o seu conceito de leiturata. &smacao leva a concluir que é
extremamente dificil estabelecer parametros congues comprovem a leitura dos
professores de todos os conteudos do Ensino MEdicetanto ha uma relacdo entre a
praxis pedagogica, na sala de aula e ainda nosgsos de formac&o dos professores. E
a famosa leitura do mundo, aquela que ndo se esgopesmente na decodificacéo

pura da palavra escrita, mas que se alonga naénela da leitura de mundo.

Por outro lado, sabe-se que a leitura insere-saralmardagem muito natural,
visto que o texto escrito é considerado como, @y IGNER (1979), uma forma de
utilizagdo da linguagem, visando a asseguramaun@acdo entre dois ou varios
interlocutores. A leitura do professor € um tipoitmwespecial. Ele é praticamente o
leitor do sonho do outro, 0 seu conhecimento gawahiavestigacdo educativa, o que €,

em parte, transferivel para seus alunos e owgedislades especificas.

Os dados levantados sobre a leitura dos profesgmnesis, revistas, etc)
evidenciaram uma ordem quantitativa na preferédeideitura do professor, mas, o
mais importante € que demonstraram que o professda I€, e em uma frequéncia
bastante positiva, embora a praxis educativa ecypaticamente a metade de seu

tempo, na organizacao escolar.

Quanto a pergunta sobre o conceito de leitura,eecidu-se uma busca de
consenso nos sentidos produzidos referentes dgagraducativas significativas. Ao se
analisar o que Ié o professor do Ensino Médio dadg de Monte Carmelo, levando-se

em conta os limites das consideragOes feitas, pedeerceber que algumas tentativas
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foram e estdo sendo feitas no sentido de melhorpraidade do Ensino Médio em
Minas Gerais, entre elas o PROMEDIO, SIAPE e oupagetos pela Secretaria de
Estado da Educacéo, trabalhos que vém propondeeavd@vendo nas escolas, cursos
de atualizacdo, ainda que no momento, insuficigrdes as necessidades e expectativas

dos professores.

A pesquisa permitiu também constatar alguns esdodps profissionais da
educacao no sentido de propiciar a interdiscipliage, objetivando uma efetiva inter-
relacdo entre os conteudos favorecendo uma muddamgaomportamento didatico-

pedagdgico.

N&o basta saber ler o texto escrito. O grande téxtomundo, é a vida, € a
humanidade que esta diante de nés e da qual fazgade. Isto tudo € que
necessitamos saber ler criticamente. A escola gaesideve ensinar que a leitura é
sobretudo, o comportamento, a atitude que se esjmetaitor diante dos fatos, dos

acontecimentos, de vida, enfim.



Tabela 09 — Estatistica Final das Leituras do Prossor

Revistas Livros Romances| Auto-Ajuda
Oqueléo Jornais
professor?
Femininas Informacdes Técnicas Masculinas| Didaticos Técnicos
N° % | N° % N° % N° % N° %| N° % N° % N° N°
% %
Diariamente e/ou 11 23 1 2 7 145 2 4 - - 22 46 14 29 3 6,3 1 2
muito
frequientemente
Semanalmente e/ou 15 31,5 3 6 23 48 7 145 1 2 9 19 12 25 4 8 5 10,5
frequientemente
Mensalmentee/ou 10 21 10 21 7 145 11 23 3 6,3 8 16,56 12,5 7 145 5 10,5
pouco frequente
Anualmente e/ou 3 6 14 29 3 6,3 11 23 10 21 1 2 4 8 14 29 15 31,5
raramente
Nunca - - 4 8 - - 1 2 14 29 - - 1 2 5 10,59 19
Outros - - - - - - - - - - - - - - - - -
N&o respondeu 12,513 27 3 6,3 16 33,520 415 2 4 9 19 13 27 11 23
Criou outra legenda 3 6 2 4 5 10,5 - - - - 5 105 2 4 2 4 4
Marcou duas - - 1 2 - - - - - - 1 2 - - - - -
legendas
Total 48 48 48 48 48 48 48 48 48

Fonte: Questionarios 2003



QUADRO 11 - Estatistica Final de outras Leituras d Professor.

NUMEROS LEITURAS FREQUENCIA
01 Biblia e artigos religiosos 03
02 Folhetos informativos 02
03 Gibis 02
04 Periodicos do Pitagoras, 02

SIMPRO, SIN-UTE e AGB
05 Poesias 02
06 Psicologia, Hipnose |e 01
Parapsicologia
07 Enciclopédias 01
08 N&o responderam 35
Total 48
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ANEXO |

MONTE CARMELO — MINAS GERAIS

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéao 2003.



ANEXO I

QUESTIONARIO

O presente questionério destina-se a descreverfib oo professor Leitor da
cidade de Monte Carmelo/MG. E uma pesquisa a aézada por Conceicéo Aparecida
Alves Paulino, aluna do curso de Mestrado em Ediecda Universidade de Uberaba.

A pesquisadora solicita-lhe a colaboracdo na sta@m questionario e assegura-
lhe que ndo havera identificacdo e/ou divulgac&osdgeitos pesquisados.

Pela atencdo que distinguiu ao presente, agradece.

| — IDENTIFICACAO

1. Sexo: feminino ( ) masculino ( ) ldade:
2. Atuacao Profissional: Ensino Fundamenta) (Ensino Médio ( )
Ensino Superior ()
3. Escola em que atua: Escola Particular ( ) lageablica ( )
4. Sua Formacao:
a- Curso Normal (Magistério) ()
b- Curso Técnico (Ensino Médio) ()
c- Curso de Pedagogia ( )

d- Outro Curso de Graduagao () Qual?

e- Instituicdo em que se formou:

f- Ano de Conclusdo do Curso:

Curso(s) de Especializacao realizado(s) nos Ultinasos:
Identificacdo: (Titulo)

Local:

Carga horaria total:

o o T p o

Periodo: Inicio: Término:




6. Eventos cientificos, culturais e outros relaciorsadom sua atividade profissional,

dos quais participou nos ultimos 5 anos:

- ALEITURA E O PROFESSOR

1. O QUE VOCE LE E COM QUE FREQUENCIA

Indique os itens que vocé Ié, utilizando a legeslgi@ixo. Caso ndo se identifique com

nenhum item, deixe-o em branco.

a = Diariamente e/ou muito freqientemente
b = Semanalmente e/ou frequientemente

¢ = Mensalmente e/ou pouco freqiente

d = Anualmente e/ou raramente

€ = nunca

() Jornais ( ) Livros Técnicos
especificas)

() Revistas Femininas ( ) Revistas Masesl
() Revistas de Informaces (Veja, Isto é, etc) ) Romances

() Revistas Técnicas () Livros de aytaia

() Livros Didaticos e/ou sobre Educacao Oujros. Quais?

(areas




N

. Qual o seu conceito de leitura?

3. Vocé considera que h& beneficios na leitura fata professor?
( )Sim ( ) Nao

Quais? (cite os beneficios, sem fazer comentaoioe xles)

® 2 0 T W

4. Qual sua opinido sobre a relacéo “Leitura x Salauda” em Monte Carmelo?

5. Para vocé, o que é um bom leitor?

6. Na era da informatica, diante de tantas inovacdeesafios, qual o destino da

leitura nas escolas?

7. Dizem que "os professores hoje léem menos". Vonéarda com essa premissa?
( ) Sim ( ) Nao



Por qué?

8. Emita sua opinido sobre a qualidade da leiturapilofessores que vocé conhece,

incluindo a sua propria?

9. Leitura e Cidadania: dé sua opinido sobre a cog@raga cidadania e o habito da

leitura.

10.Vocé acredita que a escola produza  ndao-leitores? stifique.

11.0 que na sua histéria de vida favoreceu o gostéer@e

12.Para vocé, qual o significado dos textos oficiaés rpraticas de leituras dos

professores (por exemplo, os PCNS)?



13.Como vocé vé a contribuicdo da Leitura para osatras Interdisciplinares ou a

Interdisciplinaridade na escola?




