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RESUMO

O ingresso dos alunos com deficiéncia na escola comum ainda gera conflitos e
questdes em relacdo a efetiva préatica da inclusdo, as quais ainda ndo foram resolvidas. Em
funcdo de inimeras dificuldades enfrentadas pela escola, torna-se necessaria uma proposta
pedagdgica adequada ao professor, aos alunos e aos familiares com vistas a uma mudanca de
atitudes diante da pessoa com deficiéncia. Pesquisas indicam o Ensino Colaborativo - que
envolve uma parceria entre professores da escola comum e Escola Especial - como alternativa
para a Educacgdo Especial. Esse modelo de ensino tem se mostrado satisfatorio para ajudar no
processo de inclusdo escolar, porém ainda vem sendo pouco estudado e difundido no Brasil.
Com vistas a uma melhor compreensdo de como o Ensino Colaborativo pode auxiliar na
superacdo de problemas existentes no processo de inclusédo de deficientes intelectuais na
escola, a presente investigacdo foi sistematizada com base em pesquisa bibliogréfica sobre
experiéncias ocorridas no Brasil. Na Etapa I, foi feito um levantamento no banco de Teses da
Capes sobre o assunto, com os seguintes indicadores: Inclusdo escolar e Ensino Colaborativo.
Na Etapa Il foram elaborados e analisados eixos tematicos relacionados aos desafios
enfrentados pela escola comum e especial, entre eles: Formacdo de professores; concepgdo
sobre Escola Inclusiva; Segregacdo; Gestdo Democratica; Divisdo de papéis; Tempo para
Planejamento; Estratégias de Ensino e Ensino Colaborativo. Os resultados mostraram que a
colaboracdo pode trazer beneficios na construcdo de uma escola inclusiva e que é possivel
estabelecer um ambiente colaborativo entre a escola comum e a Escola Especial. Apesar de o
Ensino Colaborativo mostrar-se um caminho bastante interessante para a superagao de alguns
dos problemas presentes nas escolas, muito ainda precisa ser feito em relacdo a
implementacdo de politicas publicas favoraveis a inclusdo, a valorizagdo e a formacéo
professores e de gestores, na perspectiva de favorecer um trabalho inclusivo e colaborativo

nas escolas.

Palavras-chave: Educagéo; Ensino Colaborativo; Incluséo.



ABSTRACT

Disabled students’ access to regular schools still generates conflicts and issues
concerning the effective practice in inclusion which were not solved. Due to such difficulties
the school has been demonstrating, it is necessary an adequate pedagogical proposal to
teachers, students and family members in order to change attitudes toward people with
disabilities. Researches indicate Collaborative Education - which involves partnerships
between teachers from both regular and special schools - as an alternative to Special
Education. This teaching model has proven to be satisfactory in assisting the process of
educational inclusion, but has not been widely studied or diffused in Brazil. Aiming a better
understanding of how Collaborative Education can assist in overcoming problems in the
process of inserting intellectually disabled children in schools, this paper was systematized
and based on bibliographic research in experiences that took place in Brazil. In Phase I, a
research on the subject was conducted in the thesis bank of CAPES, with the following
indicators: School Inclusion; Collaborative Education. In Phase Il, thematic themes were
elaborated and analysed within the challenges faced by regular and special schools, among
them: Graduation of Teachers; Conception about School Inclusion; Segregation ; Democratic
Management ; Task Sharing ; Time for Planning ; Education Strategies and Collaborative
Teaching., Conception about School Inclusion; Segregation ; Democratic Management ; Task
Sharing ; Time for Planning ; Education Strategies and Collaborative Teaching. The results
have shown that collaboration can bring benefits to the construction of an inclusive school.
Yet, there is still much to be done regarding the implementation of public policies favorable
to inclusion, valorization and formation of managers and teachers. These very results also
show it is possible to establish a collaborative environment between Regular and Special

Schools.

Keywords: Education; Collaborative Education; Inclusion
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APRESENTACAO

Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica-se os teus bracos para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visdes novas.

Destroi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre 0 mesmo.

Sempre outro. Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

Trabalhar com criangas com deficiéncia e refletir sobre sua realidade e sobre a
inclusdo escolar faz parte de meu cotidiano desde longa data. Iniciei minha vida profissional
na Educagdo Especial no ano de 1987, atuando como professora regente de uma turma de
criancas na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) enquanto cursava a
graduacédo de Pedagogia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIU), na cidade de
Umuarama, Estado do Parana. Ali permaneci por trés anos realizando atividades com alunos
com deficiéncia mental e multipla e mais um ano na supervisdo pedagdgica nessa mesma
Instituicdo — APAE.

Além dessas experiéncias, outro fato importante para minha formac&o foi cursar a Pos-
Graduagdo Lato Sensu em Educagdo Especial, da Universidade Paranaense (UNIPAR), no
periodo entre 1992 a 1994. A monografia, produto desse curso, teve como titulo A
qualificacdo do deficiente mental para o trabalho profissional. Durante a pesquisa para
concluséo do curso verifiquei na literatura as dificuldades encontradas pelas pessoas com
deficiéncia para ingressar no mercado de trabalho, principalmente pessoas com deficiéncia
intelectual®. Por meio das oficinas protegidas, que tinham como objetivo preparar o deficiente
para 0 mercado de trabalho, era possivel inseri-los em empresas, com supervisdo de um
professor, nas quais poderiam realizar trabalhos que fossem repetitivos. A época era esse 0

pensamento vigente com relacéo ao trabalho da pessoa deficiente mental. Os resultados dessa

! Cecilia Meireles. Renova-te. Cantico X111. 1981
2 Nesse trabalho sera utilizada a expressdo “pessoa com deficiéncia intelectual” ao nos referirmos a pessoa com
“deficiéncia mental”



pesquisa demonstraram que a inser¢do de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho é
um tema bastante polémico, uma vez que a sociedade em que vivemos exige qualificagéo
profissional cada vez mais especializada. Para as pessoas com deficiéncia, a procura por
emprego torna-se ainda mais dificil, pois muitas empresas ndo acreditam em suas
potencialidades, em suas habilidades manuais, em sua capacidade de raciocinio, entre outras.
Isso ocorre apesar de muitos exemplos de sucesso profissional alcangado por pessoas com
deficiéncia que passaram por instituigdes. Outro resultado da pesquisa citada foi que a
dificuldade de insercdo laboral faz com que muitos aprendizes dessas oficinas
profissionalizantes permanegam nas instituigdes, sem nenhuma perspectiva para o0 mercado de
trabalho. Essa pesquisa me auxiliou no aprofundamento de algumas questdes tedricas
relacionadas as pessoas com deficiéncia e contribuiu para uma maior fundamentacdo em meu
trabalho na érea.

Em 1995, me mudei para a cidade de Monte Carmelo/Minas Gerais e a partir de 1997
continuei o meu trabalho na Educagéo Especial. Desde ent&o, exerco a fungéo de Pedagoga na
APAE dessa cidade. Venho, portanto, acompanhando desde bastante tempo as mudancas que
vém acontecendo em relagdo a pessoa com deficiéncia, as inquietacdes familiares quanto a
inclusdo escolar, as dificuldades dos professores em aceitar e trabalhar com as diferengas,
além de outras questdes.

Essa vivéncia profissional como pedagoga foi o que me levou a buscar mais
aprofundamentos tedricos na area, 0 que culminou com meu ingresso no curso de Mestrado
em Educacdo, na Universidade de Uberaba/MG.

A incluséo é um assunto muito questionado por professores em geral e profissionais da
educacgdo. Em minha experiéncia, venho observando varios problemas com relagéo a incluséo
escolar, como: curriculos ndo adaptados; atividades de avaliagdo comum a todos, quando
deveriam ser diferenciados; salas especiais na escola comum que acabam contribuindo para a
exclusdo dos alunos; preconceito e discriminagdo por parte dos colegas da sala, professores e
familiares; alto nimero de alunos por turma, o que dificulta o trabalho do professor e
impossibilita uma aten¢éo maior ao aluno com deficiéncia, entre outros.

Em muitos momentos, pude notar que ha dificuldades no processo de incluséo e que,
de fato, ela ndo vem acontecendo como deveria. O que ocorre, na maior parte das vezes, € a
insercdo/integracdo da crianga ou jovem com deficiéncia na escola sem, entretanto, haver uma
inclusdo que atenda as diversas demandas dessas pessoas. Entendo por inclusdo um modelo

de educagdo no qual os alunos com algum tipo de deficiéncia venham a ter acesso e



permanéncia nas escolas, que tenham uma aprendizagem de qualidade, que o ambiente
escolar seja propicio a aprendizagem e a convivéncia social.

Cabe a escola comum oferecer condi¢cbes para que os alunos com deficiéncia
intelectual tenham possibilidades de frequentar as aulas e ir além de seus limites. E possivel
observar, por parte dos professores e de profissionais da educagéo, uma grande resisténcia em
aceitar o processo de construgdo da escola inclusiva, o que é natural e compreensivel, por
conta de a maioria ndo ter uma formacéo académica especifica para enfrentar esse desafio.

Em minha formagdo na &rea de Educacdo Especial acumulo vivéncias e experiéncias
principalmente dentro da APAE. Pesquisar, portanto, sobre inclusdo, no meu caso, requer uma
aproximacdo e um distanciamento dessa instituicdo, para que eu possa compreender melhor o
processo de inclusdo com a visdo de profissional que trabalha hd anos com deficiéncias e a
visdo de pesquisadora e observadora das praticas pedagdgicas que vém sendo desenvolvidas
pelas escolas por meio da literatura pesquisada.

O que mais vem me inquietando em relacéo & incluséo é que escolas publicas estdo
aceitando os alunos com deficiéncia intelectual por forga de lei. A Resolu¢cdo CNE/CEB
n°2/2001, determina, no art. 2°, que todos os alunos devem ser matriculados no sistema de
ensino, cabendo as escolas se organizarem para atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais, “assegurando” (muitas vezes somente em teoria) uma educacéo de
qualidade para todos (BRASIL; MEC/SEESP, 2001).

Sabe-se que muitos desses alunos permanecem excluidos dentro do sistema escolar.
Entdo me pergunto: que incluso é essa que se esti propagando na rede publica e nos meios
de comunicacdo? Ela realmente ocorre? Quais o0s principais obsticulos para sua
implementagdo concreta?

Por esses motivos, resolvi pesquisar e aprofundar meus conhecimentos na busca de
entender melhor as possibilidades da incluséo gradativa de alguns alunos.

Uma das dificuldades no desenvolvimento dessa pesquisa tem sido o necessario
distanciamento entre a pesquisadora - com o importante olhar de “estranhamento” - e da
profissional, que trabalha dentro de uma instituicdo e respeita muitas das premissas que ela
apregoa.

Minha opinido é coincidente & da Federagdo Nacional das APAEs que estabelece
principios e diretrizes filosoficas para a atuacdo de profissionais da instituicdo e tem como
posicionamento a luta em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e de uma escola de

qualidade. Para tanto, essa escola deve buscar, seja ela comum ou especial, investir cada vez



mais na qualificagdo dos seus processos educativos e ser capaz de mobilizar recursos e
pessoas que contribuam para 0 sucesso de seus estudantes.

Apesar de essas diretrizes serem fundamentais, muitas vezes elas ndo conseguem ser
efetivadas na prética, seja na instituicéo, seja na escola comum.

A maioria das APAEs possui, alem de outros servicos e areas de atuacéo, a estrutura
de Escola Especial e tem, entre seu objetivos, o favorecimento de um processo de incluséo
escolar gradativo (processual) e responsével, no qual as escolas comuns sejam devidamente
preparadas para o recebimento dos estudantes que necessitam, ndo apenas de recursos para
acessibilidade fisica, mas, sobretudo de especializacdo de seus professores, preparagdo dos
alunos, dentre outras agdes (FEDERACAO NACIONAL DAS APAEs, 2007).

Claro esta que esses objetivos ndo sdo de facil implementagédo, pois a Escola Especial
também enfrenta desafios quanto & formagdo de professores e de profissionais habilitados
para trabalhar com as deficiéncias. Essas séo fragilidades que se demonstram na educacéao
como um todo e na Educagéo Especial ndo seria diferente.

Além disso, dentre as premissas da Rede APAE esta a busca por respeitar o direito de
escolha da pessoa com deficiéncia intelectual e de sua familia sobre o local onde estudar. A
Escola Especial, mesmo sendo um espago segregado de ensino, oportunizou a escolarizagéo a
esses alunos que eram rotulados ou excluidos da escola comum e esse fato ndo pode ser
negligenciado. E importante pensar na necessidade de mudanca nas posturas e concepgdes em
relacdo a diversidade. Todas as escolas, sejam elas especiais ou comuns, devem estar
preparadas para atender esses alunos nas suas diferengas.

No percurso do mestrado, obtive informacGes sobre o Ensino Colaborativo,
desenvolvido no Brasil principalmente por um grupo de pesquisadores da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar/SP), e que vem se apresentando como um possivel modelo
para a inclus&o.

Compreendendo as dificuldades dos professores para trabalhar com os diferentes na
sala de aula, o despreparo dos funcionérios, a rejeicdo por parte dos professores, a ndo
aceitacdo das diferencas, além de outras questdes que sdo colocadas como barreiras diante da
inclusdo, busco com a presente pesquisa alternativas ou caminhos para uma incluséo possivel
por meio do Ensino Colaborativo.

Em linhas gerais, o Ensino Colaborativo consiste em uma parceria entre professores da
Educagdo Especial e professores do ensino comum, na qual todos trabalham juntos nesse

processo inclusivo. Além disso, esse modelo denominado Ensino Colaborativo, tem como



proposta levar os especialistas para dentro da escola, na tentativa de dar repostas as
dificuldades de atender ao aluno com necessidades especiais.

Reiterando, a escolariza¢éo de criangas com necessidades especiais na escola comum
ainda gera muitas inquietacOes sobre como deve ser esse processo. Em muitos casos o que se
percebe € que tal processo vem se dando mais por imposicdo das politicas publicas. E preciso
compreender que mudancas no sistema educacional para atender a educacdo inclusiva
dependem de diversos fatores que envolvem o contexto politico, social, econdmico e cultural
em que se insere a escola, as concepcdes e representacdes sociais relativas a deficiéncia e, por
fim, os recursos materiais disponiveis a escola (MENDES, 2002).

Na tentativa de encontrar alternativas para processos inclusivos mais legitimos para os

deficientes intelectuais é que se sustenta a presente pesquisa.



INTRODUCAO

A Educacdo Especial € definida por Marcos Mazzotta (1999) como:

[...] um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos educandos
gue apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria
das criancas e jovens. Tais educandos, também denominados de
"excepcionais" sdo justamente aqueles que hoje tém sido chamados de
"alunos com necessidades educacionais especiais”. Entende-se que tais
necessidades educacionais especiais decorrem da defrontacdo das condicbes
individuais do aluno com as condic¢Ges gerais da educacdo formal que lhes é
oferecida. (MAZZOTTA, 1999, p. 11).

Os principais objetivos da Educacdo Especial estdo relacionados a principios da
dignidade humana, da igualdade de oportunidades educacionais, do exercicio da cidadania e
da garantia dos direitos. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB- n° 9.394/96
trata a Educacdo Especial como modalidade de educacéo escolar que permeia todas as etapas
e niveis de ensino: educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino superior,
educacéo profissional e inclusive a educacéo de jovens e adultos (BRASIL, 2001).

O surgimento da Educacdo Especial no Brasil se concretizou durante o século XX,
como uma op¢éo para trabalhar com as criancas que ndo se adaptavam & escola comum, ou
seja, criancas que ndo eram escolarizadas. A partir dai, a Educacdo Especial baseou-se em
diagndsticos medicos e na concepgdo de reeducacdo de métodos comportamentais (PAULON,
2005).

Na Resolugdo CNE/CEB n°. 02/2001 que institui Diretrizes Nacionais para a

Educacéo Especial na Educagdo Bésica, a Educacéo Especial é entendida como:

[...] um processo educacional definido em uma proposta pedagogica,
assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todos 0s
niveis, etapas e modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2011, p.1).

Entretanto, alguns autores consideram que a Educagdo Especial tinha, em seu cerne,

um caréater de segregacdo, como afirma Jose Geraldo Bueno no texto abaixo:
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[...] a historia nos mostra que a Educacdo Especial ndo nasceu para dar
oportunidade a criangas que, por anormalidades especificas, apresentavam
dificuldades na escola regular. A educagdo especial nasceu voltada para a
oferta de escolarizagdo a criancas cujas anormalidades foram
aprioristicamente determinadas como prejudiciais ou impeditivas para a sua
insercdo em processos regulares de ensino. E esta ndo ¢ uma mera diferenca
de énfase na analise do percurso historico da Educacdo Especial, mas uma
diferenca de fundo, demonstrativa de carater de segregacdo do individuo
anormal e dos processos exigidos pelas novas formas de organizacdo social.
(BUENO, 1993, p. 26-27).

Buscando superar a discriminacéo e a segregagao, vistos como inerentes ao ensino em
escolas especiais, teve inicio um movimento pela inclusao escolar. Assim, nos Gltimos anos,
no que diz respeito a educacdo em &mbito nacional, a instituicdo escolar passou por mudancas
que apontaram na direcdo da inclusdo, cujo principio baseia-se na necessidade de que todas as
criancas devem estudar juntas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades. Sob
essa Otica, todos os alunos devem ser matriculados no ensino comum, ja nos primeiros anos
de escolaridade.

A incluséo escolar da pessoa com deficiéncia, entretanto, € um tema que também gera
controvérsias, principalmente entre aqueles que lidam diretamente com as pessoas com
deficiéncia intelectual, quer nas escolas comuns quer nas escolas especiais.

Apesar das polémicas, as discussdes sobre o assunto vém ganhando espago cada vez
maior em funcio da necessidade da escola atender as diferencas e a diversidade humana. E
um movimento mundial, e no Brasil estd amparado por Documentos Legais como a LDB n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001) e as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Basica (BRASIL, 2001).

Essa nova concepgdo exige uma adequacao das escolas tanto no espaco fisico quanto
com relagdo aos recursos humanos, com o intuito de favorecer o aprendizado do aluno com
deficiéncia e que esse ndo seja excluido do espaco escolar e da sociedade.

A crianca com deficiéncia deve receber os atendimentos e a escolarizagdo necessarios
para administrar sua vida futura com independéncia e ter assegurados seus direitos como
cidaddos participativos na sociedade, livre de preconceitos e discriminagcdes - seja em
ambiente protegido, seja em escolas comuns. Na realidade, esse tratamento deveria ser
extensivo a todas as criangas, tenham elas algum tipo de deficiéncia ou ndo. Na escola, de
uma maneira geral, existem muitas praticas de discriminagdo e exclusdo e essa luta tem que

ser enfrentada em todos 0s &mbitos da educacéo.
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O processo de inclusdo tem como meta promover 0 acesso, permanéncia e percurso
escolar dos alunos com alguma deficiéncia no sistema comum de ensino. Ao se falar da
inclusdo da crianca com deficiéncia na escola, entretanto, sdo inevitaveis confrontos sobre a
concepcdo da educacdo inclusiva. Esses embates obrigam a uma reflex&o e ao repensar sobre
como a deficiéncia é percebida e vivenciada no contexto escolar.

Percebem-se muitos desencontros relacionados a inclusdo: de um lado, varios
pesquisadores defendem uma nova escola brasileira aberta as diferencas, por outro, existe
uma grande resisténcia pela dificuldade expressa dos profissionais em lidar com essa nova
realidade.

Segundo Vera Lucia Capellini (2004), alguns autores defendem que, para a educagao
ser inclusiva e atender a todos com qualidade, respeitando as especificidades das deficiéncias,
faz-se necessaria a parceria com a Educagdo Especial. J& outros defendem que a escola
deveria adaptar-se para atender todas as diversidades na sala de aula, ndo havendo a
necessidade de Escolas Especiais.

Em meio a essas diferentes visdes pretende-se com a presente investigagdo trazer a
tona algumas reflexdes sobre os desafios enfrentados pela escola comum e pela Escola
Especial e apontar algumas possibilidades de superagéo.

Alguns estudos tém demonstrado alternativas relacionadas ao Ensino Colaborativo -
que envolve uma parceria entre professores da escola comum e Escola Especial -, o qual é
muito difundido nos Estados Unidos, mas ainda pouco conhecido e utilizado no Brasil. A
excecdo se d& no grupo de pesquisa FOREESP (Formagdo de Recursos Humanos em
Educacéo Especial), da Universidade Federal de Sdo Carlos/SP.

Buscando aproximar essa proposta e compartilhar estudos com outras regides do pais,
a questdo de estudo que permeou todo o processo de investigacdo foi: Como o0 ensino
colaborativo pode auxiliar na superagéo dos problemas existentes no processo de incluséo de
deficientes na escola?

O presente trabalho refere-se a uma pesquisa de mestrado cujo objetivo geral foi o de
compilar e analisar estudos sobre 0s processos de educagéo na perspectiva colaborativa, seus
limites e possibilidades para a Inclusdo escolar, a partir de um levantamento tedrico sobre o
processo de inclusdo de alunos considerados com deficiéncia intelectual na escola comum. Os
objetivos especificos foram: levantar e analisar as Teses e dissertacbes desenvolvidas no
Brasil sobre o tema, presentes no banco de Teses da Capes; aprofundar as reflexdes sobre 0s
principais eixos identificados nas pesquisas; apontar caminhos para a atuacdo na area de

Educagé&o Inclusiva.



METODOLOGIA

A pesquisa pode ser entendida como um processo no qual o pesquisador tem “uma
atitude e uma prética tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente”, pois realiza uma atividade de aproximagfes sucessivas da
realidade, sendo que esta apresenta “uma carga histdrica” e reflete posicdes frente a realidade
(MINAYO, 1994, p.23).

Para realizar a presente investigacdo, optou-se por uma pesquisa qualitativa com base

em pesquisa bibliografica a respeito da educacdo inclusiva e da contribuicdo do Ensino

Colaborativo na inclusdo. Antonio Carlos Gil (1999, p.65), explica que os procedimentos na
pesquisa cientifica referem-se a maneira pela qual se conduz o estudo e se obtém os dados. “O
elemento mais importante para a identificagdo de um delineamento é o procedimento adotado
para a coleta de dados”. S&o considerados nesse tipo de pesquisa o estudo de caso, a pesquisa
de levantamento, a pesquisa bibliogréafica, a pesquisa documental, a pesquisa participante e a
pesquisa experimental.
Alguns autores como Amado Luiz Cervo e Pedro Alcino Bervian (1983) conceituam a
pesquisa bibliografica como a que:
[...] explica um problema a partir de referenciais tedricos publicados em
documentos. Pode ser realizada independentemente ou como parte da
pesquisa descritiva ou experimental. Ambos os casos buscam conhecer e
analisar as contribuigdes culturais ou cientificas do passado existentes sobre

um determinado assunto, tema ou problema (CERVO; BERVIAN, 1983,
p.55).

Para as autoras Cristiane Sasso de Lima e Regina Célia Tamaso Mioto (2007)
“existem diferentes modos de entender a realidade, como também ha diferentes posicoes
metodoldgicas que explicitam a construcdo do objeto de estudo, a postura e a dindmica que
envolve a pesquisa, dando visibilidade aos movimentos empreendidos pelo pesquisador nessa
diregdo”(p.39).

As mesmas autoras apontam que em uma pesquisa bibliogréfica, a leitura passa a ser a
principal técnica, é por meio dela que as informacfes podem ser identificadas, bem como os
dados contidos no material selecionado e a verificagdo das relagdes existentes entre eles de

forma a analisar a sua consisténcia. As autoras afirmam que:
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Ao tratar da pesquisa bibliografica, é importante destacar que ela é sempre
realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo
com elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos. Portanto,
difere da revisédo bibliografica uma vez que vai além da simples observacédo
de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria, a
compreensao critica do significado neles existente. (LIMA; MIOTO, 2007,
p.44).

Para Gil (1999), a pesquisa bibliogréfica é aquela elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periédicos ou também com
material disponibilizado na Internet.

A autora lvani Fazenda (1991) considera que muitas vezes um tema bastante
pesquisado ainda pode ser relevante para a educagdo. A abertura a novas formas de
investigacdo poderd mostrar aspectos ainda ndo revelados, mas importantes. No caso da
inclusdo escolar, muito vem sendo escrito, porém, os estudos sobre o Ensino Colaborativo
podem apontar esses Nnovos aspectos ainda nao descobertos.

No presente trabalho foram utilizados materiais escritos em forma de Teses de
Doutorado®, as quais serviram de fonte de informag&o sobre como o Ensino Colaborativo esta
sendo desenvolvido em experiéncias concretas com pessoas com deficiéncia no Brasil. Essas
Teses serviram como fontes bibliograficas de onde foram retiradas informagdes e
fundamentacOes para a pesquisa.

Procurando responder como o Ensino Colaborativo auxilia na educagdo da crianga
deficiente, quer na Escola Comum, quer na Escola Especial, foram realizadas duas etapas de
investigacéo: Etapa | e Etapa 1.

Na Etapa | foi feito um levantamento no banco de Teses da Capes sobre o assunto. Os
indicadores utilizados foram: Inclusdo escolar e Ensino Colaborativo.

Nessa etapa verificou-se que as pesquisas relacionadas especificamente ao Trabalho
Colaborativo ainda sdo em numero bastante reduzido: cinco Teses de Doutorado, de um
mesmo grupo de pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos”.

Por ser uma pesquisa bibliogréfica o procedimento seguinte & coleta de dados foi a
leitura integral dos textos na busca por novos conhecimentos acerca do Ensino Colaborativo

na escola comum, principalmente as que envolvem alunos com deficiéncias. Essas leituras

® Foram buscados no Banco de Teses dissertacdes e teses, porém somente foram encontradas Teses de doutorado
sobre o tema.

* O tema Inclusdo escolar aparece muito mais frequentemente, porém, analisados de maneira isolada ndo
representariam o foco da presente investigacdo. A leitura de algumas dessas referéncias serviu para a elaboragdo
dos primeiros capitulos relacionados a Educacdo Especial e Inclusdo Escolar.
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englobaram as Teses de Doutorado encontradas no banco de teses da CAPES e de livros
especificos sobre Inclusdo Escolar e Ensino Colaborativo; leitura de documentos como a
Legislacéo Federal e Estadual que aborda a Educacéo Basica e Educacéo Inclusiva; leitura de
declaragdes, resolucdes e pareceres dos principais documentos sobre o tema.

Em funcéo de o tema Ensino Colaborativo ainda ser bastante recente nas pesquisas e
préticas da Educacdo Especial, foi agendado também um encontro com a Prof?. Dra®. Enicéia
Gongalves Mendes, coordenadora do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos, com o objetivo de travar didlogos e tracar possibilidades
referentes a esse tema. Nesse encontro foram esclarecidos vérios pontos relacionados ao
Ensino Colaborativo, sobre como ele surgiu no Brasil e quais suas contribuigdes para a area.
Essa atitude foi tomada, pois, como afirmam Silvia dos Santos Calado e Silvia Cristina dos
Reis Ferreira (2005), é fundamental o aprofundamento em métodos de recolha e anélise de
dados junto com pesquisadores que o dominem e que possam apontar a pertinéncia ou nao
com relacdo aos objetivos especificos de cada trabalho.

A pouca producdo no Brasil sobre o Ensino Colaborativo, entretanto, ndo diminui a
importancia dessa metodologia participativa de educacdo e, portanto, as cinco Teses de
Doutorado serviram de base para a presente pesquisa.

Nessa etapa procedeu-se também a pesquisa bibliografica sobre Educacéo Especial e
Inclusdo Escolar do deficiente, entre artigos e livros, buscando referéncias em autores da area,
a partir dos quais foram elaborados os dois primeiros capitulos tedricos.

Na Etapa Il foram analisados os dados das Teses com base no procedimento de
leitura para se ter clareza na definicdo do método a ser utilizado.

Lima e Mioto (2007) afirmam que:

Néo € raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como revisao
de literatura ou revisdo bibliogréafica. Isto acontece porque falta compreenséo
de que a revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a realizagdo de
toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica implica em
um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatdrio (p.38).

Para as mesmas autoras, na pesquisa bibliogréfica, a leitura é a principal técnica para
identificar informacdes e dados contidos no material que foi selecionado: “O instrumento em
questéo refere-se a um roteiro para leitura e seus campos podem ser ampliados ou reduzidos,
conforme o pesquisador sinta necessidade, ou dependendo da quantidade de informagdes que
0 objeto de pesquisa demande” (LIMA; MIOTO, p.42).
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Entende-se como pesquisa bibliografica como um processo no qual o pesquisador tem
“uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente” (MINAYO, 1994, p.23).

Para outro autor a pesquisa bibliografica, possibilita obter vérias informacdes, além de
colher dados que ndo foram percebidos em pesquisas ja publicadas e que envolve o objeto de
estudo proposto (GIL, 1999).

Como caminho metodolégico, inicialmente foram realizadas leituras das obras
levantadas no Banco de Teses da Capes.

Nesse processo foram sendo definidos alguns eixos teméticos que no decorrer das
leituras das teses entendemos como fatores fundamentais aos desafios enfrentados pela escola
comum e especial no processo de inclusdo, os quais orientaram a pesquisa: formagéo de
professores, segregacgdo, politicas publicas, estratégias de ensino e ensino colaborativo. A
partir desses eixos a pesquisa comegou a ser direcionada com novas leituras, buscando nos
autores da érea informag@es para contextualizar a pesquisa.

Todas as cinco teses de doutorado apresentam propostas de trabalho na perspectiva
colaborativa, embora trés das pesquisas abordem a Consultoria Colaborativa e duas abordem
0 Ensino Colaborativo. Optamos aqui por enfocar essa pesquisa no Ensino Colaborativo.

Geralmente, alguns procedimentos iniciais no processo de pesquisa sdo tomados de
acordo com o0s objetivos e as propostas tedricas do estudo, podendo ser incorporados durante
a construcdo da pesquisa novos procedimentos, isso porque existe uma série de motivos que
obrigam o pesquisador a mudar o caminho quando encontra dificuldades ou quando as
estratégias que foram propostas inicialmente na pesquisa demonstram-se inviaveis
(MERCADO-MARTINEZ, 2004).

Nesse sentido, com a presente investigacdo j& em andamento, foram elaboradas
algumas questdes relevantes em relacdo as pesquisas desenvolvidas no Brasil, enviadas por e-
mail para as respectivas autoras das pesquisas, visando elucidar alguns aspectos importantes
do Ensino Colaborativo como: concepgéo sobre Escola Inclusiva, necessidades educacionais
especiais, politicas publicas, formagdo de professores, gestdo democrética, divisdo de papéis,
tempo para planejamento, pensar junto a solugfo ou estratégias de ensino (APENDICE 1). .

Foram apontados pelas autoras temas que complementaram 0s eixos teméticos da
presente pesquisa: Formacédo de Professores; Concepcdo sobre Escola Inclusiva; Divisdo de
Papéis; Gestdo Democratica; Estratégias de Ensino; Ensino Colaborativo e os desafios

enfrentados pela Escola Comum e Escola Especial.
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As duas etapas trouxeram o0s elementos necessérios para a elaboragdo dessa
dissertacdo de mestrado, que esté estruturada e organizada em quatro capitulos interligados
entre si.

No primeiro capitulo foi realizado um breve levantamento dos aspectos histéricos da
deficiéncia intelectual, desde os primoérdios, objetivando compreender as formas de excluséo e
segregacdo da pessoa deficiente intelectual pela sociedade ao longo do tempo.

Para o segundo capitulo foram feitas investigacbes sobre o processo da Incluséo
Escolar abordando seus limites e possibilidades sob o olhar da instituicdo e o olhar da
inclusdo, abordando questdes relativas a exclusdo da crianga com deficiéncia e ao acesso na
escola comum. Neste capitulo sdo apresentadas também discussdes sobre a Educacéo Especial
frente & politica de educacdo inclusiva tomando como referencial a proposta de educagao
inclusiva diante das reformas educacionais brasileiras recentes, ocorridas a partir da década de
1990.

No terceiro capitulo, foi realizado um aprofundamento tedrico sobre o Ensino
Colaborativo, na busca de apresentar o que os estudos recentes existentes no Brasil trazem
como estratégia de inclusdo e possibilidades de intervencdo na escola comum, compartilhando
assim, um modelo alternativo para efetivagdo da inclusdo.

No quarto capitulo, foram organizados os temas apresentados pelas autoras das Teses
(tanto a partir das leituras dos trabalhos como dos questionarios respondidos por elas) que
serviram de referencial para a presente pesquisa, buscando analisar e sistematizar alguns dos
conceitos considerados mais relevantes para a temética envolvendo o Ensino Colaborativo e a
Inclusdo Escolar.

Nas consideragfes finais, foi feita uma reflexdo geral sobre os limites e as
possibilidades que o modelo de Ensino Colaborativo pode trazer para todos no processo de

Inclusdo.



CAPITULO |

N&o se pode reformar a instituicdo sem uma
prévia reforma das mentes, mas ndo se podem
reformar as mentes sem uma prévia reforma das
instituigOes.

(Edgar Morin).

1 BREVE HISTORICO

1.1 Concepcao sobre o deficiente mental

As pessoas com deficiéncia foram, ao longo da historia, relegadas a condicbes de
abandono, submetidas a torturas e punicfes severas e internadas em conventos e hospicios.
Pensava-se que essas pessoas deveriam permanecer institucionalizadas e segregadas.

Segundo lsaias Pessoti (1984), ha pouca documentacdo sobre atitudes ou conceitos
relativos ao deficiente anteriores & ldade Média. Esse autor relata que em Esparta, no séc. IV
A.C., criancas deficientes foram expostas a condi¢des subumanas, ou seja, consideradas como
coisas e ndo seres humanos, abandonadas, jogadas ao relento até a morte. A eliminacéo e o
abandono eram préticas constantes com as pessoas que apresentavam anormalidades. A
sociedade da época valorizava os “ideais atléticos e classicos, além de classistas, que serviam
de base a organizagdo socio-cultural de Esparta.” (PESSOTI, 1984, p.51).

Importante ressaltar que, em todos 0s momentos historicos, as concepgdes de mundo e
de sociedade variam. As pessoas atuam conforme suas formas de organizagao social, historica
e politica e revelam os valores preconizados no seio dessas relagdes. No caso de Esparta, por
exemplo, por conta das invasdes barbaras necessitava-se formar mulheres procriadoras e
homens guerreiros, num contexto de conflito e ameaca. Na Grécia, onde a realidade era
menos bélica, sugeria-se que os cegos desenvolvessem mais sua audicdo e aos surdos que
prestassem mais atencdo as belezas da vida, ndo mais num contexto de eliminacdo e

abandono.
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De acordo com Pessoti (1984, p.4) com o surgimento do cristianismo, “o deficiente
ganha alma, ndo pode ser eliminado ou abandonado, sem atentar-se contra designios da
divindade”. Nessa mesma linha, segundo Maria Aparecida Gugel (2007), o cristianismo,
surgido durante o Império Romano, baseava-se na caridade e no amor entre as pessoas, 0 que
fez com que as classes menos favorecidas se sentissem acolhidas. Nessa época, foi combatida
a eliminacdo das criangas nascidas com deficiéncia. Com a influéncia da doutrina cristd, os
deficientes comegaram a ser vistos como possuindo uma alma e, portanto, como filhos de
Deus, 0 que torna inaceitdvel a eliminagdo daqueles considerados como sub-humanos
(PESSOTI, 1984).

Segundo Gugel (2007), foram os cristdos que comecaram a alterar as concepgdes
romanas a partir do Século IV, criando os primeiros hospitais de caridade que abrigavam
pessoas com deficiéncias e indigentes. Desta forma, ndo eram mais abandonados, mas sim
acolhidos nas instituicGes de caridade, nas quais os deficientes recebiam alimentagdo e pouso,
ficando isolados da sociedade.

Na Idade Média, a crenca sobrenatural foi intensificada, de modo que o homem passou
a ser encarado como um ser com poderes invisiveis, tanto para o bem quanto para o mal.
Nesse periodo as condi¢bes de vida e salde das pessoas eram bastante precarias. Um bebé
nascido deficiente era visto como castigo de Deus pela populagdo, além de ter poderes
especiais de feiticeiros ou bruxos. As criangas que sobreviviam eram separadas de seus
familiares e quase sempre ridicularizadas, o que se pode notar na literatura da época que
retrata as pessoas com aparéncias menos comuns - como, por exemplo, os andes e 0S
corcundas — como “objetos” de diverséo para os mais abastados (GUGEL, 2007).

Entre os séculos XIV e XVII, periodo denominado por Pessoti (1984) de Martelo das
Bruxas, predominavam as supersti¢Oes, feitigarias, crendices populares, crengas em poderes
paranormais ou sobrenaturais, em feiticeiros e em outras criaturas bizarras e de habitos
estranhos. Com a Inquisicdo Catolica, muitas pessoas — como os loucos, os adivinhos, 0s
deficientes mentais ou amentes, as feiticeiras acusadas de devorar criancas e também de
copular com deménios - foram queimadas sob a alegacdo de terem aproximagdo com o0
demdnio ou com forcas do mal (PESSOT], 1984). O deficiente mental também era visto como
uma criatura do mal e por isso sofria 0s mais diversos preconceitos e estigmatizagoes.

A denominacéo de pessoas com deficiéncia mental tambeém foi se modificando com o
decorrer da historia. Na Reforma Luterana, o tratamento dado aos chamados idiotas, imbecis

e loucos, manteve a rigidez ética carregada de culpa. “O homem é o proprio mal quando lhe
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faleca a razdo ou lhe falte & graca celeste a iluminar-lhe o intelecto: assim, dementes e
amentes sdo, em esséncia, seres diabdlicos.” (PESSOTTI, 1984, p.12).

Em 1534, na Inglaterra, a deficiéncia e a loucura comecaram a ser consideradas como
patologias, deixando de ser opiniéo e passando a ser consideradas normas de jurisprudéncia, o
que contribuiu para minimizar as concepgdes supersticiosas de loucura e da deficiéncia. A
teoria da deficiéncia mental passou a ser compreendida a partir de uma visdo das ciéncias
medicas e a ser investigada nos tratados de patologia cerebral de Willis e Pinel. Escreve
Willis:

A idiotia e a estupidez dependem de uma falta de julgamento e de
inteligéncia, que ndo corresponde ao pensamento racional real: o cérebro é a
sede da enfermidade, que consiste numa auséncia de imaginacdo e memoria,
cuja sede esta no cérebro. A imaginacdo, localizada no corpo caloso ou
substancia branca; e a memoéria, na substancia cortical. Assim, se a
imbecilidade ou a estupidez aparecem, a causa reside na regido cerebral

envolvida ou nos espiritos animais, ou em ambos. (WILLIS, apud PESSOTI,
1984, p.18, grifos nossos).

O termo idiota era utilizado, originalmente, para denominar aquelas pessoas que ndo
participavam da vida publica, porque eram consideradas ignorantes; referia-se a um individuo
destituido de inteligéncia, ou seja, possuidor do menor grau de desenvolvimento intelectual.
Essa denominagdo foi mantida até o século XVII. (MENDES, 1995).

Por volta do seculo XVII e XVIII, os deficientes mentais passaram a ser internados em
orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos de instituicoes.

Pode-se constatar que até o seculo XVIII, as nocbes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo. No século XVIII e XIX, foram fundadas
instituicBes para oferecer-lhes uma educacéo especializada, porém segregada. Foi a partir
desse periodo que se iniciou o trabalho dos pedagogos interessados no estudo da deficiéncia
mental e nas possibilidades de educacdo dos individuos considerados deficientes.

Segundo Pessotti (1984), o pensamento de John Locke (1632-1704) - que considerava
a mente como tabula rasa, na qual a experiéncia e 0 ensino iriam suprir suas possiveis
caréncias - trouxe significativas mudancas na concepgao vigente a época. A partir da teoria de
Locke, passou-se a acreditar na educabilidade de pessoas consideradas idiotas.

Dessas ideias decorreram outras que fundamentaram a criagcdo da Educagéo Especial,
por meio dos esforgos de Jean Itard (1774-1838) e Edouard Seguin (1846), que tém por base
uma metodologia especial de ensino (PESSOTI, 1984). Itard defendia a premissa de que o
problema da deficiéncia era de ordem médica e, portanto, passivel de ser tratado. Esse

pesquisador desenvolveu entre os séculos XVIII e X1X um trabalho incansavel com Victor, o
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menino selvagem D’Aveyron, na tentativa de desenvolver suas habilidades sociais (PESSOTI,
1984).

Figura 1: Victor, o “selvagem D’Aveyron”
Fonte: www.siciol.spaceblog.com.br

A autora Enicéia Gongalves Mendes (1995), relata as contribuicdes significativas de
Seguin (1846) na evolucéo da teoria da deficiéncia mental ao distinguir a condicéo de idiotia

e retardo:

O idiota apresenta uma detencdo no desenvolvimento fisioldgico; a crianca
retardada ndo se detém, somente se desenvolve mais lentamente do que as
criancas de sua idade... O retardo em que a crianca se encontra em relacdo a
inteligéncia, assim como as funcdes fisioldgicas essenciais para a vida de
relagdo, ndo pode se confundir nunca com a idiotia, pois o retardo € um grau
de desenvolvimento a menos, e a idiotia é uma invalidez... (SEGUIN, 1846;
apud MENDES, 1995, p.25-26).

J& nos séc. XIX e XX Jodo Henrique Pestalozzi, Maria Montessori e Jean Decroly
criaram métodos pedagodgicos para a infancia em geral baseados em seus estudos sobre
criangas intelectualmente deficitarias, que serviram de base para os processos de ensino e
aprendizagem utilizados nas instituicdes especializadas (PESSOTI, 1984).

As varias definigdes e terminologias usadas para a deficiéncia mental como “retardado
mental, subnormal intelectual, subnormal mental, estipido, defeituoso mental, débil mental,
tolo, imbecil, idiota, amente, oligofrénico, cretino” (MENDES, 1995, p.22), entre outras,
sempre estiveram atreladas a algumas formas de concepcdo da deficiéncia e também de
estigmatizacao.

No livro Estigma, de Erving Goffman (1988), o autor traca um profundo estudo sobre
a questdo das marcas do preconceito. Segundo ele, na Grécia antiga escravos, criminosos e

traidores eram marcados com cortes ou fogo em seus corpos como forma de identificagdo em
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locais puablicos. Uma pessoa marcada com tal sinal deveria ser evitada. S&0 esses sinais
corporais, produzidos para marcar e desqualificar o individuo, que recebem o nome de
estigma (GOFFMAN, 1988).

Para o autor:

O termo estigma e seus sindnimos ocultam uma dupla perspectiva: assume o
estigmatizado que a sua caracteristica distinta ja é conhecida ou é
imediatamente evidente ou entdo que ela ndo é nem conhecida pelos
presentes e nem imediatamente perceptivel por eles? No primeiro caso, esta
se lidando com a condicdo do desacreditado, e no segundo e o
desacreditavel. Esta é uma diferenca importante, mesmo que um individuo
estigmatizado tenha experimentado ambas as situagdes. (GOFFMAN, 1988,
p.14).

O sujeito desacreditado € aquele que se mostra, aparentemente, “normal” frente aos
outros. N&o tem nenhuma marca fisica que denuncie sua diferenca. Quando essa marca se
revela, quer seja em sua fala, em sua dificuldade de compreensdo, entre outras possibilidades,
ele se torna “desacreditado” socialmente. J& o sujeito desacreditavel tem atributos negativos
aparentes, como por exemplo, pessoas com sindromes visiveis que revelam suas limitagGes.
Na sociedade contemporanea, a valorizagdo do ser humano esta intimamente relacionada a
capacidade intelectual e suas condicbes de produtividade. Por isso 0S sujeitos S&o
desacreditados ou desacreditiveis a partir desse modelo. Conviver com 0 outro tem a ver com
quem é o outro. No caso, [0 outro] esse desconhecido que faz-se necessario saber quem &, e que
precisa ser aos poucos reconhecido durante uma relagdo de convivéncia®.

No decorrer da histdria até os dias atuais, quando a deficiéncia € visivel nos corpos das
pessoas, essa pode tornar-se um estigma, entendido também como uma marca discriminatoria
daqueles que desviam do padrdo de normalidade instituido socialmente.

Goffman (1988) distingue trés tipos de estigma: as abominagdes do corpo, os desvios
de carater individual e os estigmas tribais. O primeiro tipo de estigma, que mais interessa
para essa pesquisa — as abominagfes do corpo — pode estar relacionado a algum tipo de
deficiéncia fisica, as mutilacbes e a caracteristicas de sindromes especificas (por exemplo.
Sindrome de Down, Sindrome de Rett, entre outras).

O segundo — desvios de carater individual — engloba algumas caracteristicas pessoais
que geram formas de preconceito, entre elas: “vontade fraca, paixdes tiranicas, crencgas falsas

e rigidas, desonestidade, distdrbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo,

® Fala da profa. Dra. Fernanda Telles Marques, durante o exame de qualificagdo da presente pesquisa.
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desemprego, tentativas de suicidio e comportamento politico radical” (GOFFMAN, 1988,
p.14). O terceiro tipo - estigmas tribais - se relaciona ao pertencimento a uma raga, nagéo ou
religido, que pode gerar préticas de racismo, etnocentrismo ou preconceito religioso.

Reiterando, a pessoa que tem alguma caracteristica visivel, que fuja ao considerado
padréo de normalidade, carrega essa marca consigo, e é geralmente tida como inferior a outras
pessoas e, por conseguinte, sofre diferentes formas de estigmatizacdo, o que pode levar a
segregacao.

A segregacdo comeca a partir de rotulos colocados no outro: na crianca em idade
escolar, por exemplo, como alguém que ndo vai aprender; no deficiente como alguém
incapaz. Essas rotulacdes sofridas por muitas criangas na escola contém fortes significados,
pois elas passam a ser compreendidas ndo somente como diferentes, mas como inferiores®.

Os rétulos institucionais, como aqueles do tipo aluno atrasado, aluno com problema
disciplinar, com problemas de aprendizagem, entre outros, podem trazer sérias consequéncias
para a vida escolar do aluno, como afirma Michael Apple (2006).

Em sua dissertacdo de mestrado sobre a Sexualidade de pessoas com deficiéncia
mental, a pesquisadora Valéria Oliveira de Vasconcelos (1996) afirma que, em geral sdo
atrelados certos atributos as pessoas com deficiéncia mental, o que acarreta estereotipias e, em
consequéncia, a estigmatizacdo. Para a autora “essa generalizacdo cria obstaculos para se
perceber cada um desses individuos mais realisticamente, mais proximo daquilo que eles séo
de fato” (VASCONCELOQOS, 1996, p.15).

Segundo Goffman (1988) o estigma é um forte motivo de exclusdo social, ou seja,
pessoas estigmatizadas sofrem preconceitos por parte da sociedade em que vivem. Para o

autor:

Um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relacdo social
cotidiana possui um traco que pode se impor a atencéo e afastar aqueles que
ele encontra, destruindo a possibilidade de atencdo para outros atributos
seus. Ele possui um estigma, uma caracteristica diferente da que haviamos
previsto (GOFFMAN, 1988, p.14).

A pessoa com deficiéncia pode apresentar uma ou mais caracteristicas que levem ao
estigma e, consequentemente, ao preconceito: pode ter uma deficiéncia visivel em seu corpo
(como os exemplos citados anteriormente), ter algum dos atributos apontados como desvios

de carater (possuir algum vicio ou orientagdo homossexual, por exemplo), e pertencer a

® Atualmente essa pratica vem recebendo o nome de bullying, entretanto esse n4o é o foco da presente pesquisa.
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algum grupo étnico historicamente desvalorizado, como 0s negros. O estigma pode ser tanto
maior quanto maiores forem suas marcas aparentes.
O estigma pode também ser reforcado com a nomenclatura utilizada para reportar-se a
um determinado grupo, o que pode ser facilmente percebido ao longo do tempo.
Considerando a discriminagéo, as desigualdades e o estigma da pessoa com deficiéncia
ao longo da historia, faz-se necessario contextualizar como as institui¢des de atendimento as

pessoas com deficiéncia foram sendo constituidas, conforme sera visto a seguir.

1.2 As Instituigdes no Brasil

Entre o final do século XVIII, principio do XIX, iniciou-se o periodo da
institucionalizacéo especializada de pessoas com deficiéncia, e é a partir de entéo que se pode
considerar ter surgido a Educagéo Especial.

A sociedade passou a prestar apoio a estas pessoas embora esse apoio tivesse um
carater mais assistencial do que educativo. Tinha-se a ideia de que era preciso proteger a
pessoa normal da ndo normal, ou seja, a pessoa com deficiéncia era considerada como um
perigo para a sociedade. Considerava-se também que era preciso proteger o deficiente dessa
sociedade, a qual so lhe poderia trazer danos e prejuizos. Tais concepc¢Bes acabavam por
separar o deficiente do convivio social levando & segregacdo e a discriminacéo.

A partir desse periodo, deu-se o inicio de um atendimento voltado a educacdo dos
deficientes e a criacdo de importantes instituicdes especializadas na &rea da Educacédo
Especial.

Excluidas da familia e da sociedade, as pessoas deficientes foram atendidas em
instituigBes religiosas ou filantropicas. Foi nessa época que a Educacdo Especial passou a ser
administrada por instituicbes voluntérias. Surgiram as Escolas Especiais, centros de
reabilitagdo e oficinas protegidas de trabalho, conforme Romeu Sassaki (1999).

De acordo com Gilberta Januzzi (1985) e Marcos Mazzota (1999), no Brasil, esse
movimento em favor da Educagéo Especial se refletiu na criagéo, por parte de D. Pedro Il, do
Imperial Instituto de Meninos Cegos em 1854 (Instituto Benjamim Constant - IBC), e 0
Instituto de Surdos-Mudos em 1856. Para Januzzi (1985), o Brasil viveu um periodo
caracterizado pelo modelo médico-pedagdgico, subordinado ao médico tanto no diagndstico

quanto nas préticas pedagogicas.
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As instituicdes especializadas tiveram um importante papel no atendimento as pessoas
com deficiéncia, por passar a olhar para essas pessoas com objetivos de melhoria na sua
qualidade de vida como ilustra a frase: “As instituicbes sem fins lucrativos existem por causa
da sua missdo. Elas existem para fazer uma diferenca na sociedade e na vida dos individuos.
Elas existem por causa da sua missdo e isto nunca deve ser esquecido” (DRUCKER, 1995,
apud SASSAKI, 1999, p.111).

As institui¢cbes sociais surgiram diante das necessidades da sociedade. No dever de
cumprir o seu papel e ajudar as pessoas com deficiéncias ou alguma necessidade que delas
precisarem.

Algumas instituicbes de atendimento as pessoas com necessidades especiais serdo
arroladas abaixo, em funcéo de sua importancia nessa area para a Educacdo Especial do pais.

O Instituto Pestalozzi’ de Minas Gerais, em 1932, tornou-se uma realidade gracas ao
trabalho da professora Helena Antipoff, a qual foi a responsavel pela implantagdo, no pais, de
uma politica de educacéao e assisténcia a crianca portadora de deficiéncia. Em 1948, também
por iniciativa de Helena Antipoff, fundou-se no Rio de Janeiro a Sociedade Pestalozzi do
Brasil, com a mesma filosofia de trabalho, de carater filantropico, destinado a criangas e
adolescentes deficientes mentais.

A logomarca da Sociedade Pestalozzi mostra uma flor estilizada, transmitindo de certa
forma, a necessidade de cuidado permanente, 0 que pode ser observado na figura abaixo
(Figura 2).

\\
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Figura 2: Logomarca da Sociedade Pestalozzi.
Fonte: site Pestalozzi, 2012.%

o) primeiro Instituto Pestalozzi foi criado em 1927, em Canoas no Rio Grande do Sul (MAZZOTTA, 1999, p.
32).
& www.pestalozzi.org.br
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Em 1946, foi criada em S0 Paulo a Fundagdo para o Livro do Cego no Brasil,
instituicdo de atendimento a deficientes visuais, resultado dos esforgos de Dorina de Gouvea
Nowill, professora de deficientes visuais que ficou cega aos dezessete anos de idade. A
Fundagdo tem como objetivo produzir e distribuir livros impressos em sistema braile,
abrangendo o campo da educacdo e da reabilitacdo das pessoas cegas e de visdo subnormal
(MAZZOTTA, 1999).

A logomarca da fundagdo Dorina Nowill mostra um desenho de uma pessoa cega com
uma expressao feliz (Figura 3), desconstruindo, de certa maneira, a estereotipia do obrigatdrio

sofrimento atrelado a deficiéncia.

Figura 3: Logomarca da fundagdo Dorina Nowill.
Fonte: Fundacéo Dorina’®, 2012.

Depois disso, foi criado um dos mais importantes centros de reabilitagdo do Brasil: a
AACD - Associagao de Assisténcia a Crianca Defeituosa, em 14 de setembro de 1950. Essa é
uma Instituicdo especializada no atendimento a deficientes fisicos, pessoas com paralisia
cerebral e pacientes com problemas ortopédicos, com convénios com diferentes 6rgaos

publicos para a prestacéo de servicos terapéuticos especializados. Em sua logomarca aparece

® www.fundacaodorina.org.br
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uma crianga apoiada na letra A, usando-a como uma espécie de muleta, aludindo ao carater
assistencial da instituicio (CASAGRANDE; DEITOS, 2004).

ﬁ

e

ABSOCUATED DE AREISTEMCLA
A CRIANGA DEFICIEMTE

Figura 4: Logomarca da AACD.
Fonte: www.aacd.org.br, 2012.

Em 11 de dezembro de 1954, foi fundada na cidade do Rio de Janeiro — RJ, a primeira
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, por iniciativa de uma mae de crianca
com Sindrome de Down, que se uniu a um grupo de pais, técnicos e profissionais envolvidos
com a problematica da educacdo de criancas excepcionais. Em 1962 foi criada a Federagdo
Nacional das APAEs e, em 1964, foi construida a sede da Federacdo das APAEs no Rio de
Janeiro, depois transferida para Brasilia. Adotou-se como simbolo a figura de uma flor

ladeada por duas mé&os em perfil, desniveladas, uma posicdo de amparo e a outra de protecdo

(MAZZOTTA, 1999).

Figura 5: Logomarca da APAE.
Fonte: www.apaebrasil.org.br, 2012,

Em um movimento crescente, as APAEs foram se expandindo por todo o Brasil com

suas representacfes Estaduais, seguindo a mesma linha filosofica. Pode-se afirmar que as
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APAEs tiveram e ainda tém um papel fundamental na assisténcia e educacdo das pessoas com
deficiéncias, visando assegurar a inclusdo e o exercicio da cidadania, orientados pela misséo,

principios e diretrizes do Movimento Apaeano Nacional (MAZZOTTA, 1999).

1.3 A legislacéo brasileira

A legislacdo brasileira sobre educacgdo especial foi sendo modificada, aos poucos,
refletindo uma demanda social de atendimento especializado para pessoas com deficiéncia.

No Brasil, a preocupagéo por garantir em lei algumas formas de protecdo e educagdo
de pessoas com deficiéncia aparece pela primeira vez em 1961, quando o direito a educacéo
de pessoas excepcionais é preconizado nas disposicOes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB (Lei n°. 4.024/61), “preferencialmente dentro do sistema geral de
ensino” (BRASIL, 2007).

Dez anos mais tarde, a Lei n® 5.692/71 alterou a LDB de 1961, definindo a
necessidade de tratamento especial para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que
se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”.
Uma critica a essa lei é que suas premissas ndo promoveram a mudanga da escola e a
organizagdo de um sistema de ensino que se mostrasse eficiente no atendimento as
necessidades educacionais especiais, 0 que acabou reforcando o encaminhamento dos alunos
para as classes e Escolas Especiais (BRASIL, 2007).

Em 1973, foi criado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) o Centro Nacional
de Educacéo Especial (CENESP), 6rgdo responséavel pela coordenacdo da Educacdo Especial
no Brasil. Suas a¢des foram marcadas por uma politica de integracdo das pessoas com
deficiéncia e das pessoas com superdotagéo e caracterizadas por um forte assistencialismo e
por iniciativas isoladas do Estado (BRASIL, 2007).

Nesse periodo (entre as décadas de 1970 e 1980) ndo se efetivou uma politica publica
de acesso universal a educagdo, permanecendo a concepgdo de politicas especiais para tratar
da educacéo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacéo, apesar
do acesso ao ensino regular, ndo foi organizado um atendimento especializado que
considerasse as suas singularidades de aprendizagem.

Alguns avancgos puderam ser obervados na Constituicdo Federal de 1988, considerada
por alguns como a Constituicdo cidadd, a qual aponta como um dos seus objetivos

fundamentais: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
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e quaisquer outras formas de discriminagéo” (art. 3°, inciso 1V). O artigo 205 traz “a educagdo
como um direito de todos” com vistas a garantir “o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”. Também o artigo 206, inciso I,
estabelece por forga de lei a universalizagdo do ensino e a “igualdade de condig¢Ges de acesso
e permanéncia na escola”. O artigo 208, define como dever do Estado a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2007).

A mudanca das leis reflete a mudanca da concepgdo sobre a pessoa com deficiéncia e
busca garantir seus direitos. Entretanto, essas mudangas nem sempre se refletem nas préaticas
sociais, como sera discutido posteriormente.

Para acompanhar esse processo de mudanca, o Ministério da Educacéo vem realizando
reformas educacionais, com o objetivo de ofertar uma educacdo de qualidade em todos 0s

niveis e modalidades de ensino.

1.4 Da deficiéncia mental a deficiéncia intelectual

Como o exposto até agora, 0s conceitos relacionados & Educacdo Especial s&o
polissémicos e sempre expressaram compreensdes sobre o ser humano, sobre o mundo, sobre
a sociedade. No decorrer do tempo geraram muita controvérsia e divergéncias, mas também
novos conhecimentos, que foram influenciando a organizagdo de ideias e o atendimento a
pessoa com deficiéncia. A evolucdo da prdopria nomenclatura ilustra isso: de imbecil, débil
mental, retardado, excepcional, deficiente mental até o atualmente deficiente intelectual.

Segundo Erenice Carvalho e Diva Maciel (2003), o termo retardado deriva da
concepcdo da American Association of Mental Retardation (AAMR). A AAMR, sediada em
Washington, foi criada em 1876 e dedica-se a producdo de conhecimentos, publicacbes e
divulgacbes em manuais contendo avancos e informacdes relativos a terminologia e
classificagdo da deficiéncia. Pelo conceito proposto para pela AAMR, o retardo mental
significaria: “Deficiéncia caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades préticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade.” (CARVALHO; MACIEL, 2003,
p. 150).

O termo excepcional foi muito utilizado a partir das décadas de 1950 a 1970 para
designar as pessoas com deficiéncia mental. A partir da década de 1980/1990, o termo

excepcional passou a referir-se tanto a pessoas com inteligéncia abaixo da media (pessoas
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com deficiéncia mental) como a pessoas com inteligéncia acima da media (pessoas
superdotadas ou com altas habilidades e génios).

Para Vitor Fonseca (1987), o termo deficiente mental est relacionado ao individuo
incapaz de exercer as atividades de vida que requerem independéncia. Considera que a
deficiéncia pode ser um problema congénito ou adquirido. Este autor classifica a deficiéncia
baseado nos parametros médicos e educacionais em lesdo leve, moderada, severa e profunda.
Os individuos diagnosticados com retardado mental apresentariam grau de diminui¢do nas
areas da maturacgdo, aprendizagem e ajustamento social.

Na década de 1990 a expressdo portadores de necessidades especiais comegou a ser
utilizada para referir-se as pessoas deficientes. Para Marcos Mazzotta (1999), entretanto, as
necessidades ndo se portam como se fossem objetos.

Recentemente, foi adotada a expressdo deficiéncia intelectual, para substituir as
expressdes usadas anteriormente de deficiéncia mental. Essa mudanca ocorreu devido a
mudanca do nome da associagéo que representa esses conceitos. A AAMR, a partir do ano de
2007, modificou seu nome para American Association on Intelectual and Developmental
Disabilitation (AAIDD), substituindo retardo mental por deficiéncia intelectual (PAN, 2008).

A terminologia relacionada a deficiéncia como um todo, reflete de certa forma a
concepgdo sobre esse fendmeno, durante o decorrer da historia. Segundo Sassaki, (1999), os
movimentos de pessoas com deficiéncia no mundo todo, inclusive no Brasil, estdo refletindo
sobre qual a nomenclatura mais adequada e sobre como desejam ser chamados. Atualmente
tem sido usado o termo pessoa com deficiéncia.

Nesse mesmo processo historico, insere-se o sistema brasileiro de Educagdo Especial,
que passou por varios momentos de transicdo em relagdo ao atendimento dos alunos com
deficiéncia.

A partir de 1994, a Educacdo Especial passou a ser regida, além dos principios de
igualdade, liberdade e respeito a dignidade, por: principios da normalizago, integracéo e

mais recentemente a inclusdo (BRASIL, 1994).

1.5 Normalizacio

Um dos conceitos controversos foi o de normalizar. Muitas pessoas entenderam esse

termo como uma tentativa de tornar normal a pessoa com deficiéncia. Normalizagdo néo

significa, entretanto, tornar “normal” a pessoa com deficiéncia. Sobre esse tema, Claudia
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Werneck (2000) afirma que “normalizar uma pessoa ndo significa torna-la normal. Significa
dar a ela o direito de ser diferente e ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela
sociedade” (p. 5I).

O termo normalizacdo também pode remeter a uma concepcdo de que se faz
necessaria & adaptacdo as “normas” sociais daqueles que sdo considerados diferentes dos

padrdes estabelecidos pela sociedade. O texto abaixo esclarece a questdo afirmando que:

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam
oferecidas condigdes de vida idénticas as que as outras pessoas recebem.
Devem ser aceitas com suas deficiéncias, pois € normal que toda e qualquer
sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo é
preciso ensinar o deficiente a conviver com sua deficiéncia. Ensina-lo a levar
uma vida normal quanto possivel, beneficiando-se das ofertas de servicos e
das oportunidades existentes na sociedade em que vive. (MIKKELSEN,
1978, apud RIBEIRO, 2003, p.43).

A ideia de normalizagdo caracterizava-se, portanto, por acdes com vistas a
proporcionar as pessoas com necessidades especiais as mesmas condicdes, oportunidades
sociais, educacionais e profissionais, bem como o respeito que deveria existir para com as
diferencas individuais de qualquer ser humano.

A normalizagdo, ainda, segundo Maria Tereza Eglér Mantoan (1998), tinha por
objetivo tornar acessiveis as pessoas que séo socialmente desvalorizadas condi¢cdes e modelos
de vida semelhantes ao conjunto de pessoas inseridas em determinado meio ou sociedade.

Segundo Werneck (2000) na area da educagdo, normalizar seria oferecer ao aluno com
necessidades especiais recursos adequados para o aluno desenvolver seu potencial como
estudante, como pessoa e como cidadao.

O principio de normalizacdo tinha como pressuposto bésico a ideia de que toda pessoa
com deficiéncia teria o direito de vivenciar um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou
normal em sua cultura, e que a todos, indistintamente, deveriam ser fornecidas oportunidades
iguais de participacdo em todas as atividades partilhadas por grupos de idades equivalentes
(MENDES, 2006).

Com a normalizagdo, pretendia-se garantir a igualdade de direitos. Segundo Julio
Groppa Aquino (1998, apud FERREIRA; GUIMARAES, 2003):

[...] aigualdade de oportunidades é um conceito ou principio que reporta a
uma realidade social com desigualdades diferenciadas, resultantes de
distintas determinacdes historicas que precisam ser tornadas visiveis e
reconhecidas pela sociedade como um todo. Na aceitagdo, no manejo, na
relagdo entre as diferencas é que se da a almejada inclusao (p.45).
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Esse principio pautava-se no direito inalienavel dos sujeitos em vivenciar um estilo de vida
0 mais préximo do comum ou normal em sua cultura, com iguais oportunidades de participagdo que
todas as pessoas de idades equivalentes (MENDES, 2006).

No Brasil, outro conceito veio ganhando forga, apoiado no principio de normalizacéo,

que foi o de integracéo.

1.6 Integragéo

O movimento de integragdo, surgido principalmente nas décadas de 1960 e 1970, teve
como objetivo atender as especificidades das criancas em geral e as criangas com
necessidades especiais. Esse movimento buscava tornar a pessoa apta aos padrées do meio
social (SASSAKI, 1999).

Marcos Mazzotta (1999), enfatiza que no processo de integragdo as intervencdes eram
implementadas com o objetivo de que a crianca com deficiéncia pudesse acompanhar a
escola. A crianga é quem deveria adaptar-se ao sistema escolar, e ndo o sistema a ela.

A integragdo envolveria, entdo, preparar os alunos para ser colocado nas escolas
regulares, o que implicaria um conceito de prontiddo para transferir o aluno da Escola
Especial para a escola regular (BLAMIRES, 1999 apud MITTER, 2003). Reiterando, o aluno
é quem deveria adaptar-se a escola e ndo a escola fazer mudancas para receber o aluno com
deficiéncia.

Com vistas a garantir o acesso de pessoas com deficiéncia aos bens comuns, a
integragéo seria o processo no qual estaria garantido o direito dos alunos e a igualdade para
todos que sofriam algum tipo de exclusdo. A necessidade de integragdo surgiu da demanda
por direitos dos alunos excluidos e concretizaria a prética social de que todos os alunos
deveriam ter acesso & educagdo de forma ndo segregadora (MARCHESI, 2004). O autor

aponta que os argumentos da integracéo baseavam-se na suposic¢éo do fechamento de todas as

Escolas Especiais; o principio da integragdo pregava que os alunos deveriam ser alfabetizados

na escola comum e somente nela.
Na integracéo, preconizava-se uma inser¢éo dos alunos com algum tipo de deficiéncia

nas escolas comuns e, consequentemente, a extin¢do das Escolas Especiais. O que ocorreu, na
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realidade, ndo foi o fechamento das escolas especiais, mas ao contrario, uma demanda por sua
diversidade™.

Para os 6rgdos publicos, o principio da integracdo visava o estabelecimento de
condigdes que facilitassem a participacdo da pessoa portadora de necessidades especiais na
sociedade, obedecendo aos valores democréticos de igualdade, participagdo ativa e respeito
aos direitos e deveres estabelecidos. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial, a
integracdo deveria ser um “processo dindmico de participagdo das pessoas num contexto
relacional, legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integragéo implica reciprocidade”
(BRASIL, 1994, p. 18).

Mendes (2010) comenta que a integragdo escolar, na época, pretendia ampliar aos
alunos com deficiéncia o acesso a escola publica e diversificar os atendimentos nas Escolas
Especiais, 0 que resultou em um aumento das classes especiais e um crescimento das
matriculas nas escolas publicas. Entretanto varios estudos mostraram que esse aumento de
matriculas nas escolas publicas ndo ampliou oportunidades educacionais, e que contribuiu
ainda mais para a excluséo dos alunos.

De acordo com Ribeiro (2003), os principios de normalizagdo e integragdo
representaram a base do Projeto Politico Pedagdgico da escola, cabendo a organizagdo da
escola elaborar um curriculo que possibilitasse o desenvolvimento de todos os alunos de
acordo com suas capacidades e ritmos, respeitando assim as diferencas individuais.

Segundo os autores Maria Cecilia Carareto Ferreira e Jalio Romero Ferreira (2004),
nos ultimos anos tem ocorrido a ampliagdo do nimero de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns amparadas pelos registros legais das politicas publicas, que tém mostrado
compromisso com as pessoas com deficiéncia. Na &rea educacional registrou-se o direito
publico & educacdo de todas as criangas, inclusive as com deficiéncia, na rede comum de
ensino.

Na Educacdo Especial, a medida politica que causou maior impacto em relagdo a
questdo da normalizacdo e da integracdo foi a promulgacdo da lei pdblica 94-142, nos
Estados Unidos, que assegurou educacdo publica apropriada para todas as criangas com

necessidades especiais e que instituiu oficialmente, em nivel nacional, o denominado processo

19 Outro principio presente em documentos oficiais é o de individualizacdo. Entretanto, a literatura especifica
ndo apresenta maior detalhamento sobre o tema: O principio da individualizacdo valoriza e respeita as diferengas
individuais, as necessidades, possibilidades e limites pessoais. Individualizar o ensino significa atender as
necessidades de cada um, oferecendo condigBes para o0 pleno desenvolvimento. A individualizacdo pressupde,
portanto, a adequacdo do atendimento educacional a cada pessoa portadora de necessidades especiais,
respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais (BRASIL — SEESP/MEC, 1994).



39

de mainstreaming. (MENDES, 2010, p 16). Para Werneck (2000), o sistema de integracéo é
organizado a partir desse conceito norte-americano de fluxo, de “corrente principal”,
conhecido como mainstreaming. O objetivo da corrente principal € proporcionar ao aluno um
ambiente 0 menos restritivo possivel.

Segundo Mantoan (1998) o mainstreaming pode ser definido como um “canal
educativo geral que em seu fluxo vai carregando todo tipo de aluno com ou sem capacidade
ou necessidade especifica.” (MANTOAN, 1998, apud, WERNECK, 2000, p.51). E com esse
movimento que o aluno com deficiéncia intelectual passa a ter acesso a educacdo. Esse
processo de integracdo é chamado de sistema de cascatas, em que todos os alunos tém o
direito de entrar na corrente principal e transitar por ela. E que vai depender do aluno, ou seja,
da sua capacidade de adaptagéo no sistema regular de ensino.

Ao mesmo tempo, alguns autores temem que o sistema de cascata tenda para a
segregacdo dos alunos com deficiéncias. Por oferecer uma diversificagdo de oportunidades
para os alunos que ndo conseguem acompanhar a turma no ensino regular néo forca a escola
a se reestruturar para que os alunos nela permane¢cam (WERNECK, 2000).

Existem alguns relatos que visam melhor entender este processo de integragdo, como é
o caso do informe Warnock, um documento que trata do relatorio de uma investigacéo acerca
das condigdes da Educacdo Especial inglesa, nos anos 70. Publicado em 1978 e coordenado
por Mary Warnock, do Departamento de Educacéo e Ciéncia, da Inglaterra. Suas conclusdes e
recomendacOes tiveram repercussdo nacional e internacional, influenciando textos legais. A
integracdo é considerada pelo informe Warnock, como uma mudanca na maneira de
proporcionar 0s recursos educacionais com uma perspectiva mais integradora do que uma
reforma da educacdo (MARCHESI, 2004).

No sentido da evolugdo dos conceitos, Hugo Otto Beyer (2006) relata que as
experiéncias de integracdo escolar desde os anos 1960 até o0 momento atual deveriam conduzir
a uma proposta de educagdo inclusiva, mas na realidade ocorre uma pratica de insercdo de
criancas com deficiéncia no espaco escolar.

Bueno (2001) ressalta que, com a integracdo, o problema continuava centrado no
aluno e no Ensino Especial, pois a escola comum era preparada apenas para educar alunos
com condicOes de acompanhar as atividades escolares, sem se preocuparem com individuos
com necessidades especiais. Como a integracdo pressupunha-se que o aluno especial se
adequasse ao sistema, a escola ndo se preocupava nem se responsabilizava com sua adaptagao
ao aluno (SASSAKI, 1999).
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Pode-se dizer que a integracdo apoiava-se na ideia de que o aluno, para ser integrado
na escola regular, deveria ser adaptado as regras da escola. Nesse sentido, ndo se questionava
sobre o papel e a fungdo da escola, pois seria ela quem ditaria 0 modelo que o aluno deveria
seguir.

Mendes (2002) destaca que a ideia de incorporar criangas com necessidades
educacionais na escola comum j4 estava presente no movimento pela integracdo escolar e foi
mantida na perspectiva da educacéo inclusiva.

Nesse mesmo sentido, Marchesi (2004) entende que:

A ideia de integracdo esteve estreitamente relacionada a utilizacdo do
conceito de necessidades educativas especiais. As duas formulacGes sdo
tributarias dos movimentos sociais de carater mais global que se
consolidaram a partir dos anos de 1960 e que requeriam maior igualdade
para todas as minorias que sofriam algum tipo de exclusdo. Dessa
perspectiva mais politica, a necessidade da integracdo surge dos direitos dos
alunos e é a concretizacdo na pratica social do principio da igualdade: todos
os alunos devem ter acesso a educacdo de forma ndo segregadora.
(MARCHESI, 2004, p.22).

Para esse autor sdo necessarias condicBes educativas, ou seja, mudangas nas escolas
comuns, oferecer recursos para que os alunos com necessidades especiais recebam nela um
ensino satisfatorio.

Esse breve historico demonstra que a concepcdo sobre as pessoas com deficiéncia
passou diferentes momentos, nos quais distintas proposi¢des foram implementadas, desde o
abandono até a institucionalizacéo, desde a educagdo em Escolas Especiais, até uma pretensa
integragao.

As mudancas e transformagdes, tanto de paradigmas quanto de terminologias, refletem
a busca de uma sociedade mais igualitiria e com acessibilidade aos deficientes. O préximo

capitulo versara sobre as questdes relacionadas a incluséo escolar, seus avangos e fragilidades.



CAPITULO Il

A inclusdo é uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas uma estrada sem
fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos quais estdo em
nossas mentes e em nossos coracgdes.

Peter Mittler

2 EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REFLEXAO GERAL

2.1 O Movimento de Inclusdo no Brasil

No Brasil, o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola esta
intimamente relacionado com movimentos em outros paises, sobretudo nos EUA, além de
partilhar dos principios preconizados pelos principais documentos da area.

Em 1981, ao instituir o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes” (AIPD), a ONU
oficializou o conceito de sociedade inclusiva (WERNECK, 2000). A mesma autora destaca
que as entidades ndo governamentais e governamentais, em diversas nag0es respeitadas no
cenério internacional, reafirmaram a necessidade de todos em reconhecer os direitos das
pessoas com deficiéncia. A partir desse movimento pela defesa dos direitos humanos, comega
a luta contra a discriminagdo e excluséo das pessoas desfavorecidas na sociedade.

No ano de 1986, a Divisdo de Educacdo Especial e Servigos de Reabilitagdo do
Departamento de Educagdo dos Estados Unidos criou um documento de educacdo regular
através do “Regular Education Iniciative” (WILL, 1986 apud STAINBACK, 1999), com o
propdsito de desenvolver maneiras para atender alunos com deficiéncia na educacéo regular,
incentivando os programas de Educacdo Especial a estabelecer uma parceria com a educagéo
regular.

Em 1988, a Associacdo para Pessoas com Deficiéncias Graves do mesmo pais adotou
uma resolucdo reivindicando a integracdo da Escola Especial e escola comum, resultando em
debates para um sistema unificado de educacédo. Mesmo com forte tendéncia a inclusdo, na

época ocorreram também tentativas de refrear e até mesmo de reverter o ensino inclusivo.
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Na década de 1990, as discussbes e propostas sobre educacdo inclusiva foram
ampliadas em dois encontros internacionais: a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
realizada em Jomtien (Tailandia/1990), na qual foi elaborada a Declaragdo Mundial de
Educagéo para Todos (DMET); e a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial, realizada em
Salamanca (Espanha/1994), na qual foi elaborado o documento “Declaragdo de Salamanca”.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, promovida pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), com participacdo de diversos paises, inclusive o Brasil, teve como
meta o compromisso de educar todos os cidaddos. Em seu plano de acdo “Satisfazer as
Necessidades Bésicas de Aprendizagem”, apresenta no artigo 3°, sobre a universalizagdo do
acesso a educacgdo e promocao da equidade: “A educacdo basica deve ser proporcionada a
todas as criancas, jovens e adultos”. Para tanto, seria necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. O artigo continua

descrevendo sobre a equidade nos topicos 02 e 05 conforme apresentado abaixo:

Para que a educacdo basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas as
criancgas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo
minimo de qualidade da aprendizagem. A prioridade mais urgente &
melhorar a qualidade e garantir o acesso a educacdo para meninas e
mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua participacdo ativa
no processo educativo. Os preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza
devem ser eliminados da educacdo (UNESCO, 1990, p.4).

Segundo esse plano, as necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias' requerem atencdo especial e, portanto, seria preciso tomar medidas para
garantir a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

A inclusdo surgiu, entdo, como um a proposta de educacdo para todos, de forma
igualitaria e de qualidade. Esse principio democrético de “educacéo para todos”, fundamento
basico da educacdo inclusiva, evidenciava a necessidade de um ensino especializado para
todos os alunos, com respeito e aceitagdo da diversidade humana, visando a uma sociedade

mais justa com a participacdo de todos. Para Mendes (2003):

O principio da inclusdo nasceu na perspectiva no sistema educacional norte
americano quanto estes comegaram a sentir o fracasso da integragdo e o
insucesso da escola publica. Na tentativa de melhorar a educacdo da
populacdo de risco elencaram algumas formas para a conhecida escola de

1 Como colocado no Capitulo I, na época a terminologia utilizada para se referir & pessoa com deficiéncia era
“pessoa portadora de deficiéncia”.
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qualidade, que acabou sendo o alicerce da proposta da inclusdo escolar.
Estas novas medidas contemplavam: menor burocracia, gestdo
descentralizada, maior flexibilidade para as escolas, respeito a diversidade, o
que contribuiu para que as escolas respondessem melhor as necessidades de
seus diferentes estudantes promovendo recursos variados, centrados na
prépria escola (apud VELTRONE, 2008, p.30).

Para Sassaki (1999), a integracdo constituiu um esforgo de inserir a pessoa deficiente
na sociedade, desde que ela estivesse de alguma forma capacitada a superar barreiras fisicas,
programéticas e atitudinais nela existente. J& no processo de incluséo, a escola é que deve
passar por modificacbes para facilitar a inclusdo da crianca deficiente. Na integracdo ndo ha
mudanca na escola, ja a inclusdo estabelece que as mudangas sejam necessérias, tanto nos
curriculos, nas formas de avaliacdo, na formacdo de professores e nas politicas pablicas
educacionais.

Em meados dos anos 1990, o conceito de inclusdo passou a ser trabalhado na
Educacgéo Especial de forma diferente do conceito de integracéo, no entanto, eles partiram de
propostas semelhantes, que foi a de inserir os alunos com deficiéncia no ensino regular.

A inclusdo, entretanto, busca ampliar essa insercdo de alunos, considerando a
existéncia de inimeras diferencas (pessoais, linguisticas, culturais, sociais etc.) e, ao
reconhecé-las, passa a mostrar a necessidade de mudanca do sistema educacional que, na
realidade, ndo se encontra preparado para atender a essa clientela (BUENO, 1999).

A compreensdo da educagdo como um direito de todos no processo de incluséo
educacional ainda provoca muitas discussdes entre pesquisadores e educadores, porque exige
um constante repensar sobre as praticas pedagogicas na educacdo atual e sobre a construcéo
de espagos escolares menos excludentes.

Sob essa mesma perspectiva, de acordo com a Declaragdo de Salamanca (BRASIL,
1994), o conceito de inclusdo é um desafio para a educacéo, pois estabelece que o direito a
educacgdo seja para todos e ndo sO para aqueles que apresentam necessidades educacionais

especiais, como citado:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingliisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou ndémades;
criangas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL, 1994).

A Declaragdo de Salamanca defende a ideia de que todos os alunos, sempre que

possivel, devem aprender juntos, independentemente de suas capacidades. Ao mesmo tempo,
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ela aponta a escolarizagcdo de criangas em escolas especiais, nos casos em que a educagdo
regular ndo possa satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno. As principais

diretrizes e principios orientadores dessa Declaracéo s&o:

. Toda crianca tem direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.

. Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas;

. Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

. Escolas comuns que possuam orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instancia, o custo da eficdcia de todo o sistema educacional.
(BRASIL, 1994, p.1).

Esses principios sdo indiscutiveis e dificilmente encontra-se na literatura alguma
controvérsia sobre sua validade e importancia para a Educacéo Especial e para a Educagdo em
geral. Por outro lado, apesar de as principais leis e diretrizes para a Educagdo Especial no
Brasil terem sido criadas com base nas prerrogativas expostas acima, sua consecugdo, na
maior parte das escolas brasileiras, ainda encontra fortes obstaculos, o que sera discorrido

posteriormente.

2.2 A politica da incluséo escolar no sistema educacional

Durante muitos anos, a Escola Especial foi & Unica alternativa disponivel para alunos
com necessidades especiais. Esse modelo de educagdo — criticado principalmente pela
segregacdo social —, em que alunos com deficiéncia eram classificados e atendidos de acordo
com o tipo ou grau de deficiéncia, comegou a ser questionado e a inclusdo surgiu como uma
alternativa para a educagédo desses alunos e suas vivéncias nas instituicdes formais de ensino.

Na atualidade, a luta pela incluséo social e pelo respeito a diversidade se fortalece e
faz crescer a busca por uma escola que possa atender a todos os alunos, sem rotulos e sem

classificagBes discriminatdrias — e isso ndo somente na Educacgdo Especial.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (2007), na perspectiva da
educacéo inclusiva, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.

Como também aponta Peter Mittler:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas
escolas e prepard-los para ensinarem aquelas criangas que estdo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. (MITTLER, 2003,
p.16).

No Brasil, a partir da década de 1990 vérias leis foram criadas com o intuito de
garantir os direitos educacionais as pessoas com deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96), por exemplo, em seu artigo 59, deixa claro que
os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagéo
especificos para atender as suas necessidades. Busca também assegurar a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental
em virtude de suas deficiéncias.

A esse respeito, o que se percebe no percurso escolar dos alunos com deficiéncia
mental, é que eles passam anos de suas vidas estudando e acabam saindo da escola, na
maioria das vezes, sem certificagéo de concluséo de escolaridade, principalmente os que tém
comprometimentos mais acentuados. A terminalidade especifica, portanto, busca garantir que
esses alunos recebam a certificagéo de conclusdo de escolaridade. Conforme consta no artigo
16 da Resolugdo do CNE/CEB n°. de 11 de setembro de 2001:

E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 e 26 da LDBEN®, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia
mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos
no Inciso | do Artigo 32*2 da mesma lei, terminalidade especifica do Ensino
Fundamental, por meio de certificacdo de conclusdo de escolaridade, com
historico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando bem como o encaminhamento devido para a

2.0 ARTIGO 24 refere-se & organizacéo da educacdo basica, nos niveis fundamental e médio quanto a carga
horaria minima exigida, a classificacdo por série ou etapa, progressao e verificacdo do rendimento escolar. O
Artigo 26 refere-se ao curriculo do ensino fundamental e médio que devem ter uma base nacional comum.

B Inciso I do artigo 32 — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo.
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Educacdo de Jovens e a Adultos e para a Educagdo Profissional (BRASIL,
2001, p.4).

Outra importante Resolucdo presente nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacéo Bésica (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001), em seu artigo 2°, determina

que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicBes necessarias para uma
educacgéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p.1).

Seguindo essas diretrizes, 0 que se pretende é garantir que todos os alunos tenham
acesso escolar e aceitagdo; que as diferencas sejam acolhidas e que ocorra um esforco coletivo
na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento com qualidade. Ndo basta que uma
crianga com necessidades especiais seja incluida em uma escola regular para que haja uma
inclusdo progressiva e se promova 0 sucesso escolar do aluno com deficiéncia. Para tanto se
faz premente que as condigbes necessarias para uma educacao de qualidade para todos —
como consta na Lei — sejam atingidas.

Carvalho (2000) ressalta a importancia da proposta de educagéo inclusiva no sentido
de buscar formas de superar as situagdes de exclusdo, reconhecendo o direito a ser diferente e
envolvendo toda a sociedade no atendimento as pessoas com deficiéncias. Sua tarefa é
estimular a participacéo social plena de todos os grupos que se encontram excluido.

Segundo Dutra (2008), o grande avango da educacéo, proposto pelo Plano Nacional de
Educagdo (PNE, Lei n° 10.172/2001) seria a construcdo de uma escola inclusiva que
garantisse o atendimento a diversidade humana, o que, infelizmente, ainda esta distante da
realidade da maior parte das instituices de ensino no pais.

Na dire¢do de um ensino mais equitativo para alunos com necessidades especiais, em
2003, foi implementado pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) o Programa Educagéo

Inclusiva, que apregoava o:

[...] direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacgdo dos sistemas
de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade
(BRASIL, 2007, p.4).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), a educacédo

inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
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humanos. No ano de 2006, a ONU comegou a se mobilizar com discussdes e debates,
assuntos referentes aos problemas das pessoas com deficiéncia, que teve como principio a
defesa da “Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidad&o”. Nessa declaragéo,
todo ser humano possui o direito de ndo ser discriminado, de instruir-se, de trabalhar e o
direito a seguranga social (OGURA, 2002).

Mais recentemente, em 2007, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH),
juntamente com os Ministérios da Educacdo (MEC), Ministério da Justica (MJ) e a
Organizagdo das NagOes Unidas para a Educagdo (UNESCO) langaram o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), tendo como eixos a formagdo de professores para a
Educagdo Especial, a implantagdo de salas de recursos, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na Educacdo
Superior. Para a implementacdo do PDE foi publicado o Decreto n® 6.094/2007, que
estabeleceu nas diretrizes do compromisso “Todos pela Educagdo”, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas (BRASIL, 2007).

Segundo Dutra (2008), o objetivo da Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2007, é garantir:

. Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educagéo superior;

. Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

. Formacdo de professores para o0s atendimentos educacionais
especializados e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;

. Participacdo da familia e da comunidade;

. Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacédo e informacao;

. Articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas puablicas.
(DUTRA, 2008, p.14).

Apesar das dificuldades de implementagdo das leis, essas foram e séo criadas com
vistas a atender demandas sociais legitimas. Muito embora muitas vezes ndo “saiam do
papel”, seu conhecimento e reconhecimento sdo fundamentais para a busca de melhoria da
qualidade de ensino na educagéo.

Para a autora Maria Teresa Mantoan (2008), essa inovagéo para educagéo inclusiva,
ndo so redimensionou a Educacéo Especial, como provoca a escola comum, para que dé conta

das diferencas na sua concepg¢do, organizacéo e préaticas pedagogicas.



48

A maior parte das escolas brasileiras, entretanto, sdo instituicdes que tém dificuldades
para receber, aceitar e trabalhar com a diferenga. Espera-se que o processo de inclus&o, por
sua parte, consolide-se como um novo contexto educacional, marcado pelo respeito a
diversidade de raca, de género e orientagbes sexuais, de classes sociais, de capacidades
intelectuais, de limitacbes fisicas e as mais distintas caracteristicas individuais. A
possibilidade de inclusdo escolar, portanto, depende de toda a sociedade e dos muitos

interesses presentes na dinamica social.

2.3 Limites e possibilidades da escola para atender a diversidade

Tenho uma enorme simpatia por aqueles que ficam vitima de um erro da
natureza. O erro da natureza ndo pode ser escondido: ele esta visivel,
evidente a todos os que tém olhos. O seu corpo é diferente dos corpos dos
“normais”, ndo é da forma como deveria ter nascido, pertence ao conjunto
daqueles que “fugiram da norma”, que sdo “a-normais”. Sdo entdo
classificadas como pessoas “portadoras de uma deficiéncia”. “Deficiéncia”

vem do latim, deficiens de deficere, que quer dizer “ ter uma falta”,“ter uma

falha”. De de+facere , fazer, aquele que ndo consegue fazer. Um corpo
imperfeito, erro da natureza. (ALVES, 1998, p35).

A escolarizacéo de criangas em geral ndo € um processo simples, pois a educagao é um
compromisso serio e responsével. Principalmente, quando se trata de uma crianga deficiente
intelectual na sala de aula da escola comum, exige-se um comprometimento maior por parte
do professor, as dificuldades da crianga com deficiéncia serdo maiores do que 0s outros
alunos, necessitando sempre de uma atencdo individualizada para um melhor desempenho
escolar.

Para Paulo Freire (1996), educar é assumir um compromisso com o outro, para que
este possa ser sujeito da sua histéria e do seu processo de aprendizagem. O autor aponta que
educar requer respeito aos saberes dos educandos e, de forma critica, exige risco e aceitacao
do novo, rejeitando qualquer forma de discriminagéo. Para ele: “O clima de respeito que
nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e as
liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador do espaco
pedagdgico” (FREIRE, 1996, p.103).

E na préxis educativa que poderdo dar-se as mudangas e transformag@es na escola em
relacdo & inclusdo do aluno deficiente. Como ressalta o autor, a educacdo sozinha ndo

transforma o mundo, mas sem ela, nada muda.
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Na atualidade, percebe-se que as escolas encontram sérias dificuldades para lidar com
as demandas dos alunos sem deficiéncia. Quando se trata se criangas e jovens com
deficiéncias, essa dificuldade aumenta consideravelmente em geral, somente quando chegam
alunos deficientes na escola é que terdo inicio as reflexdes sobre as adaptagdes necessarias
para receber essas criancas e atender aquela demanda.

Conforme afirmam Ferreira e Guimardes (2003, p.37): “Os seres humanos sé&o
diferentes, pertencem a grupos variados, convivem e desenvolvem-se em culturas distintas.
Sdo, entdo, diferentes de direito”. Cabe refletir sobre igualdades e diferencas na concepgéo da
escola, discutir sobre diferencas que se complementam em vez de se excluirem mutuamente,
pensar na existéncia do outro como alguém que tem uma identidade, uma historia. Portanto, a
educacdo tem um papel crucial a desempenhar em relacéo as agBes necessarias no processo de
Inclusdo.

Como nos diz Mantoan (2004), “mais do que a discusséo em torno das diferengas e da
igualdade, ha que se considerar a experiéncia da inclusdo. Essa experiéncia é ainda incipiente
e muito recente nas escolas e demais instituigdes, para que possamos entendé-la com maior
rigor e preciséo”.

Isto envolve desde o acesso aos espacos fisicos e aos recursos pedagdgicos, até a
disponibilidade e formagdo dos profissionais. Pedagogicamente, essas adaptacOes exigem
modificagdes curriculares, reorganizacfes dos objetivos e conteddos, mudancas nas
metodologias, intervencfes psicopedagogicas, qualificacdo na equipe de educadores e
avaliacdo continua do trabalho.

Falar de incluséo infere em refletir sobre uma educacéo que inclua a todos, com a

qualidade que todos merecem, como afirma Ferreira e Guimardes (2003, p.44):

A “educacdo de qualidade para TODOS é um novo paradigma” de
pensamento e de agdo, no sentido da ter como “ideal” uma sociedade na qual
a diversidade seja mais norma do que execucdo. O desafio é estender essa
proposta a um nimero cada vez maior de criangas, escolas e comunidades,
com o principal proposito de facilitar e contribuir para a aprendizagem de
TODOS. Quando as escolas ndo excluirem mais ninguém, independente de
suas condicdes fisicas, psiquicas, econdmicas e outras, a diversidade sera
respeitada e promovida como um valor na sociedade, com resultados visiveis
de solidariedade e de cooperacéo.
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Segundo Maria Teresa Mantoan'* (1997), o processo de inclusdo exige da escola
novos recursos de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes
dos professores e da propria instituicdo, reduzindo o conservadorismo de suas praticas, em
direcdo a uma educagao verdadeiramente interessada em atender as necessidades de todos os
alunos.

Carvalho (1997) salienta que a inclusdo é um processo e, como tal, deve ser
paulatinamente conquistada. Trata-se de uma mudancga de paradigma, numa cultura que ndo
estd acostumada a conviver com o seu membro "diferente".

Com relagdo as formas de lidar com as diferencas, Erving Goffman (1988) diz que:

A sociedade estabelece meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para 0s membros de cada uma dessas
categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que
tem a probabilidade de serem neles encontradas. As rotinas de relacdes
sociais em ambientes estabelecidos nos permitem um relacionamento com
‘outras pessoas' previstas sem atencdo ou reflexdo particular. Entdo, quando
um estranho nos é apresentado os primeiros aspectos, nos permitem prever a
sua categoria e 0s seus atributos, a sua 'identidade social' [...] (GOFFMAN,
1988, p. 11).

Essas novas “identidades sociais”, representadas pelas criangas com deficiéncia
intelectual — foco dessa pesquisa —, colocam em pauta a necessidade de um novo aprendizado:
lidar com a diferenca. Além disso, expdem as fragilidades do sistema escolar ao salientar as
peculiaridades, as particularidades e as singularidades de cada um.

Na opinido de Mantoan (2006), na inclusdo nenhuma crianga deve ficar fora da escola
comum, como na metafora do caleidoscopio — “quando se retira pedacos dele, o desenho se
torna menos complexo” (MANTOAN, 2006, p. 17). Com essa metafora a autora aponta para a
expectativa de que as criangas aprendam e se desenvolvam melhor, em um mesmo ambiente,
ou seja, todas juntas na escola comum.

Por outro lado, Hallahan e Kauffman (1994) citados por Mendes (2008) argumentam
que existe uma consideravel resisténcia em relagdo a proposta de inclusdo total. Muitos pais,

professores e educandos de ambas as escolas - Comum ou Especial - estéo satisfeitos com o

4 A autora defende a “incluso total” dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns. Essa linha de pensamento
enfrenta resisténcia, uma vez que muitos consideram que a inclusdo total ndo representaria um beneficio para
todos os alunos com necessidades especiais, até porque o sistema escolar ndo oferece apoio de especialistas no
ensino comum para atender a necessidade desse alunado.



51

servico baseados no continuum™. Para alguns tipos de deficiéncia a sala de aula da escola
comum pode ser mais segregadora do que a Escola Especial.

Segundo Mendes (2008), nessa mesma perspectiva, iSSO ocorre porque, em primeiro
lugar, nem todos os professores das escolas comuns estdo preparados para lidar com alunos
deficientes em suas salas de aula. A alegacdo de que as pessoas deficientes sdo uma minoria
oprimida e segregada na luta pelos seus direitos, € um argumento insuficiente para justificar a
incluso total. E importante ressaltar que as criangas com deficiéncia intelectual tém
dificuldades de aprendizagem e precisam de uma educacéo diferenciada, a qual, na maioria
das vezes, nao € oferecida pela escola comum.

Ainda para Mendes (2008), atualmente, uma importante consideragdo que vem sendo
levada em conta € o direito dos pais para escolher a escola que querem matricular 0s seus
filhos. Desconsiderar esse direito e a eficacia em alguns tipos de respostas mais protegidas
seria uma atitude profissionalmente irresponsavel e antiética. E, finalizando os argumentos
apresentados pela autora, “na auséncia de dados que suportem a vantagem do modelo, os
educadores e politicos deveriam preservar o continuo de servicos, para que, em qualquer
momento, seja salvaguardada a escolha daquele que se mostrar melhor para determinadas
circunstancias” (MENDES, 2008, p.21-22).

A inclusdo é um modelo de educacdo com vistas a ndo segregacdo de alunos com
deficiéncia (WERNECK, 2000). Entretanto, a educagéo inclusiva ndo tem garantido, nos
sistemas escolares, aces pedagogicas a altura do modelo de incluséo.

O principio da inclusdo tem sido um grande desafio. Mesmo que os alunos sejam
matriculados em escolas regulares, se ndo ocorrerem mudancas em diversos niveis, desde o
proprio sistema escolar — na composicéo e formacédo de recursos humanos, na metodologia de
ensino e nas agOes pedagogicas — até a participagdo da familia e da comunidade escolar, a
qualidade do ensino para o deficiente intelectual ndo tende a melhorar.

Para David Rodrigues (2006), a inclusédo na sociedade moderna tem que constituir
uma resposta de qualidade que atenda aos alunos com deficiéncia intelectual e seja capaz de
proporcionar 0 mesmo tipo de servicos da Escola Especial. Caso contréario, ndo ha motivo
para os pais preferirem a incluséo, se isso pode ter um efeito prejudicial em sua qualidade de

vida.

5 Continuum - assisténcia especializada na Escola Especial para o aluno deficiente matriculado na escola
comum.
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Nessa mesma perspectiva, as dificuldades encontradas nesse processo de educagéo de
pessoas com deficiéncia intelectual levaram a algumas tensfes muito presentes até os dias de
hoje, principalmente no que diz respeito ao espago institucional em que ela deve ocorrer: seja
na escola comum, seja na Escola Especial. Argumentos favoraveis e contrarios a um e outro
espaco educativos vém sendo contrapostos criando indisposi¢des que, na maioria das vezes,
ndo beneficiam a ninguém, prejudicando principalmente os maiores interessados: os proprios
alunos e suas familias.

Mendes (2008) aborda o fato de que o movimento pela inclusdo é mais um fator
politico e ideoldgico:

Na realidade ndo ha evidencias cientificas inequivocas nem amplamente
favoraveis e nem totalmente desfavordveis, tanto a escolarizacdo em
ambientes exclusivos, quanto nos mais tradicionais, tidos como protegidos e
segregados. Portanto, a resposta para a questdao de qual é a melhor forma de
escolarizagdo para alunos com necessidades educacionais especiais

permanece sem resposta numa perspectiva cientifica, e qualquer posicédo a
este respeito tende a ser mais politica e ideologica (p.20-21).

A autora relata que ndo h4 “evidencias favoraveis e nem totalmente desfavoraveis” em
relacdo & escolarizacéo do aluno deficiente e afirma que a questdo da incluséo escolar nédo é
somente a de decidir onde os alunos com deficiéncia deverdo ser escolarizados, mas oferecer
uma educagdo de qualidade para todos os alunos sem discriminacdo, seja na escola comum,
seja na Escola Especial (MENDES, 2008, p.20).

E importante ressaltar que ndo existem receitas prontas para atender a cada
individualidade de alunos com deficiéncias. Os alunos com deficiéncia intelectual podem
necessitar de um conjunto de servicos especializados, estratégias, acBes e recursos
diferenciados para a sua permanéncia na escola inclusiva.

A aceitacdo da pessoa com deficiéncia na escola, na sala de aula, deve partir da
compreensdo de suas possibilidades e limitagGes, reconhecendo os mesmos direitos que 0s
outros alunos e oferecendo os servigos e as condigBes necessdrias para que suas
potencialidades possam ser desenvolvidas.

Essa aceitacdo, por outro lado, por mais simples que possa parecer muito
frequentemente é fonte de resisténcia e conflitos, o que acaba por acarretar sérios problemas
no cotidiano escolar. Lidar com a diversidade, sem gerar desigualdade, tem sido um grande
desafio para a efetivacdo de uma escola de qualidade para todos. Pensar em inclusdo € pensar
diferente, compreendendo os conflitos vivenciados diante do diferente como um fator a mais

para favorecer o crescimento pessoal e social.
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A superacédo dos preconceitos e barreiras para a aceitacdo do diferente ndo tém espaco
fisico definido. N&o se trata, portanto, da tensdo entre Escola Especial X escola comum. O
que se busca sdo alternativas para a incluséo, quando essa for considerada a possibilidade
mais adequada para os alunos em quest&o.

Nesse percurso, algumas questdes precisam ser analisadas com cuidado, envolvendo
varios atores sociais, entre eles a escola, a familia e os profissionais.

A Inclusdo, como um novo modelo educacional, busca assegurar 0 acesso e
permanéncia aos niveis e servicos oferecidos na escola comum a todos os alunos, sem
discriminacdo. Desse modo, ninguém deveria ser discriminado ao acesso a educagdo e na
interagdo com distintos grupos sociais.

A realidade enfrentada pelo sistema de educagdo, entretanto, apresenta muitos
problemas, tanto no que se refere & aceitacdo dessa proposta de inclusdo como nas formas
como vém sendo conduzidas as préticas pedagdgicas.

O que ocorre na maioria dos casos é que ainda persistem no sistema educacional a
classificacdo, a selecdo e a exclusdo ndo s6 da crianca deficiente, mas também daqueles
menos favorecidos, dos alunos atrasados, dos que ndo aprendem no mesmo ritmo, dos que
apresentam algum disturbio de comportamento, enfim, de todos aqueles que fogem ao padréo
desejado.

Se as escolas forem inclusivas, seus objetivos deveriam ser redefinidos e a educagéo
voltada para a cidadania global, minimizando preconceitos, reconhecendo e valorizando as
diferencas. Cabe & Escola Especial, diante da inclusdo, complementar e apoiar o processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia que estdo regularmente matriculados nas escolas
comuns (MANTOAN, 2006).

A integracéo e a inclusdo embora tenham significados semelhantes e apesar de terem
ideias de insercdo e permanéncia dos alunos que apresentam diferengas em salas de aula do
ensino comum, suas praticas ainda revelam agdes segregatorias. A escola centraliza o
planejamento nos alunos considerados “normais”.

As escolas ndo se tornam inclusivas apenas matriculando alunos com deficiéncias.
Alvaro Marchesi (2004) fala da necessidade de um compromisso com a mudanca e acentua
que escolas inclusivas vdo aparecendo ao longo do processo. Para tanto, é importante a
colaboragéo e a participagdo docente no processo de incluséo, que requer uma atuacgao
baseada em principios igualitarios e a consciéncia de que a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais constitui um direito fundamental.

Carvalho (1997) faz algumas afirmagGes com énfase na Declaracdo de Salamanca:
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Na escola, 0s aspectos a serem revistos para o desenvolvimento de uma
proposta inclusiva foram: curriculos, espagos fisicos sem barreiras,
organizacdo escolar, pedagogia que explore contetidos significativos e os
processos de avaliagdo do aprendizado do aluno e das “respostas educativas”
que a escola oferece (p.60).

Nesse mesmo sentido, Luis Correia (2006), comenta que, considerando as adequagdes
para uma inclusdo de qualidade, a escola necessita de mudancas em todos os niveis, desde o
plano curricular até programas educacionais desenvolvidos de maneira individualizada. Esse
autor concorda com uma inclusdo necessariamente progressiva, que promova o0 sucesso dos
alunos com deficiéncia. Portanto ele defende que os mesmos devem ser matriculados nas
escolas proximas de suas residéncias e que obedeca a relacdo idade/série.

Correia (2006) ressalta ainda que os apoios especializados oferecidos pela Educacdo
Especial ndo devem ser exclusivos para os alunos com deficiéncia, mas a todos os alunos da
escola que precisarem de atendimentos num determinado momento. Para o autor, além da
reestruturacdo da escola, também precisam ser repensadas as relagbes pessoais que se
estabelecem com a crianga tida como "diferente".

O envolvimento de toda equipe no trabalho de inclusdo é necessério, pois o
compromisso com a escolariza¢do das criancas inseridas no processo de incluséo possibilita
aos profissionais assumir uma prética educativa que atenda a diversidade (CARVALHO,
2008).

Em relacdo a familia do deficiente Maria Auxiliadora Dessen (2001) e Nara Liana
Pereira Silva (2001), afirmam que é na familia em que se constitui o primeiro contato de
relagbes sociais da crianga, podendo proporcionar-lhe um ambiente de crescimento e
desenvolvimento, principalmente em se tratando das criangas com deficiéncia intelectual, as
quais requerem atencdo e cuidados especificos. A familia tem grande influéncia no
desenvolvimento de suas criangas e essa se da através das relagdes estabelecida por meio de
comunicacdo verbal e ndo verbal. O nascimento de uma crianca deficiente na familia,
desestrutura todo o ambiente familiar, ndo é facil a aceitagdo de que um filho ou uma filha
que nasceu com deficiéncia intelectual. Muitas vezes acontece a negagdo, a revolta e a
rejeicdo, para depois conseguir aceitar essa crianga como um membro integrante da familia. O
ambiente familiar acolhedor pode contribuir para o desenvolvimento da crianca e melhorar o
desempenho escolar (FLEMING, 1988).

Diante da inclusdo escolar o que se espera ndo é que os alunos com deficiéncia
intelectual atinjam todos os objetivos do curriculo comum, mas que tenham maiores

oportunidades de conviver e estudar num ambiente comum a todos. Como o j& falado
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anteriormente, o espago escolar deve ser preparado de forma a receber o aluno, oferecendo
condi¢Bes prdprias para o seu aprendizado, num processo educacional definido em uma
proposta pedagOgica que assegure recursos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, completar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidade da educacéo bésica (BRASIL, 2001).
Serdo apontadas a seguir algumas dos principais limites e dificuldades encontradas na
literatura especializada e por profissionais que lidam na &rea, com relagdo & incluséo escolar,
quais sejam: estrutura fisica das escolas, diagndstico das criancas com deficiéncia, politicas

publicas, curriculo e formacéo de professores.

2.3.1 Estrutura Fisica

Um problema frequentemente apontado como dificultador da inclusdo é a falta de
estrutura fisica nas escolas. Enquanto nas Escolas Especiais ndo é incomum encontrar salas de
recursos e materiais didaticos diferenciados, além de oferecem atendimento com salas de
fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, psicomotricidade, entre outros recursos, as escolas
comuns, em sua maioria, ndo contam com nenhum espaco apropriado para atender a criancas
deficientes nas suas necessidades.

A maior parte das escolas foi construida para receber um determinado tipo de aluno,
ndo se pensava em atender ao alunado especial. Muitas das escolas ndo estdo preparadas
quanto & acessibilidade arquitetdnica, e as adaptac¢Oes das instituigdes quando necessério.

Para Carvalho (2000), ainda sdo muitos os obstaculos enfrentados pelas pessoas
deficientes para chegar & escola, entre eles: insuficiéncia de meios de transportes adaptados;
falta de rampas que facilitem a entrada na escola e, nela, 0 acesso a outros espacos;
superficies irregulares no terreno da escola; auséncia de areas de circulacéo livres de barreiras
para a movimentacdo de cadeiras de rodas; portas estreitas para a passagem de cadeirantes;
sanitarios inadequados, sem barras e lavatdrios acessiveis; inadequacdo do mobiliario escolar,
entre outras.

Os mdveis da sala de aula devem ser dispostos tambeém de forma que possibilite a
interacdo do professor com os alunos, facilitando a circulacdo de todos (STAINBACK;
STAINBACK, 1999).
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Importante ressaltar que as adequagdes estruturais da escola remetem principalmente
as necessidades de criangas com deficiéncias fisicas. Como foi exposto, a acessibilidade é um
direito garantido por lei. Poréem, geralmente quando s&o levantadas as dificuldades de inclusdo
de criangas com deficiéncia intelectual na escola, muito usualmente sdo apontadas as
inadequacdes da estrutura fisica da escola. Esse fato talvez decorra do pensamento que o
ambiente para pessoas deficientes deve ser o mais protegido possivel, como aponta o artigo
The Dignity of Risk and the Mentally Retarded, escrito por Robert Perske (1972). O autor
afirma que as casas ou ambientes frequentadas ou habitadas por algum deficiente deveriam
ser totalmente protegidas para que a crianga ndo se machucasse, privando-a de riscos. Perske
afirma que o ser humano aprende com 0s riscos que corre e supera-los é condicdo para a
construcdo de sua auto-estima. Na concepgao desse estudioso, atitudes que neguem as pessoas
com deficiéncia a exposi¢do aos riscos cotidianos causam efeitos deletérios tanto em seu
senso de dignidade humana como em seu desenvolvimento pessoal.

As adequacdes, quando necessarias, devem ser garantidas. Porém, a inadequacdo da
estrutura fisica de uma instituicdo de ensino ndo deve ser escusa para recusar a incluséo de

criangas com deficiéncia intelectual.

2.3.2 Diagnostico

O diagndstico de pessoas com deficiéncia vem se apresentando, muitas vezes, como
uma fragilidade do sistema de atendimento a essas pessoas.

O que se tem vivenciado na educacdo é que, nos Ultimos anos, ocorreu um massivo
encaminhamento de alunos das escolas publicas aos servigos da Escola Especial, muitas vezes
sem um diagndstico definido. Essa préatica indevida levou muitos alunos com defasagem na
aprendizagem a serem rotulados como os deficientes, o que pode trazer consequéncias graves
em sua formagdo social, pedagogica e psicologica. A discriminacdo do aluno rotulado pelo
estigma de incapacidade que lhe é atribuido pela escola gera a desigualdade entre os alunos.
Surgem entéo, as formas de preconceitos, como aquele aluno que se apresenta diferente dos
demais ou indesejado na sala de aula. Retomando o termo estigma, quando nos referimos a
uma caracteristica visivel do ser humano, pois o atributo que estigmatiza alguém confirma a
normalidade do outro (GOFFMAN, 1982).

A discriminagédo do aluno por incapacidade de aprender ocorre por diferentes motivos.

O primeiro deles pode decorrer da organizacdo dos alunos por nivel intelectual. Philippe



57

Perrenoud (2001) reportando-se & organizacdo das séries e ao agrupamento no sistema escolar

comum, afirma que:

Apesar dessas evidencias e das analises progressivamente mais precisas da
fabricagdo das desigualdades e do fracasso a partir dos anos 1960, 0 modo
dominante de organizacdo da escolaridade ndo mudou muito: agrupam-se 0s
alunos conforme a sua idade (que presumidamente indica o nivel de
desenvolvimento) e 0s seus conhecimentos escolares, em turmas que
falsamente se cré serem homogéneas o suficiente para que cada um tenha a
chance de assimilar o mesmo programa durante 0 mesmo tempo
(PERRENOUD, 2001, p.10).

Desse modo, a organizagdo e o0 modo de agrupar os alunos, acabam sendo
discriminatdrios e excludentes, pelo fato de algumas criangas ndo acompanharem a turma.

As escolas quando organizadas em ciclos s&o mais preparadas para receber o aluno
com deficiéncia, j& que o sistema de ciclo possibilita o convivio com as diferengas. Mesmo
assim, existem casos que demandam um atendimento que somente a Escola Especial pode
atender, ndo sendo indicados para a escola comum, mas para a Escola Especial (PAULON,
2005).

Outro ponto em relagdo ao diagndstico é que, a partir do momento que a crianga €
considerada como deficiente intelectual, os educadores da escola comum frequentemente
expressam certa resisténcia, em geral pelo desconhecimento das potencialidades desses
alunos. Isso é consequéncia de uma sociedade que estabeleceu que a pessoa com qualquer tipo

de deficiéncia é considerada incapaz, ndo produtiva e, por conseguinte, ndo adequada.

2.3.3 Politicas Publicas e Educacéo Inclusiva

A politica da educagdo inclusiva e sua implementacdo estdo voltada para uma politica
educacional com necessidade de eliminar a discriminagdo e estigmatizagcdo dos alunos com
deficiéncia na educagédo comum.

As transformagfes na Educacdo Brasileira vém acontecendo de forma significativa,
por meio de documentos nacionais como mencionados anteriormente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, que garantem a entrada e permanéncia deste
alunado nas escolas comuns. O que se tem percebido é que a educagdo ganhou novas
concepgdes de escola que atenda a diversidade (BRASIL, 1996).

Essas reformas educacionais tém por objetivo atender quantitativamente e

qualificativamente a oferta da educagdo em todos os niveis e modalidade de ensino, buscando
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melhorar com equidade e qualidade a educagdo béasica. “O aprimoramento das politicas
publicas depende de acompanhamento e avaliacdo sistemética, caso contrério, atuariamos no
terreno de suposi¢cdes que estariam sujeitas as politicas da fragilidade e descontinuidade”
(CAPELLINE, 2004).

Eliana Zanata (2004), em sua Tese de doutorado, comenta que a LDB, ao orientar que
as criangas com deficiéncia devem ser educadas preferencialmente na escola comum, tem
conduzido algumas pessoas ao pensamento de que as classes especiais e as salas de recursos
nao sdo mais necessarias no processo de inclusdo, colocando em risco, assim, essa forma de
atendimento.

Segundo Mendes (2001), o momento atual necessita de diretrizes politicas que
impliquem:

a) numa ampliacdo de acesso a escola para individuos com necessidades
educativas especiais, seja qual for essa escola, tendo em vista a necessidade
de se universalizar 0 acesso; b) maior responsabilidade do poder pablico na
prestacdo direta de servicos educacionais; c) criacdo de outras modalidades

alternativas de atendimento para além das classes e escolas especiais.
(MENDES, 2001, p.13).

Também sdo preconizadas pelas politicas publicas algumas formas de atendimento
especializado nas escolas. De acordo com a Orientacdo SD™ n° 01/2005, que orienta o
atendimento de alunos decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas, os servicos como
Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) podem ser oferecidos na forma de apoio e
complementacéo. Para o atendimento do aluno com deficiéncia intelectual, esses servigos de

apoio podem ser desenvolvidos da seguinte forma:

. Itinerancia — no qual o professor especializado visita a escola comum
onde o aluno estd incluido. Visa apoiar 0 processo de aprendizagem,
orientando o professor quanto aos procedimentos na sala de aula e de toda a
rotina escolar.

. Sala de recursos — localizada em escola comum ou especial, nas quais
o0 professor capacitado oferece a complementacdo curricular, para alunos que
apresentam deficiéncias, matriculados em escolas comuns, usando
equipamentos e recursos pedagdgicos.

. Professor de apoio — apoio ao processo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia maltipla ou condutas tipicas.

. Oficinas Pedagogicas de Formacdo e Capacitacdo Profissional -
implantadas em escolas comuns ou especiais orientadas por professores

18 Orientacéo SD - orientacdo da Subsecretaria do Desenvolvimento da Educagao.
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capacitados para o desenvolvimento de aptiddes, habilidades e competéncia
do aluno com deficiéncia. (BRASIL, 2005, p.3).

Segundo Capelline (2004), “no Brasil, a regulamentacéo oficial ndo oferece diretrizes
claras sobre a atuacdo do professor de Educagdo Especial em contextos inclusivos”. Porém,
faz-se necessério a investigacdo de propostas educacionais inclusivas no ensino publico, que

podem contribuir para mudancas na escola, aberta as diferengas e de qualidade para todos
(p.25).

2.3.4 Curriculo

A inclusdo implica uma reforma nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades em sala de aula. (MITTLER,
2003).

O curriculo € o instrumento por meio do qual a escola realiza o seu processo educativo
e a concretizacdo da proposta pedagogica.

Para Demerval Saviani (2005, p. 18), o curriculo é apresentado como “o conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares”. Neste sentido o curriculo
escolar deve organizar os conhecimentos considerados validos socialmente. Outro autor
conceitua curriculo como um “elo entre a declaracdo de principios gerais e sua traducéo
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre o planejamento e a agéo,
entre 0 que é preciso e o que realmente sucede nas salas de aula” (COLL, 1996 p.33).

Com relagdo ao curriculo de uma escola inclusiva, Zanata (2004), aborda que:

Um dos enfoques curriculares que mais poderia se aproximar da
construcdo de uma escola inclusiva e acolhedora é aquele que tem a
preocupacdo de ampliar o “que”, o “porque”, o “para que” e “em
condi¢des” o0s processos de ensino e aprendizagem ocorrerdo,
colocando no centro de suas consideragdes o aluno (p.42).

A mesma autora aponta dois caminhos em relagdo ao curriculo. Em um deles “o
professor adota a concepcdo de curriculo como sendo um continnum, assume uma postura
flexivel quanto ao planejamento e implementacdo”. Num outro caminho, o “curriculo pode

ser entendido como Unico para atender todos os alunos de uma determinada série ou turma”
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(idem p.42). Nessa segunda postura, o professor tera dificuldades no caso de haver aluno com
deficiéncia intelectual ou que necessite de metodologias diferentes.

Essa abordagem aponta para dois contextos principais, um na sala de aula e outro na
escola (ou sistema mais amplo). Porém, as a¢des educativas na sala de aula ndo dependem
unicamente do professor, na maioria das vezes, dependem das diretrizes da escola como um
todo. (ZANATA, 2004).

Correia (1999) define as adaptacdes curriculares como:

Todas as alteracBes, modificagbes ou transformacgdo que as escolas e 0s
professores introduzem nas propostas curriculares demandadas do Ministério
da Educacdo, com vista a sua adequacdo ao contexto local e as necessidades
dos seus alunos. [...] as adaptacdes curriculares sao referidas as alteracdes ou
modificacdes do curriculo regular, realizadas para dar respostas aos alunos
com NEE (CORREIA, 1999, p.111).

A partir dessa afirmacéo, pode-se considerar que a flexibilizacdo do curriculo é uma
alternativa para atender alunos com deficiéncia na escola comum. O autor Beyer fala sobre as

flexibilizagBes e adaptagdes necessérias e possiveis:

O desafio é construir e pdr em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
que consiga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem
demarcac0es, preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas
(BEYER, 20086, p. 76).

O mesmo autor considera que a inclusdo que se pretende efetivar nas escolas néo deve
demarcar 0S espagos Como criangas normais e criangas especiais, mas construir uma
pedagogia que atenda as diferencas.

Segundo Marchesi, (2004), existem alguns dilemas com relagcdo a esse tema que

trazem consequéncias negativas e positivas simultaneamente:

1. O dilema do curriculo: um aluno com graves problemas de aprendizagem
deve aprender contetidos iguais ou diferentes aos seus colegas?

2. O dilema da identificacdo: a identificacdo dos alunos com necessidades
especiais ajuda-0s ou 0s marca negativamente?

3. O dilema pai-profissional: no momento das decisdes sobre a escolarizagdo
dos alunos, quem tem maior influéncia?

4. O dilema da integracdo: uma crianga com sérios problemas de
aprendizagem aprende mais na classe comum ou na classe especial com mais
apoios? (NORWICH, 1993, apud MARCHESI, 2004, p.37).
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O curriculo é uma das bases da educacéo. Atraves do Projeto Politico Pedagdgico a
escola pode tracar seus planos e objetivos para atender a todos os alunos que fazem parte do
contexto escolar. O curriculo deve propor condi¢cbes que facilitem a aprendizagem
significativa do aluno com deficiéncia intelectual, assim como para os demais alunos; o aluno
com deficiéncia intelectual necessita, em geral, de apoios e de atividades pedagdgicas
metodicamente orientadas (COLL, 2004).

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, foi estabelecido pela LDB (BRASIL,
1996), o projeto deve ser com a participacdo da coletividade escolar. Percebe-se que nem
sempre esta pratica acontece nas escolas (CARNEIRO, 2006).

Margal (2001, apud CARNEIRO, 2006) diz que:

O projeto pedagdgico €, portanto, o instrumento que explica a
intencionalidade da escola como instituicdo, indicando seu rumo e sua
direcdo. Ao ser construido coletivamente, permite que os diversos atores
expressem suas concepcdes (de sociedade, escola, relacdo ensino-
aprendizagem, avaliacdo etc.) e seus pontos de vista sobre o cotidiano
escolar, observando-se tanto o que a escola ja é quanto o que ela podera vir a
ser, com base na definicdo de objetivos comuns das acdes compartilhadas
por seus atores (p.31).

Para que o Projeto Politico Pedagdgico se efetive, a escola precisa usar desse
instrumento de agéo coletiva para estruturar o trabalho, avaliar e reorganizar suas préticas. E
importante que no decorrer do processo de aprendizagem, o professor promova o interesse do
aluno deficiente em todas as atividades na sala de aula. Cada nova situagdo deve ser
aproveitada para provocar desafios e construir conhecimentos.

O Projeto Politico-Pedagodgico é uma acéo planejada e o resultado de um trabalho
coletivo, que busca metas comuns e permite avaliar o que foi feito e projetar mudangas no
espaco escolar.

Vasconcellos (2005), quando se refere ao Projeto Politico Pedagdgico afirma que:

O Projeto Politico pedagdgico (ou educativo) é o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que se quer realizar. E um
instrumento tedrico-metodolégico para a intervencdo e mudanca da
realidade. E um elemento de organizacio e integragdo da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacéo (p.169).
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Considera-se que o Projeto Politico-Pedagdgico deve envolver desde professores,
técnicos, pais, representantes de alunos, funcionarios até outros membros da comunidade
escolar. Deve, ademais, englobar todas as atividades da escola, do pedagdgico ao
administrativo, com o objetivo de construir uma instituicdo democrética, equitativa e

participativa.

2.3.5 Formacao de professores

A discussdo sobre os limites e possibilidades da formagdo de professores
especializados nos diferentes niveis € um dos principais aspectos da Educacdo Especial, :
graduacdo e pds-graduacéo (especializacéo, mestrado e doutorado).

Carvalho (2008) aponta que muitas vezes os docentes ndo séo especializados para
trabalhar com as criangas deficientes na escola comum. Enquanto que as Escolas Especiais
contam com o trabalho de profissionais especializados. Apesar de afirmar que a Escola
Especial conta com profissionais especializados estes nem sempre permanecem na instituicdo
devido a mudancas diferentes fatores.

Séo considerados professores especializados aqueles que desenvolvem competéncias
para atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos especiais, que
desenvolvem estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular e préticas pedagbgicas
diversificadas (BRASIL, 2001).

Alguns autores como Bueno (1999), Omote (2001), Mendes (2002), Mitler (2003)
concordam que, para atender as necessidades especiais do alunado com deficiéncia, a
formacé&o do professor especializado deve ser repensada e reformulada.

O professor da escola comum deve ser qualificado para trabalhar com as criancgas
deficientes para uma inclusdo de qualidade. Para Mendes (2004, p.227) “uma politica de
formacdo de professores é um dos pilares para a constru¢do da inclusdo escolar, pois a
mudanca requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em condigdo de
trabalho para que possa ser posta em pratica”.

A escola tem resistido a mudangas, porque as situagdes que promovem o desafio da
diversidade mobilizam os educadores a mudar suas praticas e a entender as novas
possibilidades educativas para incluséo.

Muitos autores escrevem sobre as praticas pedagdgicas de uma maneira geral e a
problemética envolvendo a formagdo docente como, (NOVOA, 1997; SCHON, 1992;
ZEICHNER, 1993; MIZUKAMI et al., 2002), entre outros, porém as dificuldades enfrentadas
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ndo sdo exclusivas a nenhuma &rea especifica, pelo contrério, envolve a todos aqueles que
trabalham com educacéo.

O despreparo dos professores para atuarem em salas inclusivas numerosas com alunos
com deficiéncia (BUENO, 1999; GLAT, 1995 e 2000) tém sido um dos maiores obstaculos
no processo de Incluséo escolar. Para atender aos alunos com deficiéncia a LDB (BRASIL,
1996), prevé professores com qualificacdo adequada para atendimento especializado, como
também professores do ensino comum capacitados para atuar com as diferencas na classe
comum (CAPELLINI, 2004).

Para garantir uma Inclusdo do aluno deficiente, é preciso romper os obstaculos
existentes na escola que de uma forma ou outra impedem a Inclusdo, ndo depende somente

dos professores mais de todos os envolvidos no processo com a educagdo em geral.

2.4 A relacdo entre a Educagéo Inclusiva e a Escola Especial

O problema da Educacéo Especial ndo é se essa deve ocorrer na instituicdo ou na
escola comum. Esse confronto vem se dando muito em fungdo de financiamentos
governamentais como aborda Carvalho (2000, p.50): “para a maioria dos administradores, a
inclusdo esta associada a expansdo da matricula, traduzida, estatisticamente, pelo aumento de
vagas nas escolas, ou pelo numero de alunos com deficiéncia nas turmas do ensino comum”.

O Decreto n°. 6571 de 17 de setembro de 2008, no seu artigo 1° propde:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

E considerado atendimento educacional especializado “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar & formacéo dos alunos no ensino regular” (art. 1°, § 1°).

Segundo Mércia Denise Pletsch (2009, p.33-34), a Unido financiara e prestara apoios
técnicos aos sistemas publicos de ensino. As escolas que tiverem alunos com necessidades

educacionais especiais matriculados no ensino comum com atendimento especializado
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complementar, receberdo recursos do FUNDEB'": “este dispositivo acarretarda mudancas
significativas no processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas publicos
de ensino”.

O que esse vé é um acesso ampliado dos alunos com deficiéncia na escola comum, e
que as escolas estdo mais abertas para acolhé-los e mais habilitadas a fazé-lo. Percebe-se que
0 interesse por esse aluno muitas vezes esta focado nas verbas que estes estdo gerando para a
escola. Efetua-se a matricula da crianca, depois é solicitado que a Escola Especial atenda esse
aluno, pois ele ndo “cabe” nos formatos curriculares.

Ambas as escolas — Comum e Especial — apresentam dificuldades diante da Inclus&o.
Nesse sentido, tanto a Escola Especial como a escola comum apresentam vantagens e
desvantagens na efetivacdo da Educagéo Inclusiva.

O convivio da crianga deficiente junto com outras criancas favorece o0 seu
aprendizado. Quanto a Escola Especial, apresenta fragilidades como a escola comum e pontos
positivos quanto ao curriculo adaptado, atendimento especializado, profissionais
especializado, nimeros de alunos menores nas salas, espago fisico apropriado. Contudo, nem
sempre é o espaco ideal porque acaba segregando os alunos (STAINBACK, 1999).

As diferentes concepcdes de incluséo até agora estudadas diferem-se no processo de
implantagdo. Alguns autores acreditam na Inclusdo total com Mantoan (1998) e outros
acreditam na Incluséo tendo a Educagéo Especial como suporte para a escola comum como
Bueno (2001), Carvalho (2004), Glat (1989) e Mendes (1999).

Blanco (2004), afirma que trabalhar com a diversidade representaria uma ruptura com
0 entendimento de educagdo homogeneizadora, em que todas as criangas devem fazer a
mesma coisa, N0 Mesmo ritmo e no mesmo momento, do mesmo jeito e com 0S Mesmos
recursos. Ao contrario disso, Branddo (1984), orienta que a tarefa da educacdo é formar as
pessoas intelectual e afetivamente abertas ao respeito as diferencas, sendo esse respeito o
fundamento do dialogo entre todos.

O estreitamento entre Educacéo Especial e a Educagdo Comum poderia contribuir para
que o sistema educacional inclusivo atendesse a todos com qualidade, respeitando as suas
diferencas (CAPELLINI, 2004).

Y FUNDEB é o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, substituto do FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério). O FUNDEB passou a vigorar o computo das matriculas em 1°
janeiro de 2010.
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Nesse sentido, no momento atual da educagéo, tem-se a necessidade e a urgéncia de
enfrentar o desafio da inclusdo escolar e de promover uma reforma estrutural e organizacional
das escolas comuns e especiais: “A preocupagdo dos educadores e pesquisadores da area da
educacdo especial devera se voltar para os estudos sobre o saber fazer educacional dos
professores de classes comuns, classes especiais e salas de recursos” (ZANATA, 2004, p.23).

Apesar de se ter, nas leis uma politica de Educagdo Inclusiva, as pessoas com
deficiéncias, na maioria das vezes, continuam sendo segregadas nas institui¢des e até mesmo
na escola comum. As préticas desenvolvidas quase sempre contribuem para com atitudes de
exclusdo social. “Vivemos sob alguns aspectos, um momento impar impulsionado pela
necessidade de transicdo de uma cultura ainda discriminatéria no que diz respeito ao
diferente, para uma cultura de incluséo, em que ele precisa ser aceito, ndo por ser diverso, mas
porque a diversidade enriquece”. (CAPELLINI, 2004, p.37).

A mesma autora afirma que criangas com deficiéncias incluidos no ensino comum tém
melhor desempenho social e académico quando comparadas as que sO recebem ensino
segregado. Esse fator tem sido uma das justificativas para aqueles que defendem propostas de
parcerias entre a Educacéo Especial e Educagdo Comum (Idem, 2004).

O medo do diferente é um assunto que confronta a Educagdo Especial e comum. No
que diz respeito sobre a igualdade e diferenca, Pierrucci (1999) citado por Ferreira e

Guimarées (2003) chama a atencéo para o dilema da diferenca:

Tratar as pessoas diferentemente e, assim fazendo, enfatizar suas diferencas,
pode muito bem estigmatiza-las (e entdo barra-las em sua matéria de
emprego, educacdo, beneficios e outras oportunidades na sociedade), do
mesmo modo que tratar de modo igual os diferentes pode nos deixar
insensiveis as suas diferencas, e isto uma vez mais termina por estigmatiza-
los e, do mesmo modo, barra-los socialmente num mundo que foi feito
apenas a favor de certos grupos e ndo de outros. Ser diferente € um risco de
qualquer maneira — é o que pretende nos dizer o dilema assim formulado.

(p.40).

A inclusdo s6 é possivel onde houver respeito & diferenca e, consequentemente,
préticas pedagogicas que permitam as pessoas com deficiéncias aprender de acordo com seu
ritmo, e suas possibilidades.

Capellini (2004) mostra que o despreparo dos professores para atuarem em salas de
aula numerosas e que tenha alunos deficientes tém sido um dos maiores obstaculos
dificultando o processo de inclusdo escolar. Mesmo considerando que esteja previsto por lei

(LDB/1996) “professores com qualificacdo adequada para atendimento especializado, bem
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como professores do Ensino Comum capacitados para atuar com as diferengas na classe
comum” (p.76).

Em relacdo a politica de formacdo profissional, sabe-se que a maior parte dos
professores da educacéo bésica ndo tiveram em sua formacéo inicial disciplinas abordando a
educacéo na perspectiva da diversidade (FERREIRA; FERREIRA, 2004).

Vérios pesquisadores indicam que os professores ndo tém investido esforgos na
escolarizagdo de alunos com dificuldades intelectuais, atribuindo ao aluno a responsabilidade
pelo insucesso escolar. Quando se trata de dificuldades de alunos com deficiéncia as escolas
tendem a se livrar das responsabilidades encaminhando-os para especialistas (FERREIRA,;
FERREIRA, 2004).

Como visto ha diversas barreiras para a implantacdo da educacéo inclusiva, além dos
obstaculos culturais, ideoldgicos, financeiros, educacionais, institucionais, e resisténcias dos
familiares frente & inclusdo das criangas com deficiéncia na escola comum.

A crescente proposta de inserir alunos com deficiéncia na escola comum, tem
resultado uma inquietacdo dos professores e especialistas da educacdo bésica, na busca de
alternativas que possam atender a todos os alunos da melhor forma possivel.

O Ensino Colaborativo visto com estratégia para solucionar problemas relacionados ao
processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia serd4 abordado no préximo

capitulo.



CAPITULO III

A tristeza vem quando me deparo com a realidade das nossas escolas.
Pergunto-me por que sera que muitos professores resistem tanto a
uma pedagogia diferenciada, que gere inclusdo, quando, para mim e
para tantos outros professores, a sua pertinéncia é tdo obvia.

José Pacheco

3 ENSINO COLABORATIVO - O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Conforme exposto na introducéo do presente trabalho, foram levantadas, no banco de
Teses da CAPES, as possiveis investigacbes sobre Ensino Colaborativo, tendo sido
encontradas somente cinco pesquisas no pais sobre esse tema. Reiterando, 0s objetivos da
presente pesquisa foram o de compilar e analisar esses trabalhos sobre os processos de
educacéo na perspectiva colaborativa. Todas essas pesquisas representam frutos de um grupo
de pesquisa, coordenado pela profé. Dr2 Enicéia Gongalves Mendes, da UFSCar. A seguir,
serd exposto um breve relato sobre o historico de criagdo desse grupo e um “retrato” das teses

citadas, para compreensdo do material estudado e contribuicdo para futuras pesquisas.

3.1 Os estudos sobre trabalho colaborativo — algumas consideragoes.

Com o intuito de aprofundar conhecimentos sobre como teve inicio o Ensino
Colaborativo no Brasil, a presente pesquisadora entrou em contato direto com a professora
Dra. Enicéia Gongalves Mendes', lider do grupo de pesquisa GP-FOREESP (Formagéo de
Recursos Humanos em Educacdo Especial) da UFSCar, que esclareceu algumas duvidas em
relagdo ao trabalho desenvolvido para auxiliar a inclusdo de criangas deficientes na escola
comum.

Conforme Mendes, diante das dificuldades encontradas pelas professoras municipais

em trabalhar com criangas deficientes que estavam sendo matriculadas em suas escolas, a

18 professora Doutora da Universidade Federal de Sdo Carlos/ SP. Coordenadora do Programa de P6s Graduacao
em Educacdo Especial da Universidade Federal de So Carlos/SP. Bolsista de Produtividade em Pesquisa 1D.
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Secretaria de Municipal Educagdo de S&o Carlos/SP decidiu listar as escolas e os professores
que tinham alunos com deficiéncia nas suas salas de aula e que manifestavam desejo de uma
possivel consultoria com especialistas. Dessa demanda nasceu o GP-FOREESP, cujos
pesquisadores tém buscado modelos de Ensino Colaborativo e Consultoria Colaborativa na
literatura estrangeira, por ndo encontrarem referéncias na literatura brasileira.

A implantacdo do programa do Ensino Colaborativo é, portanto, uma estratégia para
buscar respostas no desafio das escolas em ensinar diante da diversidade.

Em sua fala, Mendes afirmou que, primeiramente, a constru¢do de uma proposta de
Ensino Colaborativo depende de conquistar o professor, ouvir as suas dificuldades ou suas
necessidades para depois comecar a intervir, conjuntamente, na sala de aula. Para tanto, é
fundamental que professores e diregdo da escola estejam engajados nessa proposta de trabalho
conjunto entre professores e especialistas.

No capitulo intitulado Inclusdo escolar com colaboracdo: unindo conhecimentos,
perspectivas e habilidades profissionais do livro Politicas e préaticas educacionais inclusivas,
publicado pela editora EDUFRN no ano de 2008. Profa. Dra. Enicéia Mendes relata que o seu
grupo de pesquisa foi criado em 1997 para integrar as atividades de ensino, preocupado com a
radicalizacdo e priorizacdo de alunos deficientes nas escolas comuns, e tem buscado caminhos
de colaboracdo para implementagdo de préticas inclusivas mais efetivas nas escolas publicas.
Investigando a literatura cientifica de paises com maior tradicdo em inclusdo escolar,
encontraram propostas baseadas no trabalho colaborativo escolar. Constataram que
especialistas e professores de Educacdo Especial e comum, estdo aprendendo a trabalhar
juntos, em colaboragdo, para melhor desempenho dos estudantes.

No Brasil, ainda sdo poucas as pesquisas encontradas sobre Ensino Colaborativo,
porém, as experiéncias relatadas em escolas comuns obtiveram resultados promissores, como

serd descrito posteriormente.

3.2 Retrato das Teses estudadas

Com o objetivo de apresentar as pesquisas estudadas no presente trabalho, a seguir

serdo elencadas as cinco Teses com seus respectivos titulos, autoria, orientacdo, instituigéo,
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palavras-chave e resumos™. As Teses de Doutorado pautaram suas investigagbes em

intervengdes com professores, diretores, alunos em sala de aula e familiares.

TESE 1 -

Titulo: Planejamentos de préticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos numa perspectiva
colaborativa

Autoria: - Eliana Marques Zanata

Orientador: Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes.

Ano: 2004

Instituicdo: UFSCar.

Palavras—chave: Educag&o especial, Inclusdo escolar, Surdez, Ensino Colaborativo, Formagao

de Professores, Pratica pedagogica, Adaptagdes Curriculares.

RESUMO:

A prética de inclusdo no &mbito da escola implica em promover a escolarizacdo de criancas
com necessidades educacionais especiais em classes comuns, juntamente com seus colegas
sem necessidades mais diferenciadas. Entretanto, o professor da classe comum tende a
modificar pouco a sua pratica, em termo de arranjos, de procedimentos instrucionais,
atividades, formas de avaliacdo e adequacdo do contelido de modo que a participacao e a
aprendizagem desse alunos ficam comprometidas. Embora a literatura sobre inclusdo mostre
uma considerdvel quantidade de estratégias pedagogicas efetivas, elas parecem ndo chegar
as classes onde alunos com deficiéncia se encontram inseridos. O presente estudo parte do
problema de se tentar buscar uma melhoria na qualificagdo docente e mais especificamente,
visando tornar as préaticas pedagogicas dos professores do ensino comum mais efetivas, no
tocante as necessidades de alunos surdos. O objetivo do trabalho consistiu em implementar e
avaliar um programa de formagéo continuada, no ensino colaborativo, para o professor do
ensino comum, de forma a torné-lo mais autbnomo e com préaticas pedagdgicas mais efetivas
e adequadas as necessidades de seus alunos. O estudo foi realizado durante um periodo de
vinte semanas e envolveu 0 pesquisador atuando como colaborador e trés diferentes
professores (28, 32 e 42 serie do Ensino Fundamental) que tinham um aluno surdo inserido em

suas turmas. A primeira etapa envolveu um planejamento preliminar onde se analisou o estilo

19 0s resumos e as palavras-chaves foram trazidos na integra, conforme constam nas publicacdes originais
(ZANATA, 2004; CAPELLINI, 2004; CARNEIRO, 2006; PEREIRA, 2009; SILVA, 2010).
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de aprendizagem dos alunos surdos, os objetivos e as estratégias que seriam utilizados com
esses alunos ao longo do ano. Em seguida, foi iniciada a intervencédo colaborativa, onde o
pesquisador filmava uma determinada aula, aleatoriamente amostrada, de cada professor.
Essa aula era editada e exibida em reunido com os trés professores, onde 0s componentes
eram analisados e, se necessario, a aula era replanejada e implementada. Esse movimento
aconteceu até atingir um consenso entre os professores de que havia sido atingido o objetivo
pretendido. Os dados coletados envolveram o protocola de planejamento educacional inicial,
0 protocolo de cada aula, com registro do processo completo, desde o planejamento inicial e
a avaliacdo da ultima implementacdo bem sucedida. Foram filmados o processo de ensino e
analisadas 64 aulas, com uma média de 16 a 26 aulas por professor. Nas reunides foram,
também, discutidos textos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas. Apés a intervencéo, foram
coletadas as opinides dos professores sobre as atividades de planejamento colaborativo. Os
resultados apontaram que muitas séo as possibilidades quando se estabelece um ambiente
colaborativo entre o professor do ensino comum e o professor da educagdo especial. As
estratégias planejadas foram implementadas em sala de aula e a intervengdo proporcionou
uma oportunidade de formagdo para os professores. Os professores avaliaram que as
estratégias implementadas beneficiaram ndo apenas seus alunos surdos, mas todos o0s
demais. Discutiu-se o potencial da colaboracdo entre professores do ensino comum e
especial, enquanto estratégia de formacéo e de facilitacdo da inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. Os resultados também apontam que a intervengéo
colaborativa, embora tenha melhorado a qualidade do ensino, ndo parece ser suficiente para

solucionar as dificuldades de comunicagéo da professora com o aluno surdo.

TESE 2 -

Titulo: Avaliagdo das Possibilidades de ensino Colaborativo no processo de Inclusdo Escolar
do Aluno com Deficiéncia Mental.

Autoria: Vera Lucia Messias Fialho Capellini.

Orientador: Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes.

Ano: 2004.

Instituicdo: UFSCar.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Inclusdo Escolar, Deficiéncia Mental, Ensino

Colaborativo, Formag&o de Professores, Pesquisa Colaborativa.
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RESUMO:

Cada dia mais a escola enfrenta o desafio de ensinar com qualidade todos os alunos, mas,
sem ter muito sucesso em lidar com a diversidade porque se constata a auséncia de uma
politica séria e efetiva de educagéo inclusiva, na maioria dos sistemas escolares. No caso dos
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 acesso a uma classe comum, nas escolas,
ainda continua minimo e persistem varias questdes ndo resolvidas sobre como
operacionalizar na pratica o principio filosofico da inclusdo escolar, de modo a promover,
ndo apenas a socializa¢do, mas também o rendimento escolar desses alunos. Uma alternativa
amplamente enfatizada tem sido a necessidade de melhorar a qualificagdo dos professores
que ja se defrontam com esses alunos em suas turmas, a literatura cientifica de paises mais
experientes em préticas de inclusdo escolar aponta o trabalho colaborativo no contexto
escolar como uma estratégia em ascensdo que tem se mostrado efetivo, tanto para solucionar
problemas diversos relacionados ao processo de ensino aprendizagem quanto para promover
o0 desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores. O objetivo deste estudo consistiu
em verificar as implicagbes de uma das formas de trabalho colaborativo na escola,
denominado ““ensino colaborativo” que envolve basicamente o estabelecimento de uma
parceria entre professores do ensino comum e especial. O estudo foi conduzido em duas
escolas do ensino fundamental, em quatro turmas da 12 a 42 série nas quais estavam inseridos
seis alunos com deficiéncia mental. Antes e depois da intervengdo foram coletadas medidas
de desempenho académico e social de todos os alunos das quatro turmas. A intervencao
baseada no ensino colaborativo envolveu o estabelecimento de uma parceria com apoio
sistematico do professor do ensino especial dentro da classe comum, juntamente com o
professor do ensino comum, em alguns dias da semana, além de atividades extraclasse, de
planejamento, reflexdo sobre a pratica, reuniées com familiares, reunides com o coletivo da
escola e estudos dirigidos. A intervencdo em cada turma durou de um semestre a um ano, e 0
estudo total teve duragdo de dois anos,compreendendo o0 acompanhamento nas quatro
turmas. Apos a etapa de intervencdo foram coletadas medidas e validade social baseada nas
opinides das professoras e das familias sobre o ensino colaborativo. Os resultados indicam
que todos os seis alunos tiveram evolugdo no desempenho tanto académico como de
socializagdo, ainda que se observe discrepancia considervel comparagdo ao rendimento
médio da turma. Para todas as professoras o ensino colaborativo possibilitou
desenvolvimento pessoal e profissional, mas algumas dificuldades surgiram no tocante
principalmente as atividades conjuntas no ambiente da sala de aula. Os familiares

consideraram que seus filhos melhoraram e sentiram-se mais seguro pelo fato de ter duas
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professoras na sala de aula. O estudo indicou ainda que o ensino colaborativo foi avaliado
como efetivo enquanto estratégia de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores
envolvidos em préticas que visam a inclusdo escolar. Como implicagéo do estudo discute-se a
necessidade de mudangas na cultura da formacéo inicial e continuada de professores do
ensino comum e especial de modo a preparé-los para atuar efetivamente em colaboracéo.
Discute-se ainda a necessidade de redefinir o papel do professo de ensino especial para atuar
prioritariamente como apoio centrado na classe comum e ndo apenas em Servigos que
envolvam a retirada dos alunos com necessidades educacionais especiais da turma ou,

exclusivamente, em servicos segregados.

TESE 3 -

Titulo: Formagéo em Servigo sobre Gestéo de escolas Inclusivas para Diretores de Escolas de
educacéo Infantil.

Autoria: Relma Urel Carbone Carneiro.

Orientador: Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes.

Ano: 2006.

Instituicdo: UFSCar.

Palavras—chave: Educacdo Especial, Incluséo Escolar, Gestdo escolar, Formagédo Continuada.

RESUMO:

Vivemos em um contexto de uma sociedade globalizada em que mudancas séo exigidas em
todos os ambitos na busca da melhoria da qualidade de vida das pessoas. Paralelamente
aumenta a parcela dos excluidos e com isso o discurso da inclusdo social toma conta dos
debates politicos e educacionais. A escola, como um segmento da sociedade, também tem se
deparado com a tarefa de oferecer uma educacdo de melhor qualidade a todas as criangas.
No caso especifico da educacdo de criancas com necessidades educacionais especiais o
debate também vem sendo inserido neste novo conceito de escola inclusiva, que seja mais
aberta as diferencas. Diante das demandas atuais aponta-se a melhoria na qualificacdo da
equipe escolar como aspecto fundamental para a garantia de transformagéo que a escola
necessita, e a pesquisa nacional sobre inclusédo escolar tém atentado para o problema da
formacdo e atuacdo de professores. Entretanto, é preciso considerar que um papel de
lideranga por parte do diretor escolar tem sido identificado como um fator primordial na

construcdo de escolas que sejam cada vez mais inclusivas. Considerando, portanto, que este
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papel do diretor requer novos conhecimentos, atitudes, e habilidades para lidar com as
condicdes atuais e as tendéncias emergentes na educagédo geral e especial, o presente estudo
teve como objetivo discutir as questdes referentes a gestdo escolar e sua influéncia na
construcdo de escolas inclusivas, desenvolver, implementar e avaliar um programa de
formacgdo, voltado para diretores de escolas de educagdo infantil, tendo em vista a
perspectiva de incluséo escolar.Primeiramente foi feito um estudo sobre o perfil profissional
do diretor de escolas e suas necessidades de formagéo, por meio do acompanhamento da
rotina de trabalho de um diretor durante quatro meses, em 21 visitas para observagdo e
analise da documentacdo da escola (plano escolar e regimento). Posteriormente foram
entrevistadas varias pessoas (a diretora, a professora de um aluno com deficiéncia, os pais
deste aluno e a pedagoga que atendia esta crianca em um centro especializado) com a
finalidade de conhecer mais o papel do diretor na visdo de cada um desses segmentos. A
partir dos dados coletados e de conceitos desenvolvidos por autores da area de gestdo e
inclusdo escolar foi elaborado um questionario fechado que foi enviado para todos os 60
diretores da rede municipal de escolas de educacéo infantil de Bauru, a fim de coletar mais
informagdes sobre as necessidades de formagdo destes profissionais para atuarem como
gestores de escolas inclusivas. Os resultados deste primeiro estudo indicaram que apesar de
terem conhecimento legal sobre a politica de inclusdo escolar, na préatica o papel do diretor
parecia se caracterizar por uma énfase nas questdes burocraticas da escola, pela
centralizacdo nas decisbes e desconhecimento de como responder as necessidades
educacionais de alunos com deficiéncias. A seguir foi desenvolvido e implementado um
programa de formagdo em servigo para 41 diretores de escolas de educagéo infantil. O
programa envolveu questdes tedricas sobre a problematica da inclusdo, e atividades praticas
de gerenciamento e solucdo de problemas decorrentes das dificuldades reais do dia a dia. A
avaliacdo do programa foi efetuada atraves de: a) testes situacionais de resolugdo em grupo
das mesmas situacdes problema, no inicio e no final do programa, b) das narrativas pessoais
sobre pessoas com necessidades educacionais especiais coletadas antes do programa, c) das
narrativas baseadas em um questiondrio com cinco questdes abertas sobre mudangas
ocasionadas ap0s o curso, na percepcéo dos proprios diretores, e d) um questionario fechado
sobre os aspectos formais do programa. Os resultados indicaram que o programa produziu
o0s resultados esperados nas percepgdes e atitudes dos diretores, pelo menos no ambito do
discurso. A discussdo baseou-se na concluséo de que, embora tais iniciativas de programas
de formacdo em servico sejam necessarias, elas ndo sdo suficientes, pois, a transferéncia das

mudangas nos discursos para as praticas educativas no cotidiano das escolas ndo é
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automdtica, o que sugere que a formacdo tem que ir além, garantindo acompanhamento
através do trabalho coletivo e do estabelecimento de uma cultura de colaboracdo e de
valorizagéo da diversidade humana. Enfim, o caminho sugestivo para a mudanga parece se
centrar no desafiante papel do diretor, que tem que exercer uma lideranga firme, mas que ao
mesmo tempo deve promover processos coletivos de planejamento, organizagdo e

desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da escola.

TESE 4 -

Titulo: Consultoria Colaborativa na escola: contribui¢bes da psicologia para a incluséo escolar
do aluno surdo.

Autoria: Veronica Aparecida Pereira.

Orientador: Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes.

Ano: 2009.

Instituicdo: UFSCar.

Palavras — chave: Incluséo Escolar. Surdo. Consultoria. Psicologia. Educagéo Especial.

RESUMO:

Neste estudo, buscou-se investigar sobre praticas psicolégicas no ambiente escolar que
possam favorecer a inclusdo a partir da consultoria colaborativa. Participaram dessa
pesquisa seis professoras de trés classes comuns dos primeiros anos do Ensino Fundamental
de uma escola publica, trés efetivas e trés substitutas. As professoras autorizaram a
observagédo quinzenal de suas aulas e atividade de consultoria na semana que intercalava as
observacgdes. As trés salas contavam com alunos surdos, num total de seis alunos (G1). A
consultora solicitou as docentes indicacdes de seis alunos com indicativos de comportamento
socialmente aceito (G2) e outros seis problemas de comportamento (G3), todos identificados
a partir de duas escalas comportamentais, respondidas pelas professoras. Com medida de
desempenho escolar, os alunos ouvintes e surdos participaram de um teste de desempenho
escolar (TDE). Tanto as escalas comportamentais como o TDE foram reaplicados no final do
ano letivo. No periodo de maio a dezembro de 2006, a consultora realizou quinzenalmente,
observacao sistematica das aulas, nas trés classes envolvidas, registrando dados no diario de
campo. O conteldo registrado era discutido na semana seguinte, com cada docente, para
avaliacdo e planejamento de praticas inclusivas. Ao final do processo, a atividade de

consultoria foi avaliada como uma possibilidade de formagéo tanto para o consultor como
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para os docentes desenvolvidos. As escalas comportamentais possibilitaram a discriminacéo
de comportamentos socialmente aceitos e orientagcfes de manejos comportamentais que
contribuiram para o aumento de oportunidades para que 0s mesmos ocorressem. A avaliacdo
de desempenho académico apontou para uma correlagdo de problemas de comportamento e
dificuldades de aprendizagem, além de indicar que préticas vigentes tém contribuido para o
ensino de aritmética aos surdos, mas ndo lhe garantiam, pelo menos nesta escola, a

alfabetizacdo, requisito este essencial para acessibilidade ao conhecimento escolar.

TESE 5 -

Titulo: Psicologia e inclusdo escolar: novas possibilidades de intervir preventivamente sobre
problemas comportamentais.

Autoria: Aline Maira da Silva.

Orientador: Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes.

Ano: 2010.

Instituicdo: UFSCar.

Palavra—chave: Consultoria Colaborativa Escolar, Suporte Comportamental Positivo,

Problemas de Comportamento, Incluséo Escolar, psicologia Escolar.

RESUMO:

A perspectiva da inclusdo escolar tem demandado novos papeis para os profissionais da
escola. Um papel que parece promissor para o psicdlogo no ambiente escolar inclusivo é o
de prestar Consultoria Colaborativa escolar, atuando em parceria com professores e
familiares. O objetivo do estudo foi avaliar os efeitos de intervengéo preventiva, baseado nos
modelos de Consultoria Colaborativa escolar e Suporte Comportamental Positivo, voltado
para prevenir e minimizar problemas comportamentais. O estudo foi realizado em trés salas
de aula do primeiro ano do ensino fundamental, localizada no interior do estado de sé@o
Paulo, e contou com a participagéo das trés professoras de sala, 55 alunos e 18 familiares. O
estudo foi conduzido em quatro etapas. Na Etapa 1, foram realizados os procedimentos éticos
e foi efetuado o contato com a escola. Na Etapa 2, fase de pré- testes, foram aplicados os
instrumentos Inventario de Estilos Parentais (IEP), junto aos familiares participantes, e o
Inventario dos Comportamentos de Criancas e Adolescentes 6-18 anos/relatorio para
professores ( TRF), junto &s professoras. Na Etapa 3, o programa de intervencao preventiva

foi feita a intervencéo foi implementado e teve como alvos as professoras, 0s alunos e os
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familiares participantes. Por fim, na Etapa 4, fase de pés-teste, os dois instrumentos foram
reaplicados e foram realizadas reunifes de grupo focal com as professoras e os familiares
separadamente, com objetivo de verificar a validade social do estudo assim como levantar
dados qualitativos sobre os efeitos do programa de intervencdo realizado. Para avaliar o
impacto da intervengdo, foi aplicado o teste MANOVA nos resultados obtidos por meio do
IEP e do TRF. Quanto aos estilos parentais, houve aumento estatisticamente significativo no
indice de estilo parental (iep), no que diz respeito a monitoria positiva e ao comportamental
moral, e diminuigdo estatisticamente significativa na disciplina relaxada e na monitoria
negativa. Em relacdo ao comportamento dos alunos, segundo relato das professoras, houve
diminuicdo estatisticamente significativa nos comportamentos do tipo internalizante,
externalizante e nos problema totais. As reunifes do grupo focal realizado com os familiares
permitiram levantar dados sobre aspectos favordveis e desfavoraveis da intervencéo;
mudancas positivas observadas no comportamento das criangas e dos familiares; avaliacéo
sobre a presenca do psicélogo na escola. Finalmente, as reunibes com as professoras
possibilitaram levantar informagbes sobre as caracteristicas da colaboragdo que estavam
presentes na intervencdo desenvolvida; aspectos favoraveis e desfavoraveis da intervencao
realizada;mudangas positivas relacionadas com o comportamento dos alunos na escola e
com a qualidade de vida dos mesmos; grau de aplicabilidade das estratégias desenvolvidas;

avaliacdo sobre a presenca do psicologo na escola.

Dessas pesquisas foram definidos alguns contetdos considerados mais importantes e
que serdo analisados em itens especificos, muito embora essa divisdo tenha sido feita somente
com o intuito de organizar melhor a discussdo, ndo os considerando, portanto, de maneira

isolada e estanque.

3.3 Conceito de Ensino Colaborativo

Segundo Capellini (2004) o sistema de ensino atual ndo tem dado conta de absorver o
namero crescente de alunos que ndo se encaixam no modelo escolar vigente, quer seja por

problemas de aprendizagem, quer por questdes culturais ou sociais. Em funcéo disso, a
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demanda por atendimentos em Escolas Especiais tém também sofrido um forte acréscimo,
uma vez que muitas vezes esses alunos sdo encaminhados para estas instituigdes.

E importante ressaltar que o foco desse trabalho recai sobre o Ensino Colaborativo e a
crianca com deficiéncia em sua educagéo escolar. Em alguns casos a Escola Especial pode
encaminhar essa crianga para a escolar regular; em outros, a escola comum pode encaminhar
esse aluno de volta a Escola Especial. Importa nesse momento refletir, entretanto, sobre as
possibilidades de trabalho conjunto entre esses dois espacos educativos, cuja alternativa se
abre com as propostas de Ensino Colaborativo.

Segundo Mendes (2008) os primeiros a descrever uma associagéo entre professores do
ensino comum e especial, foram os americanos Bauwens, Houcarde e Friend, em 1989, e
nomearam esse processo de ensino colaborativo. o ensino colaborativo € descrito por esses
autores como uma espécie de fusdo sistematizada entre os professores da Educacdo Comum e
os da Educacgdo Especial, para ensinar de forma colaborativa na sala de aula os alunos com
necessidades educacionais especiais, inseridos na escola comum.

Nesse caso, 0s professores desenvolvem um trabalho, em salas heterogéneas de
escolas inclusivas, de maneira coordenada, usando estratégias e procedimentos para auxiliar
na aprendizagem dos alunos com dificuldades, tanto em questdes académicas quanto nas
questdes comportamentais.

As Teses desenvolvidas por Zanata (2004), Capellini (2004), Carneiro (2006), Pereira
(2009) e Silva (2010), apontam o Ensino Colaborativo entre o professor da educagdo comum
e 0 do Ensino Especial como uma alternativa essencial para a efetivagdo da Educagdo
Inclusiva. Segundo essas autoras, as escolas que tém desenvolvido o Ensino Colaborativo
apresentaram melhor desempenho em relacéo & maneira como lidam com as dificuldades.

O modelo de Ensino Colaborativo é entendido como um facilitador no processo de
ensino aprendizagem, na busca de uma convivéncia heterogénea desejavel e uma educagéo
inclusiva de qualidade. Com essa modalidade de ensino colaborativo os profissionais
especializados sdo levados para dentro das escolas, na tentativa de contribuir o problema da
inclusdo escolar, fortalecendo a escola no atendimento a diversidade.

O ensino colaborativo, também conhecido por “co-ensino” (COOK; FRIEND, 1995;
MURAWSKI; SWANSON; 2000) é um modelo de prestacdo de servico da Educacédo
Especial em que educadores do Ensino Especial e da escola comum tém a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar coletivamente o processo ensino-aprendizagem de um grupo

heterogéneo de estudantes. Ao invés dos alunos com deficiéncia frequentarem as classes
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especiais ou salas de recursos, é o professor especializado que vai até a classe comum
colaborar com o professor, para atender ao aluno especial que esta inserido na escola comum.

O Ensino Colaborativo, portanto, desenvolve-se no mesmo espaco da sala de aula com
dois professores - um da escola comum e o outro da educagdo especial - trabalhando juntos.

Apesar de apresentar muitas vantagens para o alunado, esse trabalho ndo é facil de ser
implementado, devido ao fato de os profissionais da educacdo ndo estarem acostumados a
trabalhar em colaboragdo e em dividir as responsabilidades da sua sala de aula (MENDES,
2008).

Considerando a importancia do trabalho colaborativo com as escolas, é
possivel que os professores, a partir de suas experiéncias, auxiliem nas
resolucdes de problemas mais sérios de aprendizagem e/ou comportamento
de seus alunos. Dessa forma se estabelece uma parceria na qual professor e
consultor tem a oportunidade de ensinar e aprender a0 mesmo tempo.
(PEREIRA, 2009, p.39).

Ambos os professores precisam superar seus medos e estabelecer envolvimento para
uma parceria com colaboracao.

Além do Ensino Colaborativo (ou co-ensino), outro modelo que tem sido pesquisado
para a colaboragdo entre Educacéo Especial e Ensino Comum é a Consultoria Colaborativa.

Gargiulo (2003 apud PEREIRA, 2009) apontou trés diferentes formas para a
implantacdo de préaticas inclusivas baseadas na colaboracdo, servigos de consultoria de uma
equipe de profissionais especialistas, ensino cooperativo (co-professor ou co-regente) e
equipes de servicos®.

A proposta de Consultoria Colaborativa surgiu devido a alguns problemas
vivenciados pelos profissionais da escola, na tentativa de solucionar dificuldades no
atendimento de todos os alunos. Esse modelo consiste em consultoria de profissionais
especialistas na escola.

Alguns autores® definiram consultoria colaborativa como sendo:

Um processo interativo que habilita pessoas com diversas competéncias para
gerar solugbes criativas para mutuamente definirem os problemas. O
resultado é valorizado, alterado e produz solugBes que sdo diferentes
daquelas que membro de uma equipe poderiam produzir independentemente.
A maior consequéncia da consultoria colaborativa é fornecer programas
abrangentes e efetivos para estudantes com necessidades especiais dentro do

%0 A autora ndo se aprofunda no tema “equipes de servicos”.
21 Esses autores sdo: Idool, Paolucci-Whitcomb e Nevin (2000, p.I), citados por Mendes, Toyoda e Bisaccione
(2009, p.64).
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mais apropriado contexto, por isso os possibilitando alcangar a maxima
interacdo construtiva com seus pares ndo diferentes (MENDES, et al., 2009,
p.69).

Nesse modelo de consultoria, um consultor trabalha em relacdo de igualdade com um
consultante que pode ser professor e/ou familiar, unindo esforgos na tomada de decisdes para
implementagdo e intervengdo que visam atender aos interesses educacionais dos alunos com
deficiéncia. Um dos objetivos no modelo de Consultoria Colaborativa é “melhorar e manter as
competéncias de todos os envolvidos, incluindo aqueles que apresentam necessidades
educacionais especiais” (SILVA, 2010, p.13).

Com relacdo aos termos colaborativo, cooperativo e consultoria colaborativa, a

literatura estrangeira e nacional:

Né&o tem retratado diferenca na utilizago dos termos ensino colaborativo e
cooperativo, e na literatura nacional hd auséncia de estudos sobre a
colaboracdo ou cooperacdo, optamos por usar em nosso trabalho os termos
ensino colaborativo (professor ensinando com outro professor na mesma
sala), aprendizagem cooperativa (aluno aprendendo com outro aluno) e
consultoria colaborativa (assessoria a equipe escolar e/ou a um professor
fora da sal de aula). (CAPELLINI, 2004, p. 84).

Em ambos os casos, é necessario que os educadores interajam entre si num “processo
que requer que os professores tenham novas compreensdes sobre seu trabalho, seu propdsito,
como unir isto, e como conectar o seu trabalho com o outro” (JANNEY, et al., 1995 apud
CAPELLINI, 2004, p, 91).

O trabalho em colaboragéo, de acordo com a proposta de educacéo inclusiva, envolve
a todos: profissionais, docentes e familiares. A proposta baseia-se na iniciativa de levar o
trabalho dos especialistas para dentro da escola e implica em um trabalho de igualdade no
relacionamento desses profissionais, inferindo uma complementa¢do nos conhecimentos,
objetivos e perspectivas: “No trabalho colaborativo e/ou cooperativo, ninguém é mais do que
ninguém! O especialista ndo é mais do que o docente. Sdo iguais” (CAPELLINI, 2004, p.54).

Nesse sentido, para que ocorra um processo verdadeiramente inclusivo, a escola (e a
comunidade escolar) terd que se organizar e construir projetos educativos que atendam as
deficiéncias e a diversidade dos alunos que chegam até ela. Para tanto se faz necessario: que
estejam presentes o desejo e a oportunidade de alargar conhecimentos, que haja tempo para
planificar, que 0 acesso a recursos humanos e materiais seja facilitado e que o trabalho em
parceria seja valorizado (CORREIA, 2001).
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3.4 Processos Metodoldgicos

Os processos colaborativos de ensino no contexto da Educagdo Especial séo uma
realidade bem estruturada nos EUA, ao passo que no Brasil essa prética é pouco conhecida.
Por esse motivo, algumas investigagdes tém buscado tragar quais 0s principais passos para sua
efetiva incorporagdo nas escolas inclusivas.

A questdo referente as teorias e praticas inclusivas no Brasil, tem causado conflito
entre pesquisadores; os fundamentos e possibilidades de inser¢éo educacional dessas pessoas
sdo assuntos para debates e discussdes. Como nos lembra Zanata (2004), mesmo com
iniciativas governamentais e esforgos internacionais, a mudanga do conceito da Educacédo
Especial, que é vista como algo & parte, ou seja, como um apéndice da educacdo comum,
ainda estd em processo. Segundo essa autora um dos enfoques curriculares que mais poderia
se aproximar para a construcdo de uma escola inclusiva é aquela que se preocupa com o
“gue”, o “porque”, o “para que” e “em que condigdes” os processos de ensino aprendizagem
ocorrerdo, colocando sempre a aprendizagem do aluno como prioridade na educacao.

As cinco teses estudadas no presente trabalho apresentam algumas diretrizes para
desenvolver o Ensino Colaborativo, além de apontar possiveis obstaculos para sua efetivagao.

Um dos desafios apontados para o trabalho colaborativo na escola é o tempo dos
professores e especialistas para trabalharem juntos, para planejar e preparar, tempo para
discussdes e reflexdes das agOes, tempo para articular o ensino de forma que favoreca a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Para a autora Denise Meyrelles de Jesus (2009) é

preciso mudancgas para o processo de inclus&o:

E preciso que a escola, como organizacao, repense a sua funcao curricular, a
sua forma de gestdo, as formas de aprendizagem a partir das inovacdes
metodoldgicas e didaticas na sua organizacdo das turmas, dos tempos e dos
espacos da escola, com vistas a atender criangas e jovens provenientes de
cultura cada vez mais diversificadas nas complexas sociedades atuais.
(JESUS, 2009, p. 98).

Na busca de um ensino de qualidade para todos os alunos, principalmente aqueles com
deficiéncia, cabe a escola comum novos posicionamentos e reestruturacdo das acoes
pedagogicas voltadas para um trabalho colaborativo diante da diversidade dos seus alunos. As
cinco teses estudadas na presente pesquisa mostram que criangas com deficiéncia inseridas

nas escolas comuns tém apresentado bons resultados, pedagdgica e socialmente falando.
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Capellini (2004), baseada em Wather-Thomas et al. (1996), ressalta cinco temas sobre

0 planejamento expostos por co-professores participantes de programas de colaboracao:

. Confianca nas habilidades dos envolvidos;

. Determinacdo e envolvimento ativo em desenvolver ambientes
propicios para a aprendizagem, tanto para os professores, quanto para 0s
estudantes;

. Criacdo de ambientes pedagdgicos nos quais as contribuicdes de cada
pessoa sejam valorizadas;

. Desenvolvimento de rotinas efetivas para facilitar planejamento
detalhado;

. Aumento progressivo de produtividade, criatividade e colaboracéo, ao
longo do tempo. (p.93).

Essas pesquisas relatam que as equipes colaborativas sdo de extrema importancia para
os alunos com deficiéncia. Quando se estabelece uma cultura colaborativa de suporte, a
principal mudanga deve acontecer com os profissionais da escola. Ripley (1997 apud
CARNEIRO, 2006, p.56), esclarece que a colaboragéo envolve “compromisso dos professores
que irdo trabalhar juntos, dos administradores da escola, do sistema escolar e da comunidade.
Envolve também tempo, suporte, recursos, pesquisas, monitoramento e, acima de tudo,
persisténcia”.

Os autores Idol, Nevin e Paolucci — Whticomb (2000 apud MENDES, 2008),
apresentam etapas da consultoria escolar sendo que primeiramente se estabelecem os
objetivos de trabalho na equipe para que possam juntos desenvolver as a¢des pedagdgicas e
criar um vinculo entre os parceiros. Assim é possivel desenvolver habilidades diversas entre
os parceiros. Num segundo momento, é importante a identificacdo do problema e saber quais
as dificuldades do aluno deficiente que estd na sala de aula, para depois saber fazer as
intervengdes necessérias. Depois disso a equipe ird realizar a avaliagdo dessas intervengdes
destacando o0s pontos positivos e negativos do trabalho em colaboragéo.

O Ensino colaborativo por ser apontado como um modelo de Incluséo escolar, requer
compromisso dos participantes, apoio de todos que trabalham na escola, respeito com os
envolvidos nesse processo e principalmente com o aluno, flexibilidade das agdes e uma troca
de conhecimentos entre os parceiros. Nesse sentido, nenhum profissional deve considerar-se
melhor que outros, mas aprender um com 0 outro.

As pesquisas mostraram que no Ensino Colaborativo os professores passam por
estigios de adaptacdo (MENDES, 2008). Estagios esses definidos de acordo com Mendes
(2008), por Gately; Gately (2001, p.34) definem trés diferentes estagios:
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- Estégio inicial: os professores se comunicam superficialmente, criando
limites e tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si, a
comunicacdo é formal e infreqliente, e corre-se 0 risco deles ficarem
estagnados nesse primeiro estagio;

- Estagio de comprometimento: a comunicacdo entre os professores é mais
freqliente, aberta e interativa, o que possibilita que eles construam o nivel de
confianga necessario para o ensino colaborativo. Gradualmente o professor
de Educagdo Especial deve passar a assumir um papel mais ativo na sala de
aula;

- Estagio colaborativo: os professores se comunicam e interagem
abertamente, sendo que a comunicacdo, 0 humor e um alto grau de conforto
¢ experienciado pelos professores, estudantes e outros. Os professores
trabalham juntos e um complementa o outro.

Mendes (2008) cita que os autores Argueles, Hughes; Schumm (2000) realizaram uma
pesquisa com profissionais, e estes, apontaram alguns fatores para um trabalho efetivo no
modelo de co-ensino:

O planejamento comum que acontece em reunido de trabalho onde é analisado e
discutido o que funciona e o que ndo funciona, e o que pode ser feito para dar suporte aos
professores na sala de aula, compartilhando suas ideias. O profissional pode dar sugestdes
quanto & adaptacdo e modificagdes necessarias para o ensino do aluno deficiente.

E preciso que haja flexibilidade nas tarefas e estabelecer novas rotinas de trabalho,
cabe ao professor da Educacdo Especial adaptar ao estilo do professor da escola comum com
quem vai trabalhar em parceria, e vice-versa.

Correr riscos no co-ensino é um desafio para os dois professores, porque poderdo se
defrontar com alunos com 0s quais nunca tiveram experiéncias antes, isso faz com que o
professor melhore a sua pratica, favorecendo o processo de Incluséo.

A definicio de papéis e responsabilidades é fundamental para que o trabalho dos dois
professores seja de igualdade nas responsabilidades de suas agbes e na aprendizagem
académicas dos alunos.

A compatibilidade entre os professores também é essencial para evitar conflitos, €
importante deixar que os professores se juntem voluntariamente entre si, com os quais eles ja
tenham alguma empatia, o que facilita a parceria e o respeito no trabalho entre os dois.

A comunicacgdo entre os dois professores é importante para ndo haver discordancias
das acOes em sala de aula, essa comunicagdo permite melhoras na qualidade do trabalho em
parceria.

O suporte administrativo deve ser antes e durante a implementagdo do programa, cabe
ao gestor oferecer algumas opgdes ou ideias quando perceber que algo ndo vai bem na

parceria dos professores.
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Esses fatores podem contribuir muito para o conhecimento e implantacdo do Ensino
Colaborativo; como mostram as pesquisas é comum os professores passarem por periodos de
adaptacOes até chegar a um relacionamento de colaboragéo no processo de Inclusdo escolar.

O Ensino Colaborativo pode ser estruturado de acordo com Bauwens e
Houcade(1995); Cook e Friend (1995), entre outros citado por Capellini (2004) das seguintes

formas:

. Um professor, um suporte: o professor da Educacdo Comum e o
educador estdo presentes, mas um professor apresenta as instrucgdes,
enquanto o outro providencia o suporte e assisténcia aos estudantes. Nessa
abordagem o autor recomenda o rodizio de papeis entre os professores.

. Estacdes de ensino: nesse tipo, a licdo é dividida em dois ou mais
segmentos e apresentada em diferentes locais na sala de aula. Um professor
apresenta uma parte da licdo, enquanto o outro faz a exposi¢do da outra
parte. Entdo, os grupos alternam de local e os professores repetem as
informacdes para novos grupos de alunos.

. Ensino paralelo: a instrucdo é planejada de forma articulada, mas
cada professor fica com 50% do grupo de alunos.
. Ensino alternativo: um professor apresenta instrugbes para um

grande grupo de alunos, enquanto o outro interage com um pequeno grupo
de estudantes.

. Equipe de ensino: ensino cooperativo (ensino interativo). Cada
professor da igualmente suas instrugdes. Ex: O professor passa instrugdes de
Matematica e o co-professor ilustra com exemplos. (CAPELLINI, 2004,
p.87).

Como visto as possibilidades de implementagdo do Ensino Colaborativo apresentadas
acima sdo diversas, mas ndo excludentes entre si. Em algumas situacdes pode-se optar por
uma forma ou outra, em funcéo das caracteristicas especificas de cada instituicéo.

Com relacdo a esse processo, Jordan (1994, apud PEREIRA, 2009) aponta muitas
dificuldades que podem ocorrer, entre elas: a resisténcia dos professores diante de possiveis
mudancas em suas agdes; a exposi¢do que alguns professores podem sentir frente a situagdes
novas; a perda do controle do processo educativo e a inseguranca decorrente disso. Outra
dificuldade pode estar relacionada a conflitos de interesse entre o sistema escolar, objetivos da
escola, do professor e necessidades do aluno. E necessério que haja planejamento e objetivos
comuns. O autor explica que ndo é possivel planejar se ndo houver 0s mesmos interesses e
objetivos da escola, do professor e verificagdo das necessidades do aluno.

Nessa mesma linha, Capellini (2004) afirma que trabalhar com a colaboragéo entre
dois professores da escola comum e Especial ndo é nada fécil. Alguns conflitos séo
inevitaveis, sendo necessario muito didlogo entre eles para a construcdo de uma relacdo de

confianga e para o desenvolvimento de um trabalho em equipe. A escola ndo pode representar
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um espago de excluséo e, para tanto, deve aceitar o desafio de ensinar na e a partir da
diversidade.

Ainda com relagdo aos aspectos metodoldgicos, Marchesi (1995, apud ZANATA,
2004, p. 56) propde alguns principios para lidar com a crianga deficiente — nesse caso

especifico o aluno surdo® - na sala de aula:

1-  Favorecer a atividade propria dos alunos e fomentar suas experiéncias
diretas, como ponto de partida da aprendizagem.

2-  Organizar as atividades de aprendizagem em pequenos grupos, para
estimular a comunicagédo e cooperacdo entre o0s alunos.

3-  Possibilitar a realizacdo de diversas tarefas ao mesmo tempo, pelos
diferentes grupos de alunos, o que facilita o trabalho mais individualizado
para a crianga surda, que pode, assim, ser ajudada pelo professor de apoio.

4-  Utilizar constantemente métodos visuais de comunicacdo que sirvam
de suporte a informacéao que é transmitida oralmente (desenho, leitura, video,
cartaz, etc.).

Essa metodologia pode ser adaptada pelo professor em suas agdes com outros tipos de
deficiéncia, como a deficiéncia intelectual.

Silva (2010) esclarece que as equipes colaborativas tém autonomia para desenvolver
juntas as suas capacidades, com apoio de ambas as partes, “flexibilidade e partilha de saberes,
para promover sentimentos de interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de
resolucdo de problemas, promoverem apoio e compartilhar responsabilidades.” (WOOD,
1998 apud SILVA, 2010, p.13).

Dessa forma por meio do trabalho colaborativo as equipes compartilham saberes e
cada qual com as suas responsabilidades irdo favorecer a pratica do professor com alunos

deficientes em sala de aula.

3.4.1 Estratégias de Ensino

Foram também analisadas nas Teses as estratégias que favorecem o atendimento a
diversidade em escolas inclusivas, com a perspectiva de trilhar um novo modelo de educagdo
inclusiva.

Ha urgéncia no desenvolvimento de pesquisas sobre estratégias pedagdgicas
inovadoras no processo de inclusdo escolar, segundo Capellini (2004) no sentido de construir

novos conhecimentos que auxiliem tanto professores como alunos com necessidades

2 A metodologia apresentada por Zanata trata especificamente de um trabalho voltado para lunos surdos,
porém, entende-se que esta pode ser utilizada também em ages com pessoas com outros tipos de deficiéncia.
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especiais.

As estratégias, para a mesma autora, devem partir de um principio: o que e como o
aluno aprende. Assim, como afirma Freire (1996), € tarefa dos educadores comprometidos
com o processo ensino-aprendizagem, buscar formas de garantir a relevancia social e cultural
dos conteudos partilhados.

Ide (1999, apud ZANATA, 2004) afirma que:

[...] as adaptacdes curriculares podem ser realizadas tanto no que diz respeito
a metodologia (métodos de ensino) quanto nas atividades em sala de aula
(estratégias de ensino). A autora descreve que ha a necessidade de se seguir
uma determinada hierarquia na elaboracdo de uma adaptacéo curricular e que
elas podem ser: relativas aos modos de avaliacdo; relativas as prioridades de
objetivos e contelidos; na temporalizacdo; na introdugdo e/ou eliminacdo e
objetivos. Desta forma, a adaptacdo curricular passa a ser a consequéncia
final de um processo de tomada de decisGes em que Se procurou encontrar
solugcBes menos especificas e mais normalizadas possiveis (p.51).

Segundo Capellini (2004, p. 226), o objetivo do ensino colaborativo deve ser
proporcionar estratégias diferentes a todos os alunos da sala de aula, com atividades
apropriadas, de forma que cada aluno aprenda e participe do processo de aprendizagem. “O
sucesso do ensino colaborativo estd em o professor conhecer bem a si mesmo, conhecer seus
pares, conhecer seus alunos e os diversos tipos de materiais e estratégias de ensino, para
atingir o foco principal de suas a¢des que est4 no aluno”.

Gerber (1996), apud Capellini (2004, p, 93), “afirma que para ensinar
colaborativamente € necessario confianca no desempenho dos componentes da equipe e
participagéo ativa de todos no processo”.

Para o planejamento do processo educativo com vistas a atender & diversidade, o
professor deve responder a algumas perguntas: O que ensinar? Quando ensinar? Como
ensinar? O que, como e quando avaliar? Essas questdes ndo se dirigem apenas & Educagéo
Especial, mas sim a qualquer processo educativo que se pretenda efetivo. As estratégias de
ensino, por conseguinte, serdo elaboradas e selecionadas a partir dessa problematizagdo
(ZANATA, 2004). Para a mesma autora, a metodologia na sala de aula, 0 como ensinar, deve
inserir-se num constante processo de reflex&o, para garantir a aprendizagem dos alunos.

Dentro de uma perspectiva colaborativa, a tarefa de planejar objetivos comuns e
estratégias de ensino é fungéo de toda a equipe escolar, apoiada por especialistas, sempre que
necessario (PEREIRA, 2009).

Segundo Kampwirte (2003, apud SILVA, 2010, p.16), “E importante selecionar
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estratégias que terdo o maximo impacto e o minimo esforgo ou que atrapalhe menos a rotina
na sala de aula”.

Outros exemplos de aplicagéo do desenvolvimento de contetidos através de atividades
de aprendizagem cooperativa séo 0s estudos de Bryant e Bryant (1998, apud ZANATA, 2004),
que indicam trés fases em sua execugéo: planejamento, implementacdo e avaliagdo. Nada
inovador, se analisado fora do contexto do Ensino Colaborativo. Entretanto, quando inserido
em préticas colaborativas, suas contribui¢des se fortalecem nas maiores oportunidades do
aluno em trocar com seus pares, aléem do que a professora poderia vir a oferecer-lhe
individualmente. O trabalho em parceria contribui também para tenham uma maior
responsabilidade dos alunos na realizagéo das atividades propostas (ZANATA, 2004).

As estratégias de ensino devem garantir que 0s processos inclusivos sejam
significativos tanto na aprendizagem social quanto académico (PEREIRA, 2009). Para mesma
autora:

a percepcdo de habilidades e problemas comuns entre alunos contribuiu para
a reflexdo de que, muitas vezes, ndo é o aluno surdo que requer do professor
maior empenho e trabalho diversificado. Ele pode e requer sim, estratégias
diferenciadas, sendo que muitas delas acabam por contribuir para o
desempenho de outros alunos (PEREIRA, 2009, p.77).

Seguindo esse raciocinio, a autora afirma que a existéncia de crian¢as com algum tipo
de deficiéncia pode levar o professor a buscar estratégias de ensino diferenciadas. Nesse
sentido, acaba atendendo ndo s6 a demanda de alunos com deficiéncia, mas melhorando a
qualidade de ensino para todos os estudantes da sala de aula (PEREIRA, 2009).

Na pesquisa de Zanata (2004), a énfase dos estudos pautou-se nas demandas e
possibilidades do professor de classe comum com relacdo & inclusdo de alunos surdos. As
estratégias de ensino, nesse caso, recaem em conteldos mais voltados para a area da
comunicacdo, de recursos pedagdgicos e préticas de ensino.

Vérios autores ressaltam que os modelos de colaboracdo entre professores, pais e
outros profissionais da escola, implantados para atender a diversidade, acabam por resultar em
estratégias de ensino em potencial para a resolucdo de problemas. Uma das principais
dificuldades, entretanto, é a de negociar papéis e responsabilidades (CAPELLINI, 2004).

A educacdo tem nesse cendrio, papel fundamental, j& que é o espaco no qual se deve
favorecer a todos os cidaddos, o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de
competéncia, ou seja, a possibilidade de apreensdo do conhecimento historicamente
produzido pela humanidade e de sua utilizagdo no exercicio efetivo da cidadania
(CAPELLINI, 2004, p.48).
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3.5 Politica Educacional e o Ensino Colaborativo — responsabilidades

A politica de inclusdo educacional do Ministério da Educagdo, fundamentada na
educacgdo de qualidade para todos e na diversidade, enfatiza que para promover a incluséo
educacional é necessario que os sistemas educacionais organizem projetos pedagdgicos
voltados para a atencéo as especificidades das criancas. As politicas publicas tém buscado dar
apoio as institui¢des escolares e aos professores nesse novo quadro da escola brasileira para
que o aluno com deficiéncia ndo continue sendo excluido na escola comum.

A Politica Nacional de Educacdo (PNE) orienta que as criancas com necessidades
educacionais especiais recebam atendimento especializado mediante avaliagéo e aceitagéo da
familia. Para justificar o encaminhamento de alunos aos servicos de apoio, o Ministério da
Educacdo define que as manifestacbes comportamentais de sindromes, condutas tipicas,
quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, que estejam relacionados ou podem
causar prejuizos na vida social do aluno, necessitam de atendimento educacional
especializado. “Entretanto, esta definicdo é vaga e ndo permite diretrizes seguras para
identificar quem deve ou ndo ser considerado como aluno com necessidades educacionais
especiais em fungdo do comportamento” (PEREIRA, 2009, p. 46).

O documento “Parametros Curriculares Nacionais - Adaptagdes Curriculares
estratégias para a educacdo de alunos especiais”, elaborado com o objetivo de orientar os
profissionais da educagéo para a diversidade, estabelece que as adaptagdes curriculares devem
ser entendidas em diferentes ambitos, partindo do mais amplo, como o Projeto Politico
Pedagdgico, perpassando o curriculo desenvolvido em sala de aula e, por fim, respeitando e
atendendo as necessidades individuais. (BRASIL, 1999).

As politicas governamentais e as praticas nas escolas ainda estdo buscando
possibilidades de inovacdo em relacdo & Educacdo Inclusiva. Entretanto, percebe-se que,
muitas vezes, o aluno com deficiéncia inserido na escola comum acaba por ser o responsavel
pelo processo de sua propria aprendizagem, tendo que se adequar as normas da instituicéo
educativa para poder frequenta-la.

Para superar alguns desses problemas, o PPP parece ser ferramenta imprescindivel,
uma vez que o olhar sobre a educagéo se amplia.

A implementacdo do Projeto Politico Pedag6gico deve se dar com a participacdo de
toda a comunidade escolar e essa préatica é fundamental para a consolidacdo de uma escola
democrética, uma vez que as propostas sdo coletivas e a responsabilidade por sua consecucéo

deve ser partilhada. De acordo com Ilma Passos Veiga (2003, p.57):
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Pensar o projeto politico-pedagdgico de uma escola é pensar a escola no
conjunto e a sua funcdo social. Se essa reflexdo a respeito da escola for
realizada de forma participativa por todas as pessoas nela envolvidas,
certamente possibilitard a construcdo de um projeto de escola consistente e
possivel.

Ferreira (1999), ao falar sobre a constru¢do de um Projeto Politico Pedagdgico na
formacéo de educadores para a Educacéo Especial, posiciona-se propondo que na formagéo
de professores, seja preparado o docente para atender a diversidade e vir a se tornar um
especialista vérias deficiéncias. Nesta perspectiva, os educadores especiais deverdo estar
sempre em intera¢cdo com o ensino comum (FERREIRA, 1999).

Carvalho (2003) cita que as leis quando séo definidas, implementadas e avaliadas,
acontece de acordo com o desenvolvimento social do pais e sdo adotadas pela sociedade
vigente, refere-se & quantidade e a qualidade da oferta educacional no nivel fundamental que
compete as redes publicas governamentais e ndo governamentais, compete também as
politicas publicas o apoio a proposta de incluséo.

A escola inclusiva requer curriculos adaptados, recursos educativos e uma atuacgéo

pedagdgica, como Mendes (2002, p.71) fala de alguns aspectos:

Os caminhos cabiveis que sejam trilhados para a construcdo da escola
inclusiva perpassam pelas adaptagdes curriculares pela gestdo escolar, pelos
principios norteadores desse paradigma educacional e com a construcéo da
sua proposta pedagdgica. A escola inclusiva requer a efetivacdo de
curriculos adequados (adaptados ou modificados, quando necessario) e uma
pratica pedagogica flexivel com arranjos e adaptacGes que favorecam tanto o
bom aproveitamento quanto o ajuste sdcio-educacional do individuo com
necessidades educacionais especiais.

Capellini (2004) aponta que muitos obstaculos tém dificultado o processo de incluséo
escolar, um dos quais, com peso significativo, tem sido o despreparo dos professores para
atuarem em salas inclusivas numerosas, com diversos alunos com necessidades educacionais
especiais. O paradoxal é que a LDB (BRASIL, 1996) prevé professores com qualificacdo
adequada para atendimento especializado, bem como professores do Ensino Comum

capacitados para atuar com as diferengas na classe comum.
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3.6 Possibilidades de atuagéo - Ensino Comum e Educacgéo Especial

Reiterando, de acordo com Mendes (2008) e Caetano (2008), o ensino colaborativo
representa uma parceria entre profissionais no qual seu objetivo é desenvolver atividades no
ambiente escolar para proporcionar a todos os alunos acesso ao curriculo escolar por meio das
adaptacOes necessarias a cada aluno. O importante dessa proposta é o trabalho cooperativo
que ndo conta com a figura do especialista e sim com a figura de parceiros, seja do professor,
da diregdo e funcionérios da escola, equipes de 6rgéos de gestdo e profissionais envolvidos.
Todos trabalham em igual posicéo, discutindo e avaliando as necessidades de todos os alunos
e dos profissionais que trabalnam com eles. Cada aluno possui especificidades que exigem
preparo da escola e de seus profissionais.

Para Mendes, o ensino colaborativo tem sido em suas pesquisas uma forma de

aproximar o ensino comum com o ensino especial:

A colaboragdo é uma caracteristica muito importante para a sociedade do
século XXI, e a perspectiva da inclusdo escolar deve transformar o panorama
em direcdo ao crescimento da colaboracdo nas escolas. Se antes o
significado da inclusdo escolar era a mera colocacdo de um aluno com
deficiéncia na classe comum de uma escola regular, hoje o conceito se
amplia no sentido de abranger no conceito de “inclusdo” ndo s6 a presenca
do aluno, mas também dos servicos de apoio e dos recursos, tendo a frente a
perspectiva de que os dois sistemas que nasceram separados, a Educacéo
Especial e a Educacdo Geral, possam finalmente unir seus esfor¢cos no
sentido de buscar uma melhor educacdo para todos os alunos indistintamente
(MENDES, 2008, p. 94).

Portanto o ensino colaborativo é uma estratégia possivel, “tanto para solucionar
problemas relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia
quanto para o desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores” (MENDES, 2008,
p.31).

O papel da Educacdo Especial, na educacdo inclusiva, € muito importante
considerando suas atribuicdes de apoio ao processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia que estdo matriculados na escola comum. Os servigos de Educacdo Especial
devem ser um dos pilares essenciais do ensino para os alunos com deficiéncia (CORREIA,
2006).

O que se pretende com a implantacdo do Ensino Colaborativo é transformar a escola
num espaco que atenda a diversidade, num espago cooperativo, superando a tenséo existente

que coloca as Escolas Especiais e as escolas comuns como oponentes. A equacdo “Escola



90

Comum X Escola Especial” pode ser superada por meio do trabalho conjunto em espagos
inclusivos.

Sob essa perspectiva, a Educagdo Especial, antes voltada unicamente para a educagéo
de criangas com deficiéncias, vem tendo que reestruturar o seu papel para dar suporte e apoio
ao ensino comum (GLAT; FONTES; PLETSCH, 2006). A Educacdo Especial, portanto,
deixa de ser apenas um atendimento especializado - como reforco pedagégico ou sala de
recursos — para assumir um trabalho realizado juntamente com o ensino comum,
desenvolvendo métodos para um aprendizado significativo e com éxito.

E importante que este trabalho seja feito de forma coletiva e colaborativa com todos os
profissionais, pois como observam os diversos autores ja citados, a Escola Especial ndo é a
Unica responsével pela educacdo do aluno deficiente, visto que na Educacdo Inclusiva todos
os profissionais da escola comum e Escola Especial sdo responsaveis pela educagdo desse

alunado. Importante ressaltar que a Educacéo Especial é responsabilidade de todos.



CAPITULO IV

Traga duvidas e incertezas, doses de ansiedade, construa e desconstrua e
hipoteses, pois ai reside a base do pensamento cientifico do novo século.

Um século cansado de verdades, mas sedento de caminhos.

Claudia Werneck

4 ENSINO COLABORATIVO - O QUE DIZEM AS PESQUISADORAS

Os resultados das cinco teses apontaram muitas possibilidades de a¢do quando se
estabelece um ambiente colaborativo entre professores do ensino regular e da Educagdo
Especial. Entretanto, denunciam também que algumas dificuldades persistem quando se trata
de fomentar uma cultura inclusiva na escola.

Nesse capitulo, serdo abordados alguns temas relacionados ao que as pesquisadoras -
autoras das Teses estudadas no presente trabalho - consideraram mais relevante sobre o
Ensino Colaborativo.

Entre os temas apontados nos questionarios respondidos por elas, estéo:

Concepgéo sobre necessidades educacionais especiais e escola inclusiva;
Formagcdo inicial ou continuada de professores comuns e especialistas;

Divisdo de papéis entre os diferentes atores envolvidos;

D N NI NN

Gestdo democratica e participativa;

4.1 Concepgao sobre necessidades educacionais especiais e escola inclusiva.

Uma das dificuldades constantemente apontada por professores no que diz respeito a
escola inclusiva, € a falta de controle sobre os alunos, quando em uma sala, ja suficientemente
numerosa, soma-se a presenca de uma crianga com necessidades especiais. Essa falta de
controle pode ser superada a partir do momento em que o professor comece a reconhecer

possibilidades de mudanga no ambiente, construindo espagos inclusivos.
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A construcdo de ambientes de participacéo e de mobilizacdo de pessoas é apresentada
por Dourado (2004, apud CARNEIRO, 2006, p.29), que destaca:

v saber ouvir todas as opiniGes;

v estar atento as solicita¢des da comunidade;

v delegar responsabilidades ao maximo possivel de pessoas;

v mostrar a responsabilidade e a importancia do papel de cada um para o0 bom
andamento do processo;

garantir a palavra a todos;

respeitar as decisdes tomadas em grupo;

valorizar o trabalho participativo;

destacar a importancia da integracdo entre as pessoas;

AN N NN

desenvolver projetos educativos voltados para comunidade em geral, ndo s6
para os alunos;
v ressaltar a importancia da comunidade na identidade da unidade escolar; e

v tornar o espago escolar disponivel para comunidade.

Essas atitudes contribuem para a mudanca de concepgdo sobre necessidades
educacionais especiais e escola inclusiva. Um dos pressupostos aqui defendidos é que,
conforme afirma Pereira (2009, p.136), “a mudanca necessaria ndo esta na segregacdo, mas

em uma incluséo que realmente saia do papel”.

4.2 Formacao inicial ou continuada de professores comuns e especialistas

Partindo do pressuposto que a escola inclusiva é uma alternativa legitima & educacéo
de criancas com necessidades especiais e, mais ainda, que a essas criangas deve ser garantido
o direito a um ensino de qualidade, dentro de um ambiente que respeite seus limites e
potencialidades, faz-se necessario repensar a formag&o dos professores.

Repensar a formagdo inicial e continua das préaticas pedagdgicas nos Gltimos anos, tem
sido uma das demandas importantes. Nesse contexto, as pesquisas estdo revelando novos
caminhos para a formacéo docente, principalmente referente a discussdo sobre a identidade

profissional do professor.
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Durante o processo na formacdo de professores, € importante que o professor tenha
contato e possibilidades de discusséo sobre préticas pedagdgicas bem sucedidas.
Miranda (2003 apud ZANATA 2004), para que isso ocorra:

A formagéo do professor, tanto inicial como permanente, deve responder ao
novo perfil de professor que se caracteriza por sua fungdo em valorar e
eleger entre a diversidade de alternativas pedagdgicas aquela que lhe pareca
mais adequada a realidade da escola e da aula. Ndo se trata de um mero
executor do que outros decidem. Os planos de formagdo docente ndo devem
unicamente centrar-se em cursos nos quais se transmitem contetdos
especificos, mas oferecer tempo, espagos e condigdes que permitam que o
professor possa avaliar sua experiéncia e sua pratica diaria e deduzir as
mudangas necessarias em sua programacdo. Dessa forma, a formacéo
permanente do professor é basicamente um processo de reflexdo sobre a
pratica, considerando a escola como unidade privilegiada de formacéo.

(p.76).

A formacéo docente passa a ser um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos prdprios, em dire¢do a uma identidade profissional. Implica
também uma constante reflexdo da pratica, num processo interativo e dindmico no qual a
troca de experiéncias possibilita a cada professor desempenhar o papel de formador e
formando (NOVOA, 1992).

Em primeiro lugar, a formagéo de professores deve levar em conta que cada vez mais

a tarefa de educar relaciona-se com o respeito a diversidade. O professor:

Para desenvolver sua pratica no atendimento a diversidade, precisa refletir,
acima de tudo, sobre o processo de inclusdo escolar e as modificagdes
ocasionadas nas escolas, buscando criar meios para reformular sua prética e
adapta-la as situacdes de ensino que se fizerem necessarios”. Existe uma
necessidade de formacdo continuada que possibilite compreender o processo
de inclusdo escolar, para que realmente ela aconteca (PEREIRA, 2009, p.41).

Para Zanata (2004), um dos pressupostos bésicos para a formacdo de professores para
atuar em escolas inclusivas deveria ser a construgdo de uma consciéncia critica sobre as
especificidades do trabalho com criangas com necessidades especiais em sala de aula, pautada

numa fundamentacéo tedrica aprofundada, que lhes possibilite uma acéo pedagdgica eficaz:

Na formacdo continuada pode-se concluir que as necessidades de qualificacdo
dos professores séo diferenciadas e que os programas de formagdo devem
levar em consideracdo também essa diversidade nas habilidades dos
professores (ZANATA, 2004 p.133).
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Para Mendes (2004), ainda tratando da formag&o continuada de professores:

Um balanco critico sobre os programas de formacdo continuada dos
professores no Brasil a partir da década de 80 constatou a ineficiéncia das
politicas e estratégias, atribuida principalmente a constancia de
investimentos realizados em acdes isoladas, fragmentadas e desarticuladas.
Tais criticas, no entanto, ndo tiveram félego para reformular a concepgédo da
formacdo de professores em servi¢o, e ainda, nos anos 90 prevaleceu a
concepcdo de uma formacdo sustentada em atividades multiplas,
descontinuas e desvinculadas da pratica dos educadores (p.01).

Um dos passos para superar essa concepcao de formacdo de professores, na opinido de
Novoa (1992), é que os professores analisem sua propria pratica, buscando rever e melhorar
suas a¢Bes, tendo um profundo embasamento tedrico como suporte para essas mudangas. Para
0 autor, 0 processo sistematico de planejar mudancgas na pratica, contribui para a formacéo

continuada em servico, enquanto profissionais da educacdo. Novoa (1992) ainda defende que:

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos de conhecimento ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
¢ tdo importante investir na pessoa e dar “status” ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p.38).

Assim, refletir sobre o que ocorre em sala de aula e as condigdes em que o trabalho
pedagogico se desenvolve na escola pode contribuir para a tomada de decisdes sobre as
melhores formas de orientar a aprendizagem dos alunos (CAPELLINE, 2004).

Esse processo de formagdo reflexiva pode ser facilitado com o Ensino Colaborativo,
uma vez que diversos atores estardo participando da definicdo de contelidos e de estratégias de
ensino. E o que se evidenciou na pesquisa de Pereira (2009), em que ela trabalhou também
como consultora e procurou mapear necessidades, discutir e planejar acdes para supri-las. Um
dos esclarecimentos necessarios foi o de ndo haver “férmulas magicas” para a resolucdao dos
problemas apontados e, uma das énfases a ser dada é que, independente da ocorréncia de falhas
no processo, essas servem para mobilizar a reflexdo do grupo, agdo importante para a formagéo
docente. A autora aponta que, durante o decorrer de sua investigagdo, & medida que as
mudancas foram implementadas na préatica, o grupo passou a ter atitudes mais positivas frente
a incluséo e a colaboracédo, formando-se no processo.

Entender a formag&o dessa maneira implica em superar o individualismo, por meio de

acdes que visem a cooperacgdo, as solugdes coletivas, a liberdade, a construcao da cidadania,
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superando formas alienantes e buscando uma mobilizagdo social questionadora do sistema
escolar com vista a sua transformacdo (CAPELLINI, 2004).

Nessa mesma perspectiva, Zanata (2004) afirma que é muito dificil exigir uma postura
inclusiva dos professores em suas acbes pedagodgicas se estes ndo tiverem oportunidade de
vivenciar ambientes que possibilitem, se ndo uma reflexdo aprofundada, pelo menos
oportunidades de discussdo sobre esse tema. Por outro lado, a autora chama a atengdo que
somente as discussdes ndo sdo suficientes para garantir a efetividade de uma prética
pedagogica inclusiva.

E de suma importdncia, como aponta Carneiro (2006), que professores e
administradores percebam a colaboracdo como aspecto fundamental no funcionamento da
escola com vistas a objetivos comuns.

Importante ressaltar, por fim, conforme salienta Zeichner (1993, apud CAPELLINI,
2004), a formacdo ndo d& conta de toda a complexidade com a qual o professor vai se
confrontar: “independente do que fazemos nos programas de formagdo de professores e do
modo que o fazemos, no melhor dos casos s6 podemos preparar os professores para
comecarem a lecionar” (p.67).

Serd na prética cotidiana que o professor ird vivenciar e identificar as dificuldades
inerentes a sua profissdo. Trabalhar em colaboracdo pode contribuir para tornar o caminhar

menos espinhoso e menos solitario.

4.3 Divisdo de papéis entre os diferentes atores envolvidos

Outro ponto fundamental para a implementacdo do Ensino Colaborativo na escola, a
partir do olhar das pesquisadoras respondentes dessa investigagdo, € o repensar sobre 0s
distintos papéis dos profissionais da educacdo, e como esses podem ser divididos. Mendes

(2008) esclarece questdes importantes para definir o Ensino Colaborativo:

O processo de colaboracdo se diferencia de supervisfes, orientacfes e de
aconselhamentos de profissionais na medida em que o intercambio deve ser
colaborativo, com énfase no papel igualitario na contribuicdo para a
resolucdo do problema, e na vontade de ambas as partes de estabelecer a
parceria, sem a necessidade de imposi¢coes (MENDES, 2008, p.94).

Interessante ressaltar que o significado das palavras cooperagdo e colaboragéo

aparecem de maneira ambigua na literatura. H& pesquisadores que acreditam que o termo
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cooperagdo é mais abrangente, com disting@es hierdrquicas de ajuda mutua; ao passo que, na
colaboracgéo, existe um objetivo comum entre as pessoas que trabalham em conjunto, sem
hierarquia (CAPELLINI, 2004).

Carneiro (2006) comenta que para estabelecimento de uma cultura colaborativa séo
necessarias mudancas significativas nos papéis dos membros das equipes. Além da escola, o0s
responsaveis pelas politicas estaduais e municipais tm um papel importante de mobilizacdo
das acgdes, estabelecendo diretrizes e apoiando mudangas no sistema escolar. Ademais, €
fundamental que os papeis de cada um - professores, diretores, especialistas, alunos e
familiares - fiqguem bem definidos, uma vez que se articulam em prol do mesmo objetivo.

O trabalho colaborativo efetivo, portanto, requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma troca de conhecimentos. Nenhum profissional deveria considerar-se
melhor que outros. Cada profissional envolvido pode aprender e pode beneficiar-se dos
saberes dos demais e, com isso, o beneficiario maior serd sempre o aluno.

Libaneo (2004, apud CARNEIRO, 2006), ao falar sobre trabalho em equipe na escola
afirma que todas as pessoas envolvidas por meio da préatica e das agdes nesse processo de
colaboragéo séo fundamentais e de igual importancia, e que em grande parte, a direcéo e a
coordenacdo pedagdgica sdo os principais articuladores para o funcionamento eficaz da
escola.

A divisdo de papéis requer, assim, mudanca de atitudes e de praticas pedagdgicas
muitas vezes cristalizadas no ambiente escolar. Como aponta o texto abaixo, o Ensino

Colaborativo exige:

Saber compartilhar um papel que foi tradicionalmente individual. Seria
preciso, portanto, compartilhar as metas, as decisdes, as instrugdes de sala de
aula, a responsabilidade pelos estudantes, a avaliacdo da aprendizagem, as
resolucdes dos problemas e, finalmente, a administracdo da sala de aula.
Neste sentido, 0os professores precisam comecgar a pensar como “nossa”
classe e ndo como “minha” classe. (REPLAY, 1997, apud CAPELLINI,
2004, p.90).

Esse é um processo forcosamente de longa duragdo. N&o se pode esperar que a
colaboracdo e a divisdo de papéis ocorram num “piscar de olhos”. Sobre esse tema, Wood
(1998, apud CAPELLINI, 2004), em um estudo sobre o processo de implementacdo das agdes
educacionais inclusivas, descreveu padrdes no modelo de colaboragdo entre educadores
envolvidos no processo de inclusdo escolar (professores do ensino comum e ensino especial).
Esses padrdes indicaram que, no inicio do ano escolar, ndo eram bem claras as divisdes de

trabalho e os limites da a¢do de cada um dos envolvidos e, a medida que o0 ano se desenrolou,
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as formas como eram percebidos os papéis foram se modificando e flexibilizando,
contribuindo para agdes mais colaborativas por parte da equipe.

Seguindo esse raciocinio, uma das questdes cruciais para o Ensino Colaborativo € o
entendimento de toda a comunidade escolar sobre a colaboragédo como uma parte fundamental
para o funcionamento da escola. Ocorre, entretanto, que muitas vezes a complexidade da
colaboracdo ndo é compreendida por administradores, professores e familiares, por ndo se
sentirem seguros quanto as possibilidades de sua construcdo e o envolvimento necessario de
cada um (CARNEIRO, 2006).

Para Zanata (2004), faz-se necessaria uma redefini¢cdo no papel do professor do ensino
especial, para que sua atuagéo ndo se restrinja a classe especial. Nessa perspectiva, o professor
do ensino especial deveria ser formado para atuar também na escola inclusiva, colaborando

com o professor do ensino comum, numa soma de esforcos e aprendizado mutuo:

O papel do professor na sala de aula configura-se como sendo
provedor, o responsdvel pelas estratégias de ensino e,
consequentemente, seria fungdo do sistema educacional prover as
condigdes de formacgdo continuada e atualizagdo destes professores,
talvez em forma de apoio por parte de equipes especializadas.
(ZANATA, 2004, p.52).

Nessa mesma direcéo, ao discutir a questdo dos papéis dos membros da equipe escolar
e sua atuacdo conjunta para obtencdo dos objetivos propostos, Bites (2005, apud CARNEIRO,
2006) afirma:

Nessa perspectiva, é preciso levar em conta a educagdo como mecanismo
social de construcdo da humanidade do homem, bem como a valorizacdo dos
profissionais baseada na relevancia de seu papel, nos seus compromissos e
na fidelidade com o trabalho que realizam. [...] a politica educacional, em
geral e a de inclusdo escolar, deveria constituir o universo das preocupacdes
e das acOes desses profissionais, requerendo acdo compartilhada como
norma filoséfica e de atuacdo. O exercicio da gestdo incluiria, pois, desde o
envolvimento com as atividades peculiares do processo educativo como a
participacdo no Conselho de Escola, Conselhos de Classe, nas reunides com
0s pais e com a comunidade, entre outras (p.29).

Para a superacdo desses obstaculos, faz-se urgente a troca de experiéncias entre
professores. As equipes de professores precisam “de tempo para planejar e preparar, eles
precisam de tempo para articular o ensino, eles precisam de tempo para participar suas
perspectivas para 0 sucesso de seus esforgos”. Nesse sentido, cabe aos diretores atuar
diretamente na organizacdo da rotina escolar, criando condi¢fes para que o0s professores

tenham esse tempo para estruturacdo de acgdes colaborativas. (CARNEIRO, 2006, p.52).
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4.4 Gestdo democratica

Uma das Teses pesquisadas Carneiro (2006), teve como alvo o papel do diretor, “ndo
como responsavel Unico pelas decisdes que envolvem a escola, mas como um articulador que
envolve toda a equipe escolar em busca da melhoria do processo educacional” (p.22). Para a
autora, as transformacdes perseguidas tanto nas politicas publicas como nas praticas escolares
inclusdo perpassam a qualificacéo profissional. Entretanto, pouco se discute sobre a figura do
diretor da escola, o que demonstra uma percepgdo de que a inclusdo seria um problema
somente dos professores, e que estaria restrita a sala de aula.

E inegavel que a gestdo democratica tem sido, igualmente, um dos desafios no
processo de inclusdo. Muitas vezes diretores e gestores ndo tém informacdo sobre a
possibilidade desse trabalho conjunto entre professores do ensino regular e especial, e
consequentemente ndo sabem como favorecer a implantacéo de tais praticas educacionais.

Por esse motivo, algumas pesquisas tém indicado que o ponto de partida para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos é a necessidade de se trabalhar diretamente
com a administragdo escolar. Carneiro (2006) coloca em evidéncia em sua pesquisa o fato de
os diretores terem um papel de lideranga no desenvolvimento e manutencdo de programas

para alunos com necessidades especiais. Para a autora:

Esta lideranca desafiadora deveria ser intensificada com a aprovacdo de
iniciativas nacionais para reestruturar a educacdo comum para suprir as
necessidades de muitos desses estudantes na sala de aula regular. [...] a
despeito do aumento da responsabilidade na administracdo de programas de
educacdo especial, mesmo quando uma preparacdo minima tem sido
oferecida durante a formacdo inicial poucas tém sido as oportunidades para
adquirir conhecimento e habilidades em servico (p.60).

A direcdo dos estabelecimentos de ensino é apontada por Carneiro (op.cit), citando
Delors (2003), como um dos principais fatores de eficacia escolar. Para essa autora, quando o
administrador valoriza o trabalho em equipe com competéncia e flexibilidade, é capaz de
alcancar resultados muito positivos nas escolas. Por esses motivos, é preciso que 0s
profissionais que exercem tais funcbes tenham formacdo especifica principalmente em
matéria de gestéo.

Na investigacao da pesquisadora citada acima, ela denuncia que o diretor da escola em
que pesquisou deveria implementar uma gestdo participativa, mas que este ndo teve em sua
formacé&o inicial o preparo adequado e necessitaria de formagéao adicional. “No entanto, quem

ira promover tal formac&o, de que forma ela se dard, e onde ela se dard, ainda nos parece um
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tanto obscuro” (CARNEIRO 2006, p.48).
A autora prossegue nesse tema, citando Dutra (2008) e Griboski (2005):

Para que se garanta uma educacdo de qualidade para todos € preciso
estabelecer um foco de gestdo para inclusdo, que define a gestdo pela
perspectiva de eliminagdo da exclusdo. A gestdo para inclusdo pressupde um
trabalho competente, a luz de um paradigma dinamico, mobilizador da
sociedade e responsavel pela transformacdo dos sistemas educacionais,
contribuindo para melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem e
apontando respostas para aqueles grupos que tém sido mais excluidos do
processo educacional. Assim, a gestdo constitui-se como referencial para as
mudancas que se apresentam no contexto da educacdo inclusiva.
(CARNEIRO, 2006, p.50).

Poucos estudos tém se dedicado a estudar a gestéo escolar em experiéncias e praticas
de educacéo inclusiva, e em como os diretores de escolas se inserem nesse processo. Para
Carneiro (idem), os diretores como agentes promotores da incluséo, deveriam transformar “a
administracdo escolar em uma gestdo participativa e democrética, em que toda a equipe
escolar seja responsavel pelo bom andamento da escola e pela satisfacdo das necessidades de
todos os alunos” (p.38). Uma gestdo democratica ndo colocaria em risco o papel de lideranca
do diretor; ele segue sendo o responsavel por articular as questbes administrativas e
pedagdgicas, mobilizando a comunidade escolar para o trabalho participativo. Assim, o
gerenciamento ndo é funcdo do diretor unicamente, mas também dos professores,
funcionérios, alunos, pais de alunos e comunidade (CARNEIRO, 2006).

O papel do diretor é fundamental para auxiliar na consecugdo dos objetivos propostos
e a gestdo escolar, de acordo com Aranha (2000, apud CAPELLINI, 2004), deve ampliar o

compromisso politico com a educacéo inclusiva, a partir de algumas a¢des norteadoras:

4 fomentar atitudes pro-ativas das familias, alunos, professores, e da
comunidade escolar em geral;

superar os obstaculos da ignorancia, do medo e do preconceito;
divulgar os servicos e recursos educacionais existentes;

difundir experiéncias bem sucedidas de educacdo inclusiva; e
estimular a parceria no apoio a inclusao escolar (p. 56).

ANANININ

Importante ressaltar que a gestdo participativa provavelmente ndo ir4 garantir a
resolucdo de todos os problemas da escola, tampouco a escola deixard de ser um espaco
burocratico, com regras rigidas e geralmente definidas hierarquicamente. Entretanto, para
Carneiro (2006), “é possivel construir uma cultura de colaboracdo capaz de integrar os

membros de forma a buscarem juntos melhorias para a escola como um todo, independente de
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interesses pessoais” (p.26). Nos dizeres de Libaneo (2004, apud CARNEIRO, 2006):

A escola que conseguir elaborar e executar, num trabalho cooperativo, seu
projeto pedagdgico-curricular, da mostras de maturidade de sua equipe, de
bom nivel de desenvolvimento profissional dos seus professores, de
capacidade de lideranca da direcdo e de envolvimento da comunidade
escolar. A elaboracdo e execucdo do projeto pedagdgico-curricular, nesses
termos, € a melhor demonstracdo de autonomia da equipe escolar e uma
oportunidade de desenvolvimento profissional dos professores. (p.31).

De acordo com Neubauer (2000), ao professor é atribuido o importante papel de
mediador, facilitador do processo ensino aprendizagem, isto é, o de criar as condicdes
necessarias e adequadas de exposicdo e apropriacdo do conhecimento pelos alunos. O papel
do professor ndo deve ser menos importante do que era no passado, mas implica maior
responsabilidade. Condicdo necessaria a funcdo do professor para levar o aluno a aprender.
(CAPELLINI, 2004, p.64).

Apesar dos problemas existentes na escola em relacdo a educagdo dos estudantes com
deficiéncia, a literatura apresenta beneficios para o desenvolvimento profissional e para
melhoria das escolas nas pesquisas colaborativas.

A qualidade da escola depende da conjugacio de vérios objetivos e estratégias. E
necessario redefinirmos e colocarmos em acdo, novas alternativas e praticas pedagogicas que
favoregam a todos os alunos. Ao processo de organizagéo e gestdo das escolas, os resultados
das avaliagdes nacionais, a modificagdo de curriculos, os modernos equipamentos — todos séo
fatores imprescindiveis para promover a qualidade, mas devem ser considerados como meios,
ndo como fins. As escolas existem para que os alunos aprendam (CAPELLINI, 2004, p.50)
Algumas questdes foram enviadas por e-mail para as autoras das pesquisas colaborativas
acerca dos resultados de suas pesquisas e sua continuidade. Apenas trés delas responderam.
Os temas mais relevantes nas pesquisas por elas abordados foram: concepgéo sobre escola
inclusiva; conhecimento sobre necessidades educacionais especiais; conhecimento sobre
politicas publicas referentes a educacdo inclusiva; gestdo democrética e participativa como
elemento fundamental para construgdo de escolas inclusivas; necessidade de formagdo em
servico para consolidar o processo inclusivo; divisdo de papéis; tempo para planejamento;
pensar junto a solucdo ou estratégias de ensino; fomentar uma cultura inclusiva; formacéo
inicial ou continuada ou as duas para o trabalho colaborativo; formagdo do professor
especialista.

Apenas uma pesquisa de doutorado teve continuidade com divulgagdo do trabalho em

palestras, conferéncias, mini-cursos e publicagdes. As principais dificuldades na
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implementagdo do trabalho foram o envolvimento da equipe gestora da escola e
disponibilidade de horério extra-classe para discussdo e planejamento das praticas
colaborativas.

O motivo da falta de continuidade de outra pesquisa, segundo relato da autora, ocorreu
devido a falta de interesse da Secretaria Municipal de Educacdo em encampar o projeto. Por
fim, a terceira pesquisa, realizada na rede estadual de ensino da cidade de S&o Paulo, ndo teve
continuidade em funcdo de a sala de recurso funcionar no contraturno e, dessa forma, os
professores ndo estdo trabalhando no mesmo periodo em que o aluno esté na classe comum.

Segundo Pereira (2009, p.21), “a Educacdo Especial pode contribuir com métodos e

recursos diferenciados em fungéo das especificidades de cada aluno e sua necessidade”.



CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes sobre Educacéo Especial e Inclusdo ndo sdo téo recentes. No Brasil na
década de 1970 com o principio filosofico da Normalizagdo, gerou muitas discussdes e
conflitos conceituais. A partir dai novos conhecimentos geraram influéncias sobre a
organizac8o de servigos e as metodologias de ensino, opondo-se as tendéncias segregadoras.

Esta pesquisa analisou a possivel implantacdo do Ensino Colaborativo como estratégia
para a inclusdo escolar. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, utilizando como
instrumentos de coleta de dados Teses de doutorado e um questionério com as autoras das
teses pesquisadas.

O objetivo geral constituiu em analisar as propostas de implantacdo do Ensino
Colaborativo no Brasil, a partir de um levantamento tedrico sobre o processo de inclusdo de
alunos considerados com deficiéncia na escola comum.

Para isso buscou-se levantar e analisar as Teses e dissertacdes desenvolvidas no Brasil
sobre essa tematica, presentes no banco de Teses da Capes; e, a partir dai, propor uma
reflexdo sobre as possiveis contribuicdes do Ensino Colaborativo, seus limites e
possibilidades para a inclus&o.

A inclusdo se objetiva em uma educagéo para todos. Neste sentido, 0 movimento da
inclusdo responsabiliza a escola e a sociedade por educar adequadamente e aceitar toda a
diversidade de alunos. Essa opgé&o de ensino enfrenta muitos desafios. Para a efetivagéo de um
processo inclusivo escolar de qualidade requer novas atitudes e formas de interagéo na escola,
exigindo uma nova postura diante das diferencgas individuais, da valorizagdo de cada pessoa,
da convivéncia na diversidade humana, e da aprendizagem por meio da cooperagéo. Portanto,
pensar a inclusdo pressupde um espago educativo aberto a diversidade, que as politicas
educacionais sejam claras, que a escola seja um lugar onde ndo haja discriminacdo e
preconceito, que seja um lugar onde as diferengas e o tempo de aprendizagem de cada um
sejam respeitados.

Como mencionado anteriormente em todos 0os momentos historicos, a concepgao de
mundo e sociedade mudam e o ser humano age conforme o grupo social que convive. A
discriminagéo, as desigualdades e o estigma da pessoa com deficiéncia sempre esteve presente
ao longo da historia. Estas pessoas tiveram apoio da sociedade em instituicdes de
assistencialismo e depois um atendimento voltado & educacéo dos deficientes e & criagdo de

importantes instituicdes especializadas na area da Educacéo Especial.
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As mudancgas e transformacdes, nas politicas educacionais brasileiras, refletem a busca
de uma sociedade mais igualitaria e com acessibilidade aos deficientes.

Ao observar a realidade das escolas, percebe-se que, na maioria dos casos, a incluséo é
mais fisica, o aluno est4 matriculado na turma, mas ndo tem uma participacdo no processo de
aprendizagem. A inclusdo escolar, desde o seu inicio até 0 momento atual, deveria conduzir a
uma proposta mais acolhedora das diferencas e que atendesse os alunos nas suas
necessidades, mas na realidade ocorre uma prética de insercdo de criangas com deficiéncia no
espaco escolar.

Como jé visto, a inclusdo surgiu na década de 90, como uma proposta de educacio
para todos, de forma igualitéria e de qualidade. Essa proposta nova de educagdo inclusiva,
inquietou todos os profissionais do sistema educacional, que ndo estavam preparados para
oferecer atendimento especializado para todos os alunos, respeitando e aceitando a
diversidade humana.

A inclusdo, entretanto, busca atender a todos os alunos nas suas diferengas pessoais,
linguisticas, culturais e sociais. Mudangas do sistema educacional sdo necessarias, na
realidade, as escolas ndo se encontram preparadas para atender a essa clientela. O processo de
inclusdo educacional ainda provoca muitas discussdes entre pesquisadores e educadores,
porque exige o repensar das préaticas pedagdgicas na educacéo atual e sobre a construcédo de
espacos escolares menos excludentes.

E importante lembrar que o preparo dos professores para atuar com a diversidade
merece destaque em relagdo a educacdo Inclusiva. As pesquisas atentam para novas formas de
estar na profissdo, que exigem, fundamentalmente, uma formagdo ao longo da vida.
Reiterando, o ensino numa perspectiva Inclusiva exige dos professores, novas formas de
atuacéo, novas demandas, novos conhecimentos diante das mudancas visando uma educagéao
para todos.

A partir do referencial tedrico estudado sobre Inclusdo e as teses de doutorado
pesquisadas, percebe-se que as escolas ainda encontram sérias dificuldades para lidar com os
alunos de modo geral, principalmente alunos com deficiéncias, quando essa dificuldade
aumenta consideravelmente. O que acontece na escola comum, em geral, é que somente
quando chega o aluno deficiente na instituicio é que as providencias comecam a ser tomadas,
como as adaptagdes necessarias para receber essas criancas e atender aquela demanda. Isso
gera inseguranga e muitas vezes frustraces para os professores, pois as escolas dificilmente
possuem em seu quadro de profissionais um especialista para orientar a chegada e a

permanéncia desse aluno.
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Para a inclusdo na maioria dos casos de alunos com deficiéncia, espera-se que esse
aluno seja primeiro preparado para frequentar a escola comum. Ademais, mesmo que receba
algum apoio e que sejam feitas adaptagOes curriculares no seu processo de ensino-
aprendizagem, é indispensdvel o atendimento especializado para esse aluno em sala de
recursos.

E direito dos pais escolher a escola que querem matricular os seus filhos, sejam elas
escola comum ou Escola Especial. A Inclusdo, como um novo modelo de educagdo, busca
assegurar 0 acesso e permanéncia aos niveis e servigos oferecidos na escola comum a todos 0s
alunos, sem discriminagéo.

Ficou evidenciado nesse estudo que além da reestruturacéo da escola, também precisa
ser repensado o envolvimento de toda equipe no trabalho de inclusdo, assumindo o
compromisso com a escolarizacdo das criangas deficientes inseridas no processo de inclusao.
Outro conceito que ficou claro nesse trabalho, é que quando se fala que na inclusdo a estrutura
fisica da escola é um dos problemas para atender a crianca deficiente, esquecemos que para
atender o deficiente intelectual ndo é necessario adaptag@es na estrutura fisica da escola.

A partir do estudo das teses analisadas foi possivel perceber que a inclusdo escolar do
aluno com deficiéncia pode representar muitos beneficios se as escolas inclusivas adotarem o
trabalho em parceria, através de um trabalho colaborativo entre os profissionais da Educagéo
Especial e do Ensino Comum.

A questdo da Inclusdo escolar tem sido vista por quem a prega como uma politica de
educagéo para todos e na realidade tem-se revelado uma incluséo insuficiente para quem a
vive, precisando urgentemente ser repensada.

Foi percebido durante a leitura para elaboragdo da pesquisa que a inclusdo ndo
representa a Unica e melhor solugéo para alunos com deficiéncia. Pois a realidade educacional
brasileira apresenta-se por classes superlotadas, professores cuja formagéo ndo é especifica
para lidar com alunos deficientes em sala de aula.

O ensino colaborativo é um procedimento de parceria entre profissionais, professores,
direcdo e funcionérios da escola, que objetiva desenvolver atividades no ambiente escolar
para proporcionar a todos os alunos acesso ao curriculo escolar atraveés das adaptacdes
necessarias a cada aluno. Acredita-se que os resultados deste estudo venham a contribuir de
alguma forma, com as discussdes atuais em torno da tematica sobre a inclusdo do deficiente
intelectual no ensino comum. Sendo assim, buscou-se um modelo de trabalho que certamente

beneficiara a todos nesse processo de incluséo.
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Os resultados das teses pesquisadas mostraram a importancia dos professores da
Educagdo Especial e Educagdo Comum aprenderem a trabalhar juntos. O sucesso com 0
Ensino Colaborativo vai depender dos professores conhecer seus pares, seus alunos, usar de
materiais diversos em sala de aula e estratégias de ensino diversificadas, além de uma s6lida
formagdo para o trabalho em conjunto.

Verificou-se, nas pesquisas colaborativas que os professores da Educagdo Especial ndo
sd0 0s Unicos responsaveis pela inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola comum. O
processo exige parcerias entre todos os profissionais da escola, principalmente gestor e
supervisor pedagogico.

Realizar esta pesquisa possibilitou o conhecimento que a inclusdo escolar do aluno
com deficiéncia intelectual exige uma agdo planejada, que deve ser construida em parceria,
através de um trabalho colaborativo entre os profissionais da Educacdo Especial e do ensino
comum.

Constatou-se que ndo adianta apenas matricular esse aluno nas escolas comuns, uma
vez que os servigos de apoio especializados sdo fundamentais para a inclusio escolar. E
preciso mudanca nas politicas publicas, possibilitando aos professores e gestores tanto da
escola comum como da Escola Especial conhecimentos sobre essa proposta colaborativa, o
que deve levar a modificagdes nas acBes pedagogicas voltadas para um trabalho em parceria
entre professores.

Para acontecer uma Educagéo Inclusiva de qualidade, que garanta a participagéo e a
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, € preciso romper com as barreiras
existentes.

O ensino colaborativo envolve vantagens e desvantagens em relagdo & proposta de
educacdo Inclusiva. Pois com a colabora¢éo h4 melhoria na aprendizagem dos alunos e um
crescimento profissional dos professores. Por outro lado, as dificuldades no trabalho
colaborativo apontam para a falta de definicdo clara dos papeéis dos professores em sala de
aula. Para superar esse entre outros obstaculos, sugere-se que os professores reflitam
coletivamente sobre suas praticas e avaliem suas acoes.

De acordo com as autoras pesquisadas, ha muitas possibilidades quando se estabelece
um ambiente colaborativo entre professores do ensino comum e do Ensino Especial, mesmo
que intervencdo colaborativa ndo tenha solucionado todas as dificuldades existentes no

processo ensino-aprendizagem.
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A formagado inicial e continuada, tanto de gestores como de professores, se mostra uma
ferramenta fundamental para que o trabalho colaborativo venha a ser um grande aliado na
inclusdo.

Os estudos mostraram que muito precisa ser feito, em relagdo ao investimento nos
prédios escolares, a valorizacdo e capacitacdo de professores, & contratacdo e qualificacdo de
profissionais capazes de desenvolver relagdes de parceria colaborativa com professores e
familiares, com objetivo de atender & diversidade de alunos presente nas escolas, para assim
promover o desenvolvimento de todos os alunos.

Como abordado nessa pesquisa, a Inclusdo é um processo que deve envolver a todos
do ambiente escolar, sejam eles, professores, especialistas, diretores, pais e alunos com ou
sem deficiéncia.

O Ensino Colaborativo pode ser uma forma de efetivar a Inclusédo das criangas com
deficiéncia e, para que isso acontecga, € necessario ocorrer mudangas na cultura escolar. A
implementagdo do Ensino Colaborativo mostrou que a Educacéo Especial deve ser vista como
um suporte & Educacdo Inclusiva. Finalizando, os estudos realizados para a elaboracéo dessa
pesquisa que contribuiram muito para a formacéo da presente pesquisadora e poderad auxiliar
no desenvolvimento de trabalhos de colaboragdo junto as escolas comuns.

A elaboracédo dessa pesquisa que foi embasada nas teses de doutorado sobre o Ensino
Colaborativo e responde a inquietagdes sobre como o Ensino Colaborativo e pode auxiliar na
superacdo dos problemas existentes no processo de inclusdo de deficientes intelectuais na
escola.

Retomando o que alguns autores defendem, que a educacéo para ser inclusiva deve
atender a todos com qualidade, enquanto outros defendem que a escola deveria adaptar-se
para atender a diversidade na sala de aula, faz-se necesséria a parceria entre escola comum e
Escola Especial.

Em meio a essas diferentes visdes constatou-se com a presente investigacdo algumas
reflexdes sobre os desafios enfrentados pela escola comum e pela Escola Especial e que ha
possibilidades de superagéo.

Algumas questdes em relacdo a inclusdo do aluno deficiente na escola comum ainda
precisam ser pontuadas como por exemplo, se os alunos com deficiéncia devem aprender 0s
mesmos contetdos? Para que a inclusdo aconteca na escola é necessario mudancas no
curriculo, nas estratégias de ensino, na avaliacdo, nem todos tem condi¢Bes de aprender da
mesma forma e os mesmos contetdos. Identificar os alunos com deficiéncia na escola pode

marcar negativamente o aluno para o resto da sua vida, sendo rotulado e excluido tanto pelos



107

alunos como pelos professores e a0 mesmo tempo é importante saber das necessidades dos
aluno para o seu desempenho escolar. Quanto a escolha de qual escola as criangas deficientes
devem estudar, cabe aos profissionais orientar os pais de criangas deficientes sobre os
atendimentos escolares e deixar que eles tomem a decisdo em qual escola matricular seus
filhos. A crianga com deficiéncia estudando na escola comum, em alguns casos, a convivéncia
com as demais criangas se isso acontecer ajudard no seu desenvolvimento social, mas, em
relagdo a aprendizagem acredita-se que o atendimento especializado pode ser 0 mais indicado.

A cultura escolar ainda tem a concepcéo de que alunos que apresentam dificuldades na
escolarizagdo séo alunos problemas ou deficientes. Ou ainda quando se distanciam muito dos
padrdes estabelecidos como normais, séo considerados com alguma anormalidade e logo se
pensa em patologia para justificar a ndo aprendizagem, percebe-se que logo séo rotulados de
retardados, hiperativos, desatentos, preguigoso, imaturos. Considera-se que as reflexdes e os
discursos no referencial teérico pesquisado sobre inclus@o mostra que a sociedade mudou
muito, mas a cultura de excluséo, de desigualdade ainda ndo deixou de existir. A educacéo
hoje é um direito de todos e cabe aos profissionais da educa¢do comum e Especial oferecer a

educagdo com qualidade para todos os alunos matriculados na escola.
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APENDICE 1 - PESQUISA

1) Em sua pesquisa de doutorado, quais s&o, em seu ponto de vista, 0s temas mais
relevantes - ou que merecem destaque - relacionados ao ensino colaborativo?
Relacionar até cinco temas:

AR A o

2) O trabalho com ensino colaborativo investigado durante sua pesquisa de doutorado
teve continuidade?

sim ()

Quais os principais resultados/contribui¢Ges?

a)

b)

C)

Quais as principais dificuldades enfrentadas para sua implementacéo?

a)

b)

C)




