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“VERDADE”
(Carlos Drummond de Andrade)

A porta da verdade estava aberta,
mas sé deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava
s0 trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua iluséo, sua miopia.



RESUMO

Esse trabalho tratou da avaliacdo, por considera-la parte imprescindivel do processo de
ensino-aprendizagem. A questdo/problema que orientou a pesquisa foi: como as concepgdes
sobre avaliacdo influenciam a pratica avaliativa dos professores? Procurou-se desvelar a
relagcdo que se estabelece entre 0 que os professores pensam sobre a avaliagdo e como avaliam
de fato. A relevancia da pesquisa diz respeito ao fato de que os tipos de avaliacdo adotados e
praticados revelam uma preocupacdo exacerbada voltada para a promocdo, isto é, para as
notas. O objetivo da pesquisa é analisar a maneira como as concepg¢des de avaliacdo se
manifestam nos instrumentos de avaliagdo dos professores, com a tentativa de verificar de que
maneira a avaliacdo é realizada no contexto educacional. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa de campo no Ensino Fundamental I, em duas escolas da Regido Sudeste do Brasil
(uma particular e uma publica), na qual foram realizadas entrevistas com doze professoras e
uma pesquisa documental com os Planos de Gestdo e com instrumentos de avaliagdo
utilizados pelos sujeitos da pesquisa. Na pesquisa bibliografica, foram tratados os aspectos
conceituais e histéricos da avaliagdo, que sdo determinantes na maneira como ela é praticada
hoje, bem como as implicagbes das politicas publicas nesse mesmo contexto. Ficou
evidenciado que a concepcdo e a pratica que baseiam a avaliacdo como sinénimo de prova sao
uma realidade nas escolas. Observou-se que a cultura da disciplina que prevalece na nossa
sociedade favorece o controle social em detrimento da autonomia dos individuos e esses
aspectos refletem diretamente no que acontece em sala de aula. A analise dos dados (das
entrevistas e dos documentos) mostraram que, apesar das concepgdes dos sujeitos pesquisados
demonstrarem conhecimento das novas teorias de avaliacdo, a inércia do sistema vigente se
sobrepGe as suas possibilidades de incorporar essas concepgdes as praticas.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Pratica pedagdgica. Concep¢des de avaliacéo.
Instrumentos de avaliacao.



ABSTRACT

This research deals with the evaluation, and consider it an indispensable part of the teaching-
learning process. The central question that guided the research was: how conceptions of
assessment influence the evaluation practice of teachers? It seeks to uncover the relationship
established between what teachers think about assessment and how they really evaluate. In
other words, how teachers' conceptions about assessment influence their practices. The
relevance of this research relates to the fact that how teachers think assessment influences
their behavior and hence the quality of the whole process of teaching and learning adopted in
the classroom. The objectives of the study are: identify the conceptions that teachers have
about assessment; detect how the evaluation is carried out in the educational context, or, in
other words, describe how the teachers evaluate the knowledge of their students in practice;
and see how the concepts of evaluation are presented in the way teachers assess.To reach this
objective, was made, besides the research of literature on the subject, a field research through
interviews and documentary analysis with the assessment tools provided by the interviewed
people. Was treated the conceptual and historical aspects, which are instrumental in how you
think the evaluation process today. It was evident that the design and practice that bases
assessment as a synonym for tests became a reality in schools, following a course on
historical events and scientific culture in which we operate. It was observed that the culture of
discipline that prevails in society, promotes social control at the expense of individual
autonomy and those aspects directly reflect in what happens in the classroom. In this way,
evaluation is also a form of control over the teacher's classroom. We observed that the culture
of discipline that prevails in society, promotes social control at the expense of individual
autonomy and, those aspects, directly reflect in what happens inside the classroom. The
analysis of the interviews and documents have shown that, despite the conceptions of the
individuals surveyed demonstrate knowledge of new theories of evaluation, the inertia of the
current system overrides their ability to incorporate these concepts to practice.

Keywords: Evaluation. Pedagogical practice. Conceptions of assessment. Assessment tools.
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INTRODUCAO

A inquietacdo que motivou a realizagcdo desta pesquisa surgiu desde os tempos da
graduacdo em Psicologia. Eu observava e experimentava diferentes formas e instrumentos ao
ser avaliada. Isso me fazia questionar o porqué dessa diversidade vivenciada ali ndo ser
praticada no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, uma vez que as atuais experiéncias
eram mais instigantes e davam uma oportunidade melhor de elaborar o que eu havia
aprendido.

Com a vivéncia da formagdo académica na Universidade e a experiéncia com novas
concepcdes de avaliagdo, fui percebendo que o sentimento ao ser avaliada nas provas gerava
angustia, pois eu me via exposta a possibilidade de obter uma nota ou conceito ruim, que
indicasse um “mau” desempenho. Para lidar com o desconforto de obter uma nota baixa,
percebo que durante tantos anos de vida escolar, acabei aprendendo a fazer prova, a estudar
(memorizar) a matéria que ia cair. Vejo que minha percepcdo do que era demandado pela
escola ndo recaia sobre o contetdo em si, e nem na importancia do conhecimento que vinha
sendo construido. Na verdade, ndo me lembro de valorizar esses aspectos, ja que o peso da
prova, das notas e das eventuais recuperacdes pareciam ter mais importancia. Sera que o
mesmo ndo ocorre com outros estudantes?

Essa situacdo revela duas dimensdes da inquietacdo inicial, uma afetiva (referente
aos sentimentos que envolvem o estar submetido a uma avaliacdo) e outra intelectual (que se
refere a observacdo e a experiéncia em ser avaliada com uma diversidade de instrumentos).
As duas se coadunam e se complementam enquanto motivadoras da presente pesquisa.

Nos ultimos anos, quando resolvi fazer o Mestrado, ndo estava formado ainda o elo
do meu interesse inicial (que era pesquisar sobre a relacdo ensino-aprendizagem) com a
pesquisa que, de fato, ocorreu. Essa ideia de que seria interessante falar sobre as nuances do
ensino e da aprendizagem sob o foco da avaliagdo foi somente construida nos dialogos com
minha orientadora. Aos poucos, o0 projeto foi-se transformando naquilo que era do nosso
interesse de pesquisa.

Hoje, chegando ao final do trabalho, é facil compreender minha identificacdo com a
pesquisa, ja que se trata de uma tematica muito presente e marcante em toda a minha vivéncia
escolar. Nesse sentido, ao longo do trabalho, foi possibilitado relacionar conceitos acerca da
avaliacdo da aprendizagem, articulados aos dados colhidos na pesquisa de campo. Com isso,

houve uma relevante contribui¢cdo ao meu crescimento pessoal e profissional & medida que me
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foi possivel investigar e discutir sobre o que se pratica nas escolas e, com isso, ressignificar
varios aspectos de minha propria experiéncia.

Além da dimensdo pessoal, a tematica escolhida como ponto de partida da pesquisa
estd associada ao fato de que os sistemas de avaliagdo, bem como seus métodos e préticas,
tém merecido atencdo por parte dos pesquisadores, uma vez que denunciam “a extensao dos
desniveis e dos desequilibrios que se instalam no ensino brasileiro” (SOUSA, 1993, p. 13).
indices como SAEB (Sistema de Avaliacio da Educacio Basica) e PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos) — a despeito de toda polémica acerca da legitimidade
desse tipo de avaliacdo — atestam que hé& ainda muito a se avancar para que a pratica do ensino
corresponda a efetiva aprendizagem.

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) é um indicador “calculado
por meio de uma formula matematica que combina o desempenho dos alunos em AvaliacGes
Externas Nacionais (SAEB e Prova Brasil) com a taxa de aprovagdo do Censo Escolar”
(SECRETARIA DE EDUCAQAO DO DISTRITO FEDERAL, 2011). Os resultados do IDEB
de 2009 mostram que temos um desempenho abaixo da média dos paises desenvolvidos, que é
a meta que o governo brasileiro pretende alcancar (média 6). O indice atingido foi de 4,6 nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, 4,0 nas séries finais e 3,6 no Ensino Médio.

No PISA, o Brasil ficou entre os trés paises que mais cresceram entre 2000 e 20009,
saindo de 368 pontos para 401. Porém, ficou evidenciada uma falta de equidade interna com
relacdo a qualidade do ensino ja que:

No pais, é possivel encontrar estudantes com desempenho comparavel ao
dos chilenos - que contam com o melhor sistema de ensino da América
Latina, segundo as avalia¢fes internacionais - e outros com o aprendizado
semelhante ao do Panamé ou Azerbaijao (CIEGLINSKI, 2010).

A gravidade dessas informagdes reforcou minha curiosidade quanto ao desvelamento
do que acontece na sala de aula em relacdo a avaliacdo. Considerando a importancia do
professor no processo de avaliagcdo, surgiu a questdo/problema: como as concepc¢des dos
professores sobre a avaliacdo influenciam sua préatica avaliativa? O que se intentou buscar foi
a relacdo que se estabelece entre 0 que os professores pensam sobre a avaliacdo, que
importancia atribuem a ela, de que maneira ela esta ligada ao processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, com aquilo que, de fato, é realizado em sua pratica educativa,
quais tipos de avaliacdo sdo adotados, como € feita.

A questdo foi pensada a partir dos tipos de avaliacdo praticados que revelam uma
preocupacao exacerbada voltada para a promocao, isto é, para as notas, mesmo que essas ndo

reflitam o percurso de construcéo e aquisi¢do do conhecimento dos envolvidos no processo de


http://www.se.df.gov.br/300/30001007.asp?ttCD_CHAVE=13389
http://www.se.df.gov.br/300/30001007.asp?ttCD_CHAVE=13389
http://www.se.df.gov.br/300/30001007.asp?ttCD_CHAVE=13389
http://www.se.df.gov.br/300/30001007.asp?ttCD_CHAVE=13437
http://www.se.df.gov.br/sites/400/402/00000023.pdf
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ensino-aprendizagem (LUCKESI, 2001). Em contrapartida, ao longo dos ultimos anos, o
conhecimento sobre avaliacdo tem evoluido no sentido de uma perspectiva formativa, que
privilegia o processo. Para tanto, as concepcdes sobre avaliacdo vém sendo reformuladas na
tentativa de se compreender o processo em gue o0 estudante estd envolvido, abandonando-se a
visdo de que ela seja um mero recurso de classificacdo. Entretanto, em geral, essa perspectiva
mantém-se, ainda, no &mbito do discurso.

A relevancia da pesquisa diz respeito ao fato de que a forma como os professores
concebem a avaliacdo influencia suas condutas e, consequentemente, a qualidade de todo o
processo de ensino-aprendizagem adotado em sala de aula. Além disso, ainda é incipiente a
pesquisa sobre concepgdes dos professores e, principalmente, relacionando com o0s
instrumentos de avaliacéo.

Por apresentar falhas, lacunas, dificuldades, a avaliacdo tornou-se um objeto de
estudo importante, @ medida que é instrumento fundamental a pratica educativa, pois “Ao
avaliar os seus alunos, o professor estd, também, avaliando seu proprio trabalho” (HAYDT,
2004, p. 7).

A escolha dessa tematica se apoiou também na ideia de que a avaliacdo € parte
essencial do processo de ensino-aprendizagem, mas ao se estudar esse fendmeno nas praticas
atuais das escolas, observa-se que ha um longo caminho a ser percorrido rumo ao
aprimoramento das técnicas existentes. Caminho esse que, somente podera ser trilhado, se
ocorrer também uma mudanca nas condi¢des socio-politico-culturais predominantes. Luckesi
(2001, p. 29) desvela os determinantes do que se pratica nas escolas, ao afirmar que:

A avaliagdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in genere, esta
a servigo de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo
social dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo
social liberal conservador, nascido da estratificagdo dos empreendimentos
transformadores que culminaram na Revolugéo Francesa.

Pensando assim, percebe-se a relacdo que ha entre o que € praticado — desenvolvido
junto aos estudantes no que se refere a avaliacdo — com a ideologia dominante, socialmente
construida, e que desencadeia o que hoje se pratica nas escolas.

Dentre os objetivos da pesquisa, destacam-se: a) geral: analisar se as concepcdes de
avaliacdo dos professores sdo coerentes com os instrumentos utilizados por eles para avaliar; e
b) especificos: identificar quais as concepgdes que os professores tém acerca da avaliagéo;
detectar as diretrizes que orientam a realizacdo da avaliagdo no contexto educacional; e

descrever como e 0 qué o professor avalia na pratica.
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Cabe ressaltar que temos clareza do cuidado que envolve o objeto e os
procedimentos desta pesquisa. Coletar dados sobre as concepgdes dos professores e analisa-
los juntamente com os instrumentos de avaliagdo utilizados ndo costuma ser uma pratica
comum no meio académico. Esse fato pode se justificar a partir de uma visao de que este tipo
de investigacdo poderia expor desnecessariamente o professor. Sobre esse aspecto,
concordamos com a perspectiva de Freitas (2002, p. 80), em que ele explica a forma da escola
atual, dizendo que:

As necessidades do capitalismo forcaram o aparecimento da instituicéo
escola na atual forma. O conhecimento foi partido em disciplinas, distribuido
por anos e 0s anos subdivididos em partes menores que servem para
controlar uma certa velocidade de aprendizagem do conhecimento.
Convencionou-se que uma certa quantidade de conhecimento deve ser
dominada pelos alunos em um determinado tempo. Processos de verificacao
pontuais indicam se houve ou ndo dominio. Quem domina avancga e quem
ndo aprende repete 0 ano.

Pensamos que, para servir ao modelo descrito, as escolas compartilham de préaticas
que estimulam a classificacdo numérica nas avaliagdes. O delineamento tedrico desta pesquisa
pretendeu dar mais énfase aos aspectos sociais presentes no contexto das concepcdes e
praticas dos professores, por saber que esse “formato” da escola influencia diretamente nessas
concepcOes e, ainda mais, nos instrumentos que sdo utilizados para avaliar. Devemos reiterar
que as instituicGes pesquisadas tém nosso respeito por exercerem a pratica do ensino com
seriedade, bem como pelo fato de terem aberto suas portas a esta pesquisa, 0 que
proporcionou a realizacdo desta discusséo.

Como afirma Freitas (2002, p. 80),

O isolamento e o artificialismo da escola levaram a uma avaliagdo
igualmente artificial. Nao foi o professor quem inventou esta légica; ela faz
parte da prépria génese da escola. Ndo é apenas uma questdo de sistema
seriado ou ndo; trata-se de uma concepgdo de como se organiza o trabalho
pedagdgico, em que a existéncia de séries € apenas mais um elemento. Esta
I6gica é tdo comum que é dada como certa, sem questionamento; o professor
ndo tem poder para muda-la, deve trabalhar supondo-a.

Partindo dessa perspectiva, o sigilo e anonimato dos sujeitos e das instituicdes
pesquisadas ocorrem como forma de enxergar o fenbmeno como um todo, sendo fruto do
contexto atual e, principalmente, para elaborar uma critica que, longe de julgar, aproxime-se
de uma perspectiva colaborativa. Pensando ainda no cuidado que este estudo demanda, o
protocolo de pesquisa foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica da Universidade de

Uberaba, e aprovado em 19/05/2011, sob o parecer numero 041/2011.
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O primeiro capitulo trata de discutir a metodologia utilizada na realizacdo desta
pesquisa, que estd alinhada com uma abordagem qualitativa, por relacionar concepcbes de
professores com a pratica realizada. A coleta de dados se deu por entrevistas semiestruturadas
e por pesquisa documental. Foi aplicada a analise de Conteudo as respostas das entrevistas, 0
que permitiu uma discussdo interpretativa dos dados. O delineamento da pesquisa e a
abordagem qualitativa estdo descritos neste capitulo.

O segundo capitulo apresenta um panorama tedrico sobre a avaliacao, iniciando com
uma conceituacdo do termo educacdo; depois, sdo tratados os temas: a relevancia do estudo
das concepcgoes de professores e a avaliagdo como parte da pratica pedagdgica; em seguida, a
evolucdo histdrica da avaliacdo da aprendizagem; uma reflexdo sobre a avaliagdo como
instrumento de controle social e manutencao do status quo; e, para finalizar, a relacéo entre a
avaliacdo e as politicas publicas, destacando-se o dilema entre as propostas que vislumbram o
carater qualitativo que a avaliagdo deve ter e a dificuldade em concretizar isso na pratica.

No terceiro capitulo, a caracterizacdo das escolas pesquisadas foi feita agrupando as
informacOes trazidas pelos Planos de Gestdo das escolas. Sdo descritos os resultados da
analise de conteudo aplicada nas entrevistas, que apontaram para semelhancgas nos discursos
dos professores, tanto que as respostas de ambas as escolas foram tratadas conjuntamente.
Além disso, ficou evidenciado que existem regras especificas de cada instituicdo as quais
visam direcionar o trabalho dos professores. As concepcdes apresentadas compartilham das
ideias dos autores que o referencial tedrico abordou.

O quarto capitulo apresenta a analise dos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos
sujeitos da pesquisa. Na escola publica, houve preponderancia de provas de multipla escolha,
seguindo o modelo das avaliaches externas. Na particular, as provas apresentam maior
variacdo na formulacdo das questdes. Contudo, a despeito da forma como as questdes sdo
feitas, ambas as escolas apresentaram instrumentos que demandam, basicamente,
memorizacdo e identificacdo. Essa analise € feita com base em Moretto (2008).

As consideracdes finais apontam para o fato de que os procedimentos de avaliacdo
adotados pelas escolas ndo estdo acompanhando a evolugdo que a teoria baliza. Se fosse
possivel aos professores sistematizar a observacdo que fazem do processo em que 0s
estudantes estdo inseridos, talvez ndo fosse necessario dar tanto crédito a prova escrita, que
mantém a avaliacdo mais proxima ao modelo tradicional de educacdo do que a sua evolugéo

tedrica.
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CAPITULO | - METODOLOGIA

1.1 A abordagem qualitativa
Esta dissertacao € fruto de uma pesquisa realizada em duas escolas situadas na regido
Sudeste do Brasil. Estd alinhada com uma abordagem qualitativa, que visa problematizar a
maneira como os professores de Ensino Fundamental | veem a avaliacdo e a sua pratica no
contexto educacional. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 47), toda investigacdo de
carater qualitativo possui cinco caracteristicas comuns, que serviram como parametro e
referéncia para a presente pesquisa e estao descritas como:
1. Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; [...]
2. A investigacdo qualitativa é descritiva; [...]
3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; [...]
4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva; [...]
5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Com a primeira premissa, 0s autores observam que o contexto em que os fatos
acontecem diz muito sobre os préprios acontecimentos (BOGDAN e BIKLEN, 1994), e nédo
pode ser ignorado pelo pesquisador qualitativo. Por isso, fez-se necessaria a pesquisa de
campo para se ter contato com o ambiente escolar no qual a avaliagdo acontece, e propiciou
uma visdo muito proxima do fenémeno.

A segunda caracteristica diz respeito a forma como os dados sdo recolhidos e
armazenados. Tudo deve ser muito bem descrito, seguindo a ideia de que nada na
investigagdo ¢ trivial, “tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 49). Justifica-se, entdo, a acdo de descrever os dados colhidos da maneira
mais exaustiva possivel, para oferecer ao leitor a possibilidade de compreender a inferéncias
realizadas nas analises.

O item trés faz alusdo a preocupacao que se deve ter quanto ao percurso que se segue
para que uma pesquisa de cunho qualitativo possa conter as caracteristicas dos procedimentos
metodologicos, que oferecem validade ao estudo. Ou seja, é necessario levar-se em
consideracdo que as informacg6es colhidas com a amostra fazem parte de um processo e de um
contexto que culminam em determinado resultado e este ndo ocorre isoladamente.

O significado do item quatro € que o investigador qualitativo vai construindo seus

conceitos a medida que os dados vao surgindo e se agrupando (BOGDAN e BIKLEN, 1994).
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Além disso, parte-se do principio de que a andlise e interpretacdo, promovidas a partir dos
dados colhidos com os sujeitos especificos da pesquisa, possibilitem compreender o
fendmeno avaliativo em um contexto geral, analisando os determinantes que fazem com que
ele ocorra de tal maneira.

Para o item cinco, cabe considerar que a pesquisa qualitativa visa compreender o
sentido que os préprios sujeitos ddo as suas vivéncias, ja que pretende adentrar o universo das

experiéncias, dos valores e dos significados que as pessoas atribuem a determinado tema.

1.2 O delineamento da pesquisa

Para tentar responder a questdo proposta, foi realizada uma pesquisa de campo. Nela,
foram feitas entrevistas com professores, cujo objetivo era coletar suas concepgdes sobre
avaliacdo para comparar, posteriormente, com 0s instrumentos que utilizavam. Além disso,
para contribuir na analise do problema de estudo, foi feita uma pesquisa documental, que
englobou os instrumentos de avaliacdo utilizados por esses professores em suas préaticas e 0s
Planos de Gestdo das escolas. A pesquisa bibliografica tratou da temaética da avaliacdo da
aprendizagem e a evolucdo de seus conceitos.

Para analisar os Planos de Gestdo das escolas, foram solicitados, primeiramente, 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos. Curiosamente, ambas as escolas alegaram que o Plano de
Gestédo englobava o Projeto Politico-Pedagogico e, inclusive, era mais completo, fornecendo
um maior namero de informacdes. Quando a cdpia dos Planos foi solicitada as escolas para
analise, fui informada de que s6 poderia consulta-los e ndo copia-los. Essa restricdo implicou
um trabalho extra, pois além de selecionar as informacgdes mais relevantes para a pesquisa,
precisava transcrevé-las no tempo que era possivel estar nas escolas.

A pesquisa documental se justificou pela necessidade de comparar aspectos sobre as
informacdes apresentadas nas entrevistas, e de que modo as praticas adotadas pelos sujeitos
da pesquisa se relacionavam com suas concepcoes. Como afirmou Quinquer (2003, p. 15), “A
maneira como se aborda a avaliacdo das aprendizagens escolares estd intimamente
relacionada com as concepgdes que tém os docentes sobre o ensino e a aprendizagem”; ou
seja, a construcdo de uma avaliagdo depende de como o professor a concebe, de onde se quer
chegar com ela, de quais respostas se quer obter dos estudantes.

A intencdo foi discutir aquilo que diz respeito ao campo das atribuicbes de
importancia feitas pelos professores em relacdo ao processo avaliativo (suas concepgdes),
bem como a maneira como ¢é realizado e suas implicagdes, influéncias, finalidades e possiveis

relacbes com a aprendizagem dos alunos (praticas). Sabe-se que o contexto em que iSsO
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ocorre atualmente ¢ fruto do que Freitas (2002, p. 78) chama de “légica da forma da escola”,
segundo a qual o professor atua apenas como um de seus elementos. Considerando essa
I6gica, entendemos que o fendbmeno estudado por esta pesquisa, mesmo tendo sido feita com
um grupo restrito de professoras, esta inserido e reflete contextos maiores que os individuos
pesquisados. A Educacdo (estruturada no sistema de ensino), por ser uma maneira da
sociedade se organizar e sistematizar a transmisséo de conhecimentos produzidos pela cultura
em que estamos inseridos, cria 0s procedimentos que devem ser adotados e praticados. O
professor acaba reproduzindo em sala aquilo que o sistema institui.

O referencial tedrico foi buscado de modo a privilegiar a interpretacdo das respostas
colhidas nas entrevistas, bem como destacar “as criticas e a necessidade de que a investigagao
revele e denuncie as ideologias subjacentes ou ocultas, decifre os pressupostos implicitos em
discursos, [...] ou expresse as contradigdes, os conflitos, os interesses antagonicos etc.”
(GAMBOA, 2007 p. 87).

A selecdo desse referencial procurou, também, contemplar um olhar critico voltado
para a questdo da avaliacdo uma vez que os tedricos descrevem uma realidade que demanda
mudancas urgentes. Hoffmann (2008, p. 110) faz uma critica contundente a préatica das
avaliacdes, quando afirma que:

Se nos referimos a avaliagdo, parece estar claro a maioria dos educadores,
gue o modelo vigente ndo atende mais a nossa realidade educacional. Mas
esse ¢ um modelo vivido pela maioria, conhecido, ‘confiavel’. Milhares e
milhares de escolas e universidades fundam suas préaticas avaliativas nesses
modelos, educando e formando, ha muitos anos, profissionais para o
mercado de trabalho. Essa é uma verdade irrefutavel.

A autora alerta para o fato de que o modelo vigente de avaliacdo ndo atende mais aos
requisitos em pauta na educacdo, mas ainda se sustenta pela falta de alternativas
comprovadamente razoaveis para supera-lo. Esse posicionamento pode ser considerado chave
para se compreender a discussdo deste trabalho, que compartilha as ideias dos tedricos
utilizadas no embasamento e se coaduna com a discussao trazida pelas entrevistas, nas quais a
insatisfacdo com os métodos pbde ser observada. Entretanto, constatou-se, também, que a
falta (ou o desconhecimento) de alternativas para a prova escrita mostrou-se uma realidade.

Perrenoud (1999, p. 73) reforca a critica da forma como as escolas tém conduzido a
avaliagéo, afirmando que:

[...] o problema maior da escola é atuar, dia apds dia, na escolha das
atividades e na ponderacdo das exigéncias. O sistema classico de avaliacdo é
um grande obstéculo a essa evolucdo, porque forga os professores a preferir
as competéncias isolaveis e cifraveis as competéncias de alto nivel —
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raciocinio, comunicagdo —, dificeis de circunscrever em uma prova escrita e
em tarefas individuais.

Isso mostra que a pratica avaliativa incentiva e promove determinadas competéncias
mentais, a0 mesmo tempo em que ndo contempla outras, também importantes. Nessa
condicdo, o que se revela é um ciclo vicioso em que certas habilidades sdo consideradas em
detrimento de outras, sendo que o importante nao é a formacéo do sujeito como um todo, mas
sim, o desenvolvimento daquilo que pode ser medido, quantificado.

Para atender a necessidade da pesquisa, a selecdo dos sujeitos entrevistados foi
pensada da seguinte forma: como a intencdo era pesquisar as concepcdes dos professores
sobre a avaliacdo da aprendizagem e suas praticas, pensou-se na possibilidade de se fazer uma
entrevista com professores do ensino publico e do ensino privado, tendo como perspectiva as
possiveis diferencas normativas e contextuais dessas duas realidades escolares distintas, e a
rigueza que isso poderia trazer a discussao.

O interesse por pesquisar 0 Ensino Fundamental | se deu pelo fato de compreender o
inicio do processo escolar dos estudantes e seu primeiro contato com a avaliagdo. Além disso,
a Educacéo Infantil ndo permitiria a natureza deste estudo, e o contexto da avaliagdo no
Ensino Médio esta muito focado nos vestibulares.

Desse modo, como foi dito no inicio do capitulo, a pesquisa realizou-se em duas
escolas da regido Sudeste do Brasil, uma publica e outra privada. Foi definido um nimero de
seis professores de cada instituicdo, compondo um grupo total de doze pessoas.

A preocupacdo com o numero especifico de sujeitos para participar da pesquisa
surgiu como fator importante considerando a representatividade do estudo, apesar desse nédo
ser um critério da pesquisa qualitativa. A quantidade foi pensada de modo a corresponder a,
pelo menos, 20% do corpo de docentes do Ensino Fundamental | das escolas. Pensou-se,
assim, em um numero que pudesse dar validade a esta discussao.

As instituicbes de ensino que participaram da pesquisa foram escolhidas por serem
bem conceituadas na comunidade em que prestam seus servigos. Além disso, ambas acataram
prontamente a solicitacdo da pesquisadora. A escolha por uma escola publica e uma privada
ofereceu uma dimens@o maior para se discutir aspectos do ensino no Brasil, uma vez que a
escola publica funciona segundo regras e diretrizes vindas de fora dela. Ja no ambito privado,
apesar da escola ter igualmente que atender as diretrizes do governo, suas regras Sao
estabelecidas internamente (essas nuances serdo discutidas nos Capitulos Il e V).

Durante todo o processo, a equipe da escola particular se mostrou bastante

colaborativa. A escolha da escola publica foi mais dificil, ja que a primeira tentativa, feita em
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outra escola, foi frustrada. Mesmo tendo apresentado ao diretor responsavel o projeto de
pesquisa, 0s instrumentos que seriam utilizados na coleta de dados e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que visa garantir o sigilo da identidade dos
sujeitos, ainda assim o pedido foi negado, sob a alegacdo de que a supervisora de ensino
encarregada pela referida escola estava em férias e ndo poderia autorizar o pedido.

A partir dessa situagdo, pensamos em recorrer diretamente a um supervisor de
ensino, de modo a facilitar o acesso a escola publica. E, assim, foi feito contato com um
supervisor, que indicou uma das escolas nas quais é o responsavel. Isso garantiu a autorizacao
para que a pesquisa fosse feita, porém ndo foi garantia de receptividade dentro da escola.
Pode-se dizer que houve grande resisténcia dos professores em disponibilizar o material
solicitado para a pesquisa documental, tanto que a quantidade conseguida, apesar de
significativa, ficou muito aquém daquilo que havia sido pedido.

Para apresentar a proposta ao corpo docente, realizamos uma reunido com 0s
professores do Ensino Fundamental | de cada escola selecionada, momento em que foi
apresentado o objeto de estudo da pesquisa e seus objetivos. Nesta ocasido, fizemos o convite
de participacéo, explicando que a professora que concordasse responderia a uma entrevista e,
posteriormente, disponibilizaria os instrumentos utilizados em avaliacdo, para que a
pesquisadora pudesse se familiarizar e ter maior clareza a respeito das informagdes colhidas
nas entrevistas. O critério para escolha das pessoas foi o interesse individual em participar e a
disponibilidade em oferecer o material para a pesquisa documental. Nas duas escolas, a
amostra foi sendo completada a medida que as pessoas iam se prontificando a participar.

A opcdo pela entrevista semiestruturada® pautou-se no pressuposto de que ela poderia
permitir um dialogo mais aberto, em que os aspectos individuais dos entrevistados pudessem
ser abordados no momento de sua realizacdo, e pelo fato de permitir que questdes ndo
formuladas previamente fossem inseridas durante a entrevista. Sob esta perspectiva, Lidke e
André (1986, p. 34) afirmam que “A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas €
que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacgdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. E, na mesma obra e pagina, as
autoras indicam que “As informagdes que se quer obter, e os informantes que se quer contatar,
em geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sd0 mais convenientemente
abordaveis através de um instrumento mais flexivel”; nesse caso, referindo-se a entrevistas

com esquemas mais livres e menos estruturados. Isso se confirmou, pois os dados trouxeram

1 O roteiro da entrevista encontra-se no Apéndice.



26

uma riqueza de conteddo que ndo seria possivel obter com um questionario ou com uma
entrevista estruturada.

Para se analisar e interpretar os dados colhidos nas entrevistas optou-se pela
utilizacdo da analise de conteudo, tendo como referéncia a obra de Bardin (1977) e Franco
(2008). Essa opgao se deve ao fato dessa técnica ser “um método muito empirico, dependente
do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objectivo”
(BARDIN, 1977, p. 30). De acordo com essa definicdo, a analise de conteddo serviu para se
fazer uma apreciacéo dos significados das categorias presentes nas concepc¢des. Optou-se por
apresentar os dados da maneira mais descritiva possivel, j& que o intuito era propor uma
discusséo clara das informacdes captadas, aproveitando-se do “empirismo” que esta técnica
de anélise proporciona.

Por oferecer uma abordagem que alcance os meandros da comunicacao trazida em
uma entrevista, Bardin, na mesma obra (p. 32), chega a afirmar que “Em Ultima andlise,
qualquer comunicacdo, isto €, qualquer transporte de significacbes de um emissor para um
receptor controlado ou ndo por este, deveria poder ser escrito, decifrado pela analise de
contetido”. Partindo desse pressuposto, a técnica utilizada no Capitulo III deste trabalho, no
qual se fez a andlise das entrevistas, buscou contemplar as informac6es de maneira fidedigna,
pensando, justamente, na riqueza contida no que a autora define como comunicacéo.

Dentro dos tipos de unidades de registro usados em Anélise de Conteldo, optou-se
em fazer por tema, considerando que, segundo Franco (2008, p. 42), “Uma questdo tematica
incorpora, com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido pelo respondente
acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as conotacdes atribuidas a um conceito”.
Nesse sentido, a analise temética atende ao que se pretendia observar nas entrevistas, visto
que as perguntas feitas procuraram captar as concepgdes dos professores sobre temas
relacionados a avaliacdo.

A pesquisa documental atendeu a uma necessidade de agregar informagdes que
pudessem ser confrontadas com os dados colhidos nas entrevistas, uma vez que estas nos
deram uma perspectiva do professor sobre suas concepcbes e praticas. Sendo assim,
identificou-se, primeiramente nos Planos de Gestdo, a caracterizagcdo das escolas quanto ao
perfil da clientela atendida, dados sobre os professores do Ensino Fundamental | e as
informacdes que instituem a pratica da avaliacdo nessas escolas. Em um segundo momento,
com o0 manuseio dos instrumentos de avaliacdo disponibilizados pelos professores, procurou-
se subsidios para descrever: a) que tipos de instrumentos sdo usados; e b) o que eles

demandam do aluno em termos de operacGes mentais.
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Para efeito desta pesquisa, os documentos serviram como mais uma valiosa fonte de
informacoes, pois “... constituem fonte rica e estavel de dados” (GIL, 1991, p. 52). De acordo
com Liidke e André (1986, p. 39), os documentos “representam ainda uma fonte ‘natural’ de
informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”.

A principio, a proposta era analisar todos os instrumentos utilizados pelos
professores entrevistados na avaliacdo de seus alunos, fossem eles provas trabalhos ou outras
producdes, procurando compreender exaustiva e minuciosamente esse universo. Porém, foi
impossivel, uma vez que s6 uma parte do material foi disponibilizada pelos sujeitos. Além
disso, sabe-se que muitos dos procedimentos de avaliagdo poderiam ser sistematizados pelo
professor, mas ndo o sdo, em virtude do sistema educacional ndo dar, muitas vezes,
credibilidade e eles. Exemplos disso sdo as atividades como leitura e jogos; a participacdo dos
estudantes durante as aulas; as observagdes dos professores sobre os progressos e dificuldades
deles; o comportamento e as atitudes frente as tarefas solicitadas, dentre outros. Se a
sistematizacdo das atividades realizadas fosse validada como registro do processo
experimentado pelos estudantes, tal como é a prova escrita, talvez ndo fosse necessario dar
tanto crédito a esse instrumento. Nessa condicdo, a avaliacdo continua sendo realizada
segundo o tdo contestado modelo tradicional de educacao.

Por ser a prova escrita o material principal da avaliagdo praticada nas escolas, foi
também o mais fornecido para a pesquisa documental. Assim sendo, para a analise das provas,
a exemplo de Moretto (2008), procuramos utilizar a parte da “Taxionomia de Bloom” que
trata das opera¢Oes mentais. Bloom (1971 apud MORETTO, 2008, p. 114) considerava que “a
construcdo do conhecimento é proposta em diferentes niveis de complexidade:
(re)conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese, julgamento (avalia¢do)”. Nesse
sentido, concordamos que a escola deve ajudar a desenvolver a capacidade cognitiva dos
estudantes, permitindo operac6es cada vez mais complexas.

Contudo, temos ciéncia de que esse modelo, a principio, pode parecer inadequado a
abordagem pretendida porque ele é reduzido nas possibilidades de interpretacdo e atribuicdo
de sentido, além de ser mecanicista, considerando a perspectiva que compartilhamos de que a
avaliagdo deve ser formativa (FERNANDES, 2006; VILLAS BOAS, 2001). Entretanto, foi
destacado “[...] apenas o que ¢ pertinente para o enfoque dado a avaliacao da aprendizagem,
sem nos atermos aos aspectos tedricos e detalhados da teoria em foco” (MORETTO, 2008, p.
113).
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A andlise dos dados buscou contemplar as informag@es das entrevistas, juntamente
com os da andlise documental, de modo a observar na escola publica e na particular as
semelhancas e peculiaridades presentes tanto nos discursos dos professores, quanto nos
instrumentos avaliativos. Tentou-se compreender quais sao as regras da escola particular no
que se refere a avaliacdo, e quais sdo as da escola publica, e se elas influenciam a maneira
como os professores trabalham a avaliacdo. O que se observou é que a cultura em que estamos
inseridos, o modelo governamental instituido e a bagagem histérica se mostraram mais
influentes naquilo que estd presente nos discursos e nas praticas, do que pelo fato de fazer
parte de uma administracdo de esfera publica ou particular. Diante disso, a analise das
entrevistas foi feita agrupando os dados das duas escolas, por ndo terem sido detectadas
discrepancias significativas nos discursos. Pensamos que, dessa forma, o carater das

semelhancas ficaria mais evidente.
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CAPITULO Il - A AVALIACAO E SUAS DIMENSOES CONCEITUAIS

Este capitulo apresenta o referencial tedrico adotado em relacdo as concepcles de
educacdo e avaliacdo. Além disso, aborda aspectos das praticas pedagdgicas adotadas
comumente, das dimensdes que caracterizam as concepgdes dos professores sobre a avaliagcdo

da aprendizagem e da evolucgdo histdrica das praticas utilizadas.

2.1 A educacdo e a influéncia das concep¢oes de avaliacdo

Educagio é um termo amplo que se refere a inser¢do dos sujeitos em uma cultura. E,
portanto, importante para a vida de todas as pessoas na sociedade. Nao se refere somente ao
que se pratica nas escolas (0 que é chamado de educacdo formal), mas também ao que se
pratica dentro de uma familia, ou do que é veiculado pela midia. Quando alguém ensina uma
crianga a sentar-se a mesa para fazer uma refeicdo, quando diz o que é permitido e o que ndo
é, dentre outros diversos exemplos de situacfes ndao escolares, a intengdo é que o sujeito se
aproprie de conhecimentos e costumes partilhados socialmente. Isso também é educacéo
(informal).

Pensando de forma ampliada, “a educagdo ¢ uma fracdo da experiéncia
endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relagdes entre pessoas e intengfes de ensinar-e-
aprender” (BRANDAO, 1983, p. 24). A educacio dita informal existe em qualquer cultura,
mesmo naquelas que ndo sdo letradas, ja que toda sociedade constr6i um corpo de
conhecimentos sobre 0 mundo que a cerca, e esse conhecimento é imprescindivel para a
sobrevivéncia e aprimoramento das técnicas de trabalho (BRANDAO, 1983). Portanto, a
educacdo torna possivel que a cultura especifica de um povo se preserve com o passar do
tempo.

Em relacdo a educacdo formal, entendemos que a definicdo de Charlot (2000 apud
LIBANEO, 2010, p. 23) merece ser considerada, pois ele afirma que a educagio

E 0 processo por meio do qual um membro da espécie humana, inacabado,
desprovido dos instintos e das capacidades que Ihe permitiriam sobreviver
rapidamente sozinho se apropria, gracas a mediacdo dos adultos, de um
patrimbnio humano de saberes, praticas, formas subjetivas, obras. Essa
apropriacdo lhe permite se tornar, a0 mesmo tempo e N0 mesmo movimento,
um ser humano, membro de uma sociedade e de uma comunidade, e um
individuo singular, absolutamente original. A educacgdo é, assim, um triplo
processo de humanizagdo, de socializagdo e de singularizagdo. Esse triplo
processo é possivel apenas mediante a apropriacdo de um patrimonio
humano. Isso quer dizer que educacdo € cultura, em trés sentidos que nao
podem ser dissociados.
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Pensando assim, a educagdo é fundamental para que um individuo possa se apropriar
de todo um repertorio de conhecimentos, valores e costumes necessarios para a vida em
comunidade. Além disso, a partir do exposto, o processo de humanizagdo, por meio da
educacdo, deveria favorecer o desenvolvimento de identidades Unicas, funcdo esta que ainda
permanece como desafio. Isto porque, tradicionalmente, “desde o estabelecimento da Didatica
como teoria de ensino [..], a pedagogia enfocou 0 processo de ensino no professor
acreditando que, dessa forma, estaria valorizando o conhecimento” (CAVALCANTI NETO e
AQUINO, 2009, p. 226).

E, portanto, recente a concepcdo de que a aprendizagem n&o é sindnimo de acimulo
de conteudos e que o estudante deve ser também sujeito de seu processo de formacéo.
Segundo essa visao, a aprendizagem é um fendmeno que ocorre de dentro para fora, ndo € a
realidade externa que simplesmente se impde ao sujeito, mas € ele que, no processo, capta-a
de modo reconstrutivo, interpretativo (DEMO, 2004, apud CAVALCANTI NETO e
AQUINO, 2009). O contrario dessa concepgao ¢ o que Freire (1996), chama de “educagao
bancaria”, ou seja, a pratica pedagodgica concebida exclusivamente como transmisséo.

A educacdo que se pratica nas escolas € um reflexo da ciéncia da Pedagogia, que a
embasa teoricamente e cria diretrizes especificas para sua execucdo em sala de aula. Como
afirma Brandao (1983, p.23), “O ensino formal é 0 momento em que a educagdo se sujeita a
pedagogia (a teoria da educacao), cria situacdes proprias para 0 seu exercicio, produz os seus
métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados”.

Nesse contexto, define-se o papel do professor como aquele que detém o
conhecimento necessario para criar um ambiente propicio para que a relagdo ensino-
aprendizagem se estabeleca de maneira efetiva. Pode-se dizer, portanto, que o professor € o

sujeito da pratica pedagogica, que centraliza a elaboragdo critica (ou a-
critica) do saber na escola, que mediatiza a relacdo do aluno com o sistema
social, que executa um trabalho préatico permeado por significagdes [...].
(DIAS-DA-SILVA, 1998, p. 38, apud LIMA 2007).

Isso significa que o professor tem papel relevante, pois é ele o responsavel por fazer
todo o processo acontecer, de fato, em sala de aula. Sendo ele o mobilizador da dindmica de
aprendizagem, é necessario o estudo de suas concepc¢des a medida que a avaliagdo € um
elemento fundamental na pratica pedagogica.

Ponte (1992) chama a atencdo para a articulagdo simultanea entre o ambito
individual e social ao afirmar que “as concep¢des formam-se num processo simultaneamente
individual (como resultado da elaboragdo sobre a nossa experiéncia) e social (como resultado

do confronto das nossas elabora¢des com as dos outros)”.
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O termo concepgéo pode ser entendido como a base que rege o0 pensamento e a agéo
humanos. Constitui-se em uma forma peculiar (mas construida no coletivo) de ver o mundo e
de refletir sobre ele. Assim, a concepcao que se tem sobre algo acaba influenciando no sentido
que se da as coisas. Para se estruturar uma visdo conceitual, pode-se dizer que as concepcdes
possuem uma logica e coeréncia, e se referem a “algo sempre atualizado pela situacao vivida
[...]. pela busca constante de mobilizacdo do aporte de saberes que o sujeito detém,
adaptando-o a situagdo vivenciada” (LIMA, 2007).

Para efeito da reflexdo aqui proposta, as concepcBes que 0s professores possuem
sobre avaliacdo s&o resultado de suas experiéncias e conhecimentos e determinam
significativamente sua prética. Dessa forma, podem evoluir a partir da construcdo do
conhecimento, o qual, sempre em movimento, se constitui a partir das interacdes do
profissional com diferentes sujeitos em diversos relacionamentos, a partir de informacoes
obtidas ao longo do tempo. Lima (2007) reitera a relacdo entre concepcdo e préatica, afirmando
que:

As concepgdes estdo situadas no cerne dos problemas, dos questionamentos
do professor no que se refere a seu que-fazer docente profissional. E, pois, a
partir desse conjunto de concepgdes que o/a docente elabora novos saberes e
suas futuras condutas pedagdgicas.

Diante do exposto, abordar as concepcbes dos professores sobre avaliagdo é, sem
duvida, contribuir para uma discussdo que proporcione o dialogo desses profissionais com a
sua propria pratica.

De fato, muito ja se cogitou sobre o real papel da avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem (HOFFMANN, 1991 e 2003; ESTRELA e NOVOA, 1999; DIAS SOBRINHO,
2003; MORETTO, 2008; LUCKESI, 2001; PERRENOUD, 1999; HADJI, 2001; SOUSA,
2008; dentre outros). “As primeiras ideias sobre avaliagdo da aprendizagem estavam ligadas a
ideia de medir” (DEPRESBITERIS, 1989, p.5), ou seja, tinha um carater técnico, mecanico e
guantitativo. Sob o dominio dessa concepc¢do, a avaliacdo possuia um carater instrumental,
sendo utilizada apenas para verificar o grau de dominio que os alunos possuiam sobre certos
contetdos. Esse entendimento de que a avaliacdo € um instrumento neutro, indiferente ao
processo de ensino-aprendizagem, vem sendo contestado nos ultimos anos pelos estudos dos
autores supracitados.

De fato, Haydt (2004, p. 286) comenta a existéncia dessa concepcao de avaliacdo
neutra, classificatoria e “bancaria” (FREIRE, 1996) quando observa que:

O termo avaliar tem sido constantemente associado a expressdes como: fazer
prova, fazer exame, atribuir nota, repetir ou passar de ano. Esta associacéo,
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tdo frequente em nossas escolas, é resultante de uma concepgdo pedagdgica
arcaica, mas tradicionalmente dominante. Nela, a educacdo é concebida
como mera transmissdo e memorizacao de informacgdes prontas e o aluno é
visto como um ser passivo e receptivo. Em consequéncia, a avaliagdo se
restringe a medir quantidade de informac@es retidas. Nessa abordagem, em
gue educar se confunde com informar, a avaliacdo assume um carater
seletivo e competitivo.

Isso significa que a avaliacdo, tal como vem sendo praticada, faz parte de um
contexto que caracteriza um modo de ver e pensar a Educacdo. Contexto este que vem sendo
revisto por autores que acreditam na transformacdo das praticas pedagdgicas a medida que
novas concepcdes sobre essas mesmas praticas podem ser pensadas. Além disso, Haydt (2004,
p. 286) aponta para a evolugdo nas maneiras de conceber a avaliacdo, afirmando que:

Dentro de uma concepcdo pedagdgica mais moderna, [...] a educacdo é
concebida como a vivéncia de experiéncias maltiplas e variadas, tendo em
vista o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social do educando. Na
sucessdo de experiéncias vivenciadas, os conteldos sdo 0 instrumento
utilizado para ativar e mobilizar os esquemas mentais operatdrios de
assimilacdo. Nessa abordagem, o educando é um ser ativo e dinamico, que
participa da construgdo de seu préprio conhecimento.

Assim sendo, 0 &mbito da avaliacdo da aprendizagem tem-se deslocado do lugar que
vinha ocupando ao longo dos anos, pois segundo uma visdo mais contemporanea, o estudante
deveria passar de uma condigdo de aprendizagem passiva, para outra ativa. Para que seja
possivel alocar-se a avaliagdo em um processo de ensino-aprendizagem mais dindmico (como
0 observado na citacdo acima), € preciso que se tenha uma proposta metodoldgica e, como
ressalta Zabala (1998, p. 27), “por tras de qualquer proposta metodologica se esconde uma
concepcao do valor que se atribui ao ensino”, e € esta concepgao que buscamos desvelar.

Conforme Zabala (1998, p. 27), devemos pretender mais para 0s nossos alunos do
que apenas atingir

objetivos propedéuticos, quer dizer, determinados por seu valor a longo
prazo e quanto a uma capacitacdo profissional, subvalorando, deste modo, o
valor formativo dos processos que 0S meninos e as meninas seguem ao longo
da escolarizacéo.

Como a avaliacdo estd intimamente implicada em todo o processo de escolarizacao,
Zabala propde uma ampliagdo da definicdo de educar para o ambito politico e afirma que
“educar quer dizer formar cidaddos e cidadas, que ndo estdo parcelados em compartimentos
estanques, em capacidades isoladas” (1998, p. 28); ou seja, a avaliacdo desse sujeito deve
corresponder ao que se espera dele como cidaddo.

Esta ampliacio ¢ reiterada por Morin (2006, p. 65) ao afirmar que “a EDUCACAO

deve contribuir para a autoformacéo da pessoa (ensinar a assumir a condigdo humana, ensinar
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a viver) e ensinar como se tornar cidaddo”. Sendo assim, a educag@o ndo pode se limitar ao
aprendizado de contetdos especificos e fragmentados, mas proporcionar condi¢des para se
compreender a complexidade em que estamos enredados, tanto na natureza, quanto nas
relacdes sociais.

Morin (2006, p. 47) argumenta que “o objetivo da educagdo ndo é o de transmitir
conhecimentos sempre mais numerosos ao aluno” e, retomando as ideias de Durkheim (1890),
afirma que, ao contrario, o objetivo da educacéo é criar no estudante

‘um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que o
oriente em um sentido definido, ndo apenas durante a infancia, mas por toda
a vida’. E, justamente, mostrar que ensinar a viver necessita ndo s6 dos
conhecimentos, mas também da transformacdo, em seu proprio ser mental,
do conhecimento adquirido em sapiéncia, e da incorporagdo dessa sapiéncia
para toda a vida (MORIN, 2006, p. 47).

Educar, entdo, pressupde bem mais do que a assimilacdo de contetidos. E modificar
estados e processos mentais, é oferecer um espaco produtivo para que os estudantes criem
novas realidades e se desenvolvam, promovendo modificag¢Oes significativas e duradouras em
suas vidas.

E qual seria, entdo, o papel da avaliacdo nesse processo? O que é avaliar? Quais sdo
0s mecanismos que possibilitam obter informacdes acerca do rendimento individual de cada
aluno? Por quais motivos se avalia? Essas sdo questfes que, ao longo do tempo, tém sido
levantadas para se compreender, bem como para aprimorar 0s conceitos e as praticas

educativas.

2.2 A avaliacdo como parte das préaticas pedagogicas

Sabe-se que a avaliacdo faz parte da pratica pedagogica do professor, ja que existe
uma necessidade de apreciar a qualidade do desempenho dos alunos frente ao que foi
ensinado (HAYDT, 2004). Luckesi (2001, p. 17) observou que “a avaliagdo da aprendizagem
ganhou um espaco tdo amplo nos processos de ensino que nossa pratica educativa escolar
passou a ser direcionada por uma ‘pedagogia do exame’”, referindo-se ao processo de
preparacgéo das escolas para o vestibular, em que os alunos se empenham em resolver provas e
mais provas, com o intuito e na pretensdo de obterem um bom preparo para o ingresso em
uma universidade publica. Essa concepcédo e pratica que tornam a avaliacdo um sinénimo de
prova € uma realidade e, como tal, objeto de estudo daqueles que pretendem pensar e

contribuir para a melhoria da avaliagcdo. Abre-se, assim, um campo de discusséo que envolve
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uma conceituacdo mais ampla que dé sentido ao termo avaliar, de modo a ser compreendido
seu carater interpretativo, que se refere:
ndo apenas aos aspectos quantitativos da aprendizagem, mas também aos
qualitativos, abrangendo tanto a aquisicdo de conhecimentos e informacdes
decorrentes dos conteudos curriculares quanto as habilidades, interesses,
atitudes, habitos de estudo e ajustamento pessoal e social (HAYDT, 2004, p.
10).

Portanto, ampliando-se o conceito de avaliacdo baseado nos autores consultados, é
possivel pensar que, nos moldes que vem sendo praticada — privilegiando a prova escrita —,
ela tem sido dificil e angustiante para os estudantes e para os professores. Veslin (1992), apud
Jorba e Sanmarti (2003), retoma pesquisas que identificam a avaliagdo como a pratica
pedagdgica mais entediante e menos motivadora, segundo os professores, e mais temida e
menos gratificante, na opinido dos estudantes. Considerando o exposto, é possivel inferir que
a avaliacdo é vista com desagrado por estudantes e professores, talvez porque ndo tenha
conseguido atingir ainda seus objetivos e seu real significado na vida académica. De acordo
com essa ideia, Moretto (2008, p. 85) sintetiza seus aspectos mais criticos, e revela como a
avaliacdo pode se transformar em exercicio de poder do professor perante os estudantes, ao
afirmar que:

A avaliagdo da aprendizagem é angustiante para muitos professores por néo
saberem como transforméa-la num processo que ndo seja uma mera cobranca
de contetidos aprendidos ‘de cor’, de forma mecanica e sem muito
significado para o aluno. Anglstia por ter que usar um instrumento tao
valioso no processo educativo, como recurso de repressdo, como meio de
garantir que uma aula seja levada a termo com certo grau de interesse.
Sentengas como ‘Anotem, pois vai cair na prova’, ‘Prestem atencdo nesse
assunto porque na semana que vem tem prova’, ‘Se ndo ficarem calados, vou
fazer uma prova-surpresa’, ‘Ja que vocés ndo param de falar, considero a
matéria dada e vai cair na prova’, e outras que se equivalem, sdo indicadores
da maneira repressiva que tem sido utilizada a avaliacdo da aprendizagem.

Esse uso que os professores fazem do momento da avaliacdo como instrumento de
repressao reflete nas concepcdes dos estudantes. Assim sendo, Moretto (2008, p. 85) observa
que a “‘hora do acerto de contas’, ‘a hora da verdade’, ‘a hora de dizer ao professor o que ele
quer que eu saiba’, ‘a hora da tortura’ sdo algumas das muitas representacdes em voga entre
os alunos”.

Né&o foram encontrados autores que descrevam a experiéncia da avaliagdo como um
processo facil e prazeroso. Por outro lado, existem algumas propostas de transformar a
avaliacdo em uma prética menos opressiva, tal como se apresenta em Freitas (2002), Villas

Boas (2001) e Fernandes (2006), quando tratam da avaliagdo formativa.
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E possivel entender que as distorgdes, algumas aqui elencadas, que ocorrem durante
a prética avaliativa, dificultam seu aproveitamento para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Para cumprir sua funcédo, a avaliacdo deveria informar sobre a qualidade da
aprendizagem do estudante, possibilitando a compreensdo do professor sobre o que foi
construido e avangado, bem como sobre a eficicia dos métodos de ensino. Provavelmente,
cumprindo a sua funcdo, a avaliacdo propiciaria entender as limitaces dos métodos
utilizados, e uma reformulacdo nos mesmos, quando ndo estivessem atingindo aquilo a que se
propdem.

Entretanto, como afirma Perrenoud (1999, p. 145), mudancas ndo ocorrem de
maneira simples, uma vez que ‘“Para mudar as praticas no sentido de uma avaliagdo mais
formativa, menos seletiva, talvez se deva mudar a escola, pois a avaliacdo esta no centro do
sistema didatico e do sistema de ensino”. Essa ideia permite pensar a profundidade com que a
questdo se coloca, quando se estd diante de uma situacdo enraizada em modelos criados
socialmente. Esses modelos, por sua vez, se sustentam em concepgdes que séo socializadas na
maneira como os professores foram formados (suas proprias experiéncias como estudantes),
na demanda dos pais, que acompanham a aprendizagem dos filhos vendo os boletins, ou seja,
as notas (que também tiveram uma formacdo em que os boletins eram muito importantes).
Para completar, a estrutura institucional e politica, que estd presente em cada escola, ndo
desmistifica ou desconstroi essas concepgdes, ao contrario, reforga-as.

Por outro lado, segundo Estrela e Névoa (1999, p. 8), a reflexdo a respeito das
praticas de avaliagdo sofreu evolugdes considerdveis nas ultimas décadas, sendo que “A
abordagem docimoldgica tradicional, baseada no instrumento e na administracdo da prova,
cedeu o lugar a uma perspectiva fortemente centrada nos aspectos metodologicos [...]”. Esses
mesmos autores (1999, p. 8) consideram que:

Esta mudanca conceptual produz-se em simultaneo com a diversificagdo dos
campos de referéncia da avaliacdo: dos alunos e, num certo sentido, dos
professores, para os programas, 0s curriculos, as escolas, os sistemas de
ensino, as politicas educativas, etc. Assiste-se, por outro lado, a uma abertura
cientifica e metodologica, com a integracdo, por exemplo, de técnicas
quantitativas e qualitativas, de perspectivas descritivas, interpretativas e
compreensivas, de estudos horizontais e verticais, de préaticas
experimentalistas e investigacdo-accao.

Essa perspectiva mostra o descompasso entre o avanco da teoria e a inércia da préatica
e, por conseguinte, a complexidade que se impde ao processo de avaliacdo, sabendo que é
determinado também por circunstancias externas ao aluno e ao professor. Entendeu-se que ha

outras implicagdes que também merecem ser analisadas, para se compreender 0 processo
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como um todo, como é o caso das politicas publicas, por exemplo. Para dar conta dessa
complexidade, Estrela e Novoa (1999, p. 9) defendem que:

A reinvencdo metodoldgica justifica-se, também, pela urgéncia de dar
respostas em tempos cada vez mais curtos, sob pena de o esfor¢co de
avaliagdo ser indatil e inoportuno. Por isso, as dindmicas avaliativas
pertencem cada vez mais ao durante, e ndo ao apos.

Essas novas concepgles sobre avaliacdo, entretanto, nem sempre se adéquam as
praticas dos professores que, embora utilizem vérios instrumentos avaliativos, acabam por
concentrar na prova escrita 0 maior peso dentre os demais. Ndo seria essa pratica uma
manifestacdo da “educagcdo bancaria” (FREIRE, 1996), aquela entendida como
transmissdo/acimulo de informagdes, cujo deposito se “estorna” na hora da prova? Nao
estaria sendo evidenciado o que Perrenoud (1999, p. 80) denomina de “[...] aspecto
fundamental das praticas: a distancia entre o que se quer fazer e o que se faz realmente™?

Por influéncia dessas praticas baseadas em uma concepcdo mecanica e,
consequentemente, pouco emancipadora da educagdo, temos uma inversdao de papéis: a
avaliacdo (que se resume, basicamente, na prova escrita) acaba influenciando os contetdos a
serem ensinados e 0s métodos de ensino-aprendizagem utilizados, ao invés do contrario. Os
estudantes acabam optando por estudar aquilo que regularmente aparece nas provas, em uma
cadeia que vai desde o ensino fundamental até chegar ao vestibular, cuja aprovacdo é
parametro para dimensionar a eficacia do ensino. Trata-se de privilegiar “uma relagdo
utilitarista com o saber. Os alunos trabalham ‘pela nota’: todas as tentativas de implantagdo
de novas pedagogias se chocam com esse minimalismo” (PERRENOUD, 1999, p. 66). Esse
minimalismo citado pelo autor revela um reducionismo contrério ao enriquecimento e
ampliacéo de horizontes que a educacgéo deve propiciar. Para reiterar o0 exposto, 0s professores
da escola publica pesquisada admitiram (nas entrevistas) privilegiar os conhecimentos
(conteddos) e as formas exigidas pelas avaliacfes externas (vide capitulo 111).

Existem procedimentos habituais de avaliacdo dos alunos na maioria das escolas.
Segundo Perrenoud (1999, p. 66), essa pratica comum possui as seguintes caracteristicas:

Apos ter ensinado uma parte do programa [...] o professor interroga alguns
alunos oralmente ou faz uma prova escrita para toda a turma.

Em funcdo de seus desempenhos, os alunos recebem notas ou apreciacdes
qualitativas, que sdo registradas e eventualmente levadas ao conhecimento
dos pais.

Ao final do trimestre, do semestre ou do ano, faz-se, de uma maneira ou
outra, uma sintese das notas ou das aprecia¢fes acumuladas sob a forma de
uma média, de um perfil, de um balango qualquer.

Combinado a apreciagdes sintéticas de mesma natureza para 0 conjunto das
disciplinas ensinadas, esse balanco contribui para uma decisdo no final do
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ano escolar, admissdo ou transferéncia para determinada habilitacéo, acesso
a determinado nivel, obtencdo ou ndo de um certificado, etc..

Essa descri¢do nos situa em relacdo ao que é praticado com frequéncia pelas escolas.
E essa pratica se mostra insuficiente para conhecer o aluno e, ainda, ndo permite atuar de uma
maneira satisfatoria com aqueles que mais precisariam de intervencao, no sentido de facilitar
a aprendizagem. E necessario incorporar as novas propostas a pratica pedagogica.

Nesse sentido, Libaneo (2011, p. 30) elencou uma série de pontos que devem ser
atingidos e assumidos na préatica pedagogica do professor. Foram selecionados alguns desses
pontos, que estao descritos abaixo e serdo analisados:

1. Assumir o ensino como mediacdo: aprendizagem ativa do aluno com
ajuda pedagdgica do professor; [...]

2. Modificar a idéia de uma escola e de uma prética pluridisciplinares para
uma escola e uma pratica interdisciplinares; [...]

3. Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender; [...]

4. Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva
critica dos contetdos, a se habituarem a aprender as realidades enfocadas
nos contetidos escolares de forma critico-reflexiva; [...]

5. Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e
desenvolver capacidade comunicativa; [...]

9. Integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva; [...]

10. Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores
e atitudes em relacéo a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios.

Todos os pontos elencados estdo ligados a pratica pedagogica. Porém, essa proposta,
apesar de estar diretamente dirigida ao professor, merece ser entendida no sentido de que
nenhuma mudancga ocorre isoladamente, pois é dificil que estudantes e professores alterem
suas atitudes no processo educativo se a transformacdo ndo estiver ocorrendo em todo o
sistema.

Em um sistema complexo como é a escola, modificar a pratica € uma tarefa que
demanda uma ag&o coletiva. Estando inserida em uma sociedade, ela acaba acompanhando,
ainda que mais lentamente, o ritmo com que as transformagdes ocorrem em um contexto mais
amplo, que transcende 0os muros da escola. Sendo assim, pode-se pensar que é possivel crer
em uma mudanca que parta de dentro das escolas, desde que essa mudanca seja compativel
com a perspectiva do que acontece no Brasil e no mundo. E, conforme as mais recentes
producdes sobre os aspectos da avaliacdo, pensamos que a transformacdo seja plenamente
possivel.

O que a escola coloca em questdo atualmente, e que o primeiro item da citagéo

anterior se refere, é a necessidade de promover uma educacdo que ajude a formar sujeitos
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pensantes, que saibam utilizar seus potenciais cognitivos, reconstruindo suas habilidades na
formac&o de conceitos, atitudes e valores.

Com relacdo ao segundo item, interessa-nos observar a excessiva rigidez que existe
na organizacdo curricular (LIBANEO, 2011). Além disso, h4 o isolamento de cada um na
disciplina que ministra e a interagdo nas tarefas coletivas séo restritas. Pode-se dizer que 0s
sujeitos da pratica pedagdgica acabam ficando afastados e isolados em suas salas de aula’.

Sobre o terceiro item, a tarefa do professor requer conhecimento de estratégias de
ensino, além de demandar a elaboracdo das proprias competéncias de pensar (LIBANEO,
2011). Tendo em vista a perspectiva critico-reflexiva descrita no item quatro, € preciso
também desenvolver “uma abordagem critico-social dos contetdos em que 0s objetos de
conhecimento (fatos, conceitos, leis, habilidades, métodos, etc.) sdo apreendidos nas suas
propriedades e caracteristicas proprias” (LIBANEO, 2011, p. 38). Consideramos que uma
pratica de avaliacdo classificatoria ndo se coaduna com uma abordagem critico-reflexiva.

No que se refere aos aspectos comunicacionais (quinto item), deve-se levar em
consideracdo que toda a situacdo de interacdo depende de uma comunicacdo clara,
consistente, que favoreca a compreensdo. O professor deve estar atento a essas situagdes, uma
vez que a comunicacao faz parte de uma dimenséo que atua e traz implicagdes para o contexto
de sala de aula.

Outro ponto importante da pratica pedagdgica € entender a dimensdo afetiva presente
nas relacdes (item nove) que, apesar de ndo estar visivel, existe e atua diretamente na
motivacao, no interesse dos estudantes.

Com relagdo ao tratamento da questdo ética na escola abordado no décimo item,
depreende-se que haja a necessidade de desenvolver uma proposta educativa que possibilite
perceber “a cultura planetaria” em que os sujeitos estdo inseridos (MORIN, 2000, p. 102).
Isso quer dizer que a atuacdo de cada um no mundo causa implicacGes para 0s outros, seja
dentro de casa, seja na escola, na comunidade e, inclusive, na natureza. Esta constitui uma
percepcdo da educacdo como algo para além da aquisi¢do de contetdos, como formacéao e néo
como informacgdo. O professor deve ajudar os estudantes a desenvolver formas de lidar com
os “problemas morais, tais como a luta pela vida, a solidariedade, a democracia, a justiga, a

convivéncia com as diferencas, o direito de todos & felicidade e autorrealizagio” (LIBANEO,

? Essa configuracdo foi denominada por Imbernén (2009, p. 57) de “a escola com formato de caixa de ovos”,
associada aos “[...] perigos do individualismo docente”. Para supera-la, esse autor propde a formacéo
colaborativa para professores nas escolas.
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2011, p. 49). Sabe-se que esses aspectos ndo sao contemplados e nem privilegiados na
educacgéo que praticamos atualmente.

2.3 O percurso historico da avaliacédo da aprendizagem

De acordo com Luckesi (2001, p. 18), “a pratica pedagodgica estd polarizada pelas
provas e exames” e explica de que maneira isso foi se sedimentando em nossa cultura ao
longo do tempo. Segundo o autor, “Tais praticas ja estavam inscritas nas pedagogias dos
séculos XVI e XVII, no processo de emergéncia e cristalizacdo da sociedade burguesa, e
perduram ainda hoje” (LUCKESI, 2001, p. 22). Elas eram influenciadas, principalmente, por
trés aspectos: pela pedagogia dos jesuitas, pela pedagogia comeniana e pela sociedade
burguesa.

A pedagogia dos jesuitas praticava rituais de provas e “eram solenes essas ocasioes,
seja pela constituicdo das bancas examinadoras e procedimentos de exames, seja pela
comunicacdo publica dos resultados, seja pela emulagdo ou pelo vitupério dai decorrentes”
(LUCKESI, 2001, p.22).

Coménio, filésofo que se dedicou também as questdes pedagdgicas e exerce
influéncias no contexto educacional em voga até o presente, pensava ser importante utilizar os
exames como forma de estimular os alunos ao estudo e a aprendizagem. Segundo ele, “um
aluno ndo deixara de se preparar para os exames finais do curso superior (a Academia) se
souber que o exame para colagdo de grau serd ‘pra valer’ e, além disso, afirmava que o
exame deveria ser usado como aliado para tentar manter a atencdo dos alunos (LUCKESI,
2001, p.22).

A sociedade burguesa, berco da pedagogia tradicional que conhecemos, ao longo dos
anos, “aperfeicoou seus mecanismos de controle. Entre outros, destacamos a seletividade
escolar e seus processos de formagao das personalidades dos educandos” (LUCKESI, 2001, p.
23), utilizando-se do medo e de fetiches criados em torno da avaliagdo, como forma de
sustentacdo de sua estrutura ideoldgica.

Sendo assim, o percurso da avaliacdo no Brasil, mesmo com as especificidades do
ensino brasileiro, segue um historico ligado aos acontecimentos e desenvolvimento cientifico
da cultura em que estamos inseridos. Isso significa que ndo é possivel construir um conceito
do que hoje se aplica sem antes compreender 0s mecanismos que nos fizeram pensar e agir da

maneira que se tem feito na atualidade.
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Outro aspecto a ser considerado € a influéncia da Psicologia na pratica da avaliacéo,
no momento em que aquela vai ganhando status de ciéncia. De acordo com Franco (1993, p.
15),

Essa condicdo foi possivel gragas ao repentino desenvolvimento da ciéncia e
ao surgimento das areas de especializacdo que proporcionaram condi¢des
favoraveis para a emergéncia de uma psicologia ‘cientifica’ que durante
muito tempo havia permanecido fundida na filosofia. A distingdo entre
ambas deu-se baseada nos critérios de cientificidade aplicaveis as ciéncias
naturais, em que a observacdo, a verificacdo e a experimentacdo sdo tidas
como condigdes indispensaveis para a criagdo de principios, leis e teorias.
Dessa forma, efetuou-se uma transposicdo mecanica para as ciéncias sociais
dos métodos cientificos, originariamente construidos para investigar a
natureza fisica.

Assim, seguindo os ditames das ciéncias naturais, um fato social, para ser analisado
cientificamente, deve ser isolado daquele que o estuda e, concomitantemente, deve ser tratado
como “coisa”, de modo a adquirir um carater de objetividade (FRANCO, 1993). Esse
pressuposto tem como implicagéo:

considerar os fatos sociais como desprovidos de historicidade, movimento e
contradi¢do e, em contrapartida, o cientista social como “subjetivo” mas com
a tarefa de esforgar-se para estudar uma realidade da qual participa, como se
ndo fizesse parte dela (FRANCO, 1993, p. 16).

Desse modo, é possivel perceber como o exame (a prova) teve e tem uma
importancia tdo grande na avaliagdo, sendo, até hoje, utilizado como principal (quando ndo o
Unico) instrumento avaliativo. Ele atende aos critérios de objetividade e de isolamento, ja que
pretende representar materialmente o avanco das aprendizagens, e ocorre em um momento
especificamente preparado, agendado, e deslocado do momento de ensino-aprendizagem. A
necessidade de mensurar o conhecimento adquirido pelos alunos € antiga e encontrou raizes
fortes na educacdo, tanto que se sustenta até hoje, mesmo com todas as criticas feitas a esse
modelo reducionista de avaliacgéo.

Por volta de 1900, tendo alcangado o estatuto de ciéncia, a Psicologia voltou-se para
0 estudo e observacdo dos comportamentos humanos e suas modificacGes. Observa-se que
isso foi perceptivel, uma vez que, segundo Franco (1993, p. 18),

Multiplicavam-se entdo a criagdo de instrumentos, escalas de atitude,
categorias para andlise de conteGdo, manuais de instrucbes etc.,
extremamente trabalhosos, que, por hipotese, deveriam possibilitar a
‘objetividade’ da coleta, neutralizando assim a interferéncia do pesquisador,
como se essa interferéncia ja ndo estivesse presente na propria construcéo do
instrumental. [...] Os produtos finais das pesquisas, na maioria das vezes
mostravam-se extremamente frageis para explicar a realidade
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A partir de 1930, sob influéncia de Ralph W. Tyler, considerado por muitos o pai da
avaliacdo educacional por ter desenvolvido o primeiro método sistematico (SOUSA &
VIEIRA, 2008), o conceito de avaliacdo se ampliou. Foram introduzidos procedimentos tais
como inventarios, escalas, listas de registros de comportamentos, questionarios para coletar
informacdes sobre o desempenho dos alunos etc. (SOUSA, 1993).

Tyler desenvolveu uma concepgdo de avaliagdo “bastante difundida entre nos, a qual
se caracteriza por conceber a avaliagdo como procedimento que permite verificar se 0s
objetivos educacionais estdo sendo atingidos pelo programa de ensino” (SOUSA, 1993, p.
28). Isso foi um avanco em relacdo as concepcdes anteriores, em que 0s procedimentos
visavam somente a mensuracao. Depois de Tyler, os estudos e pesquisas na area passaram a
“incluir procedimentos mais abrangentes para a avaliacdo do desempenho dos alunos”
(SOUSA, 1993, p. 27).

Pode-se dizer que a fungdo de informar ao professor se seu método de ensino tem
sido eficaz ou ndo partiu das concepcdes formuladas por Tyler. Assim, de acordo com Dias
Sobrinho (2003, p. 18) os objetivos educacionais constituidos a partir de sua teoria se
tornavam

[...] o centro da avaliagdo. Se antes ela se limitava basicamente a
procedimentos técnicos de quantificacdo de aprendizagens ou de descrigdo
do rendimento dos alunos, em seguida se preocupou com a gestéo cientifica
e com o desenvolvimento curricular e de instituicbes, tendo em vista 0s
objetivos previamente formulados.

Desse modo, a avaliagdo foi ganhando novas maneiras de ser concebida e os
instrumentos foram se aprimorando. Porém, o aspecto quantificador, expresso por notas ou
conceitos que aprovam ou reprovam, contraditoriamente, manteve-se para atender uma
demanda administrativa do sistema educacional, em detrimento da funcdo pedagogica.

Essa evolugdo tedrica contribuiu para a compreensao de que o parametro avaliativo
ndo deveria se restringir a uma apreciacdo quantitativa, numérica, mas, primordialmente,
precisa estar a servico do planejamento de uma nova agdo. Conforme Luckesi esclarece
(1994, p. 172), “o mecanismo agao-reflexdo-acdo é importante para que a avaliagdo cumpra
seu papel, vamos dizer, ontologico; ou seja: o julgamento qualitativo da acdo deve estar em
funcdo do aprimoramento dessa mesma acdo”. Esse ciclo demanda trabalho apoiado nos
acontecimentos, isto é, o que é apresentado pelos alunos ndo pode ser ignorado. Apds avaliar
seus alunos, o professor ndo poderia colocar uma nota e seguir com 0 programa, como tende a

acontecer na maioria das situacoes: ele deveria partir dai para decidir 0 prOXimo passo e isso €
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dificil quando se est4 submetido a programas rigidos, principalmente associados ao uso de
apostilas, cartilhas, etc..

O uso desse tipo de material impde ao professor quais contetdos ele deve trabalhar
com seus estudantes, de que forma o trabalho deve ser realizado e determina, inclusive, o
tempo que pode ser gasto para se desenvolver os temas das apostilas. A organizagdo do
trabalho pedagodgico deixa de ser realizada pelo professor. Fica, nessa condi¢do, sob a
responsabilidade de um grupo de reconhecida competéncia, que comercializa um “produto”,
fazendo com que o professor fragilize sua condicdo de sujeito ativo e criativo no processo de
ensino-aprendizagem. Desse modo, as aulas vém prontas para o professor, 0 que, a principio,
mostra-se um facilitador do processo, mas, por outro lado, retira do contexto de sala a
referéncia, os subsidios que o professor deve ter para que as proximas aulas sejam pensadas.
O processo de ensino-aprendizagem desloca-se das necessidades e interesses apresentados
pelos alunos, para alocar-se na légica e nos prazos previstos para 0 cumprimento dos
contetidos apostilados.

Assim, guestiona-se: a quem serve essa padronizacao das formas de ensinar? Como
sdo tratadas, entdo, as necessidades e provaveis vicissitudes que podem ocorrer no processo
de aprendizagem se o professor ndo pode lhes dar atencéo, sob o risco de nao “dar conta” de

terminar os contelidos?

2.4 A avaliacdo como reprodutora das relacGes de poder

As relacOes de poder que organizam a cultura vigente perpassam as varias atividades
humanas. Nao poderia ser diferente com a avaliagcdo. O professor tem a responsabilidade de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem de modo que todos 0s estudantes atinjam o
sucesso, embora ele também seja oprimido pelo sistema educacional, ao ter que se assujeitar a
uma organizacdo pedagdgica da qual ele ndo participa de sua elaboracdo. Nesse sentido, 0
professor fazer uso de um recurso valioso como a avaliagdo para servir somente ao propdsito
da classificacdo é um grande desperdicio, mesmo porque o acompanhamento diario permite
um contato com o percurso de cada estudante, e essa observacao € imprescindivel para se
perceber quais sdo as necessidades ali presentes.

De fato, € justamente no contato entre professores e estudantes que 0s primeiros
fazem seus julgamentos sobre a aprendizagem dos segundos. O professor pode tornar a
avaliagdo um instrumento que também disciplina e orienta a conduta do estudante, pois

permite regular os eventos no dia-a-dia; por exemplo, se houver indisciplina, logo o professor
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repreende os envolvidos e mostra para todos que ndo se pode assumir condutas que perturbem
o andamento das aulas.’

Dessa forma, torna-se possivel modificar (ou ndo) comportamentos desajustados
dentro de sala. Sobre o poder de disciplinar as condutas, Foucault (2009, p. 164) afirma que:

A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. [...] O sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso
de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora e sua
combinacdo num procedimento que lhe é especifico, o exame.

A escola trabalha também com esses instrumentos, tendo como base a disciplina para
garantir o ajustamento as diretrizes institucionais. Os estudantes devem obedecer as normas
basicas de horarios, siléncio, moderacdo. Além disso, as provas sdo feitas para verificar o
desempenho dos estudantes, para examinar, com a maior precisdo possivel, se todos estdo
acompanhando o ritmo das aulas. Como existem diferentes ritmos de aprendizagem e modos
distintos de conhecer, estes ndo sdo considerados pelo processo avaliativo, que esta
padronizado no tempo e na forma (FREITAS, 2002) e que acaba servindo ao propdsito
classificatério, instituindo aqueles que tém condi¢fes de seguir adiante, e 0s que ndo tém.

O caréter classificatorio se desdobra em outras dimensdes, dentre elas a que associa a
relacdo pedagogica com a relacdo de poder. 1sso acontece porque, ao classificar, é criada uma
hierarquia entre capacidades, conhecimentos e pessoas que rotulam quem é o pior e 0 melhor
estudante.

Foucault, tendo focado seus estudos nos “mecanismos que constroem instituicoes e
experiéncias institucionais” (GORE, 1994, p. 9), comparava a escola com hospitais e prisoes.
Isso se deve ao fato dela ser um espago que “imobiliza” o sujeito e serve para a reproducdo do
sistema vigente, sendo, portanto, altamente eficaz na preparacdo de um sujeito submisso.

Cumpre lembrar que a estrutura fisica da escola opera de modo a manter todos os
alunos sentados em fileiras, silenciosos e atentos ao professor, sem terem muita clareza a que
serve 0 conhecimento que lhes é colocado e nem bem compreenderem a utilidade do que se
aprende. Se o estudante conseguir sentir que avangou, que aprendeu e que esta desenvolvendo
suas habilidades, entdo o ensino faz sentido. Quando isso nao ocorre, a escola fracassa.

A relevancia do pensamento de Foucault reside no fato de ter sido elaborado em um

periodo no qual “O papel do filosofo passa a ser o da desconstrucdo da historia do

% De fato, o professor influencia o desempenho do aluno na escola que, depois, tende a repercutir nas suas
chances de éxito académico, profissional e, consequentemente, econ6mico. Rasche e Kude (1986) analisaram a
influéncia das expectativas do professor no desempenho dos estudantes e concluiram, apoiadas em Bourdieu
(1974) que o sistema de ensino, sem duvida, é responsavel pela transmissdo de poder e privilégios, contribuindo
para a reproducdo da estrutura das relacdes de classe, de forma dissimulada e com aparente neutralidade.
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pensamento, do modo habitual de Ié-la. A nogdo da modernidade como momento da
maturidade passa a ser problematizada” (SINGER, 1997, p. 39). Isso significa que ele foi um
critico da modernidade, desmascarou ideologias que ainda se escondem nos discursos
dominantes e legou a sociedade um conhecimento critico que influencia profundamente
diversos campos da teoria social, inclusive a educacdo (GORE, 1994).

Assumindo a necessidade da critica e do desvelamento das ideologias, faz-se
necessario entender o impacto do contexto politico no processo de ensino-aprendizagem.
Dalbério (2009, p. 48) reitera a necessidade de critica ao afirmar que:

[...] os educadores devem compreender os conceitos, as interferéncias e
reconhecer a forca da globalizacdo e da politica neoliberal, bem como suas
implicagbes para moldar e limitar as escolhas disponiveis de politicas e
praticas educacionais. Tornou-se urgente aprender a ler as linhas e as
entrelinhas da sedutora ideologia neoliberal, para que os atores sociais e,
principalmente os educadores, ndo se cologuem como individuos passivos,
manipulados e utilizados como personagens que colaboram com a
manutencdo e a perpetuacdo do status quo.

Assim sendo, deve-se levar em consideragdo o pressuposto de que praticas
pedagdgicas sdo algo compartilhado em um determinado meio, por grupos, por estados e
paises. Porém, o ambito da acdo pedagogica (que ocorre no espaco de sala de aula concedido
ao professor) é sempre de ordem pessoal e projeta o eu daquele que a pratica, sendo possivel
identificar quem se é naquilo que se faz (SACRISTAN, 1999). Contudo, a formacio de cada
pessoa e sua maneira de atuar (seus modos, valores, ideologias e desejos) também se constitui
em relacdo com meio em que se Vive.

E importante perceber-se dentro de um sistema no qual cada um desempenha seu
papel. A atuacdo das pessoas dentro da escola esta direcionada a atender as demandas e
diretrizes da instituicdo e, assim, o professor também se torna um agente reprodutor do
sistema vigente.

Dessa maneira, a pedagogia, conforme critica Correa (2004, p. 45), “visa conduzir o
outro rumo ao mesmo, adequar a uma realidade social, harmonizar o socius pela pacificacdo
de cada um, pelo ajustamento & moral e pelo controle da poténcia de diferir”. Percebe-se, na
assertiva do autor, que a educacdo estd a servico do social, porém pretende favorecer a
coletividade mantendo o status quo, € ndo no sentido de deixar que transformacgdes ocorram,
mesmo porque € s a manutencao que interessa aqueles que estdo no poder. A diversidade de
pensamentos ndo €, portanto, bem-vinda e essa poténcia humana é tolhida em detrimento do
que ja esta instituido na sociedade. Cumpre lembrar que esses aspectos se acentuaram depois

que:
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O corpo foi descoberto como objeto e alvo do poder, passou a ser visto como
conjunto de forcas fisicas e psiquicas, que pode ser manipulado, treinado
para obedecer e responder, habilitado, multiplicado em relacdo as suas
capacidades (SINGER, 1997, p. 40).

Essa “descoberta” de novas aptidoes, somada ao momento de instauragao da
industrializacdo nos meios de producdo, implicou uma crescente necessidade de
profissionalizar a médo-de-obra que operava as maquinas e revolucionou a ordem vigente até
entdo. Instituiu-se, assim, o estatuto da disciplina, que nada mais ¢ do que os “métodos que
permitem o controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1977, p. 126
apud SINGER, 1997, p. 40).

Na cultura da disciplina, favorece-se o controle social em detrimento da autonomia
dos individuos e esses aspectos refletem diretamente no que acontece em sala de aula. Nesse
sentido, a avaliacdo é também uma forma de controle do professor sobre a turma. Ao abordar
esses aspectos, Freitas (2002, p. 84) considera o plano formal e o informal contidos no ato de
avaliar, e pondera que:

No plano formal estéo as técnicas e procedimentos visiveis de avaliacdo em
provas e trabalhos; no informal, estdo os juizos de valor que orientam o0s
resultados das avaliacBes e sdo desenvolvidos pelos professores e alunos.
[...] A parte mais dramatica e relevante da avaliacdo se localiza ai, nos
subterraneos onde 0s juizos ocorrem.

A avaliacdo informal ndo foi contemplada na pesquisa de campo, uma vez que nao
houve observacdo e acompanhamento diario do processo educativo, mas consideramos

importante que seja citado, devido a sua pertinéncia.

2.5 A relacdo entre a avaliacao e as politicas publicas

Sabe-se que toda pratica institucional é caracterizada por um meio social e politico
que deve ser levado em consideracdo, pois ndo se pode construir um entendimento sobre o
que ocorre na escola, sem que seja revisto 0 contexto em que ela esta inserida e o aparato
legal que regulamenta sua pratica.

De acordo com Dalbério (2009, p. 19), “as concepgdes e politicas orientadoras da
sociedade brasileira atual influenciam os rumos e 0s processos educacionais, especialmente na
escola publica”. Esta afirmacdo pode ser entendida no sentido de que a escola publica ¢
afetada diretamente pelas diretrizes implantadas pelos governos, mas nao se pode deixar de
considerar que as escolas particulares também sdo afetadas, uma vez que fazem parte do

mesmo contexto social e legal.
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Percebe-se, nos ultimos anos, uma crescente preocupagdo do governo em estabelecer
medidas de “confronto e ruptura com uma cultura escolar que contempla a classificacdo e a
seletividade como inerentes ao processo de escolarizacdo, funcbes essas tradicionalmente
relacionadas a avaliagdo” (SOUSA e ALAVARSE, 2003, p. 71). Comprovacao disso ¢ a
organizacdo do ensino em ciclos e a progressdo continuada que, na teoria, é valida, mas, na
pratica, a maneira como tem sido aplicada é questionada (FREITAS, 2002). Por estarmos no
inicio do processo de modificacdo para esse novo cenario educacional, existem ainda fortes
resquicios do modelo tradicional, que interferem tanto nas praticas adotadas, quanto na
maneira de conceber e aceitar esse novo modelo.

De acordo com Souza e Alavarse (2003, p. 74), hoje, contamos com informagdes
colhidas em pesquisas produzidas a partir dos anos 80, “que nos possibilitam a compreensao
dos principios e finalidades que tém norteado a vivéncia da avaliagdo no contexto escolar,
revelando a sua natureza essencialmente classificatoria, seletiva ¢ autoritaria”. Essa situagdo
faz com que toda proposta de mudanca se choque com valores e rituais arraigados na escola,
haja vista a dificuldade em se realizar, na pratica, mudancas que reflitam o que esta escrito
nas propostas; até porque, ndo se pode ignorar que a escola cumpre um papel dentro de seu
contexto social. Sobre isso, Dalbério (2009, p. 49) esclarece que:

A educagédo, neste mundo capitalista, vem assumindo, por um lado, um papel
com uma opgao teécnica voltada para 0 mundo do trabalho, atendendo as
demandas do capital e, por outro, assume também um discurso de
preocupacdo com a construcdo de uma modernidade que seja ética e
humanista. Nessa segunda posicao, a escola coloca-se, diante da sociedade,
como agente de mudancas, capaz de interferir no processo histérico de forma
positiva. Mas qual é a distancia existente entre o que é proclamado e o que é
realizado? Diante dessa sociedade capitalista, desigual e excludente, qual € o
verdadeiro papel da escola?

Essa colocagdo mostra que nos encontramos em um dilema entre a capacidade de
perceber as contradi¢Ges do nosso sistema educativo e a dificuldade em transp6-las na pratica.
Criou-se uma incompatibilidade que gera conflitos, mas que é reveladora de uma condicédo de
pouca autonomia para a escola e para o ensino em geral, ja que os estudos e pesquisas
realizados nas universidades ajudam a compreender a realidade em que se vive, mas pouco
conseguem transforma-la.

As politicas pablicas tém tentado sanar algumas lacunas da legislacdo, promovendo
reformulagBes importantes, que ddo suporte as praticas escolares. Nesse sentido, Dalbério
(2009) pondera que o MEC (Ministério da Educacdo) instituiu os PCN’s (Pardmetros
Curriculares Nacionais) para o Ensino Fundamental e Medio, atendendo as prescrigdes do

Plano Nacional de Educacdo. Entretanto, Valente (2002, p. 80) considera que:
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O paradigma avaliativo dos aludidos documentos, embora expresse uma
perspectiva construtivista, jA que enfatiza a necessidade de o aluno ser o
sujeito do processo de construgdo do conhecimento e considera 0 erro como
elemento constitutivo desse processo, denota e conota procedimentos
claramente afeitos a pedagogia dos objetivos, predominante na década de 70.

Isso mostra que, apesar dos avancos, a legislacdo brasileira ainda retorna a praticas

que deveriam ser superadas. Ludke (2002, p. 97) corrobora com a ideia da autora acima

citada, dizendo que:

Estamos, sem nos dar conta, voltando a uma época h& longo tempo
ultrapassada, quando imperavam 0s objetivos institucionais e as
taxionomias, e a preparacdo de avaliadores se fazia, sobretudo em pesados
cursos de estatistica e analises quantitativas. E necessario prepararmos nosso
pessoal para fazer frente a essas novas velhas tarefas, agora a luz da
evolugdo da teoria avaliativa [...].

A autora se posiciona claramente contra o retorno a esses referenciais (se € que um

dia haviam sido superados), e convoca a todos os envolvidos na educacédo a fazerem frente a

essas concepgoes e praticas, justamente pelo fato de que, hoje, ja se pode vislumbrar outros e

melhores horizontes para a avaliacéo.

Sobre a avaliagdo, 0s PCN’s elaboram algumas diretrizes, que serdo tratadas por

partes, para facilitar a analise de cada ponto em especifico. Primeiramente, nesse documento,

afirma-se que:

Em suma, a avaliagdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais é
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino;
conjunto de acdes cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da intervencdo
pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acGes
que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e como [...] (MEC,
1997).

Nessa parte, os PCN’s abordam a dimensdo diagndstica que a avaliagcdo deve ter,

para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser observado e considerado pelo

professor. Em seguida, institui a avaliagdo como:

elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;
instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos,
dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho (MEC,
1997).

Apesar de ndo estar detalhado como esse processo deveria acontecer, esses aspectos

apontam para a dimensdo continua que deve caracterizar a préatica avaliativa, bem como para a
dimensdo formativa (VILLAS BOAS, 2001; FREITAS, 2002; e FERNANDES, 2006),

voltada para a apreciacdo do processo no qual estdo inseridos os envolvidos na préatica de
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ensino-aprendizagem e, para o qual, o professor deve-se voltar. O foco, entdo, necessitaria ser
mudado, de modo a ndo mais estar direcionado aos resultados. Os PCN’s justificam as
caracteristicas apresentadas, argumentando que:

Uma concep¢do desse tipo pressupde considerar tanto o processo que 0
aluno desenvolve ao aprender como o produto alcangado. Pressupde também
que a avaliacdo se aplique ndo apenas ao aluno, considerando as expectativas
de aprendizagem, mas as condicdes oferecidas para que isso ocorra. Avaliar
a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido — se, por
exemplo, ndo h& a aprendizagem esperada significa que o ensino nao
cumpriu com sua finalidade: a de fazer aprender (MEC, 1997).

Porém, serd que nas condigdes reais do ensino brasileiro é possivel se atingir essa
proposta? A ideia é que se caminhe cada vez mais para esse rumo, todavia a pratica esta muito
mais proxima do modelo tradicional, apesar de tantas orientacdes e diretrizes.

Freitas (2002) afirma ndo ser possivel modificar a educacdo dessa maneira (por
decretos), devido a complexidade de fatores que compdem o universo escolar. O autor
defende que:

decretos ndo chegam a afetar a trama do processo educativo, repleto de
representacdo entre alunos e professores [...]. Testes e provas sdo apenas
indicadores ténues desses processos informais. Entretanto, quando ha falhas
na escola, a culpa é posta, rapidamente, no professor (ou no aluno), e ndo
nesta logica. Dificilmente a escola consegue ser pensada fora de seu formato
atual, que n&o foi criado por acaso (FREITAS, 2002, p. 81).

Além do proprio enraizamento tradicionalista da cultura educacional, Viana (2002, p.

75) afirma que:

A questdo de avaliar aquilo que é importante ndo é de solugdo facil e
imediata, tendo em vista certas constatacfes: 0s instrumentos para a medida
de processos complexos sao dificeis de construir [...]. Exigiria a avaliacdo de
conceitos, principios e relagBes, aspectos da aprendizagem nem sempre
desenvolvidos em nossos curriculos, que se preocupam com o dominio dos
conhecimentos mais simples, quase sempre factuais e imediatos.

Conforme o exposto, podemos pensar que existem entraves para que as mudancas
necessarias, no ambito da avaliacdo, possam, de fato, ocorrer, de modo a torna-la mais
qualitativa. Consideramos que esses entraves ndo se restringem somente a manutencdo do
status quo e que, para supera-los, demandaria: a) uma revisdo de todo o contetdo escolar tido
como importante; e b) uma reflexdo acerca das operacfes mentais que as provas escritas tém
demandado, uma vez que estdo restritas, basicamente, & memorizacdo e a identificacdo

(MORETTO, 2008).* Essas mudancas s6 poderiam acontecer se o sistema educacional, as

* A andlise dos instrumentos desta pesquisa baseou-se nos procedimentos empregados por Moretto (2008) e
revelaram a mesma tendéncia discutida pelo autor.
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politicas publicas, o contexto de formagdo e trabalho dos professores, dentre outros fatores
oferecessem condicGes praticas para que os entraves fossem superados, uma vez que eles sdo
criados pelo préprio modelo educacional e politico.

Para finalizar este capitulo, que abordou dimensdes conceituais da avaliacdo da
aprendizagem, consideramos fundamental chamar a atencdo para o fato de que a significativa
evolucdo tedrica do campo pesquisado ndo é acompanhada de mudancgas metodoldgicas. Esse
fato é compreensivel, uma vez que, para mudar a pratica avaliativa, seriam necessarias
alteracdes sistémicas. Freitas (2002) adverte que, diante da inércia das instituicbes para
consumar essas transformacdes, é preciso que o professor desenvolva a capacidade de resistir

ao modelo imposto e crie novas formas de educar, trabalhar, organizar-se e avaliar.
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CAPITULO IIl — A CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS E AS
CONCEPCOES DE AVALIACAO DE SEUS PROFESSORES
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Neste capitulo, sdo apresentadas as concepgOes de avaliacdo dos professores obtidas
com a aplicacdo da técnica de analise de contedo as respostas dadas nas entrevistas. Para se
fazer a analise dos dados, optou-se por ndo identificar as escolas pesquisadas, de modo a
garantir o anonimato das mesmas. Em se tratando de uma andlise critica, essa preocupacao
visa preservar os professores (e, consequentemente, as escolas) de uma exposicao indevida, j&
que suas contribuicfes foram tdo importantes para se conhecer ndo somente o que acontece
em suas respectivas salas de aula, mas deu subsidios para se pensar a pratica avaliativa
articulando-a com a teoria contemporanea sobre essa mesma tematica. Apesar de
considerarmos que os dados coletados em uma realidade particular ndo podem ser
generalizados como verdade, eles constituem um exemplo de situagdo, e podem permitir a

inferéncia do que ocorre em um ambito mais amplo.

3.1 Caracterizacgao das escolas pesquisadas

A escolha das escolas para a realizagdo da pesquisa de campo ocorreu com 0 objetivo
de confrontar duas realidades diferentes, tais como a publica e a particular. Porém, esses
diferentes contextos se mostraram muito semelhantes, depois de terem sido observados mais
de perto, nos aspectos que consideramos mais relevantes: as concepcdes sobre a avaliagdo e
o0s instrumentos valorizados e utilizados nessa pratica.

As duas escolas estdo situadas na mesma cidade da Regido Sudeste do Brasil e,
apesar de atenderem a clientelas diferentes naquilo que se refere ao ambito s6cio-econémico,
apresentam uma importante semelhanca: ambas sdo bem conceituadas pelo ensino que
praticam. Uma (a particular) é conhecida pela tradi¢do de décadas de existéncia, tendo feito
parte da formacdo de algumas geracdes da cidade em que a pesquisa se realizou. A outra tem
um histérico de figurar, nos ultimos anos, dentre as escolas com melhores resultados obtidos
nas avaliacdes externas.

Conforme definido no delineamento da pesquisa, 0s Projetos Politico-Pedagdgicos
das instituicbes seriam analisados para ajudar a compreender o ambiente pesquisado e
conseguir mais informacGes sobre como o processo de avaliacdo é proposto. Ambas as
escolas informaram que os Planos de Gestdo englobavam as informagdes contidas nos
Projetos Politico-Pedagdgicos e, assim, disponibilizaram seus respectivos Planos de Gestéo
para serem pesquisados. Muitas das informacOes que se seguem foram retiradas, portanto,

desse importante instrumento de gestao escolar.

3.1.1 A escola publica
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A escola publica situa-se em um bairro da periferia da cidade, € de porte médio e
possui a estrutura fisica bem estruturada, com espacos amplos para a recreagdo. Tem uma
quadra de esportes coberta, apresenta bom aspecto de higiene e conservacéo.

Ela atende a criangas do Ensino Fundamental I, no periodo da manha e da tarde, no
ensino regular de primeira a quarta séries, de modo que ainda ndo se adaptou ao novo sistema
do Ensino Fundamental de nove anos. As professoras que participaram da pesquisa s&o
responsaveis por ministrar todas as disciplinas da série em que dao aulas, com exce¢do de
Educacéo Fisica e Educacgdo Artistica, que possuem professores especializados. Assim sendo,
cada professora é responsavel por lecionar Portugués, Matemaética, Ciéncias, Historia e
Geografia.

A escola atende a uma comunidade de nivel sdcio-econdémico heterogéneo, com
predominancia pela classe média-baixa (segundo o Plano de Gestdo da escola). A maioria dos
pais de alunos (35%) trabalha como funcionarios de industrias, em ocupacgdes que exigem
pouca escolaridade. A escola conta com transporte coletivo para alunos da zona rural no
periodo da manha.

O quadro administrativo € composto por um diretor, um vice, uma secretaria, um
professor coordenador, trés agentes de organizacgéo, dois auxiliares de limpeza terceirizados,
dois professores readaptados e uma merendeira. Possui um corpo docente formado por 27
professoras efetivas e seis professoras substitutas. Sendo assim, a pesquisa contou com uma
amostra de 22,2% do total de professoras, uma vez que a entrevista se realizou com seis delas.
Todas receberam nomes ficticios, para que as identidades fossem preservadas. O quadro 1
mostra os nomes (ficticios) das professoras entrevistadas, suas idades, a formacgédo académica
e a série em gque ministram as aulas.

Quadro 1 — Descricdo de sujeito, idade, formag&o e série em que
ministra aulas (escola publica)

SUJEITO IDADE FORMACAO SERIE
Cibele 36 Pedagogia 32
Carolina 32 Pedagogia 22
Luciana 59 Pedagogia 22
Beatriz 24 Pedagogia 12
Vera 45 Matemitica 32
Ana 49 Pedagogia 42

Fonte: elaboragdo propria.

O Plano de Gestéo da escola publica assim descreve seu corpo docente:



53

A maioria é experiente, com formagdo académica, dominam (sic) o contetdo
gue ministram, alguns sdo conservadores, mas abertos as inovagdes como
complemento as suas praticas, sdo entrosados, afetivos, dindmicos,
atualizados, comprometidos com o Projeto Pedagdgico da escola, do qual
participaram com dedicacdo na sua elaboracéo.

A descricdo é genérica e registra a forma como eles prdprios se veem. Sugere que 0
corpo docente trabalha coletivamente, quando diz que sdo “entrosados” e que participaram da
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico. O foco da maneira como eles se veem esta nas
suas qualidades profissionais, 0 que transparece uma autoimagem positiva. Todavia, néo
contempla as possiveis dificuldades e limitagcbes que provavelmente também existam, e as
estratégias para minimiza-las.

A respeito da avaliacdo, o Plano de Gestdo da escola publica diz o seguinte:

A avaliacdo interna do processo de ensino e de aprendizagem tem por
objetivos:

- Diagnosticar e registrar os processos do aluno e suas dificuldades;

- Possibilitar que os alunos auto-avaliem sua aprendizagem;

- Orientar 0 aluno quanto aos esforcos necessarios para superar suas
dificuldades.

Esses trés primeiros apontamentos indicam uma pratica avaliativa voltada para os
aspectos qualitativos do processo de ensino-aprendizagem, quer dizer, faz pressupor que a
funcdo diagndstica esteja presente, servindo para orientar professor e aluno no sentido de
superar as dificuldades encontradas. Além disso, permite inferir que o aluno também esta
implicado ativamente, ou seja, como sujeito, no processo de autoavaliacdo. As referéncias aos
termos ‘“‘diagnosticar”, “autoavaliagdo” e “orientagdo o aluno”, utilizados nos objetivos,
remetem a uma concepcao de avaliacdo formativa (VILLAS BOAS, 2001; FREITAS, 2002;
FERNANDES, 2006). Porém, ndo ha nenhum dado colhido na pesquisa de campo que
comprove que a autoavaliacdo seja, de fato, utilizada como recurso, e que ocorram momentos
em que sejam retomados os resultados da avaliacdo para planejar o que fazer, ja que esses
aspectos ndo foram citados pelas professoras entrevistadas e nem apareceram nos
instrumentos cedidos para a analise da pesquisa documental.

Mais adiante, no texto do Plano de Gestdo, ainda contemplando os objetivos da
avaliacdo, tem-se:

- Fundamentar as disposices do conselho de classe quanto a necessidade
dos procedimentos paralelos ou intensivos de reforco e recuperacdo da
aprendizagem, de classificacéo e reclassificacdo de alunos;

Em contradicdo ao exposto anteriormente, 0s objetivos da avaliagio mudam de

perspectiva ao abordar a “necessidade dos procedimentos paralelos ou intensivos de reforgo e
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recuperacdo da aprendizagem, de classificagdo e reclassificacdo de alunos”. Contudo, os
objetivos apresentados tratam da questdo classificatoria muito superficialmente, embora ela
ainda esteja presente na realidade escolar, principalmente porque esta escola publica ainda
ndo assimilou completamente o novo sistema de ensino, que institui nove anos para o Ensino
Fundamental e a organizagdo por ciclos, pois ainda funciona de maneira seriada. Ainda
considerando os objetivos da avaliagdo, o Plano diz que ela serve para:

- Orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos contetdos
curriculares;

- Sera constante e coerente com 0s contelidos programaticos desenvolvidos
em sala de aula;

- Terd carater de diagnosticar para a verificagdo da bagagem e conhecimento
de cada agrupamento;

- Deverd garantir a continuidade do trabalho, explicitando o essencial
aprendido pelo aluno;

- Devera balizar o trabalho do professor na criacdo de situacdes de
aprendizagem que busguem garantir aos alunos o desenvolvimento das
capacidades necessarias a construgdo progressiva de conhecimentos;

- O aluno devera ser informado sobre seus avangos e dificuldades, bem como
ser orientado para o que ele devera fazer em seu processo de aprendizagem e
sua auto-avaliagao.

Um aspecto a ser contemplado é que os objetivos apresentados atendem as novas
solicitagbes governamentais de uso da avaliagdo como instrumento de diagndstico da
aprendizagem e de parametro para o trabalho do professor. Entretanto, ndo considera estar em
uma situacdo de transicdo neste momento, e a avalia¢do ainda ndo abandonou seu aspecto e
sua funcdo classificatdria. Isso merece atencdo a medida que o Plano de Gestdo de uma escola
deve se comprometer com mudancas, sem deixar de descrever aquilo que, de fato, pratica e

como planejou implementar as mudancas propostas nos decretos.

3.1.2 A escola particular

A escola particular esta localizada na regido central da cidade em que foi realizada a
pesquisa. E de porte grande, e atende desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Os
alunos sdo de classe média e alta. A maioria dos pais (27%) é comerciante e a maioria das
maées (72,6%) trabalha fora.

O corpo de gestdo da escola € composto por um diretor de escola, um vice-diretor,
quatro coordenadores pedagogicos e dois orientadores educacionais. O corpo docente é
formado por 18 professores de Educacao Infantil, 23 do Ensino Fundamental I, 23 do Ensino
Fundamental 11 e 17 do Ensino Médio. A pesquisa se realizou com seis professoras do Ensino

Fundamental I, o que corresponde a, aproximadamente, 26% do total do grupo. O quadro 2
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mostra os nomes das professoras entrevistadas, suas idades, a formacgao académica e 0 ano em
que ministram as aulas. Assim como na escola publica, optou-se por escolher nomes ficticios
para designar cada sujeito, para ndo permitir que sejam identificadas.

Quadro 2 — Descricdo de sujeito, idade, formacéo, disciplina e ano em que ministra
aulas (escola particular).

SUJEITO IDADE FORMAGAO DISCIPLINA/ANO
Fatima 32 Pedagogia e Matematica Matematica/52

Fernanda 35 Pedagogia Todas/3¢9
Ivana 41 Pedagogia Todas/2¢9
Soraia 47 Pedagogia Todas/3¢9
Isabela 31 Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas Ciéncias/52
Joana 42 Pedagogia Hist. e Geografia/52

Fonte: elaboragéo propria.

Diferentemente da escola publica pesquisada, a escola particular ja adaptou seu
curriculo ao novo modelo que institui nove anos para o Ensino Fundamental e, dessa forma,
possui uma organizacdo das disciplinas diversa daquela encontrada na escola publica. Na
particular, os trés primeiros anos do Ensino Fundamental | sdo ministrados por uma Gnica
professora, que tem a incumbéncia de trabalhar todas as disciplinas (com excecdo de
Educacao Fisica e Educacao Artistica, que possui um professor especializado para cada uma),
que sdo: Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, além das aulas de Etica, que
também fazem parte do curriculo. O primeiro ano, diferentemente dos demais, oferece
somente as disciplinas de Portugués e Matematica e, durante o qual, ndo se aplicam provas. A
avaliacdo do primeiro ano se baseia no uso do Portfélio, em que o acompanhamento das
producdes dos estudantes é feita ao longo ano e, no final, pode ser observada toda a evolugdo
da aprendizagem desses alunos. Cumpre observar que essa pratica, ainda que restrita ao
primeiro ano, é louvavel, no sentido de apontar para uma nova forma de avaliacdo, que se
aproxima da formativa (FERNANDES, 2006; VILLAS BOAS, 2001; FREITAS, 2002).

O Plano de Gestdo dessa escola fornece muitos dados acerca de suas préticas, de
modo que é importante destacar alguns pontos, até para favorecer a discussdo dos dados
obtidos nas entrevistas e na analise documental. Sendo assim, consta no Plano de Gestéo que:

A avaliacdo do desempenho do aluno [...] sera continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre o0s quantitativos, sendo
traduzidas em escalas de 0,0 a 10,0.

E importante destacar que, no Plano de Gestdo, determina-se a “prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos”, mas que sdo traduzidos em “escalas de 0,0 a
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10,0”. Como os aspectos qualitativos em uma avaliacdo podem ser traduzidos em escalas
quantitativas? Na sequéncia, h4 um detalhamento sobre os procedimentos de avaliag&o:

Na avaliacdo do aluno, o carater de continuidade devera ser estabelecido de
tal forma que em cada bimestre sejam utilizados, no minimo, dois
instrumentos diferentes de avaliacdo, a saber: provas comuns e/ou provas
simuladas com questdes objetivas, dissertativas ou mistas e trabalhos
individuais ou em grupos, tais como pesquisas bibliogréficas, seminarios,
relatorios, debates entre outros, elaborados pelo corpo docente sob a
supervisdo do responsavel pelo Servico de Coordenacdo Pedagdgica [...].

Nessa passagem, pontua-se a necessidade de se avaliar com mais de um instrumento
que, no caso, € a prova. Sendo assim, o Plano diz que é preciso variar, para caracterizar a
avaliacdo continua, mas, nas entrevistas, foi dito que a prova corresponde a 90% da nota
bimestral do aluno. Assim sendo, qual a representacdo das outras atividades citadas na nota
final? Se sdo usados varios recursos para avaliar, qual o motivo, entdo, de se dar tanto peso a
prova?

A questdo que se revela é um descompasso entre a proposta de novas formas de
avaliacdo surgidas recentemente, que exploram o olhar critico sobre os modelos instituidos,
mas que, na pratica, permanecem presas a quantificacbes. Apesar da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), no artigo 24, inciso V, alinea a (que serve de referéncia ao trecho do Plano citado
anteriormente), prever que a avaliagdo devera ser ‘“continua e cumulativa [...], com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”, sabe-se, ainda, que o sistema de educagédo
também exige objetividade da avaliacdo, que seu resultado seja passivel de comprovacdo e
que esteja documentado. Nesse ponto, reside a contradicdo: avaliar pressupde um juizo de
valor, e “juizos de valor” sdo relativos, imprecisos, subjetivos e surgem de um determinado
contexto, mas sdo expressos em numeros/notas exatos. Acreditamos, entdo, que 0
descompasso referido ndo é um reflexo da atuacdo dessa escola em especifico (ou
exclusividade das escolas pesquisadas), mas sim, corresponde a um descompasso que esta
presente nas proprias politicas publicas, que acabam sendo contraditorias nesse aspecto.

Sobre as atividades a serem realizadas, o Plano de Gestéo da escola particular define
que:

Os trabalhos, pesquisas, seminarios, tarefas minimas e complementares,
listas de exercicios, entre outros, poderdo ser utilizados como questdes nas
avaliagbes e nos simulados. Assim, o aluno sera estimulado a participar
ativamente dessas atividades, que possibilitardo a eles um maior
aproveitamento e aprendizagem.
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Esse trecho sugere que se o aluno se da conta de que as atividades das quais participa
no seu cotidiano vao compor a nota final, ele vai se empenhar nessas atividades, o que,
segundo a visdo defendida pelo Plano de Gestdo, pressupde um maior aproveitamento e
aprendizagem. Porém, essa € uma postura questionada por varios autores (MORETTO, 2008;
LUCKESI, 2001; HOFFMANN, 1991, dentre outros) que veem nisso uma utilizacdo
equivocada de algo tdo importante, que ¢ a avaliacdo. Esse “maior aproveitamento e
aprendizagem” ¢ uma interpretagdo equivocada, pois um aluno que se empenha porque sabe
que vai cair na prova, ndo esta preocupado com a sua aprendizagem, mas sim com a nota que
ter4 no final. E isso ndo pode ser visto como um erro, ou uma mé& conduta dos alunos, é
apenas consequéncia do sistema que tem como foco a melhor nota, a promogéo para 0 ano
sequinte, o curriculo que, futuramente, serd a porta de entrada (ou ndo) no mercado de
trabalho.

A respeito da finalidade da avaliacéo, o Plano afirma que:

No decorrer do processo de ensino-aprendizagem, serdo realizadas
avaliagbes diagndsticas com a finalidade de permitir ao docente o
acompanhamento das dificuldades dos alunos, a fim de que se possa
trabalha-las com técnicas e métodos de ensino adequados a sua superagao.

Nesse ponto, aparece a funcdo diagnostica da avaliacdo, utilizada como parametro
para o professor repensar a sua pratica. Porém, percebe-se pelo exposto que a funcdo
diagnédstica ndo é abordada como um aspecto inerente a avaliacdo bimestral, mas sim,
relaciona-se com o uso de um instrumento especifico, elaborado exclusivamente para tal
finalidade. Infere-se, com o exposto, que o termo “avaliagdo diagnodstica” é utilizado para
designar um “instrumento com fun¢do diagndstica” ou uma “prova diagndstica”, e ndo como
uma funcdo da avaliacdo que se pratica. O diagndstico ndo faz parte do processo, ao contrério,
ele ocorre pontualmente, de forma fragmentada e mecénica, de acordo com 0 exposto. Em
seguida, afirma-se que:

Cabera a cada professor avaliar aspectos formativos e comportamentais do
aluno, tais como sociabilidade, participacéo, assiduidade, responsabilidade,
pontualidade no cumprimento de tarefas, podendo registra-las em fichas
préprias, com o objetivo de fornecer dados ao Servico de Orientacdo
Educacional e aos Conselhos de Classe e Ano e utiliz&-las para fins de
avaliacéo.

Essa parte trata dos registros do professor acerca de aspectos dificeis de serem
mensurados, por estarem na dimensdo qualitativa do processo. Esses aspectos estdo presentes

e merecem ser considerados, por revelarem as condi¢c6es de vida do aluno, os valores trazidos

da familia, que sdo determinantes na sua maneira de ver o conhecimento e atuar na escola.



58

Contudo, foi possivel perceber que esses registros ndo séo frequentemente utilizados, ou seja,
estdo relegados a segundo plano, e sé o sdo naqueles casos mais complicados que acabam
sendo resolvidos no Conselho de Classe. Consideramos que o registro desses aspectos
comportamentais sdo relevantes e podem ser a base para que as escolas consigam,
efetivamente, dar mais espaco para o carater qualitativo do processo do que para a nota.

Acerca da elaboracdo dos instrumentos de avaliagdo (as provas), o Plano determina
que:

observar-se-4 0s objetivos propostos pra cada conteldo programatico,
identificacdo das provas por meio de um cabecalho padrdo, instrucdes para a
realizacdo das mesmas, seu respectivo valor numérico e descricdo das
habilidades relacionadas.

Percebe-se que existem critérios para a elaboracdo dos instrumentos, que denotam
uma preocupagdo com o padrdo e com a clareza da relagdo entre o que se pergunta nas provas
com o que foi estudado e trabalhado em sala. Isso é importante, pois estabelece um vinculo
coerente entre o conteddo ministrado nas aulas e o que se pede na prova. Mas, por outro lado,
figura também como uma necessidade de dar ao instrumento um carater de imparcialidade,
como se a padronizagdo tornasse mais “objetiva”, mais contundente ¢ menos pessoal e,
portanto, menos passivel de conter falhas ou “escapes” da subjetividade do professor.

Esse tipo de concepcdo que espera que a avaliacdo ofereca instrumentos precisos e
padronizados tem recebido criticas dos autores (PERRENOUD, 1999; HADJI, 2001; SOUSA,
2008, dentre outros), que denunciam o contexto ideoldgico atuante na sociedade, que faz com
que se proceda e se pense dessa forma. Para que se pratique uma avaliacdo mais focada nos
aspectos formativos, é necessario rever o valor atribuido a padronizacdo e a precisao dos
instrumentos. Apesar das informacgdes contidas no cabecalho das provas servirem como
diretriz para o professor elabora-la, ndo podem mascarar o carater subjetivo implicito no ato

de se elaborar uma prova e de corrigi-la depois.

3.2 Anélise de contetdo das entrevistas

Para se propor a discussdo dos dados colhidos nas entrevistas, utilizou-se do recurso
da Analise de Conteldo, que tem por objetivo auxiliar o agrupamento e a compreensao das
informacdes que compdem o vasto material que a pesquisa levantou. Dessa forma, optou-se
por fazer uma andlise tematica (BARDIN, 1977; e FRANCO, 2008), de modo a delimitar as
categorias de acordo com as respostas fornecidas para cada pergunta da entrevista.

Segundo Bardin (1977, p. 105), “Fazer uma analise temadtica consiste em descobrir 0s

‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presenga, ou frequéncia de aparigao
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podem significar alguma coisa para 0 objetivo analitico escolhido.” Pensando assim, a analise
que se segue teve como intengdo perceber e agrupar esses “nucleos de sentido” a que a autora
se refere, bem como descrever os resultados de maneira a clarificar ao maximo o esforco de
compreensdo das concepgdes dos professores sobre avaliacao.

A questdo cinco da entrevista ndo foi analisada desta forma, por ser mais objetiva e
ndo oferecer possibilidades de categorizacdo e busca de sentido. Assim sendo, ela € descrita e
analisada diferentemente das demais. A questdo sete (vide apéndice) ndo foi apresentada no
capitulo 111, porque consideramos que o conteddo das respostas ndo trazia contribuicdes a
compreensdo das concepgoes dos professores e, tal como a pergunta cinco, ndo era passivel de
ser aplicada a andlise de contedo. O que as respostas a essa questdo trouxeram de
contribuicdo foi a informacdo de que, na escola publica, as provas escritas correspondem a
80% da nota bimestral e, na particular, essa porcentagem atinge 90%. A diferenca entre uma e
outra se revela também na normatividade com que isso € posto aos professores, isto é, na
escola particular, essa porcentagem é uma regra (discutida anualmente nos Conselho de
Classe e estabelecida por consenso), que deve ser seguida desde o segundo ano do Ensino
Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio. Na publica, esse valor acaba sendo
compartilhado pelo corpo docente, porém ndo é imposto como norma. Mas, como esse
aspecto também é estabelecido mediante um consenso, acaba sendo, portanto, seguido por
todas.

Os dados das respostas dos sujeitos a entrevista, tanto da escola publica quanto da
particular, foram agrupados conjuntamente de modo a se ter uma dimenséo global do que foi
respondido em cada pergunta. Para saber de qual escola os sujeitos sdo, utilizou-se da sigla pu
para designar a escola publica e pa para a escola particular. Elas estdo colocadas ao lado dos
nomes dos sujeitos, entre parénteses, nos quadros a seguir, que apresentam as categorizagdes

das respostas.

Pergunta 1: Como vocé define a avaliagdo?

Quadro 3 — Categoria: Definem o conceito descrevendo a funcdo e a incidéncia de respostas,
referentes a pergunta 1 da entrevista.

Definem o conceito descrevendo a fungdo Entrevistada
- avaliar o aluno é verificar se houve aprendizagem; Joana (pa)
- avaliagdo é um meio de diagnosticar, € um meio de verificar. [...] E uma reflexdo Carolina (pu)
da aprendizagem da crianga;

- a avaliagdo tem duas fungdes que sdo diagnosticar e classificar; Ana (pu)
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- é ver o que as criangas aprenderam, e ver quais foram as dificuldades maiores; Soraia (pa)
- € uma maneira de conhecer o aluno; Isabela (pa)
- é uma tentativa de detectar aquilo que o aluno aprendeu; Fatima (pa)

Total de incidéncia 06

Fonte: elaboragdo propria.

As respostas mostram que metade das professoras entrevistadas utilizou aspectos das
funcBes da avaliagdo para conceitué-la. Isso mostra o quanto € dificil formular uma definicéo
para a avaliacdo da aprendizagem, sendo usual utilizar-se de caracteristicas mais concretas e
observaveis, tais como suas funcfes, para defini-la. Porém, dizer que ¢ “uma maneira de
conhecer o aluno” pode ser entendido como “um olhar especifico”, “uma maneira de ver” e
isso € muito pertinente, pois a avaliagcdo € o professor quem faz sobre seu aluno. Portanto, é
fruto da forma com que aquele professor “entende” o aluno.

Quando a professora diz que a avaliagdo significa “ver 0 que as criangas
aprenderam, e ver quais foram as dificuldades maiores”, ela sugere que a avaliagdo serve
como um diagnoéstico e que o ensino sera pautado nas dificuldades apresentadas. N&o se pode
afirmar que isso ocorra, pois 0s programas seguem um curso exato de tempo, muitas vezes
exiguo. A questdo que se coloca é, se dentro das condicdes atuais, é possivel ser praticada a
avaliacdo formativa? Pela légica que se segue, sdo necessarias readaptacdes nesse sistema,
para que as notas sejam compreendidas como “juizo de valor”. Para que isso possa ocorrer,
elas ndo deveriam vir representadas numericamente, elas deveriam vir em forma de relato
descrivo. Assim, ficaria mais claro perceber que se trata de “uma maneira de conhecer o
aluno”, tal como foi dito na entrevista (VILLAS BOAS, 2001).

Quando se afirma que “a avaliacdo tem duas fungbes que sdo diagnosticar e
classificar”, ¢ nitida a descrigdo do que realmente ocorre, e ndo do que a professora gostaria
que ocorresse. Isso ficou claro quando esta mesma professora afirmou posteriormente que “a
pior parte, e a mais praticada pelas escolas, é a classificatdria, porque vocé exclui ali quem
mais precisa”. Esse depoimento reitera a importancia da forma da avaliagéo ser revista, para
que o ensino seja mais inclusivo (PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2001; FREITAS, 2002;
dentre outros).

Quadro 4 — Categoria: Como feedback para o professor e a incidéncia de respostas, referentes a
pergunta 1 da entrevista

Como feedback para o professor Entrevistada
- é o ponto de partida do professor. Dai vai partir todo o trabalho metodolégico; Luciana (pu)

- serve para fazer um replanejamento daquilo que eu estou trabalhando; Vera (pu)
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- € o momento mais importante da aula, porque eu descubro como eles estdo, [...] Beatriz (pu)
o conteldo que eu preciso melhorar neles, o que falta, de que maneira eu vou

fazer;

- 0 meu objetivo é acompanhar o progresso do aluno, ou mesmo as dificuldades, lvana (pa)
pra eu tentar solucionar isso;

- entender dentro de cada particularidade do aluno aquilo que ele tem mais Isabela (pa)
dificuldade, [...] pra que eu possa voltar num outro momento e fixar melhor;

- é olhar para o aluno e ver quais sao as necessidades dele; Cibele (pu)

Total de incidéncia 06

Fonte: elaboracéo propria.

Essa categoria indica que as professoras identificam, na avaliacdo, a funcdo de
realimentar o processo. Do mesmo modo que a categoria anterior, pode-se dizer que elas
definiram a avaliacdo também por meio de sua funcdo, mas, nesse caso, criou-se outra
categoria, porque as respostas revelaram o conceito de acompanhamento da aprendizagem, o
que se aproxima mais de uma definicdo propriamente dita. Nota-se, com a categoria acima,
que a avaliacdo fornece muitas informacdes a respeito dos estudantes, e que é, a partir disso,
que o trabalho se pauta. Mas a questdo do tempo é um problema para essas professoras que
trabalham com sistema apostilado no caso da escola particular. A publica, além de ter que
lidar com um alto contingente de alunos, também se preocupa com 0 tempo, pois cumpre 0S
programas estipulados pelo Estado, com a utilizacdo de livros didaticos, que também possuem
uma cronologia pré-determinada.

Novamente, questiona-se a aplicabilidade da avaliagcdo formativa no formato atual da
escola (FREITAS, 2002), pois se a avaliacdo traz consigo uma riqueza de informacdes, tal
como foi expresso na categoria acima, é preciso haver mais espaco para o planejamento das
aulas que a sucedem. Sabe-se que os professores fazem o méaximo para cumprir 0s programas
e atender as necessidades de seus alunos. O que questionamos é: o que fazer com aqueles que
ndo acompanham o ritmo dos programas? A escola ainda ndo consegue dimensionar todos 0s
problemas que surgem, muito menos consegue lidar com uma sociedade numerosa que
depende dela para se educar (PERRENOUD, 1999).

Quadro 5 — Categoria: Como processo e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 1 da entrevista

Como processo Entrevistada
- Avaliacdo, pra mim, é um processo; Fernanda (pa)
- A avaliagdo, eu penso nela como um processo pra vocé; Ivana (pa)

- Eu acho que é um processo, ndo sé o resultado final; Joana (pa)
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Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragdo propria.

Nessa categoria, pode-se dizer que as professoras tentaram com maior éxito conferir
uma definicdo que fosse baseada em um conceito de avaliagdo, sem recorrer a sua funcao.
Entendida como um processo, a avaliagdo ndo pode ser sinbnimo de prova ou de nota
(LUCKESI, 2001); antes de mais nada, ela compreende tudo aquilo que envolve o processo
de aprendizagem de um estudante.

Referente as categorias relativas a primeira pergunta da entrevista, pode-se dizer que
houve uma preponderancia de concepgdes associadas ao que ha de mais recente em termos de
teoria sobre avaliacdo: diagnostico, feedback e processo. Um aspecto que se destaca € a
funcionalidade da avaliagcdo, na concepcdo dos professores, ela deve servir para informar
sobre a qualidade da aprendizagem.

Essas respostas sugerem que a avaliacdo deve ser entendida como um processo e
ndo, somente, um resultado final. Sendo assim, ndo ha como a avaliacdo ser pontual, fruto do
registro de respostas na prova. Os estudantes sao avaliados a todo momento e ddo mostras de
seus progressos e dificuldades no cotidiano; por isso, é necessario que sejam desenvolvidos
novos métodos de registrar a aprendizagem dos estudantes, que ndo seja a nota. Uma
alternativa é a elaboracéo de relatérios (FREITAS, 2002; VILLAS BOAS, 2001). Para tanto,
o professor necessitaria de uma reformulacdo geral dos métodos, uma vez que os vestibulares
e historicos escolares cultuam os valores numéricos, na busca da precisdao. Mas como medir 0

(ue uma pessoa sabe?

Pergunta 2: Qual a fungdo da avalia¢éo?

Quadro 6 — Categoria: Verificacdo da aprendizagem e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta
2 da entrevista

Verificacdo da aprendizagem Entrevistada
- E ver se a crianca atinge as suas expectativas de aprendizagem, que ela consiga Cibele (pu)

atingir o objetivo da série que ela est3;

- € um momento para parar e ver o que foi feito; Soraia (pa)
- Eu acho que é pra verificar os avangos dos meus alunos e as dificuldades deles; Ivana (pa)
- E pra ver mesmo o que o aluno aprendeu e o que ele nio aprendeu também; Joana (pa)

Total de incidéncia 04

Fonte: elaboragdo propria.
Ao serem questionadas sobre a funcdo da avaliagdo, as professoras reconheceram

que ela pode servir para acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, de modo a




63

atingir aquilo que é esperado. Quando a professora diz que “é¢ um momento para parar e ver o
que foi feito”, fica evidente a compreensdo da avaliagdo como uma verificagdo pontual, com
data marcada (um momento). As respostas acima sugerem o entendimento de avaliagdo como
sindnimo de prova (LUCKESI, 2001). Essas respostas ainda estariam adequadas se a pergunta
da entrevista fosse: “Qual ¢ a fun¢do da prova escrita”?

Essa categoria nos faz pensar também o quanto a avaliacdo, na educacdo, pode se
prestar ao propdsito de ‘“igualar” os estudantes, em uma espécie de ‘“padronizagdo” e
“massificacao”. Ao afirmar que existem expectativas para os estudantes, objetivos a serem
alcancados, fica evidente que a aprendizagem é padronizada para cada série e 0s estudantes
devem se adequar a essa padronizacdo. Essa € uma tarefa complicada, ja que se trata de
definir, previamente, um processo abstrato e muito peculiar.

Quadro 7 — Categoria: Diagnoéstico e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 2 da entrevista

Diagnéstico Entrevistada
- A avaliagdo é importante, porque ela é o feedback que a crianca oferece, é a Carolina (pu)
devolutiva que a crianca vai te dando;
- E pra ver em que nivel eles estdo e se est3o avancando ou n3o, sendo eu vou ter Beatriz (pu)
gue mudar a forma, para que a aprendizagem possa ocorrer;
- tem o diagnéstico inicial que a gente faz no comego do ano, com a intencdo de Ana (pu)
detectar os problemas, e fazer um planejamento a partir dali;
- avaliacdo é um meio, um material por onde eu vou me orientar, me nortear Isabela (pa)
dentro do que cada aluno estd aprendendo ou nao;
- E o professor ter um parametro de onde ele deve partir; Luciana (pu)
- Avaliacdo, pra mim, é feedback. Ela é o retorno, pra eu saber exatamente o que o Fernanda (pa)
aluno adquiriu de conhecimento e aquilo que ele ndo adquiriu de conhecimento,
onde eu tenho que atuar mais, onde eu tenho que retomar;
- E vocé replanejar ou planejar aquilo que vocé vai trabalhar, [...] para atender as  Vera (pu)

necessidades de cada um;

Total de incidéncia 07

Fonte: elaboragdo propria.

Essa categoria sugere que o foco dos professores na avaliacdo é o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que indica a funcdo diagnostica como pardmetro para se
pensar o ensino. Esse posicionamento se aproxima daquilo que é chamado de avaliacéo
formativa (FERNANDES, 2006; e VILLAS BOAS, 2001).
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Contudo, sera que a funcdo diagndstica tem sido realmente um recurso importante?
Isso é questionado, pois se sabe que é muito dificil para os professores que trabalham com
material apostilado (como é o caso da escola particular) conseguir “replanejar” as aulas que
sucedem a prova, por uma questdo de cumprimento dos programas. Outro ponto questionavel
¢ saber se, de fato, o professor consegue “atender as necessidades de cada um”, como foi
dito, quando trabalha com salas numerosas.

Quadro 8 — Categoria: Classificatoria e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 2 da entrevista

Classificatoria Entrevistada
- E mais para atingir a nota, um minimo, para poder passar de ano. Isso é o que eu  Fatima (pa)
vejo dela [avaliacdo] hoje, mas a fungdo dela, o ideal ndo seria essa. Mas a fungao
principal que eu vejo é a classificatodria;
- existe a fungdo classificatdria, que é o que a maioria das escolas fazem, e eu acho Ana (pu)
a parte mais penosa, mais dura da escola, porque vocé vai excluir ali aqueles que

mais precisam;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragéo prdpria.

Nessa categoria, pode-se observar que as professoras indicaram a funcéo
classificatoria ndo como sendo a “ideal”, ou como a mais importante em seus pontos de vista,
mas pode-se dizer que elas percebem que essa é a funcdo mais comumente utilizada
atualmente nas escolas. E admirdvel a coragem manifestada nas respostas acima, pois
refletem o que os tedricos observam no processo avaliativo. Se pensarmos gue, na posi¢éo de
ser questionado, é comum a tentativa de se defender das criticas, mais relevancia assumem as
respostas. A postura defensiva pdde ser observada na analise dos Planos de Gestdo, nos quais
as descricdes das préaticas tenderam a abordar os aspectos positivos das mesmas. Portanto,
consideramos ser importante a categoria acima, pois revela a honestidade das professoras ao
argumentar a respeito da avaliagcdo da aprendizagem.

Em relacdo a questdo numero dois, houve preponderancia de respostas que
consideram o carater diagnéstico da avaliagdo como sendo muito importante para a pratica
avaliativa. O que se coloca, diante de respostas que afirmam que a avaliacdo é fonte rica de
informacdes sobre os estudantes, é 0 que se tem feito com elas. Sera que esse rico material
tem sido bem aproveitado? Se a funcdo diagnostica da avaliacdo fosse bem explorada, seréd

que haveria tantos problemas referentes a formacéo atual dos estudantes?

Pergunta 3: Como se deve avaliar?
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Quadro 9 — Categoria: Continuamente e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 3 da entrevista

Continuamente
- Ela é continua, ela é toda hora;
- No dia-a-dia;
- No dia-a-dia, em todos os momentos;
- A gente tem que avaliar diariamente. Diariamente e através de avaliagdes
formais, que seriam as notas e tudo o mais;
- Eu avalio no dia-a-dia;
- Eu faco uma observacao didria, com atividades supervisionadas, e é essa

avaliacdo que eu acho que é importante;

Entrevistada
Ana (pu)
Carolina (pu)
Cibele (pu)

Beatriz (pu)

Isabela (pa)

Luciana (pu)

- No dia-a-dia, na avaliagdo continua, vocé vé todos os aspectos da crianga; Soraia (pa)
- a gente faz esse processo no dia-a-dia, entdo eu acho que deveria ser mais lvana (pa)
informal, com coisas do dia-a-dia mesmo da crianga;
- A avaliacdo eu acho que tem que ser didria, com as atividades que se estd Vera (pu)
desenvolvendo;
- Pelo dia-a-dia, pelo comportamento do aluno, o que é possivel em algumas Fatima (pa)
escolas, a gente vé, principalmente no exterior;

Total de incidéncia 10

Fonte: elaboragdo propria.

A grande incidéncia de respostas nessa categoria permite inferir que os professores

tém muito claro para si a percepcdo de que a avaliagdo ocorre no contato diario com 0s
estudantes. Além disso, de acordo com as respostas, a avaliacdo ndo se resume aquilo que o
estudante tem registrado no boletim e nas provas, mas também, corresponde ao juizo que o
professor faz de cada aluno seu. Novamente, o que as respostas refletem é a ma exploracdo do
que o professor sabe sobre seus estudantes, ja que o Unico feedback que eles tém é a nota. Ndo
se tem uma apreciacdo descritiva e qualitativa das aprendizagens e avangos, que poderiam
ajudar professores e estudantes a dimensionar melhor o processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 10 — Categoria: Com mdltiplos instrumentos e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta
3 da entrevista

Com miuiltiplos instrumentos
- Eu acho que a gente tem que utilizar ndo s6 uma forma;
- No dia-a-dia, e usando umas estratégias. [...] Eu acho que é a oralidade, é a
escrita dela, é a producdo de texto, é o desenho também;
- Ndo sé a avaliagdo escrita, que é o que vocé tem que fazer. [...] No trabalho, em

aulas praticas eu avalio muito, e o bacana que eu vejo é a avaliagao de jogos;

Entrevistada
Ana (pu)

Carolina (pu)

Isabela (pa)
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- Eu acho que vocé ndo deve avaliar de uma Unica maneira, [...] porque com uma Luciana (pu)

Unica avaliacdo, vocé nao vai avaliar uma criancga;

Total de incidéncia 04

Fonte: elaboragdo propria.

As respostas indicam que a prova escrita € um instrumento insuficiente para avaliar
os alunos, de modo que devem ser usados outros recursos para que Se possa, com maior
efetividade, ter uma compreensdo mais abrangente dos estdgios de aprendizagem dos
estudantes (FERNANDES, 2006). Porém, sabe-se que a nota da prova escrita corresponde a
80% da nota do boletim na escola publica e 90% na particular. Qual seria finalidade de tantos
instrumentos, sendo assim? O valor atribuido & prova escrita inibe a necessidade de
diversifcar as formas de avaliar.

Quadro 11 — Categoria: Qualitativamente e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 3 da
entrevista

Qualitativamente Entrevistada
- Eu acho que ndés ndo deveriamos dar nota. [...] Acho que poderia ser avaliado lvana (pa)
sem nota e a gente vai anotando tudo no dia-a-dia, as dificuldades da crianga;
- No meu ponto de vista, ndo deveria ter nota. [...] Porque ai vocé avaliaria o seu Fernanda (pa)
aluno como um todo, no dia-a-dia mesmo, e ele teria a nota pelo que ele é em sala
e ndo pelo que ele tirasse na prova;
- S6 sei que deveria mudar a forma de aprovacgdo do aluno. N3do se valorizar s6é a Fatima (pa)

nota;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragéo prdpria.

A manifestacdo dessa categoria pode ser entendida como uma discordancia ao que se
pratica nas escolas e revelam o desconforto causado pela forma como a avaliagdo tem sido
realizada, conforme ja apontado por Veslin (1992), apud Jorba e Sanmarti (2003). Segundo as
respostas colhidas, ndo se deveria dar tanto crédito as notas, como, de fato, é dado.

E perceptivel uma insatisfacio com o modelo vigente, bem como um desejo de que a
avaliacdo fosse feita de outras formas, que considerasse o ritmo e a subjetividade dos alunos.
As incoeréncias do modelo avaliativo vigente sdo percebidas pelo corpo docente, tal como as
respostas acima indicam. Elas também indicam consonancia com a opinido dos tedricos sobre
esse assunto (VILLAS BOAS, 2001; FERNANDES, 2006; FREITAS, 2002; dentre outros).

Quadro 12 — Categoria: Outros motivos e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 3 da
entrevista

Outros motivos Entrevistada
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- Aqui no Estado, a gente procura fazer uma avaliacdo baseada no que a avaliagdo Ana (pu)
externa pede;

- Eu gostaria de avaliar assim: eu trabalharia um conteldo e avaliava. [...] Porque Joana (pa)
eles acabam deixando pra estudar na dltima hora;

- A gente comeca em niveis com a crianca. [...] Vai aumentando o nivel de Ana (pu)
dificuldade. A gente ndo comeca com um nivel 1d em cima, porque o prdéprio aluno

comeca a desanimar;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboracéo propria.

Nesse ponto, pode-se observar uma diferenca significativa entre as escolas. No
Capitulo 1V, que trata da analise dos instrumentos, observa-se que a escola publica elabora
provas inteiras no formato de multipla escolha. Essa ocorréncia pode ser justificada na
primeira resposta da categoria acima, uma vez que as avaliagdes externas se apresentam em
formato de mdltipla escolha.

Nota-se certo descompasso entre 0 que € proposto pelas politicas publicas e o que, de
fato, é realizado nas escolas. Se a proposta atual é tentar sair do convencional e do conhecido
para serem criadas novas possibilidades de abordar com os alunos seus avancos e
aprendizagens, esse tipo de avaliacdo externa € um dificultador, porque se sustenta em uma
perspectiva tradicional e tecnicista, levando as escolas publicas a adotarem procedimentos que
se adaptem a esse modelo.

Essa categoria revela também a preocupacdo em elaborar questdes com diferentes
niveis de dificuldade, como forma de se orientar diante de uma classe heterogénea em relacao
ao ritmo de aprendizagem e, além disso, de ndo acumular muitos contedos para serem
abordados em uma Unica prova. Ambas as preocupacdes se referem ao cuidado de ndo expor
os alunos a uma situagéo de exigéncia descabida nas provas.

Na pergunta trés, houve predominio de assertivas que consideram que a avaliacao
deve ser feita continuamente. Essa perspectiva se alinha com parte das politicas publicas
(PCN’s) discutidas no capitulo II, bem como com os Planos de Gestdao tratados na
caracterizacdo das escolas, que apresentam o carater qualitativo previsto na LDB. Contudo,
sabe-se que ndo existem critérios para se avaliar qualitativamente, com relatérios, portfolios,

etc. A avaliagdo acaba tendo uma abordagem quantitativa, expressa em notas.

Pergunta 4: Em qual estagio do processo ensino-aprendizagem se deve avaliar?
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Quadro 13 — Categoria: Ao final de um contetdo ministrado e a incidéncia de respostas, referentes a
pergunta 4 da entrevista

Ao final de um contetido ministrado Entrevistada
- A avaliacdo tem que ser por ciclo, vocé trabalhou um conceito, um contetdo, Fernanda (pa)
vocé tem que avaliar aquilo ali, vocé tem que fechar aquilo ali, antes de dar inicio
a outro conteudo;
- Conclui uma unidade e ja avalia; Joana (pa)
- Durante uma semana, eu desenvolvo, por exemplo, um conceito com as criangas. Carolina (pu)
[...] Na outra semana, eu ja avalio aquelas criancas. Eu ndo deixo acontecer de,

durante um bimestre inteiro, aquele monte de conteudo pra ser pedido;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragdo propria.

As respostas acima estdo em consonancia com a perspectiva de que ndo se deve
utilizar um dnico instrumento para avaliar os alunos no final do més ou do bimestre. Pelo
contréario, deve-se avaliar por conteudos, isto é, oferecer ao aluno um instrumento de
avaliacdo sempre que se finda um assunto, antes de iniciar outro. Isso confirma aquilo que foi
discutido no capitulo I, quando tratamos do retorno das concepc¢des atuais ao modelo
avaliativo de Tyler, que tem como referéncia a avaliacdo de contetidos (LUDKE, 2002).

Quadro 14 — Ao longo de todo o processo e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 4 da
entrevista

Ao longo de todo o processo Entrevistada
- Eu acho que tem que ser durante todo o processo. [...] Na hora que vocé vé que Ana (pu)
o aluno ndo aprendeu, vocé tem que parar ali. Porque, pensa bem, imagina se um
aluno ndo aprendeu Id no comecinho, ele vai ficar até o fim do processo sem
entender nada?;
- Durante todo o processo, porque tem coisas que eu vejo ld no comecinho, que Fatima (pa)
precisam ser trabalhadas durante o ano todo;
- Eu acho que a todo momento; Ivana (pa)
- Diariamente; Vera (pu)
- O professor avalia o tempo inteiro em sala de aula. No momento em que o aluno Soraia (pa)
entrou na sala, vocé ja comega a avaliar;
- Eu ndo posso avaliar a crianga s6 com um recurso, entdo eu vou anotando tudo o  Luciana (pu)
que ela faz, o que ela ja dominou e o que ela ndo dominou;
- A avaliagdo é cotidiana. [...] Eu vejo o empenho, se estd fazendo a atividade, se Isabela (pa)

estd se interessando, e isso é uma avaliagao;
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Total de incidéncia 07

Fonte: elaboragdo propria.

A alta incidéncia de respostas nessa categoria revela, novamente, a perspectiva de
que a avaliacdo ndo corresponde somente aquilo que € passivel de comprovacdo na nota.
Antes de tudo, ela corresponde ao juizo de valor que o professor vai construindo ao longo do
contato com seus alunos. Demonstra, mais uma vez, que € necessario desenvolver novos
métodos avaliativos (FERNANDES, 2006; VILLAS BOAS, 2001), sob pena de nunca
considerar o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, somente seus resultados
(notas).

Quadro 15 — Categoria: Ao final do bimestre e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 4 da
entrevista

Ao final do bimestre Entrevistada
- A gente sempre aplica, principalmente, no final do bimestre; Beatriz (pu)
- A gente ndo pode deixar de lado também o final, porque a gente tem um Cibele (pu)

objetivo. Entdo, a gente tem que chegar 1a no final, mas comeca no dia-a-dia;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragdo propria.

Vé-se que, contrariamente ao que foi dito na categoria apresentada no quadro 14,
duas professoras da escola publica pontuam gue 0 momento em que se deve avaliar culmina
com o final do bimestre, apoiando-se na necessidade de verificar se o aluno atingiu ou ndo os
objetivos que o professor pretendia alcangar com eles.

Tal como se apresentou na terceira questdo, a maior incidéncia de respostas sobre em
qual estagio do processo de ensino-aprendizagem se deve avaliar defende que seja ao longo
dele, reforcando a ideia de continuidade, presente em outras respostas e se coadunam com as

ideias dos teoricos atuais, dicutidas no capitulo II.

Pergunta 5: Quais os instrumentos de avaliagdo que vocé utiliza?

Todas as professoras utilizam a prova escrita como instrumento primordial de
avaliacdo, o que corresponde a uma incidéncia de 12 respostas. O uso de atividades também
foi unanime — correspondendo, igualmente, a uma incidéncia de 12 respostas —, porém, cabe
lembrar, que essas atividades avaliativas variam de acordo com a disciplina ministrada. Assim
sendo, faz-se uso de: bingos de tabuada e desafios (Matematica); producéo de texto escrito e
oral, leitura em voz alta, ditados e atividades relacionadas a leitura de livros (Portugués);

jogos e pesquisas (Ciéncias, Historia e Geografia). Houve uma Unica incidéncia de respostas
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que apontaram para o uso de dinamicas de grupo, seminarios e desenhos, também como
sendo importantes para a avaliacéo.

Foi elencado, exclusivamente, na escola particular, o uso do portfélio como
componente da avaliacdo. Ele possui um carater de acompanhar o progresso dos estudantes ao
longo do ano, sem, contudo, estar representado na nota. E utilizado nas reunides de pais, ao
final do ano, como um arquivamento das atividades que comprovam o avanco dos filhos.

Houve, também, duas respostas que indicaram o uso da observacao e uma que cita a
correcdo de cadernos. Vale ressaltar que esses dois critérios foram entendidos e, portanto,
apresentados como instrumentos de avaliagdo unicamente na escola publica. As respostas
colhidas na escola particular deixaram claro que tudo o que é representado na nota deve ser
passivel de comprovacgdo no papel, por isso ndo podem avaliar comportamento, assiduidade
nas tarefas de casa e participacdo em sala. Com isso, mais uma vez ficou evidente a lacuna
que as notas deixam em relacdo a tudo o que um estudante produz em sala em termos de
avaliacdo. E mais do que urgente a necessidade de transformar essa situagdo (FREITAS,
2002; VILLAS BOAS, 2001).

Pergunta 6: De que maneira vocé constroi as questdes?

Quadro 16 — Categoria: De maneira diversificada e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 6
da entrevista

De maneira diversificada Entrevistada
- Eu tento diversificar a formulagdo. [...] Coloco interpretagdo de textos, jogo da Isabela (pa)
velha, verdadeiro ou falso;
- Nés fazemos assim, [...] questBes abertas, questdes de teste, complete, marcar Fernanda (pa)
verdadeiro ou falso... porque se o aluno tem dificuldade em responder questdes
abertas, ele vai saber responder as outras;
- Eu gosto de variar as questdes, eu ndo gosto de ficar repetindo o mesmo tipo de Joana (pa)
guestao;
- Eu procuro trabalhar de tudo um pouco, porque tem criangca que tem mais Cibele (pu)

facilidade pra escrever, tem outras que nao;

Total de incidéncia 04

Fonte: elaboragdo propria.

Considera-se a necessidade de variar os tipos de questdo das provas, como maneira
de identificar as diferentes capacidades mentais dos alunos. Contudo, por mais que se variem
as formas de elaborar as provas, a avaliagdo dos alunos continua altamente focada na

tradicional prova escrita e, dessa forma, as questdes podem até ser diversificadas, mas o
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formato da avaliagdo continua seguindo 0 mesmo padrdo, demandando, conforme se observa
no capitulo 1V, operagbes mentais simples, tais como identificacio e memorizacdo
(MORETTO, 2008).

Quadro 17 — Categoria: Utilizando um texto para introduzir uma questdo e a incidéncia de respostas,
referente a pergunta 6 da entrevista

Utilizando um texto para introduzir uma questao Entrevistada
- [...] busco textos da realidade, coisas que estdo acontecendo no cotidiano, para Isabela (pa)
eles buscarem aquilo no cotidiano deles. Entdo, eu coloco interpretacdao de texto
(...
- Eu sempre dou um texto, e a partir desse texto é pra localizar informagdes. A Carolina (pu)
busca de informag¢des num texto é muito importante pra essa faixa etaria;
- A gente é orientada a colocar um texto para eles relacionarem, nio é para retirar Joana (pa)

as respostas do texto ndo. Eles vdo relacionar com o que eles viram em sala;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragdo propria.

Apesar dessa categoria apresentar uma incidéncia relativamente baixa de respostas, a
analise dos instrumentos mostrou que o uso de um texto para introduzir as questfes da prova é
muito frequente, até mesmo quando o texto ndo da suporte a resolucdo da questdo. Parece ser
uma pratica comumente compartilhada. Porém, como observa Moretto (2008), para o texto
introdutorio se mostrar importante, ele deve servir como contexto para a questdo e nao apenas
como pretexto; e isso demanda muito critério por parte do professor.

Quadro 18 — Categoria: Buscando situacGes do cotidiano e a incidéncia de respostas, referentes a
pergunta 6 da entrevista

Buscando situagdes do cotidiano Entrevistada
- [...] busco textos da realidade, coisas que estdo acontecendo no cotidiano, para Isabela (pa)
eles buscarem aquilo no cotidiano deles. Entdo, eu coloco interpretagao de texto
[..];
- Eu acho muito importante o conteldo da atividade estar dentro do cotidiano da Luciana (pu)

crianga, porque se estiver dentro do cotidiano dela, ela tem interesse;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragdo propria.

O que se revela nessa categoria é a compreensdo de que o conteudo, para ser
aprendido, é melhor que esteja vinculado a realidade concreta dos alunos, principalmente na
faixa etaria que compreende os primeiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que o que

pode ser observado concretamente € importantissimo para se construir os conceitos abstratos.
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Cumpre observar que somente duas professoras chamaram a atencdo para esse aspecto tdo
importante, considerando a faixa etaria.

Quadro 19 — Categoria: Dentro daquilo que foi trabalhado em sala e a sua incidéncia, referente a
pergunta 6 da entrevista

Dentro do que foi trabalhado em sala Entrevistada
- Tento variar, mas com o objetivo de ndo fugir daquilo que foi dado em aula; Fatima (pa)
- Baseado em tudo o que foi trabalhado no bimestre Beatriz (pu)

- A gente tenta trabalhar com aquilo que vocé deu em sala de aula, ndo pode ficar lvana (pa)

dentro do que vocé ndo deu.

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragéo propria.

A observacdo que se faz dessa categoria é que o que foi dito parece 6bvio, dentro de
uma perspectiva de que o aluno s6 aprende na sala de aula. Entretanto, o que se revela é a
importancia dada a se ater ao que foi trabalhado nas aulas, sendo que poderia haver questdes
na prova (que, nesse caso, precisariam ser dissertativas) que se constituissem como espaco
para o0 estudante descrever sua perspectiva sobre o assunto, promovendo a expressao de suas
construcdes (descobertas, associacdes, duvidas e interesses) e estimulando-o a pesquisar.
Ressaltamos que esse cuidado de circunscrever os conteldos exigidos na prova aos tratados
em sala, apesar de aparentar coeréncia, ndo incentiva o estudante a desenvolver sua autonomia
de aprendizagem.

Quadro 20 — Categoria: Despendendo tempo na formulagdo do instrumento e a incidéncia de
respostas, referentes a pergunta 6 da entrevista

Despendendo tempo na formulagao do instrumento Entrevistada
- Eu faco a minha avaliacdo na segunda, na terca eu mudo de novo, na quarta eu lIsabela (pa)
olho ela de novo, eu dar ela na quinta ou sexta-feira. Eu fico uma semana por
conta da avaliagao;
- Eu demoro até pra fazer uma prova. E pra vocé oferecer um instrumento de Joana (pa)
qualidade, porque é o aluno que tem que ir bem, mas, ao mesmo tempo, vocé ndo

pode facilitar;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragdo propria.

Nesse momento, as respostas revelam a dificuldade das professoras para elaborar um
instrumento que elas considerem de qualidade. Fica evidente a preocupacdo com sua tarefa de
construir uma prova, fato observado por Moretto (2008). Essas respostas demonstram que a
prova escrita envolve mais do que neutralidade e objetividade na sua formulagdo, pois sao

inventadas por pessoas, e a subjetividade dessas pessoas esta presente nas questdes
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formuladas. 1sso porque para cada pergunta existe uma resposta prevista, que foi pensada
antes do aluno responder & prova. Quando esse aspecto for devidamente observado, ficard
mais confortavel a ideia de que a avaliagdo ndo é neutra. Sera mais aceitavel a presenca do
“juizo de valor” que a avaliagao contém.

Quadro 21 — Categoria: Tentando abranger trés niveis de dificuldade e a incidéncia de respostas,
referentes a pergunta 6 da entrevista

Tentando abranger trés niveis de dificuldade Entrevistada
- A gente divide essa prova e coloca questdes de graus de dificuldades diferentes. Soraia (pa)
Grau de dificuldade maior, médio e facil;
- A gente ja teve orientacdo de fazer 50% de questées médias, 25% mais faceis e Joana (pa)

25% mais dificeis. Eu ndo fico muito na porcentagem;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragdo propria.

Aqui, apareceu uma diretriz institucional da escola particular, que solicita a diviséo
da prova em niveis de dificuldades diferentes. Contudo, na andlise dos instrumentos
apresentada no capitulo IV, constatou-se que as operacGes mentais mais comumente
abordadas se restringem, como ja foi dito, a identificacdo e memorizacdo (MORETTO, 2008).

Quadro 22 — Categoria: Focando nas necessidades das criangas e a incidéncia de respostas, referentes a
pergunta 6 da entrevista

Focando nas necessidades das criancas Entrevistada
- E dessa maneira, com base e focando naquilo que essa crianga tem necessidade Vera (pu)
de aprender;
- A gente tem que ver aquilo que é mais importante pra crianga, aquilo que ela vai Ivana (pa)

utilizar mais;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragdo propria.

Essa categoria apresenta a necessidade de se estabelecer critérios com relacdo aos
conteddos pedidos nas provas, ja que existem prioridades naquilo que se ensina. Assume-se,
dessa forma, que nem tudo é importante para a crian¢a, bem como o fato de que cada uma tem
suas necessidades especificas de aprendizagem.

Quadro 23 — Categoria: Utilizando um vocabulério adequado e a incidéncia de respostas, referentes a
pergunta 6 da entrevista

Utilizando um vocabulario adequado Entrevistada
- A gente tenta fazer as questdes utilizando um vocabuldrio adequado para aidade lvana (pa)
delas;

- Eu busco olhar pra questdo e ver se eu, como aluno, entendo o que a pergunta lIsabela (pa)
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estd me pedindo, se eu vejo que ficou vago eu mudo, vejo que ficou complicado,
eu mudo;
- O meu cuidado na hora de elaborar a prova é justamente esse, é de tornar bem Joana (pa)

clara a questdo, pra ndo causar duvida;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboracéo prdpria.

Nesse ponto, o que fica evidente é a preocupagdo do professor no momento de
elaborar uma prova. Como os estudantes do Ensino Fundamental | sdo criancas, cabe ao
professor estar atento ao vocabulario utilizado, uma vez que a maneira como ele se expressa
pode gerar davidas e confusdes se nao for corretamente compreendido. De fato, na analise dos
instrumentos, foram apontadas algumas questdes que consideramos poder gerar confusao pelo
uso impreciso da linguagem, o que revela, mais uma vez, a fragilidade da prova escrita,
supostamente tida como “instrumento neutro e objetivo”.

Quadro 24 — Categoria: Outros motivos e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 6 da
entrevista

Outros motivos Entrevistada

- Tanto a prova como qualquer atividade avaliativa que eu vou fazer, eu nunca Ana (pu)
deixei de trabalhar primeiro coletivamente;

- Eu me preocupo com a questdo reflexiva. [...] E eu me preocupo em tirar deles na Carolina (pu)
prova o que eles entenderam, o que eles podem fazer, o que eles podem

contribuir;

Total de incidéncia 02

Fonte: elaboragéo prdpria.

Com referéncia a primeira resposta dessa categoria, os alunos sdo treinados a fazer
uma prova, ou seja, ndao basta aprender os contedos, é necessario estar preparado para
responder questdes em estilos diferentes de abordagem. Pode-se dizer que ha uma
preocupacdo maior com a forma do que com o conteldo.

A segunda resposta faz alusdo a preocupacdo em desenvolver a reflexdo (tdo
importante para a formacao e construcdo de conceitos); o que se pode dizer sobre isso, e serd
mais aprofundado no Capitulo IV, é que a questéo reflexiva €, de fato, pouco explorada nos
instrumentos analisados.

Para responder a questdo seis, nota-se que muitos aspectos sdo considerados para a
elaboracdo das provas, 0 que denota uma real preocupagdo em oferecer um instrumento de
qualidade. Se a prova detém a maior importancia na hora de atribuir a nota ao estudante, na

concepcao dos sujeitos pesquisados, ela precisa ser bem elaborada. No entanto, a avaliagcdo
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nédo deixa de ser pontual e deslocada do dia-a-dia, 0 que contradiz as categorias apresentadas

na questao 3.

Pergunta 8: Como se d& a aplicacao do que vocé pensa sobre a avaliacdo na pratica?

Quadro 25 — Categoria: Efetivamente e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 8 da entrevista

Efetivamente Entrevistada
- A gente tenta colocar em pratica tudo isso; Ivana (pa)
- Na maioria das vezes, sim. Nessa escola, aqui eu consigo; Cibele (pu)

- Do jeito que eu vim estudando, que vim elaborando isso, é o jeito que eu faco na Beatriz (pu)
sala;

- Eu vejo que eu consigo muito. [...] Todo conhecimento, eu consigo colocar em Isabela (pa)
pratica de maneira carinhosa, afetiva, que eu consiga buscar o interior das

criangas;

- Acho que sim. [...] Eu acho que na alfabetizacdo a avaliagdo é mais nitida; Vera (pu)

- Eu tento colocar em pratica aquilo que a gente estuda. [...] Aquela avaliacdo que Ana (pu)

eu dava hd cinco anos, eu ja ndo dou mais hoje;

- Eu consigo e acho que todo professor tem condicOes de realizar, se ele conhece o  Carolina (pu)

grupo em que esta trabalhando;

Total de incidéncia 07

Fonte: elaboragdo propria.

A alta incidéncia de respostas dos professores que acreditam que sua pratica esteja de
acordo com suas concepcdes parece indicar a ndo percepcao do distanciamento entre teoria e
pratica (discutida no capitulo Il). Se ndo fosse assim, como se explicaria a necessidade de
melhorar as formas de se avaliar tdo apontada e discutida pelos autores (FERNANDES, 2006;
PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2001; HADJI, 2001) e por elas mesmas?

Quadro 26 — Categoria: A aplica¢do ndo ocorre e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 8 da
entrevista

A aplica¢do nao ocorre Entrevistada
- A gente faz o possivel, mas o planejamento, a estrutura, os dias, o tempo que Joana (pa)
vocé fica numa sala de aula ndo é suficiente pra vocé realizar tudo conforme
gostaria;
- N3o consigo, por causa do préprio sistema. [...] As vezes, eu percebo que o aluno Fernanda (pa)
cresceu, melhorou, mas chegou na hora da prova ele ficou tenso, ele travou, e ai
ele ndo vai ter uma nota |4 que mostre o quanto ele progrediu. Infelizmente, é

assim;
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Total de incidéncia 02

Fonte: elaboracdo prépria.

Essa categoria parece estar mais de acordo com as ideias que compdem o referencial
tedrico desta pesquisa, porque revela maior coeréncia ao admitir os distanciamentos entre
teoria e prética.

Quadro 27 — Categoria: Ficaram indefinidas e a incidéncia de respostas, referentes a pergunta 8 da
entrevista

Ficaram indefinidas Entrevistada
- Aqui na escola a gente tem liberdade, a gente tem toda abertura; Luciana (pu)
- Ainda n3o é o ideal, é o que as nossas condicdes permitem que a gente faca. [...] Soraia (pa)
Eu acho que ainda ndo é o ideal, mas nés vamos chegar 13;
- Dentro do processo que a gente trabalha, hoje eu percebo que eu consegui Fatima (pa)
melhorar nesse quesito avaliagdo, mas eu acredito que tenha que mudar algumas

coisas;

Total de incidéncia 03

Fonte: elaboragdo propria.

Essas respostas ndo confirmam se h& a relacdo entre 0 que se pensa e 0 que se
pratica. Apesar da maioria das respostas considerarem que a avaliagdo ocorre da forma que 0s
sujeitos acreditam que deveria ser, o observado e analisado nos instrumentos utilizados
contrariam essa visdo. Os dados colhidos nas entrevistam e na analise documental mostram o
enorme valor atribuido as provas, consolidando uma perspectiva classificatoria e néo
formativa.

Finalizando este capitulo, observamos semelhancas nas concep¢des dos professores
que trabalham na mesma instituicdo. Esse fato é compreensivel, pois a avaliacdo é uma
pratica compartilhada pelo grupo e segue alguns ditames e regras especificas para servir a
proposta de cada escola, mesmo estando todas elas (publicas e particulares) submetidas as
diretrizes do governo.

Além da semelhanca interna, ndo houve diferencas significativas entre as concepgdes
dos professores da escola publica e da particular. Elas revelam uma compreensao da avaliacdo
como um processo mais amplo do que, simplesmente, aplicar provas e atribuir notas. Elas
acreditam que, na formalidade da avaliagdo, é necessario utilizar uma variedade de
instrumentos, pois a prova escrita demanda habilidades especificas. Compreendem que nem
todos os estudantes possuem as mesmas capacidades cognitivas, sendo que, muitos, ainda que
apresentem dificuldades na elaboracdo escrita, por outro lado, desenvolvem os aspectos

sociais e comunicacionais, também importantes para a vida em sociedade.
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Ficou evidenciado o distanciamento entre teoria e pratica, uma vez que a evolugdo
dos conceitos em avaliacdo é abordada, tanto nas entrevistas quanto nos Planos de Gestéo.
Porém, o alto valor atribuido as provas escritas e sua importancia na nota final indicam o
predominio do uso de instrumentos e métodos tradicionais, a despeito de toda evolugédo
tedrica.



78

CAPITULO IV - DAS CONCEPCOES A PRATICA: ANALISE DOS
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Neste capitulo, sdo analisados alguns dos instrumentos de avaliacdo disponibilizados
pelas escolas. Procuramos identificar e refletir, ao ler cada questdo, sobre a adequacdo da
linguagem utilizada quanto a precisdo de sentido; o grau de complexidade das operagdes
mentais demandadas (memorizacdo, identificacdo, aplicacdo de conceitos etc.) e 0 objetivo
pretendido.

Procuramos aplicar os procedimentos utilizados por Moretto (2008) em seu trabalho
sobre prova escrita, que tinha o objetivo de contribuir para uma nova forma de elaboré-la,
alinhada com uma visdo de avaliacdo como momento de aprendizagem e ndo de punigdo. O
resultado foi uma critica proficua do instrumento mais utilizado em avaliacdo (a prova
escrita). Moretto (2008) sistematizou as caracteristicas da prova elaborada na perspectiva
tradicional e na construtivista, que séo apresentadas, resumidamente, no quadro a seguir:

Quadro 28 — Comparagéo entre a prova tradicional e a prova construtivista, a partir de Moretto (2008).

Prova tradicional Prova construtivista
- Demanda exagerada de memorizagao; - Contextualizagdo da questdo a partir do texto
- Falta de parametros para corregao; introdutério (que ndo deve servir de pretexto);
- Utilizagdo de palavras de comando sem | - Parametrizagdo para facilitar e legitimar a
precisao de sentido. corregao;

- Convoca a capacidade de leitura e escrita;
- Exige operagdes mentais com diferentes graus
de complexidade e ndo apenas transcricio de

informagoes.

Fonte: elaboragdo prdpria.
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Nas ocasifes em que foram realizadas as entrevistas e durante a leitura e assinatura
do TCLE pelos sujeitos pesquisados, requisitou-se que fossem apresentados os instrumentos
usados em um bimestre (neste caso, os do1°. de 2011) para avaliar, ndo somente a prova, mas
os trabalhos em sala, pesquisas, jogos, exercicios, enfim, todo e qualquer instrumento que
tivesse servido ao propdsito da avaliagdo. Entretanto, a maior parte do material cedido
(aproximadamente 90% do total de instrumentos) constitui-se apenas de provas. Isso merece
ser mencionado, uma vez que faz parte do contexto da analise dos instrumentos e indica a
dificuldade para se investigar ampla e profundamente o processo avaliativo.

Os sujeitos da escola publica mostraram grande resisténcia em disponibilizar o
material. Contudo, consideramos que o que foi fornecido e analisado acabou sendo
representativo.

Para facilitar a compreensdo do leitor, optou-se por apresentar e discutir,
separadamente, o material disponibilizado pelas escolas: os da publica foram expostos e
analisados primeiramente, e depois se fez 0 mesmo com os da escola particular. Ao final do
presente capitulo, foram feitas consideracdes agrupando as informacdes trazidas pelas duas

escolas.

4.1 Andlise dos instrumentos de avaliacdo da escola publica

Para iniciar a discussdo, a seguir, apresenta-se um quadro que serve cOmo recurso
para identificar cada instrumento de avaliacéo, seu tipo, a série e a disciplina correspondentes.
Somente uma das professoras entrevistadas da escola publica (Vera) disponibilizou os
instrumentos solicitados e, portanto, todos eles foram elaborados para a série em que trabalha
(42 série).

Quadro 29 — Classificagdo dos instrumentos de avaliacdo da escola publica.

INSTRUMENTO SERIE TIPO DISCIPLINA
1 42 Prova Portugués
2 48 Atividade Portugués
3 42 Atividade livro Portugués
4 42 Prova Historia
5 42 Prova Ciéncias

Fonte: elaboragdo propria.
Primeiramente, pode-se observar no instrumento 1 que ele é todo elaborado em
questdes de multipla escolha (vide anexo A). Tal como foi dito nas entrevistas, as professoras

dessa escola costumam usar esse tipo de recurso para preparar os alunos para a avaliacdo
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externa, que, por sua vez, € igualmente elaborada nesse formato de mdltipla escolha, com
excecao de uma questdo que demanda a producdo de um texto, solicitada ao final.

Nas questbes 1 e 2, somente é demandada a operacdo mental de identificacdo. Na
primeira, deve-se considerar que a imagem é simbolica, sendo, portanto, interpretada
subjetivamente, o que pode implicar que nem todos concordem que a expresséo de Rex, no
inicio da histéria em quadrinho, é “exibida” e, no final, “envergonhada”. E necessario prever
que possam ocorrer diferentes interpretacGes dessa imagem. Sendo assim, nesse tipo de
questdo com estrutura de maultipla escolha, é possivel soluciona-la por exclusdo — condicéo

que enviesa a avaliagéo.
Figura 1 — parte do Instrumento 1 (vide Anexo A).

instrugdes: Para responder as questdes de nimeros 1 a 3 leia a histoéria em quadﬁnhoa abaixo.

Veara, TE NHo UMA
MfMDﬂlA— OE

I o | ELEFANTE /¢

ev Mg LE usm DE VLD paths °E %’.
| \kNNﬁm R\O, WOweERas ve @3 TELEFOUE,
{7 AS CAPITAIS 005 pPATSes m 5
ToDAS &3 LETRAS vE misichs &3 -
PLACAS € CARRO, C.hwpe-

OWATeS Do ey TIME & ..

BEEEEEXIINS
TOw mmuo HagE oy

(Revista Ciéncia Hole das Criangas. Ano 20/n. 176,
Jan/Fav. 2007)

1. Observe as expressdes de Rex. Ele cornega a histéria ...e termina... .

gg' triste e contente.
“exibindo-se” e envergonhado.
(C) desesperado e animado.
. (D) bravo e feliz,
Fonte: Prova de Portugués da quarta série da escola publica.
Outro aspecto a ser considerado é que o enunciado da segunda questdo da prova
contém a resposta da primeira, fato que garante, ao estudante atento, acertar a resposta. Seria

0 objetivo dessa prova identificar quem esta atento?

Figura 2 — parte do Instrumento 1 (vide Anexo A)
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2. Nofinal da histéria, Rex fica envergonhado porque

(ﬁ esqueceu de tomar banho.
(B) desobedeceu a mie.

(Cy gritou com o amigo.

(D) esqueceu datas de aniversério, n® de telefones18tras de musica... .

Fonte: Prova de Portugués da quarta série da escola publica.

Considerando o uso da histéria em quadrinho para explorar a interpretacéo, talvez
fosse mais adequado discutir sua linguagem visual propiciando que o0s estudantes se
expressassem em uma avaliacdo oral/dialogada. As questdes de maultipla escolha impedem
que o professor conheca e aproveite pedagogicamente a riqueza de interpretacGes
possibilitada por esse tipo de linguagem, ou seja, hd& um reducionismo presente nesse
contexto.

Nas questdes que se sucedem sobre a fabula da pomba e da formiga, e do texto sobre
0 pau-brasil (vide anexo A), ha uma prevaléncia de operacdes mecanicas de identificacdo e de
memorizacdo, que ndo ajudam a exercitar o raciocinio, a reflexdo e a analise, que a prética
pedagogica deveria desenvolver. A identificacdo esta presente na questdo que requisita que o
aluno saiba o significado de sedenta, tendo como opcéo as palavras: fome, frio, sede e calor.
Ainda que o estudante ndo saiba o significado, a presenca da palavra sede facilita a
identificacdo da resposta correta. Até aqui, fica dificil avaliar o conhecimento dos estudantes
que acertaram ou que erraram essas questdes, pois quem acertou demonstrou atencdo e
capacidade para localizar as respostas certas na prova, sem grandes esforcos que uma
atividade de interpretacdo de texto poderia demandar.

Figura 3 — parte do Instrumento 1 (vide Anexo A)
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ies: Para responder équuestﬁes' de'nbmeros 4 a 9 leia o texto abaixo.

Umia formiga sedenta veio 3 margem do rio para beber dgua.

Para alcangi-fa, devia descer por wma folha de grama. Quando
assim fazia cscorregow ¢ caiu deatro da cosrcoteza.

Uma pomba, pousada wums devore préxima, viv a formiga

em perigo. Rapidameste, arrancou wma fofha da drvore,

. deixou-a cais 8o 10, perto dz formiga, que

‘ / pode subir scla ¢ flutear 21€ 3 margem.

Logo que ¢la alcangou a terra, a formiga vie

em cacador de pissaros, que se cscondia atris

duma irvore, com vma sede nas mios. Veodo que 2

pomba corria perigo, corves até o cagador e mordeu-
e o calcanhar. A dor fcz o cagados lasgar arede ¢ 2
‘pomba fugiu para sm ramo mais alto.

D fi. cla arrulhou para a formiga:

- Obrigada, querida amiga.

"Uma boa agio sc paga com outra.”

; - . i : B
S % e

(A formiga o pomba ~ www.contandohistoria.com/formiga.himl)

Fonte: Prova de Portugués da quarta série da escola publica.
A memorizag&o é observavel na questdo que requisita associar aspas e letras maiores
(formas de escrever) com a “moral da historia”. Sera que o aluno sabe o que significa “moral
da historia”? Sera que ele ¢ capaz de identifica-la (ou abstrai-la) sem que ela venha expressa
entre aspas e em letras maiores? O que esta sugerido € que ele memoriza que essas
caracteristicas sdo aquilo que indica qual é a “moral da historia”.

Figura 4 — parte do Instrumento 1 (vide Anexo A)

“Uma boa ac¢do se paga com outra”. A frase, escrita entre aspas e em letras maiores que as do
texto, indica

% a moral da histéria.
(B) que a histdtia acabou.
(C) a amizade que se formou entre a pomba e & formi

(D) que foi o cagador de passaros quem falou.
Fonte: Prova de Portugués da quarta série da escola publica.
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Nas questbes seguintes, podemos perceber que também ndo hd uma demanda de

esforgo na interpretacdo do texto para se chegar a resposta correta.

Figura 5 — parte do instrumento 1 (vide anexo A)

strugdes: As questdes de nimeros 10 a 15 baseiam-se no texto apresentado abaixo.

Arvores por todo o Brasli — Pau-brasii

Pau-brasil (Caesalpinia echinata) — Apbs o descobrimento do Brasil, esta drvore foi muito

srrubada e vendida para os paises da Europa. Isso
Jou riqueza, o que estimulou a adogdo do nome
lrasil* para o nosso pais. A madeira avermelhada do
w-brasil era usada para fazer movels, casas e
nbarcagdes, enquanto sua casca servia para produzir
n Colorante chamado brasilsina, usado para lngir
cidos e fazer tinlas para escrever. Hoje a madeira é
Jenas empregada na confecgdo de arcos de violino.
bundante no litoral brasileiro ~ sobretudo entre
gmambuco & Rio de Janeiro — na época da descoberia
) pais, o pau-brasil estd quase extinio atualmente. Ele
wasenta  flores perfumadas, que florescem entre
tembro a dezembro. A drvore pode atingir 30 metros de
lura o tem vérios nomes populares, como ibirapitanya,
abutd, brasilsto e pau-de-pernambuco. Uma drvore da
) matios!! D& pra acreditaril

(Adaptado de Revista Cléncia Hoje das Crlangas. Ano 15 n, 126. julio de 2602)

_ No texto acima, o pau-brasil &

(A) um personagem de um conto.
()) o assunto de um texto informativo-cie
(C) o personagem de uma historia em q drin

(D) o garoto-propaganda de um anuncio publicitario.
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11. A madeira do pau-brasil &

(A) acastanhada.

(B) amarelada

() avermethada. . M

(D) amarronzada.

12. O corante do pau-brasil era utilizado para

" (A) fazer tintas para pintura e tingir tecidos.

(B) tingir tecidos e fazer corante alimenticio.
(C) fazer tintas cosméticas e tingir tecidps.

(R tingir tecidos e fazer tintas para escr

13. A madeira do pau-brasil era utilizada na fabricagdo de

&) casas, méveis e barcos.

(B) moveis, carrogas e casas. V

(C) barcos, arcos de violino e casas.

(D) embamobes arcos de violino e casas.
Fonte: Prova de Portuguésda quarta série da escola publlca
Na questdo numero 14, também referente ao texto do pau-brasil, falta precisdo na

linguagem, pois o que o autor demonstra ao final do texto ndo é uma opinido, mas seu espanto
diante do tamanho da arvore. Outro problema € a pontuacdo errada. No texto, ha pontos de
exclamacdo, enquanto o que daria sentido de espanto seria haver pontos de interrogacao. Cabe
ressaltar que o texto foi adaptado pela professora para utilizar nessa prova, como mostra 0s
dizeres em parénteses abaixo da imagem na figura acima.

Figura 6 — parte do Instrumento 1 (vide Anexo A)

14.0 autor do texto demonstra sua opinido pela frase
(A) "Ele apresenta flores perfumadas’”
(B) “Isso gerou riqueza, o que estimulou & adogdl do nomgBrasil® para nosso pais”.

(Q) 'Dd para acreditar!!l’

(D) “tem vérios nomes populares como i{)irapitanga, orabutd, brasileto e pau-de-pemambuc

Fonte: Prova de Portugués da quarta série da escola publica.
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O instrumento dois se apresenta como uma atividade de sala, em que é proposta a
leitura de um pequeno trecho de recorte de jornal. Aparenta ter um carater mais interpretativo
do que o instrumento apresentado e discutido anteriormente. Porém, ao se analisar o teor dos
questionamentos, percebe-se: a questdo 2 € muito simples de ser respondida, basta que o
estudante saiba identificar o titulo do artigo e o copie. A questdo trés pode ser considerada,
igualmente, simples de ser respondida, ja que se trata de um instrumento aplicado na 42 série,
e pressupde-se que a nocdo de palavra, frase e paragrafo ja tenha sido dominada. Além disso,
0 trecho apresenta somente dois paragrafos. Na questdo quatro, observa-se 0 mesmo que foi
dito para a questdo dois, ou seja, basta fazer identificacdo e copia. A questdo 5, que parece ser
a que mais solicita um repertério de recursos mais elaborado, mas mostra-se limitada, pois o
texto é curto e traz um numero significativo de palavras que ndo podem ser substituidas por

199 ¢

outras, como ¢ o caso de “ararajuba”, “Maranhao”, “oeste do Pard”, “Morumbi”, “zona oeste

de Sdo Paulo”, dentre outras.

Figura 7 — Instrumento 2 (vide Anexo B)
1-Leia essa informagdo sobre a Ararajuba com muita atencdo.

Ameacada

extingio, ave
com as cores do
Brasil (foto) é
achada no
Morumbi, em:

Q BICHO s 4!, T r ,.f~ Sao Paulq o

o
=F3

Ave é verde-e-amarela
FREE-LANCE PARA A FOLHINHA semanas. Ela tem asas amare-
S .. ,. . lascomaspontinhas
UMa ararajuba (fote) dotamanhﬁ(:ieumpa‘:;g;'f’)g
—ave normalmente encon- estd ameagada de extingio
g;%a :0 Maranhido ao oeste A ararajuba (Guaruba éua-
' Fara— entrou voando pe- - rouba) foi entregue ao Ibama
la janela de uma casa no Mo- * no dia 13 de margo. Segundo
rumbi (zona oeste de Sio Pau- o Ibama, h4 umas 5.000 aves
lo) apés um vendaval, hd duas = dessa espécie na natureza.

FOLHA D (e s
0 E3.

2-Qual é o titulo?

3-Quantos paragrafos tém a noticia?

4-Escreva o nome do jornal.

5-Depois escreva novamente a noticia com suas palavras.
Atengdo, ndo vale copiar, ok.

Fonte: Atividade de Portugués da quarta série da escola publica.
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A atividade do livro que corresponde ao instrumento trés (vide Anexo C) é um
exemplo que permite ao estudante realizar opera¢des mentais mais complexas, com perguntas
que demandam analise e sintese, além de exigir do estudante uma leitura atenta e uma
compreensdo da historia. Sendo as respostas dissertativas, exercitam as habilidades de escrita.

Pode-se dizer que esse instrumento de avaliacdo instiga a reflexdo, o raciocinio e o
julgamento dos fatos lidos. A questdo numero dez atende a visdo de educagdo como um
processo de humanizacéo, socializacdo e singularizacdo (CHARLOT 2000, apud LIBANEO,
2010), bem como exercita as habilidades de leitura, escrita e descri¢ao, propiciando, inclusive,
o0 desenvolvimento do pensamento critico.

Figura 8 — Parte do Instrumento 3 (vide Anexo C)
10. Critica

O que achou da histéria? Vocé mudaria alguma parte do texto? Conte como ficaria.

Fonte: Atividade do livro de Portugués da quarta série da escola publica.

O trecho destacado acima demanda que se elabore um julgamento sobre a historia.
Cabe observar gque as questdes anteriores deste mesmo instrumento preparam o estudante para
respondé-la. Este instrumento é um exemplo de como as avaliages podem contemplar mais
operacOes mentais do que se observa na maioria deles. Além disso, oferece um espago para o
estudante elaborar a sua propria maneira de compreender a historia, e esse tipo de
envolvimento com o conhecimento é que permite, tanto ao aluno quanto ao professor, a
percepcao das construcdes realizadas a partir da leitura.

O instrumento quatro é uma prova de Historia que, neste caso, essencialmente,
demanda memorizacdo, pois a qualidade de impressdo das gravuras é muito ruim. Se
estivessem bem impressas, elas s6 poderiam ser utilizadas, também, para operacdo mental de
identificacdo. Além disso, as respostas das perguntas 1b e 3a se encontram escritas nas
legendas das gravuras.

Figura 9 — Parte do Instrumento 4 (vide Anexo D)

1557, de Giovani Batista Ramusio.

YRR TR



87

1. Observe a gravura e responda:

b) Que produtos elas estdo extraindo?

B bua k. o

3. Observe ailustracdo:

L8 -

a) Com o esgotamento do pauWCoroa investiu na produgdo de qual
produto?{",, .. .. - - Oty

4 il
Fonte: Prova de Histéria da quarta série da escola pablica.

Essa prova aborda a evolucdo econémica que comeca no periodo da colonizacao
(século XV1), inicio da exploragdo do pau-brasil, até a extracdo de minérios, como o0 ouro, no
século XIX. Abruptamente, na questdo cinco, a teméatica muda para as artes e 0s estilos das
construcdes da época. Nota-se, nas respostas do estudante a esta questao, que ele confundiu os
temas, e respondeu fazendo referéncia ao que vinha sendo perguntado nas questdes anteriores.

Figura 10 — Parte do Instrumento 4 (vide Anexo D)
4. Observe ailustragdo:

a)O que a ilustragdo mostra? /(
H/M’A . MII«ZG( PV A

b) Quem descobriu o ouro em Minaséerais?
. /

O Cchus ke s Mm Aded 5 :..NL
i ” I” 74 /
llustragao feita no século XIX sobre e = // /
a descoberta do ouro no Brasil.

V- oremmeai
5. No século XVII, em Minas Gerais, o barroco foi o mais importante estilo artistico.
Suas caracteristicas sdo as curvas e os relevos nas construgdes e esculturas. A

_’D&MA cops €a__ca et eram os principais materiais
Usados pelos artistas. O mais famoso deles foi Anténio Francisco Lisboa, o

@ ﬂ Aﬁ(u‘L \/\A?

Fonte: Prova de Historia da quarta série da escola publica.
No complete (questdo cinco), ao ser perguntado sobre quais eram 0s principais

materiais usados pelos artistas, ele responde “peneiras” ¢ “canoas”, fazendo clara aluséo a

ilustracdo da pergunta anterior. Observa-se, ainda, a demanda de memorizagdo do que foi
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passado nas aulas uma vez que, apesar da confuséo anterior, ele respondeu corretamente o
nome do artista referido.

Outro ponto que merece ser destacado é o uso da ilustracdo, sem servir de contexto
para a questdo, como no item 4b e 4c. A gravura, ndo possibilita identificar quem descobriu o
ouro em Minas Gerais € nem o que foi a Guerra dos Emboabas. Novamente, apenas a
memorizacdo é demandada.

O préximo e ultimo instrumento da escola publica a ser analisado € uma prova de
Ciéncias. Logo no inicio, pode-se questionar seu conteudo, que parece ser mais do ambito da
Geografia, por fazer alusdo as linhas imaginarias que orientam as divisdes dos mapas em
hemisférios norte e sul, leste e oeste.

Figura 11 — Parte do Instrumento 5 (vide Anexo E)

1. Sobre a superficie da Terra foram tragadas linhas imaginérias que cortam o
planeta de norte a sul e de leste a oeste para

( ) dividir os continentes.
(<) facilitar a localizagdo de um poigto qualque
() dividir os paises em estados.
( ) para dividir os estados em municipios.

superficie da Terra.

2. O principal paralelo ¢ a zﬁg,, “J‘nr \:\ , pois é ela que divide a
Terra em dois hemisférios: hemistério Norte e hemisfério Sul.

() meridiano de Greenwich.

(X) linha do Equador ’ '
( ) linha imaginéria
( ) pélo norte

3. A bussola é
() um instrumento do passado.

() um instrumento utilizados somente pe}os navegadores,
(,/J um instrumento de orientagdo que thos.
( ) um instrumento musical.

Fonte: Prova de Ciéncias da quarta série da escola publica.

Além disso, a linguagem é usada sem precisdo de sentido, pois nas questdes dois e
trés, as alternativas podem gerar confusdo. A linha do Equador €, também, uma linha
imaginaria (alternativas b e ¢ da questdo 2), e a bussola pode ser entendida como um
instrumento do passado (alternativa a da pergunta 3).

Como foi possivel observar, as questdes presentes nas provas escritas demandam,
preponderantemente, operagdes mentais de memorizacao e/ou identificacéo.

Sobre as provas de multipla escolha é preciso considerar que sdo dificeis de serem
formuladas, pois como a resposta correta esta escrita em uma das alternativas, as demais ndo

podem ser completamente absurdas, para nao facilitar a inducdo a resposta certa, bem como
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ndo devem ser tdo parecidas, a ponto de gerar confusdo, que os estudantes costumam chamar

de “pegadinha”.

Um aspecto apontado por Moretto (2008) como relevante na elaboracdo das questdes

¢ a parametrizacdo dos critérios de correcdo. Nos instrumentos da escola publica analisados,

ndo foi possivel detectar essa caracteristica. Cumpre lembrar que as questdes de multipla

escolha, por terem somente uma resposta certa, costumam levar ao entendimento que dispensa

0 cuidado com esse aspecto.

4.2 Andlise dos instrumentos de avaliagdo da escola particular

Nesta escola, algumas das provas analisadas contém um cabecalho em que se

apresentam: as instrucdes, o valor total da prova e as habilidades relacionadas. Além disso, ao

lado de cada questdo, é colocado seu valor especifico.

Quadro 30 — Classificagdo dos instrumentos de avaliacdo da escola particular.

6
7
8
9

10
11
12
13
14
15

INSTRUMENTO ANO

2
2
2
-
5
5
5
5
5
5

TIPO
Prova
Prova
Prova
Prova
Prova
Atividade
Prova
Prova
Prova

Prova

DISCIPLINA
Ciéncias
Ciéncias

Histdria e Geografia
Ciéncias
Matematica
Matematica
Ciéncias
Ciéncias
Geografia
Historia

Fonte: elaboragdo propria.

Os instrumentos de avaliacdo trazidos para a analise servem de referéncia para se

pensar 0 que as questbes demandam dos alunos em termos de habilidades, raciocinio,

conhecimento.

No instrumento seis, as perguntas A, B e C se referem ao texto sobre a polui¢do dos

oceanos.
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Figura 12 — Parte do Instrumento 6 (vide Anexo F)

LEIA O TEXTO A SEGUIR E RESPONDA AS QUESTOES:
OCEANO DE PLASTICO

TEM MUITA GENTE QUE AINDA NAO ENTENDEU QUE LUGAR DE LIXO E NO
LIXO

O LIXO NO AMBIENTE ACABA TRAZENDO GRANDES PROBLEMAS PARA AS
PESSOAS, COMO AS ENCHENTES NAS CIDADES E VARIOS TIPOS DE DOENGCAS. MAS
NEM OS ANIMAIS ESCAPAM DESTE PROBLEMA. OS SACOS PLASTICOS QUE NAO SAO
JOGADOS NO LIXO OU NAO VAO PARA A RECICLAGEM, ACABAM SENDO LEVADOS
PARA RIOS E CHEGAM AOS MARES. COM ISSO, MUITAS ESPECIES DE VIDA MARINHA
ACABAM MORRENDO.,

A) QUE ANIMAL MARINHO APARECE NESSA FIGURA?

B)POR QUE OS SACOS PLASTICOS ACABAM MATANDO ALGUNS ANIMAIS MARINHOS?

C) PODEMOS EVITAR QUE ANIMAIS MARINHOS CONTINUEM MORRENDO POR CAUSA
DO LIXO. ENTAO DEVEMOS

( )JOGAR LIXO NA AREIA.

() RECOLHER TODO O LIXO QUE EU PRODUZIR NA PRAIA

() JOGAR LIXO NA AGUA DO MAR

Fonte: Prova de Ciéncias do segundo ano da escola particular.

Na pergunta A, observa-se que, ao contrario do que se pode pensar ser o objetivo da
questdo, ndo se avalia se o0 estudante compreendeu o que € um animal marinho. Uma vez que
sO existe uma figura, a questdo restringe a operacdo mental a identificacdo. Se houvesse mais
figuras de animais que ndo fossem marinhos, a questao envolveria discriminacao e raciocinio,
mas da forma como foi colocada parece ndo demandar muito esforco dos alunos. De fato, eles
apenas teriam que saber que o animal da figura é uma tartaruga.

Nas questdes B e C, observa-se a linguagem sendo usada de maneira imprecisa, uma
vez que o texto ndo fala o porqué da morte dos animais (asfixia). E mencionado, apenas, que
eles morrem ao ingerir o plastico, que ndo foi encaminhado para reciclagem, por confundi-lo
com comida. Além disso, essa frase, que é a resposta solicitada, esta em destaque ao lado da
ilustracdo, o que, como na pergunta A, ndo demandaria uma operagdo mais complexa que a
identificacdo. Do mesmo modo, as alternativas colocadas na pergunta C estdo desconectadas
do texto, pois ndo se fala sobre o lixo produzido diretamente nas praias, como as alternativas

mostram, mas sim, que o lixo que produzimos em casa e que nao é separado corretamente, vai
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para os rios e depois para os mares. O texto fez essa ligagdo, mas as alternativas da pergunta
nao.

No instrumento de nimero sete, aparece um texto de quatro paragrafos sobre um
filme que fez muito sucesso por ter agradado o publico infantil que, diferentemente do
instrumento anterior (prova da mesma disciplina, aplicada no mesmo bimestre), tinha apenas
um paragrafo (vide anexos F e G). Além dessa diferenga, pode-se observar que a questéo
requisita algo que o texto ndo fala. Esse texto serviu apenas para indicar que se tratava da vida
marinha, mas a pergunta pede uma resposta que nao pode ser extraida dele, ou seja, demanda
memorizagdo, provavelmente, do que foi trabalhado em aula. Como foi observado por
Moretto (2008), é importante que uma prova traga um texto que contextualize as questdes,
porém isso deve ser feito de maneira criteriosa, pois, caso contrario, o texto serve apenas de
ilustracdo. Inclusive, nesta condicao, consideramos que pode confundir a crianca e criar uma
expectativa de que Ié-lo daria os subsidios necessarios para responder o que é requisitado.

Figura 13 — Parte do Instrumento 7 (vide Anexo G)
1. LEIAOTEXTO

VOCE ASSISTIU AO FILME PROCURANDO NEMO? JA OUVIU FALAR NELE? ESSE
DESENHO ANIMADO CONTA A HISTORIA DE UM PEIXE-PALHACO QUE VIVIA NO OCEANO,
MAS FOI CAPTURADO POR MERGULHADORES, O QUE LEVOU SEU PAI A SAIR A SUA
PROCURA.

O FILME MOSTRA QUE NEMO ACABOU SENDO LEVADO PARA UM AQUARIO, UM
LUGAR BEM MENOS ATRATIVO DO QUE O SEU ANTIGQ LAR: UM RECIFE DE CORAL j ONDE
O PEIXE-PALHAGO VIVIA NA COMPANHIA DE MUITOS ANIMATS MARINHOS. -

_ COMO NO DESENHO, OS RECIFES DE CORAL ESTAO PRESENTES NOS OCEANOS E
SAO_HABITADOS POR PEIXES MULTICOLORIDOS, ALEM DE VARIOS OUTROS ANIMAIS.
ENTAO, VAMOS SABER MAIS SOBRE OS RECIFES?

A PRIMEIRA VISTA, OS RECIFES DE CORAL PODEM PARECER PEDRAS, COM
PLANTAS PRESAS A SUA SUPERFICIE, QUE SERVEM DE ABRIGO PARA UM MONTE DE
BICHOS DO MAR. MAS, NA VERDADE, OS RECIFES DE CORAL SAO FORMADOS POR...
ANIMAIS!

1. O PEIXE NEMO, NO RECIFE DE CORAL, VIVIA NA COMPANHIA DE MUITOS ANIMAIS
MARINHOS. ESCREVA O NOME DE CINCO ANIMAIS QUE VIVEM NO MAR.

L ] L }
_ ) )
L )

Fonte: Prova de Ciéncias do segundo ano da escola particular.
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Na primeira questdo do instrumento oito, é apresentada uma poesia faltando a Gltima
palavra de cada frase, para ser identificada nas figuras dos animais impressas ao lado. Porém,
essa poesia seria bastante adequada a uma prova de Lingua Portuguesa, pois, sendo lldica,
mostra como a linguagem pode ser divertida. Mas, para a Histdria e a Geografia, seria 0
ludico prioritario? Ou compartilhar com os estudantes informagdes corretas? Os animais
moram em casas? Onde eles vivem? Como a Historia e a Geografia sdo ciéncias, elas
possuem epistemologias que lhes sdo proprias. Consideramos que esse tipo de texto, usado
provavelmente com uma perspectiva de abordar o conhecimento interdisciplinarmente,
contribui para a construcdo de uma visdo inadequada & compreensdo das especificidades
dessas ciéncias. Esse tipo de situacdo, em alguns casos, pode até criar um quadro dissociativo
do aluno em relacdo ao conhecimento, isto &, ele préprio comecar a duvidar daquilo que antes
Ihe parecia certo, como o fato dos animais viverem em meio a natureza. Cabe ressaltar que,
nesse caso, a operacao mental requisitada é a identificacdo entre a rima da palavra sublinhada
com o nome do animal representado nos desenhos e no quadro que se encontra no final da

questéo.
Figura 14 — Parte do Instrumento 8 (vide Anexo H)

AVALIACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Nome: 2° ano do Ensino Fundamental

Data / /.

1- PARA DESCOBRIR QUEM E O DONO DA CASA ,ESCOLHA NO BANCO DE PALAVRAS O
NOME DO ANIMAL QUE RIMA COM A PALAVRA GRIFADA:

A CASA E SEU DONO

ESSA CASA E DE CACO
QUEM MORA NELA E O

ESSA CASA TAO BONITA e
QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA E DE CIMENTO
QUEM MORA NELA E O

ESSA CASA E DE TELHA

QUEM MORA NELA E A «
. \\

“ESSA CASA E DE LATA

QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA E ELEGANTE
QUEM MORA NELA E O

E DESCOBRI DE REPENTE
QUE NAO FALEI EM CASA DE GENTE. (ELIAS JOSE)

ELEFANTE | CABRITA | MACACO
ABELHA BARATA | JUMENTO

=

Fonte: Prova de Historia e Geografia do segundo ano da escola particular.
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No instrumento nove, € solicitado que se desenhem as nuvens descritas no poema
que, por sua propria natureza, utiliza-se de rimas e trabalha com a imaginacdo, representando
as nuvens em figuras ludicas. Ressalta-se, aqui, a importancia de articular a dimensao ludica e
promover uma visdo interdisciplinar do conhecimento. Mas, questiona-se: em que momento
seria feita a associagdo, sistematizacao e avaliacdo necessaria do conhecimento formal sobre
0s tipos de nuvens (nimbus, cumulus e cirros) que, provavelmente, era o que a professora
queria avaliar? E possivel questionar também a relevancia desse tipo de conhecimento.
Afinal, para que uma crianga precisa saber se as nuvens que “parecem carneirinhos” sao
denominadas nimbus, cumulus ou cirros? Para ela ndo seria mais relevante desenvolver a
sensibilidade em relacdo as mudangas ambientais, das nuvens inclusive, ampliando sua
capacidade de observacdo? Esse seria um inicio para que possa compreender as tragédias
ambientais associadas as chuvas e, também, respeitar a forca da natureza. Mais uma vez, tem-
se uma pergunta que pode gerar confusdo ou até dissociacdo em relacdo ao que é necessario
conhecer.

Figura 15 — Parte do Instrumento 9 (vide Anexo I)
1.Leia o texto abaixo e faga o que se pede:

Nuvens

Nuvens brancas
que se espalham
pelo azul

do céu

formam
desenhos
incriveis:

um monstro
horripilante...
um lindo
carrossel...

Um ando e

um gigante...
Um urso com um
pote de mel...

(-.)

Alexandre Azevedo. Poeminhas Fenomenais. So Paulo: Atual, 2000. (Mindinho e seu vizinho).

(0,5) a. De acordo com o que aprendeu sobre os tipos de nuvens, faga um desenho que represente as nuvens do
poema.

Fonte: Prova de Ciéncias do terceiro ano da escola particular.
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A questdo numero dois parece ser 6bvia e redundante com relacdo a letra b da
anterior e, além disso, pode suscitar duvidas com relagdo a resposta correta, uma vez que o
trecho em destaque aponta tanto o fendmeno da evaporacgdo, quanto o da precipitacdo. Depois
ainda pede para o aluno desenhar o fendmeno. Esse é um exemplo do quanto a prova néo é
um instrumento objetivo e imparcial. Para ndo se equivocar, o professor precisaria ser flexivel
na correcdo da questao.

Figura 16 — Parte do Instrumento 9 (vide Anexo 1)
(1,0) b. Numere corretamente como ocorre o ciclo da agua:

() O vapor d’agua sobe para a atmosfera.

() E comega tudo de novo.

() Ento as goticulas caem em forma de chuva.

() O Sol aquece a 4gua dos mares, rios e lagos.

( ) Na atmosfera o vapor d’agua se resfria transformando-se em goticulas de 4gua, formando as
nuvens.

2. Leia um trecho da musica “Planeta dgua” de Guilherme Arantes:

()

Agua dos igarapés

Onde lara, a mée d'agua
E misteriosa cango

Agua que o sol evapora
Pro céu vai embora

Virar nuvens de algoddo...

Gotas de 4gua da chuva
Alegre arco-iris

Sobre a plantagéo
Gotas de dgua da chuva
Téo tristes, sdo lagrimas
Na inundagdo...

()

Agora responda:
(1,0) a. Qual fenémeno da natureza é explicado na musica?

R.:

(1,5) b. Faga um desenho que represente esse fendmeno:

Fonte: Prova de Ciéncias do terceiro ano da escola particular.
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Os instrumentos dez e onze sdo da disciplina de Matematica do quinto ano. E
interessante notar que a prova (instrumento dez) possui aspectos distintos da atividade
avaliativa (instrumento onze) que a antecede e serve, justamente, de preparacdo para a
mesma. Surpreendentemente, a prova de Matematica é a que mais consegue relacionar as
questBes ao texto que as introduz. Mas a atividade avaliativa € toda feita no formato de
multipla escolha, ja a prova ndo (vide anexos J e K). Se a proposta é preparar o aluno para a
prova, talvez fosse mais interessante aproximar os estilos, de modo a deixar o aluno, no dia da
prova, mais em contato ao que lIhe é pedido nos dias comuns. Esse aspecto faz pensar em
como a prova pode ser um instrumento de puni¢do (LUCKESI, 2001; MORETTO, 2008) e
deslocado do dia-a-dia (FRANCO, 1993), dificultando a vida do aluno, que poderia ser
avaliado no seu percurso diario.

Os instrumentos seguintes (doze e treze) sdo provas de Ciéncias. O texto que
introduz o instrumento doze, mais uma vez, ndao seria necessario, ja que as perguntas que se
seguem poderiam ser feitas sem ele. Além disso, o texto faz um jogo de palavras bem
interessante, mas sendo as maquinas fruto do desenvolvimento das ciéncias, ndo seria
contraditério utiliza-lo justamente em uma prova de Ciéncias, uma vez que ele critica o
desenvolvimento ironicamente? Serd que a professora explorou a contradicdo que o
desenvolvimento traz para a sociedade? Sera que os estudantes teriam condi¢des de entender a
sofisticacéo da ironia?

Figura 17: Parte do Instrumento 12 (vide Anexo L)

1) Leia o texto abaixo e responda: (1,0)

LADAINHA

Cassiano Ricardo
Por que o raciocinio, os musculos, 0s 0ss0s?
A automagao, 6cio dourado.
O cérebro eletrdnico, 0 musculo mecéanico
mais faceis que um sorriso.
Por que o coragéo?
O de metal ndo tornara o homem mais cordial,
dando-lhe um ritmo extracorporal?
Por que levantar o brago
para colher o fruto?
A maquina o fara por nés.
Por que labutar no campo, na cidade?
A maquina o fara por nés.
Por que pensar, imaginar?
A maquina o fara por nés.
Por que fazer um poema?
A maquina o fara por nés.
Por que subir a escada de Jac6?
A maquina o fara por nés.
O maquina, orai por nos.

www.apoioescola.com.br/lumis/portalffile/fileDownload.jsp?fileld

Fonte: Prova de Ciéncias do quinto ano da escola particular.
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No instrumento treze, pode-se observar que todas as questbes demandam,
basicamente, memorizagédo e identificacdo (vide anexo M). Logo na primeira, vé-se que 0
aluno deveria ter memorizado (auxiliado pela figura) as respostas. Nas letras ¢ e d, a
memorizacdo é mais visivel e exclusiva, pois nenhuma informacéo esta na figura.

Na questdo nuimero dois deste mesmo instrumento, a operacdo mental exigida é
somente a identificagdo, de modo que resposta j& aparece escrita.

Figura 18 — Parte do Instrumento 13 (vide Anexo M)

2) Escreva os nomes dos érgdos que fazem parte do Sistema Urinario? (1,0)

APARELHO URINARIO

Veia Cava ——

Veia Renal

Ureter

Fonte: Prova de Ciéncias do quinto ano da escola particular.

Esse instrumento € um exemplo bem especifico de como a avaliacdo pode ser
“burocratica” para tentar documentar o aprendizado dos alunos. Isso ¢ dito no sentido de que
as provas ndo estdo voltadas para atender a necessidade do estudante, ou seja, de
aprendizagem. O instrumento acima revela certa “pressa” em cumprir contetidos, uma vez que
aborda dois sistemas distintos do nosso organismo, sem aprofundar-se em nenhum. Isso
porque, para as criangas do ultimo ano do Ensino Fundamental I, seria interessante trazer
situacOes concretas, para que elas compreendam que esses sistemas fazem parte de seu
préprio organismo. O que elas comem e a relagdo entre o que se ingere e 0 que é excretado. O
mesmo com as fungdes do sistema nervoso. Seria possivel aplicar os conceitos a serem
aprendidos em situacdes-problema interessantes, mas a questéo restringe-se & memorizacao e

identificacéo.
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O instrumento catorze é uma prova de Geografia do quinto ano, que trata das regiGes
Sul e Sudeste e suas principais atividades econdmicas na época em que 0 pais comegou seu
processo de industrializacdo. E possivel afirmar que esse instrumento também demanda
memorizacgdo para ser respondido, como é observavel na questdo nimero dois.

Figura 19: Parte do Instrumento 14 (vide Anexo N)

2-A regiao Sudeste é formada por quatro estados.
a)Qual desses estados € o mais industrializado?(0,5)

R.:

b)Qual cidade (capital) de um desses estados passou a enfrentar problemas devido ao seu rapido
desenvolvimento?(0,5)

R.:

¢)Qual cidade (capital) de um desses estados foi planejada para melhorar a situagéo econémica do
seu estado?(0,5)

R.:

d)Qual cidade (capital) de um desses estados possui 0 maior porto exportador de minérios de ferro
do mundo?(0,5)

R.

e)Qual cidade (capital) de um desses estados era a mais populosa do Brasil e por causa disso
incentivou a criagao das industrias?(0,5)

R.

Fonte: Prova de Geografia do quinto ano da escola particular.

Na questdo numero quatro, o fato de ndo se poder ultrapassar as linhas quando se
pede para se construir um paragrafo, tanto pode ser um reflexo de um sistema escolar que
pretende “padronizar” o desempenho dos estudantes, como pode ser uma tentativa da
professora de desenvolver a capacidade de sintese. Se for esse 0 caso, seria interessante
utilizar um enunciado assertivo (e ndo negativo, como foi feito), dizendo: “para desenvolver

sua capacidade de sintese, tente escrever um paragrafo que caiba nas linhas abaixo”.
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Figura 20 — Parte do Instrumento 14 (vide Anexo N)

4- Na regido Sul as indUstrias se originaram do trabalho familiar.Escreva um parégrafo sobre esse
trabalho descrevendo algumas caracteristicas: Vocé nao deve ultrapassar as linhas abaixo! (1,5)

Fonte: Prova de Geografia do quinto ano da escola particular.

Na questdo cinco, a proposta da cruzadinha é interessante por ser ludica. Entretanto,
a operacdo mental demandada é a memorizacdo, 0 que ndo favorece o raciocinio nem a
interpretacéo.

Figura 21 — Parte do Instrumento 14 (vide Anexo N)
5-Complete a cruzadinha: (1,0)

Vertical:

1-Faz parte da cultura dos sulistas.

2-lmportante caracteristica que difere a regido Sul das demais regides do Brasil.
Horizontal:

3-Origem dos imigrantes que ocuparam a regido Sul e que desenvolveram o cultivo da uva.

4-Importante area industrial no estado de Santa Catarina que se especializou em industrias téxteis
(roupas, toalhas de banho e lengdis)

5-E:stado mais industrializado da regido Sul (sigla).

1-
T

R =

——

S—

L
Fonte: Prova de Geografia do quinto ano da escola particular.
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No ultimo instrumento dessa andlise (quinze), nota-se que ha uma legenda abaixo do
texto, na qual aparece a definicdo de duas palavras que poderiam ser desconhecidas dos

alunos. Porém, a definicao dada para “inani¢ao” esta incorreta, o que dificulta a compreensao.

Figura 22 — Parte do Instrumento 15 (vide Anexo O)
ATIVIDADES

1-Leia o texto abaixo e relacione-o com as questdes seguintes:

Relembrando a escravidao

A escraviddo teve inicio no Brasil
quando os portugueses trouxeram o0s ne-
gros capturados na Africa. Transpor-
tados para o Brasil, eles viajavam nos
pordes imundos dos navios e quase ndo
comiam. Dormiam sobre as proprias
fezes e entre ratos e insetos. Muitos
morriam na viagem por doengas ou
inani¢do. Muitas vezes também seus
corpos em decomposigdo permaneciam
no pordo até a chegada aos portos do /g - .= = % - Ry
Brasil. Nos portos, os que sobreviviam, Escravo sendo agoitado. Johann Moritz Rugen-
eram vendidos aos fazendeiros. das, século XIX

Os escravos negros trabalharam nos engenhos de cana-de-agucar, depois na
mineragao e nas lavouras de café. Além disso, eles eram ferreiros, pedreiros, car- |
regadores, vaqueiros, trabalhadores domésticos, etc. Viviam em senzalas, onde
eram trancados a noite.

A escraviddo € a pagina mais abominavel da Historia do Brasil.

Inanigdo=sem vida.
Abominavel=detestavel.

(Livro paradiddtico “"Eu gosto”, Histéria e Geografia, 52 ano)

(1,0)a- No periodo Imperial, em qual regido do Brasil se localizavam os engenhos?Como eram chamados os proprietarios
desses engenhos?

R.:

Fonte: Prova de Historia do quinto ano da escola particular.

O uso do texto como pretexto pdde ser verificado com muita frequéncia nos
instrumentos, e nos faz questionar qual a real necessidade de sempre haver um texto para
introduzir as questdes da prova. O que se percebe € uma tendéncia a se seguir novas e
melhores formas de se pensar a avaliagdo e, na pratica, isso se mostra trabalhoso. Para
Moretto (2008, p. 100), uma prova deve ter contextualizacdo e o texto serve pra isso; mas ele

alerta que:

Quando dizemos que uma questéo deveria ser contextualizada, significa que,
para responder a ela, o aluno deveria buscar apoio no enunciado da mesma.
Elaborar um contexto ndo é apenas inventar uma historia, ou mesmo colocar
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um bom texto ligado ao assunto tratado na quest&o. E preciso que o aluno
tenha de buscar dados no texto e, a partir deles, responder a questéo.

Outra caracteristica marcante presente no instrumento acima € o fato de ser uma
prova pautada na memorizagdo. N&o é por ser uma prova de Historia, que ela precisa se
basear unicamente nessa capacidade mental. Pelo contrario, conhecer a historia ajuda a
esclarecer o porqué das coisas serem como sdo na atualidade. Mas em momento algum, na
prova, foi possivel aos alunos fazerem uma reflexo propria sobre o momento histérico
abordado (ver o restante da mesma no anexo O). Moretto (2008, p. 92) afirma que a
memorizacgdo foi o recurso mais explorado pela linha dita tradicional “em busca do actiimulo
de informagdes, em grande parte sem muito significado para os alunos”.

Além disso, a observacdo dirigida aos alunos, feita pela professora ao final desta
mesma prova, demonstra 0 quanto a avaliacdo € assumidamente quantificadora do
conhecimento — 0 que, posteriormente, costuma implicar a classificacdo. 1sso é demonstrado
também pelo valor das questdes ser colocado na frente delas e isso pode ser observado na
maioriados instrumentos da escola particular analisados.

Figura 23 — Parte do Instrumento 15 (vide Anexo O)
Obs.: se vocé acertou as respostas do “Jogo das perguntas” das aulas 3 e 4 terd 0,25 a mais nessa avaliagdo , se acertou

apenas uma, o valor a ser acrescentado serd de 0,125.Lembrando que esse combinado estd valendo apenas para essa
proval Se acertar tudo, parabéns! Vocé ndo vai precisar dos “pontinhos”|

Fonte: Prova de Historia do quinto ano da escola particular.

Em uma avaliacdo, em que noventa por cento da nota (a maior referéncia para o
aluno de seu sucesso ou insucesso) é baseada em um unico tipo de instrumento, o professor
fica limitado para compreender o processo de aprendizagem dos estudantes. O que se
pretende com uma analise desse tipo é pensar em quais aspectos o sistema avaliativo precisa
ser revisto, de modo que novas maneiras de avaliar também possam ser possiveis. Um ato tdo
importante como esse, que implica considerar o outro na sua constru¢do de conhecimento, ndo
pode ser tdo reducionista. Sobre essa questdo, Perrenoud (1999, p. 73) afirma que:

Globalmente, a avaliacdo privilegia os saberes e competéncias que podem se
traduzir em desempenhos individuais e se manifestar através das questdes de
multipla escolha ou dos exercicios aos quais se pode imparcialmente atribuir
um certo nimero de pontos. [...] O sistema classico de avaliacéo [...] forca os
professores a preferir as competéncias isolaveis e cifrdveis as competéncias
de alto nivel — raciocinio, comunicagdo —, dificeis de circunscrever em uma
prova escrita e em tarefas individuais.

O que o autor fala sobre o sistema classico de avaliar pode ser observado nas provas

utilizadas atualmente, o que leva a crer que, apesar da teoria apontar outros caminhos, a
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prética ainda ndo mostra alternativas para superar o antigo modelo. Além disso, a frequente
presenca de um texto introdutdrio, caracteristica de uma perspectiva construtivista
(MORETTO, 2008), ndo permitiu o uso de operacGes mentais mais elaboradas.

Essa analise revela caracteristicas de uma prova elaborada em uma perspectiva
tradicional (MORETTO, 2008), a saber: demanda excessiva de memorizacdo; falta de
parametros para a correcdo; e a utilizagdo de uma linguagem e de palavras de comando sem
precisdo de sentido. Sobretudo, refor¢a o enraizamento tradicionalista apontado por Vianna
(2002) na préatica avaliativa, uma vez que ndo demanda dos estudantes um dominio de

conceitos, principios e relag@es, e sim, de conhecimentos factuais e imediatos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada teve como tema a avaliagdo por considera-la parte
imprescindivel do processo de ensino-aprendizagem. A questdo/problema que a orientou foi:
como as concepcdes sobre avaliacdo influenciam a prética avaliativa dos professores? O que
se procurou desvelar foi a relacdo que se estabelece entre a forma que os professores
concebem a avaliacdo e como efetivamente a praticam; ou seja, de que maneira 0S
instrumentos e procedimentos traduzem as concepcdes de avaliacdo dos professores.

A relevancia da pesquisa diz respeito ao fato de que a forma como os professores
concebem a avaliacdo influencia suas escolhas e acOes e, consequentemente, a qualidade de
todo o processo de ensino-aprendizagem adotado em sala de aula. Dentre os objetivos da
pesquisa, destacaram-se: analisar se as concep¢des de avaliacdo dos professores sdo coerentes
com os instrumentos utilizados por eles para avaliar; identificar quais as concepcdes que 0s
professores tém acerca da avaliacdo; detectar as diretrizes que orientam a realizagcdo da
avaliacdo no contexto educacional; e descrever como e o qué o professor avalia na pratica.
Para tanto, realizaram-se, além da pesquisa bibliografica sobre o tema, uma pesquisa de
campo, por meio de entrevistas semiestruturadas e uma pesquisa documental com os Planos
de Gestdo das escolas e com os instrumentos de avaliacdo disponibilizados pelos sujeitos
entrevistados.

A escolha das escolas para a realizacdo da pesquisa de campo foi motivada pela
tentativa de confrontar duas realidades administrativas diferentes, a publica e a particular.
Porém, essas duas conjunturas se mostraram muito semelhantes, depois de terem sido
observadas mais de perto.

A pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa, fazendo-se necessario explicar
0s motivos das escolhas dos instrumentos de coleta de dados utilizados. Tanto as entrevistas,
qguanto a pesquisa documental foram importantes fontes de informagdes e puderam ser
discutidas dentro daquilo que a teoria atual propde. Além disso, a contextualizacdo histérica
foi fundamental para se compreender o fenbmeno da avaliacdo da aprendizagem como parte
de um modelo escolar espelhado no capitalismo. A caracterizagdo desse contexto esclarece o
“ponto de vista” de onde partiu toda a discussao.

Foram tratados oS aspectos conceituais e histéoricos, que sdo determinantes na
maneira como se pensa 0 processo de avaliagdo hoje. Constatou-se que a concepgéo e a

pratica que concebem a avaliagdo como sindnimo de prova é uma realidade nas escolas, por



104

estarem ligadas a um curso historico de acontecimentos e desenvolvimento cientifico que
beneficia esse tipo de situagéo.

Observou-se que a cultura da disciplina prevalece na sociedade, favorecendo o
controle social em detrimento da autonomia dos individuos e esses aspectos refletem
diretamente no que acontece em sala de aula. Nesse sentido, a avaliagéo é também uma forma
de controle do professor sobre a turma (FREITAS, 2002).

O professor tem a responsabilidade de conduzir o processo de ensino-aprendizagem
de modo que todos os alunos atinjam o sucesso, embora ele também seja oprimido pelo
sistema educacional, ao ter que se assujeitar a uma organizacdo pedagogica da qual ele ndo
participa de sua elaboragéo.

Os PCN’s sugerem que as escolas avaliem utilizando-se de mais de um instrumento,
isto €, ndo se pode atribuir nota de um bimestre baseando-se somente na prova. Deveriam ser
usados/aplicados outros tipos de atividades, como trabalhos, pesquisas, dependendo da
disciplina em questdo. Além disso, o atual sistema que institui nove anos para o Ensino
Fundamental e a progressdo continuada proposta pelo governo demandam que a avaliacdo
seja mais flexivel, no sentido de incorporar novos instrumentos, para ajudar na superacdo das
caracteristicas excessivamente classificatorias da avaliagdo.

Contudo, é importante salientar que nos encontramos em uma situagdo, em que é
possivel perceber as contradi¢des do nosso sistema educativo, mas nos deparamos com uma
dificuldade em transpd-las. Criou-se uma dissonancia entre a teoria e a préatica, a qual gera
conflitos, mas é reveladora de uma condicao de pouca autonomia para a escola e para 0 ensino
em geral, j& que os estudos e pesquisas realizados nas universidades ajudam a compreender a
realidade em que se vive, mas pouco consegue transforma-la. A propoésito, as politicas
publicas tém tentado sanar algumas lacunas da legislacdo, promovendo reformulacdes
importantes, no intuito de oferecer suporte as praticas escolares. Mas qual é o alcance dessas
propostas? Como elas tém ajudado a transformar as préaticas?

Conforme o exposto, podemos pensar que existem entraves para que as mudancas
necessarias no ambito da avaliacdo possam, de fato, ocorrer, de modo a tornad-la mais
qualitativa. Consideramos que essas mudancas SO poderiam acontecer se 0 sistema
educacional, as politicas publicas, as condi¢Ges de formacao e trabalho dos professores, dentre
outros fatores, oferecessem condic¢Oes praticas para que os entraves fossem superados, uma
vez que eles sdo criados pelo proprio modelo educacional e politico.

A caracterizacdo das escolas pesquisadas foi realizada a partir do levantamento feito

em seus Planos de Gestdo, bem como a analise de conteudo realizada na transcri¢do das falas
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colhidas nas entrevistas. Os professores revelaram um desconforto provocado pela forma
como a avaliagdo tem sido realizada, mostrando uma concepgéo que se aproxima da apontada
por Veslin (1992), apud Jorba e Sanmarti (2003). Segundo as respostas colhidas, ndo se
deveria dar tanto crédito as notas, como, de fato, é dado. E perceptivel uma insatisfacdo com o
modelo vigente, bem como um desejo de que a avaliacdo fosse feita de outras formas que
considerassem o ritmo e a subjetividade dos alunos.

Houve predominio de assertivas que consideram que a avaliacdo deve ser feita
continuamente. Essa perspectiva se alinha com parte das politicas publicas (PCN’s) discutidas
no Capitulo I, bem como com os Planos de Gestdo tratados na caracterizagdo das escolas, que
se alinham com o caréater qualitativo previsto na LDB.

Os dados permitiram inferir que a escola pablica e a particular apresentaram uma
significativa diferenca. A primeira busca considerar na nota: 0 comportamento, a participacdo
e a assiduidade, a realizacdo das tarefas de casa, enquanto que a segunda ndo leva esses
aspectos em consideragdo, por ndo serem passiveis de comprovacdo. Essa alegacdo nos faz
questionar os meétodos que defendem a neutralidade da prova escrita, como se ela
representasse fielmente o conhecimento do aluno. O paradoxo que se apresenta é o fato dela
ser um instrumento elaborado pelo professor e, portanto, também estar impregnado de
subjetividade, talvez tanto quanto um registro de observacbes sobre o comportamento do
aluno dentro de sala.

Cada escola apresentou semelhancas internas, em relacdo as concepcdes das
professoras. Também ndo foi possivel identificar diferencas significativas entre as concep¢des
da escola publica e da particular. Ficou evidenciada a compreensdo de que a avaliagdo é um
processo mais amplo do que, simplesmente, aplicar provas e atribuir notas. Elas acreditam
que, para avaliar de maneira efetiva, é necessario utilizar outros instrumentos além da prova
escrita.

A anélise documental dos instrumentos que as professoras tém utilizado para avaliar
seus estudantes foi realizada a partir dos procedimentos propostos por Moretto (2008).
Procurou-se desvelar as adequagfes e 0s equivocos gque perpassam a elaboracdo da prova
escrita, evidenciando a urgente e necessaria reflexao a respeito do aprimoramento das técnicas
avaliativas, que ndo deveriam apresentar tamanha incoeréncia entre o que se pensa sobre e o
que se faz na prética.

Essa analise evidenciou caracteristicas de uma prova elaborada em uma perspectiva
tradicional (MORETTO, 2008), a saber: demanda excessiva de memorizacdo; falta de

parametros para a correcao; e a utilizacdo de uma linguagem e de palavras de comando sem
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preciséo de sentido. Sobretudo, refor¢a o enraizamento tradicionalista apontado por Vianna
(2002) na prética avaliativa, uma vez que ndo demanda dos estudantes um dominio de
conceitos, principios e relac@es, e sim, de conhecimentos factuais e imediatos.

Ficou confirmado que os tipos de avaliacdo praticados revelam uma preocupacgéo
excessiva com a promocgao, ou seja, com as notas, mesmo que estas nao reflitam o percurso de
construcdo e aquisicdo de conhecimento dos estudantes (LUCKESI, 2001). Apesar da
evolucdo teorica, na pratica, a concepcdo de avaliacdo que esta sendo transmitida é a
classificatoria, com foco no conteido e na memorizacao, e ndo na importancia da construcao
do conhecimento como um processo dialégico. Ao relacionar as concepgdes dos professores
com os instrumentos que utilizam, foi possivel identificar esse descompasso entre as
proposicdes teoricas e a efetiva pratica das escolas. Consideramos que isso acontece porque,
apesar de, no discurso, 0s sujeitos pesquisados demonstrarem conhecimento das novas
concepcdes de avaliagdo, a inércia do sistema vigente se sobrepde as suas possibilidades de
incorporar essas concepcdes as praticas.

Sobre esse aspecto, cumpre lembrar que mudancas na forma de se avaliar na escola
tendem a ser inibidas, uma vez que ela tem a responsabilidade de preparar os estudantes para
realizarem concursos (vestibulares) para ingressarem na universidade e no mercado de
trabalho. Sendo as provas de multipla escolha 0 modelo de avaliagdo comumente utilizado em
concursos, a escola acaba privilegiando um tipo de instrumento semelhante.

Alem disso, nota-se que a avaliagdo esta impregnada por “modismos” tedricos que
nem sempre sdo utilizados de maneira adequada. Por exemplo, o uso de um texto (ou de uma
imagem) para introduzir as questdes das provas € caracteristico de uma perspectiva
construtivista, e esse uso se mostrou indiscriminado e, muitas vezes, até improprio. Essa
inadequacdo pode ser observada pelo fato dos textos servirem mais como pretexto do que
como contexto (MORETTO, 2008). No caso dos instrumentos por nos analisados, as imagens
e os textos introdutdrios serviam, basicamente, para a operacdo mental de identificacdo, ou
para ilustrar a questéo.

Os sujeitos pesquisados deixaram claro nas entrevistas que eles acreditam na
insuficiéncia da prova escrita, revelando a necessidade da utilizacdo de maultiplos
instrumentos. Essa perspectiva se alinha com a avaliacdo formativa, proposta pelos autores
contemplados na pesquisa bibliografica (PERRENOUD, 1999; VILLAS BOAS, 2001;
FERNANDES, 2006; dentre outros). Contudo, em cada uma das escolas, ha um consenso que
estabelece o valor a ser atribuido as provas, que correspondem a 80% da nota bimestral na

escola publica e 90% na particular. Nesse ponto, reside uma incoeréncia: por que se atribui
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tanto valor a prova escrita, se a maioria entende que se deveriam valorizar mais 0s outros
instrumentos?

A resposta a essa pergunta pode residir no fato de que as proprias politicas publicas,
embora queiram melhorar a maneira de avaliar e considerar as diferentes formas de
construcdo de aprendizagem, apresentam propostas para a pratica que continuam atreladas aos
modelos tradicionais. Sendo assim, apesar de haver acesso a diferentes formas de avaliacdo, a
prova escrita ainda tem sido altamente valorizada, por ser entendida como documento que
registra o conhecimento do estudante.

Além disso, sabe-se que muitos dos procedimentos de avaliagdo poderiam ser
sistematizados pelo professor, mas ndo o séo, em virtude do sistema educacional néo Ihes dar
credibilidade. Exemplos disso sdo as atividades como leitura e jogos; a participacdo dos
estudantes durante as aulas; as observacdes dos professores sobre os progressos e dificuldades
deles; o comportamento e as atitudes frente as tarefas solicitadas; dentre outros. Se a
sistematizacdo do que o professor observa fosse validada como registro fiel do processo, tal
como € a prova escrita, talvez ndo fosse necessario dar tanto credito a esse instrumento, que
ndo permite a superacdo do tdo contestado modelo tradicional de educacéo.

A perspectiva de que a avaliagdo deva contemplar estritamente os contetdos
trabalhados em sala revela que existe a preocupacdo em ser coerente com o contelido
ministrado. Por outro lado, foi questionado se essa importancia dada a se ater ao que foi
trabalhado nas aulas ndo contribuiria para a manutencdo da nocao de que os instrumentos de
avaliacdo necessitam de objetividade? Em outras palavras, sera que as provas ndo poderiam
ter questdes dissertativas que se constituissem como espago para o estudante descrever sua
construcdo pessoal sobre o assunto estudado/avaliado, promovendo a expressdo de suas
construcdes (descobertas, associacdes, duvidas e interesses) e estimulando-o a pesquisar? O
gue se considera é que essa proposta de circunscrever 0s contetidos exigidos na prova aos
tratados em sala nédo incentiva o estudante a desenvolver sua autonomia de aprendizagem.

Considerando esses fatores, sugerimos a mudanca do foco da prova escrita para
relatorios descritivos que registrem o percurso de aprendizagem do estudante. Sabe-se que
para se concretizar essa proposta, seriam necessarias mudancas gerais nas praticas escolares,
que considerassem as condicdes de trabalho dos professores. E necesséaria uma reformulacéo
de toda a proposta e metodologia do ensino, para que seja possivel a pratica da avaliacdo
qualitativa.

Esta pesquisa, alem das consideracdes especificas a respeito da avaliacdo da

aprendizagem, permitiu-nos pensar sobre 0s seguintes aspectos:
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e Propostas ousadas como a de Moretto (2008) deveriam servir de exemplo para outras
pesquisas uma vez que a analise minuciosa realizada pelo autor traz contribuicdes
significativas a prética da avaliag&o;

e E urgente que haja uma aproximagao maior entre a universidade e as escolas para que
os professores vejam com mais naturalidade o processo de pesquisa e ndo resistam a
ela. Da mesma forma, que essa aproximacao sirva para que a teoria estabeleca maior
consonancia com a pratica;

e A cultura em gque estamos inseridos, 0 modelo governamental instituido e a bagagem
histérica que permeiam a pratica avaliativa ao longo dos anos sédo determinantes
naquilo que lhe esta intrinseco. E necessario, portanto, promover o desvelamento
desses mecanismos, contribuindo para entendé-la com maior clareza e,
consequentemente, transforma-la. Para tanto, Sdo necessarias mais pesquisas nos
demais graus de ensino, Médio e Superior, as quais se voltem criticamente para esse
tema e problematica.

Finalmente, consideramos que o descompasso entre concepcGes e praticas de
avaliacdo, observado no restrito universo pesquisado, ndo é exclusivo, ao contrario, esta
presente em outras conjunturas. Além disso, € urgente a mudanca dessa condicéo para garantir

que a educacéo seja garantida a todos.
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APENDICE — Roteiro da entrevista

. Como vocé define a avaliacdo?
. Qual a funcéo da avaliacdo?

. Como se deve avaliar?

1
2
3
4. Em qual est&gio do processo de ensino-aprendizagem se deve avaliar?
5. Quais os instrumentos de avaliacdo que vocé utiliza?

6. De que maneira vocé constrdi as questoes?

7. Quais os métodos avaliativos usados na instituicdo que vocé trabalha? O que vocé pensa
sobre eles?

8. Como se da a aplicacdo do que vocé pensa sobre a avaliacdo na préatica?
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ANEXO A

Instrumento 1 — Prova de Portugués da quarta série da escola publica

REX em “Ta limpo!”
Instrucdes: Para responder as questdes de nameros 1 a 3 leia a histéria em quadrinhos abaixo.

g

P, TEN#O uma ¥
tho Ri1&A DE

ELEFANTE’

[ BV g LENBRO DE TUDD! DATAS OF %”

ANNERSA RI o
| “8 3 “UM&RQS DE @g T'E.L-EFOUﬁ,
(7 AS CArITRIS 005 phi'ses BRES
: ToDkS &5 LETRAS DE misichs £ o

B FEEEXIINS
TOMy BAN#Ho HaJE2

(Revista Cidncia Hole das Cr!anq.as Ano 20/n. 176,
Jan./Fev. 2007)

1. Observe as expressdes de Hex. Ele comaga a histéria ... termina... .

fg lriste e contente.

“exibindo-se” e envergonhado.
(C) desesperado e animado.

(D) bravo e feliz.

2. Nofinal da histéria, Rex fica envergonhado porque

(;6 esqueceu de tomar banho.
(B) desobedeceu a mie.

(C} gritou com o amigo.

(D) esqueceu datas de aniversario, n° de telefonestétras de musica... .
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erceiro quadrinho, Rex diz que se lembra de tudo: datas, nimeros de telefones, capitais dos
ses, letras de musicas, placas de cafro, campeonatos de futebol. Esta frase termina com

séncias (...) para indicar que Rex ; 1\/\

néo se lembra de mais nada. :
esqueceu o que iria falar depois. - - ‘ . .
continuaria falando de outras coisas que se lembra se sua mae nao o tivesse interrompido.

seu amigo o interrompeu para avisar-the da hora do banho.

ses: Para responder s questdes de nimeros 4 a 9 leia o texio abaixo.

A FORMIGA E A POMBA,

Uma formiga sedenta veio 3 margesm do rio para beber igua.
Para alcangi-fa, devia descer por uma folha de grama. Quando
assim fazia cscorregoo ¢ caiu deotro da cosscnteza.
Umia pombs, pousada um#; iﬂqn: préxims, viu 2 formiga
em perigo. Rapidamente, arrancou wnsa follia da srvore,
deixou-s cair 8o rio, perto da formiga, que
plode subir acla ¢ flurear 31é ma;gcnu
Logo que ¢la aleangou 3 verra, a formiga viu
um cagador de pissaros, que se cscondia atris
duma irvore, com uma sede nas mios. Veodo que z
pomba corria perigo, correu até o cagador e mordeu-
Ihe o calcanhar. A dor foz o cagador Jasgar arede ¢ 2
‘pomba fugiu pzra um ramo mais alto.
De i, cla arrulhou para a formiga:

- Obrigada, querida amiga.

"Uma boa agio sc paga com outra.”
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No inicio do texto, diz-se que a formiga estava sedenta. Isto significa que a formiga estava com

(A) fome.
{B) frio.
R} sede.

(D} calor.

“Uma boa aglio se paga com outra®. A frase, escrita entre aspas e em letras maiores que’as do
texto, indica

& a moral da histéria.
(B) que a histétia acabou.
(C) aamizade que se formou entre a pomba e & formi

(D) que foi 0 cagador de péssaros quem falou.

strugdes: As questdes de niimeros 10 a 15 baseiam-se no texto apresentado abaixo.

Arvores por todo o Brasli —~ Pau-brasii

Pau-brasil (Caesalpinia echinata) — Apds o descobrimento do Brasil, esta drvore foi muito
srubada e vendida para os pafses da Europa. Isso ;
rou riqueza, o que estimulou a adogdo do nome
lrasil* para 0 nosso pais. A madeira avermelhada do
w-brasil era usada para fazer mdvels, casas e
nbarcagdes, enquanto sua casca servia para produzir
n ::'olorante chamado brasilsina, usado para lingir
cidos e fazer tinlas para escrever. MHoje a madeira é
enas empregada na confecgdo de arcos de violino.
bundante no litoral brasileiro -~ sobretudo entre
smambuco e Rio de Jangiro — na época da descoberta
) pais, o pau-brasil esid quase extinto atualmente. Ele
wasenta  flores  perfumadas, que Tflorescem entre
Membro a dezermbro. A drvore pode atingir 30 metros de
twra @ fem vdrios nomes populares, como ibirapitanga,
abutd, brasileto e pau-de-pemambuco. Uma drvore de
) matros!!! D4 pra acreditartll

(Adaptado de Revista Cldncia Moje das Criangas. Ano 15 n. 126, julivo de 2002)
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. No texto acima, o pau-brasil é
(A) um personagem de um conto.
(B) o assunto de um lexto informativo-cieptifico.

_ (C) o personagem de uma historia em QW
(D) o garoto-propaganda de um anuncio publicitario.

11. A madeira do pau-brasil &

(A) acastanhada.

(B) amarelada. ;
() avermelhada. V
(D) amarronzada.

12. O corante do pau-brasil era utilizado para

(A) fazer tintas para pintura e tingir tecidos.

(B) tingir tecidos e fazer corante alimenticio.
(C) fazer tintas cosméticas e tingir tecidps.

(&) tingir tecidos e fazer tintas para escre

13. A madeira do pau-brasil era utilizada na fabricagdo de
(&) casas, méveis e barcos.
(B) méveis, carrogas e casas.
(C) barcos, arcos de violino e casas.

(D) ambampbes. arcos de violino e casas.

14. O a.u'tor do texto demonstra sué opinido pela frase
(A) 'éle.apresenta flores perfumaadas’”.
(B) . “Isso gerou riqueza, 0 que estimulou a adogéda do no. rasil" para nosso pais”.
() "D4 para acreditar!ll”

(D) *tem védrios nomes populares como ibirapitanga, orabuta, brasileto e pau-de-pemambuc
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Instrumento 2 — Atividade de Portugués da quarta série da escola publica
Lendo Noticia

1-Leia essa informag&o sobre a Ararajuba com muita atencgdo.

& sicko |

Ave é verde-e-amar

FREE-LANCE PARAAFOLHINHA

Uma ararajuba (foro) -

—ave ‘normalmente encon-

. trada do Maranhio ao oeste .

do Pard— entrou voando pe-

la janela de uma casa no Mo-

.rumbi (zona oeste de S3o Pau-
lo) apés um vendaval, h4 duas

FOLHA DES.PAULO
M

Semanas. Ela tem asas amare- -
las com as pontinhas verdes, &

~do tamanho de um papagaio e

estd ameacada de extingao.

A ararajuba (Guaruba gua-
rouba) foi entregue ao Ibama
no dia 13 de margo. Segundo

o Ibama, h4 umas 5.000 aves

dessa espécie na natureza.

Ameacada de
extincdo, ave

com as cores do
Brasil (foto) é
.achada no_:
Morumbi, em:
Sa0 Paulg e

ela

2-Qual é o titulo?

3-Quantos paragrafos tém a noticia?

4-Escreva o nome do jornal.
5-Depois escreva novamente a noticia com suas palavras.
Atengdo, ndo vale copiar, ok.
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ANEXO C

Instrumento 3 — Atividade do livro de Portugués da quarta série da escola publica

editora dtica




122

Nome:
Série: Data:

“Ler um livro ndo é s6 conhecer a histéria. E preciso
colocar-se no texto e tentar percorrer o caminho que o
pensamento do autor percorreu...”

Ficha de leitura de obra completa

1. Identificacdo do livro:

Titulo:

Autor:

Editora:

2. Espaco:

Onde se passou a histéria?

Conte um pouco sobre esse lugar:

3. Duragao:

Quanto tempo a histéria levou para ocorrer?

4. Epoca:

( ) atual ( ) antiga



5. Personagens:

Quais sdo as personagens principais da histéria?

Quais sdo suas caracteristicas fisicas e psicolégicas?

Quais sdo as personagens secundarias?

6. Conflito:

Qual é a complicacdo apresentada na histéria? Conte.

7. Climax:

Qual é o momento culminante da histéria, de maior tensio e suspense?

123
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8. Desfecho:

Conte como foi a solugdo dos conflitos, ou seja, a resolucdo da complicagido
apresentada na histéria.

9. Mensagem:

O que vocé aprendeu com a histéria?

10. Critica

O que achou da histéria? Vocé mudaria alguma parte do texto? Conte como ficaria.
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ANEXO D

Instrumento 4 — Prova de Histdria da quarta série da escola publica

Avaliagcdo de Historia — 12 bimestre &

1. Observe a gravura e responda:
Ve ' a) Quem sdo as pessoas representadas  nela?

B Lo B

c) Qual era o destino deste produto?

= d) O que estas pessoas recebiam em troca de seus trabalhos?
: rﬁmr- i flm‘ a.xoas«u’- 1'7‘ .{mful Jm /L’i_

Extragao do pau-brasil, gravura de
1667, de Giovani Batista Ramusio. As feitorias coloniais

TR E;

L, SRR e S S B R

2. Observe o mapa e responda:

o i B b
Pau-brasil de $80 Rogut
Terras pertencentes a Espanha * )
Terras pertencentes a Portugal FEITORIA Dg&

PERNAMBU‘EQ:'
FEITORIA

SANTO AL

i (L

§ Bala de

= Todos os Santos

T~

3

.

™= ala de

e Porto Seguro

LS

o OCEANO
ATLANTICO

y o + L
..‘
ORIA DE CABO FRIO

Cabo Frio 0 560 ki
DO RIO DE JANEIRQ

a) O que eram as feitorias?

b) Que ameacas levaram os portugueses a construir as feitorias?
L ZA an b J\&ujﬂvu.{.;» - M;fmu«jnanﬂ

c) As terras do Brasil neste periodo eram divididas entre Portugal e Espanha por
" meio de um acordo chamado: ﬁ

z S
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3. Observe ailustragdo:

Engenho de agucar ilustragcao de um mapa de 1643

I————— A o

a) Com o_esgotamento do anWCoroa investiu na produgdo de qual
produto? 5 - 2O

b) O trabalho nos engenhos era realizado por

A cana-d7-a<;ﬁcar era cultivada em

)
K S

4. Observe a ilustragao:

74

+ a)0 que a ilustragdo mostra?
Hﬂmta o Mf\,za-c-.zl- P

b) Q em descobriu 0 ouro em Minas Gerais?
! /mMIL /A«;éz‘a ArLAJ 7\ /

G c)O que foi a Guerra dos Emboabas?

ﬁ&._«......a.‘b_‘/.u_um. PP T T ﬂ!
' 4 7
£ AL

/

Ilustmcao felta no %eculo XIX sobre /
a descoberta do ouro no Brasil.
N

\ . A e g o S i

5. No século XVII, em Minas Gerais, o barroco foi o mais importante estilo artistico.
Suas caracteristicas sdo as curvas e os relevos nas construgbes e esculturas. A
J)!szA cp - [ e ><e eram os principais materiais
USados pelos artistas. O mais famoso deles foi Anténio Francisco Lisboa, o

G ﬂiaml# b

i e
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ANEXO E

Instrumento 5 — Prova de Ciéncias da quarta série da escola publica

Avaliag¢ido de Ciéncias — 1° bimestre

1. Sobre a superficie da Terra foram tragadas linhas imaginérias que cortam 0
planeta de norte a sul e de leste a oeste para

() dividir os continentes. -

(<) facilitar a localizagdo de um poijto qualquera superficie da Terra.
() dividir os paises em estados.

( ) para dividir os estados em municip1os.

2. O principal paralelo ¢ a __ gy, oo , pois é ela que divide a
Terra em dois hemisférios: hemistério Norte e hemisfério Sul.

( ) meridiano de Greenwich.

(X) linha do Equador / :
( ) linha imaginaria
() p6lo norte

3. A bussola é
() um instrumento do passado.

( ) um instrumento utilizados somente pelos navegadores
(/) um instrumento de orientagdo que indica dire¢dg e-pontos.
() um instrumento musical.

4. Ao ser observada do espago, a Terra parece um planeta azul, pois é coberto
quase totalmente por

(<) agua.

( ) terra. L/

( ) satélite.

() nuvens. '

5. Nosso planeta € rico em 4gua, pois ¢ coberto por 97% de 4gua salgada, 1% de
agua doce liquida e 2% de agua doce , porém somente a agua doce pode

ser usada para o0 consumo, ou seja, corresponde a

() 100% da agua do planeta.

3% da agua do planeta.
() 1% da agua do planeta.
{ ) 50% da 4gua do planeta.
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6. Apesar de a 4gua ser tdo importante para a vida, ¢ de nosso planeta ser
chamado de “planeta 4gua”, a pequena porcentagem disponivel para o uso corre
o risco de ser cada vez menor. Isso acontece devido ao

() grande numero de chuvas.

(74) mau uso que o ser humano faz da agua/ desperdi¢ -a.
() aquecimento global.

() uso consciente da agua.

7. A 4gua dissolve algumas porgdes de quase tudo com o que entra em contato.
Por conta disso, acaba sendo contaminada por

QQ esgotos, produtos derivados do petréleo e diversos outros poluentes.

() 4gua doce, 4dgua salgada e 4gua doce COW
() ouros rios afluentes.

() peixes mortos.

8. Outro fator que acaba trazendo impurezas para a 4gua: a poluigdo que se
encontra no ar € contamina a agua da chuva provocando a

() chuva de granizo.
() falta de chuva. K
().chuva écida.

£<) enchente.

9. Entre as doengas transmitidas por insetos que se desenvolvem na 4gua,
podemos citar

() a hepatite e a péliomelite.

() aleptospirose e a esquistossomose.
(' )acolera e a paralisia infantil.

(><) a dengue e a febre amarela.

10. Cite algumas prevengdes que devemos ter para evitar a dengue.

/121 F o o ren "".4}1‘.’!,.(‘)/\_ ) ' ‘

e
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ANEXO F

Instrumento 6 — Prova de Ciéncias do segundo ano da escola particular

LEIA O TEXTO A SEGUIR E RESPd—NbA As QUESTOES:
OCEANO DE PLASTICO

TEM MUITA GENTE QUE AINDA NAO ENTENDEU QUE LUGAR DE LIXO E NO
LIXO.

O LIXO NO AMBIENTE ACABA TRAZENDO GRANDES PROBLEMAS PARA AS
PESSOAS, COMO AS ENCHENTES NAS CIDADES E VARIOS TIPOS DE DOENGAS. MAS
NEM OS ANIMAIS ESCAPAM DESTE PROBLEMA. OS SACOS PLASTICOS QUE NAO SAO
JOGADOS NO LIXO OU NAO VAO PARA A RECICLAGEM, ACABAM SENDO LEVADOS
PARA RIOS E CHEGAM AOS MARES. COM ISSO, MUITAS ESPECIES DE VIDA MARINHA
ACABAM MORRENDO.

MORREM DEPOIS DE INGERIR SACOS PLASTICOS, QUE
CONFUNDEM COM COMIDA.

A) QUE ANIMAL MARINHO APARECE NESSA FIGURA?

¢

B)POR QUE OS SACOS PLASTICOS ACABAM MATANDO ALGUNS ANIMAIS MARINHOS?

C) PODEMOS EVITAR QUE ANIMAIS MARINHOS CONTINUEM MORRENDO POR CAUSA
DO LIXO. ENTAO DEVEMOS:

. (- ) JOGAR LIXO NA AREIA.

() RECOLHER TODO O LIXO QUE EU PRODUZIR NA PRAIA.

() JOGAR LIXO NA AGUA DO MAR.
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CADA COISA EM SEU LUGAR

VOCE JA SABE QUE LUGAR DE LIXO E NO LIXO, MAS QUAL E O LIXO CERTO?
UMA CASCA DE BANANA NAO PODE SER COLOCADA NO MESMO COLETOR DE LIXO
RECICLAVEL QUE O PAPELAO. PRECISAMOS SEPARAR O LIXO PARA RECICLAR.
PARA FACILITAR A SEPARACAO DOS MATERIAIS RECICLAVEIS NA HORA DE
DESCARTA-LOS, USAMOS CORES DIFERENTES PARA CADA COLETOR SELETIVO DE
LIXO.

1. PINTE CADA COLETOR SELETIVO DE LIXO COM A SUA COR CORRETA:

T WA o ) e
] ===} [ [ BYSERIRE]
pY S ) \
r) w ) W 0 “ W ) W ’ i " W
' C} 0

METAL PAPEL PLASTICO VIDRO ORGANICO

2. LIGUE AS EMBALAGENS AOS COLETORES SELETIVOS DE LIXO.

= = st o &)
W - el S—— e
\)
0. W LX W L‘ W E | W ! W
n: 0 O W
<0

METAL PAPEL PLASTICO VIDRO ORGANICO

APRENDEU A CUIDAR DE VOCE
E PROTEGER O SEU PLANETA!
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ANEXO G
Instrumento 7 — Prova de Ciéncias do segundo ano da escola particular

1. LEIA O TEXTO

VOCE ASSISTIU AO FILME PROCURANDO NEMO? JA QUVIU FALAR NELE? ESSE
DESENHO ANIMADO CONTA A HISTORIA DE UM PEIXE-PALHAGO QUE VIVIA NO OCEANO,
MAS FOI CAPTURADO POR MERGULHADORES, O QUE LEVOU SEU PAI A SAIR A SUA
PROCURA.

O FILME MOSTRA QUE NEMO ACABOU SENDO LEVADO PARA UM AQUARIO, UM
LUGAR BEM MENOS ATRATIVO DO QUE O SEU ANTIGQ LAR: UM RECIFE DE CORAL ; ONDE
O PEIXE-PALHACO VIVIA NA COMPANHIA DE MUITOS ANI

COMO NO DESENHO, OS RECIFES DE CORAL ESTAO PRESENTES NOS OCEANOS E

SAO_HABITADOS POR PEIXES MULTICOLORIDOS, ALEM DE VARIOS OUTROS ANIMAIS.
ENTAO, VAMOS SABER MAIS SOBRE OS RECIFES?

A PRIMEIRA VISTA, OS RECIFES DE CORAL PODEM PARECER PEDRAS, COM
PLANTAS PRESAS A SUA SUPERFICIE, QUE SERVEM DE ABRIGO PARA UM MONTE DE
BICHOS DO MAR. MAS, NA VERDADE, OS RECIFES DE CORAL SAO FORMADOS POR...
ANIMAIS!

1. O PEIXE NEMO, NO RECIFE DE CORAL, VIVIA NA COMPANHIA DE MUITOS ANIMAIS
MARINHOS. ESCREVA O NOME DE CINCO ANIMAIS QUE VIVEM NO MAR.

[ ] ]
_ I ]




2. OBSERVE A FIGURA E PINTE:

» DE VERMELHO UM ANIMAL QUE VIVE FIXO.
» DE AMARELO UM ANIMAL QUE NADA.
» DE VERDE UM ANIMAL QUE ANDA NA AREIA.

3. ENCONTRE NO QUADRO O NOME DE CINCO
ANIMAIS MARINHOS.

O|S|T|IR|{A|H|C|R|A|C|A|E
J/IA|IR|Y|L|K|O|D|S|E|1I|L
E|B|T|A|R|T|A|R|U|G|A|B
SIQIE|/R|T|Y|U| I |O|P|L |K
P|lJM|A|R|I|S|C|lO|U|G|D
ola|s|D|F|lg|luilM|Oo|T|Z|s
N|BIlC|A|R|A|IN|G|U|E|J|O
Jlo|B|lCc|v|lo|L| I | M|K|W|D
Alc|c|lOo|R|R|U|P|T|O|Y |V
z|v|1|lo|P|F/H|I1|O|P|L|C
AN E MO|NlAIW|O|B|E |1
B E|K|Y]|]Q|V|(X|c|Oo|R|A|L
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4. CIRCULE O NOME DE UM ANIMAL QUE FICA ESCONDIDO NA AREIA DA PRAIA.
¢

CAVALO-MARINHO CORRUPTO OSTRA

5. COLOQUE UM ( X' ) NO NOME CORRETO DE CADA ANIMAL.:

( ) PEIXE® ( ) LAGOSTA ( )LAGOSTA
( ) CAMARAO ( ) PEIXE ( ) TUBARAO
( ) RAIA ( ) ESPONJA () CARANGUEJO

GRS |

o (R
G%u )
TN

ﬁ_‘

() CORRUPTO
( )POLVO
( ) GOLFINHO



6. LEIA COM ATENGAO:

ESTA E A TURMA DO BOB ESPONJA.
ESTE DESENHO ANIMADO DA TV E TAO MALUCO

QUE E FACIL CAIR NA GARGALHADA.

BOB VIVE EM UMA CIDADE NO FUNDO DO OCEANO
PACIFICO E TRABALHA COMO COZINHEIRO EM UM
RESTAURANTE, PREPARANDO O PRATO PREFERIDO
DE TODA A TURMA: HAMBURGUER DE SIRI.
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VEJA NA TABELA A QUANTIDADE DE HAMBURGUER VENDIDA ONTEM NA

LANCHONETE.
TURMA QUANTIDADE
SANDY 31
BOB 26
LULA 10
PATRICK 45

a) COLOQUE EM ORDEM CRESCENTE OS NUMEROS DA TABELA DA LANCHONETE.

‘ b) CALCULE O TOTAL DE HAMBURGUER VENDIDO POR BOB E LULA.

[

]

c) COMPONHA O TOTAL DE HAMBUGUER DO LULA DE CINCO MANEIRAS

DIFERENTES.

v

10

A
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ANEXOH
Instrumento 8 — Prova de Historia e Geografia do segundo ano da escola particular

- AVALIACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Nome: ' 2° ano do Ensino Fundamental

Data / /

1- PARA DESCOBRIR QUEM E O DONO DA CASA ,ESCOLHA NO BANCO DE PALAVRAS O
NOME DO ANIMAL QUE RIMA COM A PALAVRA GRIFADA:

A CASA E SEU DONO

ESSA CASA E DE CACO
QUEM MORA NELAE O

(e

ESSA CASA TAO BONITA E
QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA E DE CIMENTO
QUEM MORA NELAE O

ESSA CASA E DE TELHA
QUEM MORA NELA E A «

¢
‘ESSA CASA E DE LATA
QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA E ELEGANTE
QUEM MORA NELAE O

E DESCOBRI DE REPENTE
QUE NAO FALEI EM CASA DE GENTE. (ELIAS JOSE)

ELEFANTE | CABRITA | MACACO
ABELHA = | BARATA [JUMENTO
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2 - DE ACORDO COM AS GRAVURAS ESCREVA ESSES DOIS DIREITOS DAS CRIANGCAS:

AH

3- MARQUE UM (X) NAS RESPOSTAS CORRETAS:

\

( ) CASAS

> QUAL FOI O PRIMEIRO TIPO DE MORADIA?
29

() CAVERNAS ( ) FAVELAS

> 0S INDIOS YANOMANIS MORAM EM:

< ;
"2 (' ) MALOCAS

() PREDIOS () PALAFITAS

4- LIGUE CADA EXPLICAGAO AO TIPO DE MORADIA.

PALAFITA

| _mansio |

IGLU

CAVERNA

OCA

MORADIA DE UMA TRIBO INDIGENA

| MORADIA DO HOMEM PRIMITIVO j

MORADIA DOS ESQUIMOS

] MORADIA LUXUOSA

]

[ MORADIA PROXIMAS AOS RIOS

]

Boa sorte |




ALUNO:
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ANEXO |
Instrumento 9 — Prova de Ciéncias do terceiro ano da escola particular
3°ano data: / /2011 valor: 9,0

INSTRUCOES: LER CADA QUESTAO COM ATENCAO E RESPONDER COM CUIDADO. CAPRICHAR NA LETRA!

HABILIDADES RELACIONADAS: Explicar o processo de formag3o das nuvens. Analisar e exemplificar as mudangas do estado

fisico da dgua.

1.Leia o texto abaixo e faga o que se pede:

(0,5) a. De acordo com o que aprendeu sobre os tipos de nuvens, faga um desenho que represente as nuvens do

poema.

Nuvens

Nuvens brancas
que se espalham
pelo azul

do céu

formam
desenhos
incriveis:

um monstro
horripilante...
um lindo
carrossel...

Um ando e

um gigante...
Um urso com um

pote de mel...
(..)

Alexandre Azevedo. Poeminhas Fenomenais. S&o Paulo: Atual, 2000. (Mindinho e seu vizinho).
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(1,0) b. Numere corretamente como ocorre o ciclo da agua:

() O vapor d’agua sobe para a atmosfera.

() E comega tudo de novo.

() Entfo as goticulas caem em forma de chuva.

( ) O Sol aquece a 4gua dos mares, rios e lagos.

( ) Na atmosfera o vapor d’4gua se resfria transformando-se em goticulas de 4gua, formando as

nuvens.

2. Leia um trecho da musica “Planeta dgua” de Guilherme Arantes:

()

Agua dos igarapés
Onde lara, a mée d'agua
E misteriosa cango
Agua que o sol evapora
Pro céu vai embora

Virar nuvens de algoddo...

Gotas de dgua da chuva
Alegre arco-iris

Sobre a plantagéo
Gotas de agua da chuva
Téo tristes, sdo lagrimas
Na inundagdo...

()

Agora responda:
(1,0) a. Qual fendmeno da natureza € explicado na musica?

R

(1,5) b. Faga um desenho que represente esse fendmeno:




139

3. Vocé aprendeu nas aulas de Ciéncias que a d4gua € uma substincia essencial para a vida dos animais e dos

vegetais. Por meio de atividades praticas, foi possivel descobrir muitas coisas.

Observe as ilustragdes dos experimentos que fizemos e responda:

(1,0) a. Por que, quando andamos em uma mata, sentimos que o ar ¢ mais

umido?

(1,0) b. Por que os balonistas aquecem o ar de dentro do baldo?
R.:

(1,0) e. O que este experimento comprovou?
R.:

(1,5) d. Neste caso, qual foi a mudanga de estado fisico da agua?
Por qué?
R.:
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ANEXO J

Instrumento 10 — Prova de Matematica do quinto ano da escola particular

ALUNO: Ne°. 5°. Ano DATA: /03/2011.
« INSTRUCOES: Resolver a prova a lépis. Néo sera permitido o uso de calculadoras e tabuadas.
« VALOR DA PROVA: 3,0

» HABILIDADES: Leitura e interpretagéo; dominio da escrita de numerais: raciocinio I6gico; dominio das quatro operagbes; dominar a escrita
arredondada e simplificada de nimeros; diferenciar e determinar valor absoluto e relativo.

-> Deixe todos os calculos registrados.
1. Leia com atencéo:
Lixao eletronico
Vocé ja parou para contar quantos aparelhos eletrénicos ha em sua casa? E quando eles estéo quebrados, velhos ou
fora de uso: onde é que v&o parar?
Segundo a ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas), a quantidade de lixo eletrbnico produzido no Brasil € a seguinte:
* 137 mil toneladas de TVs;
* 115 mil toneladas de geladeiras;
* 96,8 mil toneladas de computadores;
* 17,2 mil toneladas de impressoras;
» 2,2 mil toneladas de celulares.
-> Agora, responda:
a) (0,5) Escreva os valores que representam a quantidade de lixo eletrénico no Brasil, utilizando a escrita com todas
as ordens:

e 137 mil=
e 115 mil=
e 96,8mil=
e 17.2mil=
e 22mil=

b) (0,6) Quantas mil toneladas de lixo eletrénico o Brasil produz por ano?

R: .
) (0,26) Quantas classes e ordens tem o nimero que indica a quantidade de lixo eletrénico relativo aos
computadores?

2. Complete o quadro dando os valores absoluto e relativo de cada algarismo sublinhado: (1,25)

Numero Valor absoluto Valor relativo
74.872.432
600.300
1.279
149.876.132
28.412

3. Leia com atencdo:

Observe a populagdo aproximada das 10 maiores cidades brasileiras que ndo fazem parte das regides
metropolitanas e ndo s&o capitais, segundo dados divulgados pelo IBGE em dezembro de 2009. Muitas delas sdo
reconhecidas nacionalmente, consideradas centros de exceléncia que exercem influéncia em vastas regides do
proprio estado e até de outros.
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12 Campinas-SP - 1,064 milhdo

22 Uberlandia-MG - 634,3 mil

32 Sdo José dos Campos-SP - 615.871

4° Feira de Santana-BA — 591.707

5% Sorocaba-SP - 584.313 Campinas - SP

62 Ribeirdo Preto-SP - 563.107

72 Juiz de Fora-MG - 526.706

82 Londrina-PR - 510.707 )

92 Campos de Goytacazes-RJ - 434.008

102 Séo José do Rio Preto-SP - 419.632 Uberlandia - MG

= Considere os numeros que indicam a populagdo de Campinas (SP) e Uberiandia (MG).
a) Escreva-os na escrita com todas as suas ordens. (0,2)
Campinas: Uberlandia:
b) Quantas classes e quantas ordens cada um desses nimeros possui? (0,2)
Campinas:

Uberlandia:

c) Escreva por extenso: (0,2)
Campinas:

Uberlandia:

=> Considere 0os nimeros que indicam a populacdo das 10 cidades observadas:
a) De acordo com essa pesquisa, qual a diferenca de populacio entre a 12 e a 102 cidade? (0,5)

R:

b) Arredonde para a centena de milhar os nameros que indicam a populagédo de S&do José dos Campos e
Sorocaba. (0,4)

Séo José dos Campos Sorocaba

4. Resolva as situagdes problemas, deixando os calculos registrados e coloque respostas completas.

a) De segunda a sébado, os caminhdes do “Armazém da Natureza®, da cidade de Jundiai (SP), percorrem, por dia,
4.600 quildmetros recolhendo lixo reciclavel na cidade. Quantos quildmetros s&o percorridos pelos caminhbes na
semana? (1,0)

R: ;

b) Pelas esteiras de triagem do lixo dessa empresa, passam 1.500.000 quilogramas de materiais por semana.
Supondo que em cada dia passa a mesma quantidade de pelas esteiras, quantos quilogramas de lixo passam
pelas esteiras por dia, sabendo-se que os funcionarios trabalham 5 dias por semana? (1,0)
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¢) No ano de 2006, essa empresa recolheu e reciclou 5.658 toneladas de materiais recolhidos pelos caminhdes e

11.316 toneladas recolhidas pelos catadores de rua. Quantas toneladas de materiais foram recolhidas e
recicladas pela empresa no ano de 20067? (1,0)

R:

d) Com a Pascoa se aproximando, os operérios de uma fabrica de chocolates produzem 7.164 ovos de pascoa por
dia. Em cada caixa séo colocados 25 ovos. Quantas caixas completas serdo formadas com esses ovos? Irdo
sobrar ovos? Quantos? (1,0)

R:

5. Resolva as operagdes abaixo: (1,0)
a) 567.980 + 34.567 = b) 1.209.890 — 456.896 = c) 23.567 x 28 = d)67.908 :6 =
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ANEXO K

Instrumento 11 — Atividade de Matematica do quinto ano da escola particular

a)
b)
c)

d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

Atividade avaliativa — SituacGes probiemas (Vaior 0,5)

1. Ana encomendou 985 docinhos para a festa de seu filho Féabio. Esse

nuimero possui:

98 centenas
98 dezenas
85 unidades

85 dezenas

2. Olga leu um romance de 298 paginas e Bia, sua amiga, leu outro romance,

com 289 paginas. Quantas paginas Olga leu a mais que Bia?

9
10
19

Apenas uma pagina

3. André faz colegao de miniaturas de carros e ja possui 185 modelos, entre
eles calhambeques e modelos de corrida. Ele quer distribui-los igualmente
nas 12 prateleiras do seu quarto. Se sobrar algum, vai guarda-lo numa

caixa. Como André executard essa tarefa?

Colocara 15 carrinhos em cada prateleira e ndo sobrara nenhum.
Colocara 16 carrinhos em cada prateleira e ndo sobrara nenhum.
Colocara 14 carrinhos em cada prateleira e guardara 11 na caixa.

Colocara 15 carrinhos em cada prateleira e guardard 5 na caixa.

4. O mapa abaixo mostra a vista de cima de algumas ruas de uma pequena
cidade. Ana mora na casa 25, Léo mora na casa 48 e ambos estudam na

Escola Alfa.

6.

w
r" & ‘ R W’nmﬂmu
| RRTCinE Wmu&u
Av. Verde
m’ M_; ‘ ..l‘_ anmum a8
& (2

Av. Branca

Rua C

Av. Principal

Assinale a m_nmﬂ:mzé correta:

a) Ana mora mais perto da padaria que Léo.
b) Léo mora mais longe do cinema que Ana.
c) Léo moraem frente a escola.

d) Ana mora em frente a padaria

Carolina vai comprar 1kg (1000g) de chocolate em p6 para fazer doces. No
supermercado, s6 havia pacotes de 250g de chocolate. Quantos pacotes
pequenos, Carolina precisou comprar para fazer os doces?

a) 2

b) 4

c) 10

d) 25

Bia fez uma viagem de duas semanas, Carol ficou 15 diag num
acampamento e José passou meio més de Abril no sitio de seu av6. Qual é
a afirmacgdo correta sobre o tempo em que eles ficaram fora de casa?

a) Carol ficou exatamente o mesmo numero de dias que José.

b) Carol ficou exatamente o mesmo numero de dias que Bia.

c) Bia ficou exatamente o mesmo nimero de dias ncm\_omm.

d) José ficou muitos dias a mais que Carol.
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7. Paulo se comprometeu a esiudar iodas as tardes, durante 2 horas. Na
quarta-feira, ele fez exercicios de matematica durante 45 minutos, levou
25 minutos para responder as questdes de ciéncias e gastou 35 minutos
para completar a tarefa de geografia. Depois de tudo concluido, arrumou
rapidamente a mochila e saiu correndo para brincar. Considerando esses
dados, qual afirmacdo é correta?
a) Paulo gastou mais de 2 horas com seu estudo.
b) Paulo gastou 50 minutos com tarefas de ciéncias e geografia.
c) Paulo gastou 1 hora e 35 minutos estudando na quarta-feira.
d) Paulo ndo cumpriu suas 2 horas de estudo.

8. Foi feito um levantamento sobre qual a sobremesa preferida pelos alunos
dos 5%.anos da Escola Alfa. A tabela ao lado apresenta a quantidade de

alunos que responderam sua preferéncia. Qual a sobremesa mais votada?

a) Frutas Sobremesa Meninos Meninas
. Frutas 12 19
b) Gelatina Gelatina n 15
5 Pudim 13 18
c) Pudim _ Sorvete 18 14
d) Sorvete

9. Veja na ilustragdo, os recipientes e a quantidade de liquido que cada um

contém.

300mL

Assinaie a aiternativa correta:
a) Em A, cabem 4 copos de liquido.
b) Em C, cabem 4 copos de liquido.
¢) Em C, cabem 3 copos de liquido.
d) Em A, cabem 5 copos de liquido.
10. Na Escola Alfa, os numeros de alunos das classes de 5°. Ano estdo
representados no gréfico abaixo. As colunas escuras representam a

quantidade de meninos, e as colunas claras, a de meninas.

Quantidade de alunos

Analise os dados e assinale a afirmagdo correta.

a) O 52. Ano A tem mais meninos que meninas.

b) O 52. Ano C é o mais numeroso, com 36 alunos.
c) No 52. Ano B, estdo matriculadas 16 meninas.

d) O total de alunos dessas trés classes é 96.



147

ANEXO L

Instrumento 12 — Prova de Ciéncias do quinto ano da escola particular

ALUNO: N°  ANO:5° DATA: /2011
INSTRUCOES:

PROVA INDIVIDUAL: NAO E PERMITIDO O USO DE QUALQUER MATERIAL DIDATICO, A AVALIACAO DEVE SER
FEITA DE CANETA AZUL OU PRETA, NAO E PERMITIDO O USO DE ERROREX E QUALQUER TESTE E ASSOCIE
RASURADOS SERAO ANULADOS.

VALOR: 9.0

« HABILIDADES RELACIONADAS: COMPREENDER A PARTICIPAGAO DOS MUSCULOS E DOS OSSOS NOS
MOVIMENTOS CORPORAIS; ENTENDER COMO OS 0SSOS ESTAO UNIDOS PARA FORMAR O ESQUELETO;
COMPREENDER COMO O ESQUELETO ESTA PRESO AOS MUSCULOS; IDENTIFICAR OS OSSOS NO
CORPO HUMANO E SABER OS SEUS RESPECTIVOS NOMES; CONHECER A ESTRUTURA DA COLUNA
VERTEBRAL E SUA IMPORTANCIA NO CORPO HUMANO E COMPREENDER A IMPORTANCIA DE UMA
POSTURA CORRETA PARA A SAUDE.

1) Leia o texto abaixo e responda: (1,0)

LADAINHA

Cassiano Ricardo
Por que o raciocinio, os musculos, 0s 0ss0s?
A automagao, 6cio dourado.
O cérebro eletrénico, 0 musculo mecénico
mais faceis que um sorriso.
Por que o coragao?
O de metal ndo tornara 0 homem mais cordial,
dando-lhe um ritmo extracorporal?
Por que levantar o brago
para colher o fruto?
A magquina o fara por nés.
Por que labutar no campo, na cidade?
A magquina o fara por nés.
Por que pensar, imaginar?
A magquina o fara por nés.
Por que fazer um poema?
A magquina o fara por nés.
Por que subir a escada de Jac6?
A maquina o fara por nés.
O maquina, orai por nés.

www.apoioescola.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld...
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Escreva o nome de duas partes do corpo que aparecem no poema ¢ indique qual utiliza o musculo
voluntario e o involuntario. (0,5)

b)

Qual ¢ a diferenga entre o musculo voluntario € o musculo involuntario? (1,0)

2) Pinte de vermelho, no esqueleto abaixo, as articulagdes do ombro, do cotovelo, do pulso ¢
do tornozelo. (0,5)

3) Responda:

a) O que une os musculos voluntarios aos ossos? (0,5)

b) Quais sdo as estruturas que ligam um osso ao outro? (0,5)

¢) Quais ossos protegem os pulmdes e o cora¢ao? (0,5)




149

4) Associe as letras correspondentes ao calcio e ao colageno as suas respectivas fungoes:
(0,5)

A- Calcio

B- Colageno

() Fornece rigidez aos 0ssos, para que ele suporte o peso do organismo.

() Fornece a resisténcia necesséria para 0s 0ssos suportarem diferentes tensoes €

esforcos.

5) Escreva duas importantes fungdes da coluna vertebral. (1,0)

6) Escreva os nomes dos ossos indicados no esqueleto: (2,0)

A.
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7) Leia o texto e responda:

I3

E dificil lidar com o as inimeras repeti¢des de episédios de fraturas e com a visdo de uma
pessoa sofrendo a dor de um osso fraturado. Vocé deve ter em mente, contudo, que
fraturas ocorrerdo. Quando ocorre uma fratura é necessario levar ao médico para que a area
fraturada seja imobilizada. Também deve-se tomar cuidado ao transportar 0 paciente até o
hospital, para que outros problemas, como lesoes na coluna vertebral, ndo ocorrem durante o
percurso.

a) Por que ¢ necessario imobilizar o local fraturado no paciente? (1,0)

b) Se tivesse ocorrido uma fratura na coluna o paciente podia ter perdido os movimentos. Por
qué? (1,0)
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ANEXO M

Instrumento 13 — Prova de Ciéncias do quinto ano da escola particular

HABILIDADES RELACIONADAS: CONHECER O PROCESSO DE FILTRAGAO DO SANGUE REALIZADO PELO SISTEMA URINARIO,
ENTENDER COMO E FORMADA A URINA; ENTENDER PORQUE QUE E FEITO O EXAME ANTIDOPING; RECONHECER O SISTEMA
NERVOSO COMO O RESPONSAVEL PELA COORDENAGAO DE GRANDE PARTE DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELO ORGANISMO;
COMPREENDER AS FUNGOES DOS ORGAOS DO SISTEMA NERVOSO.

Tonex cerebral

Meduia

Boa Prova!
1) Complete as frases a seguir: (1,0)

a) O Sistema Nervoso ¢ composto pelo ,
e

b) O encéfalo é constituido de trés regides principais, que sdo o ,
e

¢) Para podermos melhorar a memdria precisamos

>

outros.

d) Para cuidarmos bem do nosso Sistema Nervoso devemos tomar alguns cuidados
como ; ,

2) Escreva os nomes dos 6rgdos que fazem parte do Sistema Urinario? (1,0)

APARELHO URINARIO

Rim
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3) Associe as letras as suas respectivas respostas. (1,0)

( A) Cerebelo

( B ) Bulbo

( C ) Medula espinhal

( D) Cérebro

( E ) Sistema Nervoso

() Tem a fungdo de integrar, controlar e coordenar todas as atividades do nosso organismo.

() Controlar os cinco sentidos, as atitudes conscientes (como os movimentos musculares das

pernas e dos bragos), as emogdes, a criatividade, a inteligéncia, o raciocinio logico, a capacidade
de aprendizado, a linguagem e a memoria.

() Transmitir as informagdes que recebe do encéfalo para os nervos e vice-versa.

() Coordenar as atividades involuntarias, como o ritmo dos batimentos cardiacos, a
pressdo sanguinea, os movimentos respiratorios, a produg@o da urina e etc.

() Coordenar os movimentos musculares e fazer a manutengao do equilibrio do corpo.

Marque um X na alternativa correta dos exercicios 4, 5 e 6.

4) Qual a fungdo dos rins? (1,0)

a) () Filtrar o sangue e controlar a quantidade de sangue do corpo.
b) () Controlar e coordenar todas as atividades do corpo.

¢) () Filtrar o sangue e controlar a quantidade de agua.

d) () Armazenar a urina.

5) Como ¢ formada a urina? (1,0)

a) () Ela é formada, exclusivamente, por dgua.

b)( ) Ela é formada gis oxigénio e pela dgua que foi filtrada no sistema urinario.

¢)( ) Elaé formada pela mistura de substancias toxicas, que foram filtradas do sangue, com a
agua.

d) () Ela é formada por sangue e substancias toxicas.

6) O que ¢ o teste antidoping? (1,0)

a)( ) E uma série de exames que verifica a capacidade mental dos atletas.

by( ) E um teste que visa verificar o quanto o atleta ¢ bom na pratica esportiva.

¢)( ) E uma série de exames que visam verificar se o atleta usou algum tipo de droga proibida
pela confederagdo esportiva.

d)( ) E um teste que verifica se os atletas tomaram os remédios e as drogas obrigatdrias e

* indicados pela confederagdo esportiva.
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7) Explique o processo realizado pelo Sistema Urinario: (1,0)

8) Indique qual parte do Sistema Nervoso esta relacionada a cada agdo abaixo: (1,0)

a) Respirar:

b) Raciocinar:

¢) Equilibrar na moto:

d) Fazer calculos matematicos:

Teste: *“ Tente memorizar!”
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ANEXO N

Instrumento 14 — Prova de Geografia do quinto ano da escola particular

i ALUMO(a): Ne. 5° ANO DATA / /

Instrugoes:

Avaliagao individual.

Nao é permitido consultar qualquer material didatico.

Fage com calma e atengao.

Valor da avaliagao: 9,0

Habilidades relacionadas: reconhecer como a cafeicultura criou as bases para o0 processo de industrializagao no Brasil,conhecer as
principais areas industriais do Sudeste,compreender as origens da industria na regido Sul, conhecer as caracteristicas dessa regiao,
destacando o papel dos imigrantes na formagao da cultura regional.

CONHECENDO MAIS SOBRE O NOSSO PAIS...

ATIVIDADES

1- nosso pais se desenvolveu muito devido a cafeicultura.Essa atividade foi importante,
pois deu impulso a uma importante atividade econémica .

a)Qual é essa atividade?(1,0)

R

b)Que mudangas a cafeicultura trouxe para a regido Sudeste? Cite duas:(1,0)

*

*

¢)No inicio da cafeicultura, o transporte do café.das fazendas até o porto de Santos, era feito nos
lombos das mulas. Mais tarde como esse transporte passou a ser feito?(1,0)

R.:

2-A regiao Sudeste é formada por quatro estados.
a)Qual desses estados é o mais industrializado?(0,5)

R:
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b)Qual cidade (capital) de um desses estados passou a enfrentar problemas devido ao seu rapido
desenvolvimento?(0,5)

R.:

c)Qual cidade (capital) de um desses estados foi planejada para melhorar a situagdo econdémica do
seu estado?(0,5)

R

d)Qual cidade (capital) de um desses estados possui o maior porto exportador de minérios de ferro
do mundo?(0,5)

R.

e)Qual cidade (capital) de um desses estados era a mais populosa do Brasil e por causa disso
incentivou a criagdo das industrias?(0,5)

R.

3-IMarque um (x) nas frases corretas: (1,0)
() O estado de Minas Gerais possui 0 segundo maior parque industrial do Brasil.
() O porto de tubardo pertence as industrias do estado-onde esse porto esta localizado.

() As migragdes das industrias sulistas aconteceram devido a certos problemas como enchentes
e transito congestionado.

() No estado do Rio de Janeiro, principalmente nas regides das serras, predominam as industrias
térteis.

4- Na regido Sul as indUstrias se originaram do trabalho familiar.Escreva um paragrafo sobre esse
trabalho descrevendo algumas caracteristicas: Vocé ndo deve ultrapassar as linhas abaixo! (1,5)
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5-Complete a cruzadinha: (1,0)

Vertical:

1-Faz parte da cultura dos sulistas.

2-lmportante caracteristica que difere a regido Sul das demais regides do Brasil.
Horizontal:

3-Origem dos imigrantes que ocuparam a regiao Sul e que desenvolveram o cultivo da uva.

4-Importante area industrial no estado de Santa Catarina que se especializou em industrias téxteis
(roupas, toalhas de banho e lengdis)

5-E:stado mais industrializado da regido Sul (sigla).
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ANEXO O

Instrumento 15 — Prova de Histéria do quinto ano da escola particular

ALUNO: N°. 5° ANO DATA / /
Instrugoes:

Avaliagdo individual.

! Nao é permitido consultar qualquer material didatico.

| Faga com calma e atencéo.

| Valor da avaliagdao:9,0

Habilidades relacionadas: conhecer a organizagao social da populagdo brasileira do Periodo Imperial, identificar os
afrodescendentes antes da aboligdo da escravatura, valorizar a participagao dos afrodescendentes na construgdo da histéria
brasileira, conhecer os grandes proprietarios de terras, identificar os comerciantes do Periodo Imperial, entender o processo que

levou a extingdo da escraviddo no Brasil, reconhecer as diferentes posi¢cbes em relagao ao fim da escravidao no Brasil, perceber
| que a discriminagao dos negros tem raizes em nossa histéria.

ATIVIDADES

1-Leia o texto abaixo e relacione-o com as questdes seguintes:

Relembrando a escravidao

A escraviddo teve inicio no Brasil
quando os portugueses trouxeram os ne-
gros capturados na Africa. Transpor-
tados para o Brasil, eles viajavam nos
pordes imundos dos navios e quase nao
comiam. Dormiam sobre as proprias
fezes e entre ratos e insetos. Muitos
morriam na viagem por doengas ou
inani¢do. Muitas vezes também seus
corpos em decomposigdo permaneciam
no pordo até a chegada aos portos do s
Brasil. Nos portos, os que sobreviviam, Escravo sendo agoitado. Johann Moritz Rugen-
eram vendidos aos fazendeiros. das, século XIX.

Os escravos negros trabalharam nos engenhos de cana-de-agucar, depois na
mineragdo e nas lavouras de café. Além disso, eles eram ferreiros, pedreiros, car-
regadores, vaqueiros, trabalhadores domésticos, etc. Viviam em senzalas, onde
eram trancados a noite.

A escraviddo ¢ a pagina mais abominavel da Historia do Brasil.

Biblioteca Nacional, RJ

R —————
| Inani¢do=sem vida.
Abominavel=detestavel. |

(Livro paradiddtico “Eu gosto”, Histdria e Geografia, 52 ano)

(1,0)a- No periodo Imperial, em qual regido do Brasil se localizavam os engenhos?Como eram chamados os proprietarios
desses engenhos?

R.:
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(0.5)b- De acordo com o texto, nos engenhos os escravos viviam nas senzalas. E os seus proprietarios ,onde eles
moravam com seus familiares?

R.:

(0,5) c- Sabemos que o cultivo do café aconteceu em dois locais do Brasil.E, entre os cafeicultores, havia o0s que
contratavam a mdo de obra escrava.Esses cafeicultores pertenciam a qual desses dois locais?

R.:

(1,2)d- Os negros que vieram da Africa para o Brasil chamamos -os de afrodescendentes.Eles eram divididos em trés
grupos. Cite cada grupo e explique cada um:

*

(0,4) e- Quanto tempo durou a escraviddo no Brasil aproximadamente?
( )Umséculo ( )Doisséculos ( )Trésséculos ( )Quatro séculos
(0,4)f- Quem foi o(a) maior responsavel pelo fim da escraviddo no Brasil?

R.:

(1,0)2- Na sociedade imperial havia as pessoas que moravam no campo e as pessoas que moravam na cidade.Escreva
um exemplo de uma atividade econdmica que era desenvolvida por essas pessoas em cada local citado:

No campo =

Na cidade =

(0,5) 3- As pessoas que formavam a sociedade imperial eram diferentes em vérios aspectos.Essa frase é verdadeira ou
falsa? Justifique a sua resposta:

R.:

(1,0) 4- Cite dois nomes de pessoas negras livres, gue conseguiram ocupar um lugar de destaque na histéria do Brasil e
escreva algo sobre a vida delas:

*

(1,0) 5- Marque (C) nas frases corretas e (I)nas frases incorretas:

() O preconceito sempre existiu, antes e depois da aboligdo dos escravos.
() Os mulatos eram filhos da unido de negros com indios.

() Osfilhos e as filhas dos proprietarios de terras iam estudar na Europa.

{ ) Osingleses queriam acabar com a escraviddo, pois assim os escravos passariam a ser homens livres e poderiam
comprar seus produtos.

( )Os moderados queriam acabar com a escraviddo definitivamente.
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(1,0) 6- Relacione os cafeicultores com o modo de ser e pensar de cada um:
(A )Vale do Paraiha ( ) Defendia a Monarquia.
(B) Oeste paulista ( ) Contratava o trabalhador imigrante.
( )Era a favor de mudangas.
( )Era conservador.
(0,5) 7-Quem eram os antiescravagistas?Cite dois exemplos:

R.:

(1,0) 8- Durante o periodo de escraviddo surgiram vérias leis para mudar essa situagdo. Escolha duas e complete a
tabela:

NOME DA LEI O QUE A LEI DETERMINAVA

. Obs.: se vocé acertou as respostas do “Jogo das perguntas” das aulas 3 e 4 terd 0,25 a mais nessa avaliagdo , se acertou
, apenas uma, o valor a ser acrescentado serd de 0,125.Lembrando que esse combinado estd valendo apenas para essa

\proval Se acertar tudo, parabéns! Vocé ndo vai precisar dos “pontinhos”!

NAO ESQUEGA DE CONFERIR AS RESPOSTAS!!
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