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RESUMO

O campo €é o berco de homens e mulheres que nele vivem e trabalham. Refletir
sobre a educacdo do campo disponibilizada a essas pessoas € uma necessidade,
uma vez que nos encontramos frente a multiplas realidades e a diferentes
interesses. A presente pesquisa teve como objetivo norteador analisar o curriculo
proposto para a educagdo do campo e sua influéncia sobre os aspectos de
valorizacdo da cultura e formacdo da identidade do homem do campo. Foram
objetos dessa pesquisa duas escolas de ensino fundamental, ambas as instituicoes
publicas municipais e rurais, localizadas na cidade de Araguari - Minas Gerais. O
aporte teorico de estudo foi bem diversificado, contando com a contribuicdo de
importantes estudiosos como: ARROYO; CALDART; MOLINA (2004); FERNANDES
(2006); NASCIMENTO (2004), TARDIF (2002), FRIGOTO (2011), BEZERRA NETO
(2010); MACHADO (2008), os quais contribuiram, a seu modo, possibilitando
inUmeras reflexbes. A metodologia de pesquisa utilizada foi a pesquisa qualitativa,
desenvolvida por meio da observacdo participante, com registros em diario de
campo e estudo etnogréfico, adotando como procedimentos a andlise documental
dos: PPPs, Regimentos, Atas de Colegiado e Conselho de Classe, arquivos e fichas
admissionais e os Curriculos, buscando observar se estes ja possuiam adequacdes
referentes as propostas das politicas publicas e diretrizes curriculares elaboradas
para o campo. Depois da andlise, os resultados finais indicaram que a proposta
curricular das escolas pesquisadas nao difere do curriculo das escolas urbanas
quanto a estrutura, a organizacdo e os conteudos, portanto estdo em descompasso
com as politicas nacionais e diretrizes, ndo promovendo, assim, a adequacdo do
curriculo a realidade de seus alunos. No intuido de contribuir com o ensejo de uma
educacdo do campo de qualidade, elaboramos como produto final de concluséo do
Mestrado Profissional em Educacéo: formacédo docente para a Educacdo Basica, na
linha de pesquisa - Educacédo Basica: fundamentos e planejamento, promovido pela
Universidade de Uberaba — UNIUBE — Campus de Uberlandia, que € uma Coletanea
de Unidades Didaticas ludicas, que objetivam colaborar com desenvolvimento do
trabalho docente na busca por uma educacdo que contemple o respeito as
diferencas, a valorizagdo da cultura e a formacéo da cultura do homem do campo,
promovendo um didlogo intercultural no qual esse reconheca e se sinta valorizado.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Curriculo. Identidade e Cultura.
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ABSTRACT

The field is the cradle of men and women who live and work in it. Reflecting the field
education provided to these people is a necessity, since we are faced with multiple
realities and different interests. The present research had as a guiding objective the
analysis of the curriculum proposed for the education of the field and its influence on
the aspects of valorization of the culture and formation of the identity of the rural
man. Two primary schools, both municipal and rural public institutions, located in the
city of Araguari - Minas Gerais, were the objects of this research. The theoretical
contribution of the study was well diversified, counting on the contribution of
important scholars such as: ARROYO; CALDART; MOLINA (2004); FERNANDES
(2006); NASCIMENTO (2004), TARDIF (2002), FRIGOTO (2011), BEZERRA NETO
(2010); MACHADO (2008), and others. Each one contributed in his own way,
allowing for numerous reflections. The research methodology used was qualitative
research, developed through participant observation, with records in field diary and
ethnographic study, adopting as procedures the documentary analysis of: PPPs,
Regiments, Collegiate Records and Class Counsel, files and tokens and the
Curricula, trying to observe if they already had adaptations regarding the proposals of
the public policies and curricular guidelines elaborated for the field. After a thorough
analysis, the final results indicated that the curricular proposal of the schools
surveyed does not differ from the curriculum of urban schools in terms of structure,
organization and contents, being these in disagreement with national policies and
guidelines, thus not promoting the adequacy of the curriculum the reality of its
students. With the aim of contributing to the quality of education in the field of quality,
we elaborate as a final product of the conclusion of the Professional Master in
Education: basic education teacher training, in the line of research - Basic Education:
fundamentals and planning, promoted by the University of Uberaba - UNIUBE -
Campus of Uberlandia, a Collection of Learning Didactic Sequences, which aim to
collaborate with the development of teaching work in the search for an education that
contemplates respect for differences, appreciation of culture and the formation of
rural man culture, promoting an intercultural dialogue in which it recognizes and feel
valued.

Keywords: Rural education. Curricular adaptation. Cultural identities.
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INTRODUCAO

“Sou o que vocé vé... Ou o que quero mostrar. Mas
se olhar por mais de um segundo, vera varios “eus”’,
Eu o que fui, eu 0 que sou e eu o que serei”.
(Christian Gurtner)

O encantamento pela vida no campo é algo que me motiva a refletir sobre a
vida das pessoas que moram na zona rural e retiram da terra o seu sustento.
Enfatizo aspectos que ndo se limitam apenas a sobrevivéncia dessas pessoas, mas
também a sua formacéo profissional, uma vez que sdo igualmente cidadaos de
direitos e produtores de riquezas tdo significativas, quanto as maiores inovacoes
tecnoldgicas construidas em grandes centros urbanos de educacao e pesquisa.

Talvez, motivada por minhas raizes de um bergo rural, encontro neste cenario
um espaco de “fartura” e de inimeras possibilidades, que, em muitos momentos, se
fragiliza pela falta de incentivos, pelo preconceito e pela desvalorizacdo por parte da
sociedade urbana. Em pleno sec. XXI, ainda se segregam pessoas, fazendo
distincbes que vao além das questdes ja tdo discutidas como posicado social,
situacdo econdmica, género, etnia ou credo, chegando ao ridiculo da distingédo entre
urbano e rural, evidenciando e definindo, muitas vezes, o urbano como a “evolugao”
e o rural como o “arcaico”.

Ser morador do campo ainda traz para muitos a imagem de um “caboclo”,
referéncia ladica ao “Jeca Tatu”, alguém de “modos” agressivos, “ignorante”, sem
refinamento e pouca instrucdo. Um equivoco, tendo em vista que o desenvolvimento
global possibilitado a maioria das pessoas que residem em espacos urbanos ja
alcanca os moradores do campo.

Ser alguém de origem rural me orgulha, pois acredito que somos, na vida
adulta, a soma de todas as experiéncias vividas ao longo de nossa existéncia, sendo

essas vivéncias as responsaveis, em grande parte, pela formacdo da nossa

! Jeca Tatu - como o caipira abandonado a prépria sorte, vitima da fome que lhe parecia
natural e imutavel — exceto se ocorresse um lance de muita sorte ou divina intervencéo — e
prisioneiro de uma ignorancia inamovivel. Era um retrato do Brasil, ainda majoritariamente
rural, que o escritor e jornalista Monteiro Lobato atacava com mordacidade para ver se era
possivel tira-lo do estupor.
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‘identidade”. Essa formacdo passa por uma gama de sentimentos e decisdes
racionais e irracionais na escolha dos investimentos pessoais que o sujeito faz na
construcéo de sua identificagao social.

Para dar sentido a motivacado desta pesquisa serd necessario apresentar a
minha histéria, a qual, para muitos, parecera comum. Entretanto, considero de
grande significado, pois acredito que a cabeca pensa, a partir de onde nossos pés
pisam, portanto nossa origem define grande parte de nossas escolhas, as quais, por
sua vez, poderao limitar ou impulsionar importantes transformacdes. Podemos
escolher ser apenas mais um na multiddo que, silenciada pelo poder, sofre para
sobreviver ou podemos escolher ser e fazer a diferenca se ndo na vida de nacéo,
mas na vida de todos aqueles que encontramos em nosso caminho.

Um pouco de mim! Ao nascer, recebi o nome de minha avé materna. Chamo-
me Maria Luiza de Borba Alves e nasci na cidade de Araguari-MG, no dia oito de
janeiro de um mil novecentos e setenta e cinco (08/01/1975), no Hospital Santa
Catarina. Sou filha de Osmarindo Ferreira de Borba e Luci Helena Marques de
Borba. Perdi meu pai aos 18 anos, depois de um acidente de transito. Embora em
tratamento foi vitima de um derrame cerebral e veio a oObito.

Tenho dois irmaos: Luiz Claudio Ferreira de Borba (43 anos) e Alex Ernando
Ferreira de Borba (39 anos). Ambos casados e familias formadas. Tenho cunhadas
e sobrinhos maravilhosos.

Embora tenha nascido na zona rural, meus pais se mudaram para cidade
guando eu ainda era pequena. Aos 06 anos fui para a escola, meu primeiro espaco
de aprendizagem formal foi a Escola Estadual Rainha da Paz, local em que cursei
da Pré-escola a 42 série (1981 — 1986). Na Escola Estadual Professor Anténio
Marques de 1° e 2° Graus, conclui os anos finais do ensino fundamental, ensino
meédio e o0 ensino técnico em Magistério. (1987 — 1993).

Familia é tudo! Base, fonte de sustento e inspiracdo. Razédo de viver! Por
pensar assim casei-me aos 17 anos, com um rapaz simpatico de nome Joao
Marques Alves. Esta unido me proporcionou a realizacdo de muitos sonhos, o

principal deles o de ser “Mae”. Tenho dois filhos lindos, os quais receberam os
seguintes nomes: Marcos Paulo de Borba Alves (primogénito — 25 anos), e Jodo
Marques Alves Junior (meu cagula — 22 anos). Em 24 de janeiro de 2019,
completarei “27 anos” de casada, o que considero uma grande conquista para o0s

dias atuais.
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Pela escolha familiar e em virtude de varios acontecimentos, minha formacéao
superior foi adiada. S6 ano de 2002, depois de ser aprovada em um concurso
publico, € que retomei os meus estudos. Prestei entdo meu primeiro vestibular. Que
ansiedade. Aprovada! Vestibular ano de 2002, 13° lugar! Que orgulho! Sorte? Nao,
mérito! Fui aluna da primeira turma do curso de Normal Superior — Licenciatura, na
Universidade Presidente Antonio Carlos de Araguari-MG; instituicdo que atendia a
uma determinacdo emergencial de formacéo profissional, uma vez que a LBDN — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 nos Artigos 62 e 63
definiam os principios e modalidades dos cursos de formacdao inicial de professores

e sua localizacéao institucional:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formag&@o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educag¢do manterdo:

| — cursos formadores de profissionais para a educacdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes
para a educacdo infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il — programas de formacgéo pedagogica para portadores de diplomas
de educacao superior que queiram se dedicar a educacao béasica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis. (BRASIL, 1996).

Mediante aos principios apresentados, optei pelo curso Normal Superior,
mesmo tendo a opcdo de poder fazer Pedagogia, focando minha formacdo em
primeiro momento apenas para a docéncia. Ndo havia em mim inicialmente a
vontade ou necessidade pelo pesquisar, até por que a imagem de um professor,
como mediador de acdes de aprendizagem e pesquisador, ndo estava em mim
formada.

Os primeiros meses de faculdade ndo foram faceis. Digo isso ndo apenas
pelos aspectos da retomada dos estudos depois de um longo periodo de
afastamento. Mas meus filhos ainda eram pequenos, precisei muito de minha mae,
pois foi ela a pessoa a abracar comigo esse sonho e essa necessidade, uma vez
gue para meu marido isso parecia totalmente indiferente. Ele nunca se op6s, porém

também nunca demonstrou interesse, apresso ou orgulho por essa luta.
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Com o passar dos meses e a dedicacdo aos estudos, comecei a perceber o
guanto verdadeiro € um dos mais antigos provérbios do pensador Heréclito (540 a.C.

- 470 a.C.) ao afirmar:

Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se
entra novamente, ndo se encontra as mesmas aguas, e o proprio ser
ja se modificou. Assim, tudo € regido pela dialética, a tenséo e o
revezamento dos opostos. Portanto, o real é sempre fruto da
mudanca, ou seja, do combate entre os contrarios.

Hoje entendo o quanto conhecer a mim mesma me modificou, mas devo
reconhecer que foram nos primeiros anos da minha primeira graduacdo que
vivenciei meus maiores momentos de transformacdo pessoal. A universidade néo
forma apenas o profissional, ela interfere também na formacéo integral do individuo,
mesmo sendo este ja um adulto.

Minha graduacdo em Normal Superior passou como o desabrochar de uma
flor, porém, para muitas das colegas, algo lento e progressivo, para mim algo rapido,
magico e inimaginavel. Parecia ter entrado em um grande tunel e percorrido um
longo caminho. J4 ndo era mais a mesma pessoa. Com tantas descobertas seria
impossivel parar. No ultimo ano do curso, tinhamos uma disciplina denominada:
Legislacéo e Politicas Educacionais, essa disciplina realmente mudou a minha vida,
minha percep¢do de mundo e de politica.

Havia, naquele momento em 2005, muitas discussdes sobre a formulag&o das
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs para o curso de Pedagogia. Tantas foram
as explanacbes acerca desta construcdo e do desenho dado ao perfil deste
profissional, que motivou ndo apenas em mim, mas grande parte de minhas colegas,
a necessidade de complementarmos nossa formacgdo. Assim, buscamos junto a
direcdo da instituicdo esclarecimentos acerca desta complementacédo, a qual, depois
de muita argumentacéo, foi possibilitada.

Como nao havia se consolidado a homologacéo da referida Diretriz, ndo nos
foi possibilitado a entrada nesta complementacdo com o beneficio de sermos
concluintes do curso Normal. Fato que fez de nossa festa de formatura um momento
memoravel e inesquecivel, pois a instituicdo marcara para a manha do domingo, dia
posterior a noite do Baile de Formatura o vestibular para entrada no curso de

licenciatura em Pedagogia.
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Hoje agradeco muito a honra de ter vivido tantas dificuldades e té-las vencido,
pois lembrar tudo isso tem um sabor especial de vitoria e de (re)construcdo. Uma
construcéo profissional, mas também uma reconstrugdo pessoal de valores, de
conceitos e de necessidades.

Entdo veio a segunda graduacao, assim, como um segundo filho, ela vem em
um tempo de maior amadurecimento e reflexdo. Ja ndo era mais uma ignorante.
Sabia o que buscar, onde buscar e como alcangar meus objetivos sem ter que sofrer
tanto como na primeira graduagao.

O curso de Pedagogia possibilitou uma organizacao de ideias mais maduras e
alicercadas em bases mais sélidas de conhecimento, 0 que oportunizou mais prazer
do que necessariamente dor. Isso porque aprender, formar-se intelectualmente doéi!
Sao tantas dores fisicas de um corpo que se divide durante todo o dia em diferentes
afazeres e funcdes, sendo funcionaria, mae, esposa, filha, irma, dona de casa,
estudante. Sabe, as vezes quando lembro, penso em quais forcas me moviam, tudo
parece distante, mas ndo esta!

Ainda sinto o cheiro do salgado do barzinho, a pressa para ndo chegar
atrasada, a fadiga ao estudar para uma prova dificil, as aulas interminaveis de
Didatica e Metodologias, que muitas acham que nao existiam. E, foi um tempo bom!
Tive grandes mestres, aos quais devo a qualidade de minha formacao e o constante
incentivo para buscar algo novo.

Hoje, quando recordo este tempo, tenho um grande pesar, pois, por ter
cursado uma instituicdo privada, ndo tinhamos incentivo a pesquisa. Nao que esta
nao existisse, mas se limitava a um ou outro professor, dentro de uma ou outra
disciplina. Esse movimento é diferente da maneira como se articula a iniciagao
cientifica nas instituicdes de ensino superior federais, nas quais € possivel vivenciar
a pesquisa deste o0s primeiros anos da graduacdo, o que possibilita um
aprofundamento tedrico e também pratico do ato de se fazer pesquisa.

A instituicdo privada ainda carece do fomento da indissociabilidade dos
pilares da formac&o profissional e académica de seus graduandos em ofertar,
oferecer e possibilitar que o ensino, a pesquisa e a extensdo sejam mais que meros
discursos, mas sim praticas reais de formacado, fato que possibilitaria aos alunos
uma formacdo mais sélida, na qual a relacdo entre teoria e pratica possa ser

vivenciada e experimentada a luz de grandes mestres.
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A Pedagogia se consolidou em mim como escolha, que, de forma irrefutavel,
mudou a antiga concepc¢ao de uma formacao apenas para o exercicio docente. Era
o acordar de novas possibilidades, de novos questionamentos e novos
posicionamentos, uma vez que me via como pesquisadora. Olhava para a sala de
aula agora ndo mais com aceitacdo, mas com inquietacdes acerca dos processos de
ensino e aprendizagem.

A partir daquele momento, passei a me questionar quanto a minha pratica,
minhas escolhas e, principalmente, a observar mais o meu aluno. Tendo uma Viséo
mais ampla do processo. Entendendo que o ensinar ndo € algo tao dificil, pois a
maior dificuldade esta em pensar a aprendizagem do outro, como ele aprende? Em
que tempo aprende? O que o motiva a aprender? Quais as barreiras da nao
aprendizagem?

Posso afirmar que néo encontrei ainda as respostas para todas as perguntas,
mas admito ter nascido ali, o meu “eu” pesquisador. Algo que acredito ter valido a
pena ter vivido e aprendido.

O tempo de graduacao fez reafirmar em mim a paixdo pela docéncia,
percebendo o ato de ensinar como a possibilidade de uma aprendizagem constante,
gue se certifica na afirmacédo do célebre pensador e filosofo Socrates ao dizer: “Sé
sei que nada sei”, e o fato de saber isso, me coloca em vantagem sobre aqueles que
acham que “sabem alguma coisa”. Enfim, sentia uma grande necessidade de
aprender mais, ndo me desligando do que me contagiou enquanto aluna, o universo
académico.

Entdo, havida por ir além, escolhi cursar a especializacdo em Metodologia do
Ensino Superior, também na Universidade Presidente Anténio Carlos de Araguari-
MG. (2006 — 2007), pois o universo académico do ensino superior € para mim o local
no qual as possibilidades de transformacdo e de modificacdo da atual estrutura
vigente se consolidam. As maiores e mais significativas mudancas ainda nao se
fazem no chao de fabrica, ou seja, nas salas de alfabetizacdo, mas sim no universo
questionador e diverso das universidades.

Esse local é capaz de influenciar momentos nédo sé de reflexdo, mas também
de critica, € um espaco de democracia e de desenvolvimento de novas
mentalidades. Era isso 0 que eu queria! Aprender, ensinado e possibilitando a outros
uma nova perspectiva; quebrar paradigmas no sentido literal da palavra; fomentar no

outro sua curiosidade e discernimento; estimulando profundas modificagbes que de
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forma direta ou indireta tenderdo a mudar inicialmente os espacos de convivéncia e,
guem sabe, um dia estimular grandes transformacdes sociais.

Por ter cursado uma especializagcdo Lato Sensu, tive a oportunidade de
conviver com pessoas/profissionais das mais diferentes areas, minha sala de aula
era um espaco de aceitacdo e diversidade, pois éramos todos, a seu modo,
pesquisadores ansiosos pela aprendizagem da ensinagem. Fato que nos possibilitou
uma troca de saberes memoraveis.

Durante a especializacéo, tive a honra de conviver e trocar experiéncias com
pessoas que julgo muito importantes, como alguns professores da UFU -
Universidade Federal de Uberlandia, doutores renomados e de grande
conhecimento em suas areas como: Décio Gatti Junior, Silvana Malusa, Geovana
Ferreira Melo, Guilherme Saramago de Oliveira e Wenceslau Gongalves Neto.
Pessoas impares, profissionais de alta qualidade! Este um ano de especializacéo,
passou rapido como uma brisa que mexe com os cabelos, mas ndo incomoda, pois
o prazer do frescor e do vento é mais agradavel do que propriamente incobmodo.

Quanto a minha atuacédo profissional em instituicdes publicas, mesmo tendo
passado em um concurso realizado em 2002, s6 assumi meu cargo em 01 de junho
de 2005, um més antes de concluir minha graduacéo. Este foi, com certeza, um
momento de realizacdo, a certeza de uma estabilidade profissional traz um
agradavel conforto, e esse € um sentimento inegavel. Deste entdo, trabalhei em
algumas escolas. Sempre como professora, ora da Educacéo Infantil, ora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

No inicio do ano de 2014, por ter habilitacdo em Supervisdo Escolar fui
convidada a assumir o cargo de Especialista em Supervisdo Pedagdgica da escola
na qual trabalho atualmente. Por trés anos, desenvolvi atividades de orientagdo e
supervisdo pedagégica dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
oportunidade que me possibilitou desenvolver habilidades na area de gestdo de
pessoas, gestdo democratica do trabalho, de recursos e de outros.

Todo processo de aprendizado € motivado por grandes desafios. Terminada a
gestdo escolar da antiga diretora, fui novamente convidada, agora a assumir a
funcdo de vice-diretora da instituicdo auxiliando na gestdo escolar, outro desafio
que, embora néo seja facil, possibilita grandes e diferentes formas de aprendizagem.

Meu desejo, no que tange a minha atuacdo na Educacédo Basica, parte do

principio de trabalhar em prol de uma melhor condigcdo educacional tanto para 0s
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professores, quanto para os alunos. Esse desejo se deve, principalmente ao fato de
eu trabalhar em uma escola localizada em um bairro periférico da cidade, no qual
grande parte das criangas vive em condicdes de risco social e expostas a diferentes
formas de violéncia como prostituicdo e drogas. A escola € para eles o espaco de
seguranca, que cuida, protege, alimenta e, por fim, “educa”.

Fazer parte de uma escola com tantas necessidades nos possibilita trabalhar
com diversidades pouco conhecidas, situacbes de aprendizagem e crescimento
humano. Talvez, neste contexto, o0 que menos interessa seja a educacao formal de
conceitos e formas, uma vez que lutar pela sobrevivéncia se torna uma premissa.
Mas, ndo educamos apenas para um crescimento profissional, isto é, quando
salvamos uma crianca das drogas ou da prostituicdo, damos a ela a possibilidade de
fazer “escolhas” que definitivamente poderdo mudar suas vidas.

Durante a minha caminhada, tive o privilégio poder acumular experiéncias
distintas. N&o conhecendo minha histéria, algumas pessoas podem até pensar que
a sorte € minha amiga. Uma jovem mulher “parda”, pobre, casada e com dois filhos
pequenos para criar, mal conclui sua especializacéo e € convidada para dar aulas no
ensino superior. E sorte, muitos diriam! Oportunidade e preparo, eu afirmo!

Mas quem me conhece sabe que é mérito! Nao sou soberba ou me acho
melhor do que outros, porém poucas pessoas sabem que, durante a minha primeira
graduacéo, nao tinha sequer o dinheiro para pagar a xerox. Muitas vezes contei com
a ajuda de colegas que dividiam comigo seu material. Por vez, fiz mais de um
trabalho de uma mesma disciplina, pois essa era uma das formas de ter acesso ao
material, que por algumas vezes nao pude pagar. Fazia trabalho para as colegas em
troca do material. Embora muitos devam achar que isso é algo que depreciaria
minha histéria, eu me sinto orgulhosa.

Sofri, mas venci! Fazer um trabalho mais de uma vez ndo é vergonha, pois
era uma forma honesta de pagar pelo material. E, assim, julgo que acabei
aprendendo mais. Imagina fazer duas resenhas de um mesmo filme. Eu fiz! E tinha
muita preocupagdo em construir textos bem originais que ndo despertassem no
professor a sensacdo de duplicidade, mas sim de aceites ou concordancias de
pensamento, cada qual com uma personalidade.

Nunca gostei de fofoca, conversinhas maldosas ou de alguém que usasse ou
falasse em meu nome. Por esse motivo, sempre fui muito participativa e de opinides

préprias. Na faculdade, como na escola primaria sempre busquei ser uma excelente
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aluna. Nao sou doente ou aficionada por nota, pois isso para mim & simplesmente
consequéncia de um processo. Mas sempre fui muito participativa e curiosa nas
aulas, ao ponto de, as vezes, achar que incomodava. Sempre fui perfeccionista, e
sofro por isso, pois 0 tempo ou a falta dele é inimigo da perfeicdo. Perfeicao
demanda tempo, dedicacéo, estudo.

N&o tenho parentes ricos ou politicos e sempre tive que trabalhar muito para
ser notada, mas o0 meu interesse e a minha vontade sdo caracteristicas que
chamaram a ateng¢do dos meus professores e também da direcdo da instituicdo na
qual me formei. Trés meses depois de concluir o curso de Pedagogia, enquanto
ainda cursava minha especializacéo, fui convidada para coordenar uma das escolas
de educacéo infantil da prépria instituicao.

Légico, aceitei! Nunca tive medo de desafios. Seis meses depois, precisaram
de uma professora para substituir a professora de Legislacdo e Politicas, pois ela
havia sido promovida e néo teria mais tempo de ministrar tantas aulas. Embora nao
soubesse, estava sempre sendo observada e logicamente avaliada, momento em
gue me ofereceram as aulas desta professora, minha inspiracao e grande mestra.

Confesso, tive medo! Mas fiz do medo um incentivo. No inicio foi dificil, pois
meus professores eram agora meus colegas de trabalho. Enquanto alguns faziam
festa, orgulhosos pelo meu sucesso; outros torciam o nariz e me tratavam com
indiferenca. Levou tempo, mas conquistei ndo s6 0 meu espaco, assim, como o
respeito destes profissionais.

A docéncia me possibilita grandes aprendizagens, com riquezas e
peculiaridades que sao proprias da vida académica, na qual ndo lidamos mais com
criangas, mas sim com adultos que escolheram, em sua maioria, estar ali. Pessoas
gue valorizam o seu conhecimento e, principalmente, que ainda respeitam a figura
do professor, hoje tdo depreciado socialmente.

Neste ano, completei 11 anos de docéncia no ensino superior e posso afirmar
gue nédo sao so flores, mas tenho muito orgulho de fazer parte da vida e da formacéo
de outros profissionais da educacgao, pois acredito assim como Paulo Freire que a
transformacdo social que esperamos se dard por meio da educacdo, sendo nos
professores a mola mestra para essa transformacdo, uma vez que sSomos
mediadores, fomentadores de conhecimentos, ideologias e utopias.

Freire (2006) afirma que “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica

de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
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ideologica, gnosiolégica, pedagodgica, estética e ética, em que a boniteza deve
achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade”. Nessa perspectiva,
acreditamos em pessoas, investimos tempo e dedicagdo no propoésito de possibilitar
aos nossos alunos a melhor aula, a melhor qualidade educacional, sabendo que nos
cabe ndo soO a tarefa de construirmos excelentes profissionais, mas também seres
humanos melhores.

Neste processo de crescimento, o Mestrado visto como um sonho
inalcangavel hoje é uma realidade! Dentro de uma historia de dificuldades e vitérias
este € um capitulo bem dificil, pois no ano de 2012, cursei por um ano disciplinas do
mestrado, na UFU como aluno ouvinte. Logico, em um tempo em que os professores
ainda aceitavam alunos ouvintes. No primeiro semestre, cursei uma disciplina com a
Professora Dr2 Andrea Maturano, na qual estudavamos a construcdo dos
profissionais da educacdo em uma perspectiva Marxista.

Era um desconstruir, para construir constante. Andrea sempre dizia em suas
aulas e me marcou muito, que o professor ndo deve ser um mero repetidor de
informacdes, ele deve ser responsavel pela construcdo constante de um novo

[3

conhecimento, e finalizava: “...estamos aqui para produzir conhecimento. Nao um
mero conhecimento, mas um conhecimento de alto nivel académico”.

Como sofri, como aprendi! Incialmente me sentia deslocada, mas logo tomei
gosto pela participagéo, discussao e producao. Participava inclusive de um grupo de
iniciacdo cientifica/pesquisa, o qual era coordenado por ela, juntamente com o Prof.
Dr. Roberto Puentes. No segundo semestre, cursei a disciplina de Didatica com o
Professor Roberto. Excelente! Sua sala estava sempre lotada, pois o professor é
muito dinamico, possui uma propriedade na fala que cativa e impressiona.

Tudo ia muito bem, o tempo a meu favor e todas as melhores condigbes para
tentar o Mestrado. Porém por um designo do destino, as vésperas da efetivacdo da
inscricdo para 0 processo seletivo ocorreu uma pane em meu computador e perdi
“tudo”. Todo o projeto sumiu, como por obra do destino. Chorei muito! Estive a beira
de uma depressdo. Este fato me traumatizou de uma forma que, para mim,
mestrado seria coisa do passado. Algo inatingivel!

Assim, a vida seguia até que um dia o Professor Osvaldo, entdo colega de
trabalho no Instituto Master de Ensino Presidente Antbnio Carlos -
IMEPAC/Araguari, perguntou-me sobre minhas aspira¢cdes para o futuro. Perguntou

se ndo me interessaria fazer o Mestrado Profissional. Conversamos algumas vezes
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sobre isso, até que um dia ele informou que estavam abertas as inscricbes para o
Mestrado Profissional na UNIUBE — Universidade de Uberaba, Polo Uberlandia.

Minha inscricdo foi feita no dltimo dia. Estava apreensiva, porém motivada
principalmente por que n&o estava sozinha neste sonho, dividia esta expectativa
com as minhas colegas Laurice e Marisa. O projeto apresentado foi construido “a
toque de caixa”, em poucos dias. InUmeras duvidas me cercavam. O que pesquisar?
Onde encontrar um problema? Logicamente em minha propria realidade. O projeto,
apresentado para analise a banca intitulava-se: PLANEJAMENTO E POLITICAS
PUBLICAS: reflexbes acerca da efetivacdo de programas governamentais voltados
para a Educacédo Bésica.

Apds aprovagcdo no processo para 0 mestrado, optei por delimitar como
universo de minha pesquisa o Programa “Mais Educagéo”. As primeiras disciplinas
foram cursadas no segundo semestre de 2016. Entdo o estranhamento, tudo era
novo e em ritmo diferente do habitual. Tudo passou muito rapido! Concentrei-me nas
disciplinas e o projeto em si foi colocado de lado.

No inicio do ano de 2017, quando intensifiquei minhas pesquisas e leituras,
senti um grande incémodo, pois ndo queria questionar a qualidade do atendimento
proporcionado pelo Programa, pois 0 que me inquietava era saber as razfes
orcamentarias de interrupcdo do Programa em algumas escolas, onde as verbas
destinadas ao programa nao chegavam.

Foi neste exato momento que percebi que ndo havia uma relacéo sélida que
justificasse esse estudo e a constru¢cdo de um produto. Uma vez que ndo ha como
intervir em questdes de cunho governamental — Unido. Assim, apds conversar com
meu orientar, professor Eloy Alves Filho, optei por modificar a temética a ser
trabalhada.

Entdo, nasceu em mim o desejo de analisar os curriculos e PPP — Projeto
Politico Pedagdgico de algumas escolas da zona rural de minha cidade no intuito de
construir um instrumento de intervencdo que venha possibilitar a construcdo da
identidade e valorizagcéo da cultura rural dos alunos dessas escolas, uma vez que as
mesmas possuem em seus PPP, a mesma estrutura de propostas das escolas de
zona urbana.

Tenho bons motivos que me impulsionam a querer fazer o melhor, pois me
vejo nessas criangas da zona rural, uma vez que nasci e morei um bom tempo de

minha vida na ro¢a. Minha familia veio para cidade antes de iniciar os meus estudos.
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Quando vejo as criancas de zona rural, penso que uma delas poderia ser “eu”. Neste
caso, reflito sobre as escolhas, os caminhos, as oportunidades de pensar, aprender
e colaborar para a melhoria educacional, se ndo de todo o pais, mas das escolas
onde sei que posso fazer a diferenca.

Minha relacdo com o campo de pesquisa proposto se justifica no meu
nascimento, pois minha origem € rural. Nasci em uma época em que nédo havia luz
elétrica no campo e as condicbes de trabalho, de salude, de educacdo e de
transporte eram precérias. Meus pais nascidos e criados no meio rural sempre
valorizaram os costumes e a cultura dali. Ainda muito pequena, por falta de trabalho
e condi¢cBes de sobrevivéncia no campo, meus pais migraram para a cidade.

No entanto, os lacos com a vida rural sempre se mantiveram. Boa parte dos
familiares ainda reside na zona rural, fato que me estimula, ainda hoje, o contato
com o campo, a vivéncia rural das visitas de final de semana a casa de familiares, as
festas religiosas e os bailes de fazenda, uma rigueza da qual ndo abrimos mao.

Mesmo morando na cidade, a intimidade com o campo sempre esteve
presente. O tempo passou rapido entre a infancia dos finais de semana, de pé
descalco visitando os avos, subindo em arvores, chupando frutas colhidas do “pé” e
a agitada vida da cidade baseada na construcéo da familia, nos estudos, no trabalho
e na formacdo profissional. Motivada por inimeras razdes, escolhi a docéncia me
tornando pedagoga.

Tornar-me pedagoga possibilitou-me vivenciar, durante um periodo de minha
pratica profissional, a docéncia em uma escola de rural, a qual me pareceu a
principio “familiar”. No entanto, a proximidade com essa realidade me conduziu a
alguns questionamentos, pois, como professora, sempre me percebi também
pesquisadora. Durante a referida experiéncia, observei que muitas mudancas ja séo
reais no ambito da educacdo do campo, resultado, em grande parte, de
reivindicacdes dos movimentos sociais?. A referéncia a expressédo educagao “rural’,
atualmente deu lugar a educagao “do campo”, abrangendo também as relagbes dos

termos empreendidos na educacéo no e do campo.

2 Movimentos sociais: Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Comissao
Pastoral da Terra (CPT); Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG); Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB);
Quilombolas; Caicaras; Ribeirinhos; Pescadores; Movimentos Indigenas, Via Campesina,
entre outros.
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No Brasil, € recente a preocupacdo com a Educacdo do Campo, embora se
reconheca que tenhamos tido uma origem de predominancia agraria em boa parte
de nossa composicdo histdria. Santos (2015), quando defende uma epistemologia,
nas ciéncias sociais, baseada no que denomina sociologia das auséncias, fortalece
a crenca na necessidade de se promover um deslocamento da lbgica
homogeneizadora e urbanocéntrica® que orientou as propostas de educacéo rural no
Brasil, para uma visdo mais justa e igualitiria das possibilidades de
desenvolvimento.

As politicas publicas de educacdo, quando chegaram ao campo,
apresentaram-se com conceitos urbanocéntricos. No entanto, sabemos que a
efetivacdo de mudancas, quanto a educacdo do campo s6 se efetivara com adocao
de acbes conjuntas de colaboragdo e cooperacdo entre as trés esferas do Poder
Pudblico: Unido, Estados (mais o Distrito Federal) e Municipios, com a finalidade de
se expandir a oferta de educacdo basica viabilizando, por meio de incentivos, até
mesmo fiscais e tributarios, a permanéncia das populac¢des rurais no campo.

E claro que ndo se trata da ideia errdbnea de fixar o homem rural no campo,
marginalizando-o a um estigma de atraso e demérito social, mas de possibilitar a ele
um processo educativo que Ihe proporcione criar oportunidades de desenvolvimento
e realizacbes pessoais, culturais, econémicas, politicas e sociais mesmo que este
opte por continuar morando no campo.

Para tanto, ha de se pensar na construcdo de uma “Politica Nacional de
Educacdo do Campo”, que realmente enfatize a necessidade de melhorias sobre
varios aspectos. Por exemplo, acesso, permanéncia, organizacdo e funcionamento
das escolas rurais, construidas sobre pressupostos de propostas pedagogicas
inovadoras e apropriadas a construcdo e efetivacdo de um novo curriculo que
valorize a construcéo da identidade de homens e mulheres do campo, estimulando o
respeito, disseminacdo e perpetuacdo das diferentes culturas existentes nos
espacos rurais.

Debates atuais nos levam a concluir que, embora muito se questione sobre
inUmeras mudancas politicas pretendidas e necessarias para a educacao do campo,
as mesmas continuam presas a debates de uma sociedade contemporanea,

preconceituosa e demagaogica, fazendo com que estas néo saiam do papel.

3 Urbanocéntricos: a escola rural nada mais foi do que a extensdo no campo da escola
urbana, quanto aos curriculos, aos professores, a supervisao. (Parecer CNE/CEB 3/2008)
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Ao propor esta pesquisa assumi a responsabilidade, como pesquisadora, de
buscar respostas que minimizem minhas inquietacbes como professora, uma vez
que a preocupacao com as discussdes sobre politicas publicas de inclusdo social
para minorias sempre me fascinaram. A oportunidade de viver e conviver com 0S
alunos do campo, mesmo que por um pequeno tempo em que tornei professora de
uma escola rural, fez suscitar em mim varias indagacfes acerca deste que € um
problema ndo s6 de ordem educacional ou politica, mas o qual refletirh a médio e
longo prazo em um possivel problema de ordem social e também econémico, tendo
em vista o impacto a ser causado por um novo e possivel éxodo rural®.

Nesse sentido, alguns questionamentos se configuram como norteadores
deste trabalho, buscando como foco central responder as seguintes prerrogativas:
como se organiza o planejamento do curriculo da escola do campo? Este curriculo
contempla a materializacdo da realidade do educando do campo, construindo ou
reafirmando sua identidade, valorizando e respeitando suas diferencas culturais?
Como articular os diferentes interesses e conhecimentos dos estudantes, sem
desmerecer as questdes pertinentes ao urbano? Como promover uma reforma
curricular adequada a valorizacao da realidade do campo?

Héa de se esclarecer que este trabalho possui um viés de reconhecimento a
necessidade de atendimento a aspectos que se voltam a construcéo da identidade e
a valorizacdo da cultura, das especificidades educacionais necessarias a formacao
do homem e da mulher do campo, sem que haja, em nenhum momento, a énfase a
uma supervalorizacdo dos saberes das escolas do campo sobre os saberes das
escolas urbanas. Tal justificativa vai ao encontro ao exposto no Relatério do
Parecer CNE/CEB n°: 23/2007, o qual afirma:

O desenvolvimento rural deve ser integrado, ou seja, assentar na
interdependéncia dos diversos setores do desenvolvimento, quer
dizer, ndo apenas na agricultura e na industria (extrativa), mas
também nos transportes, no comércio, no crédito, na saude, na
educacéo, na cultura, nos desportos e no lazer. O jovem do meio
rural s6 querera continuar na terra se os rendimentos aumentarem,
se tiver a possibilidade de adquirir os produtos da cidade, de se
distrair, de cuidar de si e de se instruir, numa palavra, de se expandir
em um meio em que os diversos investimentos complementares
permitam renovar gradualmente, tornando-o apto a responder as

4 Exodo rural: é o fendmeno social que resulta na migracdo da populac&o rural para os
centros urbanos, com o objetivo de garantir melhores condi¢des de vida. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/exodo-rural/. Acesso em: 15 nov. 2018.
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legitimas aspiracdes da juventude rural. (RAKOTOMALALA; KHOI,
1976 apud BRASIL, 2007)

Embora percebamos pequenas mudancas, esse grupo continua desassistido
de direitos sociais no que concerne a efetivacdo de um curriculo adequado as suas
especificidades, tornando assim a vida e a permanéncia no campo um desafio diario
frente as possibilidades encontradas na area urbana das grandes cidades. Ainda
vivenciamos uma obsoleta politica de “esquecimento” e “exclusdo”, reproduzidas e
enfatizadas, muitas vezes, pelas préticas ultrapassadas de um ensino
descontextualizado oferecido aos alunos do campo.

Atualmente, lidamos com o desafio de atender as especificidades dos sujeitos
do campo, possuindo ainda o que se constitui como hegemonia cultural e curricular.
O curriculo ainda se baseia na realidade da escola urbana. Ele ndo contempla a
formacdo das identidades, as diferencas sociais e culturais dos sujeitos residentes
no meio rural, reproduzindo no campo o modelo urbano de formacéo indenitéaria,
impondo seus aspectos culturais como unicos e relevantes, descaracterizando as
diferentes formas de culturas rurais historicamente construidas e vivenciadas no
meio rural.

Assim, a proposta da escola urbana, para a qual o curriculo € desenvolvido, a
partir de um modelo cartesiano de educacdo, naturalizando as diferencas
econdmicas e sociais dos sujeitos, negando e silenciando as latentes e distintas
identidades e descaracterizando a cultura do campo em seus aspectos mais
importantes, a cultura expressa também a valorizacdo da histéria e o sentimento de
pertencimento.

Diferentes pesquisadores, como Arroyo (2010) e Hage (2011), postulam que
escolas localizadas nas areas rurais podem favorecer a constituicdo identitaria
individual e coletiva das criancas. As escolas do campo, em sua maioria
multisseriadas®, por localizarem-se em meio as areas rurais, propiciam maior
proximidade dos professores com a realidade de seus alunos. Isso faz com que

conhecam de forma mais profunda a comunidade na qual estdo inseridos,

5 Multisseriadas: classes multisseriadas sdo uma forma de organizacdo de ensino na qual o
professor trabalha, na mesma sala de aula, com varias séries do Ensino Fundamental
simultaneamente, tendo de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento
diferentes. Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/perguntas-e-
respostas-o-gue-sao-as-classes-multisseriadas. Acesso em: 15 nov. 2018.
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potencializando a construcdo e fortalecimento de vinculos afetivos, culturais e
politicos entre professor-aluno e escola-comunidade, o que configura um dos
principais principios da Educagédo do Campo.

Esta pesquisa procura analisar o curriculo proposto para a educacdo do
campo e sua influéncia sobre os aspectos de formacao da identidade do homem e
da mulher do campo. Analisa também como a valorizacdo das diferentes formas de
cultura vivenciadas pelos sujeitos em duas escolas da zona rural publicas de ensino
municipal, localizadas na cidade de Araguari no estado de Minas Gerais.

O objetivo geral desta pesquisa, ao analisar os curriculos das referidas
instituicdes, é verificar se ha distingdo entre os curriculos, caracterizando diferencas
pontuais entre o rural e o urbano, verificando, de forma especifica, se o curriculo da
escola rural ndo alimenta processos de desigualdade e modos de subjetivacao,
privilegiando a exclusdo dos sujeitos do campo, a partir da negacdo dos
conhecimentos da realidade do meio rural.

Para que o objetivo geral fosse alcancado, foi necessario refletir sobre a
construcdo de objetivos especificos os quais se basearam em:

» Analisar os documentos cedidos pelas escolas citadas: PPP, Regimento
Escolar, Diretrizes Curriculares e Planejamento Anual de Ensino de
disciplinas como: Lingua Portuguesa, Histéria e Arte, referente ao nivel de
ensino fundamental;

» |dentificar, por meio da observacédo da realidade vivenciada nas institui¢des,
como o curriculo tem contemplado as diferencas culturais e atendido a
constituicdo das identidades de seus sujeitos, por meio dos saberes e
conhecimentos promulgados;

»= Analisar de que maneira os professores das escolas do campo tém adequado
o curriculo, para materializar os diferentes saberes e conhecimentos

respeitando e valorizando as diferentes culturas rurais.

No aspecto metodoldgico do trabalho, optamos pela pesquisa qualitativa, uma
vez gque essas sao interpretativas e utilizam metodologias que vém ao encontro dos
objetivos educacionais contemporaneos. Sa&0 mecanismos que suportam, sem a

pretensdo de homogeneizacéo, as diferencas culturais.
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Partimos, em principio, da pesquisa teérica, com o intuito de atender aos
objetivos propostos. Buscamos producdes existentes em acervos publicos e
privados de bibliotecas das universidades brasileiras, na literatura e nos bancos de
teses e dissertacdes da CAPES® e de universidades brasileiras, trabalhos que
envolvessem as tematicas referentes a partir das seguintes palavras-chave:
“‘educacdo do campo”, “curriculo”, “identidade e cultura” que contemplassem as
peculiaridades da vida no campo.

Obtivemos um resultado pouco expressivo. Refinamos a pesquisa ao banco
de teses e dissertacbes da CAPES e fizemos, em principio, o download de
dezesseis trabalhos sobre educacdo do campo. Quanto a metodologia de analise
desses trabalhos, primeiramente foi realizada uma leitura apenas dos sumarios e
dos resumos. Depois de selecionados, nove dos trabalhos foram lidos na integra e
utilizados como referencial tedrico.

O aporte tedrico de estudo foi bem diversificado, contando com a
contribuicho de importantes estudiosos de diferentes areas, uma vez
necessitavamos conhecer sobre os conflitos pela terra, os problemas relacionados a
formulacdo e efetivacdo de politicas publicas para a educacdo do campo. Assim,
como precisavamos tratar das questées relacionadas a formacao de professores e
processos de aprendizagem, visando mensurar a influéncia desta formacdo no
ensino de alunos do campo.

Inimeras leituras foram realizadas e muitas delas serviram como suporte para
citacfes, apontamentos, reflexdes e escolhas de abordagens metodolégicas de
pesquisa. Todos os autores citados nesta obra possuem grande importancia e
envergadura, como: ARROYO; CALDART; MOLINA; FERNANDES, NASCIMENTO,
TARDIF, SILVA, CARMO, FRIGOTO, BEZERRA NETO; MACHADO e outros. Cada
um, a seu modo, possibilitou inidmeras contribuicdes, debates silenciosos e
infindaveis reflexdes.

Optamos, também pela pratica da “etnografia educacional”’, ou seja, uma
metodologia que, além de observar uma cultura, utiliza a descricdo do outro (a partir

de uma visao interna/émica) como forma de reconhecimento. Para André (2007), o

6 Foram relevantes para esta pesquisa: Fontana (2006) e Melo (2011). A primeira, por
retratar a questdo da adaptacdo e ou/ adequagdo curricular na escola do meio rural; a
segunda, por enfatizar as implicagdes sobre o curriculo escolar do campo no contexto das
politicas publicas.
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pesquisador que conhece um lugar, a partir do ponto de vista do grupo, dando
volume as vozes locais, parte para uma pesquisa “do tipo etnografica” ou
“‘observacao participante”, uma vez que esses lagcos e vivéncias possibilitam um
olhar investigador que estimula e motiva a pesquisa.

Para o tratamento das fontes, fundamentamo-nos, também na perspectiva da
Historia Cultural, a qual reconhece as acfes dos sujeitos dentro da sociedade e
busca entender as representacdes, as interpretacdes e os sentidos que esses dao a
realidade que os cercam e também considera como parte da histéria, as
experiéncias vividas pelos sujeitos comuns.

Foi realizada ainda, uma profunda analise sobre o0s documentos
disponibilizados pelas gestoras escolares, sendo estes os PPPs, Regimentos, Atas
de Colegiado e Conselho de Classe, arquivos e fichas admissionais e os Curriculos
Escolares.

Esta dissertacdo compreende secBes assim dispostas: primeira:
EDUCACAO DO CAMPO: um olhar reflexivo sobre a histéria. Nela, trataremos das
perspectivas historicas da educacdo do campo; da analise de importantes marcos
legais da educacéo do campo e dos conflitos de terra; dos aspectos da identidade e
cultura camponesa trabalhados na da educacéo do campo; da docéncia x educacao
do campo: professores como articuladores na construcdo e valorizacdo da
identidade e cultural de homens e mulheres do campo e um pouco da histéria dos
sujeitos: caracterizando o0 contexto e o espacgo que envolve a educagdo do campo
em Araguari-MG.

Na secéo Il, propomos uma reflexdo sobre como as novas perspectivas de
aprendizagem s6 se consolidam por meio de novos curriculos, enfatizando o
curriculo como recurso articulador de mudancas necessarias para a educacdo do
campo. Neste contexto, traremos dos enfoques e enfrentamentos na construcdo do
curriculo do campo e as amarras dos curriculos escolares municipais.

Na secao Ill, sera analisado o caminho percorrido durante o processo
investigativo, iniciando com a natureza e percurso da pesquisa, caracterizando os
cenarios e 0s participantes e perpassando pelos procedimentos de coleta e
consolidando com a analise dos dados pesquisados.

Na secao IV, sera apresentado o “Produto” deste trabalho, o qual definimos
como uma Coletanea de Unidades Didaticas ludicas, que objetivam a promover o
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desenvolvimento das tematicas envolvendo a valorizac&o da cultura e construcao da
identidade de homens e mulheres do campo.

As Consideracfes Finais suscitam respostas as inquietacfes apresentadas
nesta introducéo, as quais foram sendo respondidas no decorrer da pesquisa. O
sentimento de frustacdo sO6 é superado pela esperanca de mudancas futuras no
cenario educacional.

Esperamos que outros estudos possam ampliar o debate e as contribuicdes
das situacdes vividas no cotidiano da escola do campo, instigando novos
pesquisadores a se aventurarem na empreitada da adequacdo curricular, com a
visdo de propostas “alternativas” de um curriculo que identifique e acolha as

diferentes identidades sociais e culturais presentes na educacéo do campo.
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1 EDUCACAO DO CAMPO: um olhar reflexivo sobre a histéria

Entdo (o0 camponés) descobre que, tendo sido
capaz de transformar a terra, ele & capaz também
de transformar a cultura: renasce ndo mais como
objeto dela, mais também como sujeito da histdria.
Paulo Freire

Para que possamos encontrar as respostas as nossas inquietacoes, devemos
antes buscar conhecer a origem dos problemas. A maior parte dos conflitos que
vivenciamos hoje possui sua origem em contextos histéricos distintos e significativos.
Buscar conhecer o passado possibilita-nos construir um caminho fértil, que nos
conduz ndo s6 a respostas compreensiveis, mas nos levam a proposicao de acdes
gue possam sanar ou minimizar problemas que impedem o crescimento e 0
desenvolvimento de individuos marginalizados por politicas que ndo se
fundamentam no preceito de igualdade constitucional.

Nesta secdo, sera apresentada uma breve contextualizacdo historica dos
caminhos percorridos pelo homem do campo, enfatizando -caracteristicas e
acontecimentos que marcam a fragilidade do desenvolvimento de um povo
marginalizado por uma condicdo de vulnerabilidade social. Isso porque ndo se
destinam a essas pessoas as mesmas possibilidades de acesso, de crescimento e
de desenvolvimento profissional, marginalizando-os a um segregamento’
preconceituoso que, por décadas, tem limitado o reconhecimento da importancia

desses habitantes rurais para o proprio desenvolvimento do pais.

1.1 Educacéo do campo x educacdo no campo

O Brasil € um pais de diversidades, de diferencas que se perpetuam desde a

colonizagdo, uma vez que a construcdo social se baseava em uma politica

7 Segregamento: sinbnimo de isolamento, desmembramento, desunido, separacao,
discriminacdo, distanciamento, apartacdo, Iinsulagcdo, desligamento, marginalizacéo.
Disponivel em: https://www.sinonimos.com.br/segregamento/. Acesso em: 17 jan. 2019.
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totalitarista,® pautada na exclusdo dos menos favorecidos de bens materiais e
culturais, ficando estes a mercé de uma elite massificadora por uma histéria de
dominacéo politica, cultural e econémica.

Desde os primérdios da colonizacgédo, ja existiam movimentos de resisténcia e
luta em favor das classes marginalizadas pela cultura dominante da época. As
dificuldades enfrentadas pelas pessoas residentes no meio rural para 0 acesso a
bens de consumo, aos direitos a saude e a oportunidade de ensino, também se
configuravam como lutas por direitos basicos que, em muitos casos, ja se difundiam
como principios constitucionais o acesso da populacdo urbana. O meio rural se
encontrava subjugado a problemas de infraestrutura e desrespeito as
especificidades da cultura local, sendo o reflexo de uma politica de descaso por
parte das esferas governamentais.

No que tange ao aspecto educacional de estruturacdo e oferecimento do

ensino nao foi diferente:

[...] a escola no campo surge tardia e descontinua até as primeiras
décadas do século XX. Era destinada a uma minoria privilegiada.
Embora o Brasil fosse um pais de origem e predominancia
eminentemente agraria, a educacao rural ndo é sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1825 e 1891, evidenciando o descaso
dos dirigentes e de matrizes politicas culturais centradas no trabalho
escravo, no latifandio e nas ideias educacionais europeias. (SILVA,
2003, p. 29-30)

E importante reconhecer que as producées do conhecimento nas escolas do
campo servem como um berco de ressignificacdo de memorias, de culturas, de
identidades e de histérias vividas por pessoas que se mobilizaram em prol da
superacdo da opressdo, da fome, da falta de projetos emancipadores e das
dificuldades de escolarizacdo que geraram, por décadas, o analfabetismo de
homens e mulheres do campo.

Analisar a formacao politica, contextualizada historicamente, pode contribuir

para a reconstrucdo do passado, escavando memorias e acontecimentos,

® Totalitarista/Totalitarismo: é um sistema de governo em que todos os poderes ficam
concentrados nas méos do governante. Desta forma, no regime totalitario ndo ha espaco
para a pratica da democracia, nem mesmo a garantia aos direitos individuais. No regime
totalitario, o lider decreta leis e toma decisdes politicas e econémicas de acordo com suas
vontades. Embora possa haver sistema judiciario e legislativo em paises de sistema
totalitario, eles acabam ficam as margens do poder.
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recuperando documentos. Nesse processo, somos conduzidos ao encontro de
fontes primarias, responsaveis pela producdo de historias criticas e contra-
hegemonicas. As histérias de vida de pessoas simples, produtores rurais, liderancas
dos movimentos sociais, educadores e educandos do campo servem como alicerce
a novos valores e reconhecimento.

Atualmente, tornou-se inadequada a expressao educacéo rural, pois designa
um sentido restritivo acerca das pessoas e das atividades no meio rural. E notério o
argumento de que as escolas do meio rural ndo eram prioridade para 0s governos, o
gue suscitou politicas para escolas rurais inebriadas de concepcdes urbanas, que
faziam desta escola uma extensdo da escola urbana. Nesse caso, com a conquista
de vérios direitos, julgou-se necessaria a construcdo de um novo termo, a saber,
escola do campo, ou melhor, educacao do campo®.

Varios sujeitos!? subjacentes ao meio rural, mas que fugiriam a caracteristicas
estereotipadas que passa com a utilizacdo do novo termo educacdo do campo a
serem abarcados no contexto de respeito e valorizacdo de seus aspectos
educacionais, servem como exemplo de que é possivel se profissionalizar, construir
uma carreira e, ainda assim, escolher morar e trabalhar no campo. Nesse sentido, &
possivel perceber caracteristicas que sdo fundamentais dentro de uma gama de
subjetividades encontradas, por exemplo, em comunidades quilombolas, ribeirinhos,
indigenas e outros.

Para Frigoto (2011, p. 35), “uma educagao no campo teria sua limitacao tanto
no contexto geografico, quanto no ambito de finalidades determinadas pelo Estado,

desconsiderando as particularidades do campo”. Assim, o termo educacdo do

9 E possivel perceber em alguns autores como, por exemplo, Haje (2011) e Ribeiro (2010), a
abertura para a consideracdo do termo rural paralelo ao termo campo. Nao que um se funde
no outro, mas que demonstra certa abertura hermenéutica.

0 Um tema classico na histéria do pensamento ocidental, especialmente a partir de
Descartes é o da subjetividade. No pensamento contemporaneo, permaneceu a importancia
deste tema para a formulacdo e desconstrucdo de filosofias, teorias sociol6gicas, ou
mesmo, educacionais. Ao investigar os limites hermenéuticos da expressado educacdo do
campo, constatou-se que no verbete Sujeitos coletivos de direitos (PONTES, 2012, p. 724-
728). E ausente qualquer explicacéo do que se entende por sujeito. Desconsidera-se ainda
uma discussao atual e importante sobre a nocdo de sujeitos coletivos. O verbete néo
conceitua o termo sujeito e, ainda mais, o0 sujeito coletivo. Dada a importancia e
complexidade do titulo do verbete, o texto fica comprometido. Cabe notar que, no que tange
aos direitos, o0 verbete conceitua e discorre sobre as tradicbes jusnaturalistas e
juspositivistas. Tem, igualmente, o mérito abordar as lutas dos movimentos sociais e
justificativas das mesmas no processo de estabelecimento de uma sociedade mais justa e
igualitéria.
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campo, por um lado, distancia-se de um ensino urbano ministrado nas comunidades
rurais, evitando a propria expressao educacao rural que traria carga de conteudo,
cujo viés historico e semantico apontaria para uma educacgdo para o campo, sendo
neste caso restritiva e ndo emancipadora como se propde a educac¢ao do campo.

A educacdo no campo € entendida, por muitos, como processo educacional
gue deve ocorrer no local em que as pessoas residem, dando a elas as mesmas
oportunidades educacionais vivenciadas em espacos urbanos. Entretanto, nesta
perspectiva deveriamos considerar a construgdo de diferentes formas de educagéo,
Oou seja, uma que atendesse aos assentados por programas de reforma agraria,
outra para imigrantes, outra para remanescentes de quilombolas e tantas outras
quantas sé&o as diferentes realidades do campo.

Dessa forma, ndo estariamos unindo todos os trabalhadores em uma Unica
classe social de desprovidos dos meios de producdo e, por isso, vendedores de
forca de trabalho, explorados pelo capital, mas estariamos trabalhando de forma
segregada apenas a diversidade de diferentes realidades.

Segundo Bezerra Neto (2010, p. 153), para o0 marxismo, mais que interpretar
a realidade, interessa transforma-la, o que coloca a pratica, como o inicio da ciéncia
social. Para altera-la, entretanto, € necesséario entendé-la. Nesse contexto, a
educacdo do campo, por sua vez, busca estruturar suas acbes sobre o conceito de
praxis, uma categoria importante para o entendimento das epistemologias dos
projetos de educacao do campo.

Alguns autores tratam com demasiada propriedade o conceito referente a

educacdo do campo argumentando que

Educacédo do Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com
0 movimento social que esta buscando construir um espa¢o onde
possamos viver com dignidade. A Escola, ao assumir a caminhada
do povo do campo, ajuda a interpretar os processos educativos que
acontecem fora dela e contribui para a insercdo de
educadoras/educadores e educandas/educandos na transformacéo
da sociedade. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 161).

Pensar a educagédo do campo como algo necessério é iminente, uma vez que
fomos, durante décadas, vitimas de um fracionamento social, retratado ndo s6 nas
distingcdes de género, de credo ou de posicionamento econdémico, como também nas

relacbes estabelecidas entre o campo e a cidade.
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A escola € um espaco privilegiado, isto é, nela precisamos manter viva a
memoria dos povos, promovendo a valorizacdo da identidade e da cultura, por meio
de uma aprendizagem que se apresente como significativa, fazendo com que
homens e mulheres do campo compreendam suas possibilidades e evoluam
assumindo seus papeis na sociedade como pessoas, trabalhadores e também

produtores de conhecimento.

1.2 Analisando importantes marcos legais da educa¢do do campo

Foi na Constituicdo Federal (CF) de1988, segundo Ferreira e Brandao (2011),
que a educacdo do campo veio a ser contemplada de modo mais direto, uma vez
que traz a educacdo como direito de todos os cidadaos, o que inclui os cidadéos do
campo. Estabeleceu-se assim que a educacao € um direito de todos os cidadaos, de
modo que o ensino seja realizado com igualdade de condi¢cdes para o acesso e a
permanéncia na escola. Um grande avanco, considerando que, ao longo da histéria
a educacao brasileira, tem se caracterizado pelo atendimento dos interesses de
determinados grupos, evidencia-se, de modo claro, a auséncia do carater “universal’
gue deveria fazer-se presente na educacao brasileira.

A luta em defesa da educacdo do campo é marcada pela existéncia de
significativos marcos legais que vao surgindo no decorrer da histéria, conduzindo,
aos poucos, a percepcao de que ha iniciativas que, de algum modo, visam a garantir
o direito a uma educacao “universal’. Esses marcos legais buscam contemplar
algumas das inumeras demandas especificas de determinados publicos, com o
objetivo de se estabelecer um modelo educacional que valorize e respeite as
especificidades e o0 modo de vida do camponés. Esta € uma bandeira defendida
pelos movimentos sociais e, em especial, pelos movimentos de luta pela terra, como
apontado por importantes autores como Caldart (2009) e Arroyo (2011), entre
outros, em diversos trabalhos nos ultimos anos.

Constitucionalmente, a educacao brasileira deve, acima de tudo, converter-se
em direito publico subjetivo, devendo, portanto, ser assegurada a todos os cidadaos,
com a possibilidade de se responsabilizar a autoridade competente pela nédo oferta
da educacado ao publico de direito. Segundo Vieira (2001), torna-se imprescindivel
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pensar a educacdo como um direito que necessita ser efetivado em um contexto de
respeito a diversidade e a cultura do camponés, de modo que o0 campo seja

entendido como espaco de vida:

Pensar o campo como territério significa compreendé-lo como
espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico, onde se
realizam todas as dimensdes da existéncia humana. O conceito de
campo como espago de vida é multidimensional e nos possibilita
leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de
rural somente como espago de producdo de mercadorias.
(FERNANDES, 20086, p. 28).

Torna-se importante pensar em uma educacao que contemple a peculiaridade
e a diversidade do camponés, o qual, por diversas vezes, foi forcado, em muitas
situacdes, a abandonar a terra, a sua cultura e o seu modo de vida para buscar
atendimento educacional no contexto urbano. A educacdo, no contexto urbano,
ocorria por meio de um curriculo e de uma pratica docente que ndao contemplam as
suas especificidades. E fundamental garantir aos homens e mulheres do campo o
direito de estudar, de ensinar e de aprender em instituicdo escolar proxima a sua
residéncia, ou seja, em seu espaco de vida rural.

A tematica da educacdo rural aparece entdo em algumas legislacdes e
documentos oficiais como, por exemplo: a Constituicdo Federal de 1934; a
Constituicdo Federal de 1937; o Decreto n° 9.613, Lei Organica do Ensino Agricola /
1946; a Constituicdo Federal de 1946; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
4024, de 1961; a Constituicdo Federal de 1967; a Lei de Diretrizes para o Ensino de
1° e 2° Graus 5692, de 1971; a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo 9394, de 1996. (MENDES; GARCIA, 2009). Uma analise mais
atenta da legislacdo pode ser encontrada, por exemplo, nas considerac¢des feitas por

Nascimento (2004) a respeito da LDB de 1996:

Percebe-se que o discurso da LBD afirma que a educacdo néo
acontece somente nos espacos intramuros da escolariza¢gdo, mas
justifica que sua abordagem limitar-se-a somente ao espaco da
educacdo como escola. Depois no art. 28, vem afirmar a
possibilidade de uma educacao basica para a populagdo do campo
sem levar em conta que na realidade campesina a educacdo nao se
da somente nas praticas escolares, mas principalmente, na realidade
historica e cultural de cada comunidade ou regido. O que se tem aqui
delineado € um grave problema de interpretagdo da LDB e dos
discursos governamentais referentes a educacdo do campo e a
outros tipos de educacdo que sdo reconhecidas como préticas
educativas. Tais praticas, portanto, ndo foram objeto de reflexdo da
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LDB que se limitou a perpetuar a escola como Unico espaco do ato
de 29 educar (comum nos discursos da qualidade total do
neoliberalismo), fragmentalizando novamente a concepgédo de

educacao. (NASCIMENTO, 2003, p. 5)
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (BRASIL, 1996) cita
avancos importantes no sentido da efetivacdo de uma educacdo de qualidade, que
respeite as especificidades e o modo de vida daqueles que vivem e produzem no

campo, conforme expresso no artigo 26, ao propor que:

Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma base diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

Além disso, o artigo 28 vem complementar e especificar os niveis de
diferenciacdo que devem ser submetidos a uma proposta de educacdo do campo

guando destaca:

[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessérias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especificamente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cfes climaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Reconhecemos que ainda ha uma grande distancia entre aspectos e
propostas que rezam nos documentos legais e sua aplicabilidade. N&o seria
prudente desconsiderar os mecanismos ideologicamente inseridos na dinamica
social, os quais moldam também os rumos das iniciativas educacionais. Acreditamos
ser necessaria a observacdo profunda dessas questdes, com a finalidade de se
perceber como sdo na pratica gerenciadas, uma vez que as instituicées de ensino
superior gozam de certa “autonomia” para propor e executar propostas diferenciadas
no que tange tanto a formacao de professores, quanto ao ensino.

Durante anos, devido ao incontestavel processo de urbanizacdo, politicas
compensatorias ao rural foram criadas buscando homogeneizar o espaco nacional.
Esta concepcao idealizava um possivel fim da populacao rural, algo que logicamente

nao se efetivou. Dados do IBGE (2004) demonstram que mais de 30 milhdes de



41

pessoas vivem no campo, sendo essa populacao responsavel por cerca de 80% da
producdo agricola do pais. Grande parte desta producdo é fruto da pratica da
agricultura familiar. Prética esta idealizada e concretizada por acdes dos
movimentos sociais em defesa da terra. Neste contexto Arroyo, Caldart e Molina

afirmam que

[...] os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda
ndo teve lugar, em seu estado pleno, por que perfeito ao nivel das
suas aspiracfes. Propdem mudancas na ordem vigente, tornando
visivel, por meio de reivindica¢des do cotidiano, a critica ao instituido
e o horizonte da educacéo escolar inclusiva. (ARROYO; CALDART,
MOLINA, 2004, p. 176).

E fato que a educacdo tem papel importante nessa construcdo, tendo em
vista os fatores de globalizagdo. Atualmente, grande parte da populagéo rural possui
acesso a energia elétrica, as tecnologias que lhes possibilitam informacdo e
formacdo, sem mencionar a chegada da evolucdo tecnoldgica ao trabalho realizado
no campo, que hoje se realiza, em grande parte, por meio de maquinas
automatizadas, as quais tornam o trabalho do camponés mais dinamico e menos
sofrido.

Os reflexos da citada globalizacéo fizeram com que a educagdo do campo
passasse também a viver as lutas e os interesses dos movimentos sociais. Em 1998,
em Luziania (GO), foi realizada a “I Conferéncia Nacional por uma Educacao do
Campo”, promovida pelo MST com a participacdo de educadores. Esse evento
culminou na reflexdo e na construcdo de proposicbes politicas inovadoras ao
orientar um novo olhar para a educacao rural, agora reconhecida e denominada
como educacdo do campo, a qual se baseia em um novo discurso tendo o campo
como espaco de referéncia politico-pedagdgico, estruturado a partir do modo de vida
peculiar do camponés. Nesse sentido, Arroyo, Caldart e Molina proferem que

A educacédo do campo tratada como educacdo rural na legislacdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuéria, das minas e da agricultura, mas o ultrapassa ao acolher
em si 0S espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo entre os seres
humanos com a prépria producdo das condicdes da existéncia social
e com as realizacdes da sociedade humana. (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 176).



42

A compreensao de campo para os autores, ndo se identifica com um passado
rural abundante, como pontuado por parte da literatura histérica, mas que, na
realidade, se configura pela evidenciacdo de interesses e conflitos pela posse da
terra no Brasil. Concordamos que as questdes agrarias sempre estiveram em
destaque, enfatizando a propriedade sobre a terra em detrimento das condi¢cdes de
vida das pessoas que nelas viviam. A estas s6 cabiam a funcéo de trabalhadores,
destinados a uma submisséo social e politica.

O processo de urbanizagdo tem levado a crenca de alguns estudiosos para o
fim das especificidades do campo, pelo predominio de uma visdo urbana melhor
dada as condicBes materiais da cidade e o processo de urbanizacéao.

Neste contexto, Machado pondera que:

Dos anos 1930 aos anos 1960, a educacdo do campo constou de
politcas compensatérias e programas emergenciais [...]
descontextualizados e descontinuos feitos para a populacdo do
campo sem a sua participagdo e opinido. Nessa pratica estava
implicito o predominio de uma visdo urbana de mundo e o principio
da negacdo do campo como espaco de vida, assim como a previsao
do fim do campo. (MACHADO, 2006, p. 145).

Ao refletirmos sobre a diferenca de concepc¢fes que marcam o termo rural e
campo, efetivam-se uma mudanca. Um novo paradigma de educacéo para 0S povos
do campo configura-se importante, uma vez que demarca também uma mudanca na
concepcgao de educacao. Assim, surge como um projeto de sociedade, baseado no
desenvolvimento sustentavel do campo, alimentado por escolas com valores e
caracteristicas dos povos do campo, valorizando o sentimento de pertenca do povo
do campo ao seu ambiente e uma reflexdo sobre o contexto social focando as
relacdes de poder instituidas, a partir da questdo da terra e da producdo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004).

Os espacos e 0s protagonistas dessa nova educacdo definem a diferenca

entre os conceitos de educacao do campo e de educacéo rural:

[...] enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos
do campo, a educagéo rural é resultado de um projeto criado para a
populacdo do campo, de modo que os paradigmas projetam distintos
territérios. Duas diferencas béasicas desses paradigmas sdo o0s
espacos onde sdo construidos e seus protagonistas. (FERNANDES,;
MOLINA, 2004, p.10).
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Atendendo a essa perspectiva de mudancas de conceitos e paradigmas
referentes a educacdo do campo, o conjunto das organiza¢cdes de trabalhadores e
trabalhadoras do campo conquistou, no ambito das politicas publicas, aprovacao das
“Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo -
DOEBEC” (Parecer n° 36/2001 e Resolugdo 1/2002 do CNE). A base deste
documento se fundamento nos principios de desenvolvimento territorial a partir da
valorizagéo cultural dos povos. Em 2003, o MEC instituiu pela Portaria n. 1374 de
03/06//03, o grupo permanente de trabalho da educacdo do campo. Isso contribuiu
como parte do resultado da insercdo do debate sobre o campo nas agendas
governamentais.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD/MEC) foi criada em 2004. Dentro da referida secretaria, funciona a
coordenacao geral de educacdo do campo, responsavel pela implementacdo das
DOEBEC em todo territério nacional. A unido de entidades nacionais e
internacionais, de movimentos sociais em defesa da terra, de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, assim como de intelectuais que trabalham na perspectiva
da educacdo do campo possibilitou a proposicdo de um projeto educacional
comprometido com a transformacao das condi¢cdes sociais e educacionais de vida
no campo.

O que se espera agora € tornar reais tais expectativas, fomentando aos
moradores do campo condi¢des de acesso e permanéncia na escola, possibilitando
sua insercdo em niveis superiores de ensino, visando a construcao de profissionais
gue possam valorizar e atuar em seus espacos proprios, trazendo ao campo

possibilidades de desenvolvimento, respeito e valorizagao social.

1.3 Aspectos da identidade e cultura camponesa, trabalhados na educacéo do

campo

O termo “educagdo do campo” foi cunhado pelos movimentos sociais do
campo, como o MST, a Confederacdo Nacional dos trabalhadores na Agricultura —
CONTAG, a Unido Nacional das Familias Agricolas no Brasil — UNEFAB e a
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Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais — ARCAFAR, o0s quais,
embasados em suas experiéncias educacionais, Sao responsaveis por protagonizar
o desenvolvimento de projetos educacionais, voltados especialmente a formacao
integral do camponés.

Esse fato modificou a estrutura educacional no que tange a aspectos

historicos previamente definidos:

Historicamente, o conceito educagdo rural esteve associado a uma
educacdo precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucos
recursos. Tinha como pano de fundo um espaco rural visto como
inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para
a educacdo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos,
sem sua participagdo, mas prontos para eles. (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 9).

Em contrapartida, atualmente, espacgos formais e informais de producao do
conhecimento se preocupam com a urgente necessidade de intervencdo e
participacdo dos camponeses. Para isso, sdo propostas reflexdes que tenham por
meta problematizar as dificuldades que, por ventura, possam ser apresentadas
quanto as questdes tedrico-metodoldgicas da educacdo do campo, nha perspectiva
critica, dialdgica e histdrica do saber.

A presenca no cenario politico e cultural do Brasil dos movimentos sociais tem
servido para questionar os processos formadores que constroem o0s saberes e
conhecimentos inerentes a cultura e a identidade do camponés. Acredita-se que
esses aspectos ressaltam a possibilidade de se trabalhar com processos identitarios
e de valorizacao da cultura, ligados a visdo de hegemonia no campo agrario e como
essa visdo vem sendo, na atualidade, reconfigurada pelos atores politicos, nesses
espacos de conflitos.

O resgate historico e politico do termo camponés, que, apesar da forma
depreciativa como é usado por muitos, tem sido defendido por alguns autores, os

quais defendem que:

Nas Ultimas décadas assistimos a uma instigante presenca dos
sujeitos do campo na cena politica e cultural do pais. Mostram-se
diferentes e exigem respeito. Onde e em que processos formadores
constroem seus saberes e conhecimentos, seus valores, cultura e
identidade? (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 7).
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Os autores afirmam que o silenciamento, o esquecimento e a exclusao do
campo sdo questdes fulcrais nas discussfes contemporaneas, principalmente por
parte dos movimentos sociais, passando essas questdes a ser objeto de
preocupacao tanto por parte dos 6rgdos governamentais, quanto uma bandeira de

luta dos movimentos sociais e das instituicbes educacionais. Para eles,

O movimento Por Uma Educacdo do Campo nasceu para denunciar
esse silenciamento e esquecimento por parte dos 6rgaos
governamentais, dos nucleos de financiamento e estimulo a
pesquisa, dos centros de poés-graduacdo e dos estudiosos das
gquestbes sociais e educativas. (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 8).

Atualmente, o desinteresse sobre o rural ndo € mais toleravel. O
esquecimento visivel tanto por parte do governo, quanto dos centros de pesquisa
impossibilitou e comprometeu, por décadas, o desenvolvimento educacional dos
camponeses. SO nos ultimos anos, a sociedade tem aprendido com 0s movimentos
sociais a se mobilizar e a produzir a propria dinamica social e cultural do campo. Um
atraso que comprometeu 0 acesso a uma educacao de qualidade que, pautada na
construcdo e valorizagdo da identidade e cultura dos camponeses, pudesse
oportunizar melhores condi¢des de vida e aceitacéo social.

Resgatar o reconhecimento a valorizacdo do contexto social camponés é
essencial. Trabalha-los e articula-los com as praticas pedagogicas precisa ser um
dos principais objetivos da educac¢do do campo, pois esse deve ser o inicio de uma
aprendizagem significativa. Corrobora-se, assim, com Arroyo, que ressalta que as
instituicbes escolares tém que ser mais ricas, incorporar a cultura, o saber e o
conhecimento construido socialmente (ARROYO, 2004).

As préticas, o modo de vida, 0s sujeitos, assim como o lugar precisam ser
evidenciados pela educacdo do campo, pois estes elementos sdo composicdes da
construcéo de suas identidades, uma vez que sao elementos constitutivos da cultura
desse povo. Devemos defender uma concepcdo de educacdo do campo que
valorize 0s conhecimentos da pratica social dos camponeses, enaltecendo o campo
como lugar de moradia, de trabalho, de sociabilidade, de lazer, de identidade, isto €&,
um lugar de construcdo de novas possibilidades de (re) producédo social e

desenvolvimento sustentavel (SOUZA, 2008).
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Trabalhar a diversidade de conhecimentos e informacdes em sua pratica
diaria € uma necessidade emergente, na qual instituicdes escolares e profissionais
da educacéo se articulem buscando trabalhar os contetidos relacionando a realidade
concreta de homens e mulheres do campo. Nesse contexto, faz-se essencial e
necessario a superacéo do tradicionalismo educacional o qual criava um estereotipo
de que o0s sujeitos que vivem no campo sao atrasados e arcaicos. Por
consequéncia, também sofrem pela desqualificacdo de seus professores,
contrapondo-se ao avanco educacional urbano. Molina e Sa (2012) destacam que

A educacédo do Campo, nos processos educativos escolares, busca
cultivar um conjunto de principios que devem orientar as praticas
educativas que promovem — com a perspectiva de oportunizar a
ligacdo da formacao escolar a formacdo para uma postura na vida,
na comunidade — o desenvolvimento do territério rural, compreendido
este como espaco de vida dos sujeitos camponeses. (MOLINA; SA,
2012, p. 329)

Faz-se necessaria a (re) construcdo de um novo olhar, que reconheca e
valorize o0 espaco rural e 0os sujeitos que nele vivem, levando a superacdo de uma
ideologia historica que minimiza o potencial dos camponeses. Isso evitara a
segregacdo que o0s leva a poucas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento o que faz com que as relagcdes culturais e sociais ndo sejam
modificadas, impossibilitando o rompimento dessa dicotomia campo e rural.

E notorio que o (re) conhecimento da propria identidade esta relacionado ao
momento em que as pessoas comecgam a agir como parte integrante de determinado
grupo social, pois este envolvimento implica a busca por ideais comuns de
transformacdo da realidade. Essa experiéncia faz com que o sujeito se posicione
diante das vérias transformacdes e (re) descubra, dessa maneira, um sentimento
que estimula os individuos a defender seus objetivos e ideias, recriando maneiras de
convivéncia e transmitindo valores de geragéo a geracao (BRASIL, 2004).

Atualmente, pesquisas sobre a educacdo do campo apontam para a
necessidade de se refletir sobre o papel da educagao na formacéo da identidade dos
sujeitos do campo, bem como a sua nocdo de identidade, a qual deve estar
relacionada aos elementos de sua origem e aos saberes dos camponeses. De
acordo com Caldart (2009), o campo apresenta uma diversidade de povos, a saber:
pequenos agricultores, povos indigenas, quilombolas, pescadores, assentados,

reassentados, roceiros, ribeirinhos, caipiras, povos da floresta, lavradores,



47

agregados, sem terra, meeiros, caboclos, assalariados rurais, entre outros, variando
de acordo com a regiéo.

Essa concepgéo esta expressa nas Diretrizes e tem sua identidade definida
no art. 2°, 8 unico das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas

do Campo, ao destacar que

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as

BN

solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1)

Esta afirmacé&o nos leva a crer que a educacédo do campo estd mudando, uma
vez que se encontra no centro de questdes também de ordem politica, refletidas e
defendidas por muitos como direito primério e constitucional. Pensar na identidade e
cultura do campo é voltar o olhar e a atencdo a singularidade de lugares unicos
caracterizados por uma histéria também Unica que, embora pareca semelhante a de
outros s6 podem ser contadas e retratadas pelos sujeitos construtores e

participantes deste lugar.

1.4 Docéncia x educacdo do campo: professores como articuladores na
construcdo e valorizacdo da identidade e cultural de homens e mulheres do

campo

Com a finalidade de refletirmos sobre como se da a relacdo dos professores
como articuladores da construcdo e da valorizacdo da identidade e cultura de
homens e mulheres do campo, partimos de um conceito geral de “educacao”. Esse
conceito, muitas vezes, considerado primario para muitos autores, segundo 0s quais
a “educacao é um processo de desenvolvimento das multiplas dimensdes humanas
(afetiva, social, intelectual, fisica e espiritual) inerentes ao seu modo de vida social e
cultural”. (SANTOS, 2015, p. 115).

Atualmente, a énfase dada a educacdo do campo nas reflexbes académicas

tem modificado o rumo da historia dos sujeitos de direitos, trabalhadores rurais,
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principalmente, concernentes “ao posicionado e a representatividade dos
professores das escolas do campo, na forma de debates, discussdes e outros,
enguanto agentes transformadores do pensamento dos dirigentes a respeito de uma
nova educagao para o meio Campesino”. (MACHADO, 2008, p. 12319).

Pensar sobre a mudanca de uma concepcao historicamente construida é
propor-se a abertura do “novo”. Ao tratarmos das necessarias mudangas que
impactam de forma direta e indireta a educagdo dos camponeses, estaremos
interferindo na concepcdo de educacdo para a area rural e, por consequéncia,
também nos reportaremos a concepcao de formacdo de professores do campo, a
qgual, neste intuito, devera buscar atender as novas dimensdes e aos principios que
formam a identidade e a cultura de homens e mulheres do campo.

Partimos da objetividade de que a educacdo do campo é diferente da
educacao rural, pois esta, muitas vezes, equivocadamente é utilizada para definir os
anseios e as necessidades da educacdo dos camponeses. Assim, em uma sintese
dessas relacdes, podemos delinear as caracteristicas basicas entre a educacao do
campo e a educacao rural, conforme apresentado do Quadro 1.

Quadro 1: Sintese comparativa entre as caracteristicas da educacdo do campo e a
educacdao rural.

RELACAO DAS CARACTERISTICAS ENTRE EDUCACAQ DO CAMPO E EDUCACAO RURAL

EDUCACAO DO CAMPO EDUCACAO RURAL

Educacio como direito subjetivo. Educacio como adaptacdo, assisténcia e controle.

Lugar de desenvolvimento que fomenta a permanéncia no Lugar do atraso que fomenta a migragio, abandono do campo,
campo, valoriza o trabalho, saberes e cultura.

Dialogo campo-cidade Confronto campo-cidade

Educagio escolar como processo de apropriagio Educagio escolar como processo de adaptagio e adequacgio
¢ elaboragio de novos conhecimentos, aos conhecimentos urbanos,

Educacio para valorizacio da identidade camponesa. Educacio para forjar identidade urbana.

Educagio que retrata a diversidade Sociocultural do campo. | Educagdo que busca a homogeneidade nacional
a partir do urbano.

Valorizagao dos diferentes saberes (formais, nido formais Valorizag¢ao dos saberes formais (conhecimentos cientificos,
e informais) no processo educativo. instrumentais) no processo educativo.
Educagio do qucsliunamcmo. da pergunta, da reflexdo Educagio do transmitir, do (re)passar conhecimento. E uma
da realidade. E uma educagio da relagio: educagio do contato: reflexo, inconsequente, instranscendente
reflexiva, consequente, transcendente € temporal. e intemporal.
Politica pablica de efetivagio de direitos. Politica piblica compensatoria.
Curriculo em movimento — curriculo praxis que trabalha Curriculo essencialmente urbano, que trabalha
identidade, historia, memoria, cultura e relagdes sociais a adaptabilidade, deslocado das necessidades e da realidade
presentes no campo. do campo.

Educag¢io no e do campo. Educagio para o campo.

Fonte: Alencar (2011, p. 145).
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O paradigma da Educacdo do Campo, contrapondo ao paradigma da
Educacdo Rural, preconiza: i) a superacdo do antagonismo entre a cidade e o
campo, que passam a ser vistos como complementares e de igual valor; ii) a
valorizacdo e o respeito a existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e
produzir, contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo
variados modelos de organizacédo da educacao e da escola (BRASIL, 2007).

Até recentemente, ndo havia, na histéria da educacdo brasileira, questfes
gue envolvessem a formacgao de professores do campo. A formacdo de docentes
sempre teve como modelo o parametro urbano de experiéncias urbanas construidas
e desenvolvidas com base em curriculos urbanos, sendo também marcados pelas
condi¢Bes precarias de trabalho e o baixo salario, conforme salienta o0 documento do
Ministério da Educacao.

[...] as condicbes de trabalho dos profissionais do magistério
permanecem precarias. No caso especifico da area rural, além da
baixa qualificagédo e dos salarios inferiores aos da zona urbana, eles
enfrentam, entre outros problemas, sobrecarga de trabalho, alta

BN

rotatividade e dificuldade de acesso a escola, em fungdo das
condicbes das estradas e da falta de ajuda de custo para a
locomogéo. (BRASIL, 2007, p.33)

Essa foi, durante décadas, a realidade vivenciada pelos professores rurais, o
gue, necessariamente, era visto como fatores que dificultavam o trabalho docente,
limitando-os a meros reprodutores de um sistema que, por muito tempo, fechou os
olhos para os alunos do campo. A falta de uma politica publica de formacao
interligada a fatores de ordem cultural e social possibilitam entraves para a vivéncia
de um conjunto de situacdes didatico-pedagdgicas, que deveriam, em aspecto de
obrigatoriedade, serem efetivadas nos espacos educativos de vivéncia dos alunos.

O redirecionamento da formacdo de professores, para atuacdo no campo,
deve considerar o encaminhamento e a valorizagcdo dos diferentes saberes dos
estudantes campesinos, sua formagdo como sujeitos de direitos, articulados a um
projeto de emancipacao humana.

Faz-se necessaria uma formacdo que enfatize a promoc¢do de tempos e
espacos considerando importante a relacdo entre os conhecimentos “formais”
(conteudos sistematizados apropriados no ambiente académico, escolar,
previamente demarcado), ‘informais” (conteddos que se aprendem no processo de

socializagdo: igreja, familia, comunidade etc.); e os conhecimentos “ndo formais”



50

(conteudos que se aprendem no mundo da vida, via processos de
compartilhamentos de experiéncias em espacos e acdes coletivas), objetivando
vincular a escola a realidade dos sujeitos do campo de forma a contemplar
estratégias para o desenvolvimento sustentavel ligado aos interesses do campo e
ndo aos do sistema agrario capitalista (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004,
FERNANDES, 2006; BRASIL, 2005, 2007, 2008).

Segundo Alencar (2011), a educacdo, como processo de escolarizagéo, nao
deve se distanciar de alguns objetivos:

1) integrar a escolarizagdo a qualificagdo profissional e social; 2)
integrar os conhecimentos cientificos (saberes escolares) ao
conhecimento da realidade (contexto social local e global) e ao
conhecimento anterior do aluno (saberes ligados a experiéncia de
vida do educando); e 3) formar a identidade da populacdo do campo
como sujeito articulado a um projeto de emancipacdo humana e de
desenvolvimento para o campo.

Assim, compreende-se que:

1) A formagdo do professor posta e desenvolvida na éarea rural,
transportada da area urbana, ndo valoriza a memodria, historia,
producéo e cultura do povo do campo.

2) As praticas pedagogicas dos docentes ndo relacionam a educacao
formal (conteddos sistematizados apropriados no ambiente
académico) a educacao ndo formal (contetdos que se aprendem no
mundo da vida) e informal (conteddos que se aprendem no processo
de socializag&o).

3) Nao ha estrutura e experiéncia dos professores para o
desenvolvimento entre saberes escolares e saberes do cotidiano.
(ALENCAR, 2011, p. 2016).

Analisando as colocacbes do autor, chegamos a constatacdo de que 0s
professores ndo estao preparados para atuar na educagao do campo, uma vez que
nao possuem subsidios de formacdo tedrica e pratica que lhes proporcionem
elementos para compreensao e atendimento de um novo paradigma da Educacao
do Campo.

Homogeneizados por uma formacao identitaria, na qual o préprio docente
desconsidera o reconhecimento do seu saber, de suas memdrias, de sua vida e de
experiéncias, torna-se impossivel como, parte da praxis pedagdégica, formar no aluno
do campo uma identidade que valorize a vida campesina, a identidade do campo, a
vida, a histéria, a memoria, os saberes e lutas do sujeito do campo no interior da
escola, uma vez que “os saberes da docéncia e os préprios docentes-trabalhadores

tém estado ausentes nos conhecimentos escolares”. (ARROYO, 2011, p. 71).
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Para Tardif (2002), os saberes docentes devem ser incorporados as
experiéncias coletiva e individual sob a forma de habitus e de habilidade de saber,
saber fazer e saber ser, representando a cultura docente em ag¢do, uma vez, que
segundo o autor, o docente necessita de quatro saberes para sua formacéo integral,

como organizado no Quadro 2.

Quadro 2: Classificagao dos saberes docentes

SABER DEFINICAO

Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudiciio,
siio transmitidos aos professores durante o processo de formacio
Saberes da Formagio Profissional inicial e/ou continuada. Também se constituem o conjunto dos
saberes da formacio profissional os conhecimentos pedagogicos
relacionados as técnicas ¢ métodos de ensino (saber-fazer),
legitimados cientificamente ¢ igualmente transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formagdo.

Sdo os saberes reconhecidos ¢ 1dentificados como pertencentes
aos diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias
Saberes Disciplinares exatas, ciéncias humanas, ciéneias biologicas, ete.). Esses
saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da
histona da humamdade, sdo admimistrados pela comumdade
clentifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio das
instituicdes educacionais.

Sio conhecimentos relacionados 4 forma como as instituighes
educacionais fazem a gestio dos conhecimentos socialmente
Saberes Curmmiculares produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes
disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteddos, métodos) que os
professores devem aprender e aplicar.

Sdo os saberes que resultam do préoprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos
docentes por meio da vivéneia de situagdes especificas
relacionadas ao espaco da escola e 4s relagdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissao. Nesse sentido, “incorporame-se a
expenéncia individual e coletiva sob a torma de habitus e de
habihdades, de saber-fazer ¢ de saber ser™ (p. 38).

Saberes Experienciais

Fonte: Tardif (2002 apud CARDOSO; PINO; DORNELES, 2012, p. 3)

Tardif (2002) chama a atencéo para a posicdo de destaque ocupada pelos

saberes experienciais em relacdo aos demais saberes dos professores. Essa
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posicdo de destaque se justifica uma vez que, no exercicio cotidiano, os professores
vivem situacbes concretas a partir das quais se fazem necessarias certas
habilidades como a capacidade de interpretacdo e improvisacdo, assim como a
seguranca para decidir qual a melhor estratégia diante do evento apresentado. Cada
situacdo ndo é exatamente igual a outra, mas guardam entre si certas proximidades
que podem permitir ao professor transformar algumas das suas estratégias de
sucesso em alternativas prévias para a solucao de episddios semelhantes.

Para Nascimento (2004), o saber do cotidiano e da realidade, na qual esta
inserido o educando, teria que fazer parte da formacao do professor, entretanto essa
se encontra ausente. Em sua maioria, os docentes que atuam nas escolas do campo
séo sujeitos da cidade. Tal fato, em analise, ndo vincula o professor com o meio
socioeducativo dos educandos do campo.

Ainda de acordo com Nascimento (2004, p. 2), isso é algo que “impede um
processo de interagibilidade, conhecimento e dialeticidade com as representacdes
que se formam na histéria de cada comunidade”, impossibilitando a relagéo dial6gica
que possa haver entre os conhecimentos disciplinares e os do cotidiano do
educando e da comunidade na qual este se insere.

Para Furtado (2006, p. 49) “nossa tradicdo escolar tem sido marcada por uma
estrutura que contribui para manter uma hegemonia de uma cultura branca ocidental
referendada pela elite, e por isso, discriminatoria”. Neste contexto, o professor da
educacdo basica do campo traz, em sua realidade de formacdo escolar, uma
experiéncia de negacédo das singularidades dos grupos sociais, que, excluidos como
sujeitos de saberes, ndo representaram e ndo representam a dinamica da
constituicdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Ser professor do campo hoje € um grande desafio, pois exige deste
profissional que ele reveja suas concepcbes sobre educacdo, escola, aluno(a),
curriculo e a sua propria formacado. Implica ndo ser, conforme Arroyo (2011, p. 221),
‘um docente transmissor, doador, repassador de conteudos”. Para isso, exige-se
reflexdo, um olhar mais sensivel, outro pensar e um novo fazer na formacédo de
professores do campo. Demanda que se “parta de onde os professores estdo, da
linguagem do seu cotidiano, do seu saber. Urge incluir, na sua formacao, temas para
debate, que dizem respeito ao contexto mundial e nacional em que vivem, ao meio
ambiente, ao desenvolvimento sustentavel de suas comunidades”. (FURTADO,
2006, p. 51).
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Sabemos que ha dificuldades no rompimento com a logica da racionalidade
cientifica e técnica que cerca a formacao dos professores do campo para legitimar o
conhecimento racional, uma vez que este é tomado como verdadeiro e exerce poder
nas relagdes sociais. No entanto, € necessaria uma mudanca, sem desmerecer 0s
conteudos cientificos para a constru¢cdo do conhecimento posto em praticas, ligado
as experiéncias, na interacdo e no contexto vivido por alunos e professores, em uma
dindmica que precisa ser facilitada mediante praticas pedagdgicas reflexivas.

As universidades, assim como as Secretarias de Educacdo em ambito
estatual e municipal, precisam elaborar e efetivar cursos de formacado inicial e
continuada com a finalidade de formar professores aptos ao exercicio docente das
escolas do campo, uma vez ndo se pode mais ignorar tal necessidade. Precisamos
de profissionais capazes de atuar com autonomia, criatividade e respeito tanto em
grandes centros urbanos, quanto em escolas rurais, fazendo com que se sintam
aptos a construcdo de identidades que valorizam a cultura e habitos préprios do
homem do campo, fazendo com que ele perceba no campo as infinitas
possibilidades de desenvolvimento e crescimento profissional.

1.5 Um pouco dos sujeitos: caracterizando o contexto e o espago que envolve

a educacao do campo em Araguari-MG

A cidade de Araguari-MG é conhecida como “Cidade Sorriso”. Trata de uma
regido rica em inumeras belezas naturais, areas verdes, belas paisagens, pontos
turisticos como as exuberantes cachoeiras. Segundo dados do IBGE (2010), a
populacdo era de 109.801 habitantes; desse total, 6,57% moram na area rural.

Entre 1991 e 2000, a populacdo do municipio cresceu a uma taxa média
anual de 1,24%. Na UF — Unidade de Federacéo, esta taxa foi de 1,43%, enquanto
no Brasil foi de 1,63%, no mesmo periodo. Na década, a taxa de urbanizacdo do
municipio passou de 89,94% para 90,95%. O Quadro 3 apresenta um guantitativo da
populacao total de Araguari, considerando o género e rural/urbana.

Entre 2000 e 2010, a populacdo de Araguari cresceu a uma taxa meédia anual

de 0,74%, enquanto no Brasil foi de 1,17%, no mesmo periodo. Nesta década, a
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taxa de urbanizacdo do municipio passou de 90,95% para 93,43%. O Quadro 4
apresenta o crescimento da populacdo no municipio de Araguari.

Quadro 3: Projecao do crescimento populacional do municipio de Araguari/MG entre
0s anos de 1991 e 2010

Populacdo Total, por Género, Rural/Urbana - Municipio - Araguari - MG

Populagdo % do Populagdo % do Populagéo % do

Populacgao (1991) Total (2000) Total (2010) Total
(1991) (2000) (2010)

E)‘;g:“a‘?ao 91.283 100,00 |  101.974 100,00 |  109.801 100,00
Populagdo
residente 45.299 49,62 50.766 49,78 54.160 49,33
masculina
Populacao
residente 45.984 50,38 51.208 50,22 55.641 50,67
feminina
Populagdo 82.103 89,94 92.748 90,95| 102.583 93,43
urbana
flj’fa‘ljl'a‘?ao 9.180 10,06 9.226 9.05 7.218 6.57

Fonte: PNUD, Ipea e FJP. Disponivel em:
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil m/araguari mg. Acesso em: 9 dez. 2018.

Quadro 4: Comparativo de crescimento populacional do municipio de Araguari/MG
em 2010 segundo o IBGE (2010).

Populacio no ditimo Populacao no altimo censo
censo

1 Dg 30 1 Ppessoas

Comparando a
outros municipios

Mo pais
S570" 1=

MNo Estado
853 1=

MNa micro regido

10 1°
Legenda
- - — — -
Acessar pagina de ate 4.709 ate 5.005 ate 17.243 mais que
rankirng pessoas pessoas pessSoas 17.243
pesSsSoas
Sem Informacao
Densidade ¢ Local selecionado
demaografica >
40.23 habl/km?

Fonte: IBGE Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/araguari/panorama.
Acesso em: 09 dez. 2018
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A historia de Araguari tem inicio em meados de 1888, com a migracdo dos
bandeirantes que chegaram a regido onde hoje esta situada a cidade. Comecamos a
existir primeiro como vila de Brejo Alegre, denominac¢éo alusiva a um corrego local,
adquirindo o estatuto de cidade (Lei 3591 de 28 de agosto de 1888). Posteriormente
passou a chamar-se Araguari.

Na época, possuia cerca de 5.000 habitantes, segundo historiadores, mas em
cerca de dez anos a populacdo teve um salto de 5.000 habitantes para 25.201
habitantes, com contribuicdo das ligacdes ferroviarias. Na década de 1930, Araguari
se destacou como uma das poucas cidades brasileiras com mais de 40.000
habitantes.

Araguari esta posicionada no norte do Triangulo Mineiro, em local estratégico,
no eixo Sao Paulo - Brasilia e interligada a todo o territério nacional por meio de
rodovias ou ferrovias. Araguari conta com uma area de 2774 km2, sendo 54% de
area rural e 46% de area urbana. Araguari é, hoje, 232 maior cidade do Estado de
Minas Gerais. Com sua populagao prevista pelo IBGE (2010) para o ano de 2017 de
115.632 habitantes. E considerada uma importante cidade do Tridngulo Mineiro e
Alto Paranaiba.

Atualmente, Araguari estd em 227° no ranking dos municipios Brasileiros
(PIB) - Produto Interno Bruto, acima de varios municipios com populacéo superior. O
municipio produz, em média, 600.000 sacas/ano (com 90% de suas lavouras
irrigadas) de um dos cafés de melhor qualidade do Brasil e do mundo, tanto no tipo
guanto no sabor. Sdo 20.000 hectares com 42 milhdes de covas além de extensas
areas com lavouras de soja, laranja, milho, arroz, tomate, feijdo, maracuja, acerola e
uva que sao colhidas e processadas pela industria local. Na regido, incluem-se trés
das maiores empresas de suco do pais EBBA (Maguary e Dafruta) IBS (lzzy), que
produzem 70 % dos sucos consumidos no pais e uma das maiores empresas
cerealistas do Brasil. Faz-se necessario destacar o trabalho desenvolvido pela
empresa Trebeschi Tomates, produtora e distribuidora, a qual coloca Araguari
classificada como uma das maiores produtoras e distribuidoras de tomate do pais.

Araguari conta com varias industrias de pequeno, médio e grande porte, como
também se destaca no processamento de soja, em Frigorificos, na producéo
alimenticia e de calcados, na industria metallrgica, de inox e outras. O municipio
vem recebendo grandes investimentos, um deles é o terminal de transbordo da Vale

(VLI), o maior da América Latina. O Grupo Vasconcelos tem, no portfélio, arroz,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ferrovias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tri%C3%A2ngulo_Mineiro
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feijdo, acucar, café dentre outros produtos. Nossa cidade é também a maior
produtora de tomate do Estado, inclusive o de longa vida. Possui também um
rebanho misto de 145 mil cabecas de gado e diversos frigorificos que completam um

forte setor agropecuédrio altamente competitivo.

Quadro 5: Demonstrativo de ocupacdo da populacdo de 18 anos ou mais no
Municipio de Araguari — MG

Ocupacéo da populacéo de 18 anos ou mais - Municipio - Araguari - MG

2000 2010
Taxa de atividade - 18 anos ou mais 66,47 68,27
Taxa de desocupacao - 18 anos ou mais 10,93 5,05
Grau de formalizacdo dos ocupados - 18 anos ou mais 53,82 61,79
Nivel educacional dos ocupados
% dos ocupados com fundamental completo - 18 anos ou mais 47,02 65,41
% dos ocupados com médio completo - 18 anos ou mais 31,10 44,52
Rendimento médio
% dos ocupados com rendimento de até 1 s.m. - 18 anos ou mais 41,23 12,98
% dos ocupados com rendimento de até 2 s.m. - 18 anos ou mais 74,39 67,67
% dos ocupados com rendimento de até 5 s.m. - 18 anos ou mais 91,90 92,29

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

Em 2010, das pessoas ocupadas na faixa etaria de 18 anos ou mais, do
municipio, 12,95% trabalhavam no setor agropecuério, 0,16% na indUstria extrativa,
13,61% na industria de transformacao, 8,61% no setor de construcédo, 1,03% nos
setores de utilidade publica, 15,42% no comércio e 43,26% no setor de servicos.

No que tange a educacdo, Araguari sempre contou com um sistema
educacional bem articulado, com um quadro bem amplo de escolas com ensino
médio e fundamental. Possui 15 Colégios Estaduais, 16 Centro Municipais de
Educacao e 17 Centros Educacionais Municipais de Educacao Infantil; 01 Faculdade
do Trabalho, inumeras instituicbes de ensino privado que atendem a educacdo
infantil, o ensino fundamental: anos iniciais e finais, o ensino médio e pré-vestibular.
Em destaque, o Colégio Nacional e Colégio Objetivo. O municipio conta também
com unidades do SESI, SENAC, SENAl e vérias escolas de ensino técnico,
informatica, agricola, mecénica, escolas de musica e teatro e outras.

As proporcdes de criancas e jovens, frequentando ou tendo completado
determinados ciclos indica a situacdo da educacdo entre a populacdo em idade

escolar do estado e compde o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
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da Educacdo. No municipio de Araguari, a propor¢cédo de criancas de 5 a 6 anos na
escola é de 93,08%, em 2010. No mesmo ano, a propor¢ao de criancas de 11 a 13
anos frequentando os anos finais do ensino fundamental é de 90,60%. A proporcéo
de jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo € de 73,50%; e a
proporcdo de jovens de 18 a 20 anos com ensino meédio completo é de 59,77%,
conforme Grafico 1.

Os dados apresentados foram extraidos de pesquisas realizadas no site do
IBGE, Censo Demografico 2010, o qual apresenta dados relacionados a populacgéo,

trabalho e rendimento, educacéo, economia, saude, territorio e ambiente.

Grafico 1: Comparativo de Fluxo Escolar por Faixa Etaria - Araguari — MG, entre 0s
anos de 1991 a 2010

Fluxo Escolar por Faixa Etaria - Araguari - MG - 1991/2000/2010

1591
I 2000
Il 2010

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

O indicador de Expectativa de Anos de Estudo também sintetiza a frequéncia
escolar da populagdo em idade escolar. Mais precisamente, indica o numero de
anos de estudo que uma crianca que inicia a vida escolar no ano de referéncia
devera completar ao atingir a idade de 18 anos. Entre 2000 e 2010, ela passou de



58

10,42 anos para 10,02 anos, no municipio, enquanto na UF passou de 9,16 anos
para 9,38 anos. Em 1991, a expectativa de anos de estudo era de 9,59 anos, no

municipio de Araguari e de 8,36 anos, na UF, o que se constata no Grafico 2.

Gréfico 2: Demonstrativo do fluxo escolar por faixa etaria em Araguari — MG no ano
de 2010 em comparagédo com dados do estado e da UF

Fluxo Escolar por Faixa Etaria - Araguari - MG - 2010

Araguari
IMinas Gerais
B Erasil

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

O Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil disponibilizou ainda os
seguintes dados quanto a educacgao araguarina: em 2010, 90,11% da populagéo de
6 a 17 anos do municipio de Araguari estavam cursando o ensino béasico regular
com até dois anos de defasagem idade-série. Em 2000 eram 85,26% e, em 1991,
76,10%. Dos jovens adultos de 18 a 24 anos, 21,43% estavam cursando 0 ensino
superior em 2010. Em 2000 eram 9,78% e, em 1991, 4,34%.

Vale ressaltar que, em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da
cidade obtiveram nota média de 6.2 no IDEB — indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 5.1. Na
comparacao com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais

colocava esta cidade na posicdo 341 de 853. Considerando a nota dos alunos dos
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anos finais, a posicéo passava a 142 de 853. A taxa de escolarizacdo (para pessoas
de 6 a 14 anos) foi de 97.8 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posi¢cao 395
de 853 dentre as cidades do estado e na posicado 2411 de 5570 dentre as cidades
do Brasil.

Desde 2005 que, em termos de educacdo, o municipio tem chamado mais a
atencdo. Um grande numero de pessoas se surpreende com o0 crescimento da
cidade na area de Ensino Superior. Araguari conta hoje com uma instituicdo de
ensino superior privada que oferece a populacdo 14 cursos presenciais e 04 cursos
na modalidade EAD — Educacéo a Distancia.

Vale ressaltar mais uma vez que os dados aqui apresentados foram fruto de
estudos e pesquisa ao site do IBGE, Censo Demografico 2010, o qual apresenta
dados relacionados a populagdo, trabalho e rendimento, educacgdo, economia,

saude, territério e ambiente.
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2 O CURRICULO COMO RECURSO ARTICULADOR DE MUDANCAS
NECESSARIAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Mesmo quando tudo parece desabar, cabe a mim
decidir entre rir ou chorar, ir ou ficar, desistir ou
lutar; porque descobri, no caminho incerto da vida,
gue o mais importante é o decidir.

Cora Coralina

A educacédo escolar se organiza por meio de curriculos, 0s quais sao vistos
como percursos de aprendizagem envolvendo a organizacdo de conteudos.
Entretanto, compreendemos que, para efetivacdo dos curriculos, sdo necessarios
outros agentes, 0s quais se responsabilizardo por aquilo que o aluno devera
aprender e superar, prevendo também em que ordem devera fazé-lo.

O curriculo desempenha dupla fun¢do enquanto estrutura, uma vez que, por
um lado, serve a uma organizacdo unificadora dos processos de ensino-
aprendizagem; por outro, cria um paradoxo, no qual € visto como muralha que
delimita seus componentes.

Nesta secdo, trataremos dar énfase a necessidade de construcdo de um
curriculo escolar que valorize as peculiaridades do homem do campo, valorizando a
diversidade de sua existéncia, seus habitos, sua cultura e sua identidade.
Abordaremos questdes que evidenciam as dificuldades enfrentadas na construgéao
de um curriculo para a educagdo do campo, refletindo sobre as amarras legais
instituidas pela legislacdo educacional que sdo vivenciadas em escolas publicas
municipais, no que tange a liberdade de construcdo e autonomia sobre esses

curriculos escolares.
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2.1 Novas perspectivas de aprendizagem s se consolidam por meio de novos

curriculos

Vivemos a eminente necessidade de efetivacdo de um novo projeto
educativo, proposto para a Educacdo do Campo, o qual engloba muito mais que o
espaco fisico da escola, envolve aspectos como o curriculo, a construcdo e
valorizacdo da identidade e cultura dos camponeses, além do desejo de construir
também outro modelo de desenvolvimento agrario, com a participacdo dos
movimentos sociais e religiosos!!. Isso porque ha uma crescente insatisfacdo com o
modelo de desenvolvimento agrério atual, que esta centrado no Agronegdcio e

modifica os modos de viver e produzir no campo, como podemos ratificar que:

(...) Basta olhar para o campo, e veremos as variadas formas de
manutencgédo das relagfes sociais capitalistas: pouca gente no campo
(ao contrario de vermos camponeses vivendo na e da terra); uma
paisagem homogénea com o aumento das monoculturas exclusivas
para exportacdo (nada do que se produz vai para as mesas das
pessoas, tudo vai ser comercializado fora do pais). Ainda, o objetivo
da producédo do campo mudou. E um exemplo disso é que, ao invés
de alimentar as pessoas, a plantacdo predominante esta voltada para
a producdo de combustiveis. (TAFFAREL; SANTOS Jr.; ESCOBAR,
2010, p. 121).

Dessa forma, o movimento da Educacdo do Campo surge em conjunto com
0S primeiros sinais negativos advindos da modernizacdo da agricultura brasileira

Buscou-se na educacdo uma forma de influenciar mudancas que se configurassem

11 As organizacdes e movimentos sociais que integravam o | Seminario Por Uma Educacéo
Basica do Campo (Brasilia, 2002) estdo listadas a seguir: Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST);
Movimentos indigenas; Conselho Indigenista Missionario (CIM); Comunidades quilombolas;
Pastoral da Juventude Rural (PJR); Comissdo Pastoral da Terra (CPT); Escolas Familia-
Agricola (EFAs); Movimentos de Organizacdo Comunitaria; entre outros. A Coordenacao da
Articulacdo Nacional do Movimento Por uma Educacdo do Campo é composta por
representantes do MST; Fundo das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF); Universidade
de Brasilia (UnB); Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002).



62

realizacGes coletivas que impulsionassem conquistas concretas, que fizessem do
campo um lugar de crescimento, respeitando todas as formas de diversidade'?.

Assim, parte-se do principio de que a educacdo ndo se d4 de uma Unica
forma, mas em diferentes espacos e processos de ensino e aprendizagem, e que
estes devem partir de temas correlatos com a vida no campo valorizados,
principalmente, pela relacdo escola-comunidade.

N&o falamos de um curriculo que torne a identidade de sujeitos do campo
algo unico e universal, mas enfatizamos uma educacdo inclusiva que olhe para
identidade e a cultura dos povos do campo, como se olha para qualquer ser
humano, sendo estes também possuidores de identidades construidas a partir das
relacbes, no tempo e no espago, com 0 outro. Nesse sentido, a construcado de
identidade é definida por meio do processo histérico e social, de forma que cada
sujeito pode assumir diferentes identidades em diferentes momentos.

A identidade do campo passa a ser construida a partir da diferenciacado de
que o campo ndo € a cidade. A existéncia de um modo de vida diferente, que é o
campo e sua relacdo do homem com a terra e 0 processo de negacéo histérica que
tem sofrido, nos leva a refletir sobre a necessidade de reafirmag¢do do campo como

um lugar possivel de se viver.

Ndo hd um consenso sobre como deve ser o processo de
ensino/aprendizagem no campo, e ainda permanecem questdes que
necessitam ser refletidas, aprofundadas e amadurecidas. Uma vez
gue a educacdo nao se resume a um unico modelo ideal, com
curriculo e contetdos predefinidos. O que se busca sdo acdes
educativas, transformadoras e emancipatorias, sendo imprescindivel
considerar os processos formativos como uma via na qual os sujeitos
alcancaram sua autonomia, no sentido de que a educacdo possa
possibilitar a “elaboracdo da prépria identidade e de projetos
coletivos de mudanca social a partir das proprias experiéncias.
(SADER, 1988).

Nesse sentido, ndo devemos ignorar que, ao tratarmos das questdes
referentes a educacéo do campo, estejamos trabalhando com modificacbes de uma

2“0 principio da diversidade se contrapde as concepgdes totalizadoras, homogéneas,
padronizadoras, universais e excludentes presentes na educacéo. A diversidade deve ser
reconhecida nos diferentes ecossistemas, agroecossistemas e paisagens, na riqueza de
bens naturais, nas distintas praticas sociais, saberes (locais e académicos), valores, cultura
e formas de organizac&o social e produtiva, que determinam a relacdo dos seres humanos
com a natureza.” (Cartilha | Seminario Nacional de Educagdo em Agroecologia -
Construindo principios e diretrizes, 2013, p. 8)
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estrutura que antes se reconhecia apenas como rural, o qual era ligado ao atraso, a
subcultura, a antinomia rural e urbana ou a visdo predominante de que o moderno e

mais avancado é, sempre, o0 urbano.

2. 2 Enfrentamentos na construcado do curriculo do campo

As lutas territoriais pela terra, a reforma agraria e a defesa de um projeto de
sociedade baseado no desenvolvimento sustentdvel para o campo, suscitou a
formulacdo de novas politicas publicas, que estabeleceram um novo “rural” que
passou a ser denominado “no e do Campo”. Acolheu também o conceito de ser esse
um territorio pleno de possibilidades, no qual se promove, no presente, discussées
em torno da necessidade de novas teorias que fomentam em novos olhares e novas
concepcoes.

Para Fernandes (2006, p. 6), o campo “é um espaco de vida, ou um tipo de
espaco geografico, onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana”. O
autor, nessa perspectiva, acolhe o campo como espaco social, definido como o lugar
onde se d& a materializacdo da existéncia humana, ou seja, o lugar permeado pela
diversidade cultural e etnicorracial, pela multiplicidade de geracédo e recriacdo de
saberes e de conhecimentos que sdo organizados com ldgicas diferentes, de lutas,
de mobilizag&o social e de estratégias de sustentabilidade.

Devemos entender o curriculo como recurso articulador de mudancas, as
quais sdo necessarias para desconstrucdo dos preceitos de dominacdo, que
refletem um olhar negativo e preconceituoso, de uma agricultura camponesa, vista
como atraso, inferiorizada, como um modelo de producao, de vida e de cultura em

extingdo. Ao contrario, o curriculo deve ser a construgéo de:

um olhar que projeta o campo como espac¢o de democratizacdo da
sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos
como sujeitos de histéria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua
formacdo enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 12).



64

Assim, devemos buscar a construcdo conjunta de um curriculo escolar que se
fundamente em um projeto de sociedade baseado no desenvolvimento sustentavel
do campo, valorizando o sentimento de pertenca desse povo. Produzindo, portanto,
uma reflexdo sobre o contexto social, enfatizando ndo sé as questdes da terra, mas
da construcdo de uma identidade que valoriza tudo que é proprio da vida rural como
habitos, costumes e religido, refletidos em uma cultura que precisa ser difundida,
valorizada e respeitada por todos, inclusive pelas pessoas do meio urbano.

E heranca de antigos modelos positivistas a compreensdo de que um objetivo
para ser alcancado tem de ser mensuravel, quantificavel e observavel, o que refletiu
também nas pessoas, as quais sdo comparadas, muitas vezes, a confec¢cdo de um
produto. A escola como reprodutora de uma ordem politica e social especifica
separava as criancas em diferentes niveis, nos quais seriam ensinados contetdos
gue garantiriam o sucesso da aprendizagem. Essa € uma estrutura vertical do
sistema educacional, baseado em qualificacbes, ou seja, sistemas de
reconhecimento por premiacdes e penalidades, aulas obrigatérias, divisdo por faixas
etérias, curriculos descolados da realidade e avaliagbes padronizadas.

Essa concepcdo educacional objetiva a normatizacdo de uma referéncia de
homogeneidade para as escolas, onde a todos os sujeitos estdo condicionados a
obtencdo dos mesmos resultados. Este € um sistema produtivista e capitalista que
se fundamenta numa sociedade consumista e competitiva, transformando as
pessoas em numeros e estatisticas.

Os objetivos da aprendizagem compostos na legislacdo educacional estdo
diluidos nas nocGes de desenvolvimento integral, valores humanistas como
cooperacao, comunidade, solidariedade, igualdade, liberdade. Porém as escolas
refletem a estrutura basica da sociedade capitalista que promove a concorréncia, a
segregacado, o individualismo e o materialismo, o que faz com que a educacédo
escolar seja vista como um dos instrumentos para ascensado social e de entrada no
mercado de trabalho, a fim de ocupar cargos provindos principalmente da
industrializacao.

Em contrapartida, para os trabalhadores do campo o contexto € diferente:

A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo no
processo de constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas
do cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais preparacao
alguma, nem mesmo a alfabetizacdo, contribuiram para a auséncia



65

de uma proposta de educacdo escolar voltada aos interesses dos
camponeses. (BRASIL, 2012, p.11).

O que corresponde a essa afirmacao € a constatacdo de que sé nas primeiras
décadas do século XX que surgiu, devido as intensas discussfes, a necessidade de
se pensar em uma educacgdo para 0 homem do campo, uma vez que era necessario
conter o movimento migratério das pessoas do campo para as cidades, muitas
vezes, motivado pelo objetivo de aumentar a produtividade no meio rural.

Diversos paradigmas da sociedade encontram-se em constante modificacao.
Algo intenso e rapido, mudancas provocadas pela globalizacdo e a evolucéo
tecnolégica fazem com que o conhecimento e as formas de adquiri-lo também se
modifiguem constantemente. Todavia, 0s sistemas educacionais ainda organizam 0s
conhecimentos cientificos em disciplinas escolares como: Linguagem, Historia,
Matematica, Ciéncias, Humanidades, Natureza, Esportes e Artes, conteludos
fragmentados em uma visdo parcial, na qual é sempre adotada uma postura de
aprender para algum dia utilizar.

Como consequéncia de curriculos mal elaborados, as escolas do campo
sofreram, e ainda sofrem, com problemas que vivenciam em seus cotidianos como
dificuldades de acesso e infraestrutura, distorcdo idade/série, analfabetismo,
formacdo precéria e desvalorizacdo docente. Esses aspectos fazem com que esta
educacao seja desqualificada quando comparado as escolas urbanas, colocando as
escolas do campo num patamar de inferioridade em inimeros pontos.

Analisando esse contexto, 0 que mais nos preocupa é que as aprendizagens
na lida com a terra ndo foram contempladas nos conteudos. As necessidades do
campo nao foram atendidas, desqualificando o0s saberes daqueles que
permaneceram no campo, pois ndo se consegue estabelecer relacdo entre os
conteldos e suas experiéncias, algo que impossibilita a construcdo de uma
identidade sélida que valorize e respeite a cultura de homens e mulheres do campo.

Os principios norteadores da Educacdo do Campo, ao incorporar as

compreensdes de conhecimento e escola, elucidam em sua proposta educativa que:

A realidade é complexa e requer um pensamento também complexo.
Desenvolver um pensamento complexo implica fugir da simplificacao,
da fragmentacdo, da compartimentacdo, da hiperespecializacdo, do
dualismo, da certeza e do reducionismo, colocando em pratica a
religacdo dos saberes, numa perspectiva transdisciplinar. Implica
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também reconhecer a multidimensionalidade das coisas, suas
relacbes, associagdes e interacdes. Assim, 0s processos educativos
e de construcdo do conhecimento devem primar pelo pluralismo
metodolégico e epistemoldgico. E estes processos podem adquirir
maior pertinéncia se consubstanciados em acdes e atitudes
multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, mas
fundamentalmente no dialogo dos diversos saberes e é&reas do
conhecimento, considerando 0s seus contextos socio-historicos.
(AGUIAR et al., 2013.).

Analisando tal colocagdo, percebemos que os problemas referentes a
proposta de educacdo para o campo, ao invés de se difundir e ampliar, cresce em
dificuldades, uma vez que a maioria dos municipios possui autonomia para organizar
seus curriculos escolares, desde que atendam as premissas gerais da legislacéo
educacional vigente. Entretanto, mesmo quando descumprem alguns dos aspectos
ja instituidos como ganhos educacionais, estes governantes devido a
descontinuidade dos sistemas, justiicam n&o conhecer esses direitos ou né&o
possuirem meios para efetivacdo do cumprimento de acdes que sao especificas aos

sujeitos do campo.

2.3 As amarras dos curriculos escolares municipais

E sabido que véarias mudancas na estrutura da legislacdo educacional em
ambito nacional, no que tangue a perspectiva da educacdo no campo, S&o
conquistadas ano a ano. No entanto, muitas dessas conquistas ndo se efetivam no
ambito dos municipios, os quais sofrem com a descontinuidade administrava gerada
pelas mudancas de governo. Essas mudancas provocam a interrupcdo em varias
areas e programas, convergindo assim para o rompimento do pensamento de longo
prazo no setor publico. Varios fatores podem influenciar uma mudanca

comportamental nos sistemas publicos, como explica Carmo (2009):

Tal descontinuidade pode ser ocasionada por fatores politicos,
econdmicos e administrativos; contudo, questdes como auséncia de
repositério de conhecimento explicito, falta de estruturagdo do
processamento de informacdo e de incentivo a mudanca de
comportamento contribuem para o seu agravamento. (CARMO,
2009, p.13)



67

Nesse contexto, muitos gestores municipais podem encontrar dificuldades
para adaptar-se as mudancas e desincumbir-se das atribuicbes que Ihe sao
requeridas, principalmente dos meios para discutir e compartilhar conhecimento.
Uma vez que ndo ha um aprofundamento de como as novas administracdes
municipais efetivam seus processos de aprendizagem organizacional ao assumir a
gestdo, mesmo com o conjunto de novas atribui¢cdes delegadas aos municipios.

As Politicas Municipais de Educacdo do Campo precisam ser pensadas e
efetivadas de forma coletiva, visando ac¢des conjuntas que tratem da normatizacao
de valores, regras e modelos diferente da natureza irreflexiva, rotineira e néo
questionadora do Estado capitalista. Nesse sentido, € importante compreender que

as prefeituras municipais

(...) constituem realidades socialmente construidas com base em
percepc¢des simplificadas dos atores sociais, que, ao tentarem atribuir
sentido a sua experiéncia, representam 0s sistemas complexos nos
quais estdo inseridos em torno de percepcfes contraditorias que
passam a orientar sua acdo. (CARMO, 2009, p.21)

Queremos um processo de desenvolvimento no qual ndo haja perdas, uma
vez que, mesmo as pequenas conquistas, sao importantes. Entretanto, muitos
administradores municipais desconsideram fatos que poderem comprometer ndo s6
a estrutura de governo, mas, de forma irreparavel, a vida de pessoas sofridas e
marginalizadas. O processo de mudanca partidaria pode levar a adocédo de medidas,
muitas vezes, contrarias aos principios que sustentaram discussfes e ganhos em
diversos campos, considerando apenas a adoc¢do de medidas que visem a
implantacéo e constru¢cdo de um novo projeto de sociedade.

E importante salientar que as mudancas de gestdo municipal acontecem
também influenciadas pelo contexto de mudanca da conjuntura politica partidaria
nacional, o que podera ter desdobramentos positivos ou negativos, em alguns

casos. Assim, como nos alerta Priebe (2013)

(...) nas mudancas de governos municipais ou estaduais é comum
ocorrer alteragcbes nos projetos educacionais, com intuito de “dar
cara a nova gestdo”, quase sempre sem avaliar os resultados
anteriores. Isso gera, segundo cremos, uma descontinuidade da
propria dindmica escolar. Os projetos elaborados pelos novos
governos geralmente sdo avaliados por técnicos das secretarias de
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educacao ou ainda consultorias externas. Esses sdo encaminhados
de forma autoritiria as escolas, contendo exigéncias de
preenchimento de formulérios e obrigacdes a serem cumpridas, para
que estejam “em dia” com a secretaria de educagdo. Ou seja, o que
ocorre € uma separagao entre qguem pensa e quem executa, com 0
intuito de transformar os educadores em aplicadores de programas
elaborados por especialistas externos ao processo. (PRIEBE, 2013,
p.67)

Infelizmente, essa € a realidade que impera na estrutura governamental dos
municipios, sendo a educacdo do campo também refém de um olhar marginalizado
que, por necessitar de reflexdes mais elaboradas quanto as especificidades de
lugar, tempo e espaco geografico, acabam sofrendo com a padronizacdo de
estruturas educacionais urbanas. S&o explicadas, muitas vezes, por ser em

({7~

qguantitativo a “minoria” o que para muitos se configura como “‘Gnus” referente ao
cumprimento de uma legislacdo que imputa seu cumprimento, mas que nao
possibilita a educacdo do campo o olhar atencioso e necessario as suas
particularidades.

As diretrizes curriculares, antes da lei 9.394/96, estabeleciam um curriculo
educacional com nucleo comum a todos os niveis educacionais, levando em
consideracdo o respeito as regionalidades e as caracteristicas locais e individuais
dos educandos. Com a elaboracdo do PDE - Plano Decenal de Educacédo para
Todos (1993-2003), surgiu a necessidade de elaborar parametros curriculares mais
claros, que orientassem as praticas pedagégicas com base nos ideais democraticos
de escolarizacdo que se propunham na época.

Tal necessidade oportunizou a elaboracdo de documentos que orientam o
curriculo das escolas de Ensino Fundamental até a proposta da nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2012. Os documentos orientadores s&o 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998, compostos por 10 volumes
definindo conteudos procedimentais, conceituais e atitudinais divididos nos variados
eixos didaticos; e os documentos denominados Conteudo Basico Comum (CBC,
2005), que surgiram por meio de uma demanda da Secretaria Estadual de Educacao
de Minas Gerais (SEEMG) com objetivo de elaborar uma colecéo
predominantemente pratica que colaborasse com o documento geral de referéncia
que eram 0s PCNSs.

Atendendo a essa perspectiva, o curriculo das escolas municipais do campo

em Araguari, também se encontra direcionado por estes documentos, principalmente
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pelo Conteudo Basico Comum (CBC) dos anos iniciais, que ¢ um documento do
Estado de Minas Gerais que orienta a organizacdo e funcionamento do Ensino
Fundamental em ciclos. Aborda algumas metodologias, recursos didaticos e também
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem nessa fase de desenvolvimento. No
entanto, ndo ha discriminacédo entre os contetdos a serem trabalhados nas escolas
urbanas e os conteudos a serem trabalhados nas escolas do campo.

O Ensino Fundamental de nove anos se encontra estruturado em quatro

ciclos de escolaridade, da seguinte forma:

- Ciclo da Alfabetizacéo — 1°, 2° e 3° ano;

- Ciclo Complementar — 4° e 5° ano;

llI-  Ciclo Intermediério — 6° e 7° ano;

IV-  Ciclo da Consolidacdo — 8° e 9° ano. Essa organizagdo em
ciclos de acordo com o CBC se sustenta numa concepcdo de
educacdo que possui 0 objetivo principal de evitar a ruptura do
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando ao sujeito tempos
mais amplos e flexiveis para o desenvolvimento das competéncias
gue ele necessita construir. (BRASIL, CBC, 2005, p. 10).

O CBC (2005) orienta ainda a organizacdo dos componentes curriculares em
areas de conhecimento e suas respectivas subdivisfes, a saber: area de Linguagens
e Cddigos (Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica); area de Ciéncias da
Natureza (Ciéncias, Matemética); e area de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,

Ensino Religioso). O documento prevé que:

Ao final do Ciclo da Alfabetizacdo, todos os alunos devem ter
consolidado as competéncias referentes a leitura e a escrita
necessarias para expressar-se, comunicar-se e participar das
praticas sociais letradas, e ter desenvolvido o gosto e apreco pela
leitura. Na area da Matematica, ao final do Ciclo da Alfabetizacéo,
todos os alunos devem compreender e utlizar o sistema de
numeracao, dominar os fatos fundamentais da adicdo e subtracéo,
realizar calculos mentais com nimeros pequenos, dominar conceitos
béasicos relativos a grandezas e medidas, espaco e forma e resolver
operac¢des matematicas com autonomia. (...)

Ao final do Ciclo Complementar, todos os alunos deverdo ser
capazes de ler, compreender, retirar informacdes contidas no texto e
redigir com coeréncia, coesdo, correcdo ortografica e gramatical. Na
area da Matemaética, todos os alunos devem dominar e compreender
0 uso do sistema de numeragéo, os fatos fundamentais da adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, realizar célculos mentais, resolver
operacfes matematicas mais complexas, ter conhecimentos basicos
relativos a grandezas e medidas, espaco e forma e ao tratamento de
dados em gréficos e tabelas. (BRASIL, CBC, 2005, p. 12).
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Infelizmente, o texto curricular raramente tera seus efeitos convertidos a
aplicabilidade de acdes para a realidade dos alunos, uma vez que existe uma
separacao entre a prescricdo de conteudos e a sua organizacdo pedagdgica, a fim
de provocar experiéncias que, de fato, possam ser consideradas significativas a
aprendizagem desses individuos.

Quanto a construcdo dos curriculos que norteiam a educacdo do campo,
afirmamos, com pesar, que ha negligéncias dos sistemas governamentais
responsaveis, uma vez que, em grande parte das realidades pesquisadas, nao foi
registrada a existéncia de um curriculo construido para adversidade do campo,
sendo estes curriculos quase integralmente copias dos curriculos aplicados em
escolas urbanas.

Por isso, de acordo com Junqueira e Bezerra (2015):

As politicas para a educacdo do campo, ndo estdo, portanto,
apartadas ou na contramdo das politicas neoliberais que foram
sendo aplicadas desde a década de 1990 no Brasil. Além disso, a
substituicdo do termo educacdo rural — instituida pelos organismos
oficiais e dirigida pelo capital — por educacdo do campo em nada
altera o fato de que as politicas publicas, mesmo sob o
neoliberalismo continuem a ser instituida pelos organismos oficiais,
agora com maior participagdo dos movimentos socais.
(JUNQUEIRA; BEZERRA, 2015, p. 96, grifos dos autores).

Embora haja, atualmente, a participagdo e engajamento dos movimentos
sociais na tomada de decisfes referentes também aos direitos de aprendizagem da
populacdo do campo, isso nao possibilitou ainda a implantacdo de um curriculo
proprio para a educagcdo do campo. Hoje contamos com pequenos avancos, porém
nada téo significativo a ponto de possibilitar uma modificagdo na estrutura dos
curriculos e planejamentos da educacdo do campo. Esses, ainda continuam
enfatizando experiéncias urbanas que nada somam ou qualificam a formacdo de
uma identidade que valorize a origem e a cultura do homem do campo.

Grandes embates ainda serdo travados na busca deste ideal. Ha uma
necessidade de se olhar a educagédo do campo de forma mais especifica, na qual se
objetive a valorizagdo de sua cultural como algo a ser protegido e difundido como
patrimdénio de sujeitos, que compdem também a sociedade de deveres e direitos em

ambito nacional, ndo se lembrando destes apenas durante as campanhas eleitorais.
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Essas campanhas trazem em seus discursos a sensibilizacdo pelas condicbes de

vida, desenvolvimento e aprendizagem de homens e mulheres do campo.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS DURANTE O PROCESSO INVESTIGATIVO

Uma pesquisa sem metodologia é um caminho
Seguro para o0 caos, para o indeterminismo e para a
incerteza.

(autor desconhecido)

A pesquisa se estrutura, como processo investigativo a ser percorrido pela
pesquisadora, na busca por indicios, fragmentos e fatos que justifiqguem ou
respondam as prerrogativas apontadas na introducéo deste trabalho.

Neste capitulo, apresentamos, de forma breve e contextualizada, os caminhos
percorridos, enfatizando os principais momentos da atividade investigativa,
descrevendo o cenario e os participantes, as escolhas metodoldgicas realizadas e

0s procedimentos para coleta de dados e analise.

3.1 Natureza e percurso da Pesquisa

A pesquisa nasce da curiosidade, algo que motiva a busca por respostas.
Quase sempre um caminho tortuoso, porém recompensador. Analisar a educacéo
do campo e as perspectivas que envolvem a constru¢do e aplicacdo do curriculo
escolar na construgcdo da identidade e da valorizagdo da cultura de homens e
mulheres do campo foi algo estimulador, uma vez que possibilitou o conhecimento
de um mundo novo, rico e diferente de tudo que julgavamos conhecer. Entretanto,
também uma experiéncia frustrante por confirmar que poucas coisas mudam por
consequéncia de direitos adquiridos, reconhecendo o quanto somos ainda uma
nacado marginalizada por preconceitos e distin¢des.

Com a finalidade de descrever a concepg¢éo dos sujeitos da pesquisa acerca
do funcionamento do curriculo escolar, optamos pela abordagem de métodos
qualitativos/Interpretacionistas de pesquisa, fundamentada no estudo e na analise

de documentos e situacdes observadas, na busca por indicios para construcao de
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uma proposta de intervencado que vise auxiliar a adequacdo do curriculo, para que
este contribua, de forma mais efetiva, na constituicdo e valorizacdo das diferentes
identidades e culturas presentes na educac¢éo do campo.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa compreende o ambiente como uma fonte
direta na coleta de dados, sendo a figura do pesquisador um instrumento importante
na descricdo do objeto. Ha, portanto, um interesse maior por discutir politicas
curriculares e culturais que atendam a educacao do campo em suas necessidades,
tratando da construcdo e efetivacdo de propostas que venham minimizar a
adequacdo do curriculo para as diferentes identidades sociais e culturais,
compreendidas nas relagdes de convivéncia e poder.

Sendo a educacgédo do campo alimentada pelo curriculo urbano, o acesso a
saberes e a conhecimentos apenas da cultura urbana terminam, erroneamente, 0
posicionamento e a representacdo das identidades, perpetuando a reproducédo de
modelos ideologicos e capitalistas. Trabalhar com curriculo escolar €
verdadeiramente uma batalha, pois este ainda serve como validagédo de identidades
definidas nas relagdes de poder.

Ao escolhermos trabalhar nesta pesquisa com a observacao participante nos
embasamos nos pressupostos de autores como Moreira (2002, p. 52), o qual define
gue a observacao participante é conceituada como sendo “uma estratégia de campo
gue combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, a observacéo
intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e andlise
documental”’. Para o desenvolvimento desta pesquisa, enfatizaremos a observacéo
de ambientes e sujeitos e a analise de documentos, excluindo deste processo a
realizacdo de entrevistas, em virtude de consideramos que o material coletado nas
observacbes e documentos ja se qualifica como extenso para analise, considerando
0 tempo para conclusdo desta pesquisa.

Atendendo ao nosso intuito realizamos a observacdo de professores e
gestores no desempenho de suas fungdes diarias, em seu proprio local de trabalho,
sendo este um lugar confortavel a eles, julgamos que obtivemos de certa forma uma
pequena representacdo de suas realidades. A referida observacao se deu enquanto
por um periodo consideravel, no qual trabalhei como professora substituta, uma vez
gue a professora regente do conteudo de matematica das turmas de 6° ao 9° ano
havia se afastado por motivo de saude.
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Como forma de registro das observacdes, foi construido um diario de campo,
com anotacbes referentes ao convivio com o0s alunos e colegas de oficio.
Consideramos também, a andlise de documentos como o PPP — Projeto Politico e
Pedagdgico, os Regimentos Escolares construidos pelos Colegiados, as Matrizes
Curriculares de Referéncias dos anos iniciais e de disciplinas como: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e Arte dos anos finais do ensino fundamental,
sendo estas também fontes primarias e secundarias de informacdes.

Atuar como professora em uma escola do campo me possibilitou uma
proximidade social com algumas familias, o que oportunizou também condicfes de
observacdo das relacbes que a escola estabelece com o entorno escolar,
envolvendo as familias e os vizinhos proximos a instituicdo. Assegurado o convivio
entre a pesquisadora e os alunos, nao foi dificil analisar a adequac&o dos curriculos
escolares quanto a construcao de identidades e valorizacdo da cultura do homem do
campo, pois sendo eles filhos de moradores rurais também se reconhecem como
sujeitos do campo.

Costa (2007) reforca que uma pesquisa participante, aliada a uma politica
cultural de representacdo do discurso da verdade, mediante a observacdo, pode
inscrever novas leituras de mundo a partir da realidade estudada. Dessa forma, ao
conceituar a pesquisa, discutiremos os procedimentos e as técnicas empregadas
neste estudo.

A pesquisa cientifica se diferencia segundo a natureza de seus objetivos e
procedimentos de coleta e analise das informacdes. Porém, € importante que a
pesquisa parta de um conhecimento empirico da vida pratica, para tornar-se um
conhecimento cientifico valido.

Neste contexto, optamos pela pesquisa documental e bibliografica. A
pesquisa documental € “um procedimento que utiliza métodos e técnicas para
analise dos mais variados documentos”, conforme afirma Sa-silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 3), e a “pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador cobrir uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 50).

Comparando as duas modalidades, elas apresentam distingdes. A pesquisa
bibliografica € uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio
direto e cientifico, ja a pesquisa documental busca informagdes em documentos que

ainda ndo receberam tratamento analitico.
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O estado da arte foi construido sobre o aporte da analise dos documentos
mencionados em principio, uma vez que a pesquisa tedrica possui 0 intuito de
atender aos objetivos propostos. Buscamos producdes existentes em acervos
publicos e privados de bibliotecas das universidades brasileiras, na literatura e nos
bancos de teses e dissertacoes da CAPES e de universidades brasileiras, trabalhos
gue envolvessem as tematicas referentes a partir das seguintes palavras-chave:
educacdo do campo, curriculo, identidade e cultura, que contemplassem as
peculiaridades da vida no campo.

Neste contexto, o resultado obtido foi pouco expressivo. Refinamos a
pesquisa ao banco de teses e dissertacdes da CAPES e fizemos a principio o
download de dezesseis trabalhos sobre educag¢do do campo. Quanto a metodologia
de analise desses trabalhos, primeiramente foi realizada uma leitura apenas dos
sumarios e dos resumos. Depois de selecionados nove dos trabalhos foram lidos na
integra. Em seguida, foi adotada a entrevista realizada com gestoras e supervisoras
das escolas. Além disso, aplicado o questionario semiestruturado elaborado apés o
estudo bibliogréfico, o qual serviu de subsidio para construcdo e analise do perfil dos
profissionais que atuam nas duas escolas pesquisadas.

A pratica da etnografia educacional é uma dessas metodologias, que, para
além de observar uma cultura, utiliza a descricdo do outro (a partir de uma visdo
interna/émica) como forma de reconhecimento. Para André (2007), o pesquisador
que conhece um lugar, a partir do ponto de vista do grupo, dando volume as vozes
locais, parte para uma pesquisa do tipo etnografica ou observacéo participante.

O contato com a educac¢do do campo me possibilitou estabelecer um estudo
do tipo etnogréafico em educacdo. Esta op¢do nos permitiu transitar pelas técnicas de
analise de documentos e observacao participante, com base no que pondera André

(2007). Dessa forma, utilizamos a observacéo participante,

Porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau
de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado. As entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questdes e
esclarecer os problemas observados. Os documentos sdo usados no
sentido de contextualizar os fenébmenos, explicitar suas vinculacbes
mais profundas e completar informagfes coletadas através de outras
fontes. (ANDRE, 2007, p. 28).
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Como pesquisadora-participante ndo me limitei a descrever pessoas, mas
também a registrar, em minha memdria e no diario de campo, inUmeras praticas
escolares e suas representacdes. Neste momento, o registro foi sem nenhuma
intencionalidade pedagodgica, pois ainda ndo percebia como poderia contribuir para
mudanca educacional daquele lugar e das pessoas que integravam aquele processo
educacional.

Para o tratamento das fontes, fundamentamo-nos também na perspectiva da
Historia Cultural, a qual reconhece as ag¢fes dos sujeitos dentro da sociedade e
busca entender as representacoes, as interpretacdes e os sentidos que esses déo a
realidade que os cerca e também considera como parte da histéria, as experiéncias
vividas pelos sujeitos comuns.

Na condicdo de professora - pesquisadora, fez-se necessario manter certo
distanciamento, a fim de preservar o rigor cientifico da pesquisa, buscando
compreender os problemas que se constituem em obstaculos ao fazer etnografico.
Atuar como docente do campo durante esse tempo possibilitou a abertura para
coleta das informacdes. Foi a participagcdo no cotidiano escolar que viabilizou a
interacdo com o grupo de sujeitos — professores, gestores e alunos analisados. Em
nosso contato direto na dindmica escolar, fizemos a descricdo, com base,
principalmente, nos estudos de documentos e observacgdes.

As teorias apoiaram o confrontamento dos dados, os quais, nesse estudo,
foram articulados nos referenciais tedricos encontrados, e nos registros das

observacdes por meio do diario de campo.

3.2 Caracterizando os cenarios e os participantes da pesquisa

O municipio de Araguari conta, atualmente, com 06 escolas localizadas na
zona rural. Das 06 escolas mencionadas, 02 atendem ao Pré-escolar (nivel de
Educacéo Infantil) e aos anos iniciais do ensino fundamental. O restante das 04
escolas oferece o Pré-escolar (nivel de Educacédo Infantil), a conclusdo dos anos
finais do ensino fundamental. O municipio, por néo ter legalmente a obrigacdo com o

ensino médio, ndo o oferece.
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Neste contexto, foram escolhidas como cenario de pesquisa 02 escolas,
sendo elas: a primeira denominada como Centro Educacional Municipal Justino
Rodrigues da Cunha, na Rodovia MG 223, Km 86, na localidade de Agua Clara. A
segunda escola foi o Centro Educacional Municipal José Inacio, situado na Rodovia
de Ligacdo 748 - Km 20, Povoado de Santo Antbnio e Contenda. Ambas as
instituicbes sdo publicas municipais e ficam situadas na zona rural do municipio de
Araguari, MG.

Tal justificativa se da pelos vinculos estabelecidos com as referidas
instituicbes, como proximidade geografica, acesso e convivio com 0 corpo gestor,
professores e alunos, uma vez que trabalhei em outras instituicbes com a gestora e
a maioria dos professores do Centro Educacional Municipal Justino Rodrigues da
Cunha. Fato que também se repete com referéncia ao Centro Educacional Municipal
José Inacio, pois a diretora e muitos dos professores foram meus companheiros de
formacdo académica, quando cursei as graduacdées em Normal Superior e
Pedagogia.

A convivéncia saudosa e as relacdes de trabalho com esses servidores
publicos municipais ao longo dos anos de oficio docente nos possibilitaram o acesso
aos documentos ja& mencionados e o0 desenvolvimento das observacfes
participantes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa.

Durante o periodo de convivéncia e de observacéao, travamos longos dialogos
acerca de estruturas relacionadas a legislacdo e politicas educacionais, das relacdes
estabelecidas entre professores, alunos, familiares e as comunidades do entorno
escolar. Discutirmos sobre as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem e a andlise informal nas conversas no que se refere ao curriculo das
escolas rurais.

A anadlise dessa observacdo, na qual também por indmeras vezes me
cologuei como participante, uma vez que me encontrava inserida a realidade, nos
possibilitou concluir, juntamente com o0s gestores e professores, que embora a
atuacao profissional se dé espaco rural, as diretrizes e curriculos desenvolvidos
nessas instituicdes ainda se assemelham em grande parte ao curriculo das escolas
urbanas.

Seria equivoco afirmar que ndo existem diretrizes para a educacao do campo.
Entretanto, o estudo e aplicacdo dessas orientacdes ainda ndo se efetivam na

integralidade. Vivenciamos um periodo de introdutério estudo e analise desses
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referenciais. E necessario destacar que estes estudos e andlise ainda se
concentram aos profissionais relacionados a éarea administrativa e corpo de
coordenacdo pedagogico. Muito pouco tem chegado aos professores e alunos,
embora se reconheca que estes sdo, com certeza, os principais beneficiados pelas
mudancas propostas.

A andlise do PPP — Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Atas de
Reunides de Colegiado, Conselho Escolar e os Curriculos propostos nas Matrizes
de cada ano escolar, e/ou conteudo especifico, retratam o que se propde para a
educacdo em ambito geral, desconsiderando as especificidades da educacédo do

campo em detrimento da educacao oferecida nas escolas urbanas.

3.2.1 Historico do Centro Educacional Municipal Justino Rodrigues da Cunha

Na regido rural, denominada Agua Clara, distrito de Florestina, funcionou,
durante muitos anos, a Escola Municipal Cecilia Meireles. Um ideal educacional,
nascido naquela época e teve atividades escolares realizadas na casa do fazendeiro
proprietario dessas terras o Sr. Justino Rodrigues da Cunha.

Em 1994, um novo sonho comeca a tornar-se realidade. Ap6s uma visita da
Secretéria Municipal de Educacéo, Professora Luiza Helena Marangoni, a casa dos
proprietarios dessas terras onde seria construida a escola e, ante diagnostico das
necessidades levantadas, conseguiu a doagédo de 1 (um) hectare (10.000 m?). O lote
foi de terra foi devidamente escriturado para a Prefeitura Municipal, pela Srt2. Maria
Terezinha de Oliveira que, juntamente com a familia, doou a terra, para que se
edificasse a escola rural. O propoésito era a melhoria da cultura daquele povo,
trazendo assim grandes beneficios para os moradores do entorno que nao
precisariam mais caminhar longas distancias.

Atendendo ao pedido da familia que doou o terreno, a escola recebeu o nome
de seu av0, grande fazendeiro e benfeitor, Justino Rodrigues da Cunha. Elaborou-se
entdo um projeto, buscando verbas junto ao MEC, as quais foram aprovadas e a
construgdo do prédio foi efetivada em 60 dias. A escola, inicialmente, foi

transformada em uma casa de estudo, com 564m de area, das quais havia 05 salas,
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cozinha, cantina, sanitarios, galpdo e area administrativa. A Figura 1 mostra a

entrada da escola.

cipal “Justino Rodrigues da Cunha”

Figura 1 — Centro Educacional Muni

N
£}

Fonte: Arquivo da autora, cedido pela instituicdo (2016).

A escola esta planejada para oferecer Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental. Teve como 12 diretora a Sra. Carmélia Carrijo Guimardes. Em 2003, a
comunidade de Agua Clara concretiza mais um sonho. Foi construida, na escola,
uma Quadra de Esporte e mais uma sala para aulas de informética. Em 2006, a
guadra recebeu cobertura e o laborat6rio mais 03 computadores. Em 2009, por meio
da administracdo municipal, a escola foi beneficiada com mais 05 computadores e
duas professoras laboratoristas com o objetivo de auxiliar o professor regente na
pratica pedagdgica.

Em 2013, é realizada a obra de adequacéo para a acessibilidade das pessoas
com deficiéncia, reforma dos sanitarios feminino, masculino e dos professores, troca
do piso e novas portas para as salas, piso tatil, sinalizacéo, luminaria de sinalizacao
visual e a rampa de acesso a entrada da escola.

Atualmente, a escola conta com 167 alunos, distribuidos em 02 turnos e tem
como proposta pedagogica a formacdo do aluno cidaddo, capaz de agir em
sociedade, ser critico, criativo e que saiba ter iniciativa para fazer mudancas, enfim,
um lugar no qual as pessoas tenham mais oportunidades de formacéao, favorecendo

a construcédo de uma nova cidadania.
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3.2.2 Historico do Centro Educacional Municipal José Inacio

O Centro Educacional Municipal José Inacio, criado sob o Ato Municipal n°
1085/1971 de 04/03/1971 e inaugurado nesta mesma data com o nome de Basilio
da Gama no governo do Sr. Milton de Lima Filho — Portaria de funcionamento
007/1980 publicado no Jornal Minas Gerais de 25/10/1980. Est4 localizada na
Rodovia de Ligacao, 748 — Km 20 — Contenda, municipio de Araguari/MG.

Funcionava em uma fazenda no Distrito de Santo Antonio e Contenda, com
apenas uma sala de aula em regime de multisseriagdo de 12 a 42 série. Em 04 de
marco de 1989, foi autorizada a extensdo de série até o 8° ano, que corresponde
hoje, ao 9° ano.

Com a chegada de migrantes vindos da regido sul e nordeste para novas
frentes de trabalho, houve a necessidade da construcdo de um novo prédio para
atender a demanda de novos alunos.

Em 24 de abril de 1989, no governo do Sr. Wanderlei Inacio, foi inaugurada
uma nova escola as margens da Rodovia de Ligacdo, 748, Km 20, area doada pelo
Sr. Edgard Resende, grande proprietario de terras da Regido, com 04 salas de aula
e dependéncias administrativas, sob a direcao de Rejane Aparecida Slywitch.

Em 1991, a escola recebeu do governo municipal a construcdo de mais 04
salas de aula, o alambrado (cercando toda a escola) calcamento, cantina, banheiros
e secretaria.

Em 1992, a escola passa a chamar Centro Educacional Municipal José Inacio,
em homenagem ao pai do Sr. Prefeito Wanderlei Inacio. Foi a 12 escola localizada
em zona rural a funcionar de 5% a 82 série, com a nucleacéo de escolas, na época,
como: E.M. Manuel Bandeiras, E.M. Castro Alves, E.M. Tiradentes, E.M. Elias
Gongalves de Avila, E.M. Santa Helena, E.M. Raimundo Corranio, E.M. Afranio de

Melo de Franco. A Figura 2 ilustra a fachada da escola José Inacio.
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Figura 2 — Centro Educacional Municipal “José Inacio”

CEM. JOSE NACIO

CONTENDA

Fonte: Arquivo da autora, cedido pela instituicdo (2016).

Em 1995, foi criado o Ensino Médio e a escola passou a funcionar em trés
turnos devido a demanda e o aumento no fluxo de alunos. Nestes longos anos,
grandes foram as transformacdes e mudancas. Muitos profissionais passaram pela
administracdo, contribuindo com o progresso e melhorias desta instituicdo, como o
Sr. Weuler Santos Donato, Sra. Vania Lucia Rodovalho de Camargo, a Sra. Taisa de
Fatima Camargo e Teixeira, Sr. Joelson de Moura e atualmente, a Sra. Marcia
Regina Alves Resende de Arruda (atual diretora) - Gestdo 2013/2016.

Em 2010, o Ensino Médio, por ser de responsabilidade do governo estadual,
passou a ser anexo da E.E. Isolina Franca Soares Torres, mantendo assim, a
oportunidade para os alunos da Contenda de continuarem seus estudos, sem sofrer
nenhum prejuizo.

Em 2013, a instituicdo passou por varias reformas como adaptacdes em
cumprimento as exigéncias da lei da acessibilidade, com a constru¢do de rampas,
substituicbes de portas acessiveis e banheiros.

O Centro Educacional Municipal José Inacio atende, em 2018, 238 alunos
distribuidos em 02 turnos. No turno matutino - 4 turmas de 6° ao 9° ano e uma sala
de AEE - Atendimento Educacional Especializado - Sala Multifuncional. No turno

vespertino sao 07 turmas, ou seja, 02 turmas de educacdo infantil, acolhendo
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criancas de 4 e 5 anos — Pré-Escolar e 5 turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental de 9 ano

Os sujeitos desta pesquisa sao professores, supervisoras, gestoras e alunos
de duas instituicdes. Por ser necessario o registro de que por ter trabalhado algum
tempo na escola do campo, estabeleci vinculos de amizade e confianca com os
colaboradores. Como pesquisadores buscamos estabelecer relacées comunicativas,
pois o intuito é obter um apoio maior e uma melhor aceitacdo da pesquisa por parte
dos colegas, uma vez que ha muita resisténcia principalmente dos professores em
participar de pesquisas de cunho académico. Por esse fato, a pesquisa se deu huma

relacdo dialdgica e de interacdo com o0s sujeitos da situacao investigada.

3.3 Procedimentos de Coleta e Analise dos Dados

O ponto de partida quanto aos procedimentos de coleta foi iniciado pela
analise dos registros efetivados no diario de campo pela pesquisadora, a qual atuou
por algum tempo na educagdo do campo. Posteriormente, foram solicitadas as
gestoras das instituicbes e professores a colaboragdo no processo de investigacao.
Neste momento, esclarecido o objetivo da pesquisa foi esclarecido, uma vez que se
referem a um trabalho relevante as questbes sobre politicas educacionais e
construcdo de um curriculo que atenda as necessidades da populacdo campesina.

Considero importante registrar as dificuldades encontradas durante o
processo de pesquisa. A coleta de dados gerou inimeros deslocamentos a zona
rural, locais onde se encontram situadas as instituicbes citadas. Muitos dos
profissionais envolvidos na pesquisa enaltecem e se prontificam a colaborar, no
entanto, como mencionado, alguns ainda oferecem certa resisténcia e/ou ndo se
interessam em colaborar. Negam-se a participar, talvez por ignorancia ou medo.

Alguns profissionais ndo confiam na melhoria dos aspectos educacionais, néo
reconhecem na pesquisa a importancia para construcdo de novas formas de
ensinagem e desenvolvimento de metodologias, além da influéncia desses
resultados na elaboracdo de politicas educacionais mais engajadas a tematica do

homem do campo, o que podera refletir em uma nova legislacio educacional.
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Para fins de descricdo, registramos que as escolas pesquisadas possuem
Regimento Escolar “padrdo”, ou seja, o referido regimento foi construido em
assembleia promovida pela Secretaria Municipal de Educagédo, na qual estavam
presentes representantes de todas as escolas do municipio. Desta forma instituiu-se
um documento Unico que posteriormente foi distribuido a todas as escolas.

Durante a analise deste documento, constatamos que ndo ha especificidades
quando a acdes voltadas a educacdo do campo e que, de forma direta e /ou indireta,
incidem apenas sobre as escolas rurais, como a possibilidade de restruturacédo de
horéarios e calendarios, prevendo condicbes como época de plantio ou colheita das
plantacoes.

Os regimentos o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) das escolas foi
disponibilizado pelas gestoras, com cépia para analise de seu conteudo e insergao
no corpo deste trabalho. Contudo, salientamos que devido a extensdo destes
documentos, eles ndo constardo nos anexos deste estudo por questdes éticas, pois
o documento foi utilizado apenas para fins de coleta e analise dos dados.

Quanto a analise do PPP, constatamos que ndo ha diversificacbes quanto a
estrutura, organizacdo e apresentacdo da proposta educacional, ou seja, ele € o
mesmo documento aplicado em escolas urbanas. O Unico diferencial encontrado no
processo de andlise foi a apresentacdo dos resultados de uma pesquisa censitaria
realizada pelo Centro Educacional Municipal Justino Rodrigues da Cunha, junto as
familias dos alunos no ano de 2016.
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Quadro 6: Questionario de Pesquisa Censitaria Diagnodstica, aplicada no ano de

2016 pela gestédo do Centro Educacional Municipal "Justino Rodrigues da Cunha".

C.E.M. “Justino Rodrigues da Cunha™
Fone: 9930-7594
Rodovia MG 223 — Km 01 — Agua Clara - Araguari — M.G.
cemjustinorcunha@gamil com

Araguari/Agua Clara, 24 de maio de 2016.

PESQUISA CENSITARIA DIAGNOSTICA- 2016

Srs. Pais ou responsaveis,

A Importancia do Projeto Politico Pedagogico esta no fato de que ele passa a ser wma diregdo, um
rumo para as agdes da escola E uma agdo intencional que deve ser definida coletivamente, com

consequente compromisso coletivo.” Betini.

Sendo assim, contamos com sua colaboragio para a construgdo do nosso PPP- Projeto Politico
Pedagogico 2016, respondendo as questdes de o nosso segundo Censo Escolar a seguir, pois
necessitamos de alguns dados sobre a familia, para que juntos possamos alcangar O sucesso

educacional.

1-Qual é a profissdo do pat'responsavel?
(...) Servicos gerais () Granjeiro
() Produtor Rural ( ) outros.
Qual

2- Qual é 2 profiss3o da m3s responsavel?
(. )Servicosgerais ( )Dolar
(._.) ProdutoraRural ( ) outros.
Qual

3- E proprietario do lugar onde mora ou
trabalha?
(.J)Sm (

4- Com quem moram as criangas (alunos) de
sua casa?

(. )Morasocomamde( )Moraséocom o
pai ( ) Moracom os avos

(...) Mora com a mide e o padrasto

(...) Mora com a madrasta e o pat

(...) Mora com os pais

() Mora com outros

) Nio

5- Qual 2 quantidade de pessoasna
residéncia?

(...)De01 203 pessoas

(...)De 04 2 06 pessoas

(_..) Mais de 07 pessoas

6- Qual o nivel de escolaridade do
pat'responsavel?

(...) N3o estudou

(...) Ens. Fund. Incompleto (1° 20 5° ano)
(_..) Ens. Fund. Completo (1° a0 9° ano)
(_..) Ens. Médio Completo ( colegial )
(... Curso Superior (Faculdade)

7- Qual o nivel de escolanidade da

ma3ae responsavel?

(___) N3o estudou

(...) Ens. Fund Incompleto (1° 20 5° ano)
(_..) Ens Fund Completo (1° 20 9° ano)
(...) Ens. Médio Completo ( colegial )
(...) Curso Superior (Faculdade)

8- Qual a sua renda familiar?
(___) menos de 1 saldrio minimo
() 1 saldrio minmo

(_..) 2 a3 salarios minmos
() Mais de 3 salarios mimimos

9- Qual a religido da familia?
() Catolica

(...) Evangélica

(...) Outras

10- Seus filhos s3o beneficiados pelo
Programa Bolsa Familia?
(. .J)Sm( )Nido

11- Qual o nivel de satisfag3o de vocés em
relagdo a Gestdo, as Praticas Pedagogicas e
20s Resultados de Aprendizagens de seus
filhos?

() Muito Bom
(. )Bom
(...) Regular.
Agradecimentos,
A Diregdo

Fonte: Projeto Politico Pedagdégico do Centro Educacional Municipal "Justino Rodrigues da
Cunha", disponibilizado pela gestdo escolar.
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Durante a analise dos PPPs, constatamos que as apresentacdes dos projetos
desenvolvidos pelas escolas durante o ano escolar sdo semelhantes e ambas néo
apresentam projetos relacionados a construcdo da identidade, tampouco os de
valorizacdo da cultura do homem do campo, expressa nas festas de santos,
adjutérios e finais de colheita. Destacamos os Projetos desenvolvidos no Centro
Educacional Municipal Justino Rodrigues da Cunha: Pequenos e Grandes Leitores;
Leitura em Familia; Tapete Literario; Ciranda da Leitura; Olimpiada Rio 2016;
Momentos de leitura; Girassol;, Dia Mundial da agua; Educacao Fiscal, Economia
Solidaria — Professores Cooperadores; Dia das Maes; Visual Class; Festa Junina/
Folclore; Familia na escola e Consciéncia Negra.

Projetos desenvolvidos pelo Centro Educacional Municipal José In4cio: Hora
Civica; Dia Internacional da Mulher; Projeto Girassol; Aniverséario da Escola (11-04);
Olimpiada Rio 2016; Mala Viajante; Dia Mundial da Agua; Pascoa; Dia das Maes;
Festa Junina; Dia dos Pais; Africaneidade Brasileira e Indigena; Cultura
Empreendedora no Ensino Fundamental; Olimpiada Brasileira de Matematica;
Olimpiada Nacional de Lingua Portuguesa; Visual Class; Primavera; Cinema na
Escola; Mostra de Trabalhos Pedagdgicos e Natal.

Tendo por base o arquivo e a ficha admissional dos professores, foi possivel
tracar um perfil dos docentes que trabalham nas referidas escolas. A analise do
material se deu por amostragem, sendo estabelecido como universo dessa pesquisa
um grupo composto por 17 docentes todas do sexo feminino, conforme apresentado

no Gréfico 3.

Gréfico 3: Sexo dos sujeitos pesquisados

B feminino

W masculino

feminino masculino

Fonte: Gréafico construido pela autora, tendo por base informacfes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.
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No que tangue a questdo de moradia apenas 5,88% (01) pessoa das 17 mora
na zona rural.

O gréfico 4 apresenta a faixa etaria dos professores pesquisados, estando a
maioria 70,58% (12) entre as faixas etarias dos 40 aos 60 anos, 17,64% (03) entre a
faixa etaria de 21 a 39 anos, 11,76% (02) professores estdo na faixa acima de 60
anos, nao houve o registro de docentes com menos de 20 anos.

Gréfico 4: Idade dos sujeitos pesquisados

® menos de 20 anos

Hde 21 a 39 anos

de 40 a 60 anos

I l M acima de 60 anos
— T T T T T

menos de 21 a de 40a acima de
de 20 39anos 60anos 60 anos
anos

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informagbes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.

O grafico 5 apresenta o estado civil dos sujeitos, estando 29,42% (05)
solteiras, 41,17% (07) casadas, 17,64% (03) divorciadas e 11,76% (02) que

afirmaram estar em outro estado civil.

Gréfico 5: Estado Civil dos sujeitos pesquisados

M solteiro

M casado

divorciado

m outros

. . .
solteiro casado divorciado outros

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informacBes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.
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O gréfico 6 apresenta a renda mensal dos sujeitos pesquisados, pois entre 0s
documentos comprobatérios constava uma cépia dos holerites dos funcionarios, em
andlise constatamos que 94,12% (16) dos docentes possuem proventos entre 02 e
05 salarios e 5,88% (01) entre 06 a 10 salarios, ndo havendo nenhum professor que

receba mais de 10 salarios minimos.

Gréfico 6: Renda Mensal dos sujeitos pesquisados

m entre 02 e 05 salarios

M entre 06 e10 salarios

acima de 10 salarios

T T
entre 02 entre 06 acima
e 05 el0 de 10
salarios salarios salarios

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informacBes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.

O grafico 7 apresenta o nivel de escolaridade dos sujeitos pesquisados, 100%

com nivel superior completo.

Gréfico 7: Escolaridade dos sujeitos pesquisados

m 12 Grau Completo

M 22 Grau Completo

Superior Completo

12 Grau 22 Grau Superior

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informagbes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.
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O gréfico 8 apresenta o quantitativo de sujeitos que possuem Poés-graduacéao,
sendo que 47,05% (08) possuem especializacdo e 52,95% (09) afirmaram n&o

possuir nenhuma Pds-graduacao.

Gréfico 8: Sujeitos pesquisados que possuem Pés-graduacéo

m Especializacdo

B Mestrado

9
8
7
6
5
a
3
2
1
0

-4 Il Il Il Il Il 1 | 1 1

Doutorado

m N3do possui Pos-graduacdo

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informacbes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.

O gréfico 9 apresenta o tempo de servico nas referidas escolas, as quais se
classificam como escolas do campo, sendo que 35,29% (06) possuem entre 02 e 05
anos, 5,88% (01) possui entre 06 e 10 anos e 58,82% (10) afirmam trabalhar na

escola a mais de 10 anos.

Grafico 9: Tempo de servico em escola do campo dos sujeitos pesquisados

[y
]

m menosde O1 ano

MW entre 02 e 05 anos

entre O6 e 10 anos

= acima de 10 anos

OR NWBABUON®O

N

menosde entre 02 entre 06 acima de
01 ano e 05 e 10 10 anos
anos anos

Fonte: Gréfico construido pela autora, tendo por base informacdes de arquivos
admissionais, referentes ao ano de 2018, cedidos pela escola.

Considerar ainda, no que tange a questdo de andlise dos professores que

atuam nas escolas rurais, que 70,58% (12) dos docentes ndo atuam somente em
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escolas rurais. E sabido, que muitos docentes s6 aceitam ministrar aulas na zona
rural por necessidade de complementarem sua carga horaria, ndo sendo esta a
primeira opcao destes profissionais. Dos 17 (100%) professores, apenas 29,41%
(05) trabalham apenas em escolas rurais, sendo essa parcela composta por
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental.

E evidente a semelhanca entre as propostas pedagogicas apresentadas, e
dessas com as realizadas nas escolas urbanas. Com a finalizacdo da analise dos
PPPs, Regimentos, Atas, arquivos e demais registros, ndo evidenciamos nenhuma
outra acdo especifica a formacédo de professores e alunos do campo, 0 que nos
levou a considerar que 0s projetos politicos pedagogicos sdo 0S mesmos, como
copias, ou extensbes dos PPPs aplicados e desenvolvidos nas escolas da cidade.

Vale ressaltar que os dados obtidos por meio da andlise dos documentos da
escola foram todos analisados na integra, porém sO serdo transcritas para este
trabalho apenas as informacdes e observacdes registradas como relevantes.

As observagbes e analise dos documentos nos conduziram a reflexfes
complexas. O intuito desta pesquisa é dar subsidios para a construcdo de um plano
de intervencdo, o qual tem como objetivo principal propor acdes que possibilitem,
estimulem e colabore por meio da valorizacdo da origem e da cultura com a
formacdo e construcdo da identidade do homem do campo.

Muitas possibilidades foram levantadas, porém, por acreditar que essa
formacao deva nascer nos primeiros anos de escolaridade dos individuos, optamos
por escolher um instrumento didatico e ludico considerando o uso de metodologias
ativas para a efetivacdo desta proposta, a qual se vincula a utilizacdo também de
tecnologias, hoje utilizadas como instrumentos de diversificagdo da aprendizagem o
gue propde tornar o produto a ser apresentado algo atrativo e funcional.
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4 O PRODUTO: proposta de Unidades Didaticas

...Entdo o camponés descobre que, tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de transformar a
cultura, renasce nao mais como objeto dela,

mas também como sujeito da histdéria.

(Paulo Freire)

O Produto, neste caso, é mais do que o mero resultado de uma producéo. E
algo a ser singelamente oferecido. As vezes é artefato, artigo, peca, item, objeto.
Neste contexto, apresenta-se como a vitdria frente ao impossivel, um sonho, utopia
frente & dificil realidade de logos dias e incontaveis noites de trabalho infindavel. E a
consolidacdo, materializacdo, é busca. E fruto de um trabalho arduo, ressignificacao,
comeco, fim, esperanca, € espera e resultado. Como um filho que se gesta por
meses, assim é o produto. Incerteza, orgulho, medo, amor! Sentimentos misturados
como em uma massa de bolo, que cresce, alcanca forma, beleza e sabor.

Nesta secdo, serd apresentado o produto produzido como resultado desta
pesquisa, 0 qual tem por objetivo intervir na realidade, sendo um instrumento de
apoio ao docente de escolas rurais de educacao basica, servindo ao propésito de
uma educacdo do campo que se preocupe e se responsabilize pela valorizagdo da
cultura rural influenciando de forma positiva na construcao da identidade de homens

e mulheres do campo.

4.1 O Mestrado Profissional

O mestrado profissional na area de educagdo objetiva promover uma
qualificacdo profissional para os professores que estdo inseridos no mercado de
trabalho e que atuam em sala de aula, sem perder de vista a qualidade de um curso

stricto sensu. Conforme a Portaria 80/98 da CAPES, um dos itens que diferenciam
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um mestrado académico de um mestrado profissional é o trabalho de conclusao de
curso.

No caso do mestrado profissional, o trabalho de conclusédo de curso deve
indicar:

Dominio do objeto de estudo (sob forma de dissertacdo, projeto,
andlise de casos, producdo artistica, desenvolvimento de
instrumentos, equipamentos, prototipos, entre outras, de acordo com
a hatureza da area e os fins do curso) e capacidade de expressar-se
lucidamente sobre ele. (BRASIL, CAPES, 1998, p. 1).

Nesta perspectiva, busca-se construir um algo que contribua de algum modo
com a melhoria educacional, possibilitando um resultado satisfatorio que intervenha
junto aos processos de ensino aprendizagem evidenciando as boas préaticas como
caminhos a serem percorridos na busca por uma educacgdo significativa e de
qualidade.

O mestrado profissional deve abrir espaco para outras discussfées, ampliando
o debate e contribuindo para uma analise critica dos mestrados até aqui vividos,
rompendo com O pensamento inicial, mesmo que pareca circunscrito somente a
este. Busca-se rupturas e consequentes mudancas, afinal, 0 momento posto é de
dialogos que podem ser construidos em diversas perspectivas e formas.

Desse modo, as pesquisas no Mestrado Profissional podem ser vistas como
resultado de um conhecimento produzido a partir de uma articulacdo entre teoria e
pratica.

(...) aproveitando os espacos gerados pelas contradi¢cdes do sistema
capitalista, a qualificacdo profissional pode e deve, pelo menos no
gue diz respeito a trabalhadores em instituicdes voltadas a praticas
sociais como a educagdo e a saude, desenvolver concepgdes que
tenham como objetivo instrumentalizar a classe trabalhadora no seu
processo de trabalho e nas demais esferas da vida cotidiana, de
modo a possibilitar (embora sem cair no idealismo) a ndo-adequacéao
ao existente. Trata-se, portanto, de uma luta entre projetos, onde a
moral é limpida: de um lado, projetos que vislumbrem nao adequar o
trabalhador ao existente; do outro, a constituicdo do trabalhador
adestrado, obediente e disciplinado (PEREIRA; RAMOS, 2006, p.
17).

O Mestrado Profissional se estrutura na busca por uma discriminacao de
crescimento na area das pesquisas educacionais. Para conclusédo do curso, o aluno
deve apresentar uma dissertacdo escrita e defendé-la perante uma banca,

constituida por docentes do curso e pelo menos um docente de outra instituicdo,
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apresentando um produto final, além de um artigo de divulgacédo dos resultados de
sua pesquisa. As dissertacdes sdo elaboradas de acordo com as ideias descritas por
Fischer (2005):

[...] devem conter a descricdo e discussdao dos resultados,
conclusdes e recomendacBes de aplicacdes praticas e serem
ancoradas em um referencial teérico. O seu conteddo pode incluir,
por exemplo, resultados de estudos de casos, desenvolvimentos e
descricdo de metodologias, tecnhologias e softwares, patentes que
decorrem de pesquisas aplicadas. (FISCHER, 2005, p. 28)

Tendo por base o cumprimento dessas prerrogativas, a fim de legitimar o
processo de conclusdo do Mestrado Profissional, optamos depois de todo o
desdobramento e a andlise da pesquisa, propor um produto que julgamos efetivo,
ladico e significativo frente as demandas do cenario educacional vigente, uma vez
gue a educacédo do campo carece de ideias substanciais, porém de facil aplicacao.

Nesta perspectiva, objetivamos como produto de concluséo a ser oferecido a
sociedade académica a construgdo de uma coletanea composta por unidades
didaticas que objetivam trabalhar com a construcdo de identidade e a valorizagao

das diferentes culturas, espacos e recursos existentes no espaco rural.

4. 2 Unidades Didaticas como recurso para o ensino e a aprendizagem

A Unidade didatica, conforme Cargnelutti (2015, p. 11), pode ser entendida
como uma “sequéncia predominantemente fixa de atividades frequentemente
invariaveis, priorizando em seu interior um objeto de ensino; também, é permeada
sempre por uma configuracao verbo-visual progressivamente ampliada”.

Nesse sentido, pensar no ensino do campo com base em atividades que
tenham por base um objeto de ensino eu valorize as suas raizes no que se refere a
cultura e necessidades dos campesinos.

Ainda segundo Cargnelutti (2015) a unidade didatica se insere e se configura
no contexto de uma atividade humana, a esfera escolar. A unidade didéatica
apresenta uma forma especifica de estruturagdo/organizacdo de uma sequéncia de

atividades que apresenta um tema definido e uma sequéncia que contempla, com
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organizacao, o inicio e o fim planejados com base no propdsito a ser atingido. Por
exemplo, propor a valorizacdo da identidade por meio de um trabalho que vise a
identificacdo da origem do nome, requer um planejamento de uma sequéncia de
atividades. Isso implica afirmar que o trabalho, sobretudo, requer planejamento e
organizacao.

As unidades didaticas, como o proprio nome diz, se referem a unidades.
Podemos dizer que unidades didaticas s&o etapas continuadas ou conjuntos de
atividades, de um tema, que tem como objetivo ensinar um conteldo, etapa por
etapa. Neste contexto, o intuito € organizar um conjunto de atividades, estratégias e
intervencdes planejadas que trabalhem os temas: identidade e cultura do homem do
campo. Neste sentido, suscitamos a organizacdo de uma coletanea.

As coletaneas sdo um conjunto ou sele¢des de obras, as quais podem ser
organizadas por tematicas. Dai a ligacdo proposital de servir como instrumento
organizador de um conjunto de unidades didaticas selecionadas para servir ao
propdsito da educacao do campo.

Toda e qualquer unidade didatica deve se basear em tornar mais eficiente o
processo de aprendizado. Assim, a unidade didatica planejada deve ser
desenvolvida para atingir um objetivo, mas ndo € qualquer objetivo. Esse objetivo
deve atender as necessidades do aluno, uma vez que preciso ensinar algo para meu
aluno, também preciso criar uma estratégia de passo a passo para que ele seja
capaz de entender o contetdo que eu, professora, estou oferecendo.

A ludicidade, quando presente na unidade didatica, é grande aliada nesta
empreitada, uma vez estimula a participacdo da crianca/aluno em situacbes de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de aspectos fisicos, cognitivos,
sociais e afetivos. O brincar com foco no trabalho educacional favorece o potencial
criador do individuo, o qual é capaz de cria e recriar situacdes de aprendizagem
integral, nas quais sejam desenvolvidos o sentimento de pertenca, integracao,
autoestima e socializagdo. As atividades ludicas promovem a aprendizagem de
regras e 0 convivio social, considerando que durante o0s jogos e brincadeiras as
criancas/alunos se comunicam, manipulam objetos, desenvolvem a prontidao,
atencdo, memoria e imaginagao.

Na tentativa de colaborarmos com os processos de ensino aprendizagem que
envolve a valorizagdo da cultura e a construgcdo da identidade de homens e

mulheres do campo, foi elaborada uma coletdnea, composta por unidades didaticas
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que auxiliardo o trabalho dos docentes que atuam em escolas rurais,
proporcionando subsidios, por meio de propostas Iudicas de aprendizagem, com o
intuito de promover um ensino mais significativo e participativo dos alunos, para que
estes desenvolvam sua autonomia e autoestima, reconhecendo-se como individuos
capazes e com possibilidades semelhantes a qualquer outro individuo. Neste caso,
ser um homem do campo € uma escolha e ndo a falta de possibilidades.

O referido material podera ser disponibilizado de forma impressa em
diferentes versdes. Entretanto, objetivando colaborar e alcancar o proposito do
Programa de Mestrado Profissional em Educacédo: formacdo docente para a
Educacao Basica, promovido pela Universidade de Uberaba — UNIUBE — Campus
de Uberlandia, optamos por estender o acesso a esse material tornando-o publico.

Assim, este produto ndo servird apenas a conclusdo de uma etapa de
formacdo, mas alcancard seu proposito se tornando algo material, que se bem
aplicado poderd de forma efetiva contribuir para uma educacdo mais justa e
equanime. Também possibilitard aos docentes de escolas rurais um recurso ludico,
construido com o intuito de possibilitar um olhar valoroso sobre a cultura e os
costumes de homens e mulheres do campo, auxiliando, assim, na construcdo de
suas identidades, oportunizando que eles percebam que ndo é o lugar no qual
habitamos que nos define.

Viver em grandes centros urbanos ou em pacatas localidades rurais n&o
define nosso destino. Viver no campo por op¢ao € possivel atualmente, sem que
haja a perda de todas as possibilidades de desenvolvimento possiveis. Essa € uma
luta, um ideal que ndo pode ser visto como aprisionamento, mas como possibilidade
de crescimento de desenvolvimento pessoal e profissional esteja onde estiver esse

individuo.
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4.3 O Produto: Unidades Didaticas

UNIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E EXTENSAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: FORMACAO DOCENTE PARA A
EDUCACAO BASICA

MESTRADO PROFISSIONAL

MARIA LUIZA DE BORBA ALVES

UNIDADES DIDATICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO: recurso
lGdico de valorizacdo da cultura na construcéo da identidade de
homens e mulheres do campo

UBERLANDIA - MG
2018
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4.3.1 Apresentacgao

A educacao do campo € uma proposta educacional voltada as especificidades
da vida rural, possui preceitos de busca por uma sociedade justa, na qual ndo haja o
cerceamento de direitos fundamentais de homens e mulheres do campo. Muitas
vezes, 0 cerceamento € justificado pela errbnea ideia de que estes provenientes de
uma origem campesina, ndo possuam habilidades e competéncias necessarias para
compreensao e participacdo em determinadas estruturas. Esse pensamento é
comprometido pelo rétulo da falta de instrucédo desses individuos.

Esta Coletanea de Unidades Didaticas para a Educacdo do Campo € um
Produto de conclusdo de curso, construido arduamente durante o Mestrado
Profissional em Educacéo: formacdo docente para a Educacdo Basica, promovido
pela Universidade de Uberaba — UNIUBE — Campus de Uberlandia, do qual tive o
privilégio de fazer parte.

A opcao em trabalhar com a construcdo de unidades didaticas ludicas, que
objetivam a valorizacdo da cultura na construcdo da identidade de homens e
mulheres do campo se deu por compreender que esta € um recurso que estimula a
participacdo da crianca/aluno em situagbes que favorecem o desenvolvimento de
aspectos fisicos, cognitivos, sociais e afetivos indispensaveis ao desenvolvimento de
sua autonomia e aprendizagem.

Nesta perspectiva, esta coletdnea é um convite a todos os profissionais da
educacdo, com énfase aos docentes que de forma direta participam dos processos
de ensino aprendizagem vivenciados nas escolas do campo. As unidades didaticas
propostas foram construidas sobre referenciais ja existentes. Entretanto, buscam
tratar de acbes de aprendizagem mais especificas aos costumes e cultura do
homem do campo, favorecendo a construcdo de uma identidade rural, pautada na
valorizacdo destes como individuos de direitos e deveres constitucionais iguais aos
dos habitantes dos grandes centros urbanos.

Pequenas acbes podem transformar as pessoas, e essas por sua vez podem

optar por fazer deste mundo um lugar melhor e mais justo.
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4.3.3 Descricao das unidades didaticas

1 Unidade didatica: O nome como identidade do homem do campo

Autora: Maria Luiza de Borba Alves®®
Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 1°, 2° e 3° ano
Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia.

Tempo estimado de desenvolvimento: 06 semanas (01 aula semanal)

Justificativa:

A formacédo da crianca como individuo € influenciada por modelos, os quais
sdo nos primeiros anos da vida elementos da propria familia. No entanto, ao
crescerem, iniciam uma busca por outras formas de reconhecimento, estabelecendo
com o outro e com 0 ambiente em que vive comparacdes que influenciardo de forma
positiva ou negativa na construcdo da identidade do individuo. No contexto em que
se encontram os alunos da escola do campo, € necessario aliar ludicidade aos
processos de aprendizagem formal, caracterizando o campo como parte indenitaria

deste individuo.

Objetivos:
¢+ Conhecer a histéria e a origem do nome;

+« Trabalhar o desenvolvimento da escrita do proprio nome;

« Memorizar nome e sobrenome,;

% Levantar dados sobre os familiares, relacionar o nome as histérias familiares
€ a sua origem campesina,;

« Estimular a participacdo em jogos e brincadeiras que trabalhem com os

nomes;

13 Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo: formacdo docente para a
Educacado Basica, na linha de pesquisa - Educagédo Béasica: fundamentos e planejamento,
promovido pela Universidade de Uberaba — UNIUBE — Campus de Uberlandia, 2018.
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Recursos e Materiais

X/
L %4

Musicas infantis que trabalhem a identificacdo do préprio nome;

*0

+ Atividades impressas;

L)

% Jogo da memaoria com 0s nomes dos alunos, fichas com nomes;

L)

X4

L)

Aparelho de som, fichas confeccionadas em papel cartdo, lapis de cor e

L)

outros.

Espacos de desenvolvimento: sala de aula e patio da escola

Desenvolvimento:

1° médulo/ 12 aula: Levar os alunos ao patio, organizar para que fiqguem sentados
em circulo. Solicitar que os alunos digam de forma organizada o nome e idade.
Convida-los para participar de uma cantiga de roda, a qual possui por objetivo
trabalhar de forma ladica a socializagdo dos alunos e aprendizagem dos nomes dos
colegas. A musica a ser trabalhada sera “A Canoa Virou”. A atividade podera ser
trabalhada ainda na forma impressa. Em sala, organizados em grupos de 4 criancas,
cada aluno recebera uma coépia da musica para que possa preencher com o0 home

dos colegas de grupo.



VAMOS CANTAR
A CANOA VIROU

A CANOA VIROUL
PFOR DEIXAR ELA VIRAR
FOI POR CAUSA DA (D)

QUE NAD SOURE MEMAN

SININE PRA CA
SERINE PRA LA

ALD)

f VELMA (O)
E NAD QUER CASAR
-

A CANOA VIROWU

A CANOA VIROU

POR DEIXAN FLA VIRAR
POI POR CAULSA DA (D)
QUE NAO SOURE HEMAR
SININE PRA CA

SININE PRA LA

A(O)

£ VELMA (O)
£ NAD QUER CASA

A CANOA VIROU

A CANOA VIROU
PO DEIXAR ELA VIRAR
FOI POR CAUSA DA (O)

A CANOA VIROU

A CANOA VIROU
POR DEIXAR FLA VIRAR
FOI POR CAUSA DA (O)

QUE NAD SOURE MEMAR
SIRINE PRA CA
SARINE PRA LA

A (D) —
fVELMA (D)
ENAO QUER CARAM

NOME

QUE NAD SOUBE REMAR

SININE PRA CA
SIRIME PRA LA

ALO)
£ VELMA (D)
£ NAO QUER CASA

DATA
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagcéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?qg=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

2° moédulo/ 22 aula: Os alunos serdo organizados em duplas, receberdao uma folha
xerocopiada, na qual serd solicitado ao aluno que faca um autorretrato. Depois
deveréo socializar o autorretrato com os colegas realizando apontamentos quanto as

semelhancas e diferencas encontradas entre o autorretrato e o proprio aluno.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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FROJETO IDENTIDADRE

ALTT ISR T A T

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modifica¢ao.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

Os alunos levardo para casa uma atividade de pesquisa que devera ser
respondida pelos pais. As criancas deverao conversar com seus pais sobre a origem

de seus nomes. A atividade sera socializada com os colegas na semana seguinte.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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DE COMPRIMENTD
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7KGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

3° moédulo/ 32 aula: Nesta aula, os alunos deverdo contar para os colegas a origem
de seus nomes e principalmente declarar quem foi responsavel pela escolha do
nome. Durante o dialogo os alunos deveré&o ser incitados a falar sobre a relagédo da
familia com o campo falando brevemente sobre o lugar onde mora. Depois
receberdo uma atividade a ser realizada. Os alunos fardo a leitura silenciosa, depois

coletiva do texto, em seguida responderao as perguntas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de maodificagéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7KkGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

Serd entregue ainda a atividade de casa. Os alunos poderdo novamente
construir um autorretrato e poderdo contar com a ajuda dos familiares para

responderem as perguntas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modifica¢ao.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

4° médulo/ 42 aula: Organizados em pequenos grupos o0s alunos serdo convidados
a jogar o jogo da memdria. O jogo devera ser confeccionado pelo (a) professor (a)
contento nas fichas os nomes dos alunos. Cada aluno tera 04 chances para
encontrar as duas fichas que contém o proprio nome. Posteriormente, os alunos
serdo orientados a escreverem seus nomes completos em fichas de papel cartdo

recortadas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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JOGO DA MEMORIA

MARIA | [IMARIA

ESCRITA DO NOME EM FICHAS

MARIA EDUARDA SANTOS

Fonte: Elaborado pela autora, 02 fev. 2019

Para a culminancia deste projeto os alunos deverao construir em casa com a
ajuda um pequeno cartaz, no qual devera constar o nome do aluno e uma foto dele

no local onde vivem.

5° modulo/ 52 aula: Os alunos receberdo atividades impressas com a
finalidade de fixarem a escrita do proprio nome e trabalharem o reconhecimento dos
nomes dos colegas, as atividades serédo realizadas individualmente e depois

socializadas com os colegas.

ADVINHA CAGA- NOMES

oqeitoqnu i " « INGh M ’
ANDRE LUIZ  DOMINIQUE  EDUARDA
QUANDO BU NASCT BV NAD TINMA

ESCOLMERAM £ ME DERAM FELIPE GABRIEL WELEN
AGORA QUE ELE € MEV CAMILY
USAM MALS DO QUE EU HENRIQUE = 1ISABELA JAMILE
RESPOSTA JoAo JuL10 KAUA
FERNANDO CESAR
LUCAS LCas MATHEUS

GABRIEL HENRIQUE
NATALIA NATHALIA NICOLY

RAFAEL SARAH  HELOYSE
CRISTIANO MICHELA

DATA

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagéo.
Disponivel em:
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https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

Producado Final/culminancia: Os alunos fardo a apresentacdo oral dos cartazes
confeccionados relatando para os colegas o nome completo e o lugar em que estava
na foto. Os alunos fardo a exposicdo dos cartazes em mural no péatio da escola,
valorizando, assim, suas histérias de vidas e a construcdo de suas identidades,

representadas nesta sequéncia pela fixacdo da aprendizagem dos proprios nomes.

Avaliacdo: Serd continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o
processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participacdo nas

atividades realizadas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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2 Unidade didatica: Campo: lugar onde vivo e sou feliz

Autora: Maria Luiza de Borba Alves

Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 1° ao 5° ano

Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, geografia e
arte.

Tempo estimado de desenvolvimento: 06 semanas (01 aula semanal)

Justificativa: E necessario enaltecermos nossa origem, nossas raizes, o lugar onde
nascemos e moramos. As criancas do campo precisam valorizar seus espacos de
formacao e convivéncia. A casa, a escola, os espacos festivos as lavouras, etc. No
entanto, devido a falta de maturidade a crianca, é nesta época da vida facilmente
influenciada, de forma positiva ou negativa. Cabe a escola auxiliar a valorizacdo dos
costumes da cultura e também dos espacos nos quais estes individuos habitam.

Ressaltando aspectos como: liberdade, espaco, tranquilidade e seguranca.

Objetivos:

« Estimular o campo enquanto espaco de origem e moradia;

% Apresentar diferentes tipos de moradia;

 ldentificar peculiaridades e diferencas marcantes entre tipos diferentes de
moradia;

% Mapear o espaco de moradia;

< Estimular a participagdo em jogos e brincadeiras que trabalhem o tema

moradia;

Recursos e Materiais

X/
L X4

Imagens e fotos de diferentes tipos de moradia,

>

+«» Atividades impressas;

L)

% Revistas, livros antigos, jornais, para recorte;
« Caixas de remédios, materiais reciclados, tesoura, cola, papeléo, lapis de cor

e outros.
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Espacos de desenvolvimento: sala de aula, biblioteca e patio da escola

Desenvolvimento:

1° médulo/ 12 aula: Apresentar aos alunos as fotos da cidade de Araguari-MG em
diferentes tempos. Solicite que os alunos observem as diferencas, comparando as
fotos. Indague sobre as modificagbes. O que permanece igual? O que mudou?
Oportunizar reflexdes nas quais os alunos relacionem a construgdo ao tempo em
gue elas foram feitas e as transformacdes ao longo dos anos. Apresentar tambéem
imagens com diferentes estruturas de moradias: casas sem quintal na frente; altura
das construcdes; residéncias com e sem garagem; prédios em formatos diversos;
construcBes comerciais, areas sem vegetacao etc. Os alunos menores verbalizaram
sobre suas observacfes, ja os alunos de 3°, 4° e 5° anos deverdo elaborar um
registro escrito das descobertas e observacfes. Solicitar que tragam livros, jornais e

revistas de corte para a proxima aula.

2° médulo/ 22 aula: Os alunos deverdo pesquisar no material solicitado: livros,
revistas, jornais e outros, uma imagem de construcdo moderna e uma antiga. As
imagens serdo compartilhadas e sera solicitado aos alunos que construam cartazes
diferenciando os tipos de residéncias. Para classificarem os tipos de moradias os
alunos utilizardo os livros didaticos ou anotacfes complementares. Os cartazes

produzidos serédo expostos nos murais da escola.

3° modulo/ 32 aula: Nesta aula faremos uma revisdo do contetdo. Os alunos
deverdo ampliar suas pesquisas, buscando nesta aula relacionar materiais préprios
a cada tipo de construcdo. Como tarefa de casa os alunos deverdo desenhar as
préprias moradias, enfatizando cenarios e contextos rurais. Deverdo ainda
responder a algumas perguntas referentes a caracteristicas especificas de suas
moradias. Sera solicitado também que tragam para a proxima aula caixas de
remeédios vazias, papeldo, tesoura, cola e outros produtos para constru¢cdo em

grupos de maquetes que apresentardo diferentes tipos de moradias.
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ESTA MINHA CASA!
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

4° médulo/ 42 aula: Organizar os alunos em pequenos grupos. Realizar um sorteio
sobre os tipos de moradias. Uma vez organizados 0s grupos sera papel do docente
orientar e supervisionar a constru¢do das maqguetes. Como tarefa de casa os alunos
deverdo solicitar, de seus familiares, fotos antigas nas quais aparecam diferentes

tipos de moradias ou construcoes.

5° modulo/ 52 aula: Nesta aula de posse do material cedido pelas familias os alunos
deverédo socializar as fotos contando aos colegas a origem das constru¢cdes em que
tempo e local foram construidas. Apés socializagédo, sera construido um Mural de
fotos com o material cedido pelas familias, cabera aos alunos maiores a funcdo de
catalogar as fotos e colocar nestas a identificacdo com descricdo do tipo de

construcédo ou moradia e a data de origem da foto.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657

110

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagéo.
Disponivel em:

https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-
BR&ths=sur%e3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q50UPKYa9wAU&g=mural+de+fot
os+antigas&og=mural+de+fotos+antigas&gs I=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.
262.5619.0i30j7......1....1..gws-wiz-

img....... 0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A Mz8gIN83mBM. Acesso em: 02 fev.
2019.

Producédo Final/culminancia: Em data que ser4 marcada pela dire¢cdo da escola,
acontecera uma exposicdo de trabalhos referentes a desenvolvimento da unidade
didatica. Durante a exposicdo os alunos serao responsaveis pela apresentacdo oral
do conteddo referente aos tipos de moradia. Este evento podera contar com a

visitacdo da comunidade escolar, familiares dos alunos e morados vizinhos.

Avaliacdo: Sera continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o
processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participagdo nas

atividades realizadas.


https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q5OUPkYa9wAU&q=mural+de+fotos+antigas&oq=mural+de+fotos+antigas&gs_l=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.262.5619.0j30j7......1....1..gws-wiz-img.......0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A_Mz8gIN83mBM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q5OUPkYa9wAU&q=mural+de+fotos+antigas&oq=mural+de+fotos+antigas&gs_l=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.262.5619.0j30j7......1....1..gws-wiz-img.......0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A_Mz8gIN83mBM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q5OUPkYa9wAU&q=mural+de+fotos+antigas&oq=mural+de+fotos+antigas&gs_l=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.262.5619.0j30j7......1....1..gws-wiz-img.......0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A_Mz8gIN83mBM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q5OUPkYa9wAU&q=mural+de+fotos+antigas&oq=mural+de+fotos+antigas&gs_l=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.262.5619.0j30j7......1....1..gws-wiz-img.......0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A_Mz8gIN83mBM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=NcVyXIKRDb3Q5OUPkYa9wAU&q=mural+de+fotos+antigas&oq=mural+de+fotos+antigas&gs_l=img.3..0.8318457.8329531..8330655...0.0..0.262.5619.0j30j7......1....1..gws-wiz-img.......0i7i30j0i8i7i30j0i8i30.d5WDb20Xcyw#imgrc=1A_Mz8gIN83mBM
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3 Unidade didatica: No campo tem horta e tem pomar

Autora: Maria Luiza de Borba Alves

Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 1° ao 5° ano

Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia.

Tempo estimado de desenvolvimento: 06 meses (01 aula semanal)

Justificativa: Frente a falta de um curriculo aquedado a educacgédo do campo, faz-se
necessario que o docente trabalhe com recursos e materiais proximos a realidade do
aluno. Desta forma, estard valorizando os costumes a cultura e valorizando uma
identidade propria do homem do campo, enquanto individuo que produz seu proprio
alimento. Sendo este também um ramo de trabalho de inUmeras familias rurais, que

retiram das lavouras seu sustento econdmico.

Objetivos:

++ Conhecer a histdria das familias enquanto produtores rurais;

« Trabalhar a importancia de se produzir o préprio alimento;

% Valorizar familias rurais que trabalham no plantio de horta e pomares;

% Construir e cuidar da horta da escola;

< Estimular o plantio de vegetais, legumes e frutas que serdo consumidos pelos
préprios alunos;

% Participar de jogos e brincadeiras que estimulem o cuidado com o meio

ambiente rural;
Recursos e Materiais
s Sementes, objetos para o plantio e cuidado com a horta, enxada, mangueiras,

adubos organicos, etc.

+«» Atividades impressas;
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% Jogo de encaixe, jogo da memoria, jogos de montar relacionados com
alimentos;
% Aparelho de som, lapis de cor, tesoura, cola, massinhas de modelar, tinta e

outros.

Espacos de desenvolvimento: sala de aula e a horta da escola

Desenvolvimento:

1° médulo/ 1° més: Sera exposto aos alunos o projeto “Campo tem horta e tem
pomar”. Havera a organizagdo de rodas de conversa para que os alunos possam
contar suas experiéncias, historias familiares que envolvam o plantio de hortas e
pomares, uma vez que esta é a realidade vivenciada por muitos. Neste primeiro dia,
serdo lancados dois desafios: o primeiro construir uma horta para a escola, montar
um circuito de debates sobre cuidados com a terra e plantio. Neste circuito de
debates, os alunos deverdo se organizar para convidar sempre a familia de um dos

alunos, para que possam visitar a escola e conversar sobre o tema.

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagéo.
Disponivel em: https://www.google.com.br/search?as st=y&hl=pt-
BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=weVyXKiUMYPB50UPjaaSkAU&g=roda+de+conv
ersa&oqg=roda+de+&gs |=img.1.2.0110.25804136.25807409..25810395...0.0..0.174.1054.0j8
...... 1....1..gws-wiz-img.......0i67.9tBsoTKxgWM. Acesso em: 02 fev. 2019.



https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=weVyXKiUMYPB5OUPjaaSkAU&q=roda+de+conversa&oq=roda+de+&gs_l=img.1.2.0l10.25804136.25807409..25810395...0.0..0.174.1054.0j8......1....1..gws-wiz-img.......0i67.9tBsoTKxqWM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=weVyXKiUMYPB5OUPjaaSkAU&q=roda+de+conversa&oq=roda+de+&gs_l=img.1.2.0l10.25804136.25807409..25810395...0.0..0.174.1054.0j8......1....1..gws-wiz-img.......0i67.9tBsoTKxqWM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=weVyXKiUMYPB5OUPjaaSkAU&q=roda+de+conversa&oq=roda+de+&gs_l=img.1.2.0l10.25804136.25807409..25810395...0.0..0.174.1054.0j8......1....1..gws-wiz-img.......0i67.9tBsoTKxqWM
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=weVyXKiUMYPB5OUPjaaSkAU&q=roda+de+conversa&oq=roda+de+&gs_l=img.1.2.0l10.25804136.25807409..25810395...0.0..0.174.1054.0j8......1....1..gws-wiz-img.......0i67.9tBsoTKxqWM
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2° modulo/ 22 més: As turmas serdo organizadas para o desenvolvimento do
projeto, sera elaborado por uma das turmas um cronograma de trabalho, fazendo a
divisdo das tarefas de construcdo, plantio e cuidado com a horta e o pomar da
escola. Assim, cada turma terd& um papel definido para a manutencdo e
desenvolvimento do projeto. Os alunos poderdo contar com a ajuda dos familiares
para arrecadacdo das ferramentas necessarias para o plantio, doacdo de mudas e
no dia dos plantios contar com a supervisao de familiares que trabalham no plantio
de alimentos. Organizar junto com os alunos uma visita a uma propriedade rural na
qual a familia trabalhe com plantio de alimentos. Seria muito bom se familia de um

dos alunos pudesse recebé-los.

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacao.
Disponivel em: https://www.google.com.br/search?as st=y&hl=pt-
BR&ths=sur%e3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=lkpzXK7yAojK50QUP-
YuEmAw&g=hortatescolar&og=hortat+escolar&gs I=img.3..018j0i5i3012.153595.163307..164
476...0.0..0.142.1559.0{13...... 1....1..gws-wiz-img....... 0i67.VhO6JT78imU. Acesso em: 02
fev. 2019.

3° modulo/ 32 més: Visita a propriedades rurais, com o intuito de promover a
relacdo entre a teoria e pratica educativa. Alunos de 3° 4° e 5° anos, podem
promover entrevistas e relatorios de observacdo que posteriormente poderdo ser
trabalhados em sala de forma interdisciplinar, relacionando, custos, formas de

plantio, condi¢bes do solo, venda dos produtos e outros elementos. Com os alunos


https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=lkpzXK7yAojK5OUP-YuEmAw&q=horta+escolar&oq=horta+escolar&gs_l=img.3..0l8j0i5i30l2.153595.163307..164476...0.0..0.142.1559.0j13......1....1..gws-wiz-img.......0i67.VhO6JT78imU
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=lkpzXK7yAojK5OUP-YuEmAw&q=horta+escolar&oq=horta+escolar&gs_l=img.3..0l8j0i5i30l2.153595.163307..164476...0.0..0.142.1559.0j13......1....1..gws-wiz-img.......0i67.VhO6JT78imU
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=lkpzXK7yAojK5OUP-YuEmAw&q=horta+escolar&oq=horta+escolar&gs_l=img.3..0l8j0i5i30l2.153595.163307..164476...0.0..0.142.1559.0j13......1....1..gws-wiz-img.......0i67.VhO6JT78imU
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=lkpzXK7yAojK5OUP-YuEmAw&q=horta+escolar&oq=horta+escolar&gs_l=img.3..0l8j0i5i30l2.153595.163307..164476...0.0..0.142.1559.0j13......1....1..gws-wiz-img.......0i67.VhO6JT78imU
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menores, atividades podem acontecer de forma oral, e também podem ser
complementadas com outras atividades.
Exemplo: O docente poderé trabalhar a musica:

Pomar
Palavra Cantada

Banana, bananeira
Goiaba, goiabeira
Laranja, laranjeira
Maca, macieira
Maméao, mamoeiro
Abacate, abacateiro
Liméao, limoeiro
Tomate, tomateiro
Caju, cajueiro
Umbu, umbuzeiro
Manga, mangueira
Pera, pereira

Amora, amoreira
Pitanga, pitangueira
Figo, figueira
Mexerica, mexeriqueira
Acai, acaizeiro

Sapoti, sapotizeiro
Mangaba, mangabeira
Uva, parreira

Coco, coqueiro

Ing4, ingazeiro

Jambo, jambuzeiro
Jabuticaba, jabuticabeira

Fonte: Internet. *Disponivel em: http://letras.mus.br/palavra-cantada/283411/. Acesso em:
05 fev. 2019.

Na sequéncia os alunos deverao responder as seguintes perguntas:

Qual o nome da musica? (Pomar)

Sobre o0 que a musica fala? (Frutas)

Quais as frutas citadas na musica?

Qual o nome da planta ou arvore que nasce a amora? A banana? A maca? A uva?

O que € um pomar?

Quem ja teve a oportunidade de conhecer um pomar?

Como ele é?

Se as frutas séo plantadas no pomar, como se chama o local onde sdo plantados os
legumes e as verduras?

Outra atividade ludica seria a contacdo de historia. Sugestédo de livro: Saladinha de

gueixas, de Tatiana Belinky, Editora Moderna.

4° modulo/ 4° més: Serdo organizadas palestras com nutricionistas para tratamento
das informacdes nutricionais dos alimentos. A palestra devera atender a todos 0s
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental sendo adaptada ao nivel de
desenvolvimento das turmas, conforme faixa etaria. Durante esse més, diversas
atividades didatico-pedagoégicas poderdo ser desenvolvidas, como nos exemplos

demonstrados abaixo.


http://letras.mus.br/palavra-cantada/283411/
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ATIVIDADE:
ALIMENTAGAO SAUDAVEL

RECORTE E COLE AS FRUTAS NO LOCAL ONDE ELAS SAO
PRODUZIDAS:

POMAR

HORTA

UVA_ CENOURA MELANCIA

NOME DATA

veww mestredosaber.com.br

STARE "
PINTE OS ALIMENTOS RSy EXPERIENCIA: =0y
Ney2r _ %
wmsmanwazeens | \PE DE FEIJAO ot
Veja o quadro abaixo € pinte os ali com as cares MATERIAL:
s ~
Cores Alimento 1 copinho plastico de café
N 1 pedago de algodao
Amarela milho, laranja 2 ou 3 sementes de feijao
Roxa uva, berinjela
COMO FAZER:
Verde alface, brécolis
Vermelho tomate, melancia 1.Coloque as sementes de feijao 3.Nao esquecga de umidecer
S no copinho pléstico e cubra com o algodao todos os dias.

o algodao bem umidecido com agua. ?

4.Depois de alguns dias

B2\ AT

2.Deixe o copinho de preferéncia vocé vera o brotinho crescer,
em um lugar arejado e bem mas nunca esqueca de
iluminadeo. deixar bem molhadinho.
~ 1/
% ? % SN % ;7!
o expTes Aprenda brincando com essa experiéncia!

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagcéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?qg=atividades+parat+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

5° modulo/ 5% aula: Organizar visitas ao CEAZA para que os alunos possam
perceber como sdo comercializados os produtos produzidos nas propriedades rurais.
Novamente, alunos de 3°, 4° e 5° anos, podem promover entrevistas e relatorios de
observacdo que posteriormente poderdao ser trabalhados em sala de forma
interdisciplinar, relacionando, formas de transporte, condicbes de armazenagem de

verduras, frutas e legumes, valor de venda dos produtos e outros elementos. Como


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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a cidade possui uma fabrica de suco de reconhecimento internacional na exportacéo
do produto, talvez possamos organizar também uma visita a referida fabrica que os

alunos possam observar os estagios de producdo de um produto derivado de frutas.

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modifica¢ao.
Disponivel em: https://www.google.com.br/search?as st=y&hl=pt-
BR&ths=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=PUtzXIHiIH9]W50UP4aGL 4A8&g=ceasa&oqg=ceas
a&gs |=img.3..0110.137953.138982..139995...0.0..0.177.680.0j5......1....1..gws-wiz-
img....... 0i67.8UgHHYG6smY. Acesso em: 02 fev. 2019.

Producédo Final/culminancia: Os alunos fardo a colheita de hortalicas, que seréo
utilizadas na preparagéo do lanhe durante todo o més. Sera sugestionado, que em
data a ser marcada os alunos possam trazer frutas da época para preparacdo de
uma salada de frutas, que contara com a orientacdo e supervisao dos professores.
Entretanto, todos os processos de higienizacdo e preparo da salada sera realizado
por eles no refeitério da escola, estando todos devidamente uniformizados, com
luvas e toucas durante o preparo. A degustacdo acontecera posterior ao preparo da

salada e as turmas poderao convidar seus familiares para participarem.

Avaliacdo: Sera continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o
processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participacdo nas
atividades realizadas.


https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=PUtzXIHiH9jW5OUP4aGL4A8&q=ceasa&oq=ceasa&gs_l=img.3..0l10.137953.138982..139995...0.0..0.177.680.0j5......1....1..gws-wiz-img.......0i67.8UqHHYG6smY
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=PUtzXIHiH9jW5OUP4aGL4A8&q=ceasa&oq=ceasa&gs_l=img.3..0l10.137953.138982..139995...0.0..0.177.680.0j5......1....1..gws-wiz-img.......0i67.8UqHHYG6smY
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=PUtzXIHiH9jW5OUP4aGL4A8&q=ceasa&oq=ceasa&gs_l=img.3..0l10.137953.138982..139995...0.0..0.177.680.0j5......1....1..gws-wiz-img.......0i67.8UqHHYG6smY
https://www.google.com.br/search?as_st=y&hl=pt-BR&tbs=sur%3Afmc&tbm=isch&sa=1&ei=PUtzXIHiH9jW5OUP4aGL4A8&q=ceasa&oq=ceasa&gs_l=img.3..0l10.137953.138982..139995...0.0..0.177.680.0j5......1....1..gws-wiz-img.......0i67.8UqHHYG6smY
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4 Unidade Didatica: Eu, meu corpo e o outro — semelhancas e diferencas

Autora: Maria Luiza de Borba Alves
Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 1°, 2° e 3° ano
Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia.

Tempo estimado de desenvolvimento: 05 semanas (01 aula semanal)

Justificativa: Sao varios o0s aspectos que influenciam o0s processos de
desenvolvimento fisico, cognitivo e afetivo de uma pessoa. O ambiente no qual este
individuo esta inserido possui importante impacto sobre essa formacdo, uma vez
gue € nas relacdes que estabelecemos com o outro e com o0 mundo que nos cerca
gue consolidamos valores, crengas e posicionamentos.

Ter uma origem rural determina muitas vezes o envolvimento com crencgas e
culturas que ndo sdo proprias as pessoas da cidade. Este fato faz com que a
formacdo da identidade, seja também influenciada pelos aspectos da vida rural.
Entretanto, essa influéncia pode ser ora positiva ora negativa. Cabe a familia e
depois a escola colaborar para que este individuo em formacgdo vivencie as
melhores experiéncias, consolidando valores importantes para a formacédo e

valorizacdo de sua identidade rural.

Objetivos:

%+ Reconhecer o proprio corpo;

% Trabalhar aspectos relacionados ao egocentrismo, uma vez que nessa idade
este individuo j& precisa ter a capacidade de se entender como parte de um
mundo maior, que o envolve.

+ Reafirmar aspectos de desenvolvimento da identidade;

+ Comparar-se a outras pessoas, identificando semelhancas e diferencas;

% Valorizar a identidade rural como parte da propria historica,

Recursos e Materiais

% Musicas e videos infantis que trabalhem a identificacdo de partes do corpo;
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+ Atividades impressas, revistas, jornais e livros usados, cola e tesoura, lapis de
COr e outros;
s Aparelho de som, TV e DVD.

Espacos de desenvolvimento: sala de aula e patio da escola

Desenvolvimento:

1° médulo/ 12 aula: Levar os alunos para o patio e organiza-los em circulo. De
forma ladica, o docente devera trabalhar o reconhecimento das partes do corpo da
crianca, fazendo com que este perceba suas semelhancas e diferencas em
comparacdo com o0s colegas. O docente poderd instigar essa observacao e
discernimento por meio da ludicidade de videos e mdusica, além de perguntas

direcionadas como:

% Quem tem o cabelo comprido?

s Quem tem pele morena?

¢ Quem possui olhos claros?

¢ Quem ja comecou a perder os dentinhos?

< Quais sao os alunos maiores, e 0s menores?

A musica a ser trabalhada sera:
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"CORPINHO BONITINHO"
Eu tenho uma cabega
Que tem cabelo em cima
Com olhos que abrem e fecham
Com boca e nariz,
Ouvidos e um pescogo
Que vira pra ld e pra cd,
Com tronco bonitinho
Que sabe rebolar
Dois bracgos e as mdozinhas
Que pegam o que quero
E duas pernas fortes
Dois pés eu sei chutar,
Meu corpo € tdo bonito,
Cabeca, fronco e membros,
Com ele posso tudo,
Correr, chutar, sentar.

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

O docente podera utilizar ainda dois outros videos, que poderéo ser baixados
do youtube. Caso a escola ndo possua acesso a internet o (a) professor (a) podera

baixar os arquivos em outro lugar ou momento, gravando-os em CD ou Pen-drive.

Videos citados:
Mexo meu corpo: Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=1rvR3Gv5egQ. Acesso em: 29 jan. 2019.

Mundo da Crianga — Cantando com o Corpo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WHRIPzW7etl. Acesso em: 29 jan. 2019.

A tarefa para Casa sera referente ao preenchimento de uma ficha, na qual o

aluno externara um pouco mais da sua personalidade.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.youtube.com/watch?v=1rvR3Gv5egQ
https://www.youtube.com/watch?v=WHRlPzW7etI
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CONHECA UM POUCDO MATLS DE mIm

FICO FELIZ QUANDO

FICO IRRITADO QUANDO

QUANDO TU CRESCIR TU QUITRO STA
. PORQuUe

UMA ROTICIA QUE GONTARIA D8 SpCERES

PARA MIM. A COTRA MALS THPORTANTE DA ¥IDA
'
roagut

e
ATA

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificag&o.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?biw=1280&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=GU5zXLSoHsH
E50UPIZ6UIAY &qg=atividades+para+imprimir+identidade&oqg=atividades+para+imprimir+ide
ntidade&gs 1=img.3.0.012j0i8i3013.80155.86960..88238...0.0..0.150.1280.0j11......1....1..gws-
wiz-img....... 0i67.RFUPZgU3Y9c . Acesso em: 02 fev. 2019.

2° moédulo/ 22 aula: Continuaremos com a ludicidades das musicas infantis. Nesta

aula trabalharemos com a musica: “Corpo Humano”.


https://www.google.com.br/search?biw=1280&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=GU5zXLSoHsHE5OUPiZ6UiAY&q=atividades+para+imprimir+identidade&oq=atividades+para+imprimir+identidade&gs_l=img.3.0.0l2j0i8i30l3.80155.86960..88238...0.0..0.150.1280.0j11......1....1..gws-wiz-img.......0i67.RFUPZgU3Y9c
https://www.google.com.br/search?biw=1280&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=GU5zXLSoHsHE5OUPiZ6UiAY&q=atividades+para+imprimir+identidade&oq=atividades+para+imprimir+identidade&gs_l=img.3.0.0l2j0i8i30l3.80155.86960..88238...0.0..0.150.1280.0j11......1....1..gws-wiz-img.......0i67.RFUPZgU3Y9c
https://www.google.com.br/search?biw=1280&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=GU5zXLSoHsHE5OUPiZ6UiAY&q=atividades+para+imprimir+identidade&oq=atividades+para+imprimir+identidade&gs_l=img.3.0.0l2j0i8i30l3.80155.86960..88238...0.0..0.150.1280.0j11......1....1..gws-wiz-img.......0i67.RFUPZgU3Y9c
https://www.google.com.br/search?biw=1280&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=GU5zXLSoHsHE5OUPiZ6UiAY&q=atividades+para+imprimir+identidade&oq=atividades+para+imprimir+identidade&gs_l=img.3.0.0l2j0i8i30l3.80155.86960..88238...0.0..0.150.1280.0j11......1....1..gws-wiz-img.......0i67.RFUPZgU3Y9c
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Corpo Humaro - Angélica

(Verso 1)
Para que serve essa boquinha (Pra falar)
Para que serve esses olhinhos (Pra olhar)
Para que serve esse nariz (Pra respirar)
Para que serve os dedinhos (Pra pegar)
Para que serve as perninhas (Pra andar)
Para que serve o coragdo (Pra amar)

(Ponte)
O corpo da gente se divide em trés partes
Cabecga, tronco, membros € assim que a gente &
Aprenda essa li¢do, seu corpo agora € uma cangdo

. (Refrdo)
. E assim que a gente &

E assim que a gente & feito
O coragdo sabe o que quer
O corpo humano € bem feito
A gente aprende que viver
E dar e receber

(Verso 1)
(Ponte)
(Refrado)

(Verso 2)

Para que serve essa boquinha (Pra beijar)
Para que serve esses olhinhos (Pra piscar)
Para que serve esse nariz (Pra espirrar)
Para que serve os dedinhos (Pra acordar)
Para que serve as perninhas (Pra pular)
Para que serve o coracdo (Pra amar)
(Ponte)

) (Refrdo x4)
E assim que a gente é€l

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

A exemplo da primeira aula, propomos que sejam apresentados dois novos

videos para as criancas:

Minha boneca de lata: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=a9Tly70OTmGqg. Acesso em: 10 fev. 2019.

Cabeca ombros joelhos e dedos - Aprender partes do corpo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=MspldwrCn20. Acesso em: 10 fev. 2019.

3° médulo/ 32 aula: Nesta aula, conversaremos com as criancas sobre a
importancia de ter amigos. E essencial que a crianga perceba que o amigo € uma

pessoa diferente dele, com gostos diferentes e tempos diferentes. Devemaos orientar


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.youtube.com/watch?v=a9TIy7OTmGg
https://www.youtube.com/watch?v=MspldwrCn2o
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no modo como devem tratar os amigos para preserva-los. Os alunos receberdo uma
folha impressa na qual deverdo desenhar o seu melhor amigo. Depois deveréo
escrever o nome desse amigo. Apés ser finalizada a tarefa as mesmas deverdo ser

socializadas entre as criangas.
MEU MELHOR AMISGOD

[E SEMHE VOCE E SEU MELMOR AMIGO

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificagcéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?qg=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kKkGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

4° modulo/ 42 aula: No inicio da aula, os alunos receberdo duas folhas impressas.
Organizados em pequenos grupos os alunos deveréo realizar duas atividades. Na
primeira, ele devera desenhar a si mesmo, juntamente com os colegas brincando no
patio da escola. Acima de cada desenho o aluno devera colocar a inicial do nome do
colega, identificando quem s&do seus melhores amigos. E importante solicitar aos
alunos que os desenhos apresentem caracteristicas de cada colega, cabelo liso ou

enrolado, individuos magros ou gordinhos, etc. Na segunda atividade, o aluno


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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devera fazer um desenho da turma e responder algumas perguntas. Depois de

finalizados os trabalhos deverao ser expostos no mural da escola.

EU E MEUS AMIGOS BRINCANDO
MINHA TURMA NO PATIO DA ESCOLA

FaACA Ul DESIGSD Do s Tulkes Pl TICTFesEs
e 7 ROCANGSD TOGAS A5 DNECTALS Ga waDusE L

FRRERF TR e

SOU ALUNO DO ANO E MINNA
PROFESSORA CHMAMA-SE
GOSTO DELA PORGUE

TeA MINDGA SALA TEM ALUNOL ONDE
SAO peg L L0
0 COLIGUINNA QUE MA!S GOSTO £

roomE AT E

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7KkGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019

Producdo Final/culminancia: Os alunos deverdo se organizar em grupo para
montar cartazes com o texto “Todas as criangas do mundo” de Ruth Rocha. Deverao
ler o texto, discutir e identificar que nomes sdo de meninas e quais nomes sao de
meninos, os alunos deverdo circular de vermelho o nome das meninas e de azul o
nome dos meninos. Depois, deverdo completar o cartaz com figuras de criancas que

recortardo de revistas, livros antigos ou jornais.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacao.

Disponivel em:

TODAS AS CRIANCAS DO MUNDO

oy
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https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1Ti

T5nBaJljhJsEX3annY8IEQzFgXA 1Y9G14PPrhcs6acmMBNgVKLhKOIi6igm8mrH5jb3MRR7

1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdgedjwEUQ-

OVIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8gEgkbXg8-uFyzphE-

4GxKQo0QI6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFisQg8KhlJo6LgKChyascR-

wjgxGptwbogEgnmNvexFHVBuxFXDmxQkViniyoSCVKkXSV5PzTtUECS54EYIrODf 1&tbo=u&s

a=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-

ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1. Acesso em: 02 fev. 2019

Avaliacdo: Serd continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o

processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participacdo nas

atividades realizadas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&tbm=isch&tbs=rimg:CZA1TiT5nBqJIjhJsEX3annY8IEQzFqXA_1Y9G14PPrhcs6acmMBNqVKLhKOi6igm8mrH5jb3MRR7_1LtZF0leT807VCoSCUmwRfdqedjwEUg-0VIrLvOKKhIJgRDMWpcD9j0RZr41Zbn9Bk8qEgkbXg8-uFyzphE-4GxKQoQl6yoSCZyYwE2pUouEEdFiprFjsQq8KhIJo6LqKCbyascR-wjgxGptwboqEgnmNvcxFHv8uxFXDmxQkViniyoSCVkXSV5PzTtUEc54EYlr0Df_1&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwjG3frN5tXgAhU-ErkGHaLaBCUQ9C96BAgBEBw&biw=1280&bih=657&dpr=1
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5 Unidade didatica: O homem do campo e seu trabalho: escolhendo a
profissdo

Autora: Maria Luiza de Borba Alves
Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 4° e 5° ano
Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia.

Tempo estimado de desenvolvimento: 06 semanas (01 aula semanal)

Justificativa: O mundo do trabalho é algo que compde a rotina de todas as familias
brasileiras. Desde muito pequenos € comum que uma crian¢a saiba responder sobre
a ocupacao profissional de seus pais. Atendendo a esse contexto, o tema profissdes
€ considerado contetdo a ser trabalhado desde a educacéo infantil. Vale ressaltar
que o contexto profissional das familias rurais se configura em parte diferente das
familias urbanas, uma vez que a maioria dos trabalhadores rurais ndo faz parte da
classe assalariada, com registros em carteira de trabalho e beneficios como seguro
social. A maioria trabalha na informalidade de suas préprias propriedades, com
agricultura familia, pecuéaria de corte ou leite e outros ramos como extracdo de
minérios. Faz-se necessario, portanto, estimular a valorizacdo pela cultura e
identidade do homem do campo, pois vivemos uma migracédo de jovens do campo
para cidades, o que a médio e longo prazo tendera a comprometer a existéncia do

meio rural, enquanto mantenedor de produtos para o consumo populacional.

Objetivos:

%+ Conhecer diferentes profissées relacionadas a vida no campo;

« Trabalhar as profissdes e seus espacos de atuacao;

% Valorizar a histéria de trabalhares rurais, respeitando suas escolhas e
contribui¢cdes para o cenério econémico atual;

« Estimular a participagdo em oficinas de profissdes, enfatizando as novas

profissdes do futuro que envolve a atuacdo de profissionais especializados

para o trabalho no campo.
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Recursos e Materiais

X/
L %4

Atividades impressas;

X/
L %4

Material didatico como suporte ao contetdo;

+ Fantasias;

L)

+ Fotos e materiais que caracterizem as profissées e outros;

Espacos de desenvolvimento: sala de aula, biblioteca e patio da escola

Desenvolvimento:

1° mddulo/ 12 aula: Na primeira aula trabalharemos com rodas de conversa, nas
quais os alunos terdo a liberdade de falar aos colegas sobre as profissdes
desempenhas pelos componentes de suas familias. Sera realizado um
levantamento de dados, registrando em um quadro as profissées apontadas, havera
uma consolidacdo quanto a profissdo mais citada pelos alunos durante os dialogos.
Como atividade de casa os alunos deverdo fazer um desenho sobre a sua futura

escolha profissional.
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COMO VOU SER QUANDO CRESCER
E QUAL PROFISSAO VOU TER

L‘,"‘,
X»W

—~\ T/
DN

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

2° médulo/ 22 aula: Reunir os alunos para um debate sobre as profissées do futuro.
Indagar sobre o que escolheriam como formacéo profissional e em que espaco eles
desejariam trabalhar: campo ou cidade. Ser4 proposto aos alunos que convidem
seus familiares que atuam em profissdes distintas, possuindo longa experiéncia nas
areas que visitem a escola em datas programadas para falar sobre a escolha e de
atuacdo profissional. O convite se estende ainda a realizacdo de oficinas de
simulacéo profissional, nas quais o aluno podera vivenciar mesmo que brevemente o
trabalho realizado por alguns destes profissionais. Construir junto aos alunos um
cronograma para as oficinas e visitas enfatizando a vinda de profissionais que atuem
de forma direta e indireta com o campo, exemplo: agrbnomos, veterinarios, bidlogos,
zootecnistas, Patologistas de Analises Clinicas, Administradores rurais, Policiais

Florestais, Artesaos e outros.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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3° mdédulo/ 32 aula: Organizados em pequenos grupos os alunos deverao construir
roteiros de entrevistas a serem realizadas com diferentes profissionais. A escola
buscarda a colaboracdo dos pais que possuem propriedades que trabalham em
diferentes areas, como agricultura, pecuaria de corte e leiteira, apicultura e outras.
Isso para que possam receber os alunos em visitas técnicas, colaborando para o
conhecimento das profissbes do campo, valorizando assim a histéria, costumes e

cultura do homem do campo.

4° mdédulo/ 42 aula: Nesta aula os alunos serdo levados para visitacdo a uma das
propriedades mencionadas. Essas visitas realizadas em algumas propriedades
poderdo acontecer paralelamente a realizacdo das oficinas profissionais realizadas
na escola. Durante a visita, os alunos deverdo conhecer todo 0 processo
administrativo da propriedade, dialogando com diferentes profissionais 0s quais
ocupam diferentes funcdes que se interligam para o funcionamento da propriedade.
Aos alunos menores o0 processo de avaliagcdo da visita se dara pela oralidade, os
alunos de 3°, 4° e 5° anos, realizardo as entrevistas direcionadas e construirdo os
relatérios de visita, os quais serdo em sala trabalhados pelos docentes de forma

interdisciplinar.

5° modulo/ 5% aula: Organizacdo, estruturacdo e montagem da Freira das
Profissdes. Os alunos seréo instigados a participarem de uma “Feira de Profissbes”.
Nesta feira, os alunos deverdo se caracterizar com as profissdes escolhidas
apresentando suas impressdes por meio de apresentacdes artisticas, nas quais
fardo encenacdes, demonstracdo de habilidades especificas, musicas e como
momento de culminancia havera uma exposicao de fotos e objetos relacionados as
profissbes, enfatizando o trabalhador rural e a atuacao de inUmeros profissionais

que atuam no campo.

Producéo Final/culminéncia: Realizagdo da Feira das Profissdes em data a ser
marcada pela diregcdo da escola. Os familiares dos alunos juntamente com a
comunidade existente no entorno da escola, serdo convidados a participarem da

feira, como colaboradores e convidados. Durante a feira acontecera a exposi¢ao de
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fotos e objetos relacionados as profissbes, enfatizando o trabalhador rural e a
atuacao de inumeros profissionais que atuam no campo, havera ainda auditério com

inUmeras caracterizagdes e apresentacdes, realizadas pelos alunos.

Avaliacdo: Serd continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o
processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participagdo nas
atividades realizadas.
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6 Unidade Didatica: O campo como berc¢o da historia

Autora: Maria Luiza de Borba Alves
Nivel: Ensino Fundamental — anos iniciais — 4° e 5° ano
Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Historia e Arte.

Tempo estimado de desenvolvimento: 05 semanas (01 aula semanal)

Justificativa: As histérias de vida dos individuos sdo construidas no decorrer dos
anos sendo um registro de experiéncias boas ou ruins que ficam marcadas na
memoria. Nesta perspectiva, se comparamos a riqueza das experiéncias infantis das
criancas da cidade com as criangas do campo, iremos constatar 0 quando sao ricas
e infindaveis as memorias das infancias vividas no campo. Devemos valorizar essas
memodrias, pois sdo componentes formadores da identidade de homens e mulheres

do campo.

Objetivos:

X/

¢+ Conhecer a histéria e a origem de cada aluno;

% Valorizar as relacdes de pertencimento familiar, valorizando as histérias
familiares de cada aluno;

% Trabalhar contextos histéricos vivenciados no campo;

X/

% Memorizar nome e sobrenome;
% Promover o compartilhamento das historias familiares dos alunos, enfatizando
suas vivéncias com o campo;

< Estimular a participagao na brincadeira referente a “Capsula do tempo”.
Recursos e Materiais:
+ Cartazes, cartolinas, figuras, imagens diversas;

< Atividades impressas;

*+ Um recipiente com tampa que sirva como “Capsula do tempo”;

L)

% Lapis de cor, canetinhas e outros.
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Espacos de desenvolvimento: sala de aula, patio e biblioteca da escola

Desenvolvimento:

1° modulo/ 12 aula: Organizados em circulo na biblioteca da escola, os alunos
instigados a contar histdrias de fatos que marcaram seus primeiros anos de vida.
Ser4 feito aos alunos o convite para elaboracdo de uma coletdnea de textos
composta por histérias familiares. Os alunos convidardo um membro da familia para
comparecerem a escola e contarem histérias familiares, fatos que envolvam
supersticdes ou coisas engracadas vividas no campo. Cada aluno devera se
responsabilizar por um registro historico que sera feito em formato de texto contendo
um desenho. Sera neste primeiro médulo organizado um cronograma para as visitas

familiares.

2° mbdulo/ 22 aula: Paralelo ao desenvolvimento das visitas os alunos trabalhardo
com aspectos que possam propria historia, enquanto morador do campo. Nesta
aula, trataremos das composicdes familiares, semelhancas e diferencas entre
elementos da prépria familia. Cada aluno recebera uma folha na qual devera
desenhar a familia e estabelecer relacbes com a vida futura, justificando suas
escolhas. Depois que terminarem a atividade, cada um devera socializa-las com os

colegas de classe.
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MINHA FAMILIA E ASSIM...

QUANDO EU CRESCER, QUERO SER 1GUAL A
PORQUE

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacao.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

3° médulo/ 32 aula: Nesta aula, trabalharemos a importancia da escola na vida dos
alunos e como esse tempo marcara suas historias e escolhas futuras, valorizando as
experiéncias vivenciadas em um contexto de escola rural o que, por inidmeros
fatores, se distingue da convivéncia escolar de criancas da cidade. Os alunos
receberdo uma folha impressa na qual deverdo desenhar a escola e responder
algumas perguntas relacionadas a escola. Os alunos deverdo confeccionar cartazes

homenageando a importancia da escola.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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MINHA ESCOLA

0 MOME DA MINHA ESCOLA £
LA TXTA LOCALLIADA
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—_—

Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacao.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 20109.

4° médulo/ 42 aula: Nesta aula trabalharemos, a importancia da turma, dos colegas
de sala na vida dos alunos e como esse convivio marcard sua memoéria e escolhas
futuras, valorizando as experiéncias vivenciadas em um contexto de escola rural o
gue por iniumeros fatores se distingue da convivéncia escolar de crian¢as da cidade.
Os alunos receberdo uma folha impressa na qual deverdo desenhar a sua sala de
aula. Os desenhos serdao expostos em um mural. Os alunos conversardo sobre as

afinidades e os desafios de convivéncia em grupo.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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Fonte: Dados da internet, sem restricdo de uso, de compartilhamento ou de modificacéo.
Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=atividades+para+imprimir&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ AUIDigB&biw=1280&bih=657.
Acesso em: 02 fev. 2019.

Producédo Final/culminancia: Nessa Ultima semana que antecede ao lancamento
da coletanea, os alunos serao estimulados a participarem de uma brincadeira que se
chama “Capsula do tempo”. Cada aluno devera escrever uma carta falando das suas
experiéncias vivenciadas com esse trabalho. Os textos construidos pelos alunos
durantes as visitas serdo organizados, revisados, digitalizados, impressos e
encadernados. Serd marcada uma data para lancamento da Coletanea de Memoarias
do Campo. No dia do lancamento, as familias serdo convidadas e faremos o
lacramento da “Capsula do tempo” que devera ficar guardada na escola por dez
anos. SO depois de dez anos a “Capsula do tempo” devera ser aberta e os alunos

que voltarem a escola para abertura da “Capsula do tempo” receberio suas cartas.


https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
https://www.google.com.br/search?q=atividades+para+imprimir&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwidxfmt4NXgAhVLH7kGHXHgBBEQ_AUIDigB&biw=1280&bih=657
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Avaliacdo: Serd continua e processual. Os alunos serdo avaliados durante o
processo de ensino aprendizagem, enfatizando o interesse e participacdo nas

atividades realizadas.

4.3.4 Consideracgdes

Faz-se necessario ressaltar que, devido a longa extensdo de cada uma das
unidades didaticas formuladas, s6 serdo apresentadas neste trabalho 06 das 08
formuladas. As unidades didéaticas serdo todas disponibilizadas por meio do
aplicativo Padlet, podendo ser acessadas mais facilmente por meio do QR Code a
ser disponibilizado para banca na defesa apresentacdo deste trabalho. QR Code é
um codigo de barras bidimensional, facilmente escaneado pela maioria dos telefones
celulares equipados com camera.

Atendendo a perspectiva de alcancar o maior namero de profissionais
possivel, optamos por disponibilizar este produto utilizando um aplicativo de internet
conhecido como Padlet. Este aplicativo Padlet on-line apresenta-se como um
"mural” ou "quadro" que permite reunir ideias e trabalhos, sendo possivel
compartilha-los e modifica-los quando for necessario. Esse aplicativo pode ser
especialmente util, uma que seus usuarios quando convidados podem colaborar na

construcédo do material e partilhar novas ideias.


https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_de_barras
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bidimensional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telefone_celular
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telefone_celular
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CONSIDERACOES FINAIS

Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se nédo é possivel muda-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda
possibilidade que tenha para ndo apenas falar de
minha utopia, mas patrticipar de praticas com ela
coerentes.

Paulo Freire.

Concluir um trabalho é, necessariamente, entregar algo, abrindo espaco para
novas empreitadas. Sao ciclos que se encerram para dar lugar a novas buscas, a
novos sonhos e a novos desafios. Somos seres inacabados, devido as imperfeicbes
comuns a nossa existéncia terrena. Encerrar, dar fim a um trabalho, nem sempre
significa que alcangamos todos 0s nossos propositos. Entretanto, para cada coisa,
h& um tempo determinado. Sendo assim, ha um tempo de plantio, ha um tempo para
cuidar, ha um tempo para a colheita.'*

Este estudo é fruto de muito trabalho, colhido em um tempo tempestuoso. No
entanto, cuidado com muito zelo, tendo como semente a vontade, o sonho de fazer
a diferenca em um cenario educacional tdo desestimulante e frente a
acontecimentos e politicas tdo desiguais.

Este trabalho teve como objetivo norteador, a analise dos curriculos de duas
instituicbes de ensino publicas rurais do municipio de Araguari. A finalidade central
era verificar se havia distingdo dos curriculos trabalhados em escolas rurais em
detrimentos dos curriculos das escolas urbanas, caracterizando assim, diferencas
pontuais entre o rural e o urbano. Buscamos verificar, de forma especifica, se o
curriculo da escola do campo nédo alimenta processos de desigualdade e modos de
subjetivacdo, privilegiando a exclusdo dos sujeitos do campo, a partir da
desvalorizacdo e/ou negacédo dos costumes, cultura e conhecimentos da realidade

vivida no meio rural.

4 Baseado no livro de Eclesiastico da Biblia Sagrada Catélica.
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Neste momento, afirmamos, com pesar, que as escolas rurais pesquisadas
nao possuem um curriculo especifico, que possibilite a valorizacdo dos costumes, da
cultura e a construgdo da identidade do homem do campo. Isso provoca o
segregamento e a submissdo e dependéncia de um curriculo urbano, de estrutura
fragmentada e capitalista.

Os questionamentos norteadores deste trabalho foram em parte respondidos.
Constatamos, como suspeitavamos, que o curriculo das referidas escolas do campo
se organizam com base nos modelos seguidos pelas escolas urbanas, sendo estes
reprodutivistas de ordens econdmicas, politicas e sociais vigentes, o que nao
permite ao curriculo contemplar a materializacdo da realidade do educando do
campo, tendo este como modelo de constru¢cdo uma identidade urbana, na qual néo
se valoriza ou respeita as diferencas de sua cultura local. Constatamos que a téao
sonhada reforma curricular que visa a adequada e necessaria valorizacdo da
realidade do campo ainda € uma utopia em muitos lugares.

Nas escolas rurais de Araguari/MG, o cendrio nao é diferente. Os registros
construidos no diario de campo, por meio da observacao participante, assim como a
analise minuciosa dos documentos cedidos pelas gestoras das referidas instituicoes,
possibilitou-nos constatar que somos como em outros tantos lugares, reféns de uma
politica publica de generalizacbes dominantes, que ndo se preocupa com a
individualidade da cultura e a construcéo da identidade do homem do campo.

Em conformidade com o pensamento de Giroux (1997), constatamos que a
cultura escolar € um lugar onde os diferentes grupos sociais se definem e se
excluem mutuamente, numa batalha por significacdo. Para Giroux (1997), o controle
social, com base nas teorias sociais, apresenta criticas ao curriculo, como um
mecanismo que seleciona conteddos para o crescimento individual e, portanto,
contribui apenas para a emancipacao de alguns dos sujeitos. Ele vai além ao proferir

que

[...] € possivel encaminhar forca latente de resisténcia de alunos e
professores para organizar uma proposta curricular com contetudo
explicitamente politico e que seja critico das crencas e dos arranjos
sociais e dominantes, ou seja, por meio da consciéncia do papel de
controle e dominacgéo, exercido pelas instituicdes e pelas estruturas
sociais, € que as pessoas podem se tornar emancipadas ou
libertadas do poder e do controle. (GIROUX, 1997, p. 50).
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Nessa perspectiva, modificar a educacdo do campo se torna fator de
urgéncia, se considerarmos os resultados das pesquisas, os infindaveis debates e
reflexdes acerca de acdes que possam de forma efetiva mudar a realidade das
familias que vivem no campo, dando a essas o0 estimulo para transcenderem da
condicdo servil campesina, para a posicado social da qual somos necessariamente
merecedores.

No intuito de buscar respostas para as prerrogativas apontadas na
introducdo deste trabalho, enfatizamos o estudo tedrico das dimensfes de
organizacédo curricular, na fundamentacéo da legislacédo vigente e, sobre aporte de
inlmeros e importantes estudiosos, almejamos desvendar o paradigma de uma
educacao binaria entre o0 campo e a cidade. Compreendendo que estes sao espagos
distintos e complementares. Nao ha uma necessidade de extirpacdo dos
fundamentos educacionais, em detrimento das especificidades do campo.

Necessitamos de um olhar mais especifico para as condi¢cdes de vida e
formacdo do homem do campo, adequando o curriculo a necessidade de
fortalecimento da cultura e das identidades desses sujeitos. O que precisamos
realmente é da complementaridade, ou seja, de um trabalho educacional efetivo que
conduza ao estabelecimento de um pensamento comum, no qual o campo nao se
perceba sem a cidade e a cidade ndo se perceba sem o campo. Uma nacédo se
consolida na integracdo entre diferentes espacos que sO existem pela relacéo
dialética entre eles. E essencial, portanto, que estes se respeitem e colaborem para
o desenvolvimento de um bem comum, gerando crescimento e ganhos para toda a
populacao.

O maior desafio hoje é promover uma reforma curricular adequada a
valorizacdo da realidade do campo. Sabemos que é possivel, pois em alguns
lugares ja se vive esta realidade. Ter como referéncia bons exemplos de aplicacéo
faz com que possamos acreditar que € possivel alcancarmos o objetivo. Mais do que
semear, plantar, cuidar e colher. Precisamos, como sociedade produtora de
conhecimento, encontrar o equilibrio entre mundos tao distintos, oportunizando a
todos enquanto cidaddos o respeito a suas singularidades e o cumprimento dos
direitos constitucionais universais a cada ser humano, sem nenhuma forma de

distingéo.
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