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RESUMO

A Educacdo Financeira (EF) € um processo que envolve o desenvolvimento de conhecimentos
e comportamentos relacionados a gestao dos recursos financeiros. Esta pesquisa, vinculada ao
Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacéo, na linha de pesquisa: Praticas Docentes
para a Educacdo Basica, propbs analisar o processo de apropriagdo do conhecimento sobre
Educacao Financeira dos alunos do 2° periodo do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos da Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira, em Poté/MG. A abordagem da pesquisa
configura-se como qualitativa, na modalidade pesquisa de campo. Realizou-se um estudo
bibliografico e documental sobre a temética da pesquisa: Educacdo de Jovens e Adultos —
Arroyo (2005, 2006, 2007, 2008), Educacdo Financeira — Maciel; Kistemann Janior; Giordano
(2024) e Resolucao de Problemas — Allevato; Onuchic (2021), entre outros pesquisadores que
estdo descritos ao longo do texto. A producéo de dados ocorreu por meio de quatro Contextos
de Investigagdo que abordaram as seguintes tematicas: Nocdo a priori sobre a Educacdo
Financeira e endividamento financeiro; Planejamento financeiro; Tecnologias digitais e 0
gerenciamento financeiro; e Os tributos na vida cotidiana. Para elaboracdo e execucdo das
tarefas, consideramos a “Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica
através da Resolucao de Problemas”, utilizamos diferentes recursos presentes no cotidiano dos
jovens e adultos, tais como: panfletos de supermercado, faturas (servigcos de fornecimento de
agua, energia elétrica, internet, cartdes de credito), boletos de lojas, notas fiscais, planilhas
orcamentarias, aplicativos de planejamento financeiro, dentre outros. A anélise dos dados
concretizou-se com base na triangulagdo dos dados e métodos de investigagdo, combinando
observagdo durante a realizacdo das tarefas, didlogos nas rodas de conversas, embasados no
referencial tedrico constituido. Com esta pesquisa, foi possivel constatar que uma abordagem
de Educacdo Financeira que leva em consideracdo um olhar critico para 0 consumo e seus
respectivos tributos € fundamental para promover a autonomia, a responsabilidade e a
sustentabilidade econémica dos individuos O produto final é apresentado na forma de um e-
book intitulado: A Educacéo Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos por meio
da Resolugdo de Problemas, o qual contém uma abordagem teorica sobre EF e a proposicéo
das tarefas desenvolvidas com os alunos. Intenta-se contribuir para a formacgéo de professores
interessados em trabalhar a tematica.

Palavras-chave: Ensino Medio. Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Financeira.
Educacdo Fiscal. Resolucdo de Problemas.






ABSTRACT

Financial Education (FE) is a process that involves the development of knowledge and
behaviors related to the management of financial resources. This research, linked to the
Professional Postgraduate Program in Education, in the line of research: Teaching Practices for
Basic Education, proposed to analyze the process of appropriation of knowledge about
Financial Education of students in the 2nd period of High School Education for Youth and
Adults from the Jodo Ferreira de Oliveira State School, in Poté/MG. The research approach is
qualitative, in the field research modality. A bibliographic and documentary study was carried
out on the research theme: Youth and Adult Education — Arroyo (2005, 2006, 2007, 2008),
Financial Education — Maciel; Kistemann Junior; Giordano (2024) and Problem Solving —
Onuchic; Allevato (2021), among other researchers who are described throughout the text. Data
production occurred through four Research Contexts that addressed the following themes: A
priori notion of Financial Education and financial debt; Financial planning; Digital
technologies and financial management; and Taxes in everyday life. To prepare and execute
the tasks, we consider the “Mathematics Teaching-Learning-Assessment Methodology through
Problem Solving”, we use different resources present in the daily lives of young people and
adults, such as: supermarket pamphlets, invoices (services for supplying water, electricity,
internet, credit cards), store bills, invoices, budget spreadsheets, financial planning applications,
among others. Data analysis was carried out based on the triangulation of data and research
methods, combining observation during the performance of tasks, dialogues in conversation
circles, based on the constituted theoretical framework. With this research, it was possible to
verify that a Financial Education approach that takes into account a critical look at consumption
and its respective taxes is fundamental to promoting the autonomy, responsibility and economic
sustainability of individuals. The final product is presented in the form of an e-book entitled:
Financial education in the context of Youth and Adult Education through Problem Solving,
which contains a theoretical approach to PE and the proposition of tasks developed with
students. The aim is to contribute to the training of teachers interested in working on the topic.

Keywords: High School. Youth and Adult Education. Financial Education. Fiscal Education.
Problem Solving.
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1 INTRODUCAO

“Apenas o sonhador que busca a realizac¢ao do seu
sonho € protagonista e autor da sua vida”

(Dolabela, 2008, p. 34).

Esta secdo versa sobre a trajetdria pessoal, académica e profissional da pesquisadora,
descrita por meio de um memorial, que tem por finalidade trazer de maneira detalhada e
reflexiva seu percurso de vida. A partir dele, apresentamos a constituicdo da pesquisa,
apontando o motivo da escolha de seu tema: Educacdo Financeira. Em sequéncia delineamos a

questdo de estudo, os objetivos — geral e especificos —, 0 ambiente e o0s sujeitos participes.

1.1 Rememorando minha trajetoria pessoal, académica e profissional

“E que ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem
aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do
gual a gente se pds a caminhar”

(Freire, 2022b, p. 213).

Espelhando-me na frase de Freire (2022b), apresento neste memorial um resumo da
minha trajetdria de vida, destacando as principais experiéncias, os aprendizados e as conquistas
gque moldaram minha formagdo no mundo académico e profissional. O memorial, como o
proprio nome sugere, relaciona-se com memorias, sendo assim, prople-se a resgatar as

recordacgdes do que constituiu a pessoa que sou. Complementa-se com Severino (2007), que

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma
narrativa simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob
a forma de um relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e
acontecimentos que constituiram a trajetéria académico-profissional de seu
autor, de tal modo que o leitor possa ter uma informacéo completa e precisa
do itinerério percorrido. Deve dar conta também de uma avaliacdo de cada
etapa, expressando o que cada momento significou, as contribuices ou perdas
que representou (Severino, 2007, p. 245).
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Cada experiéncia € Unica, e nossas memorias variam dependendo das nossas proprias
vivéncias, “o passado, nossas memorias, nossos esquecimentos voluntarios, ndo s6 nos dizem
guem somos, como também nos permitem projetar o futuro; isto é, nos dizem quem poderemos
ser” (Izquierdo, 2014, p. 14). Os aprendizados e as recordagdes sao parte integrante da condi¢ao
humana e desempenham um papel importante no desenvolvimento pessoal, na construcao de
relacionamentos, na aprendizagem e na tomada de decisdes.

Chamo-me Carmeliana Pacheco da Silva. Nasci no primeiro dia do més de dezembro
de 1981, no Hospital Sdo Lucas, em Tedfilo Otoni/MG, cidade conhecida como a capital
mundial das pedras preciosas. Logo apds meu nascimento, fomos para a Fazenda Bela Vista,
na zona rural do municipio de Poté, também em Minas Gerais, residéncia de meus familiares.
Foi 14 que passei minha infancia e minha juventude e onde, ainda hoje, temos domicilio.

Minha puericia foi preenchida com a natureza, com o cuidado de animais e com 0 senso
de comunidade. De origem humilde, sou a primogénita de duas irméas. Meu pai, Djalma Pacheco
da Silva, um pequeno produtor rural, e minha mée, Maria da Purificacdo da Silva, do lar?,
concluiram apenas a primeira etapa do Ensino Fundamental, mas desde cedo nos ensinaram o
valor da educacéo, do trabalho arduo, da perseveranca e da simplicidade.

Evidenciavam para minha irmd e para mim o quanto a educacdo é um investimento
valioso, uma heranca que permanece ao longo do tempo e ndo pode ser tirada de ninguém.
Fizeram muitos sacrificios para que pudéssemos concluir o Ensino Superior. Tornei-me
professora e minha irma Andréia, assistente social. Hoje, ambas s&o concursadas no servigo
publico.

A educacdo tem repercussdes intergeracionais, isto &, quando os pais a valorizam e
investem na aprendizagem dos filhos, essa heranca é transmitida para as geracdes futuras.
Filhos e até netos podem ter condigdes de se constituirem sobre essa base educacional e ter
oportunidades na vida diferenciadas das experienciadas pelos pais e avos.

Minha caminhada na educacdo comecou em uma pequena escola da zona rural proxima
a minha casa, localizada nas terras da fazenda de meu av0, a extinta Escola Municipal Anchieta,
que na época funcionava apenas com turmas multisseriadas. Essa modalidade escolar agrupa
alunos de diferentes séries ou niveis educacionais em uma mesma sala de aula. As turmas

multisseriadas sdo mais comuns em areas rurais ou regiées com poucos alunos, onde pode ndo

! Termo frequentemente usado para se referir ao trabalho ndo remunerado que muitas pessoas desempenham ao
cuidar de suas casas e familias. Embora esse trabalho ndo seja tradicionalmente pago e nem sempre seja
reconhecido como uma profissdo no sentido convencional, reger as responsabilidades de um lar exige uma série

de habilidades e tarefas que séo essenciais para o funcionamento de uma casa e o bem-estar da familia.
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haver demanda ou recursos suficientes para formar turmas separadas para cada série. E

importante destacar com Souza & Santos (2007) que

As escolas multisseriadas encontram grandes dificuldades de funcionamento
no sistema educacional brasileiro. Além de correr risco de fechamento pelas
prefeituras por ndo haver demanda de alunos, elas sdo marginalizadas pela
sociedade como escolas com o ensino deficiente (Souza; Santos, 2007, p.
213).

Apesar dos desafios, essas instituicdes de ensino podem oferecer algumas vantagens,
como a promogdo da interacdo entre alunos de diferentes faixas etarias, e propiciar a
oportunidade de aprender com a diversidade e a valorizar o trabalho colaborativo. No entanto,
também podem apresentar questdes como a necessidade de planejamento cuidadoso, a
sobrecarga de trabalho para os professores, a falta de recursos e a dificuldade em atender as
especificidades de cada série, elementos que podem limitar a qualidade do ensino oferecido. “A
multisseriacdo existe tanto em paises desenvolvidos como em paises em desenvolvimento, tanto
em zonas rurais, como em zonas urbanas. Porém, sdo estreitos seus vinculos com o campo e
com as regides menos povoadas” (Parente, 2014, p. 63).

Saliento que, mesmo diante das adversidades devido as suas caracteristicas e a seus
recursos limitados, a Escola Municipal Anchieta era um lugar acolhedor e onde tive acesso a
uma educacdo de qualidade e pude dar os primeiros passos no mundo do conhecimento. Nesse
estabelecimento, ndo era oferecido o nivel pré-escolar, periodo que antecede o primeiro ano do
Ensino Fundamental, e ndo havia outra instituicdo préxima que o oferecesse. Em virtude disso,
frequentei as aulas na turma da primeira série do Ensino Fundamental aos cinco anos de idade,
apenas como ouvinte, sem amparo legal, ja que ndo tinha idade para a matricula como aluna
regular. Como fui alfabetizada nesse periodo, no ano seguinte, com seis anos, tive a minha
matricula efetivada, amparada pela Resolucdo SEE/MG n°® 322/85, de 07/02/1985, Experiéncia
Pedagdgica aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE), que vigora de 1985 a 1990
(18 e 22 séries) — Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA), e & permaneci por quatro anos, até
concluir a quarta série do Ensino Fundamental.

As fases posteriores, que compreenderam os anos finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, foram cursadas na Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira, localizada na zona
urbana de Poté. Rememoro que, quando ali ingressei, na antiga 52 série, passei por um processo
de selecdo para que fosse enturmada. Apesar de oriunda de uma escola rural, cujas salas eram
mistas, e com apenas dez anos de idade, obtive uma das melhores médias, entrando para a

primeira turma. Tal fato tornou-se motivo de orgulho para meus pais e incentivo para mim. Essa


https://image3.slideserve.com/5640390/resolu-o-see-mg-n-322-85-l.jpg
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instituicdo foi basilar na minha formacdo discente e individual, proporcionando-me um
ambiente enriquecedor e estimulante.

Durante meu tempo nessa escola, enfrentei dificuldades significativas relacionadas ao
transporte do campo para a cidade. Naquela época, ndo existia o transporte publico escolar,
entdo, morando em uma fazenda situada a nove quilémetros da cidade, muitas vezes deparava-
me com falta de acesso facil e rapido a escola, o que tornava o meu cotidiano uma verdadeira
batalha. Essa situagdo me obrigava a encontrar alternativas como utilizar meios de transporte
ndo convencionais; caminhar longas distancias; depender de familiares, especialmente meu pai,
que, diversas vezes, precisava deixar seus afazeres para levar a mim e a minha irmé a escola ou
nos buscar I4.

Essa experiéncia me ensinou a importancia da resiliéncia e da busca pelo conhecimento.
Compreendi que, embora as circunstancias possam ser desfavoraveis, o0 comprometimento e o
desejo de aprender podem superar quaisquer obstaculos.

A questdo do transporte é um desafio que muitos estudantes ainda enfrentam em
diversas regides do pais. A falta de investimento em infraestrutura adequada para garantir o
acesso a escola pode ser uma barreira para o pleno desenvolvimento educacional de muitos
jovens e criangas, limitando suas oportunidades e o0 seu alcance a uma formacao de qualidade.

Mas 0s anos seguiram e juntamente a eles vieram novas oportunidades. A sede de
aprender e de compartilnar o conhecimento me levou a licenciatura em Matemaética, na
Fundagéo Educacional do Nordeste Mineiro (FENORD), em Tedfilo Otoni/MG. A faculdade
foi um periodo de imersdo nos estudos, mas também de descoberta pessoal e de crescimento.
Durante esse tempo, enfrentei desafios e conquistas, ampliei minha compreensdo da
Matematica e desenvolvi habilidades essenciais para me tornar uma educadora comprometida
com o ensino significativo. Encontrei, naquele espaco, colegas incriveis, professores dedicados
e uma atmosfera de aprendizado colaborativo.

Dando prosseguimento & minha jornada educativa, participei dos seguintes cursos de
pos-graduacdo latu sensu: Matematica e Estatistica pela Universidade Federal de Lavras —
(UFLA) / Lavras/MG (2006), Gestdo Educacional Integrada na Faculdade de Educacéo e
Tecnologia da Regido Missioneira (FETREMIS) / Sdo Paulo das Missbes/RS (2015) e
Educacao Especial e Inclusiva pela Faculdade de Nanuque (FANAN) /Nanuque/MG (2018).
Conclui também uma segunda licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Administracéo,
Ciéncias, Educacdo e Letras (FACEL) / Curitiba/PR (2019).

Como docente, o inicio da minha experiéncia foi emocionante e, a0 mesmo tempo,

desafiador. Antes mesmo de concluir a graduacdo em Matematica no ano de 2003, trilhei 0s
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primeiros passos como professora. Exerci tal fungdo em escolas da rede estadual de ensino nos
municipios mineiros de Poté e Ladainha, de 2001 a 2004. Em 2005, por meio de aprovagao em
concurso publico, tive a honra de tomar posse na E. E. de Concérdia do Mucuri, localizada no
distrito de mesmo nome, em Ladainha, distante quase 30 quildmetros de Poté, cidade de minha
residéncia.

Realizava esse translado, indo e voltando diariamente. L& atuei nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Durante o tempo que ali passei, pude contribuir para
o desenvolvimento educacional e pessoal dos estudantes, inspirando-os a explorar o mundo da
Matematica e a acreditar em seu proprio potencial. Sempre foi um privilégio dividir minhas
experiéncias com os alunos, guiando-0s em suas descobertas e incentivando-os a abracar 0s
desafios que a Matematica oferece.

Em 2008, ainda que com aperto no coracdo por deixar meus alunos e colegas de
trabalho, uma mudanca de rota foi necessaria. Uma oportunidade especial surgiu quando, apds
minha remogdo da E. E. de Concordia do Mucuri, ingressei na E. E. Jodo Ferreira de Oliveira,
o0 mesmo local onde cursara a segunda etapa do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em
Poté.

Esse foi um ano de realizacdo profissional, contudo, devastador no plano pessoal.
Faleceu, subitamente, apds um infarto fulminante, meu grande apoio e maior incentivador: meu
querido e amado pai. Sua partida precoce foi um evento doloroso e impactante que mudou
fundamentalmente minha vida e me levou a uma intensa reflex&o sobre o sentido da existéncia.
A morte de alguém tdo préximo nos confronta com o turista da vida que somos e nos leva a
questionar o proposito e o significado de tudo o que vivemos. Essa perda deixou uma marca
profunda, mas também me inspirou a viver de forma livre, a abracar a vida com gratiddo e a
superar cada barreira encontrada ao longo do percurso.

Permaneco como professora efetiva na Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira, onde,
desde 2012, além de atuar como docente na area de Matematica e suas Tecnologias, sou também
vice-diretora.

Ap0s outro concurso publico, em 2011, tomei posse no meu segundo cargo na Prefeitura
Municipal de Poté, como professora de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental,
para lecionar na Escola Municipal Prefeito Omar Affonso da Silva, onde atualmente estou no
apoio pedagogico.

Ambos os ambientes nos quais trabalho sdo afaveis e fomentam a sensacdo de
pertencimento. Sinto-me valorizada, respeitada e incluida, o que tem favorecido para que eu

seja mais produtiva, engajada e motivada a contribuir para o sucesso dessas instituigoes.
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A vontade de aprender e de vivenciar novas experiéncias nos permite crescer e desbravar
nossos horizontes. Assim, ao surgir a oportunidade de participar do processo seletivo para
ingressar no Mestrado em Educacdo, por meio do projeto Trilhas de Futuro? — Educadores,
resolvi sair da minha “zona de conforto” e concorrer a uma das vagas disponibilizadas. Pelas
linhas de pesquisa oferecidas pela instituicdo, 0 meu interesse pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) era explicito.

Participei da selecdo de candidatos para as vagas destinadas aos polos de Uberaba e de
Uberlandia. Obtive classificacdo em ambos, contudo, optei pelo Mestrado Profissional em
Educacao: formacao docente para a Educacao Basica, ministrado no polo de Uberlandia. Com
certeza, fiz uma escolha adequada. Essa aprovacao foi um momento de muita alegria para mim
e as pessoas que me querem bem, especialmente minha mée e minha irmé&, as quais ficaram
extasiadas.

O Mestrado vem se configurando uma experiéncia significativa em minha jornada como
educadora, consolidando meus objetivos de aprimoramento da aprendizagem. Mais do que
adquirir conhecimento teérico, estd se revelando uma caminhada de autodescoberta e
amadurecimento pessoal. Cada passo tem cooperado para meu crescimento profissional e
melhoria de minhas praticas pedagdgicas, ampliando minha bagagem como estudante e
educadora: “as experiéncias que vivemos acontecem nos mundos historicos e sociais aos quais
pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas, dos meios, dos ambientes nos quais nés
as vivemos” (Delory-Momberger, 2016, p. 137), 0 que avigora a afirmacdo de Larrosa (2002):
“a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece” (Larrosa, 2002, p. 21).

Ao examinar nossas experiéncias profissionais e nossas memorias afetivas, podemos
aprender licbes importantes, elevar as conexdes emocionais e buscar um equilibrio entre o
sucesso ocupacional e o bem-estar pessoal. Essas vivéncias podem ter um efeito duradouro em
nossas vidas, moldando a visdo sobre n6s mesmos, as aspiracdes profissionais e a capacidade

de lidar com situagdes futuras.

2 Trilhas de Futuro é um projeto do Governo do Estado de Minas Gerais que visa ofertar, gratuitamente, cursos de
Aperfeigoamento, P6s-Graduagdo Lato Sensu e Stricto Sensu para servidores da Educacéo do Estado de Minas
Gerais, de acordo com os requisitos estabelecidos pela Resolugdo SEE n° 4834/2023 (Minas Gerais, 2023c).
Disponivel em: https://trilhaseducadores.mg.gov.br/index.html. Acesso em: 05 maio 2023.
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1.2 Constituindo a pesquisa

Ao iniciar o Mestrado, minha motivacao foi dupla: por um lado, aprimorar habilidades
como professora, buscando estratégias inovadoras e eficazes para cativar e engajar meus alunos;
por outro, contribuir para a melhoria do sistema educacional como um todo, compreendendo as
nuancas e os desafios da educagéo contemporanea e procurando por solugfes impactantes para
a vida dos estudantes.

Para o desenvolvimento da pesquisa, escolhi estudar a Educacdo Financeira e discorrer
sobre esse tema. Educar-se financeiramente pode desenvolver nas pessoas habitos saudaveis.
Isso inclui evitar o endividamento excessivo, gastar de forma consciente e economizar para
objetivos futuros. E uma habilidade essencial que contribui para a qualidade de vida e 0 bem-
estar da pessoa.

A Educacdo Financeira pode ser definida como o processo de aquisicdo de
conhecimentos e atitudes necessérias para tomar decisdes economicamente responsaveis e
melhorar a qualidade de vida por meio do gerenciamento adequado do dinheiro. Silva & Powell

(2013) definem a Educacao Financeira como

[...] um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma
compreensdo sobre finangas e economia, através de um processo de ensino,
que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisdes e ter posicdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua
vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (Silva; Powell, 2013, p.
12).

Embora seja importante sua abordagem em todas as fases da vida, podendo ser inserida
durante todas as etapas da Educacdo Basica, optei por aborda-la na Educacdo de Jovens e
Adultos do Ensino Médio. Na contemporaneidade, torna-se imprescindivel que esse publico
especifico tenha capacidade de tomar decisBes, pensar criticamente, argumentar, desenvolver
empatia, colaborar, ter comprometimento e responsabilidade para saber se posicionar em
situacOes diversas e nas atividades cotidianas.

Como parte da Educacdo Basica, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade
de ensino indicada a quem n&o teve oportunidade de lograr éxito na educagéo escolar em tempo
oportuno e na idade adequada. A Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, alterada pela Lei n°
13.632 de 06 marco de 2018 (Brasil, 2018a), que estabelece as diretrizes e bases para a educacdo

nacional, prevé em seu Artigo 37 que
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A educacdo de jovens e adultos seré destinada aqueles que nédo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
e constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida
(Brasil, 2018a).

Por meio de uma escolarizagdo em tempo mais acelerado, a EJA visa a qualificacdo dos
educandos por meio de a¢Bes pedagdgicas diferenciadas, que promovam a sistematizacéo dos
saberes existentes e a pratica da cidadania no processo de inclusdo, emancipacéo e valorizacdo
do individuo. Em outras palavras, “a educagao de jovens e adultos ¢ um campo de praticas e
reflexdes que inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido estrito” (Di
Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 58). Ainda se acrescenta que “mesmo com uma extensa bagagem
de conhecimentos adquiridos ao longo da vida, os sujeitos da EJA chegam a escola avidos por
aprender, por descobrir e se encantam com 0S processos nos quais estdo sendo inseridos”
(Minas Gerais, 2021, p. 393).

E perceptivel que a auséncia de conhecimento sobre Educagéo Financeira (EF) tanto em
casa quanto nas escolas € uma barreira critica para a inclusdo da populacdo no sistema
financeiro, especialmente de jovens e adultos. Um dos paises em gque menos se poupa dinheiro
é o0 Brasil, no qual, com uma economia claramente instavel, o habito do crédito é algo
preocupante. A cultura do consumo muitas vezes é impulsionada pelo acesso facilitado ao

crédito. Nessa conjuntura,

As pessoas sdo, constantemente, bombardeadas com propagandas, com apelos
sedutores, condi¢cdes tentadoras de pagamentos, empréstimos facilitados,
enfim, a sociedade est, a todo instante, testando os niveis de conhecimentos
acerca das financas pessoais. Todavia, a Educacdo Financeira ndo faz parte
dos conhecimentos adquiridos, ao longo da trajetdria académica e/ou pessoal,
da maioria das pessoas, e muitas sdo facilmente atraidas pelas armadilhas do
consumo facilitado, resultando em uma situacdo de endividamento ou
inadimpléncia (Oliveira; Stein, 2015, p. 16).
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A abordagem de temaéticas relativas a EF vem sendo disseminada recentemente no
Brasil, haja vista que a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) foi instituida em
2010 “[...] como uma resposta estruturada e articulada entre Estado, sociedade e agentes do
mercado financeiro a recente evolucdo econdmica observada na primeira década do século
XXI” (Rezende; Silva-Salse; Carrasco, 2022, p. 07). Ela foi reeditada por meio do Decreto n°
10.393 de 2020 (Brasil, 2020), no qual se 1€, em seu Artigo primeiro:

Ficam instituidos: | - a nova Estratégia Nacional de Educagdo Financeira -
ENEF, com a finalidade de promover a educacdo financeira, securitaria,
previdenciaria e fiscal no Pais; e Il - o Férum Brasileiro de Educagio
Financeira — FBEF (Brasil, 2020, p. 01).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na &area de Matematica e suas
Tecnologias referente ao novo Ensino Médio (EM), em relacdo as competéncias especificas e
as habilidades, o enfoque da EF € voltado para a Matematica Financeira (MF) e aparece junto
as funcdes exponenciais, funcdes logaritmicas e maximo e minimo das fun¢des quadraticas
(Brasil, 2018b). Ainda se 1€ no documento que “cresce a importancia da educacéo financeira e
da compreensao do sistema monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para
uma insercao critica e consciente no mundo atual” (Brasil, 2018b, p. 568).

Como componente curricular, a EF pode ser trabalhada em todas as &reas de
conhecimento, ainda que em cada uma delas se adotem objetivos, objetos e métodos diferentes.
Mesmo com abordagens variadas, o trabalho com a EF na escola tem o proposito de possibilitar
que os alunos desenvolvam tomadas de decisfes equilibradas e assertivas em relacdo ao
consumo consciente e critico, a economia, a sustentabilidade, a educacéo fiscal e financeira, em
consonancia com o mundo do trabalho.

E mister ressaltar que a EF compde o catélogo das disciplinas eletivas propostas para o
Novo Ensino Médio regular e a EJA, em Minas Gerais, pois essas disciplinas “buscam ampliar
as possibilidades de transversalidade do curriculo e o aprofundamento de aprendizagens”
(Minas Gerais, 2023Db, p. 04).

Desafiar as certezas, discutir de maneira critica e dialogica, refletir individual e/ou
coletivamente, por qué e para qué ensinar e aprender abordando diferentes perspectivas sao
conceitos que dialogam com a proposta da EJA. O desafio das certezas implica consideragédo e
respeito por essas experiéncias, a0 mesmo tempo em que estimula a abertura para novas

perspectivas e aprendizados. Dentro dos termos de Borba & Skovsmose (2008),

Torna-se 6bvio que duas hipoteses basicas da ideologia da certeza devem ser
desafiadas. J& ndo é possivel sustentar que a verdade da matematica nao possa
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ser influenciada por interesses sociais e politicos. Além disso, quando levamos
em conta o poder formatador da matematica, a no¢do de verdade ja ndo é
categoria fundamental (Borba; Skovsmose, 2008, p. 147).

A EJA lida com alunos que muitas vezes tém experiéncias diversas e acumularam
conhecimentos informais ao longo da vida, assim, o didlogo é capaz de proporcionar um espaco
no qual diferentes experiéncias e opinides podem ser compartilhadas, enriquecendo o processo
educacional. Encorajar a reflexdo individual e coletiva permite que os estudantes construam
significados pessoais a partir do contetido, tornando a aprendizagem mais relevante para suas
vidas.

Nesse sentido, “[...] a resolucao de problemas tem grande poder motivador para o aluno,
pois envolve situagdes novas e diferentes atitudes e conhecimentos” (Soares; Pinto, [s.d.], p.
02). Corroborando, Souza; Ohira & Pereira (2018, p. 379) ponderam que, como metodologia
de ensino, “[...] a resolucdo de problemas é extremamente eficaz para desenvolver o raciocinio
logico e para desenvolver uma motivagdo e entusiasmo nos alunos ao estudar a Matematica”.

Sobre a Resolucdo de Problemas (RP), Soares & Pinto ([s.d.], p. 01) reforcam que

[...] quando se ensina através da resolugdo de problemas, ajuda-se os alunos a
desenvolver sua capacidade de aprender a aprender, habituando-os a
determinar por si proprios respostas as questdes que 0s inquietam, sejam elas
questdes escolares ou da vida cotidiana, ao invés de esperar uma resposta ja
pronta dada pelo professor ou pelo livro-texto.

A capacidade de aprender a aprender, utilizando-se a RP, confirma mais uma vez que a
educacdo voltada para uma vivéncia pratica, real, € um mecanismo de acao eficaz, por meio de
politicas publicas que, se bem articuladas e coerentes, acarretardo impactos positivos, mesmo
que paulatinos, na sociedade moderna, tendo como estratégia essa perspectiva da formagéo
estudantil, isto é, aliar os principios da Educacdo Financeira e da Resolucdo de Problemas em
prol da EJA.

O estudo de tematicas sobre EF pode auxiliar os discentes a investirem em seu projeto
de vida de forma sélida, para que estejam aptos a compreender assuntos como tarifas, impostos,
descontos, juros, economia solidaria e, consequentemente, decidirem com consciéncia e
autonomia sobre suas finangas, uma vez que “[...] um dos objetivos do ensino escolar é educar
financeiramente os jovens” (Balestri, 2016, p. 293). Assim, o trabalho com “[...] a Educacao
Financeira nas escolas se apresenta como uma estratégia fundamental para ajudar as pessoas a
enfrentar seus desafios cotidianos e a realizar seus sonhos individuais e coletivos” (Brasil,

2013a, p. 01).
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Seguindo nesse viés, € possivel afirmar que a ““[...] vida financeira, ndo se restringe ao
ambito pessoal, mas deve alcancar a vida no ambito familiar e estender & comunidade ou
sociedade em que se vive” (Mazzi; Baroni, 2021, p. 41); bem como perpassa,
fundamentalmente, pelo pessoal, pelo social e pelo profissional, contribuindo para a formacéo
de um cidaddo critico. Os conhecimentos desse componente curricular tém potencial para
colaborar na formacéo de cidad&dos mais comprometidos, capazes de lidar melhor com questdes
cotidianas, imprevistos, e que saibam tomar decisfes responsaveis acerca de seus consumos.

Esta pesquisa se justifica, uma vez que a EJA objetiva proporcionar a jovens e adultos
que, por motivos diversos, ndo concluiram a Educacdo Basica na idade apropriada, ter acesso a
uma educacdo qualificadora, equalizadora e reparadora. O ensino na EJA é orientado para
desenvolver competéncias e habilidades possiveis para a vida pessoal e profissional. Incluir,
portanto, a EF neste processo educacional podera qualificar o publico da EJA a tomar decisdes
que vao favorecer sua vida no que concerne a questdes relacionadas a gestao de suas financas

e de suas vidas.

1.3 Questdo de pesquisa

Este estudo parte da questédo: “Como os alunos do Ensino Médio da Educacio de
Jovens e Adultos se apropriam dos saberes relativos & Educacdo Financeira, durante a

execucao de atividades elaboradas com o uso da Resolucéo de Problemas?”.

1.4 Objetivos da pesquisa

1.4.1 Objetivo geral

Intencionando responder a questdo de pesquisa, temos como objetivo geral analisar o

processo de apropriacao do conhecimento sobre Educacgdo Financeira dos alunos do 2° periodo

do Ensino Médio da Educacédo de Jovens e Adultos, durante o desenvolvimento de atividades

realizadas, com uso da Metodologia da Resolucao de Problemas.
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1.4.2 Objetivos especificos

Para que consigamos alcancar o objetivo geral, elencamos alguns objetivos especificos:

. investigar as nogdes a priori dos participantes da pesquisa sobre Educacao

Financeira e endividamento financeiro;

. promover o entendimento em relacdo a: financas, orgamento pessoal e familiar,
uso das tecnologias para auxiliar o gerenciamento de finangas (aplicativo Mobills) e sistema

tributario (impostos, taxas e contribuicdes) na rotina diaria;

. oportunizar rodas de conversa acerca dos conceitos basicos da Educacéo
Financeira, estimulando os alunos na construcdo, apropriacdo e avaliacdo das atividades

desenvolvidas nos Contextos de Investigacéo;

° elaborar um produto educacional na forma de e-book, intitulado: A Educacéo
Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos por meio da Resolugdo de Problemas,
que possa servir de suporte a alunos e professores que tenham interesse em estudar o assunto e

Seus conceitos.

1.5 Local de realizagédo da pesquisa: cidade e escola

1.5.1 A cidade: Poté/MG

Poté, Minas Gerais, onde a poesia se tece nas linhas do horizonte, onde o céu se funde
com as montanhas, criando uma tela de azul profundo adornada pelo dourado do sol que pinta
a cidade com seus raios suaves. Essa pequena joia, aninhada nas dobras do Vale do Mucuri,
revela sua beleza com simplicidade e encanto.

E um municipio brasileiro localizado no nordeste de Minas Gerais, pertencente a
microrregido de Teofilo Otoni e a mesorregido do Vale do Mucuri. Situa-se a aproximadamente
480 quilémetros da capital do estado, Belo Horizonte. Encontra-se posicionada numa regido
bastante sofrida. Muitos de seus habitantes migram para outras cidades ou até mesmo outros
paises em busca de emprego: “a falta de emprego no Vale do Mucuri ainda faz da migracdo
sazonal a op¢ao derradeira na busca da sobrevivéncia” (Miranda, 2007, p. 140). Poté também
é conhecida por sua beleza natural e diversidade geografica, com economia predominantemente

voltada para o comércio, a agricultura e atividades agropecudrias, comuns em muitas cidades
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do interior brasileiro. A cidade tem uma comunidade ativa que realiza eventos culturais e sociais
ao longo do ano. Conforme dados incluidos na Wikipédia®,

Sua populacédo recenseada em 2022 era de 13 666 habitantes e seu territdrio
tem uma éarea de 625,111 km2. A lei estadual 556 de 30 de agosto de 1911
criou o distrito de Poté, subordinado ao municipio de Tedfilo Otoni. Em 17 de
dezembro de 1938 foi sancionado o decreto-lei estadual 148 que criou o
municipio de Poté. Como na maioria das pequenas cidades brasileiras, a
religido predominante é o Cristianismo (Cat6licos, em sua maioria). O
municipio esta localizado no vale do Mucuri e seu territério é contemplado
por parte da Mata Atléntica, sendo também uma regido rica em minerais,
como o calcario. Estima-se que em Poté existam reservas de calcério de
grande potencial. Possui solo fértil e lengois freaticos em abundancia
(Wikipédia, 2023).

Figura 01 - Vista parcial da cidade de Poté

Fonte: Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0e/Vista_Parcial_Pot%C3%A9_ MG.jpg. Acesso em: 02 ago.
2023.

1.5.2 A escola: E. E. Jodo Ferreira de Oliveira

A instituicdo de ensino, local de realizacdo da pesquisa, é a Escola Estadual Jodo
Ferreira de Oliveira, criada pela Lei n° 3.932, de acordo com publicacdo no Diario Oficial de
Minas Gerais em 23 de dezembro de 1965 (Minas Gerais, 1965). O prédio fica localizado na

3 A Wikipédia é um projeto de enciclopédia multilingue de licenca livre, baseado na web e escrito de maneira
colaborativa. Foi langado em 2001 por Jimmy Wales e Larry Sanger e é atualmente administrado pela Fundagéao
Wikimedia, integrando  varios projetos mantidos  pela  fundagdo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%Algina_principal. Acesso em: 02 ago. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito#Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Te%C3%B3filo_Otoni
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cristianismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mata_Atl%C3%A2ntica
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Rua Jodo Lopes de Oliveira n° 29, Bairro Maristela — Poté/MG. A Figura 02 mostra a visao

interna parcial da escola.

Figura 02 - Prédio da E. E. Jodo Ferreira de Oliveira

- % { ¢ _

A instituicdo é mantida com recursos do governo estadual, administrada pela Secretaria
Estadual de Educacdo, vinculada a Superintendéncia Regional de Ensino de Te6filo Otoni/MG.

No Regimento Escolar (E. E. Jodo Ferreira de Oliveira, 2022), 1é-se que, com a
Resolucao n® 8.010, publicada no Diario Oficial de Minas Gerais de 18 de novembro de 1975,
a escola ficou denominada como Escola Estadual de Poté 1° Grau, autorizada pela Portaria n°
215 de 24 de janeiro de 1969. Anos depois, com a Lei n° 8.323, com publicagéo oficial em 19
de outubro de 1982, a escola, entdo, passou a se chamar Escola Estadual Jodo Ferreira de
Oliveira, nome que mantém até hoje. E, em 1987, de acordo com o Decreto n° 26.684, foi criado
0 2° Grau, com habilitacdo profissional para o0 Magistério de 1* a 42 série. Entdo, em 1990,
conforme a Portaria n°® 1.364/90, publicada Diario Oficial do estado em 17 de maio de 1990,
foi autorizada a habilitacdo profissional em Contabilidade e, em 17 de janeiro de 1997,
autorizou-se o funcionamento do Ensino Médio Comum Geral.

Em 2023, aE. E. Jodo Ferreira de Oliveira oferece o Ensino Fundamental na modalidade

regular (6° ao 9° ano) e EJA (1° ao 4° periodo) e o Ensino Médio (1° ao 3° ano) na modalidade
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regular e na EJA (1° ao 3° periodo). Seu funcionamento ocorre de segunda a sexta-feira das 7h
as 21h35min, nos periodos: matutino (das 7h as 12h15min), vespertino (das 12h30min as
17h45min) e noturno (das 18h as 21h35min). Para desenvolver o atendimento, a escola conta
com estrutura fisica composta por trés prédios com 15 salas de aula, sala de recursos para o
Atendimento Educacional Especializado, biblioteca, sala de video, banheiros, laboratério de
informatica, salas administrativas, sala de professores, secretaria, laboratério de ciéncias,
despensa, sala de reunides, cozinha, depdsitos e amplo refeitdrio. Ha ainda nos fundos da escola
duas quadras poliesportivas, uma coberta e outra sem cobertura, para as aulas de Educacéo
Fisica e recreacao.

Assiste cerca de 700 estudantes, que frequentam as aulas regularmente. Possui em seu
quadro 73 funcionarios, sendo 39 professores regentes de aulas, 04 professores de apoio a
comunicacdo assistiva, 01 professor tradutor-intérprete de libras, 03 bibliotecarias, 01
professora em ajustamento funcional atuando na biblioteca, 03 especialistas em Educacdo
Basica, 06 assistentes técnicos da educacdo, 01 secretaria, 12 auxiliares de servigos gerais; e a
equipe gestora, composta por 01 diretora e 02 vice-diretoras.

1.6 Os participantes da pesquisa: a turma de alunos do 2° periodo do Ensino Médio da
EJA

A tela Operarios retrata a classe trabalhadora urbana, muitas vezes composta por
pessoas que nao tiveram acesso a uma educacdo formal ou que precisam retornar a escola para
completar seus estudos. Podemos relaciona-los diretamente a populacdo-alvo da EJA, que sdo
jovens e adultos os quais, por diversos motivos, ndo puderam frequentar a escola na idade

regular.
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Fonte: Disponivel em: https://www.culturagenial.com/quadro-operarios-de-tarsila-do-amaral/. Acesso em: 02
ago. 2023.

Nesta turma, o 2° periodo do Ensino Médio da EJA da E. E. Jodo Ferreira de Oliveira,
encontramos protagonistas que, em meio aos capitulos da vida, decidem abrir um novo livro,
marcado pelo desejo de aprofundar-se no conhecimento. Ha aqueles que carregam consigo 0s
anos de experiéncia, as rugas da sabedoria conquistada nas trilhas do trabalho arduo. Outros
sdo jovens que, por diversos motivos, viram-se distantes das salas de aula tradicionais, mas
agora decidem retomar o fio da educacao para tecer novos horizontes. Na sala de aula, o passado
e 0 presente dangcam em um compasso Unico, formando um mosaico de histérias, sonhos e
aprendizados.

Essa classe iniciou o semestre (agosto de 2023) com 16 alunos matriculados, sendo 05
do sexo masculino e 11 do feminino; no entanto, ao iniciar a execucdo das tarefas da pesquisa
em 02 de outubro de 2023, 04 alunos haviam se evadido, ficando a turma com 04 homens e 08
mulheres. Os motivos descritos como provaveis razdes para a evasdo foram dificuldade em
conciliar trabalho e escola e obstaculos para harmonizar o cuidado de filhos pequenos e os

estudos.

4 Pintada em 1933, a tela Operarios tem tematica social, esta exposta no Palacio Boa Vista e pertence ao Acervo
do Governo do Estado de Sao Paulo. E uma obra que integra 0 modernismo brasileiro e retrata 51 operarios da
indUstria. Carrega como simbolo a exploragdo do povo trabalhador e a diversidade étnica que compde a nossa
sociedade. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-amaral/. Acesso em: 02 ago. 2023.

5 Tarsila de Aguiar do Amaral (1886 — 1973) foi uma pintora, desenhista, escultora, ilustradora, cronista e tradutora
brasileira. E considerada uma das principais artistas modernistas latino-americanas, além de ser considerada a
pintora que melhor alcangou as aspiragdes brasileiras de expressdo nacionalista nesse estilo artistico. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tarsila_do_Amaral. Acesso em: 02 ago. 2023.
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A Figura 04 registra a imagem e caracteristicas fisicas dos estudantes em diferentes
momentos.

—

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Enquanto professora nos Itinerarios Formativos (IF), na disciplina eletiva Educacao
Financeira, e pesquisadora, observei ser esta uma turma heterogénea que necessita de bastante
atencdo, no que se relaciona a aprendizagem. Durante didlogo com estes educandos, em um
ambiente aberto e acolhedor a fim de que se sentissem a vontade para compartilhar informacées
relevantes sobre si mesmos, foi possivel tracar o perfil da turma, pois “o didlogo, por exceléncia,
é educativo e, por meio dele, € possivel que o ser humano se torne pessoa nas interagdes com o
mundo e com as outras pessoas” (Novais; Souza, 2022, p. 51), ““[...] & o encontro amoroso dos

homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o transformam, e, transformando-
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0, 0 humanizam para a humanizacgéo de todos [...] 0 mundo humano é, desta forma, um mundo
de comunicagdo” (Freire, 20223, p. 84).

Em conformidade com relatos feitos durante tais conversas, temos que as suas idades
variam entre 18 e 59 anos, quase todos com filhos; um aluno reside na zona rural, uma aluna
em um distrito chamado Sucanga, os outros dez moram na zona urbana da cidade e ninguém
faz uso do transporte escolar. A maioria se desloca para a escola a pé ou de bicicleta: trés vém
a pé, seis de bicicleta, dois de moto e um de carro. Justificaram o uso da bicicleta em razdo de
a escola estar localizada relativamente proximo as suas residéncias, e por este ser um meio de
transporte barato e acessivel. Com relacdo ao estado civil, uma aluna é casada, trés tém unido
estavel e oito sdo solteiros. Todos moram com a familia, estas apresentam composicdes e
conjunturas diversas. Sete moram em casa propria, quatro vivem de aluguel e um mora em casa
cedida por familiar.

Entre estes estudantes, sete estdo trabalhando, trés ja trabalharam, mas no momento ndo
estdo atuando no mercado e dois nunca trabalharam. Dos estudantes trabalhadores, dois vém
para a escola direto do trabalho. Sobre o recebimento de auxilio de programas governamentais,
cinco disseram n&o receber nenhum, quatro recebem a Bolsa Familia® e dois recebem o
Beneficio de Prestacdo Continuada’ (BPC). Apds consulta-los, escolheram os pseuddnimos
pelos quais gostariam de serem chamados nesta pesquisa, optando por usar duas letras em
referéncia as iniciais de seus respectivos nomes. Os dados referentes ao perfil desta turma estdo

tabulados no Quadro 01.

¢ O Bolsa Familia é o maior programa de transferéncia de renda do Brasil, reconhecido internacionalmente por ja
ter tirado milhdes de familias da fome. O Governo Federal relancou o programa com mais protecdo as familias,
com um modelo de beneficio que considera o tamanho e as caracteristicas familiares, aquelas com trés ou mais
pessoas passardo a receber mais do que uma pessoa que vive sozinha. Disponivel em:
https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/bolsa-familia. Acesso em: 03 out. 2023.

70 Beneficio de Prestacio Continuada — BPC, previsto na Lei Orgéanica da Assisténcia Social — LOAS, é a garantia
de um sal&rio minimo por més ao idoso com idade igual ou superior a 65 anos ou & pessoa com deficiéncia de
qualquer idade. No caso da pessoa com deficiéncia, esta condigdo tem de ser capaz de lhe causar impedimentos
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo prazo (com efeitos por pelo menos 2 anos), que a
impossibilite de participar de forma plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas. Disponivel em: https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/assistencia-social/beneficios-
assistenciais/beneficio-assistencial-ao-idoso-e-a-pessoa-com-deficiencia-bpc. Acesso em: 03 out. 2023.
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Quadro 01 - Perfil dos participantes

MJ M 55 Unido X X Propria X
estavel
NS F 59 Casada X X Propria X
IM M 20 | Solteiro X X Propria X
MP F 18 | Solteira X X Prépria X
EA F 22 | Solteira X X Propria X
WR M 20 | Solteiro X X Propria X
GR F 43 | Solteira X X Alugada X
TR F 33 Unido X X Cedida X
estavel
VD M 30 | Solteiro X X Propria X
MD F 41 | Solteira X X X Propria X
MR F 22 | Solteira X X Propria X
NP F 24 Unido X X Propria X
estavel

Fonte: Organizado pela pesquisadora de acordo com dados fornecidos pelos participantes (2023).

O publico da EJA é heterogéneo e inclui individuos de diferentes historias de vida e
objetivos educacionais, “[...] organiza-se como uma modalidade de ensino com muitas
particularidades, pois abrange pessoas das mais variadas idades, podendo se encontrar em uma
Unica sala de aula, adolescentes com 15 anos, adultos com 30 anos e idosos com 70 anos ou
mais” (Hurtado; Freitas, 2020, p. 60).

Essa realidade se reflete no perfil dos participantes da pesquisa, pois temos: um aluno
com 18 anos, cinco com idades entre 20 e 30 anos, dois educandos entre 30 e 40 anos, dois
entre 40 e 50 anos e dois estudantes com idades acima de 50 anos. Nesse contexto constatamos,
tal qual Xisto & Kistemann Janior (2022, p. 44), que “[...] diferentes geracdes se encontram
cada uma contribuindo para a aprendizagem da outra, ao conhecer diferentes realidades que
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serdo transladadas para o contexto familiar de cada individuo, colaborando de forma expressiva
para a sociedade em geral.”

Sob esse ponto de vista, a abordagem inclusiva e a compreensdo das caracteristicas
individuais sdo fundamentais para o sucesso educacional na EJA. Cada cadeira na sala de aula
¢ um assento de potencial e cada voz, um instrumento melodico que comp@e a harmonia da
descoberta. Juntos, esses aprendizes, vindos de diferentes veredas da vida, formam uma
composi¢do vibrante de esperanca, coragem e resiliéncia, representando a crenca de que é
possivel reiniciar, crescer e florescer, ndo importando o tempo de vida. Foram muitos 0s
motivos que levaram esses estudantes a abandonarem os estudos por algum periodo e depois

retoma-los, na EJA. Retratamos aqui suas falas em relacdo a essa questao:

Pesquisadora: Qual ou quais motivos levaram vocés a desistirem dos estudos
por algum periodo de tempo e depois retomar na Educacdo de Jovens e
Adultos?

Aluno MJ: Tive que sair da escola pra ajudar minha méae a cuidar dos meus
irmaos pequenos. Depois de 40 anos estou aqui novamente, quero ter a
chance de conseguir um trabalho melhor. N&o vou parar por aqui, meu sonho
é fazer uma faculdade.

Aluna NS: Parei de estudar quando fui embora para Sao Paulo para
trabalhar, tinha sé 15 anos. La me casei, tive meus filhos. Consegui estudar
todos eles. Voltei pra minha terra depois de 42 anos, resolvi voltar a estudar
e correr atras de um sonho antigo, terminar o ensino médio e depois cursar a
faculdade de Pedagogia.

Meu marido e os meus filhos sdo meus maiores incentivadores para
realizagdo do meu sonho.

Aluno IM: Ficava mudando de um lugar pra outro, indo e voltando, néo
conseguia acompanhar, acabei largando pra 14, fiquei fora da escola dois
anos.

Aluna MP: Eu parei por preguiga mesmo, fiquei em casa a toa um ano inteiro.

Aluna EA: Eu engravidei, era uma gravidez de risco, passei mal demais,
acabei largando os estudos.

Aluno WR: Eu ndo fiquei fora da escola, foram as “bombas” mesmo, foram
quatro. Aqui na EJA vejo uma oportunidade de terminar meus estudos mais
rapido, preciso me preparar para o mercado de trabalho.

Aluna GR: Tive que sair da escola para cuidar dos meus filhos, ndo tinha
com gquem deixa-los. Fiquei sem estudar 28 anos, estou aqui com vontade de
vencer na vida e dar um futuro melhor & minha familia.

Aluna TR: Precisei parar com meus estudos para cuidar do meu marido e
das minhas filhas, fiquei parada 26 anos.

A heterogeneidade desses alunos € como um caleidoscopio de experiéncias, uma
sinfonia na qual cada nota € a histdria Gnica de um aprendiz que escolheu percorrer novamente

os caminhos do saber. A diversidade € a forga propulsora e a unicidade de cada jornada se torna



38

o tecido que entrelaca o tapete da aprendizagem. Assim, é indispensavel que os programas de
EJA estejam preparados para lidar com a diversidade desse publico, adaptando métodos de
ensino e conteido de maneira a atender aos diferentes grupos etarios e experiéncias de vida dos
estudantes. Além disso, € necessario considerar estratégias para prevenir a evasao escolar e
promover a permanéncia dos alunos na EJA, independentemente da idade.

Dando sequéncia a este trabalho, na segunda secdo apresentamos a fundamentagéo
tedrica: as vozes dos pesquisadores que serviram de embasamento legal para a construcao desta
dissertacdo. Para tal, fizemos um levantamento bibliografico em plataformas digitais: dialogo
com teses, dissertacdes e produtos educacionais e 0 aporte tedrico sobre tdpicos a respeito do
Ensino Médio, da Educacédo de Jovens e Adultos, da Educacdo Financeira e da Resolucao de
Problemas. Esses apontamentos se apresentam nas subsecdes a seguir.

Na subsecdo 2.1, realizamos investigacdes sobre producbes de teses, dissertacdes e
produtos educacionais encontrados na Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no eduCAPES, no periodo de 2018 a 2023. Primeiramente, fizemos uma
busca cuidadosa destacando as palavras-chave que compfem a temaética estudada, a fim de
verificar como a Educacdo Financeira tem sido estudada e aplicada por pesquisadores da area.
Em seguida, selecionamos estudos e pesquisas diretamente relacionados com a tematica deste
trabalho. Apresentamos nesse item a analise dessa busca virtual.

Na subsec¢do 2.2, expomos de maneira geral a configuragdo do Novo Ensino Médio no
Brasil, enquanto na subsecdo 2.3 discorremos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos no
contexto atual

Por sua vez, na subsecdo 2.4, estudamos sobre a Educacdo Financeira e suas abordagens
nas esferas mundial, nacional e no campo educacional.

Na subsecdo 2.5 apresentamos a Resolugdo de Problemas, trazendo de forma detalhada
as fases da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de

Problemas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA: AS VOZES DOS PESQUISADORES

“Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos
ter partido. O do inacabamento do ser humano. Na
verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconcluséo
é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”

(Freire, 2021, p. 48).

A partir dessa reflexd@o inicial, guiados pela questdo de pesquisa, para compormos a
fundamentacéo tedrica norteadora deste trabalho, foi realizado um levantamento bibliogréafico
e documental sobre a temética de investigacdo, pois “[...] realizar um levantamento

bibliografico ¢ se potencializar intelectualmente com o conhecimento coletivo, para se ir além”
(Galvao, [s.d.]).

2.1 Plataformas digitais: didlogo com teses, dissertacGes e produtos educacionais

Atualmente, a oferta de materiais bibliograficos em formato eletrdnico é muito
abrangente, tornando essa busca fundamental, uma vez que o levantamento bibliografico em
plataformas digitais permite explorar um tépico especifico de estudo por meio de recursos
online, como bases de dados de jornais cientificos, bibliotecas digitais, repositorios
institucionais de busca especializados e outras fontes de conhecimento. Mattar & Ramos (2021,

p. 54) expdem que:

Antes de iniciar formalmente o processo de revisdo, & conveniente sondar
livremente a literatura, a partir do tema e da definigéo inicial do problema da
pesquisa, 0 que chamamos na nossa proposta de navegacao. 1sso pode ser
realizado no Google Académico ou em bases de dados, anais de eventos e/ou
empregando outras estratégias para experimentar 0s processos de busca.

Essa prospecc¢édo da informacdo em ferramentas eletrénicas oferece varias vantagens,
tais como: acesso a informacéo global, rapidez e eficiéncia, atualiza¢do continua, variedades de
fontes, busca avancgada, facilidade de organizacédo, dentre outros, o que as torna valiosas para

pesquisadores.
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2.1.1 Teses e dissertactes — CAPES

Sao apresentadas, nesta subsecdo, teses e dissertacbes hospedadas no catalogo da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES®). A escolha desta
plataforma digital se deu em virtude de esse 6rgdo governamental abrigar uma grande
quantidade de contetido académico de alta qualidade, em diversas areas do conhecimento,
incluindo teses, dissertacOes, artigos cientificos, jornais, livros e outros tipos de producdo
cientifica. O repositorio da CAPES, conhecido como “Portal de Periédicos da CAPES”, é uma
das maiores bases de dados académicos do Brasil e oferece acesso a uma ampla gama de
recursos de pesquisa. E uma ferramenta importante para estudantes, pesquisadores e
profissionais que desejam acessar literatura cientifica e académica.

No rol de teses e dissertagdes, foram destacadas as palavras-chave: “Educagio
Financeira”, “Educag¢do Financeira + Ensino Médio”, “Educagdo Financeira + Educacdo de
Jovens e Adultos”, “Educacao Financeira + Resolucao de Problemas”, “Educacao Financeira +
Ensino Médio + Educacdo de Jovens e Adultos”, “Educagdo Financeira + Ensino Médio +
Resolugao de Problemas” e “Educag¢io Financeira + Educagao de Jovens e Adultos + Resolucéo
de Problemas” de pesquisas publicadas no periodo de 2018 a 2023, sendo este ultimo ano até a
data da consulta, 21 de agosto de 2023. Conforme Laville & Dionne (1999, p. 119), “[...] a arte
do pesquisador esta entdo, em associar estas palavras-chave até que conduzam as informacdes
desejadas”.

Inserindo a palavra-chave “Educacdo Financeira”, obtivemos 397 resultados, dos quais
foram eleitos 08 trabalhos para revisdo de literatura. Com “Educa¢do Financeira + Ensino
Médio” havia 12 trabalhos, destes, 05 foram selecionados para estudo. Para “Educagdo
Financeira + Educagdo de Jovens e Adultos”, utilizando o mesmo periodo citado, encontramos
05 dissertagOes, das quais definimos 01 pesquisa para coleta de referéncias. Colocando as
palavras-chave “Educagdo Financeira + Resolugdo de Problemas”, com 0s mesmos filtros
anteriores, tambem foram encontrados 05 resultados e selecionadas 03 dissertacdes para
revisdo. Por fim, ao introduzir “Educa¢do Financeira + Ensino Médio + Educac¢io de Jovens e

Adultos”, “Educagado Financeira + Ensino Médio + Resolu¢do de Problemas” e “Educac¢ido

8 A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma Fundagdo do Ministério da
Educagdo (MEC) (https://www.gov.br/mec/pt-br), que desempenha papel fundamental na expansdo e
consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao. Acesso
em: 21 ago. 2023.


about:blank
https://www.gov.br/mec/pt-br
https://www.gov.br/mec/pt-br
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Financeira + Educacéo de Jovens e Adultos + Resolucao de Problemas”, nenhum registro foi

encontrado no periodo delineado. Para Mattar & Ramos (2021, p. 55),

[...] o objetivo desta etapa é ter uma ideia parcial do tipo e da quantidade de
literatura disponivel, em funcdo inclusive das diferentes bases e seus filtros, o
que deve servir para refinar o tema e o problema da pesquisa, assim como
definir os objetivos e as perguntas da revisdo, os critérios de incluséo e
exclusao, as expressdes de busca e as etapas seguintes.

Foi possivel observar que alguns trabalhos que aparecem nos filtros mais especificos
também se replicam no filtro mais amplo. Ao refinar os resultados por titulos teméticos, dos 17
selecionados inicialmente, foram escolhidos para reflexdo 07 documentos. Tal defini¢do foi
subsidiada pela leitura de resumos e consideracdes finais, atentando-se para sua pertinéncia em
relacdo a tematica desta pesquisa, ou seja, “A Educacdo Financeira: uma proposta para a

Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio”.

Quadro 02 - Mapeamento bibliografico a partir de teses e dissertacfes da CAPES (2018/2023)

Educacio Financeira no https://sucupira.capes.go
vagao0 Fina L Programa de Pos-Graduagéo | v.br/sucupira/public/cons
Ensino Médio: Flavia x o
o em Educacdo em Ciéncias e ultas/coleta/trabalhoCon
2018 contribuicdes da Arlete i - -
~ " . Matematica/Instituto Federal clusao/viewTrabalhoCon
Educacdo Matemaética Lovatti d - - ~ £ — -
Critica o0 Espirito Santo/Dissertacdo | clusao.jsf?popup=true&i
d_trabalho=6319530#
Educacédo Financeira https://sucupira.capes.go
Critica: a gestdo do - Programa de P6s-Graduagéo v.br/sucupira/public/cons
o Julio - .

2019 orcamento familiar por César em Ensino de Ciéncias ultas/coleta/trabalhoCon

meio de uma prética Exatas/Universidade do Vale | clusao/viewTrabalhoCon
L ~. | Rossetto s x - — :

pedagogica na Educacgéo do Taquari/Dissertagdo clusao.jsf?popup=true&i

de Jovens e Adultos d_trabalho=7677007

O ensino da Matematica Programa de Pds-Graduacéo https://sucupira.capes.go

Financeira como Elianedo | €M Ensino de Ciéncias v.br/sucupira/public/cons

2020 possibilidade de refletir Carmo Naturais e ultas/coleta/trabalhoCon
sobre Educacéo Marconato Matematica/Universidade clusao/viewTrabalhoCon
Financeira via Estadual do Centro-Oeste/ clusao.jsf?popup=true&i
Resolu¢do de Problemas Dissertacdo d_trabalho=10280955

L _ Programa de Pés-Graduagdo | NUPS://sucupira.capes.go
Educacéo Financeira: Suellen ; Ani v.br/sucupira/public/cons
. em Ensino de Ciéncias,

2021 uma abord:agem a partir | Roberta de Matemética e Tecnologias/ uItas/coI_eta/trabthoCon
da Educacéo Jesus L clusao/viewTrabalhoCon
Matematica Critica Argena Universidade do Estado de clusao.jsf?popup=true&i

Santa Catarina/ Disserta¢do d trabalho=10996397
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ContribuicGes da
Resolucéo de Prqblemas _ Curso de Mestrado https://sucgplra.capes.qo
como metodologia de Sonia Académico em Educacio v.br/sucupira/public/cons
ensino para a Educacdo | Mara dos fpr -aucag ultas/coleta/trabalhoCon
2022 . . Mateméatica/Universidade -
Financeira de Santos clusao/viewTrabalhoCon
L Federal de Ouro Preto/ - — -
estudantes-trabalhadores | Oliveira Dissertacio clusao.jsf?popup=true&i
do Ensino Médio ¢ d_trabalho=13246490
noturno
https://sucupira.capes.go
Educacéo Financeira no Mateus Programa de P6s-Graduagdo v.br/sucupira/public/cons
2023 Ensino Médio: Sanaoi em Ensino de Ciéncias e ultas/coleta/trabalhoCon
contribuicdes de uma = g Matematica/Universidade clusao/viewTrabalhoCon
% . rozza . - = :
experiéncia formativa Franciscana/Tese clusao.jsf?popup=true&i
d_trabalho=13713809

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).

Dentre as 06 pesquisas selecionadas para o levantamento bibliografico, que se deu pela
significancia tematica, 05 sdo dissertacdes de mestrado profissional e 01 é tese de doutorado
académico. As categorias elencadas para realizacdo das sinteses foram: questdo de pesquisa,
objetivo geral, metodologia (tipo de pesquisa, producdo e andlise dos dados), estrutura
organizacional e resultados encontrados.

Flavia Arlete Lovatti desenvolveu a pesquisa intitulada Educacéo Financeira no Ensino
Médio: contribuicdes da Educacdo Matematica Critica, defendida em 12 de junho de 2018, por
meio do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal do Espirito Santo. A pesquisa traz como questdo de estudo: “Como um ambiente com
caracteristicas de um cenario para investigacdo pode contribuir para o desenvolvimento de uma
educag@o financeira critica?” (Lovatti, 2018, p. 13). E para responder a essa indagacao, a autora
teve como objetivo “Analisar e refletir sobre como um ambiente com caracteristicas de um
cenario para investigacdo pode contribuir para o desenvolvimento de uma educacéo financeira
critica” (Lovatti, 2018, p. 13).

A pesquisa de Lovatti (2018) apresenta abordagem qualitativa e os dados foram
coletados por meio de observacéo participante ou etnogréafica. Os participantes foram alunos do
1° ano do Ensino Médio do ano de 2016, de uma escola estadual em Domingos Martins, no

Espirito Santo. A producéo dos dados foi realizada em quatro etapas.
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Primeira etapa: Elaborar uma sequéncia de atividades didaticas que deram
suporte para realizacdo da pesquisa no trabalho feito com os alunos. Essa
sequéncia de atividades foi pensada de forma a criar um ambiente que se
aproxime de um cenério para investigacdo com problemas que estimulam o
raciocinio e discussdes entre os participantes do estudo e que também sédo
proximos aos problemas encontrados no dia a dia; Sequnda etapa: Constituir
um grupo que teve interesse em participar da pesquisa. A pesquisa ndo foi
feita numa sala de aula do ensino regular e a justificativa para isso sera feita
mais adiante. Com isso foi necessario constituir um grupo de alunos
interessados em participar; Terceira etapa: Aplicar a sequéncia de atividades.
As atividades que foram aplicadas para os participantes da pesquisa foram
realizadas, durante todos os encontros, com a ideia de criar um ambiente de
investigagdo; Quarta etapa: Analisar os resultados obtidos a partir da aplicacéo
das atividades desenvolvidas com o propdsito de desenvolver uma educacao
financeira critica a partir de um ambiente com caracteristicas de um cenéario
para investigacao (Lovatti, 2018, p. 29, grifo nosso).

A pesquisadora concluiu em seu trabalho que, com a forma como foram desenvolvidas
as aulas, foi possivel perceber que se possibilitou aos jovens relacionarem os contetdos
estudados aos acontecimentos reais e, com 0s conhecimentos adquiridos, eles serdo capazes de
enfrentar os desafios com postura critica. O produto educacional final produzido foi um guia
didatico, que consiste em uma sequéncia de atividades para trabalhar o conteudo de Matematica
Financeira na perspectiva da educacdo matematica critica e num ambiente com caracteristicas
de um cenério para investigacao.

Julio César Rossetto, na sua pesquisa Educacdo Financeira critica: a gestdo do
or¢camento familiar por meio de uma pratica pedagdgica na Educacdo de Jovens e Adultos,
defendida em 18 de janeiro de 2019, através do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES, apresenta como problema
de pesquisa a inquiri¢ao: “Como desenvolver uma pratica pedagogica embasada na Educagao
Financeira Critica que pode influenciar na gestdo do orcamento familiar dos alunos do 2° Ano
do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos?” (Rossetto, 2019, p. 16). O autor teve
como objetivo geral “investigar como o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica embasada
na Educagéo Financeira Critica pode influenciar na gestdo do orcamento familiar de alunos do
2° Ano do Ensino Médio da Educagao de Jovens e Adultos” (Rossetto, 2019, p. 15-16).

A pesquisa de Rossetto (2019) possui cunho qualitativo, com caracteristicas de um
estudo de caso, e sua analise se deu por meio dos percursos de triangulacdo, além da aplicacao
dos questionarios; foram empregadas outras fontes de coleta de dados, como caderno de campo
do pesquisador, gravacdo em audio e o registro de imagens. Apos analise, 0 estudo apresenta

alguns dos resultados:
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a) constatou-se que 18,5% dos alunos possuiam um controle de suas despesas
e receitas, controle este iniciado pelos demais no decorrer da pesquisa;

b) os alunos compreenderam a relevancia de se efetuar uma pesquisa de preco;
c) a pesquisa propiciou reflexdes sobre a importancia de pequenas quantias de
dinheiro;

d) verificou-se gque alguns estudantes apresentavam caracteristicas de um
analfabeto financeiro;

e) a intervencdo propiciou aos alunos evidenciar as contribuicbes da
Matemaética para a resolucdo de situagdes-problemas que envolvem as
finangas (Rossetto, 2019, p. 08).

Rossetto (2019), ao final da pesquisa, produziu e disponibilizou um produto educacional
que podera ser aporte didatico para a abordagem do tema estudado.

A dissertacdo de mestrado de Eliane do Carmo Marconato, O ensino da Matematica
Financeira como possibilidade de refletir sobre Educagdo Financeira via Resolugdo de
Problemas, defendida em 18 de dezembro de 2020 no Programa de P6s-Graduacao em Ensino
de Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Estadual do Centro-Oeste -
UNICENTRO/PR, apresenta reflexdes acerca da seguinte pergunta diretriz: “Quais impactos
podem ser favorecidos na formagéo do estudante, quando se visa uma Educagdo Financeira a
partir de conceitos da Matematica Financeira associada a Resolucdo de Problemas?”
(Marconato, 2020, p. 20). A autora objetivou “Analisar as reflexdes produzidas pelos estudantes
quando submetidos ao contexto educacional fomentado pela Educagdo Financeira, aliada a
Matematica Financeira e Resolugao de Problemas” (Marconato, 2020, p. 20). De acordo com a
pesquisadora, a investigacdo seguiu uma abordagem de natureza qualitativa.

Em conformidade com Marconato (2020), nesse estudo, a analise qualitativa objetivou
alcancar todas as nuances da resolucao utilizada pelos estudantes, agregando a esta alguns dados
quantitativos relevantes. A pesquisa é naturalista ou de campo, mais especificamente a
pesquisa-acdo. Durante a coleta de dados, foram utilizadas as seguintes técnicas: a entrevista, o
questionario e o diario de campo. Nessa pesquisa, optou-se por adotar, para a coleta de dados,
a entrevista semiestruturada, por ser a forma mais apropriada de captar informacdes dos
estudantes e de seus familiares, visto que, durante o roteiro previsto, podem surgir questdes
relevantes para compreensdo e interpretacdo dos dados coletados. Quanto ao tipo de
questionario escolhido, optou-se pelo de perguntas mistas, pelo qual, segundo a autora, €
possivel captar informagdes além daquelas previstas antecipadamente.

Marconato (2020) relata que durante o trabalho investigativo foram feitas anotacdes
minuciosas do meio investigado, ambiente escolar e familiar, a respeito de expectativas,
opinides, dificuldades, temores e reagdes, assim como registro de gestos, expressoes faciais e

verbais. O registro foi feito logo ap6s o término dos procedimentos realizados. Os dados
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coletados foram organizados e analisados, observando questdes relevantes e notorias no
decorrer da pesquisa.

Os resultados obtidos pelos questionarios aplicados na turma envolvida na pesquisa,
uma turma do 3° ano do Ensino Médio noturno, de uma escola da rede publica estadual do
Parana, confirmou a necessidade de difundir conhecimentos sobre Educacdo Financeira, usando
a sala de aula como meio disseminador. Atitudes simples, que fazem grande diferenca na vida
financeira, ndo sdo rotina na vida da maioria dos estudantes. A maioria das familias ndo discute
questdes financeiras, ndo controla receitas e despesas, ndo anota pequenas despesas, ndo
costuma verificar a taxa de juros cobrada nas compras a prazo e ndo discute medidas de
economia. Apresentou-se, ainda, um produto educacional constituido de um e-book que contém
um resumo tedrico dos principais temas relacionados a Educacdo Financeira e a Resolugéo de
Problemas como metodologia de ensino e aprendizagem.

Suellen Roberta de Jesus Argena, na sua pesquisa intitulada Educacéo Financeira: uma
abordagem a partir da Educacdo Matemética Critica, defendida em 27 de julho de 2021, pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias da
Universidade do Estado de Santa Catarina, busca responder a seguinte questdo: “Como
apresentar a Educacdo Financeira no Ensino Médio a partir de Cenarios para Investigacdo na
perspectiva da Educagdo Matematica Critica?” (Argena, 2021, p. 19). Com essa finalidade, a
autora traz como objetivo geral “propor uma abordagem de alguns topicos relevantes de
Educacdo Financeira (orgamento pessoal e/ou familiar; reserva financeira; impostos; cartéo de
crédito; consumo consciente) para alunos do Ensino Médio, a partir de Cenarios para
Investigacao” (Argena, 2021, p. 19).

Argena (2021), em seu trabalho com enfoque qualitativo, utiliza critérios e reflexdes
para analisar os dados a partir da visdo da pesquisadora, bem como dos professores
participantes. Como instrumentos de coleta de dados foi utilizada uma entrevista, gravada em
video de uma reunido realizada de forma remota, em decorréncia do periodo pandémico. Para
discussdo do material proposto, foram feitas anotacdes pela pesquisadora durante a reunido e
foi proposto um questionario com questdes abertas e fechadas, enviado aos participantes apos
a entrevista. A autora afirma que, com a analise dos dados coletados nas entrevistas e nos
questionarios, percebeu-se a relevancia da tematica e que a apresentacdo do produto
educacional, caderno pedagdgico, pode ser um material de apoio muito Util que pode auxiliar o
profissional no desenvolvimento do tema Educacéo Financeira na escola.

Sonia Mara dos Santos Oliveira, na pesquisa Contribui¢des da Resolucéo de Problemas

como metodologia de ensino para a Educacéo Financeira de estudantes-trabalhadores do
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Ensino Médio noturno, com defesa em 20 de dezembro de 2022, no curso de Mestrado
Académico em Educacdo Matematica na Universidade Federal de Ouro Preto, construiu a
seguinte questdo de investigacdo: “Quais sdo as possiveis contribuicdes da Resolucdo de
Problemas para a Educacdo Financeira de estudantes trabalhadores do Ensino Médio noturno

de uma escola publica?” (Oliveira, 2022, p. 21). O objetivo geral de sua pesquisa é

Analisar as possiveis contribuicdes da Resolucdo de Problemas como
metodologia de ensino para a Educacdo Financeira de estudantes-
trabalhadores do 1.° ano do Ensino Médio noturno de uma escola da rede
publica de ensino de uma cidade do interior de Minas Gerais, Brasil, para o
exercicio da cidadania (Oliveira, 2022, p. 21).

Ainda conforme a pesquisadora, 0s instrumentos/técnicos para a producdo de dados
foram observacéo, questionarios, diario de campo e registros documentais das atividades.
As conclus6es de Oliveira (2022) apontam que

[...] os resultados alcangados nas atividades com a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica, resultaram em maior participacdo e
envolvimento dos participantes nas atividades realizadas. Houve mudangas
positivas na atencdo e precisdo da leitura dos enunciados, levando a um
entendimento matematico das situacGes-problema apresentadas (Oliveira,
2022, p. 118).

O pesquisador Mateus Sangoi Frozza, em sua tese Educacdo Financeira no Ensino
Medio: contribuicfes de uma experiéncia formativa, com defesa em 25 de abril de 2023, por
meio do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — Doutorado
Académico da Universidade Franciscana, delineia como objetivo “Apresentar uma proposta de
ensino para o fortalecimento da Educacédo Financeira e a sua consolidacdo na matriz curricular
do Ensino Médio, tendo em vista a obrigatoriedade legal do seu ensino nas escolas brasileiras”
(Frozza, 2023, p. 23).

Frozza (2023) buscou no método de pesquisa mista um aporte tedrico-metodoldgico que
0 guiasse, com a fundamentacéo tedrica, na construcao do desenho metodologico de seu estudo,
unindo duas abordagens de pesquisas: a qualitativa e a quantitativa. De acordo com o
pesquisador, a coleta das informacGes necessarias para as reflexdes acerca do propoésito da
pesquisa contou com a aplicacdo de questionarios e a hipdtese sobre a importancia da disciplina
de Educacdo Financeira no Ensino Médio para o desenvolvimento de conhecimentos
financeiros por parte dos alunos foi confirmada, ou seja, quem ja cursou essas disciplinas tem
como tendéncia uma maior Educacdo Financeira, ndo ficando limitado ao conhecimento de casa

e de relacGes familiares. O autor afirma que os resultados encontrados nos fazem buscar cada
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vez mais melhorias na grade curricular das disciplinas de Educacgéo Financeira que estdo sendo
implementadas no novo Ensino Médio, j& que a pesquisa constatou que, apesar de os alunos
possuirem uma Educacdo Financeira, o conhecimento estd muito abaixo do esperado, ou seja,
a compreensao, o entendimento € algo a ser projetado.

Tal como Frozza (2023), durante a analise dos dados e ao responder ao problema da
pesquisa, tornou-se evidente que a disciplina de Educacdo Financeira para o Ensino Médio
auxiliou os alunos no desenvolvimento de novas habilidades e competéncias; no uso consciente
do dinheiro; no entendimento sobre o comportamento dos juros ao longo do tempo, 0s reajustes,
o0 cartdo de crédito e as compras do supermercado. Em relacdo aos objetivos desta tese, foi
discutida uma proposta de Educacdo Financeira para o Ensino Médio, contribuindo com o
programa de uma disciplina para primeiro e segundo anos.

Apesar de o levantamento biografico ndo ter o objetivo de analisar dados, pois “[...] 0
que caracteriza o levantamento bibliografico é ndo haver analise nem discussao dos resultados
da busca” (Mattar; Ramos 2021, p. 43), existem alguns pontos nas dissertacdes e nas teses
sintetizadas que merecem destaque: a estrutura geral dos trabalhos observados, que apresentam
uma sequéncia logica e coerente de capitulos, proporcionando uma leitura fluida e légica; em
todos eles a revisao da literatura € abrangente e atualizada; os autores relacionam os trabalhos
anteriores ao seu proprio estudo; todos os trabalhos abordam o ensino da Educacédo Financeira
voltado para o Ensino Médio, cinco deles com estudantes e um com professores.

As dissertacOes estudadas sdo de cunho qualitativo e realizaram pesquisa de campo,
ficando perceptivel que os pesquisadores estdo diretamente envolvidos no processo de coleta e
analise de dados e se mostram sensiveis as interacdes e dinamicas sociais.

Como j& mencionado, na tese de Frozza (2023, p. 101),

[...] buscou-se no método de pesquisa mista um aporte tedrico-metodologico
que nos guiasse, juntamente com a fundamentagéo tedrica, na construcao do
desenho metodol6gico desse estudo. Este, como o préprio nome se refere, é
um método que busca unir duas abordagens de pesquisas: a qualitativa e a
guantitativa.
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Os autores Mattar & Ramos (2021) argumentam que “[...] a pesquisa de métodos mistos
incorpora elementos das abordagens qualitativas e quantitativas, procurando, assim gerar uma
perspectiva mais completa dos fendmenos estudados” (Mattar; Ramos, 2021, p. 134), ou seja,
essa metodologia procura tirar vantagem de ambas as forgas metodoldgicas.

Sem excecdo, as metodologias escolhidas foram apropriadas para responder as
perguntas de pesquisa e as descrigdes dos procedimentos metodoldgicos sdo claros; os enfoques
das pesquisas se concentram na compreensao profunda e na interpretagcdo de caracteristicas
sociais, culturais, psicologicas e humanas.

As discussOes estdo alinhadas com os resultados e a revisdo da literatura; os autores
respondem as perguntas de pesquisa e discutem as implicaces dos resultados. As conclusdes
resumem claramente os principais resultados e contribui¢des dos estudos.

As dissertacbes de Marconato (2020) e Oliveira (2022) citam em seus trabalhos: Polya,
Dante, Allevato e Onuchic, importantes referéncias na Resolucdo de Problemas que também
fazem parte de nossa base teorica e serdo mencionados mais adiante. Lovatti (2018), Argena
(2021) e Oliveira (2022) baseiam-se nos cenarios para investigacdo propostos por Skovsmose
(2000) — igualmente, os Contextos de Investigacdo do presente estudo séo fundamentados nesta
proposta.

Em relacdo ao publico-alvo das pesquisas, Lovatti (2018), Rossetto (2019), Marconato
(2020), Argena (2021), Oliveira (2022) e Frozza (2023) fizeram seus estudos sobre a Educacgao
Financeira no Ensino Médio, sendo que os participantes da pesquisa de Argena (2021) foram
professores deste nivel de ensino e os demais trabalhos foram desenvolvidos com alunos. Essas
caracteristicas, que se assemelham a pesquisa ora apresentada, contribuiram na elaboracgéo e na
aplicacdo das tarefas de pesquisa propostas aos participantes.

Rossetto (2019) fez sua abordagem na Educacdo de Jovens e Adultos, o que nos auxiliou
no entendimento sobre os sujeitos da EJA. Foi importante compreender o papel central que
esses individuos desempenharam em nossa pesquisa e como suas experiéncias e percepcoes
enriqueceram significativamente a compreensdo do fenémeno estudado e seus sujeitos.

E pertinente frisar que os trabalhos de Lovatti (2018), Rossetto (2019), Marconato
(2020) e Argena (2021), assim como esta dissertacdo, trazem em suas referéncias o livro
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, obra de Paulo Freire
amplamente reconhecida por sua importancia, por sua abordagem critica e transformadora da
educacao, sua defesa da autonomia e do dialogo na pratica educativa, sua énfase na ética e no
respeito e sua visdo de uma educacdo comprometida com a emancipacéo e a transformagao

social.
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A relevancia pratica e teorica dos trabalhos contribuiu para a progressdao do
conhecimento e a interconexdo entre as pesquisas individuais ajudou a construir uma base
solida e dindmica no desenvolvimento desta pesquisa. Ademais, as semelhancas entre as
dissertacbes e a tese possibilitaram a compreensdo de aspectos subjetivos, percepcdes e

significados que enriqueceram a construcao teodrica e conceitual desta dissertacéo.

2.1.2 Produtos educacionais — eduCapes

Realizou-se também um levantamento bibliografico de produtos educacionais. Para esse
propdsito foram pesquisados trabalhos alojados no repositério do eduCAPES®, acdo que se
justifica por ser este um portal educacional digital que engloba em seu acervo objetos de
aprendizagem e produtos educacionais em sua maioria desenvolvidos em Mestrados
Profissionais e se fazem relevantes para o aprimoramento do conhecimento e do embasamento
desta pesquisa.

Obteve-se nesse acervo digital, em consulta feita em 28 de agosto de 2023, uma vasta
gama de materiais. Inserindo a palavra-chave “Educagdo Financeira” e buscando em todo o
repositorio, foram encontrados 584 resultados. Filtrando para o acervo do eduCAPES, tivemos
como resultado da consulta 426 trabalhos e, no intuito de refinar a busca, adicionamos o
seguinte filtro: assunto, seguido de contém, sequenciado por “Educagio Financeira”. Para esta
busca 167 produtos foram obtidos, dos quais elegemos 05 trabalhos para exame, todos de

acordo com o objeto de estudo desta pesquisa, 0s quais apresentamos no Quadro 03.

9 O eduCAPES ¢é um portal de objetos educacionais para uso de alunos e professores da educagio basica, superior
e pds graduacdo que busquem aprimorar seus conhecimentos. O eduCAPES engloba em seu acervo milhares de
objetos de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes, videoaulas,
audios, imagens e quaisquer outros materiais de pesquisa e ensino que estejam licenciados de maneira aberta,
publicados com autorizagdo expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio publico. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/redirect?action=about. Acesso em: 28 ago. 2023.



50

Quadro 03 - Mapeamento bibliografico a partir de produtos do eduCAPES (2018/2023)

Programa de Pds-Graduacéo

Eidnl;ilig;?a' Anj[onio Paulo em Ensing Mesirada http://educapes.cap
S Guillen Hurtado; | Profissional em : ,
2019 | material didatico , . . . es.gov.br/handle/ca
para Educacao de Carlqs Ces_ar Ensino/Universidade pes/561356
Jovens e Adultos | Garcia Freitas Estadual do Norte do
Parané/Livro digital
Instituto de Ciéncias Exatas e
Guia para as aulas | Aline Reissuy de | Geociéncias Programa de http://educapes.cap
»019 | de Educagdo Moraes Luiz; Pos-Graduacio em Ensino de | s.gov.br/handle/ca
Financeira no Henrique Ferraz | Ciéncias e Matematica Des/559604
Ensino Médio Pereira /Universidade de Passo
Fundo/Textos
O Ensino da
Matematica Programa de P6s-Graduacao
Financeira via Eliane do Carmo | €M Ensino de Ciéncias http://educapes.cap
Resolucdo de Marconato; Natura|§ € L es.gov.br/handle/ca
2020 | Problemas: Matematica/Universidade es/586296
possibilidades e Carlos Roberto | Eqpaqial do Centro-Oeste de | o222
reflexdes sobre Ferreira Guarapuava-Parana/Livro
Educacéo digital
Financeira
Letramento
Financeiro e 3 .
Resolucgdo de Bruno Programa de Po_s:Grgduagao http://educapes.cap
Problemas: Schneider; em Ensino de Ciéncias es.gov.br/handle/ca
2023 | conexdes entre Janaina Poffo Naturais e Matematica/ pes/735225
presente e futuro Possamai Universidade Regional de

de estudantes do
Ensino Médio

Blumenau/Livro digital

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).

Antonio Paulo Guillen Hurtado traz em seu produto educacional um livro didatico, cuja

finalidade especifica é a aplicabilidade da Educacdo Financeira direcionada a EJA. Esse

produto educacional é parte da dissertacdo de mestrado denominada Educacdo Financeira:

Material Didatico para Educacéo de Jovens e Adultos, desenvolvido junto ao Programa de P4s-

Graduacéo de Ensino da UENP. Foi orientado pelo professor Dr. Carlos Cesar Garcia Freitas e

teve como objetivo “promover a Educacdo Financeira dos alunos da Educagdo de Jovens e

Adultos de forma sucinta e pratica, apresentando orienta¢des, contetidos didaticos e atividades

que proporcionem o aprendizado fazendo relagcdes com situacOes cotidianas vivenciadas pelos
alunos” (Hurtado; Freitas, 2019, p. 03).



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/561356
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/561356
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/561356
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/559604
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/559604
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/559604
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586296
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586296
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586296
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Bruno+Schneider%2C+Jana%C3%ADna+Poffo+Possamai
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Bruno+Schneider%2C+Jana%C3%ADna+Poffo+Possamai
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Universidade+Regional+de+Blumenau
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Universidade+Regional+de+Blumenau
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A pesquisadora Aline Reissuy de Moraes Luiz, em seu material didatico apresentado na
forma de produto educacional, refere-se a um “Guia para as aulas de Educacdo Financeira no
Ensino Médio” e acompanha a dissertacdo de mestrado intitulada Educa¢do Financeira no
Ensino Médio: uma proposta para as aulas de Matematica, sob orientacdo do professor Dr.
Luiz Henrique Ferraz Pereira. O material consiste em uma sequéncia didatica para abordar
topicos de Educacgdo Financeira no Ensino Médio.

Elaine do Carmo Marconato, cujo produto educacional é um livro digital, traz uma
proposta pedagdgica para o ensino da Matematica Financeira tendo em vista a Educacdo
Financeira dos estudantes e também de seus familiares. Utiliza-se a Metodologia de Resolucao
de Problemas, na perspectiva de Onuchic & Allevato (2011) para abordar os contetudos de
Matematica Financeira. Esse produto educacional é parte integrante da dissertagdo de mestrado
A Matematica Financeira e a Resolucdo de Problemas: possibilidades e reflexGes sobre a
Educacédo Financeira, desenvolvida no curso de Mestrado Profissional do Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica, da Universidade Estadual do Centro-Oeste, Unicentro, sob orientacdo
do professor Dr. Carlos Roberto Ferreira.

O pesquisador Bruno Schneider, com seu produto educacional vinculado a dissertagdo
Matematica Financeira no Ensino Médio: uma abordagem por meio da Resolucédo de
Problemas, orientada pela professora Dra. Janaina Poffo Possamai, pertencente ao grupo de
Formacdo e Préaticas docentes em contextos de Ensino de Ciéncias Naturais e Matemética do
Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, da Universidade Regional de
Blumenau, teve por objetivo “Apresentar ‘temas’ da Educac@o Financeira na Educacdo Basica,
mesmo que, em um primeiro momento, pareca ja existir um movimento estabelecido”
(Schneider; Possamai, 2023, p. 03). O material que compde esse produto € originario das
experiéncias do professor e pesquisador Bruno Schneider na promogdo do Letramento
Financeiro para estudantes do Ensino Médio.

Esses produtos educacionais promovem a participacdo ativa dos alunos na construgéo
do conhecimento financeiro, por meio de atividades praticas, estudos de caso, simulacgdes e
exercicios interativos. A clientela a qual se destina, assim como nesta dissertacdo, sao alunos
do Ensino Médio. Hurtado & Freitas (2020) enfocam a Educacao Financeira na Educacédo de
Jovens e Adultos; seus conceitos e abordagens pedagdgicas criativas inspiraram o0
desenvolvimento de novas praticas e estratégias de ensino para esse publico.

Marconato & Ferreira (2020) utilizam como metodologia de ensino a ““[...] Metodologia
de Resolucéo de Problemas proposta por Onuchic, onde a autora apresenta nove passos para a

resolucao de um problema” (Marconato; Ferreira, 2020, p. 04), enquanto Scheneider e Possamai
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(2023) expbdem temas da Educacgdo Financeira para o Ensino Médio fazendo uso da
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de
Problemas propostas por Allevato & Onuchic (2021). Essas abordagens serviram de inspiragao
para a construcdo das atividades desenvolvidas nos Contextos de Investigacdo, na qual também
se adota a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas, adaptada para atender as necessidades especificas dos participantes.

Ao explorar esses produtos educacionais, foram observados ndo apenas os elementos
estruturais (capa, estética, diagramacéo), mas também os principios pedagdgicos, a usabilidade
e a eficicia. Tais elementos serviram de inspiragdo para a criacdo do e-book A Educacéo
Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos por meio da Resolugéo de Problemas,
produto educacional e parte integrante desta dissertacéo.

2.2 O Novo Ensino Médio

Uma das caracteristicas importantes desse novo modelo é a énfase no protagonismo
juvenil, em que se busca uma educagdo mais alinhada com as demandas contemporaneas e
promove-se a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Seu principal
objetivo € aprimorar 0os conhecimentos adquiridos pelos alunos nas etapas anteriores de

escolarizacdo e prepara-los para o ingresso nas universidades e/ou no mundo do trabalho.

A partir do inicio dos anos 2000, ocorreram mudangas no quadro politico brasileiro,
acrescidas pelos “[...] debates em torno de um novo Plano Nacional de Educacdo, [que]
trouxeram também um movimento de discussdes sobre 0s sentidos, as finalidades e os formatos
que deveriam ter a ultima etapa da educagdo basica” (Ferreti; Silva, 2017, p. 390). As Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) preconizam que, ““[...] com a perspectiva
de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam por condicdes
de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, ¢ que o Ensino Médio deve trabalhar” (Brasil,

2013b, p. 167).

Em 2016, foi publicada a Medida Proviséria 746/16, proposta pelo governo, em resposta
a estagnacdo dos indicadores do EM no Brasil, medida que, conforme Ferreti e Silva (2017, p.
03), “[...] tem a finalidade de produzir mudangas de duas ordens: na organizacao curricular do

ensino médio e no financiamento publico desta etapa da Educagédo Basica”.
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Ainda, em conformidade com Silva (2018, p. 04), “[...] em meio as 11 audiéncias

publicas, marcadas por polémicas, manifestos de critica e ocupag6es de escolas e universidades,
a Medida Provisoria (MP) 746/16 foi convertida na Lei 13.415/17, que alterou a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e trouxe mudancas para o chamado Novo

Ensino Médio”. Com o novo formato, o EM brasileiro passou a apresentar mudancgas

consideraveis, sendo mais evidentes a organizacao curricular e a ampliacéo da carga horaria.

A Base Nacional Comum Curricular, documento oficial que vem sendo delineado nas

Gltimas duas décadas, apresenta carater técnico normativo previsto na Constituicdo Federal
(Brasil, 1988), na LDBEN 9.394/96 (Brasil, 1996, 2018a) e no Plano Nacional de Educacéo —
PNE - MEC (Brasil, 2014). O capitulo referente ao EM foi homologado pelo Ministério da

Educacdo em 2018.

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o
conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos 0s
estudantes, criancas, jovens e adultos tém direito. Com ela, redes de ensino e
instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatoria para a elaboracdo ou adequagdo de seus curriculos e
propostas pedagégicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em
cada etapa da Educacdo Basica, enquanto os curriculos tragam o caminho até
14 (Brasil, 2018b, p. 05).

Configura-se como sendo o “[...] primeiro documento prescritivo nacional de carater

obrigatorio e, como tal, devera ser sempre debatida e aperfeicoada, de acordo com os diferentes

contextos e coletivos do pais, no intuito de se trazer a educacao brasileira maiores avangos no

que se refere a qualidade do ensino” (Calazans; Silva; Nunes, 2021, p. 1.670). Esse escrito

[...] reveste-se de significativa complexidade e importancia para a area
educacional, uma vez que define perspectivas para a escolarizacdo dos
discentes durante a Educagdo Bésica ao estabelecer as aprendizagens e areas
de conhecimento que integrardo os curriculos e propostas pedagogicas, além
de definir as competéncias e habilidades que os alunos deverdo estudar em
cada disciplina escolar, aplicadas a situacdes da vida real (Calazans; Silva;
Nunes, 2021, p. 1651).

O documento ainda explicita que o Novo EM no Brasil apresenta uma continuidade as

aprendizagens propostas nas etapas anteriores, centrado no principio da educacio integral. E

formado por Competéncias Gerais da Educacdo Basica, ilustradas na Figura 05, divididas em

Formacdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos (Brasil, 2018b).

Figura 05 - Competéncias Gerais da Educacéo Bésica
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018b, p. 468).

Nessa organizagao curricular, o novo EM amplia a jornada minima anual para “trés mil
horas, durante os trés anos dessa etapa da Educacdo Basica. Para a primeira, orientada pela
BNCC, sessenta por cento dessa carga horéria e quarenta por cento para o segundo” (Minas
Gerais, 2021, p. 41), podendo ter diferentes arranjos curriculares em concordancia com cada

sistema e/ou unidade escolar. Dessa forma,

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerérios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens
e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas) (Brasil,
2018b, p. 468).

A parte comum a todos os estudantes matriculados, denominada Formagao Geral
Basica, é composta pelas competéncias especificas das areas de conhecimento: Linguagens e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, vinculadas as suas respectivas disciplinas.

Os Itinerarios Formativos, parte mais flexivel do curriculo ofertada aos estudantes, tem
como foco principal ampliar e fortalecer as aprendizagens em uma ou mais areas do

conhecimento e contribuir para a formagéo técnica e profissional.
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Os Itinerarios Formativos sdo um conjunto de unidades curriculares ofertadas
pelas escolas e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para 0 prosseguimento dos estudos ou para o
mundo do trabalho. Sdo a parte do curriculo que visa a consolidacdo da
formac&o integral, contribuindo para o aprofundamento nas &reas de interesse
dos alunos (Frozza, 2023, p. 44).

Esses Itinerarios Formativos sdo de escolha dos alunos, que, muitas vezes, privilegiam
determinada(s) area(s) em detrimento de outra(s), pois “esses itinerarios podem mobilizar todas
ou apenas algumas das competéncias das areas em que estdo organizados e devem ser norteados
pelos referenciais curriculares” (Frozza, 2023, p. 45). Na rede estadual de Minas Gerais, 0S
Itinerarios Formativos sdao compostos pelo Projeto de Vida, trabalhado nos trés anos de
escolaridade; Introducdo ao Mundo do Trabalho; Tecnologia e Inovacao; Aprofundamento nas

Areas do Conhecimento e as Eletivas; estas sd0

[...] parte integrante dos Itinerarios Formativos, previstas pelo Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, [que] busca assegurar 0 espago para a
experimentacdo, o aprofundamento dos conhecimentos, bem como o caréter
interdisciplinar e, sobretudo, transdisciplinar, pois parte das tematicas
sugeridas sdo oriundas dos Temas Contemporaneos Transversais - TCTs
(Minas Gerais, 2023b, p. 04).

As disciplinas eletivas oferecem um vasto rol de oportunidades de aprendizagens
diferenciadas aos educandos. Porém, como dependem das possibilidades de oferta por parte das
escolas, acabam sendo uma escolha subjugada ao que a instituicdo de ensino pode dispor, o
que, de certa forma, limita a escolha. “A oferta de quantos e quais itinerarios formativos sera
definida pelos sistemas de ensino, segundo suas condi¢Bes concretas, o que levara a restri¢do
das possibilidades de escolha pelo aluno, ou seja, ao enrijecimento” (Kuenzer, 2017, p. 335).

Quanto a extensdo da carga horaria, Kuenzer (2017, p. 336) faz a seguinte critica:

[...] inviabiliza o acesso ao ensino médio aos jovens que trabalham; por um
lado, permanecer na escola por sete horas, com qualidade, é seu direito.
Contudo, consideravel parcela da populacéo jovem trabalha, contribuindo de
forma indispensével para a sobrevivéncia familiar, o que ndo é compativel
com a permanéncia na escola por tempo integral.

De acordo com Ferreti e Silva (2017, p. 71), “[...] um curriculo flexivel é o que se
defende na reforma do Ensino Médio. Todavia, vale ressaltar que essa concepcdo de
flexibilidade na formagao dos individuos ndo surge de circunstancias historicas vazias”. Sobre
o curriculo flexivel, Mesquita & Lelis (2015, p. 35) sustentam que, “[...] apesar de todo arranjo
flexivel apontado com a reforma do Ensino Médio no Brasil, na pratica as abordagens sdo bem

distintas”.
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E importante ressaltar que “[...] um curriculo Unico, nacional, obrigatério, como a
BNCC consiste, ainda, em um instrumento de controle e regulacdo social, tendo seu potencial
nocivo intensificado pela articulagdo com a politica de avaliacbes sistémicas padronizadas,
atualmente em curso no Pais” (Duarte; Reis; Correa; Sales, 2020, p. 18).

Em conformidade ao exposto, Kistemann Junior; Giordano & Damasceno (2022, p. 266)
afirmam que “[...] 0 Ensino Médio continua sendo ponto de encontro das muitas contradigdes”.
Nessa diregdo, a reforma do EM aos olhos desses autores so reforca a ldgica da exclusdo da
juventude e o acirramento das desigualdades.

Dado esse panorama, percebe-se que “[...] a jornada para transformar a educacédo nao é
isenta de obstaculos, mas € no enfrentamento destes desafios que reside a promessa de um
ensino médio mais adaptéavel, inclusivo e preparatorio para as demandas da sociedade moderna”

(Giordano; Pena; Porciuncula, 2024, p. 104). Essa etapa de ensino

[...] tem estado em foco nas ultimas décadas, marcando presenga no debate
académico e da sociedade em geral, considerando as reformas e
contrarreformas que vem sofrendo desde a segunda metade da década de 1990.
Nesse periodo, podem-se observar vérias alteragdes em seus estatutos legais,
como: expansdo no nimero de matriculas (embora sem alcancar a almejada
universalizacdo); o seu carater de finalizacdo da educacéo basica e as poucas
possibilidades de um grande contingente de jovens ter acesso & educagéo
superior; a expansdo da obrigatoriedade para os estudantes de 15 aos 17 anos,
entre varias outras alteragdes (Duarte; Reis; Correa; Sales, 2020, p. 05-06).

Com o objetivo de debater questdes significativas para o sistema de ensino brasileiro e
propor diretrizes para seu aprimoramento, foi realizada em carater extraordinario a Conferéncia
Nacional de Educagio (CONAEX) em janeiro de 2024.

8 1° A realizagdo da Conae tem como finalidade o desenvolvimento da
educacgdo nacional, com gestdo democrética, incluséo, equidade, diversidade
e gqualidade social, a partir da defesa do Estado Democratico de Direito, da
Constituicéo e da educagdo como um direito de todas as pessoas (Brasil, 2023,
p. 01).

As deliberagdes e as resolucdes da CONAE podem gerar pressao politica e social sobre
os tomadores de decisdo, incentivando-os a considerarem as demandas da comunidade

educacional ao elaborar e implementar politicas para o Ensino Médio. Isso pode ajudar a

10 CONAE 2024 — A Conferéncia Nacional de Educagio, convocada pelo Decreto-Lein. 11.697/23 , foi realizada
de 28 a 30 de janeiro, em Brasilia (DF), com o tema “Plano Nacional de Educagéo 2024-2034: politica de Estado
para garantia da educacdo como direito humano com justica social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel”. O MEC foi o responsavel por promover a CONAE, que foi articulada e coordenada pelo Forum
Nacional de Educacgéo. Disponivel em: https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202403/mec-recebe-do-fne-
documento-final-da-conae. Acesso em: 14 mar. 2024.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11697.htm
https://fne.mec.gov.br/
https://fne.mec.gov.br/
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garantir que as reformas sejam mais inclusivas e reflitam aspiragOes e prioridades da sociedade.
Portanto, a CONAE desempenha uma funcdo essencial na contrarreforma do EM, ao
proporcionar um férum para o didlogo democrético, identificar desafios, propor solugdes e
pressionar por mudancas que promovam uma educacdo de qualidade e inclusiva.

As discussdes sobre 0 EM no Brasil refletem a importancia desse tema, destacando a
necessidade de reflexdo e colaboragéo entre os diversos atores envolvidos, buscando aprimorar

a qualidade e a efetividade dessa etapa vital da Educagdo Bésica.

2.3 Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

“Falar sobre Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
é falar algo pouco conhecido. Além do mais, quando
conhecido, sabe-se mais sobre suas mazelas do que
sobre suas virtudes”

(Haddad, 1994, p. 86).

Poeticamente, a EJA se revela como um poema em construgdo, com cada verso
representando a coragem de reinventar o amanha através da educacdo, em que a luz do
aprendizado dissipa as sombras da ignorancia. As diferencas séo celebradas, transformando-se
em pontes para compreensao e respeito matuo, a troca de saberes é uma danca na qual cada

passo contribui para o enriquecimento coletivo.
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Figura 06 - A tela Segunda Classe!?, de Tarsila do Amaral

= P S P
Fonte: Disponivel em: https://www.culturagenial.com/quadro-operarios-de-tarsila-do-amaral/. Acesso em: 02
ago. 2023.

Com longa tradigéo no Brasil, a EJA é uma modalidade de ensino que atende um publico
diversificado, com o intuito de garantir o acesso a educacéo e a formacéo de cidadéos criticos
e conscientes de seus direitos e deveres e “[...] tem sido considerada como instancia em que o
Brasil procura saldar uma divida social que tem para com o cidaddo que ndo estudou na idade
propria” (Brasil, 2013b, p. 40).

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, institui

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos a
serem obrigatoriamente observadas na oferta e na estrutura dos componentes
curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias e
integrantes da organizacdo da educacdo nacional nos diversos sistemas de
ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de educacédo (Brasil, 2000,
p. 01).

Sem levar em conta idade, origem social, género ou outras caracteristicas, a EJA deve
ser pautada “na educagdo como direito, em considera¢do ao grande esfor¢o que os jovens e

adultos fazem para voltar a escola, para garantir seu direito a educagdo, ao trabalho, a cidadania

11 pintado em 1933, Segunda Classe segue a mesma linha de Operarios e é representativo da pintura social de
Tarsila. Os personagens aparecem descalcos e sdo registrados em uma estagéo de trem, com aparéncia fechada
e rostos maltratados. Atualmente, pertence a uma colecdo particular. Disponivel em:
https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-amaral/. Acesso em: 02 ago. 2023.
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e a inclusdo social” (Arroyo, 2006, p. 28). Essa modalidade de ensino avangara na sua “[...]
configuragdo como campo publico de direitos na medida em que o sistema escolar também
avangar na sua configuracdo como campo publico de direitos para os setores populares em suas
formas concretas de vida e sobrevivéncia” (Arroyo, 2005, p. 48). Nessa linha de raciocinio,
Arroyo (2007, p. 07) continua: “A EJA tem que ser uma modalidade de educacao para sujeitos
concretos, em contextos concretos, com histdrias concretas, com configuragdes concretas”. E

acrescenta que

Os olhares tdo conflitivos sobre a condigdo social, politica, cultural desses
sujeitos, tém condicionado as concepcdes diversas da educacdo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis... — tém condicionado o lugar reservado a
sua educagdo no conjunto das politicas oficiais (Arroyo, 2008, p. 221).

Independentemente dos documentos que legislam sobre a EJA, ainda se presencia um
desafio para a educacao contemporanea, pois ndo basta ofertar o ensino para que ele ocorra. Ha
de se considerar outras questdes como as condi¢cdes de as pessoas frequentarem, ou néo, as
escolas. Além disso, ha outras questdes para um ensino que vise a preparar o ser humano para
a vida, que sdo as diversidades caracteristicas de um pais. Apesar dessa diversidade, a proposta
é que

A forma de organizagdo do trabalho pedagdgico precisa possibilitar o
desenvolvimento de habilidades nos estudantes para que eles possam
desenvolver o seu Projeto de Vida, dar prosseguimento aos estudos, adentrar

com éxito no mundo do trabalho, e atuar, de forma critica, responsavel e
solidaria na sociedade (Minas Gerais, 2021, p. 17).

No entanto, em fun¢do de sua especificidade, deve ser “[...] pensada de forma diferente
das outras modalidades educacionais” (Gomes, 2023, p. 04). O autor destaca que essa
necessidade ocorre porque envolve sujeitos os quais, nas Ultimas décadas, tiveram 0 acesso
garantido, mas ndo a possibilidade da permanéncia na escola. Fatores como econdmicos,
sociais, politicos e culturais interferem direta ou indiretamente no progresso do processo
educacional, assinala Gomes (2023).

A Educacéo de Jovens e Adultos do Ensino Médio contempla as mesmas exigéncias
estabelecidas para os alunos regulares, com a diferenca de que o processo é organizado para se
adequar as necessidades especificas dos estudantes adultos, que possuem rotinas diferentes e
demandas especificas. “Os educandos da EJA precisam de um curriculo que supere o senso

comum e que ao mesmo tempo valorize os conhecimentos espontaneos orientando-os para um
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conhecimento mais elaborado, para a transformac¢ao do contexto social de sua trajetoria” (Lima;
Pires; Souza, 2020, p. 05).
Conforme lemos no Caderno Pedagdgico Itinerario Formativo — Educacao de Jovens

e Adultos: Novo Ensino Médio, editado pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais,

Considerando a trajetdria escolar e as especificidades do estudante da EJA e
0 menor tempo para conclusdo do nivel de ensino, a priorizagdo das
habilidades torna-se necessaria e fundamental para engajar o jovem, o adulto
e 0 idoso nas atividades educativas e, consequentemente, para ter sucesso
escolar (Minas Gerais, 2023a, p. 08).

Assim, “[...] os componentes curriculares de cada area do conhecimento ndo devem ser
vistos de forma isolada, pois a interdisciplinaridade € um fator fundamental na integracao dos
saberes com vistas a formagao integral dos estudantes” (Minas Gerais, 2021, p. 20).

No entendimento de Freire (2011, p. 21), “Ndo é possivel a educadoras e educadores
pensarem apenas 0s procedimentos didaticos e os conteldos a serem ensinados aos grupos
populares. Os proprios contetdos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela
cotidianidade”. O autor destaca que 0s acontecimentos no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos ou nos momentos em que os trabalhadores urbanos e rurais estéo reunidos
para rezar ou para discutir seus direitos, ndo podem ficar de fora das discussdes dos educadores
envolvidos na pratica da educacdo popular. Esta, “[...] substantivamente democratica, jamais
separa do ensino dos contetidos 0 desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca
organizada das classes sociais populares na luta em favor da transformacdo democréatica da
sociedade, no sentido da superacdo das injusticas sociais” (Freire, 2007, p. 103).

Frequentemente implementada em contextos de marginalizacdo social e politica, a
educacdo popular se concentra em capacitar as pessoas para que compreendam criticamente sua
realidade e ajam de forma coletiva a fim de transformé-la. Tem em seu foco “[...] um
compromisso de ida-e-volta nas relagdes pedagdgicas de teor politico realizadas através de um
trabalho cultural estendido a sujeitos das classes populares compreendidos como néo
beneficiarios tardios de um ‘servigco’, mas como protagonistas emergentes de um ‘processo’”

(Brandé&o, 2002, p.141-142). O autor prossegue seu raciocinio ao afirmar:

A educacdo popular ndo foi uma experiéncia Unica, ndo foi algo realizado
como um acontecimento situado e datado, caracterizado por um esforco de
ampliacdo do sentido do trabalho pedagodgico a novas dimensdes culturais e a
um vinculo entre a acdo cultural e a préatica politica. A educacdo popular foi e
prossegue sendo a sequéncia de ideias e de propostas de um estilo de educacéo
em que tais vinculos sdo restabelecidos em diferentes momentos da histéria
(Branddo, 2008, p. 24).
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Na leitura de D'Ambrosio (1997, p. 87), ““[...] a educacéo para a cidadania, que € um dos
grandes objetivos da educacdo de hoje, exige uma ‘apreciacdo’ do conhecimento moderno,
impregnado de ciéncia e tecnologia”. Em consonancia, Freire (2021, p. 33) propde que seria
pertinente ““[...] discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a disciplina
cujo conteudo se ensina”. Entende-se que o curriculo ndo pode ser estruturado em formato
Gnico, mas, considerando sua dinamicidade, pode ser contextualizado no sentido amplo,
contemplando os interesses diversos dos alunos e 0s conhecimentos prévios que trazem para as
salas de aula. Sobre a vivéncia e o conhecimento prévio, o Curriculo Referéncia de Minas

Gerais, publicado pela Secretaria Estadual de Educacéo, prevé que

As vivéncias e o conhecimento prévio dos estudantes precisam ser
considerados pelo professor ao propor as atividades de cada Componente
Curricular, promovendo novas formas de relagdo com o mundo e a construgdo
de novos conhecimentos, que contribua com o desenvolvimento cognitivo e
com a ampliacdo da sua compreensdo de si mesmo e do outro (Minas Gerais,
2021, p. 07).

O conhecimento precisa fazer sentido para o educando, ser um instrumento de
transformacéo social, pois “uma educagdo que atenda as necessidades desse publico perpassa
pela compreensdo de suas especificidades e deve estar conectada aos seus anseios” (Barauna;
Maia, 2023, p. 99). Desse modo, a abordagem de ensino da EJA busca ndo apenas ensinar
conteldo, mas também capacitar os alunos como agentes ativos em seu proprio processo
educacional, conforme nos aponta Santi (2020, p. 15): “Estamos diante da necessidade de
desafiar os sujeitos da modalidade EJA num processo de busca por respostas de forma coletiva
em que educadores e educandos desvendam as realidades produzindo um conhecimento

coletivizado nos espacgos escolares”.

Sob essa Otica, Soares; Souza & Novais (2020, p.17) observam que

[...] o fato de trazer a realidade dos estudantes da EJA para o centro das
reflexdes desse campo, nos impulsionam a compreender as origens dos
problemas que sdo revelados a todo tempo nas escolas de EJA e a buscar
iniciativas de superacdo dos mesmos enquanto parte do processo de
transformacao da realidade.

A énfase no "por qué" e "para qué" do ensino e aprendizado na EJA esta alinhada com
a ideia de preparar os alunos para participarem ativamente na sociedade e no mercado de
trabalho. “Nesse sentido, os governos precisam assumir mais claramente uma atitude
convocatéria, chamando toda a sociedade a engajar-se em iniciativas voltadas a elevacdo do

nivel educativo da populagdo” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 75). Seguindo essa concepcao,
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a escola tem a funcéo de educar para a cidadania, pautada em equidade, igualdade, democracia,
justica social e incluséo. Nesse contexto, a EJA se configura como uma modalidade de ensino
fundamental para a promocdao desses valores.

A insercdo da Educacdo Financeira na EJA pode ser particularmente importante, pois
muitos adultos que retornam a educacdo formal enfrentam desafios financeiros e precisam
adquirir conhecimento nessa area a fim de tomar decisbes informadas sobre suas financas

pessoais.

2.4 Educacéo Financeira

“A maioria das pessoas se preocupa demais com o
dinheiro, e ndo com a sua maior riqueza, a
educacdo”

(Kiyosaki; Lechter, 2000, p. 22).

E comum imaginar que, quando se trata de Educacdo Financeira, o individuo se depara
com questdes complexas relacionadas ao mundo corporativo financeiro; contudo, essa
modalidade educacional “[...] ndo consiste somente em aprender a economizar, cortar gastos,
poupar e acumular dinheiro, é muito mais que isso. E buscar melhor qualidade de vida tanto
hoje quanto no futuro, proporcionando a seguranca material necessaria para obter uma garantia
para eventuais imprevistos” (Teixeira, 2015, p. 13). Silva; Carneiro & Carneiro (2024, p. 07)
corroboram esse pensamento, afirmando que “A Educacdo Financeira auxilia nas tomadas de
decisdes conscientes, fazendo um bom uso do dinheiro e tendo a compreensdao de que suas
escolhas de hoje influenciardo diretamente os seus resultados de amanha”.

A Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é uma voz
importante na arena internacional quando se trata de questdes econdmicas, sociais e ambientais,
e suas recomendacdes tém influéncia significativa nas politicas impostas pelos paises-membros.
“Ela tem por objetivos fornecer uma plataforma para comparar politicas econdmicas, solucionar
problemas comuns e coordenar politicas nacionais e internacionais com o intuito de promover
praticas que melhorem o bem-estar econémico e social das pessoas em todo o mundo”
(Giordano; Assis; Coutinho, 2019, p. 07).

Segundo a OCDE (2005), a Educagéo Financeira complementa

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
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informacdo, formagdo e orientagdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarias para se tornarem conscientes das oportunidades e
riscos envolvidos, e entdo facam escolhas bem informadas, saibam onde
procurar ajuda, adotem outras acdes que melhorem o seu bem estar,
contribuindo, assim, de modo consistente para a formagdo de individuos e
sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (OCDE, 2005, [s/p]).

A partir dessa definicdo pode-se compreender que a EF ““[...] esta diretamente ligada a
satisfacdo individual, j& que auxilia na formacdo de cidaddos mais conscientes e mais
habilitados para tomar decisbes em suas vidas, principalmente no que se refere a problemas
envolvendo dinheiro e planejamento financeiro” (Silva; Selva, 2024, p. 145).

Silva; Silva & Ferreira (2022, p. 08) pontuam que, “De maneira sutil, a OCDE reafirma
preceitos neoliberais como livre comércio, competitividade, flexibilidade, privatizacdo e
parcerias a servico da ordem capitalista”. E necessario pensar uma EF em uma perspectiva
critica que contraponha a ideologia instrumentalista proposta pela OCDE, na qual o “[...]
objetivo principal é apenas o0 bem-estar financeiro dos cidadaos, sem fazer referéncias de que
esse bem-estar deve estar pautado em principios éticos e democraticos” (Costa; Pereira, 2024,
p. 107). Portanto, é importante que os cidadaos percebam a “[...] exploracao exercida pelo setor
econdmico sobre os menos favorecidos e sejam capazes de agir criticamente diante das
manipulac6es de incentivo ao consumo exercida pelas midias sociais, bem como sejam capazes
de ponderar os impactos de suas a¢des individuais para a coletividade” (Costa; Pereira, 2024,
p. 109).

Nessa linha, na abrangéncia nacional, a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira
(ENEF) é uma iniciativa criada com o objetivo de promover a Educacdo Financeira e
Previdenciaria para a populacéo. Para isso, desenvolve acdes em diversas areas, como Educacéo
Financeira nas escolas; campanhas de conscientizacdo; treinamento de profissionais do setor
financeiro; promocdo de parcerias com instituicbes publicas e privadas, organizacdes da
sociedade civil e instituicGes financeiras, visando expandir o alcance de suas a¢0es e impactar
um puablico mais amplo. Sua principal finalidade é conscientizar os cidaddos sobre a
importancia do planejamento financeiro, do consumo consciente e da Previdéncia Social, a fim
de melhorar a qualidade de vida e a seguranga financeira das pessoas, ¢ “[...] contribuir para o
fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar agdes que ajudem a populacéo a tomar decisoes
financeiras mais autonomas e conscientes” (Brasil, 2017).

A ENEF desempenha um papel importante na promocdo da Educacdo Financeira no
Brasil, incentivando as pessoas a desenvolverem habilidades financeiras sélidas e a tomarem

decisdes mais informadas sobre suas finangas pessoais e familiares. Também oferece diversos
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materiais didaticos, cursos e recursos educacionais para diferentes publicos, incluindo escolas,
universidades, organizagdes e a sociedade em geral. Esses materiais sdo projetados para abordar
temas relacionados a orcamento, planejamento financeiro, investimentos, crédito, previdéncia,
entre outros aspectos da Educacéo Financeira. Para atingir esse objetivo, “[...] a estratégia reine
em torno do mesmo propdsito atores dos mercados bancério, de valores mobiliarios, de seguros,
de previdéncia, assim como da area de educacgdo e de defesa do consumidor” (Toledo, 2021, p.
06).

Por conseguinte, entendemos, assim como Freitas (2023), que

[...] tanto a OCDE quanto a ENEF enfatizam uma EF com vistas a
responsabilizar exclusivamente o individuo pela situacao financeira em que se
encontra, ndo abordando outros fatores que influenciam nesse panorama, a
exemplo do social e politico, resultante em muitos pontos das obrigacdes
governamentais juntamente as politicas publicas desenvolvidas (Freitas, 2023,
p. 30-31).

Também na abrangéncia nacional, a Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do
Consumidor (PEIC), realizada pela Federacdo do Comercio de Bens, Servicos e Turismo do
Estado de S&o Paulo - FecomercioSP'?, é uma ferramenta importante para analisar a sadde
financeira dos consumidores e compreender como o endividamento afeta a economia do pais.
Em maio de 2023, a Agéncia Brasil traz noticia com base na PEIC do més anterior, conforme

segue:

A parcela de familias brasileiras com dividas (em atraso ou ndo) chegou a
78,3% em abril deste ano. A taxa € a mesma observada no més anterior, mas
estd acima dos 77,7% de abril de 2022. A cada 100 consumidores
inadimplentes em abril, 45 estavam com atrasos por mais de trés meses.
Segundo a Peic, muitos consumidores tém recorrido ao crédito pessoal,
modalidade em que os juros tiveram o menor crescimento (média de 42% ao
ano), para pagar dividas mais caras, como do cartdo rotativo, por exemplo
(EBC, 2023).

A PEIC fornece dados sobre o percentual de familias endividadas, o tipo de dividas mais
comuns, a parcela da renda comprometida com dividas e a inadimpléncia, ou seja, a quantidade
de familias que estdo com contas em atraso. Os resultados da PEIC sdo usados por economistas,
analistas financeiros, empresas e governos para entender melhor a situacdo econdémica do pais
e tomar decisBes informadas sobre politicas publicas, estratégias de negdcios e investimentos.
A pesquisa é divulgada mensalmente e fornece uma visdo abrangente do comportamento

financeiro dos consumidores no Brasil. O endividamento e a facilidade de crédito estdo

12 Disponivel em: https://www.fecomercio.com.br/pesquisas/indice/peic. Acesso em: 06 jun. 2024.
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intrinsecamente ligados, e a relagdo entre esses dois elementos tém implicacGes significativas
para 0s consumidores e para a economia em geral.

Nessa dire¢do, em concordancia ao proposto por Santos (2021), tem-se que

O consumidor em geral é influenciado por fatores sociais, culturais,
emocionais e também pela facilidade de crédito, compras parceladas, uso do
cartdo de crédito e pelo marketing agressivo. A falta de planejamento
financeiro, em grande medida, pode estar contribuindo para o desequilibrio
orcamentario e, por conseguinte, no endividamento descontrolado do
individuo (Santos, 2021, p. 19).

A conscientizacdo sobre as armadilhas potenciais do endividamento e o papel da EF sdo
fundamentais para promover uma salde financeira sustentavel tanto em nivel individual quanto

em escala societal, uma vez que

A educagdo financeira tornou-se um importante complemento a conduta do
mercado, a regulacdo prudencial (regulagdo financeira que estabelece
requisitos para as instituicdes financeiras, com foco no gerenciamento de
riscos e nos requerimentos minimos de capital para fazer face aos riscos
decorrentes de suas atividades) e & melhoria dos comportamentos financeiros
individuais, sendo hoje uma prioridade politica de longo prazo em muitos
paises (Toledo, 2021, p. 20).

A Educacdo Financeira pode ser abordada a partir de diferentes vertentes, incluindo a
critica e a instrumental. A vertente critica se concentra em criar uma consciéncia mais ampla
sobre questdes financeiras, incentivando os individuos a refletirem sobre como as finangas estdo

relacionadas a temas sociais, politicos e econémicos. Perin & Campos (2022) explanam que

A competéncia critica exige a habilidade de analisar a situacao ou o problema
como um todo, posicionando-se dentro dele para compreender a sua
responsabilidade. Além disso, ela exige a dialogicidade e a capacidade de
argumentacdo fundamentada. Isso é importante quando, por exemplo, a
pessoa precisa renegociar contratos ou dividas. Também é fundamental para
a pessoa saber fazer boas escolhas, quando, por exemplo, precisa decidir se
vai trabalhar com um banco A ou com uma instituicdo B (Perin; Campos,
2022, p. 06).

Essa competéncia visa empoderar os individuos para que possam participar ativamente
no processo de tomada de escolhas econdmicas assertivas e influencia mudangas positivas no
sistema financeiro. Isso envolve, por exemplo, a participacdo em debates sobre politicas
financeiras, a defesa de interesses financeiros comuns, a investigacdo de como o sistema
financeiro funciona, como sdo definidas as taxas de juros, as desigualdades econdémicas com as

pessoas, entre outros.
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Campos (2020) defende que “[...] a vertente critica tem um viés social, busca uma
abordagem humanista e trabalha o fortalecimento de capacidades individuais e o
empoderamento do cidaddo, juntamente com sua emancipag¢do social” (Campos, 2020, p. 55).

Nesse mesmo seguimento, Perin & Campos (2022) asseveram que

[...] a competéncia critica na Educagdo Financeira busca a investigacéo e o
esclarecimento de como as informacGes sdo processadas, como as variaveis
sdo envolvidas, bem como as implicacdes de um certo resultado para a
sociedade, contribuindo, assim, para 0 aumento da consciéncia sobre a
realidade financeira (Perin; Campos, 2022, p. 07).

A abordagem critica da Educacdo Financeira, ao focar excessivamente 0s aspectos
individuais e o projeto de vida das pessoas, muitas vezes negligencia a importancia dos aspectos
coletivos e sociais, assim como as questdes fundamentais de justi¢a social. Ao destacar apenas
o desenvolvimento pessoal e financeiro dos individuos, essa perspectiva deixa de lado a
necessidade de uma reflexdo mais ampla sobre as desigualdades econdmicas e as injusticas
estruturais que impactam a sociedade como um todo.

A vertente instrumental da Educagé@o Financeira concentra-se em equipar os individuos
com habilidades financeiras praticas. Isso inclui o ensino de conceitos como or¢amento,
economia, investimento, poupanga, gerenciamento de dividas e planejamento para
aposentadoria: “[...] a vertente instrumental tem seu valor ao apresentar a necessidade de
conhecimentos de matematica financeira, que formam a base para o entendimento dos
problemas reais vivenciados pelos cidadéos, ainda que essa vertente ndo esteja engajada em
expor esse tipo de problema” (Campos; Coutinho; Figueiredo, 2019, p. 619).

Isso pode envolver o uso de ferramentas financeiras, como planilhas, calculadoras,
aplicativos, e busca promover a estabilidade financeira e a seguranca das pessoas, auxiliando
no gerenciamento de suas financas diarias, na preparacdo para emergéncias financeiras e no
planejamento para o futuro.

Entendemos que tanto a vertente critica quanto a instrumental tém seu lugar na
Educacdo Financeira. A vertente critica permite que as pessoas compreendam melhor o
contexto mais amplo de suas financas e como elas estdo inseridas em estruturas econdémicas e
sociais. A vertente instrumental fornece habilidades praticas para tomar medidas financeiras
informadas e alcancar metas. A combinagdo de ambas as abordagens pode resultar em uma
Educacao Financeira mais completa e eficaz.

Campos (2020, p. 72) nos apresenta a terceira vertente da Educacdo Financeira, a

comportamental, ““[...] que vem para suprir o que ndo e explicado com as outras duas vertentes,
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isto €, vem para esclarecer o porqué das decisdes nao racionais € dos comportamentos ilogicos”,
concentrando-se no entendimento e na mudanca dos comportamentos financeiros das pessoas.
Ela reconhece que os aspectos psicologicos e comportamentais desempenham um papel
significativo nas medidas financeiras e na gestdo do dinheiro. E uma abordagem avancada que
complementa a Educacdo Financeira tradicional, baseada em numeros ¢ conceitos. “A inser¢ao
da vertente comportamental no &mbito da educacgéo financeira precisa ser estudada de forma
mais abrangente e aprofundada, principalmente no que se refere a inser¢do na escola bésica,
buscando estratégias pedagdgicas voltadas para isso” (Campos, 2020, p. 75). A vertente
comportamental da EF regula a complexidade do comportamento humano em relacdo ao
dinheiro e fornece ferramentas e estratégias para ajudar as pessoas a fazerem opcdes
orcamentarias mais conscientes e alinhadas com seus objetivos.

Cada vertente cumpre um papel especifico, complementando as outras e, juntas,
colaboram para que os individuos possam alinhar suas escolhas financeiras com seus valores,
contribuindo para uma compreensdo holistica e aplicavel, seja de carater individual, seja
familiar ou até mesmo que envolva a sociedade. Compreendemos que a interconexdo destas
vertentes — critica, instrumental e comportamental — da Educacdo Financeira pode proporcionar
uma base sélida para capacitar as pessoas a tomarem decisdes financeiras conscientes e criticas,
promovendo uma melhor qualidade de vida e estabilidade econémica.

Nesta pesquisa, por meio da Metodologia da Resolugdo de Problemas, levamos em
consideracdo a Educacdo Financeira Critica & medida que fizemos uma discusséo e reflexdo
sobre endividamento e planejamento financeiro e os tributos na vida cotidiana; levamos também
em consideracdo a vertente instrumental na elaboracdo das planilhas e na utilizacdo do
aplicativo Mobills para o gerenciamento financeiro. No entanto, no desenvolvimento da
pesquisa percebemos também fatores comportamentais nas decisdes de gastos. Consideramos
que as trés estiveram presentes e estdo descritas na Secdo 4 - Desenvolvimento e Andlise dos

Dados da Pesquisa.
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2.4.1 A Educacéo Financeira na esfera educacional

No Brasil, a incorporacdo da Educacdo Financeira no setor educacional tem se tornado
uma pauta importante nos ultimos anos, uma vez que “[...] o processo de insercédo escolar de
contetdos financeiros vem sendo materializado, paulatinamente, nos documentos oficiais de
educag@o” (Maciel; Kistemann Janior; Giordano, 2024, p. 04).

A BNCC incorporou a Educacdo Financeira entre os Temas Contemporaneos
Transversais, divididos em seis macroareas tematicas (vide Figura 07), que deverdo ser
trabalhados em todos os curriculos escolares do Brasil, de modo “[...] centrado na realidade do
aluno, tratando de problemas sociais e ambientais, estimulando o emprego de tecnologias

digitais e o desenvolvimento do pensamento critico” (Giordano; Assis; Coutinho, 2019, p. 16).

Figura 07 - Macroéareas temaéticas dos Temas Contemporaneos Transversais

MEIO AMBIENTE
Educacdo Ambiental
Educagdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho

Educac3o Financeira

Temas Contempordneos

Educac3o Fiscal

MULTICULTURALISMO Transversais
Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educagdo para valorizagdo do g
multiculturalismo nas Salide
matrizes histdricas e culturais Educagdo Alimentar e
Brasileiras Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social

Educacdo para o Transito
Educagao em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagao do Idoso

Fonte: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (Brasil, 2019, p. 13).

O Ministério da Educacdo, por meio do documento Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagdgicos, apresenta o que sdo

0s Temas Contemporaneos Transversais:
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TCTs, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a
uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois
delas fazem parte e a trazem para a realidade do estudante. Na escola, s&o 0s
temas que atendem as demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles
que sdo intensamente vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos
estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e sdo
influenciados pelo processo educacional (Brasil, 2019, p. 07).

Os Temas Contemporaneos Transversais sdo relevantes para a formacao integral dos
alunos, indo além dos conteudos disciplinares tradicionais, e ttm como objetivo promover uma
educacdo mais inclusiva, critica, sustentavel e cidadd, uma vez que trazem para a sala de aula
elementos do cotidiano da sociedade.

“A Educacdo Financeira tratada na BNCC ndo é considerada como uma disciplina
especifica do curriculo escolar, mas uma tematica que deve ser integrada e dialogada em
diferentes areas do conhecimento” (Silva; Carneiro; Carneiro, 2024, p. 06). E importante
salientar na Figura 07 as palavras Educacdo Financeira, Educacdo Fiscal e Educacdo para o
Consumo. O documento n&o disserta sobre cada um desses temas, apenas mostra o marco legal,

destacando cada parecer regulamentador.

A Educagéo para o Consumo e a Educagdo Financeira, como ‘“temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global”,
indicam que as escolas e redes de ensino devem incorporar tais temas em suas
propostas pedagdgicas, de maneira que sejam contemplados,
preferencialmente “de forma transversal e integradora”. Assim sendo,
considerar a Educacdo Financeira em perspectiva transversal possibilita o
didlogo com as diversas disciplinas dos curriculos da Educacdo Bésica, com
0 intuito de instruir os alunos, desde os anos iniciais, a utilizarem o dinheiro
com responsabilidade e fazerem um consumo consciente (Rodrigues; Silva;
Rodrigues, 2024, p. 05).

A Educagdo Fiscal € um campo educacional que visa promover o conhecimento, a
consciéncia e a participacdo dos cidaddos no processo fiscal e tributario do pais. Cabe realgar
que a Educacdo Financeira e Educacao Fiscal estdo dentro da macroarea Economia e, Educacéo
para 0 Consumo, na macroarea Meio Ambiente.

Uma abordagem integrada e contextualizada desses temas proporciona uma
compreensdo mais ampla e significativa para a vida pessoal, social e econdmica dos educandos,
uma vez que ““[...] existem multiplas possibilidades didatico pedagogicas para a abordagem dos
TCTs e que podem integrar diferentes modos de organizagao curricular” (Brasil, 2019, p. 19).
Uma delas €é a possibilidade da insercdo nas disciplinas eletivas. Esses temas transversais sao
contemplados no estado de Minas Gerais, no Catalogo das Eletivas, figurando destas maneiras:

Agriculturas com bases ecologicas, Cinema e meio ambiente, Saberes que se entrelacam: do
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plantio ao consumo, Tecnologia dos residuos solidos, Pegada hidrica e seu impacto no ambiente
— relativas ao tema transversal Meio Ambiente. Para 0o tema Economia temos: Educacéo
Financeira, Educacdo Fiscal. Para o tema Saude temos Educacdo, salude e bem-estar. Para
Multiculturalismo aparecem Identidades culturais brasileiras, Mitologia: as lendas e as
associacOes de ideias. Para Ciéncia e Tecnologia: Tecnologia dos residuos sélidos; e, para
Cidadania e Civismo: Cidadania e cultura digital, Cultura de paz e convivéncia democrética.
“Tais possibilidades envolvem, pois, trés niveis de complexidade: intradisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar” (Brasil, 2019, p. 19). Giordano; Assis & Coutinho (2019, p.
05) d&o sustentacédo a esses contetdos afirmando que “As propostas para desenvolvimento de
estudos interdisciplinares envolvem as dimensfes cultural, social, politica, psicoldgica e,
naturalmente, econdmica, sobre as questdes referentes ao trabalho, ao consumo e ao uso
racional do dinheiro”.

A importancia da Educacdo Financeira na escola transcende o simples
compartilhamento de conhecimentos sobre nimeros e transacGes monetarias. Em um mundo
onde as decisdes financeiras tém impacto direto na qualidade de vida, incorporar a Educagéo
Financeira no ambiente escolar torna-se imperativo a fim de preparar os estudantes para os
desafios econémicos do século XXI. Martins; Damasceno & Oliveira (2024, p. 04)
complementam a linha de pensamento ao afirmarem que “A EF é fundamental para o
desenvolvimento de um cidadéo critico e autbnomo e, por consequéncia, para uma sociedade
mais desenvolvida e consciente. Por isso, ela é apresentada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como um tema transversal para ser debatido em todas as escolas”.

Nesse sentido, Guedes (2019, p. 02) aponta que,

[...] quanto mais cedo criancas e jovens tiverem a oportunidade de trabalhar
com Educacdo Financeira, maiores serdo as chances de se tornarem adultos
com bons hébitos de consumo, de forma consciente e sustentavel. O objetivo
é que as proximas geragdes se tornem financeiramente educadas, sabendo
lidar com o consumo de forma responsavel, além de conhecerem ferramentas
minimas para entenderem como utilizar o dinheiro de maneira equilibrada e
consciente.

A EF tem sido uma preocupacdo crescente no Brasil, a medida que as questdes de

planejamento financeiro, orcamento pessoal e economia se tornam cada vez mais relevantes

para a populacdo, pois essa tematica

[...] ndo se resume a um conjunto de saberes puramente matematicos ou de
instrumentos de célculo. Estd amparada em areas complexas como a
Psicologia Econémica e a Economia Comportamental, e por isso acessar
educacdo financeira é provocar mudancas de comportamento, por meio da
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leitura de realidade, do planejamento de vida, da prevencdo e da realizacdo
individual e coletiva. Assim, como em todos 0s processos educacionais, quao
mais cedo iniciamos com as criangas, maiores as chances de termos um adulto
mais consciente e autbnomo com relacdo ao processo de tomada de decisbes
no &mbito financeiro (Forte, 2021, p. 33).

Nesse contexto, de acordo com as ideias de Giordano; Kistemann Junior; Oliveira &

Haetinger (2023)

A Educacéo Financeira no Brasil tem avancado gradativamente, impulsionada
pela BNCC, que apesar de todas as suas falhas, juntamente com os TCT e IF,
trouxe para a rotina escolar a necessidade de abordar questdes que antes se
limitavam a aspectos técnicos da MF. A EF, neste sentido, retne condigdes
imprescindiveis para o planejamento e realiza¢do do projeto de vida, uma das
demandas prescritas na BNCC e, ao subsidiar a tomada de decisdes pessoais,
com implicagBes éticas e morais sobre problemas de relevancia social,
politica, econdmica, cultural, histérica e ambiental (Giordano; Kistemann
Junior; Oliveira; Haetinger, 2023, p. 32).

As escolas e instituicbes de ensino tém, gradualmente, reconhecido a importancia de
incluir a Educacéo Financeira no curriculo escolar a fim de melhor preparar os estudantes para
lidar com questfes financeiras em suas vidas cotidianas, ja que, na voz de Freitas; Attie &
Pessoa (2024, p. 269), ““[...] entendemos a EF a ser trabalhada na escola a partir de aspectos que
estdo além dos econdmicos e matematicos, a Educacdo Financeira Escolar (EFE), engloba
elementos da vida em sociedade, com exploracdo de aspectos coletivos, politicos, culturais e
sociais”.

Para a disciplina eletiva Educagdo Financeira, do Novo Ensino Médio, a Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas, por meio do Catdlogo de Eletivas (Minas Gerais, 2023b),

apresenta a ementa, 0s objetivos de aprendizagem e 0s objetos de conhecimento (Quadro 04).

Quadro 04 — Ementa, objetivos de aprendizagem e objetos de conhecimento da Eletiva: Educacédo
Financeira

Entendimento da Educacdo Financeira como um processo de compreenséo de conceitos financeiros.
Estudo de como o planejamento, o orcamento, o trabalho e a renda contribuem para o equilibrio da
vida financeira. Discussdo de como 0 consumo consciente e a poupanca sao relacionados a pratica
financeira responsavel. O protagonismo do jovem na tomada de deciséo sobre sua vida financeira de
forma auténoma. A Educacdo Financeira e sua contribui¢do no exercicio da cidadania. As variaveis
financeiras e seus impactos no cotidiano da vida das pessoas.
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> Compreender a Educacdo Financeira como estratégia para a realizagdo dos sonhos individuais e
coletivos.

> Utilizar praticas favoraveis ao equilibrio do consumo e da poupanca.

> Reconhecer a importancia do Codigo de Defesa do Consumidor.

> Compreender a importancia do planejamento de curto, médio, longo prazo e do orgamento, visando
a realizacdo de objetivos.

> Utilizar os conceitos matematicos aplicados a vida financeira.

> Refletir sobre a questdo da globalizacdo econdmica, as desigualdades sociais e a exclusdo como
problemas de ma distribuicdo de renda.

Planejamento (curto, médio e longo prazo).
Orcamento (planilha).

Despesas e receitas (fixas e varidveis).
Crédito.

Empréstimo e financiamento.

Consumo consciente.

Juros.

Cddigo de Defesa do Consumidor.
Poupanca.

Investimento.

Risco e retorno.

Trabalho e empreendedorismo.

Tributos (impostos, taxas e contribuicoes)
Orgamento e bens publicos.

Sistema financeiro.

Mercado de capitais.

Prevencdo & Seguro.

Economia do pais e do mundo.

Fonte: Novo Ensino Médio 2023. Itinerario Formativo: Catélogo de Eletivas (Minas Gerais, 2023b, p. 24-25).

Enquanto disciplina eletiva do Novo Ensino Médio, a Educagdo Financeira pode
contribuir para formar cidaddos mais conscientes e preparados para enfrentar desafios
financeiros ao longo de suas vidas. Além disso, sua implementacdo pode desempenhar um papel
importante na promocéo da inclusdo financeira e na reducdo da disparidade de conhecimentos
financeiros no meio social.

A eficacia da abordagem da Educacdo Financeira em sala de aula estd diretamente
relacionada a sua integracdo de forma significativa e pratica, garantindo que os alunos
desenvolvam ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também habilidades praticas essenciais
para a vida cotidiana. “Portanto, a importancia da educacao financeira nas escolas é de formar
pessoas capazes de tomar decisdes em relagdo ao uso consciente do dinheiro, promover
planejamento de sonhos e por consequéncia uma melhor qualidade de vida” (Sousa Filho;

Ferreira, 2024, p. 39).
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Mazzi e Baroni (2021, p. 44) entendem que

[...] o modo como a Educacdo Financeira é assumida e proposta em sala de
aula faz toda a diferenga. Tendo em vista a amplitude das teméticas que
permeiam a EF, criar um ambiente no qual a investigacdo se faca presente
pode ser um forte aliado para que reflexdes sejam incentivadas e para que 0s
alunos participem de modo ativo, de todo o processo de ensino e de
aprendizagem.

E importante enfatizar a conexao entre o ensino de Matemética e a EF proposto por meio

do objetivo de aprendizagem, utilizar os conceitos matematicos aplicados a vida financeira,

pois a Matematica pode auxiliar uma decisdo financeira que, por sua vez,

[...] pode ser responsavel por melhorar ou prejudicar a qualidade de vida das
pessoas, dai 0 mérito de desenvolver atitude critica nos individuos com a
finalidade de que esses sejam competentes em suas escolhas de modo a
exercer sua cidadania com pleno conhecimento de como planejar suas
finangas a seu favor (Lovatti, 2018, p. 27).

Essas abordagens trazem beneficios para os estudantes, capacitando-o0s a compreender

e aplicar conceitos matematicos em contextos do mundo real e a desenvolver habilidades

criticas de pensamento.

Uma concepgdo critica da Matematica é apresentada com base na ideia de
matematica em acdo e nas consequéncias do emprego da matematica na
sociedade moderna, seja nas questdes econémicas, administrativas, seja na
tecnologia e todos os tipos de atividades humanas. A matematica em acéo
contribui significativamente para conformar nosso mundo-vida (Skovsmose,
2014, p. 12).

O trabalho em sala de aula leva em consideracdo a Educacdo Matematica Critica (EMC),

permitindo aos alunos aprenderem ndo apenas a manipular nimeros e férmulas, mas também a

compreender o contexto social, politico e cultural por tras dos conceitos matematicos. Nesse

sentido, igualmente a Oliveira (2024, p. 132), consideramos que a abordagem da EF “[...] vai

além do que se deter apenas ao uso do dinheiro, e sim, na perspectiva da Educacdo Matematica

Critica, propondo atividades da realidade dos alunos fazendo com eles reflitam sobre as suas

acdes na sociedade”. Esse enfoque torna os conceitos abordados mais tangiveis e ajuda os

alunos a compreenderem e resolverem problemas financeiros do mundo real. Para essa

abordagem, “[...] é indispenséavel a importancia de se adotar préaticas pautadas no dialogo e na

promocao de reflexdes

sobre varios problemas sociais que permeiam a sociedade moderna”

(Costa; Pereira, 2024, p. 123). No que de se refere ao dialogo, coadunamos com as palavras de

Freire (2022a),
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O que se pretende com o didlogo, em qualquer hip6tese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”),
é a problematizacédo do prdprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com
a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforméa-la (Freire, 2022a, p. 65).

Para o autor, o dialogo é uma via de médo dupla, na qual tanto o educador quanto o
educando tém papel ativo no processo de aprendizagem. “Nas condigdes de verdadeira
aprendizagem, os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construgéo e
reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (Freire,
2021, p. 26).

E por meio de uma abordagem educacional centrada no respeito matuo, na colaboracio
e no empoderamento dos educandos, que trazemos a Metodologia da Resolucdo de Problemas
para dialogar com a Educacédo Financeira. Acreditamos que esses séo elementos essenciais para

promover uma educacao libertadora e transformadora.

2.5 Resolucéo de Problemas

“Considerada o ‘coracao’ da atividade matematica, a
resolucdo de problemas tem sido a forca propulsora
para a construcao de novos conhecimentos e,
reciprocamente, novos conhecimentos proporcionam
a resolucéo de intrigantes e importantes problemas ”

(Allevato, Onuchic, 2021, p. 37).

A Matematica é uma disciplina que permeia toda a vida humana e pode atender a
quaisquer interesses pessoais e de uma comunidade, é ampla, versatil e relevante para diferentes
contextos e necessidades. Sendo assim, o ensino de Matemaética sera mais eficiente se o olhar
do docente se voltar para a reflexdo direcionada ao contexto do emprego no cotidiano das
pessoas.

Aliando o ensino de Matematica a questdes de vida cotidiana, tem-se a Resolucdo de
Problemas, que se “[...] constitui em um contexto bastante propicio a construcdo de
conhecimento, colocando o aluno no centro das atividades em sala de aula de Matemaética, sem
prescindir do fundamental papel desempenhado pelo professor como organizador e mediador

no decurso dessas atividades” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 54). “Através da resolucdo de
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problemas, os alunos devem fazer conexdes entre diferentes ramos da Matematica, gerando

novos conceitos e novos contetidos” (Onuchic; Allevato, 2011, p. 81).

Como nos propdem Smole; Diniz & Candido (2000, p. 13),

Um dos maiores objetivos para o estudo da Mateméatica na escola é
desenvolver a habilidade de resolver problemas. [...] ndo s6 pela sua
importancia como forma de desenvolver vérias habilidades, mas
especialmente por possibilitar ao aluno a alegria de vencer obstaculos criados
por sua prépria curiosidade, vivenciando, assim, o que significa fazer
Matematica.

A Metodologia da Resolucdo de Problemas tem uma historia rica e diversificada,

evoluindo ao longo do tempo em diferentes contextos e disciplinas e,

Ou seja,

[...] nas diferentes etapas e areas da educacao percebe-se a necessidade de que
os alunos obtenham habilidades e estratégias que lhes proporcionem a
apreensdo, por si mesmos, de novos conhecimentos e ndo apenas a obtencéo
de conhecimentos prontos e acabados que fazem parte da nossa cultura,
ciéncia e sociedade (Soares; Pinto, [s.d.], p. 01).

O ensino/aprendizagem por meio da resolugdo de problemas é uma tentativa
de modificar o desenvolvimento habitual das aulas de Matemética. Os
problemas sdo um meio para por o foco nos alunos, em seus processos de
pensamentos e nos métodos inquisitivos; uma ferramenta para formar sujeitos
com capacidade autdbnoma de resolver problemas, criticos e reflexivos,
capazes de se perguntar pelos fatos, suas interpretacdes e explicacoes, de ter
seus proprios critérios, modificando-os, se for necessario, e de propor solucdes
(Vila; Callejo, 2006, p. 29).

Introduzir a Resolugdo de Problemas desde a Educagéo Infantil pode proporcionar uma

base sdlida para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas, preparando-as

para uma aprendizagem significativa e para os desafios que enfrentardo ao longo da vida. Nessa

6tica, conforme Smole (2003, p. 63),

[...] a crianca vai criando vérias relacdes entre objetos e situacdes vivenciadas
por ela e, sentindo a necessidade de solucionar um problema, de fazer uma
reflexdo, estabelecer relacGes cada vez mais complexas que Ihe permitirdo
desenvolver no¢des Matematicas mais e mais sofisticadas.

Tais ponderaces sdo importantes para se perceber que a Resolugédo de Problemas

estimula o pensamento critico desde cedo, ajudando as criancas a analisarem informacdes, fazer

conexdes e tomar decisdes fundamentadas. Estabelece as bases para o pensamento critico,

habilidades matematicas e cognitivas que sdo essenciais para 0 Sucesso nas etapas seguintes da
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educag¢do formal. “Nessa perspectiva, justifica-se a relevancia em desenvolver a RP na
Educacdo Infantil, no sentido de que as criancas, antes do primeiro contato com a escola, estéo
imersas em vivéncias socioculturais com a presenca constante da Matematica” (Mundim,;

Ghelli; Oliveira, 2017, p. 35). Esses autores acrescentam que

Na Educacéo Infantil, o caminho da aprendizagem utilizado pelas criancas
acontece de forma diferente dos outros anos escolares, devido as
caracteristicas dessa fase educacional, mediante isso, a RP torna-se uma
metodologia para trocar ideias, investigar, problematizar, suprir curiosidades,
desenvolver nocBes e habilidades Matematicas, bem como planejamentos de
atividades frente ao conhecimento matematico. Alguns aspectos da RP serdo
ministrados de acordo com a realidade dos envolvidos, em que o importante é
a proposta de situagdes-problemas que promovam o interesse; a investigagao;
0 contato com o0s conteldos matematicos e a construcdo de novos
conhecimentos (Mundim; Ghelli; Oliveira, 2017, p. 38).

Dessa forma, pode-se tornar o aprendizado mais envolvente e menos suscetivel ao tédio,
evitando avers6es ao aprendizado desde tenra idade. As habilidades desenvolvidas por meio da
Resolucdo de Problemas sdo transferiveis para diversas situacbes da vida cotidiana,
contribuindo para a capacidade dos educandos de enfrentar desafios no futuro.

Enguanto documento oficial orientador, a BNCC (Brasil, 2018b), na area de Matematica
e suas Tecnologias, destaca a Resolug@o de Problemas ao longo do Ensino Fundamental, “de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacédo e a resolucdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas

matematicas” (Brasil, 2018b, p. 266). No que diz respeito ao Ensino Médio,

[...] os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos processos de
investigagéo, de construcdo de modelos e de resolugdo de problemas. Para
tanto, eles devem mobilizar seu modo proprio de raciocinar, representar,
comunicar, argumentar e, com base em discussdes e validagbes conjuntas,
aprender conceitos e desenvolver representacdes e procedimentos cada vez
mais sofisticados (Brasil, 2018b, p. 529, grifo nosso).

Dentre os educadores que contribuiram significativamente com suas ideias sobre a
Resolucdo de Problemas, destacamos George Polya®®, que fala sobre a importancia da

compreensdo do problema antes de tentar resolvé-lo. Nas palavras de Polya (2006, p. 05),

E uma tolice responder a uma pergunta que ndo tenha sido compreendida. E
triste trabalhar para um fim que ndo se deseja. Estas coisas tolas e tristes
fazem-se muitas vezes, mas cabe ao professor evitar que elas ocorram nas suas

13 George Pdlya (em hiingaro: Pélya Gyorgy); Budapeste, 13 de dezembro de 1887 — Palo Alto, 7 de setembro
de 1985; foi um matematico hdngaro e professor de matematica de 1914 a 1940 no ETH Zirich na Suica, e de
1940 a 1953 na Stanford University. Pélya permaneceu como professor emérito de Stanford o resto de sua vida
e carreira. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/George P%C3_%B3lya. Acesso em: 29 maio 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_h%C3%BAngara
https://pt.wikipedia.org/wiki/Budapeste
https://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1887
https://pt.wikipedia.org/wiki/Palo_Alto
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1985
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Magiares
https://pt.wikipedia.org/wiki/ETH_Z%C3%BCrich
https://pt.wikipedia.org/wiki/Stanford_University
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_em%C3%A9rito
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aulas. O aluno precisa compreender o problema, mas nao s6 isto: deve também
desejar resolvé-lo. Se lhe faltar compreensao e interesse, isto nem sempre sera
culpa sua. O problema deve ser bem escolhido, nem muito dificil nem muito
facil, natural e interessante, e um certo tempo deve ser dedicado a sua
apresentacdo natural e interessante.

Exaltando a importancia do trabalho desenvolvido por este autor em relacéo a Resolugédo
de Problemas, Allevato & Onuchic (2021), em seu livro intitulado Resolucéo de Problemas:
teoria e pratica salientam: “ressalte-se que todo o livro mostra influéncias das ideias de Pélya
(1944) registradas em ‘A Arte de Resolver Problemas’, que pode ser considerado, talvez o mais
importante exemplo entre os trabalhos com teor essencialmente voltado a ensinar sobre

resolucédo de problemas” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 39). Por conseguinte,

[...] sua preocupacdo estava voltada para a melhoria das habilidades da
resolucéo de problemas pelos estudantes e, para que iSSo ocorresse, era preciso
que os professores se tornassem bons resolvedores de problemas e que
estivessem interessados em fazer de seus estudantes também bons
resolvedores (Morais; Onuchic, 2021, p. 25).

O Método de Pdlya é geralmente aplicavel a uma variedade de problemas, ndo apenas a
questBes matematicas, e destaca a importancia do pensamento critico e da abordagem
sistematica na Resolucdo de Problemas.

A Resolucdo de Problemas vai além de problemas matematicos e célculos, é um
procedimento que auxilia na resolucdo de problemas diarios dos estudantes e 0s seus

circundantes.

Como metodologia de ensino, a resolucdo de problemas é extremamente
eficaz para desenvolver o raciocinio logico e para desenvolver uma motivacéo
e entusiasmo nos alunos ao estudar a Matemaética. Ela é discutida enquanto
metodologia de ensino, mas ainda surgem muitas dividas e indagacGes ao seu
respeito. O processo de ensino e aprendizagem pode se construir a partir de
desafios, problemas que possam ser explorados e ndo apenas resolvidos, pois
esta presente na vida das pessoas, exigindo solucfes que muitas vezes
requerem estratégias de enfrentamento (Souza; Ohira; Pereira, 2018, p. 379).

Reforcando esse argumento, Dante (2005) acrescenta:

Ensinar a resolver problemas é uma tarefa muito mais complexa do que
ensinar algoritmos e equagdes. A postura do professor ao ensinar um
algoritmo €, em geral, a de um orientador dando instrugdes, passo a passo, de
como fazer. Na resolucdo de problemas, ao contrario, o professor deve
funcionar como incentivador e moderador das ideias geradas pelos préprios
alunos. Nesse caso, as criangas participam ativamente “fazendo Matematica”,
e ndo ficam passivamente “observando” a Matematica “ser feita” pelo
professor (Dante, 2005, p. 52).
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Destacamos a afirmacdo do autor Pinto [s.d.], o qual assevera que a Resolucdo de
Problemas “E preconizada de diferentes formas consoante os autores que se tomam COMO
referéncia” (Pinto, [s.d.], p. 02), contudo, todas convergem para 0s mesmos pontos tais como:
a necessidade de compreender completamente o problema antes de propor solugdes eficazes; a
importancia de considerar varias abordagens e explorar solucdes além dos aspectos tradicionais;
o fato de ser essencial uma analise critica ao propor problemas complexos; a importancia de
questionar suposi¢cOes; e 0 reconhecimento de que muitos problemas estdo interligados e
requerem uma abordagem holistica.

Enquanto metodologia de ensino, a Resolucdo de Problemas é uma habilidade
multifacetada, sendo aplicada de maneiras diversas em varios contextos e disciplinas. Essas
abordagens muitas vezes se complementam e podem ser combinadas para outras mais
abrangentes e eficazes. “A Resolugdo de Problemas ¢ uma tendéncia no ensino da Matematica
que defende que toda e qualquer aprendizagem matematica parta de uma situacdo-problema,
que sera discutida, questionada e chegue-se a um resultado a partir da compreensao do aluno”
(Martins; Damasceno; Oliveira, 2024, p. 13).

Posto isso, é valioso observar que a Resolucdo de Problemas é um processo dindmico e
iterativo, muitas vezes, é necessario voltar as etapas anteriores ou fazer ajustes ao longo do

caminho.

Nesta metodologia, os problemas sdo propostos aos alunos antes de Ihes ter
sido apresentado formalmente o conteildo matematico necessario ou mais
apropriado a sua resolucéo que, de acordo com programa da disciplina para a
série atendida, é pretendido pelo professor. Dessa forma, o ensino-
aprendizagem de um topico matematico comega com um problema [0
problema gerador] que expressa aspectos-chave desse topico e técnicas
matematicas devem ser desenvolvidas na busca de respostas razoaveis ao
problema dado (Onuchic; Allevato, 2011, p. 85).

Portanto, o que vale, nessa perspectiva, é “[...] o processo de formulagéo e resolugédo de
problemas, e ndo tanto a obtencdo da resposta. E 0 modo como o aluno formula e resolve um
problema, os métodos, as estratégias e os procedimentos que ele utiliza” (Dante, 2009, p. 16).
Conforme Souza (2021, p. 31), “[...] o professor da énfase principalmente no processo de como
resolver um problema por meio de regras e métodos bem definidos, independentemente do
contelldo matematico a ser desenvolvido”. Seguindo esse enfoque, a abordagem da Resolucédo
de Problemas por meio de rodas de conversa torna possivel o desenvolvimento de habilidades

sociais, como a comunicacédo, a colaboragéo e o trabalho em equipe, pois esta € uma pratica
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educacional que se baseia na interacdo e dialogo entre os participantes. Tal como afirma
Warschauer (2001, p. 79),

Conversar ndo s6 desenvolve a capacidade de argumentacao ldgica, como,
ao propor a presenca fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as
emoc0es, 0 respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha
da conversa, enfrentar as diferengas, o esfor¢o de colocar-se no ponto de
vista do outro etc.

As rodas de conversa sdo ferramentas versateis que promovem a comunicacéo eficaz, o
aprendizado mutuo e o fortalecimento da comunidade. Técnica interativa e colaborativa que
capitaliza a diversidade de pensamentos e experiéncias e que pode ser adaptada para atender as
necessidades especificas de diversos grupos e contextos. Corroborando essa ideia, Skovsmose
(2001, p. 18) afirma que

As ideias relativas ao didlogo e a relacdo estudante-professor sdo
desenvolvidas do ponto de vista geral de que a educacao deve fazer parte de
um processo de democratizagdo. Se queremos desenvolver uma atitude
democrética por meio da educacao, a educacdo como relagdo social ndo deve
conter aspectos fundamentalmente ndo democréticos.

A préatica do didlogo também é apontada por outros autores, interessados nessa
metodologia: “Nesta perspectiva, os argumentos ¢ os conceitos sdo construidos e reconstruidos
pelos exercicios da escuta e do didlogo com seus pares” (De Almeida; Camara [s.d.]). “O
didlogo é importante e dar oportunidade para essa pratica € uma estratégia que vem sendo mais
¢ mais adotada” (D'Ambrosio, 1997, p. 107). Assim, por meio da concepgdo dialdgica, seguindo
o0s passos da Metodologia da Resolucdo de Problemas, é possivel abordar os problemas de

forma estruturada para encontrar soluc@es eficazes e enfrentar os desafios do mundo real.

2.5.1 Etapas para o desenvolvimento da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao

de Matematica através da Resolucdo de Problemas

A Resolucgdo de Problemas é um processo que envolve varias etapas para identificar,
analisar, desenvolver solucdes e implementar a¢bes a fim de superar obstaculos ou alcancar
objetivos, bem como para “[...] compreender os dados de um problema, tomar decisdes para

resolvé-lo, estabelecer relacbes, saber comunicar resultados e ser capaz de usar técnicas
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conhecidas [ estes] sdo aspectos que devem ser estimulados em um processo de aprendizagem
através da resolucdo de problemas” (Zuffi; Onuchic, 2007, p. 88).

A RP, como “metodologia de ensino e aprendizagem, tem-Se mostrado muito
promissora, dada a sua abrangéncia de aplicabilidade e, sobretudo, os frutos colhidos quando
realmente aplicada de forma coerente com a realidade” (Barros; Gervazio, 2021, p. 04), e “se
apresenta ao professor numa forma prescritiva, ou seja, professor e alunos juntos desenvolvem
esse trabalho e a aprendizagem se realiza de modo coparticipativo e colaborativo em sala de
aula” (Onuchic, 2013, p. 12).

Ainda sobre essa metodologia, Andreatta & Allevato (2020, p. 265) destacam que “O
ensino ‘sobre’ Resolucdo de Problemas se refere a teorizar acerca da RP e estd muito voltado
para 0 método de ensino de Pdlya (1945), ao destacar as quatro fases que um resolvedor de
problemas executa durante a resolucdo de qualquer problema”. Essas etapas sdo comumente

conhecidas como as "Fases de Polya" e foram organizadas na continuidade deste arranjo:

Compreensdo do Problema: primeiro que tudo, o enunciado verbal do
problema precisa ser entendido. O aluno deve também estar em condigdes de
identificar as partes principais do problema, a incdgnita, os dados, a
condicionante. O estudante deve considerar as partes principais do problema,
atenta e repetidamente, sob varios pontos de vista. Estabelecimento de um
Plano: temos um plano quando conhecemos, pelo menos de modo geral, quais
as contas, os célculos ou os desenhos que precisamos executar para obter a
incognita. sob varios pontos de vista. Realmente, o principal feito na resolucéo
de um problema é a concep¢do da ideia de um plano. Execucéo do Plano: Se
o aluno houver realmente concebido um plano, mesmo com alguma ajuda, e
concebido com satisfacdo, ndo perderd facilmente essa ideia. De qualquer
maneira, o professor deve insistir para que o aluno verifique cada passo.
Retrospecto: surge uma oportunidade natural de investigar as relacdes de um
problema quando fazemos o retrospecto de sua resolugdo. Os estudantes
achardo realmente interessante o retrospecto se eles houverem feito um
esforco honesto e ficarem conscientes de terem resolvido bem o problema.
Neste caso, ficardo ansiosos para ver 0 que mais poderdo conseguir com
aquele esforco e como poderdo, da proxima vez, fazer tdo bem quanto desta.
O professor deve encorajar os alunos a imaginar casos em que eles poderdo
outra vez utilizar o procedimento usado ou o resultado obtido (Pélya, 2006, p.
4-12).

Contudo, “[...] cada uma destas fases tem sua importancia. Ressalta-se que o método é
apenas um auxilio para a resolugdo. N&o h& uma receita que, se for seguida, fard com que o
educando consiga acertar todos os exercicios” (Souza; Ohira; Pereira, 2018, p. 380). Essas fases
ndo precisam ser seguidas rigidamente, e o processo de Resolucdo de Problemas muitas vezes
envolve ciclos repetidos, especialmente na fase de reviséo, quando ajustes podem ser feitos. No

entendimento de Pontes (2019),
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O tema resolucdo de problemas através do método de Polya, como préatica
educacional no processo de ensino e aprendizagem de matematica, possibilita
ao professor facilitador e ao aluno aprendiz desenvolver novas habilidades no
intuito de fortalecer o pensamento critico e o raciocinio légico (Pontes, 2019,
p. 08).

Dentro dessa interpretacdo, o professor assume o papel de mediador do processo de
ensino e aprendizagem e o aluno, o de protagonista na construgdo dos saberes. Assim, em
relacdo ao aluno, o professor deve “[...] primeiro, auxilid-lo a resolver o problema que lhe é
apresentado; segundo, desenvolver no estudante a capacidade de resolver futuros problemas
por si proprio” (Polya, 2006, p. 03). Incorporar os principios de Pdlya e integrar a Resolugéo
de Problemas ao ensino-aprendizagem-avaliagdo pode enriquecer significativamente a
experiéncia educacional.

Mesmo que inter-relacionados no processo educacional, “[...] € sabido que se pode
pensar em ensino, aprendizagem e avaliacdo de Matematica como trés coisas distintas, que ndo
necessariamente ocorrem ao mesmo tempo ou como decorréncia uma da outra” (Onuchic;
Allevato, 2011, p. 80); todavia, “[...] a palavra composta ensino-aprendizagem-avaliacdo tem o
objetivo de expressar uma concepcao em que o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo devem
ocorrer simultaneamente durante a construcdo do conhecimento pelo aluno, com o professor
atuando como mediador” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 47), ou seja, “[...] ao ter em mente um
trabalho em que esses trés elementos ocorrem simultaneamente, pretende-se que, enquanto o
professor ensina, o aluno, como um participante ativo, aprenda, e que a avaliacéo se realize por
ambos e para ambos” (Huaman Huanca, 2014, p. 96).

Dentro dessa linha de pensamento, Pironel (2019) acrescenta que,

Quando utilizamos a palavra composta Ensino-Aprendizagem-Avaliacéo,
pensamos num (nico processo. Ndo nos parece adequado pensar num
processo de ensino que nao resulte na aprendizagem do aluno e a avalia¢éo
precisa ocorrer constantemente, dando oportunidade para o professor
reconsiderar sua pratica e o aluno confrontar suas crengas, suas estratégias e
suas concepcgoes, para refuta-las ou confirmé-las (Pironel, 2019, p. 280).

Uma abordagem equilibrada e coesa considera a interdependéncia desses elementos,
buscando criar um ambiente educacional proveitoso e significativo para os alunos. O ensino
eficaz pode facilitar a aprendizagem e a avaliacédo fornece feedback sobre a eficacia do ensino

e a compreenséo dos alunos. Nesse sentido,

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de
Problemas é uma metodologia que favorece o ensino, a aprendizagem e a
avaliacdo, pois permite que esses 3 (trés) elementos -ensino, aprendizagem e
avaliacdo-, se realizem de maneira integrada em sala de aula, justificando e
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reforcando a opg¢do de se utilizar a palavra composta ensino-aprendizagem-
avaliacdo (Pagani; Allevato, 2016, p. 93).

Visando propiciar maior organizacdo no processo, Allevato & Onuchic (2021)
descrevem as fases da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através

da Resolucdo de Problemas, indicando que as atividades sejam organizadas em 10 (dez) etapas:

Etapa (1) - Proposicdo do problema: processo de selecdo e apresentacdo de uma
situagdo-problema. “Esse problema inicial ¢ chamado de problema gerador, pois visa a
construcdo de um novo conteudo, conceito, principio ou procedimento; ou seja, 0 conteldo
matematico necessario ou mais adequado para a resolucdo do problema ainda néo foi trabalhado
em sala de aula” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 49). O problema gerador deve estar inserido na
realidade dos estudantes e deve engaja-los em um diélogo critico e reflexivo, estimulando sua

participacdo ativa na constru¢do do conhecimento. Desta maneira,

A escolha de um problema, parte fundamental da metodologia, precisa prever
0 inicio, meio e fim da atividade, influenciando no niimero de conexdes e,
consequentemente, impacta na pratica educativa, na qual contextos ricos
favorecem a ligacdo com outras componentes curriculares ou conceitos
matematicos, a0 mesmo passo que despertam o interesse por parte dos
estudantes (Schneider; Possamai, 2023, p. 06).

Etapa (2) - Leitura individual: momento de coleta de informacdes relevantes, dados e
fatos relacionados ao problema, o que envolve uma analise detalhada para entender a natureza
de tal problema. “A agédo, nesta etapa, ¢ do aluno; ao ler individualmente, tem a possibilidade
de refletir, de colocar-se em contato com a linguagem matemaética e desenvolver sua prépria

compreensdo do problema proposto” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 49).

Etapa (3) - Leitura em conjunto: fase de estudo coletivo e compartilhamento de ideias

sobre os diferentes aspectos do problema. Instante em que

Os alunos retinem-se em pequenos grupos e fazem nova leitura e discussao do
problema. O professor ajuda 0s grupos na compreensdo do problema e na
resolugdo de problemas secundarios, mas ainda as ac¢bes sdo realizadas,
essencialmente pelos alunos. Nessa fase, exercitam a expressao de ideias, para
0 que necessitardo utilizar e aprimorar a linguagem, a fim de expressar-se com
clareza e coeréncia e fazer-se entender (Allevato, Onuchic, 2021, p. 49).

Etapa (4) - Resolugdo do problema: vérias solu¢Bes ou abordagens possiveis sdo
geradas para resolver o problema, “[...] 0s alunos, em seus grupos, tentam resolver o problema
gerador, que os conduzird a construcdo de conhecimento sobre o conteddo planejado pelo

professor para aquela aula” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 49). As alternativas geradas sdo
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avaliadas com base em critérios relevantes. “A agdo dos alunos volta-Se a expressao escrita
pois, para resolver o problema precisardo da linguagem matematica ou de outros recursos de
que dispdem: linguagem corrente, desenhos, graficos, tabelas ou esquemas” (Allevato;

Onuchic, 2021, p. 49).

Etapa (5) - Observar e incentivar: o professor observa atentamente o grupo enquanto
trabalha. Fica disponivel para oferecer assisténcia quando necessario, esclarecer davidas e

direcionar o pensamento estratégico. Nesse interim,

[...] o professor age, enquanto isso, observando o trabalho dos alunos,
incentivando-os a utilizarem seus conhecimentos prévios e técnicas
operatérias ja conhecidas, e incentivando a troca de ideias. Auxilia nas
dificuldades sem, contudo, fornecer respostas prontas, demonstrando
confianga nas condi¢des dos alunos (Allevato; Onuchic, 2021, p. 49).

Etapa (6) - Registro das resolucfes na lousa: escolhe-se a melhor alternativa, com
base na avaliacéo, seleciona-se a melhor solu¢do ou abordagem para resolver o problema: “[...]
o0 professor estimula os alunos a compartilharem e justificarem suas ideias, defenderem pontos
de vista, compararem e discutirem as diferentes solucdes, isto é, avaliarem suas proprias
resolucdes de modo a aprimorarem a apresentacdo (escrita) da resolugdao” (Allevato; Onuchic,
2021, p. 50).

Etapa (7) - Plenaria: a solugdo escolhida é colocada em pratica, “[...] em esforco
conjunto, o professor e alunos tentam chegar a um consenso sobre o resultado correto”

(Allevato; Onuchic, 2021, p. 50).

Etapa (8) - Busca do consenso: apds a implementacao, os resultados sdo avaliados para
determinar se a solucéo foi eficaz e se o problema foi resolvido satisfatoriamente; “[...] esse é
0 momento em que ocorre grande aperfeicoamento da leitura e escrita matematicas e relevante

construgdo acerca do contetido” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 50).

Etapa (9) - Formalizagdo do conteudo: refere-se ao processo de expressar as solugdes
e conclusdes de forma clara, organizada e utilizando uma linguagem ou notacdo especifica. E

quando

[...] o professor registra na lousa uma apresentacdo “formal” — organizada e
estruturada em linguagem matematica — padronizando o0s conceitos, ou
principios e os procedimentos construidos através da resolugdo de problema,
destacando diferentes técnicas operatdrias e construindo demonstragdes, se for
0 caso (Allevato; Onuchic, 2021, p. 50).
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Etapa (10) - Proposi¢édo e resolugdo de novos problemas: novos problemas séo
propostos e solugBes encontradas. Nessa fase

[...] novos problemas relacionados ao problema gerador sdo propostos aos
alunos. Esses, possibilitam analisar se foram compreendidos os elementos
essenciais do contedo matematico introduzido naquela aula e consolidar as
aprendizagens construidas nas etapas anteriores, bem como aprofundar e
ampliar as compreensdes acerca daquele contetdo ou tépico matematico
gerando um circulo que se configura pela construcdo de novos conhecimentos
e pela resolucdo de novos problemas, e assim por diante. Vale ressaltar que
esta Ultima etapa pode, inclusive, configurar-se em um momento em que €
oferecida aos estudantes a oportunidade de elaborarem problemas, a partir das
experiéncias vivenciadas nas etapas anteriores (Allevato; Onuchic, 2021, p.
50-51).

Muitas vezes a Resolucdo de Problemas envolve a capacidade de se adaptar, aprender
com erros e evoluir ao longo do tempo, reconhecendo que as solucdes devem levar em conta o
impacto humano e considerar as diferentes perspectivas envolvidas, “[...] ao invés de colocar-
se como foco do ensino de Matemaética, ao ser considerada como metodologia de ensino, a
resolugdo de problemas faz da compreensdo seu foco central e seu objetivo” (Allevato;
Onuchic, 2021, p. 53).

Sdo muitas as justificativas para a utilizacdo desta metodologia de ensino, tais como:
contextualizagdo do contetdo, desenvolvimento do pensamento critico, estimulo a curiosidade,
motivacdo, aprendizagem colaborativa, desenvolvimento da autonomia e promoc¢do da
criatividade. “A Resolu¢do de Problemas como metodologia de ensino-aprendizagem-
avalia¢do, como propde Onuchic, estimula a participagdo coletiva na resolucao das atividades”
(Marconato, 2020, p. 108).

Pironel & Valillo (2017, p. 302) apontam que

A metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas traz, em sua génese, 0 compromisso com o0
desenvolvimento do estudante. Coloca a aprendizagem no centro do processo
e compreende a necessidade de integragdo desse processo com 0S processos
de ensino e de avaliagdo. Avaliar é preciso, principalmente porque a
aprendizagem é imprecisa, mesmo quando o ensino é bem orientado.

Na pesquisa de mestrado de Silva (2020), percebemos a utilizagcdo dessa metodologia.

A pesquisadora traz em seu trabalho a seguinte reflexao:
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Acreditamos que aprender e ensinar conceitos matematicos e ndo os aplicar
na resolugdo de problemas do dia a dia, ndo faz o menor sentido, pois
entendemos por problema uma situagdo na qual ndo se conhece o caminho
para a solucdo. A abordagem metodoldgica de resolugédo de problemas pode
auxiliar na compreensdo, na percepgdo, e utilizacdo do conhecimento
matematico de forma significativa para o estudante (Silva, 2020, p. 45).

Ampliando essa consideracdo, Oliveira (2022, p. 26) sugere que “[...] 0 ensino de
Matematica atraves da Resolucdo de Problemas apresenta-se, portanto, como uma abordagem
mais atual, de forma que pode constituir-se numa das alternativas metodoldgicas adequadas ao
cenario de complexidade no qual a escola se encontra na atualidade”. Ou seja,

Com base nos argumentos expostos, essa metodologia de ensino deve
contribuir muito para o aprendizado dos estudantes, mas também ser um
grande desafio ao professor que é acostumado a trabalhar de forma mais
tradicional, uma vez que ele precisa aprender a ouvir mais o aluno do que falar
(Souza, 2021, p. 43).

Desse modo, podemos compreender que essa metodologia enfatiza o uso da Resolugéo
de Problemas como um método centrado no ensino e aprendizagem de Matematica e integra
diferentes aspectos do processo educativo, incluindo a instrucdo, a assimilacdo do
conhecimento pelos alunos e a avaliacdo de seu desempenho.

“As pesquisas na area de ensino e educagdo sdo, em geral, originadas por inquietacdes
gue nasceram na sala de aula” (Borba; Almeida; Gracias, 2018, p. 21) e, para o desenvolvimento
desta pesquisa, ndo foi diferente, pois permitiu pensarmos em nossa propria pratica docente e
desejar contribuir para a formacdo em Educacdo Financeira dos participantes da pesquisa.
Como educadora em Matematica acreditamos em pesquisas que priorizem a compreensdo da
dindmica da sala de aula.

Na terceira secdo detalharemos as bases metodoldgicas aplicadas no desenvolvimento
da pesquisa, destacando como se articulam os instrumentos de pesquisa com as vozes dos
autores que discutem metodologia de pesquisa. Mostramos também os passos que foram dados
e os procedimentos utilizados em cada Contexto de Investigacdo. Tais procedimentos estdo
descritos com o objetivo de mostrar o caminho que percorremos em busca de resposta a nossa

pergunta de pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

“Os valores metodoldgicos sédo os que nos fazem
estimar que o saber construido de maneira metddica,
especialmente pela pesquisa, vale a pena ser obtido, e
gue vale a pena seguir 0s meios para nele chegar.
Isso exige curiosidade e ceticismo, a confianca na
razao e no procedimento cientifico e, também, a
aceitagdo de seus limites”

(Laville; Dionne, 1999, p. 96).

Partindo desses preceitos, entende-se que a metodologia fornece uma estrutura sélida
para 0 processo de pesquisa e ajuda a garantir que os resultados sejam confiaveis e validos.
Nessa diregdo, “[...] as metodologias utilizadas em uma pesquisa devem estar alinhadas com o
tema, referencial tedrico, o problema, os objetivos e as questdes e/ou hipoteses definidas em
seu planejamento. Por sua vez, determinardo as estratégias de coleta e andlise de dados”
(Mattar; Ramos, 2021, p. 117).

A abordagem desta pesquisa configura-se como qualitativa, na modalidade pesquisa de
campo. “A pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido
a pluralizagdo das esferas da vida.” (Flick, 2009, p. 20). Para Bogdan & Biklen (1994, p. 51),
“[...] o processo de conducdo de investigacao qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre
os investigadores e os respectivos sujeitos”. Na pesquisa qualitativa, para D'Ambrosio (1997,
p. 103), “[...]a pesquisa é focada no individuo, com toda a sua complexidade, e na sua insergdo
e interagao com o ambiente sociocultural e natural”.

Minayo (2016) aponta que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa
dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo s por agir, mas também por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas aces dentro e a partir da realidade vivida e
compartilhada com seus semelhantes (Minayo, 2016, p. 20).

Nas palavras de Gatti & Andreé (2021, p. 30),

[...] as pesquisas chamadas de qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder a desafio da
compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacfes
e construcOes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais.

Essas mesmas autoras ainda acrescentam que
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[...] o uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avango do conhecimento em Educagéo. Permitindo melhor compreensdo dos
processos institucionais e culturais, de socializagcdo e sociabilidade, do
cotidiano escolar em suas multiplas implicacdes, das formas de mudanca e
resiliéncia presentes nas a¢Oes educativas (Gatti; André, 2021, p. 34).

Complementando a pesquisa qualitativa, a modalidade pesquisa de campo, a luz de
Mattar & Ramos (2021, p. 127), esclarece: “[...] o campo, que compreende uma delimitacéo
espacial, é o lugar do vivido, no qual os acontecimentos, os fatos, os eventos e 0s
comportamentos se manifestam. Na pesquisa, 0 campo se revela dinamico, contraditorio e
vivo”.

Gil (2002, p. 53) menciona que na pesquisa de campo “[...] 0 pesquisador realiza a maior
parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele
mesmo uma experiéncia direta com a situagdo de estudo”.

Na pesquisa qualitativa, existem varias metodologias que podem ser utilizadas para
coletar e analisar dados e, assim como Xisto e Kistemann Junior (2022, p. 51),

[...] decidimos pela participacdo efetiva do pesquisador durante a
investigacdo. Nesse sentido, atuamos por meio da mediagdo das discussoes e
dos debates durante as situagdes-problema, bem como buscamos possibilitar
a interacdo com o0s sujeitos da pesquisa, tecer perguntas aos sujeitos para, de
modo participante, observar as decisdes tomadas.

Nosso Projeto de Pesquisa foi submetido, em 16 de maio de 2023, a apreciacao do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIUBE, através da Plataforma Brasil'*.
Posteriormente, em 21 de junho de 2023 foi emitido pelo coordenador do CEP-UNIUBE o
parecer do colegiado, baseado na autorizacdo feita pelos participantes em reunido do CEP
ocorrida nesse mesmo dia, concedendo a realizacdo da proposta de pesquisa. Registramos que
o0 Parecer Consubstanciado n° 6.134.492, emitido pelo érgdo com a aprovagdo da pesquisa,
encontra-se nos anexos deste documento, especificamente no Anexo B.

Foi realizado, a priori, um levantamento bibliografico e documental, indispensavel para
0 desenvolvimento da pesquisa proposta neste projeto. O levantamento bibliografico configura-
se como etapa essencial no desenvolvimento da pesquisa e na escrita da dissertacdo, ajuda a
situar e fundamentar o trabalho em relagéo ao contexto académico e cientifico, fornecendo uma
base tedrica solida e identificando lacunas no conhecimento existente. Vosgerau & Romanwski
(2014, apud Mattar; Ramos 2021, p. 43) declaram que “[...] a finalidade do levantamento

bibliogréfico € coletar referéncias disponiveis sobre determinado tema em diferentes formatos,

14 http://plataformabrasil.saude.gov.brhttp://plataformabrasil.saude.gov.br.
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como livros, capitulos, artigos, dissertagdes e teses”. O levantamento bibliografico virtual foi

feito na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no

eduCAPES. A selecdo dos trabalhos se limitou a temética da pesquisa. Os livros, capitulos,

artigos e documentos utilizados para compor o levantamento bibliografico foram adquiridos em

livrarias, bibliotecas e plataformas digitais e estdo elencados no Quadro 05.

Quadro 05 — Levantamento bibliografico e documental

Metodologia

Skovsmose (2000, 2014), Bogdan; Biklen (1994), D'Ambrosio (1997),
Laville; Dionne (1999), Gil (2002), Queiroz; Vall; Souza; Vieira (2007),
Fiorentini; Lorenzato (2009), Sampieri; Collado; Lucio (2013), Flick
(2009), Moura; Lima (2014), Minayo (2016), Campos; Wodewotzki
(2018), Vilas Boas (2020), Mattar; Ramos (2021), Gatti; André (2021),
Galvao ([s.d.]).

Documentos oficiais
orientadores

Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Educacdo financeira nas escolas:
ensino médio: livro do professor, elaborado pelo Comité Nacional de
Educacdo Financeira (CONEF) (Brasil, 2013a), Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educagdo Basica (Brasil, 2013b), Plano Nacional de
Educacdo — PNE - MEC (Brasil, 2014), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB 9.394/96 (Brasil (1996, 2018a), Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018b), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000), Nova
Estratégia Nacional de Educacéo Financeira - ENEF e o Forum Brasileiro
de Educagdo Financeira - FBEF (Brasil, 2020), Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (Minas Gerais, 2021), Caderno Pedagdgico Itinerario
Formativo - Educacdo de Jovens e Adultos, Novo Ensino Médio (Minas
Gerais, 2023a), Itinerario Formativo: Catalogo de Eletivas (Minas Gerais,
2023Db), Conferéncia Nacional de Educagdo (Brasil, 2023).

O Novo Ensino Médio

Mesquita; Lelis (2015), Ferreti; Silva (2017), Kuenzer (2017), Duarte;
Reis; Correa; Sales (2020), Kistemann Janior; Giordano; Damasceno
(2022), Giordano; Pena; Porcilncula (2024).

Educacéo de Jovens e
Adultos

Haddad (1994), Di Pierro; Joia; Ribeiro (2001), Arroyo (2005, 2006, 2007,
2008), Brandao (2002, 2008), Freire (2007, 2011), Hurtado; Freitas (2020),
Lima; Pires; Souza (2020), Santi (2020), Soares; Souza; Novais (2020),
Xisto; Kistemann Janior (2022), Barauna; Maia (2023), Gomes (2023).

Educacéo Financeira

Kiyosaki; Lechter (2000), Silva & Powell (2013), Teixeira (2015),
Oliveira; Stein (2015), Lima; Costa (2015), Balestri (2016), Lovatti (2018),
Giordano; Assis; Coutinho (2019), Campos; Coutinho; Figueiredo (2019),
Guedes (2019), Cerbasi (2019), Rossetto (2019), Rossetto; Marchi; Neide
(2019), Luiz; Pereira (2019), Lima; Rezende (2019), Campos (2020),
Marconato (2020), Marconato; Ferreira (2020), Hurtado; Freitas (2020),
Tinoco (2020), Mazzi, Baroni (2021), Forte (2021), Santos (2021), Toledo
(2021), Argena (2021), Schneider; Possamai (2021), Chiappetta; Silva
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(2021), Rezende; Silva-Salse; Carrasco (2022), Silva; Silva; Ferreira
(2022), Perin; Campos (2022), Freitas (2023) , Frozza (2023), Ferreira;
Lima (2024), Giordano; Kistemann Junior, Oliveira; Haetinger (2023),
Silva; Carneiro; Carneiro (2024), Maciel; Kistemann Junior; Giordano
(2024), Martins; Damasceno; Oliveira (2024), Oliveira (2024), Rodrigues;
Silva; Rodrigues (2024), Costa; Pereira (2024), Freitas; Attie; Pessoa
(2024), Silva; Selva (2024), Xisto; Kistemann Janior (2022, 2024).

Resolucdo de Problemas

Smole; Diniz; Candido (2000), Smole (2003), Dante (2005, 2009), P6lya
(2006), Vila; Callejo (2006), Onuchic (2013), Zuffi; Onuchic (2007),
Allevato (2009), Onuchic; Allevato (2011), Huaman Huanca (2014),
Pagani; Allevato (2016), Pironel; Valillo (2017), Mundim; Ghelli; Oliveira
(2017), Souza; Ohira; Pereira (2018), Pironel (2019), Pontes (2019),
Andreatta; Allevato (2020), Silva (2020), Morais; Onuchic (2021), Souza
(2021), Silva (2021) Allevato; Onuchic (2021), Barros; Gervazio (2021),
Oliveira (2022), Huaman Huanca; Silva (2022), Schneider; Possamai
(2023), Soares; Pinto ([s.d.]).

Outros autores que
dialogam com a
educacdo em geral

D'Ambrosio (1997), Warschauer (2001), Larrosa (2002), Souza; Santos
(2007), Severino (2007), Moran (1999, 2007), Borba; Skovsmose (2008),
Skovsmose (2001), Dolabela (2008), Parente (2014), Moura; Lima (2014),
Delory-Momberger (2016), Novais; Nunes; Ribeiro e Oliveira (2017),
Elrod (2018), Pinheiro (2020), Freire (2021, 2022a, 2022b), Novais; Souza
(2022), De Almeida; Camara ([s.d.]).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Por meio do levantamento bibliografico sobre o tema proposto, buscamos entendimento

sobre os topicos abordados, além de procurarmos compreender “Como os alunos do Ensino

Medio da Educacéo de Jovens e Adultos se apropriam dos saberes relativos a Educacao

Financeira, durante a execucdo de atividades elaboradas com o uso da Resolucdo de

Problemas?”

Seguindo o anunciado no item 1.6, 0s sujeitos da pesquisa foram os alunos do 2° periodo

do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos da E. E. Jodo Ferreira de Oliveira —

Poté/MG. Realizamos uma reunido (Figura 08) para apresentar-lhes a pesquisa, em que

informamos o tema, 0s objetivos e a forma de participacdo no projeto, que seria optativa. Foi

explicado também que as tarefas seriam propostas durante as aulas da disciplina eletiva

Educacao Financeira. Enquanto professora e pesquisadora nessa turma, o contato foi facil,

assim como a receptividade deles e sua pronta aceitagdo pela participacdo na pesquisa.



https://www.redalyc.org/journal/6001/600162805042/html/
https://www.redalyc.org/journal/6001/600162805042/html/
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Figura 08 — Apresentacdo da pesquisa

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Solicitamos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
(Apéndice A) de todos os participantes e informamos que, caso alguéem discordasse da
participagdo no projeto de pesquisa, permaneceria em sala fazendo outras atividades
relacionadas ao mesmo contetdo curricular de Educagdo Financeira, sem prejuizo ao que esta
previsto na ementa da disciplina.

Dois participantes iniciaram a pesquisa, mas nao deram prosseguimento: uma estudante
por ter-se afastado em licenca maternidade a partir de 26 de outubro de 2023 e um aluno que

apresenta laudo médico psiquiatrico grave, por esse motivo ndo frequentou as aulas
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regularmente durante o semestre de realizacdo do projeto, o qual, entéo, foi desenvolvido com
10 participantes.

A producéo dos dados (campo de pesquisa) aconteceu no periodo de 02 de outubro a 20
de dezembro de 2023, em sala de aula, sala de video, biblioteca e no laboratdrio de informatica,
durante os horarios das aulas da disciplina eletiva Educacgédo Financeira, uma das componentes
do curriculo do 2° periodo do Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos da E. E. Jodo
Ferreira de Oliveira — Poté/MG. E importante ressaltar que essa disciplina ¢ ministrada pela
pesquisadora.

Na construcdo das tarefas desenvolvidas nos Contextos de Investigacdo, foram
planejados e elaborados materiais como fichas-questionario, planilhas, aplicativo de orcamento
financeiro, na forma de tarefas de ensino, para que fossem desenvolvidas com os alunos. Para
esse fim, foram utilizados diferentes recursos tais como: panfletos de supermercado, faturas de
(servicos de agua, energia elétrica, internet, cartdes de crédito), boletos de lojas, notas fiscais,
dentre outros.

O momento de producédo de dados da pesquisa aconteceu durante a resolucdo das tarefas
contendo problemas geradores nos quais se adota a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de Problemas, seguindo as etapas de acordo
com o esquema sugerido por Allevato & Onuchic (2021), conforme Figura 09, o que
possibilitou a professora/pesquisadora criar ambiente dindmico que favorecesse o0 pensamento
critico, a aplicacdo pratica do conhecimento e a participacdo ativa dos alunos em seu préprio

processo de aprendizagem.
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Figura 09 - Sugestdes das 10 etapas para o0 desenvolvimento da Metodologia de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucéo de Problemas

1. Proposicado do 10. Proposicao e resolucao
problema gerador de novos problemas

2. Leitura individual;
aluno recorre aos
conhecimentos prévios

9. Professor formaliza
o contetdo matematico

3. Em pequenos grupos,
alunos discutem e
aprimoram compreensoes

Professor

mediador,

questionador, 8. Busca de consenso
gerador de sobre as resolucoes
situacoes

4. Alunos em grupos,

7. Em plenaria, professor
e alunos discutem ideias,

resolvem o problema =
concepcoes
5. Professor 6. Alunos apresentam
incentiva e observa resolucoes

Fonte: Allevato; Onuchic (2021, p. 51).

Assim, com carga horaria semanal de 01h/a para Educagdo Financeira, as tarefas de

pesquisa foram realizadas e estdo detalhadas no Quadro 06.

Quadro 06 — Agdes realizadas na producdo dos dados

Nocéo a priori sobre a Educacdo

Roda de conversa

Financeira e endividamento
financeiro

Ficha-questionéario

Elaboracdo coletiva de uma planilha ficticia do orcamento
familiar

Planejamento financeiro

Criacdo de uma planilha individual com o or¢camento mensal
de cada participante

Roda de conversa

Tecnologias digitais e 0

Uso do aplicativo Mobills

gerenciamento financeiro

Roda de conversa

Ficha-questionario

Os tributos na vida cotidiana

Roda de conversa

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
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Durante a realizacdo das tarefas, o processo ocorreu de forma dialdgica, tanto durante a
Resolugéo de Problemas, como por meio de rodas de conversa. Moura & Lima (2014, p. 101)
compreendem que ““[...] as rodas de conversa promovem a ressonancia coletiva, a construgéo e
reconstrucdo dos conceitos e de argumentos atraves da escuta e do dialogo com os pares e
consigo mesmo”. A roda de conversa configura-se como “[...] espaco de formacdo para
resolugdo de problemas coletivos, construcéo de acdes educacionais com fundamentos teérico-
cientificos. Possibilita desenvolver, coletivamente, acbes com sentidos e significados relativos
a vida dos sujeitos escolares, melhorando a qualidade social da educa¢dao” (Novais; Nunes;
Ribeiro; Oliveira, 2017, p. 164). S&o estratégias pedagogicas que promovem a interacdo e a
discussdo entre os alunos em um ambiente de aprendizagem, “[...] incorporam a producédo de
didlogos num ambiente, em que os participantes/sujeitos se sintam confortaveis e/ou acolhidos
para compartilhar e consequentemente, para escutar, considerando que as falas possuem um
valor para o0 grupo e atraia (sic) a aten¢do.” (De Almeida; Camara [s.d.]). Elas podem ser
adaptadas para atender as necessidades especificas de cada turma e disciplina, tornando-se uma
ferramenta versatil no ensino, pois estimulam a participacdo ativa dos estudantes, promovem a
troca de ideias e comentarios para o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas.

Pinheiro (2020) complementa:

As rodas de conversa sdo reputadas também por sua potencialidade na
producdo de narrativas individuais e/ou coletivas. Entdo, os depoimentos
apresentados nas discussdes sdo tomados para sistematizagdo ndo s6é com
finalidade devolutiva, mas com o fito de elencar conteidos e sustentar analises
sobre inser¢Bes sociais, vivéncias de praticas especificas, experiéncias
subjetivas em dado tema (Pinheiro, 2020, p. 04).

E importante salientar que, no decorrer dos Contextos de Investigaco, a pesquisadora
exerceu um duplo papel: investigar de forma descritiva e reflexiva o processo de execucao das
tarefas e constituicdo dos saberes por parte dos educandos, bem como, simultaneamente,
participando desse processo como professora da turma, atuar como observadora participante. A
observacdo participante € uma abordagem de pesquisa qualitativa que envolve a prética ativa
do pesquisador, o qual estd envolvido no contexto estudado, participando das atividades e
interagindo com os participantes da pesquisa, a fim de obter uma compreensdo mais profunda

e rica do conhecimento em estudo. Dessa forma,

Para a realizacdo da observacdo participante, o pesquisador deve adquirir
algumas habilidades e competéncias, tais como: ser capaz de estabelecer uma
relacdo de confianca com os sujeitos; ter sensibilidade para pessoas; ser um
bom ouvinte; ter familiaridade com as questdes investigadas, com preparacao
tedrica sobre o objeto de estudo ou situacdo que serd observada; ter
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flexibilidade para se adaptar a situacfes inesperadas; nao ter pressa de adquirir
padrdes ou atribuir significado aos fenémenos observados; elaborar um plano
sistematico e padronizado para observacdo e registro dos dados; ter habilidade
em aplicar instrumentos adequados para a coleta e apreensdo dos dados;
verificar e controlar os dados observados; e relacionar os conceitos e teorias
cientificas aos dados coletados (Queiroz; Vall; Souza; Vieira, 2007, p. 279-
280).

Nesses momentos, enquanto observadora participante foi possivel verificar como os
alunos se apropriaram dos conhecimentos da Educacdo Financeira e como os sistematizaram,
por meio da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas

Para registro dos momentos de desenvolvimento da pesquisa concordamos com as

proposi¢cOes de Sampieri, Collado & Lucio (2013), quando afirmam que

Os materiais de &udio e video devem ser salvos. Também é bom tirar
fotografias, elaborar mapas e diagramas sobre o contexto ou ambiente (e as
vezes seus “movimentos” e os dos participantes observados). Nas anotagdes ¢
importante incluir nossas préprias palavras, sentimentos e condutas. E, toda
vez que for possivel, também é necessario ler novamente as notas e 0s
registros e, assim, anotar novas ideias, comentarios ou observagoes (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013, p. 388).

Foram utilizados os seguintes instrumentos: registro fotografico, gravagdo em forma de
audio e video (resolucdo das tarefas e rodas de conversa), respeitando a privacidade de todos
o0s participantes tal como orientam as Resolucdes 466, de 12 de dezembro de 2012; e 510, de
07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Salude (Brasil, 2012; 2016). Nas fotos, para
desfocar o rosto dos participantes foi utilizado o aplicativo Blur Faces®.

Para o registro das tarefas e reflexdes, cada aluno recebeu caderno, lapis, borracha e

canetas (Figura 10).

15 Disponivel em: https://apps.apple.com/app/id6470359404. Acesso em: 23 ago. 2023.
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Figura 10 - Didlogo com os participantes da pesquisa
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

No diario de bordo da pesquisadora, utilizado durante o curso de sua pesquisa (Figura
11), foram registrados planejamentos, tarefas de pesquisa, observacoes, reflexdes, desafios e

outros aspectos relevantes do processo, pois

Um dos instrumentos mais ricos de coleta de informacGes durante o trabalho
de campo é o diério de bordo. E nele que o pesquisador registra observagdes
de fendbmenos, faz descri¢des de pessoas e cenarios, descreve episodios ou
retrata didlogos (Fiorentini; Lorenzato, 2009, p. 118).
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Figura 11 - Diério de bordo da pesquisadora
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Fonte: Dados da pesquisadora (2023).

Parte integrante do ciclo de pesquisa, a analise dos dados foi concretizada com base na
triangulacdo dos métodos de investigacdo, técnica utilizada em pesquisas e analises para

melhorar a validade e a confiabilidade dos resultados. Deste modo,

[...] a triangulagdo tedrica implica utilizar maltiplos referenciais teoricos,
abordagens ou mesmo paradigmas para interpretar os resultados da pesquisa.
O exame dos dados por diferentes teorias pode contribuir para a maior
credibilidade dos resultados. Em pesquisas qualitativas, ¢ comum a
combinagdo entre observacdo, entrevistas e andlise documental, o que
caracteriza a triangula¢do de instrumentos e métodos de coleta de dados
(Mattar; Ramos, 2021, p. 286).

Ao aplicar a triangulacéo dos dados e métodos, buscamos obter uma compreensao mais
robusta e global do fendmeno estudado, considerando diferentes angulos e perspectivas. A

Figura 12 ilustra essa triangulacéo.
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Figura 12 - Triangulagdo dos dados e métodos

TRIANGULACAO DOS
DADOS E METODOS

SABERES EM
MOVIMENTO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Os dados foram analisados na perspectiva de responder a questdo central da pesquisa
proposta: “Como os alunos do Ensino Médio da Educacio de Jovens e Adultos se
apropriam dos saberes relativos a Educacdo Financeira, durante a execucao de atividades
elaboradas com o uso da Resolu¢do de Problemas?”. A andlise se apresenta no corpo da
dissertagcdo em dois momentos. O primeiro, durantes as etapas da Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolugdo de Problemas dentro do
Contexto de Investigagdo e o segundo, por meio de uma analise geral dos contextos, em que
foram destacados pontos convergentes e divergentes levantados durante os encontros, isto €,
durante a resolucéo das tarefas.

Na etapa final, o produto educacional produzido, na forma de e-book, cujo titulo é: A
Educacéo Financeira no contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos por meio da Resolugéo de
Problemas, servira de apoio ao ensino e aprendizagem de alunos e professores que tenham
interesse em conhecer mais sobre 0 assunto e seus conceitos. Acrescenta-se ainda que toda a
proposta pedagdgica deste projeto de pesquisa se concretizou alicercada nos referenciais
tedricos da area e enfatiza-se que esta pesquisa tem financiamento do projeto Trilhas de Futuro
— Educadores, do Governo do estado de Minas Gerais.

Na proxima secdo apresentamos o desenvolvimento da pesquisa, em que elaboramos e

executamos o plano delineado na metodologia.
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4 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Assim como as costureiras, que unem pedacos de tecidos e fazem surgir uma nova peca,

nesta se¢ao tecemos o realizado durante a pesquisa, mantendo vivas as vozes dos participantes.

Figura 13 - A tela Costureiras'®, de Tarsila do Amaral

Fonte: Disponivel em: https://www.culturagenial.com/quadro-operarios-de-tarsila-do-amaral/. Acesso em: 02
ago. 2023.

Esta pesquisa se concentra em questdes relacionadas as finangas pessoais, como
planejamento, orcamento, endividamento, gestdo de dividas, impostos, dentre outros. A
pesquisa financeira desempenha um papel fundamental na compreensédo e no desenvolvimento
de estratégias para enfrentar desafios financeiros em diferentes niveis, desde o individuo até a
economia global.

A produgéo dos dados aconteceu no desenvolvimento dos Contextos de Investigacao,
qual seja, planejamento, producdo e aplicacdo das tarefas de ensino. O Contexto de

Investigacdo refere-se ao ambiente mais amplo no qual uma pesquisa € realizada. Ele fornece a

16 Costureiras também se alinha ao horizonte tematico e ideoldgico proposto em Operarios e Segunda Classe. Na
tela, vemos trabalhadoras téxteis em horério de servico. Atualmente a tela pertence ao acervo do Museu de Arte
Contemporanea da Universidade de Sdo Paulo. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-
amaral/. Acesso em: 02 ago. 2023.
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estrutura e o panorama de fundo necessarios para entender a relevancia, a importancia e os
limites do estudo: “o Contexto de Investigacdo é o meio/locus pelo qual a coleta de dados da
pesquisa é realizada. Deste modo, 0 Contexto de Investigagdo néo é caracterizado apenas pelos
processos matematicos e estatisticos nele envolvidos, mas, também, pela interacdo entre eles,

ou seja, pelas relagdes estabelecidas entre eles” (Vilas Boas, 2020, p. 199). Nesse sentido,

[...] 0 aluno é agente de construcdo do seu conhecimento pelas conexdes que
estabelece entre seu conhecimento prévio e o contexto de investigagdo. O
estudante estd envolto numa perspectiva de trabalho colaborativo, a medida
que 0s componentes do grupo interagem uns com 0s outros durante 0 processo
de investigacdo, por isso as interacbes que se geram entre eles sdo
determinantes no rumo que a investigacdo ird tomar (Campos; Wodewotzki,
2018, p. 94).

Os Contextos de Investigacdo sdo inspirados na proposta de Skovsmose (2000) sobre

cenarios de investigacao.

Um cenario para investigacdo € aquele que convida os alunos a formularem
questdes e procurarem explicagdes. O convite € simbolizado pelo "O que
acontece se...?" do professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado
por seus "Sim, o que acontece se...?". Dessa forma, os alunos se envolvem no
processo de exploragdo. O "Por que isto...?" do professor representa um
desafio e os "Sim, por que isto...?" dos alunos indicam que eles estdo
encarando o desafio e que estdo procurando por explicagfes. Quando 0s
alunos assumem o processo de exploragcdo e explicacdo, o cendrio para
investigagdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No
cenario para investigacdo, os alunos sdo responsaveis pelo processo
(Skovsmose, 2000, p. 06).

Skovsmose (2014, p. 45) ainda completa:

Um cenério para investigacdo é um terreno sobre o qual as atividades de
ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo
caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta como uma
estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cendrios para
investigacdo ndo séo tdo bem-demarcadas. Ha diversos modos de explorar o
terreno e suas trilhas. Ha momentos de prosseguir com vagar e cautela, e
outros de se atirar loucamente e ver o que acontece.

A pesquisa foi desenvolvida elencando os Contextos de InvestigagOes da seguinte
forma: o primeiro contexto aborda no¢des a priori sobre Educagéo Financeira e endividamento
financeiro. O segundo trata do planejamento financeiro, no campo familiar e individual. No
terceiro contexto, tratamos do uso das tecnologias digitais como ferramenta auxiliar no
gerenciamento de financas. O quarto contexto aborda os principais tipos de tributos aplicados

em nosso cotidiano.
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Os contextos de pesquisa sdo desenvolvidos baseando-se na Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolugdo de Problemas. Como ja
mencionado, essa metodologia de ensino é capaz de proporcionar uma abordagem dinamica e
eficaz para promover o aprendizado significativo, estimulando o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida.

A aprendizagem de Matematica através da Resolucdo de Problemas é
importante, pois nos oferece uma experiéncia em profundidade, uma
oportunidade de conhecer e delinear as dificuldades, de ter acesso as

capacidades e limitagdes do conhecimento matemético que os estudantes
possuem (Huaman Huanca; Silva, 2022, p. 04).

Além disso, a aprendizagem de Matematica ajuda a preparar os alunos para enfrentarem
desafios do mundo real de maneira critica e criativa. “O desenvolvimento da criticidade emerge
de préticas investigativas dindmicas e colaborativas, em situagdes contextualizadas na realidade
dos alunos” (Giordano; Assis; Coutinho, 2019, p. 07). A estratégia escolhida na resolucédo de
um problema dependera do contexto especifico do problema e das caracteristicas envolvidas.

No Quadro 07 fazemos uma breve apresentacdo dos Contextos de Investigagdo
desenvolvidos na pesquisa, seus objetivos e a carga horaria.

Quadro 07 - Apresentacdo dos contextos

Nocéo a priori sobre a
Educacéo Financeira e
endividamento financeiro

Verificar o nivel de conhecimento financeiro e o grau de

endividamento dos participantes da pesquisa. 04

Promover o entendimento de atitudes e comportamentos
Planejamento financeiro em relacdo as financas e fornecer uma ferramenta pratica 05
para gerenciar as financgas individuais de maneira eficaz.

Estimular, por meio do uso de um aplicativo, a
Tecnologias digitais e 0 administracdo mais eficiente do gerenciamento financeiro,
gerenciamento financeiro possibilitando o acompanhamento de receitas, despesas e
controle de pagamentos.

02

Compreender como funciona o sistema fiscal do Brasil,
incluindo os diferentes tipos de impostos, taxas e 04
contribuicdes.

Os tributos na vida
cotidiana

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
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4.1 Contexto de Investigacdo: Nocéo a priori sobre Educacdo Financeira e endividamento

financeiro

Objetivamos, neste Contexto de Investigacdo, verificar o nivel de conhecimento
financeiro dos participantes e seu grau de endividamento, incluindo a quantidade de dividas,
tipos de dividas (por exemplo, cartBes de crédito, empréstimos pessoais); identificar se precisam
de orientagdo para gerenciar melhor suas finangas e evitar o endividamento, auxiliando-os a
tomar decisdes financeiras mais assertivas.

Iniciar a abordagem da Educacdo Financeira com base nos conhecimentos existentes
pode ajudar a identificar lacunas nos conceitos a priori e tornar possivel uma experiéncia de
aprendizagem mais envolvente na qual os educandos se conectem ao contetdo de maneira mais
significativa, relacionando-o ao que ja sabem; ademais, “[...] os estudantes da EJA aprendem
sobre Educacdo Financeira tardiamente e, com isso, tém que lidar com os temas financeiros
enguanto estudam, antes de terem qualquer conhecimento do assunto em sala de aula” (Silva;
Carneiro; Carneiro, 2024, p. 11).

O conhecimento financeiro € uma habilidade vital e sua auséncia pode resultar em
decisbes financeiras inadequadas. Aumento do acesso ao crédito, flutuacdes econémicas e
mudancas nos padrdes de consumo podem influenciar significativamente o endividamento
financeiro — por sua vez, este pode afetar negativamente a qualidade de vida das familias,
causando estresse financeiro, conflitos familiares e impactos psicolégicos. Além disso, tem
implicacBGes econémicas mais amplas, contribuindo para taxas de inadimpléncia e afetando a
estabilidade financeira do pais.

E comum pessoas e empresas recorrerem ao crédito para financiar investimentos,
projetos ou despesas que excedam sua capacidade de pagamento imediato. Por isso, o

endividamento deve ser gerido com responsabilidade para evitar problemas financeiros graves.

Independentemente de quanto recebemos pelo nosso trabalho ou de nossos
investimentos, o que determina nossa saude financeira sdo nossos gastos. Em
outras palavras, “ndo € a nossa renda, mas sim 0 n0sso consumo que determina
se teremos ou nao dificuldades financeiras, se somos ricos ou ndo” (Cerbasi,
2019, p. 17).

Essa afirmagéo destaca a ideia de que a salde financeira e a sensacdo de riqueza ndo séo
determinadas apenas pela renda individual ou familiar, mas sim pela forma como se gerenciam

€ Se consomem esSes recursos.
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4.1.1 Problema gerador 01: “Nocéo a priori sobre a Educacao Financeira”

Entender as percepcdes iniciais sobre a Educacdo Financeira € importante para
desenvolver estratégias eficazes de ensino e promover uma EF mais contextualizada. Esse
problema gerador possibilita aos participantes compreenderem uma Educacao Financeira que
vé além da teoria, sendo adaptada as suas necessidades individuais e integrada de maneira
pratica em suas vidas, contribuindo assim para o desenvolvimento de habilidades financeiras
significativas.

Perpassando pelas etapas da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da Resolucdo de Problemas, propostas por Allevato & Onuchic (2021),
realizamos as agdes em 02 h/a, contando com a participacdo de 09 alunos em ambas as aulas.

e AulaOl

Etapa (1) — Proposicdo do problema: para introduzir o problema gerador, sugerimos
aos participantes da pesquisa que fizéssemos uma roda de conversa. Essa a¢do visa conhecer 0s
assuntos do problema gerador de maneira mais profunda e contextualizada e, “[...] nesta
perspectiva, 0s argumentos e 0s conceitos séo construidos e reconstruidos pelos exercicios da
escuta e do dialogo com seus pares” (De Almeida; Camara [s.d.]). Conforme Pinheiro (2020,
p. 02), “A proposicdo de rodas de conversa tem sido um dos modos de consubstanciar
dialogicamente intentos educativos e sistematizacao de informagdes”.

Com os alunos reunidos (Figura 14), projetamos por meio do datashow o ponto de
partida do problema, qual seja, “Nogéo a priori sobre a Educacao Financeira”. Para instigar os
participantes a professora/pesquisadora conduziu a roda de conversa a partir das perguntas

geradoras elencadas no Quadro 08.
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Figura 14 - Roda de conversa com os participantes da pesquisa a respeito de no¢oes
a priori sobre Educacdo Financeira

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Quadro 08 — Perguntas geradoras sobre nogdes a priori sobre Educacdo Financeira

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
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Etapa (2) — Leitura individual: neste momento os participantes da pesquisa foram
desafiados a utilizar seus conhecimentos prévios. Solicitamos uma leitura individual, reflexiva
e silenciosa a respeito das indagacdes. Em seguida pedimos que cada um deles pensasse numa

solucdo geral e abrangente.

e Aula02

Etapa (3) — Leitura em conjunto e Etapa (4) — Resolucdo do problema: para o
desenvolvimento destas etapas, a turma foi dividida em trés pequenos grupos, com trés
participantes. Cada aluno apresentou sua proposta aos demais integrantes, discutiram entre eles
as solucdes para as questdes propostas e analisaram coletivamente, se eram convergentes ou

divergentes.

Etapa (5) — Observar e incentivar: aconteceu paralelamente as Etapas 03 e 04. Nesta
fase, a professora/pesquisadora usou o procedimento de escuta ativa, prestando atencdo as
contribuicbes dos alunos. Orientou perguntas de esclarecimento e convidou os alunos mais
silenciosos a compartilharem suas opinides, ideias, e atuou como mediadora, garantindo que o

didlogo permanecesse respeitoso e construtivo.

Etapa (6) — Registro das resolucgdes na lousa e Etapa (7) — Plenaria: em funcédo do
numero reduzido de alunos participantes optamos pela apresentacdo apenas de forma verbal e
individual. Destacamos aqui alguns desses apontamentos, respeitando para a transcricao tal qual
foi dito:

Aluna NS: Eu sou a mais velha da turma, tenho muita experiéncia de vida.
Procuro gastar com consciéncia, ndo gasto mais do que ganho, se eu “fazer”
isso ja sei que vou ficar no “vermelho” no més seguinte. Como diz o ditado:
“ndo podemos colocar a carroga na frente dos bois”.

Aluna GR: N&o gosto nem de pensar em Educagdo Financeira, sou muito
mal-educada neste sentido, meu dinheiro ndo da para nada, quando chega o
final do més eu chego a pensar que fui roubada, mas ai percebo que o ladréo
SOu eu mesma.

Todos: Risos.

Aluna TR: Desculpa, professora, mas eu preciso falar uma coisa... eu te
adoro, de coracdo, mas eu detesto suas aulas, vocé me machuca, toca na
minha ferida, pra mim falar dessas coisas de dinheiro é uma tortura.

Eu néo tenho controle, gasto sem limites, preciso me tratar...

Meu marido e minhas filhas ndo me deixam mais fazer as compras da casa.
N&o estou podendo entrar numa loja nem para pagar uma divida, pois com
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certeza eu vou remontar o que eu ja devo. Tudo que eu vejo eu quero comprar,
mesmo Sem a menor precisao.

Nas palavras das alunas GR e TR, percebemos a necessidade da promogéo de atividades
praticas que permitam aos alunos aplicarem conceitos financeiros no dia a dia, que sejam
relevantes para sua vivéncia. A falta de um orcamento pessoal e familiar pode ser uma fonte

consideravel de estresse financeiro.

Aluno MJ: Eu compro pra matar minha vontade, sem olhar nada, néo olho
taxa de juros, preco final, nada, compro para matar o meu desejo de consumo.
Olho o presente e esqueco do futuro.

Fico querendo trocar meu carro todo ano, na troca, pra pagar a diferenca,
s6 olho o valor da prestacdo, se d& pra eu pagar todo més, eu compro e
pronto. Estou tentando mudar, mas é muito dificil, tenho minhas recaidas...

A fala de MJ justifica a importancia da pesquisa e percebe-se a caréncia da
conscientizacdo da EF, da prevencdo do endividamento e do incentivo de praticas como a
criacdo de reservas financeiras, a elaboracao de orcamentos e a reflexdo antes de tomar decisfes
financeiras significativas.

Nessas circunstancias, torna-se perceptivel a importancia de integrar nogdes sobre
Educacao Financeira no ambiente escolar, pois esta é capaz de fornecer ferramentas essenciais

para uma vida financeira mais solida e consciente.

Etapa (8) — Busca de consenso: aconteceu paralelamente as Etapas 06 e 07. Além das
falas transcritas na Etapa 07, tivemos outras, as quais séo:

Aluna ES: Eu nunca nem tinha ouvido falar antes desse negdcio de Educacgéo
Financeira, s6 agora mesmo, na aula. Estou realmente precisando aprender
a gastar. O dinheiro é pouco e as dividas sdo muitas.

Aluno WR: Eu trabalho na roga e moro com meus pais, gasto meu dinheiro
comprando roupa e coisas pra mim.

Aluna MR: E seu filho? Nao da nada pra ele?

Aluno WR: Ah, ¢, eu tenho um filho, dou dinheiro pra méae dele também, mas
ndo sei nada sobre Educacéo Financeira.

Aluno IM: Eu sou timido, tenho vergonha de falar, gasto meu dinheiro
comigo mesmo. E ndo da pra nada. Eu nunca tinha ouvido falar de Educacéo
Financeira antes das suas aulas.

Aluna MP: Eu moro com minha ‘v6, meu dinheiro é pra pagar minhas coisas.
N&o sei muita coisa sobre Educagéo Financeira, ndo. Quero aprender.

Aluno MJ: Educacdo Financeira é muito importante, antes de aprender a
economizar precisamos mesmo é aprender a lidar com as “benditas” dividas
e a falta de dinheiro para poder pagar elas.



106

A unidade de pensamento foi facil. Notamos pelas falas dos participantes que eles tém
pouca nogéo sobre Educacao Financeira, passaram a familiarizar-se com o tema apenas durante
as aulas dessa disciplina eletiva; no entanto, demonstraram interesse e acham importante a sua
abordagem em sala de aula.

Ademais, constatamos a partir da fala do aluno participante MJ a importancia de
abordarmos a EF primeiramente pela discussdo do endividamento, planejamento e orgamento,
antes de se falar em poupanca.

Essas etapas permitiram a “[...] partilha de experiéncias e o desenvolvimento de
reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com
os pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo” (Moura; Lima, 2014,
p. 99). “O dialogo é um ponto crucial no processo de aprendizagem e implica em interacdes

entre educador e educandos” (Argena, 2021, p. 46).

Etapa (9) — Formalizacdo do contetdo: esse é 0 momento de expressar a padronizacdo do
tema, Nocao a priori sobre a Educagéo Financeira. As nog¢des apresentadas pelos estudantes
forneceram uma base para a EF formal, aprimoraram e expandiram seus conhecimentos,
fornecendo informacdes estruturadas, estratégias praticas e uma compreensdao melhor dos
principios financeiros. A conscientizagdo sobre as nogoes é essencial para adaptar as estratégias
de ensino as necessidades e ao entendimento prévio dos alunos sobre o tema.

Por meio de uma abordagem educacional mais aberta e ajustada as caracteristicas
especificas do publico da EJA, tornou-se possivel refletir a diversidade de experiéncias e
conhecimentos trazidos, promovendo uma discussao critica, dialogica e reflexiva com esses
estudantes, pois, “[...] quando os alunos assumem o processo de exploracdo e explicacao, o
cendrio para investigagdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No cenario

para investigacdo, os alunos sdo responsaveis pelo processo” (Skovsmose, 2000, p. 72).

Etapa (10) — Proposicao e resolucéo de novos problemas: em harmonia com as ponderacdes
feitas pelos participantes, na aula subsequente, estudaremos sobre o endividamento financeiro,
sendo este o proximo problema gerador. “Na Resolugao de Problemas, o professor pode optar
por escolher determinados problemas, apresentando aulas mais dindmicas juntamente com 0s
estudantes de acordo com o nivel em que estdo, além de obedecer ao programa curricular”
(Huaman Huanca; Silva, 2022, p. 05). Dessa forma o professor ndo apenas torna as aulas mais
dindmicas, mas também cria um ambiente de aprendizado que promove a participacao ativa, a

reflexdo critica e a aplicacdo pratica do conhecimento.
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Assim, seguimos para o problema gerador 02 deste Contexto de Investigacao.

4.1.2 Problema gerador 02: “Endividamento financeiro”

Embora o endividamento financeiro seja uma pratica comum e muitas vezes necessaria,

ele pode se tornar um problema se ndo for gerenciado de forma apropriada.

Infelizmente, muitas pessoas encontram-se com problemas financeiros, pois
ndo aprenderam a lidar com o dinheiro de forma racional, o que evidencia a
importancia de as escolas abordarem a temética da Educacdo Financeira,
contribuindo desta forma para a construgdo de cidaddos mais responsaveis e
comprometidos com suas financas (Rodrigues; Silva; Rodrigues, 2024, p. 08).

As causas do endividamento incluem a busca por melhor qualidade de vida, pressdes
sociais para manter um padrdo de consumo elevado, acesso facilitado ao crédito e eventos
imprevistos, como desemprego ou despesas médicas inesperadas.

Orientados pela Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica
através da Resolugdo de Problemas, desdobramos a atividade em 02h/a, sendo que participaram

da primeira aula 10 alunos e, da segunda, 08 alunos.

e AulaOl

Etapa (1) - Proposicdo do problema: para apresentar a situacdo-problema, “Endividamento
financeiro”, utilizamos uma ficha-questionario, inspirada em Campos & Kistemann Janior
(2015, p. 21-23), com adaptagdes, a qual apresentamos no Apéndice B. O objetivo foi

identificar o que os participantes da pesquisa sabem sobre como gerenciar suas financas.

Etapa (2) - Leitura individual: na sala de aula, apds a entrega das fichas-questionario aos
participantes presentes, recomendamos a leitura individual detalhada das questdes e, logo em

seguida, que fosse indicada a resposta que mais se adequasse a condic¢ao de cada um.
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Etapa (3) - Leitura em conjunto e Etapa (4) — Resolucdo do problema: os 08 alunos
participantes, presentes na aula, reuniram-se em dois quartetos e puderam ler, analisar,

comparar suas respostas com as respostas dadas pelos colegas do grupo.

Etapa (5) - Observar e incentivar: a professora/pesquisadora incentivou a reflexdo durante a
resolucédo das questdes, buscou promover a autonomia dos alunos na condugéo das conversas.
Essa acdo ndo apenas fortalece as habilidades cognitivas, mas também desenvolve a autonomia
dos alunos e os prepara para enfrentar desafios de maneira mais eficaz. Nessa direcdo,

compreendemos que a

A metodologia de Resolucdo de Problemas ndo esta restrita a solucionar
problemas, mas sim abrange a compreensdo de como sera 0 processo para
resolvé-lo. Todas as etapas previstas na Resolucdo de Problemas, bem como
a mediacao do professor, auxiliam o aluno a se tornar autbnomo (Silva, 2021,
p. 88).

Recolhemos as fichas-questionario respondidas para que fossem tabuladas e discutidas

em plenéaria na préxima aula.

e Aula02

Etapa (6) - Registro das resolu¢des na lousa e Etapa (7) — Plenaria: com os participantes na
sala de video, usando o datashow e o notebook, projetamos na tela o Quadro 09, em que
apresentamos os itens da ficha-questionario com as tabulag@es das respostas dos participantes

da pesquisa.

Quadro 09 — Nivel de endividamento financeiro dos participantes

(A) Até 1 salario-minimo (R$ 1.320,00). (A): 08
(B) Mais de 1 até 1,5 salario-minimo (de R$ 1.320,00 até R$ 1.980,00). (B): 00
(C) Mais de 1,5 até 2 salarios-minimos (de R$ 1.980,00 até RS 2.640,00). (©): 01
(D) Mais de 2 até 3 salarios-minimos (de R$ 2.640,00 até R$ 3.960,00). (D):01
(E) Acima de 3 salarios-minimos. (E):00
(F) Nao possui renda. (F):00
(G) Nao soube responder. (G):00




(A) Nada seguro — Eu gostaria de possuir um nivel melhor de Educacdo
Financeira.

(B) Nao muito seguro — Eu gostaria de saber um pouco mais sobre finangas.

(C) Razoavelmente seguro — Eu conhego a maioria das coisas que eu precisaria
saber sobre o assunto.

(D) Muito seguro — Eu possuo conhecimentos bastante amplos sobre financas.

(A) Em casa com a familia.

(B) De conversas com amigos.

(C) De revistas, livros, TV, radio e internet.

(D) De minha experiéncia pratica, pois nunca tive nenhuma orientagao.

(A) Positivo.
(B) Negativo.

(A) Limite do cheque especial.

(B) Limite do cartdo de crédito.

(C) Crediério ou limite de cartdes de lojas ou supermercados.
(D) Empréstimo pessoal (financiamento).

(E) Financiamentos de automoveis.

(F) Financiamentos de iméveis.

(A) Sim, tenho, mas trata-se de financiamento de longo prazo, cuja prestagao eu
sempre procuro pagar em dia.

(B) Sim, tenho, mas ndo sei bem quando nem como irei paga-las.

(C) Sim, mas vou pagé-las em pouco tempo, ja que tomei o cuidado de calcular
na ponta do lapis como e quando iria quitd-las.

(D) Nao, ndo tenho dividas pessoais. Sempre fago o planejamento necessario
para comprar a vista e com desconto.

(A):06
(B):03
(©):01
(D):00

(A):00
(B):02
(C):00
(D):08

(A):02
(B):08
(C):01
(D):05
(E):02
(F):00

(A):04
(B):02
(C):04
(D):00
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(A) Guardar o dinheiro e pagar a vista.

(B) D4 uma entrada e financia o resto em alguns meses.

(C) Financiar em alguns meses.

(A) Sim.
(B) Nao.
(C) As vezes.

(A) Cartao de crédito. (A):09
(B) Cartao de débito. (B):05
(C) Dinheiro. (©):03
(D) Pix. (D):07
(E) Cartao de lojas. (E):01
(F) Carnés. (F):02
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(A) V& o valor das prestagdes. (A):07
(B) Calcula os juros mensais. (B):01
(C) Vé o valor final do produto. (C):02
(D) Nao compra a prazo, prefere comprar a vista. (D):00

(A) Sim. (A):08
(B) Nao. (B):02

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).

Dentre os dez participantes da pesquisa, em relacdo a renda mensal, 80% disseram
receber até um salario-minimo. Sobre o sentimento a respeito dos seus conhecimentos para
gerenciar seu proprio dinheiro, 90 % se sentem nada seguros ou ndo muito seguros. Sobre como
foi adquirida a maior parte dos seus conhecimentos para gerenciar o seu dinheiro, 80% afirmam
nunca ter tido nenhuma orientacdo e 80% terminam o més com saldo negativo. Sobre a
utilizacdo das opcOes de crédito, a maioria faz uso é do limite do cartdo de crédito e do

empréstimo pessoal.
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Todos os participantes asseveram que possuem algum tipo de divida, 90% nao fazem
uso de uma planilha para gerenciar seus ganhos e gastos; no entanto, apesar de ndo fazerem um
planejamento orgamentario, 80% ratificam que costumam planejar com antecedéncia seus
ganhos e gastos pessoais e 50% costumam pesquisar 0s precos antes de comprar algo. Apenas
20% costumam guardar o dinheiro e pagar as compras a vista quando desejam comprar um
determinado produto desejado; os demais 80% preferem financiar em alguns meses, dando
entrada inicial, ou ndo. Quanto a fazer uma nova prestacdo ou usar novamente o cartdo de
crédito, 40% dizem ndo somar as prestacdes que ja tém que pagar todo més e 20% fazem isso
somente as vezes.

Embora utilizem majoritariamente o cartdo de crédito para pagar as contas, muitos
pagam por meio do Pix e do cartdo de débito. 70% ndo tém conhecimento sobre juros simples
e juros compostos. Ao fazerem compras a prazo, 70% costumam ver o valor das prestacoes.
80% ndo possuem uma poupanca ou um investimento para os momentos de dificuldades e para
o futuro. 100% afirmam néo possuir formac&o ou informacdes necessarias por parte dos bancos,
da midia, da escola, das lojas ou de outras fontes para decidir, de maneira consciente, como
utilizar melhor o seu dinheiro, para consumir ou para investir; e 80% disseram que sua
qualidade de vida (trabalho, satde, familia) tem relacdo com uma boa gestdo do seu or¢camento
pessoal.

Reproduzimos aqui as reflexfes dos participantes em relacdo a ficha-questionario:

Aluno MJ: Pelas nossas respostas, da pra ver que estamos gastando mais do
gue podemos, se ndo comegarmos a planejar e gastar menos, essas dividas so
vdo remontando, falo isso por mim mesmo. Vira uma “bola de neve”. Estd
faltando pra n6s o dinheiro, mas também estamos precisando gastar melhor
0 que temos.

Aluna NS: Por isso que eu sb gasto o que eu tenho mesmo, faco de tudo pra
ndo gastar além da conta. A gente ganha pouco e o custo de vida é alto,
precisamos controlar.

Aluna MR: Vocé tem condi¢des, NS. Eu ja gasto as vezes 0 que eu tenho e
que eu nao tenho. Com trés filhos pequenos e sozinha, é dificil. E olha que
minha mae e minha v6 me ajudam demais, ai de mim se néo fossem elas. Eu
estou tentando ndo remontar as contas, mas quase sempre nao da. O jeito é
ir dividindo no cartéo ou no boleto.

Aluna ES: Pra mim também € quase desse jeito, tenho trés meninas, duas séo
gémeas, moro com minha vo, que é tudo pra mim e me ajuda demais, o pai
das meninas ajuda, mas ndo da pra muita coisa. Quando uma crianca te pede
alguma coisa pra comer, é dificil negar. Vou gastando o limite do cartdo de
crédito e pagando aos poucos.

Aluna TR: Nem cartdo de crédito eu tenho mais, estourei todos limites, meu
marido esta pagando as minhas contas e, se Deus quiser, eu vou conseguir
me controlar mais daqui pra frente.
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Aluna GR: Fiz empréstimos no meu beneficio, foi a maior besteira que eu fiz,
estou pagando um preco alto. Com muita dificuldade agora estou anotando
as dividas e pagando primeiro aquilo que ndo pode atrasar, o resto fica mais
pra frente. O aluguel é o primeiro que eu pago, ndo posso ficar na rua com
meus filhos.

Esses participantes consumidores, aparentemente, estéo se sentindo tentados a adquirir
bens e servicos sem uma avaliacdo cuidadosa de sua capacidade de pagamento, o que
consequentemente tem levado a um aumento no consumo. No entanto, percebemos que 0
cuidado necessario com os filhos contribui para o endividamento.

Essas respostas e reflexdes nos levam a acreditar, conforme Luiz; Pereira (2019, p. 10),
que “quando de uma compra a prazo, o valor da prestacéo parece tdo pequeno diante da vontade
de se ter um bem especifico, que muitos consumidores ndo percebem o valor que estdo perdendo

nessa compra”.

Etapa (8) - Busca do consenso: aconteceu de maneira concomitante as Etapas (06) e (07). Na
roda de conversa observamos a concordancia dos participantes em afirmarem que ganham
pouco, estd faltando dinheiro, mas também planejamento de seus gastos. Essas observacdes
indicam uma situacdo em que o problema financeiro pode ser influenciado tanto pela falta de
recursos, quanto pela necessidade de uma gestdo mais eficaz das finangas pessoais. Pelas
respostas assinaladas, foi possivel perceber no didlogo que os participantes possuem um alto
nivel de endividamento financeiro e pouco e/ou nenhum conhecimento para gerir suas financas.

Os alunos participantes disseram compreender que suas fragilidades em relacdo a
Educacdo Financeira tém gerado, consequentemente, o endividamento financeiro. Destacaram
que a facilidade do crédito tem resultado em maior acesso a empréstimos, cartdes de crédito e

outras formas de financiamento.

Etapa (9) - Formalizacéo do contetdo: por meio das discussdes e troca de informacdes entre
os participantes foi possivel distinguir entre o endividamento saudavel, gerenciado de forma
consciente, e o endividamento excessivo, que pode levar a sérios problemas financeiros.

Para corroborar esse pensamento, recorremos a afirmacao de Tinoco (2020, p. 16): “a
Educacdo Financeira vem ganhando protagonismo por oferecer ferramentas que formam o
cidadao apto a tomar decisdes autbnomas de consumo e poupanca equilibrados para o
planejamento de sua vida financeira no curto, médio e longo prazo”. Individuos que
compreendem os principios basicos de gestdo financeira sdo mais propensos a utilizar o crédito

de maneira responsavel.
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Etapa (10) - Proposicéo e resolucdo de novos problemas: observando as situa¢des da vida
real enfrentadas por estes estudantes, evidencia-se a necessidade de se trabalhar a elaboracéo
de um planejamento financeiro, pois este é frequentemente considerado o alicerce da Educagéo
Financeira. E uma ferramenta essencial para o gerenciamento eficaz das financas pessoais,
oferece uma visao clara de receitas, despesas e prioridades financeiras de uma familia ou

pessoa. Este serd nosso Contexto de Investigacdo subsequente.

4.2 Contexto de Investigacdo: Planejamento financeiro

Este Contexto de Investigagdo tem como objetivo promover o entendimento de atitudes
e comportamentos em relacdo as financas, acompanhando despesas e receitas e identificando
padrdes de gastos a fim de entender para onde o dinheiro esta indo e fornecer uma ferramenta
pratica para gerenciar as financas individuais de maneira eficaz.

O planejamento financeiro “visa assegurar o sucesso de nossos objetivos e blindar
nossas contas para minimizar a possibilidade de perdermos aquilo que nos esforgamos tanto
para conseguir” (Cerbasi, 2019, p. 91). Nesse sentido, entendemos que este processo envolve a
criacdo de estratégias para administrar com eficacia os recursos financeiros de uma pessoa,
familia ou organizagio. E um processo continuo e dindmico: & medida que sua vida e suas metas
evoluem, seu plano financeiro deve se adaptar.

Nesse entendimento, Cerbasi (2019) destaca, pois, que planejamento financeiro “ndo ¢
apenas um instrumento para a adquirir bens de consumo. Ele também refina nossa capacidade
de fazer escolhas, a fim de que possamos conquistar, de forma equilibrada e sustentavel, mais
qualidade de vida e melhores realizagdes” (Cerbasi, 2019, p. 91). Ele é fundamental para ajudar
as pessoas a enfrentarem desafios econémicos, gerenciar suas financas de forma eficaz, alcancar
objetivos de curto, médio e longo prazo e garantir estabilidade financeira.

Estabelecer um orgcamento € a base do planejamento financeiro, o que envolve o registro
detalhado de receitas e despesas de uma pessoa ou familia durante um periodo determinado,
geralmente mensal. Assim, “[...] o primeiro passo para fazer um or¢amento é registrar todos as
receitas e as despesas diarias [...]” (Marconato; Ferreira, 2020, p. 11), atividade “[...] na qual a
pessoa realiza uma previsdo, possibilitando um melhor controle da vida financeira” (Hurtado;
Freitas, 2019, p. 09).
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4.2.1 Problema gerador 01: “Orgamento financeiro familiar”

O orcamento financeiro familiar proporciona uma visdo abrangente da situacéo
financeira da familia, ajudando a evitar endividamento excessivo, alcangar metas financeiras e
promover o bem-estar financeiro do referido grupo de pessoas. Para melhor entendimento e
gestdo do orcamento financeiro, é importante que criangas e jovens sejam incluidos em
atividades que enfatizem a importancia da conscientizacdo financeira. Ndo importando a idade
ou classe social, as pessoas “[...] ttm ou terdo contato com dinheiro de diversas maneiras, como:
pagar contas, receber salario, fazer compras, usar cartdo de crédito e realizar empréstimos, entre
outros (Martins; Damasceno; Oliveira, 2024, p. 04).

A carga horaria deste problema gerador foi de 02h/a; participaram da primeira aula 10
alunos e da segunda, 06 alunos. Todo o processo foi desenvolvido fazendo uso das etapas
apontadas por Allevato & Onuchic (2021), na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-

Avaliacdo de Matematica através da Resolugdo de Problemas.
e Aula0l

Etapa (1) — Proposicdo do problema: com os alunos reunidos na sala de video, fizemos a

proposicdo do problema gerador, “Orgamento financeiro familiar”.

Etapa (2) — Leitura individual: sugerimos, primeiramente, que cada participante pensasse e
anotasse em seu caderno as despesas mensais de sua familia, categorizando-as em necessaria

ou supérflua e do tipo fixa ou variavel.

Etapa (3) — Leitura em conjunto e Etapa (4) - Resolucéo do problema: apos esse momento,
usando notebook e datashow, fizemos projecéo na tela de uma planilha (Figura 15) para que,
coletivamente, em comum acordo, fizessem o preenchimento do orgamento familiar de uma
familia ficticia, levando em consideracéo que esta familia é composta por 04 membros e a soma

de seus rendimentos mensais é de R$3.000,00.
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Figura 15 - Planilha ficticia - Orgamento financeiro familiar

A A B T D E F G

Fonte: Organizada pela pesquisadora (2023).

Etapa (5) - Observar e incentivar, Etapa (6) - Registro das resolucdes na lousa e Etapa (7)
- Plenéaria: para resolugdo destas etapas, o que aconteceu coletivamente, os participantes foram
sugerindo e discutindo os dados, simultaneamente digitados e projetados pela professora. A
discusséo foi um tanto quanto acalorada; as vezes demoravam a entrar em consenso sobre a
descricdo das despesas e 0 seu valor estimado. Seguem algumas falas nesse sentido que

merecem destaque:

Aluna MR: Pra mim, uma despesa necessaria e que eu ndo abro méo de
colocar na planilha dessa familia é o plano funerério.

Todos: Risos.

Aluna MR: Estou falando sério, ninguém sabe o dia de amanhd, minha vo
paga a funeréaria pra todo mundo, pra mim e meu trés filhos também.

Aluno MJ: Pra mim ndo pode faltar € a carne, a melhor coisa que tem é um
churrasquinho final de semana.

Aluna MR: Nem sei 0 que € isso, 14 em casa a carne é regrada, quando tem,
né! Meu sonho era poder levar meus filhos, e minha v6 e minha méae 1a no
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Abelha Negra'” ou na Usina'®, pra fazer um churrasco, ir na piscina e tomar
uma cerveja.

Torna-se evidente que “[...] posicionar-se sobre a necessidade de consumo requer uma
atitude reflexiva, pois esta decisdo pode influenciar o orcamento financeiro pessoal e/ou
familiar” (Chiappetta; Silva, 2021, p. 138).

Apos a unicidade de opinido dos participantes da pesquisa, o preenchimento da planilha
foi concluido, como se Vvé na Figura 16.

Figura 16 - Planilha ficticia - Orcamento da “Familia EJA”
A A B C D E F

Fonte: Organizada pelos participantes da pesquisa (2023).

17 Clube Campestre da cidade de Poté/Minas Gerais.
18 Bar e area de lazer nas imediagOes de uma antiga barragem na cidade de Poté/Minas Gerais.
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e Aula02
Ainda na Etapa (07) — Plendria: na aula seguinte, reunidos novamente na sala de video, (Figura

17), os resultados foram avaliados. Para tal, fizemos as perguntas geradoras da roda de conversa

que estdo relacionadas no Quadro 10.

Figura 17 - Participantes da pesquisa discutindo questdes sobre o orcamento familiar da
“Familia EJA”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Quadro 10 — Perguntas reflexivas sobre orcamento familiar

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
Registramos aqui, fielmente, algumas das reflexdes feitas pelos participantes:

Aluna EA: Essa familia estd muito doente financeiramente, coitada, esta pior
que muitos de nos. (Risos). A gente brinca, mas a maioria de nos vive essa
realidade.

Aluno MJ: Realmente é preciso ajustar o orgamento dessa familia, mas esta
tudo tdo caro, parece tudo necessario, € dificil saber de onde tirar.

Aluna TR: Acho que n6s também devemos criar nosso orgamento, professora.

Professora: Otima sugestdo, TR, ja estava em nosso planejamento, faremos
nas proximas aulas

Aluna MR: N&o esta facil para ninguém. Pra mim ainda esta faltando coisas
e na verdade tem é que tirar, ja estourou o limite de gastos. Isto vale pra
Familia EJA e para todos nds.

Aluna NS: Na planilha ficou bem melhor pra gente enxergar o que ganhou e
0 que gastou, quer dizer, as nossas receitas e despesas.

Etapa (8) Busca do consenso: aconteceu em paralelo as Etapas (05), (06) e (07). Ter um
orgamento negativo significa que as despesas excedem a receita disponivel, levando a um déficit
financeiro. Percebe-se que a Familia EJA esta com o orcamento negativo, ou seja, enfrenta
desafios significativos em termos de salde financeira. Nesse contexto € essencial que essa
familia avalie sua situacdo financeira, faca ajustes conforme necessario e busque apoio, caso
seja preciso.

Desenvolver habitos financeiros saudaveis e tomar medidas proativas pode ajudar a
melhorar a satde financeira ao longo do tempo; também € importante realizar uma revisao do
estilo de vida, reduzindo despesas nédo essenciais e ajustando as prioridades financeiras para
equilibrar o orgamento.
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Etapa (9) - Formalizacéo do conteudo: os participantes perceberam que a elaboracdo de um
orcamento familiar é fundamental para destacar a importancia de uma gestdo financeira
eficiente e para o bem-estar e a estabilidade de uma familia, pois essa pratica promove a
conscientizacao financeira, permitindo que os membros dessa familia compreendam melhor
como o dinheiro € ganho e gasto; oferece um meio de controle sobre as finangas, capacitando
os familiares para tomarem decisbes informadas, bem como alinhar os gastos as metas
financeiras. Ao monitorar cuidadosamente despesas e receitas, a familia pode prevenir o

endividamento excessivo, evitando o acumulo de dividas desnecessarias.

Etapa (10) - Proposicéo e resolucédo de novos problemas: completando o orcamento familiar,
0 orcamento financeiro pessoal é uma ferramenta importante para gerenciar efetivamente os
recursos financeiros individuais. Em um mundo onde as decisdes financeiras desempenham um
papel significativo na qualidade de vida, entender como criar e manter um orcamento pessoal é
fundamental.

Orcamentos pessoais bem gerenciados tém o potencial de melhorar a estabilidade
financeira individual, reduzir o estresse relacionado as financas e contribuir para um maior
planejamento a longo prazo. No &mbito familiar, como foi proposto pela aluna TR, torna-se
importante que cada membro elabore seu préprio or¢camento. Assim sendo, trataremos

posteriormente do orcamento pessoal.

4.2.2 Problema gerador 02: “Orcamento financeiro pessoal”

A busca por conhecimento em Educacdo Financeira é fundamental para lidar
eficazmente com os desafios financeiros pessoais, pois equilibrar gastos essenciais, desejos e

economias € muito importante para manter um orgamento pessoal saudavel. Contudo,

Fazer planejamento financeiro pessoal, exige alguns cuidados, pois, alguns
erros precisam ser evitados, tais como: ndo saber diferenciar necessidade de
vontade, consumir produtos fora do orcamento, negligenciar imprevistos
importantes como doencas, acidentes e desempregos, recorrer a empréstimos,
e, ainda, a falta de controle financeiro através de anotacdes de gastos
(Marconato, 2020, p. 30).

Preparar-se para adversidades financeiras requer uma combinacdo de planejamento

estratégico, gestdo de riscos e adogdo de habitos financeiros saudaveis. E perceptivel que, na

[...] falta de capacidade para manejar satisfatoriamente suas receitas e
despesas, o individuo vé-se seduzido pelo crédito réapido e fécil, o qual, sem
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planejamento eficiente, pode leva-lo ao endividamento e a inadimpléncia.
Assim, ocorre um problema financeiro pessoal com desdobramentos
emocionais e psicologicos, além da interferéncia no campo social e
econdmico, 0 que pode gerar instabilidade familiar, reducdo de crédito e
retracdo da economia (Lima; Costa, 2015, p. 34).

Ao criar e seguir um orcamento, as pessoas podem alcangar diversos objetivos
financeiros e melhorar sua satde financeira geral.
A duracdo da tarefa de pesquisa foi de 03 h/a. Participaram da tarefa 10 alunos na

primeira aula, 07 na segunda e 08 alunos na terceira.
e Aula0l

Etapa (1) — Proposigédo do problema: com os participantes reunidos na biblioteca propusemos

0 problema gerador “Org¢amento financeiro individual”.

Etapa (2) — Leitura individual: pedimos que cada participante, individualmente, fizesse a
leitura e na sequéncia respondesse as questdes listadas no Quadro 11, as quais foram entregues
digitadas em folha de papel sulfite.

Quadro 11 — Perguntas geradoras sobre orcamento financeiro individual

() Auséncia de planejamento financeiro: ndo tenho um or¢camento claro, o que dificulta o controle
efetivo das financas.

( ) Endividamento Excessivo: acimulo de dividas, especialmente com taxas de juros elevadas.

() Imprevistos e Emergéncias: despesas inesperadas, como problemas de saude e remédios.

() Comportamento de Consumo Impulsivo: compras impulsivas e gastos desnecessarios.

Outros:

() Evitando gastos impulsivos.

() Priorizando gastos essenciais.

() Avaliando despesas ndo essenciais.

() Estabelecendo prioridades.

() Buscando alternativas mais econémicas.
Outros:

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
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Etapa (3) — Leitura em conjunto, Etapa (4) - Resolucdo do problema e Etapa (5) -
Observar e incentivar: em pequenos grupos, as respostas dadas foram compartilhadas com os
demais os colegas. Nessa fase, a professora/pesquisadora observou e orientou no preenchimento

das questdes.

Etapa (6) - Registro das resolugdes na lousa e Etapa (7) — Plenéria: pelas alternativas
assinaladas nas questfes de mdltipla escolha e pelos relatos, nota-se que, na questdo 01, os
maiores problemas séo falta de um or¢camento claro e 0 consumo desnecessario e, na questdo
02, percebe-se que é preciso avaliar as despesas essenciais e as nao essenciais. Ja nas questdes
abertas, os participantes da pesquisa fizeram algumas colocagdes importantes:

Aluna TR: Nao estou pagando no tempo certo nem as dividas, ndo posso nem
pensar em despesas inesperadas. Quando acontece, quem me socorre € meu
marido e meu irm&o. Ja estou com vergonha deles.

Aluna MR: Falar ¢ facil, necessidades ¢ tudo aquilo que a gente ndo pode
viver sem e desejo é tudo aquilo que a gente quer muito, mas consegue viver
sem.

e Aula02

Foi considerado o papel crescente da tecnologia, com ferramentas online e outras
tecnologias que podem facilitar o processo de orcamentacdo e promover adesdo a praticas
financeiras saudaveis, pois sabe-se que “[...] a tecnologia vem se tornando condi¢éo basica para
a vida humana. Nossas condi¢des de vida estdo situadas na tecnologia e por meio da tecnologia”
(Borba; Skovsmose, 2008, p. 133).

Desse modo, na aula 02, demos prosseguimento a realizacdo da tarefa de pesquisa na
sala de informatica. Para tal, retomamos as etapas (02) e (05) da Metodologia de Ensino-

Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucéo de Problemas.

Etapa 02 — Leitura individual: com os computadores ja previamente ligados e salvo uma
planilha de orcamento individual (Figura 18), elaborada utilizando o LibreOffice Calc?®.

Orientamos que cada aluno observasse a planilha e em seguida fizesse o preenchimento.

19O LibreOffice é uma potente suite de escritdrio; sua interface limpa e suas poderosas ferramentas libertam sua
criatividade e melhoram sua produtividade.O LibreOffice incorpora vérias aplicacBes que a tornam a mais
avancada suite de escritorio livre e de codigo aberto do mercado. O processador de textos Writer, a planilha
Calc, o editor de apresentagdes Impress, a aplicacdo de desenho e fluxogramas Draw, o banco de dados Base e
0 editor de equagbes Math sdo os componentes do LibreOffice. Disponivel em: https://pt-
br.libreoffice.org/descubra/libreoffice/. Acesso em: 08 jun. 2024.
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Figura 18 - Planilha orgamentaria individual
A B C D E F

0O~ AW N =

[t-]

10
1"
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).

Na Figura 19, observamos os alunos preenchendo suas respectivas planilhas.

Figura 19 - Participantes da pesquisa elaborando planilha de
or¢amento pessoal
v —

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Etapa (5) - Observar e incentivar: nessa fase, a professora/pesquisadora observou e orientou
no preenchimento, como também auxiliou na parte tecnoldgica, com a qual os alunos séo pouco
familiarizados, pois alguns nem sequer haviam ligado um computador anteriormente, nao
sabiam manusear o mouse e tinham muita dificuldade na digitacéo.

Mesmo sabendo das restricbes quanto a operacionalizacdo de programas e

equipamentos, optamos pela aula na sala de informatica, pois

[...] as tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para 0 mundo, que
representam, medeiam 0 nosso conhecimento do mundo. Sdo diferentes
formas de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes (Moran, 2007, p. 162).

Algo que nos chamou atencdo foi 0 encantamento dos alunos ao perceberem que nao
precisavam somar item por item em sua planilha de orcamento, para tal, bastava utilizar o icone
de autossoma (sigma maiuscula do alfabeto grego, ).

Em funcdo das dificuldades, demos prosseguimento a tarefa do Contexto de

Investigagéo na aula seguinte.

e Aula03

Na aula 03, na sala de video, concluimos a tarefa de pesquisa proposta no problema
gerador “Orgcamento pessoal”. Para tal retomamos a Etapa (07) e demos prosseguimento nas
demais etapas, (08), (09) e (10) da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da Resolucéo de Problemas), ainda nédo realizadas neste problema gerador.

Etapa (7) — Plenaria e Etapa (8) - Busca do consenso: fizemos a projecdo das planilhas
orcamentarias individuais e os participantes apresentaram suas considera¢des. Os resultados

podem ser observados especificamente na Figura 20.
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Figura 20 - Planilhas orcamentarias individuais elaboradas pelos participantes

A

27

Fonte: Organizadas pela pesquisadora com dados dos participantes da pesquisa (2023).

Transcrevemos as falas proferidas durante a roda de conversa feita apds a projecédo das
planilhas:

Aluna MR: Falamos do orgamento que elaboramos para a familia ficticia,
que ficou com o saldo no vermelho, mas o saldo de quase todo mundo aqui
ficou do mesmo jeito, inclusive o meu. A gente nem vé isso no dia a dia, vai
empurrando com a barriga....
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Aluna TR: Até eu t6 vendo que é preciso controlar os gastos. (Risos). Nunca
nem tinha pensado em Educagéo Financeira antes, nem sabia que existia. No
comeco de suas aulas eu detestava o assunto. A gente vai remontando divida,
fazendo empréstimo sem nem saber o que esta fazendo.

Aluno MJ: Eu nunca anotei nada, nem o que compro e nem 0 que tem que
pagar, mas esse controle é muito importante. Td vendo isso hoje.

Aluna GS: Realmente é importante anotar tudo, o que compra e 0 que gasta.
Quando a gente consegue controlar, parece que o dinheiro até rende.

Aluna NS: Eu gostei muito da aula, ja era acostumada anotar minhas contas
e 0 que eu ganho, mas nunca pensei de fazer isso no computador, gostei muito
vou até pedir meus filhos um de presente pra eu aprender mexer direito, posso
treinar em casa.

Nota-se, pelas falas e pelo desdobramento do Contexto de Investigacdo, que ficou
entendido entre os participantes que a criagdo de um orcamento pessoal envolve identificar
todas as fontes de renda, categorizar e rastrear todas as despesas.

Os participantes concluiram que a planilha orcamentaria permite que a pessoa
compreenda para onde vai o dinheiro, evite gastos excessivos, economize para metas

especificas e esteja preparada para emergéncias.

Etapa (9) - Formalizacédo do contetdo: nesta etapa os alunos produziram um texto coletivo:

“O orgamento pessoal é uma ferramenta financeira que ajuda individuos a
gerenciar suas finangas de maneira eficaz, acompanhando suas receitas e
despesas. Ele é projetado para fornecer uma visdo clara e organizada das
financas pessoais, permitindo que as pessoas tomem decisdes informadas
sobre como gastar, economizar e investir seu dinheiro ” (Alunos participantes
da pesquisa).
Etapa (10) - Proposicéo e resolucdo de novos problemas: a sugestdo dos participantes foi
que posteriormente fizéssemos a indicag¢do de um aplicativo, o qual pudesse ser usado no celular
e que os ajudasse a gerir suas financas. Realca-se neste sentido que “[...] o processo de
informatizacao da sociedade € um grande marco a partir do século XX. A disseminacédo das
tecnologias mudou a forma como cada cidaddo passou a expressar suas ideias e conceber novos
ideais” (Peixoto; Vilas Boas, 2022, p. 84). Desse modo, nosso proximo Contexto de
Investigacdo tera um enfoque voltado para o uso das tecnologias no auxilio do gerenciamento

financeiro individual.
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4.3 Contexto de Investigacdo: Tecnologias digitais e o gerenciamento financeiro

O objetivo deste Contexto de Investigagdo é estimular, por meio do uso de um
aplicativo, a administracdo mais eficiente do gerenciamento das financas pessoais,
possibilitando o acompanhamento detalhado de receitas, despesas e controle de pagamentos.

As tecnologias digitais estdo desempenhando um papel cada vez mais importante na
educacéo, proporcionando novas oportunidades de aprendizado, interacdo e colaboragao.

A aprendizagem mediada pela tecnologia gera profundas transformacdes no
processo de producdo do conhecimento, se antes as Unicas vias eram de sala
de aula, o professor e os livros didaticos, hoje é disponibilizado ao aluno
navegar por diferentes espacos de informacao, que também viabiliza enviar,
receber e armazenar informacdes virtualmente (Silva, 2020, p. 52).

O uso das tecnologias tem transformado a forma como lidamos com as financas,

tornando os processos mais acessiveis e transparentes.

Para a educacdo financeira, a diversidade de ferramentas tecnoldgicas permite
facilitar as relacGes de consumo, o planejamento financeiro pessoal, além de
subsidiar a fundamentacdo do individuo consumidor para a tomada de
decisBes. Temos uma gama de recursos tecnologicos, desde calculadoras
financeiras até aplicativos, que podem nortear o consumidor e o investidor na
escolha pelas melhores opgfes de financiamentos e investimentos, que
facilitam a gest&o das financas pessoais e corporativas. (Ferreira; Lima, 2024,
p. 09).
Nesse ambiente temos os aplicativos de orgamento financeiro, projetados para serem
intuitivos e de facil utilizacdo, o que torna o processo de criacdo e acompanhamento do

orcamento acessivel para qualquer pessoa, mesmo sem conhecimentos financeiros avancados.

4.3.1 Problema gerador: “Uso do aplicativo Mobills”

Existem inimeros aplicativos disponiveis no mercado que permitem as pessoas
organizarem suas financas pessoais, oferecendo funcionalidades como categorizagdo e
monitoramento de despesas e receitas, criagdo de orcamentos, alertas de vencimentos de contas
e analises de tendéncias financeiras. Dentre eles, selecionamos o Mobills (Figuras 21 e 22), que
tem “[...] por finalidade contribuir com o gerenciamento financeiro e controle diario das
finangas” (Rossetto; Marchi; Neide, 2019, p. 19).



128

Figura 21 - Icone do aplicativo Mobills

Fonte: Aplicativo Mobills — disponivel em:
https://www.mobills.com.br/blog/wp-content/uploads/2021/07/logo-novo-mobills.png.

Com mais de dez milhdes de usuarios, 0 Mobills é considerado um aplicativo eficaz para
0 gerenciamento financeiro pessoal, com uma variedade de recursos Uteis para controle de
financas com mais eficiéncia.

Neste problema gerador a carga horaria foi de 02h/a. Tivemos a participacdo de 06
alunos na primeira aula e 08 na segunda. Essa tarefa foi desenvolvida fazendo uso da série de
passos indicados na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através

da Resolucéo de Problemas, propostas por Allevato e Onuchic (2021).

e AulaOl

Etapa (1) — Proposicdo do problema: para introduzir o problema gerador assistimos no
laboratorio de informatica a um video explicando sobre o funcionamento do aplicativo Mobills:

Primeiros passos com o App da Mobills | Fungdes Basicas do Gerenciador Financeiro®.

20 Primeiros passos com o App da Mobills | Funcdes Basicas do Gerenciador Financeiro no YouTube. Disponivel
em: https://youtu.be/K_iwywTPeoU?si=kiN1jvvsFpW6ukpZ. Acesso em: 25 nov. 2023.
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Figura 22 - Primeiros passos
com o App da Mobills / Funcbes
basicas do gerenciador financeiro

Fonte: Gerado pelo YouTube:
https://youtu.be/K_iwywTPeoU?si=kiN1jvvsFpW6ukpZ

Etapa (2) — Leitura individual e Etapa (3) — Leitura em conjunto: em seguida, pedimos aos
participantes que localizassem nos computadores a versao web do aplicativo Mobills, através
do link https://www.mobills.com.br/. Solicitamos que fizessem a leitura das informacdes
disponiveis na tela principal (Figura 23). Na sequéncia, pedimos que cada um se cadastrasse na

plataforma.

Figura 23 — Tela inicial do Mobills Web

mob“ls Os Melhores Guias completos Ferramentas

) Iniciar sessio
by Toro v

A melhor solucao
para uma vida
financeira saudavel

Relna todas as suas despesas em um unico aplicativo e
simplifique suas financas com o nosso gerenciador.

Saiba Mais

Etapa (4) — Resolucdo do problema: a partir do cadastro feito, pedimos que utilizassem o

s X

Gerenciador financeiro Gerenciador de Beneficios

Fonte: https://www.mobills.com.br/. Acesso em: 25 nov. 2023.

aplicativo para a criacdo de um planejamento mensal inserindo os mesmos dados das planilhas
orcamentarias individuais elaboradas (Figura 20). Ao iniciar o aplicativo, vemos a tela
apresentada na Figura 24:
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Figura 24 - Objetivos financeiros no Mobills

< Vamos comecgar!

Qual é seu objetivo financeiro hoje?

Vamos economizar! Fica mais facil gerenciar suas financas com um objetivo em mente.

(E SAIR DAS DIVIDAS )

i

[

=3

CONTINUAR

Fonte: Aplicativo Mobills.

Feita a opcdo e dando prosseguimento, os alunos fizeram a inser¢do dos dados. Na
Figura 25 apresentamos o planejamento da aluna GR.

Observa-se que a aluna sinaliza como objetivo financeiro sair das dividas e, nesta op¢ao,
0 aplicativo sugere como meta uma economia de 20% de suas receitas. Com receita mensal de
R$1.200,00, ela deveria gastar R$960,00 e economizar mensalmente R$240,00 para o
pagamento de suas dividas, no entanto, a aluna tem um gasto de R$1.623,00 ao més, o que
ultrapassa todos os limites, gera um saldo devedor de R$ 423,00 e ndo permite economizar 0s
R$240,00 previstos. A situacao dos demais participantes € bem semelhante a da aluna GR, com

uma margem de endividamento menor.
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Figura 25 - Criacdo do planejamento mensal no Mobills

¢ Bem-vindo ao Mobills Web

Sair das dividas

Vi
sua postura em relacdo

estd sozinho nest

issdo! Com o Mobills

suas financas  partir de haje

< Criacdo do planejamento mensal

Renda mensal / Categorizacdo de gastos

Hora de planejar!

Preencha os campos abaixo com seus limites de gastos para cada categoria.

Categorias

@ Casa

@ Educacéo

e Lazer

Restam

RS 0,00 de RS 1.623,00 gastos

Categoria Meta planejada

@ Casa RS 675,00 R$ 0,00
@ Saude RS 200,00 R$ 0,00
o Servicos RS 100,00 R$ 0,00
@ Supermercado RS 500,00 RS 0,00
e Vestuario RS 148,00 RS 0,00

Despesas pagas

VOLTAR
Total
RS 675,00
Total
RS 0,00
Total
RS 0,00
S
R$ 1.623,00 .
Despesas previstas Total gasto
RS 0,00 RS 0,00
{
RS 0,00 RS 0,00
{ I
RS 0,00 RS 0,00
@0
RS 0,00 RS 0,00
e
RS 0,00 RS 0,00
e

Fonte: Aplicativo Mobills.

< Criacdo do planejamento mensal
Renda mensal

Quanto vocé ganha por meés?
RS 1.200,00

E quanto vocé quer economizar por més?

Essa porcentagem serd utilizada para calcular seu orcamento mensal de gastas.

20 %

Seu orcamento mensal de gastos serd
RS 960,00
E vocé economizara mensalmente:

RS 240,00

Total categorizado
R$ 1.623,00
RS 960,00 planeja

RS 663,0C

ultra

(D Néo é necessério categorizar todo seu orgamento. O
valor que sobrar iré para "outras categorias”.

Receitas do més °
RS 0,00
Gastos planejados o
Actes RS 1.623,00
™ RS 675,00
£ Balanco planejado @
™ R$ 200,00 RS -1.623,00
m RS 100,00 P Ecol mia planejada e
o 0.00%
am RS 500,00
am RS 148,00
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Etapa (5) — Observar e incentivar: a professora/pesquisadora auxiliou durante a navegacao
no aplicativo, buscando autonomia e reflexdo entre participantes, pois nessa fase “[...] é
importante que o professor fique atento ao ritmo de cada aluno, as suas formas pessoais de
navegacdo. O professor ndo impde; acompanha, sugere, incentiva, questiona, aprende junto
com o aluno” (Moran, 1999, p. 19).

e Aula02

Etapa (6) — Registro das resolug6es na lousa - Etapa (7) — Plenaria e Etapa (8) — Busca do
consenso: novamente com os participantes no laboratério de informatica, os participantes
externalizaram suas percepg¢des sobre o aplicativo Mobills. As consideracOes e as percepgoes
foram compartilhadas entre os pares, “[...] no qual os estudantes procuraram respostas para seus
proprios questionamentos, fazendo julgamentos e auxiliando os colegas” (Xisto; Kistemann
Junior, 2024, p. 263-264).

No momento da plenéria, dialogamos sobre as potencialidades e as limitaces que foram

observadas e listadas no Quadro 12 pelos participantes com relagdo ao aplicativo Mobills.

Quadro 12 — Potencialidades e limitagdes do Mobills

Duvida e preocupagdo quanto a privacidade e
seguranca dos dados inseridos ao usar o
aplicativo, especialmente porque ndo estdo
familiarizados com medidas de protegdo online.

Facil acesso € manuseio. A interface simples e
intuitiva do Mobills facilita o controle das
finangas pessoais.

Plano basico gratis. Plano gratuito com fung¢des limitadas.

Custo alto para ter acesso as fungdes adicionais,
R$19,90 mensais ou parcela inica anual de
R$199,90.

Plano Mobills Premium.

Pode ser utilizado sem conexdo com internet. E
possivel utilizar algumas de suas
funcionalidades sem conexdo, como adicionar
despesas e receitas, visualizar registros recentes
e acessar algumas configuragdes previamente
baixadas.

Para um uso completo e para garantir que os
dados estejam respaldados e atualizados, ¢
necessario ter conexao com a internet.

Disponivel como site na web e como aplicativo

no Google Play e no App Store. O Mobills pode
ser acessado em dispositivos moveis o que
facilita o acompanhamento das finangas em
qualquer lugar.

Falta de suporte ou orientagdo adicional sobre
como usar 0 Mobills de maneira eficaz para
alcangarem seus objetivos financeiros.
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A integragdo de conteido educativo sobre
Educacdo Financeira dentro do aplicativo ¢é
relevante, pois ajuda as pessoas a adquirirem
conhecimentos ¢ habilidades importantes para
gerir melhor seu dinheiro.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos relatos dos participantes (2023).

Destacamos aqui a fala do aluno MJ:

Aluno MJ: O aplicativo Mobills, ele é facil de usar, permite
acompanhar meus gastos de forma bem detalhada, fazer planejamentos
financeiros e até mesmo criar metas de economia. Isso é 6timo para quem
esta aprendendo a lidar melhor com o dinheiro, porém, notei que para atender
melhor as nossas necessidades, a versdo gratis deveria ter mais funcoes
disponiveis, pois pagar um plano para isso, para nds ndo compensa.

Verifica-se pela fala desse aluno que a interface do Mobills é intuitiva e facil de navegar,
especialmente para pessoas que, assim como 0s participantes da pesquisa, talvez ndo tenham
tanta familiaridade com tecnologia. O aplicativo oferece recursos para controle de despesas,
orcamento pessoal e acompanhamento de metas financeiras. Esses recursos sdo Uteis, mas

muitas vezes ndo sdo aplicaveis a realidade financeira dos alunos da EJA.

Etapa (9) — Formalizagdo do conteudo: “As midias digitais no ambiente escolar estdo sendo
utilizadas de forma crescente, como estratégia para envolver um publico cada vez mais
interessado nas tecnologias, e que podem beneficiar as instituicbes com variadas opgdes de
recursos didaticos” (Silva, 2020, p. 49). Conforme texto elaborado pelos alunos participantes

da pesquisa:

A elaboracdo de um orgcamento financeiro por meio de um aplicativo é
significativa porque proporciona facilidade de uso, organizagéo financeira,
controle em tempo real, planejamento eficaz. Com a integracé@o de dados em
tempo real, é possivel acompanhar de perto as movimentacdes financeiras,
monitorar o saldo disponivel e receber alertas sobre gastos excessivos ou
vencimento de contas. No entanto, ha preocupagdes quanto a seguranca e
privacidade dos dados bem como aos custos adicionais para acesso e
manutencdo dos mesmos. (Alunos participantes da pesquisa).
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Etapa (10) — Proposigéo e resolucéo de novo problemas: ao introduzir as tecnologias digitais,
como por exemplo o Mobills, abre-se a possibilidade de trazer para a sala de aula situacgoes
inerentes ao cotidiano dos alunos, permitindo uma educacdo mais inclusiva, personalizada,
acessivel e dindmica, possibilitando a alunos e professores novas formas de ensinar, aprender e
colaborar em um ambiente digitalmente conectado. No entanto, é necessario mencionar que 0
uso dessas tecnologias deve ser cuidadosamente planejado e integrado as préaticas pedagdgicas,
visando potencializar o processo educacional e atender as necessidades dos estudantes.

Nessa direcao, também fazendo uso das tecnologias por meio dos noticiarios publicados
nas midias digitais e, considerando que os tributos sdo uma realidade constante na realidade das
pessoas, influenciando diretamente suas atividades, seu consumo e planejamento financeiro,

propusemos estudar os tributos na vida cotidiana no préximo Contexto de Investigacao.

4.4 Contexto de Investigacdo: Os tributos na vida cotidiana

O objetivo deste Contexto de Investigagéo consiste em compreender como funciona o
sistema fiscal do Brasil, incluindo os diferentes tipos de impostos, taxas e contribui¢des, bem
como regras e normas que regem sua aplicagéo.

Os tributos fazem parte do nosso dia a dia de varias formas, pois estdo presentes em
praticamente todas as transacdes e atividades econdmicas. “Em nosso cotidiano o pagamento
dos tributos estd embutido no valor de muitas coisas que consumimos e pagamos até sem
perceber” (Argena; Munhoz, 2021, p. 48). O Art. 3° do Cddigo Tributario Nacional define
tributo como “toda prestacdo pecuniaria compulsoria, em moeda ou cujo valor nela se possa
exprimir, que ndo constitua sangdo de ato ilicito, instituida em lei e cobrada mediante atividade
administrativa plenamente vinculada™ (Brasil, 1966, p. 01).

Maciel & Carvalho (2012) elucidam que

A tributacdo é um instrumento pelo qual se obtém recursos coletivamente para
satisfazer as necessidades da propria sociedade. O sistema de tributagdo
variara de acordo com as peculiaridades e também com as determinadas
situacOes politicas, econdmicas e sociais de cada pais. Mesmo que 0s sistemas
de tributacdo sejam diferentes, eles se constituiram no principal mecanismo
para obten¢do de recursos publicos no sistema capitalista (Maciel; Carvalho,
2012, p. 369).
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A carga tributaria de um pais refere-se a proporcao da renda nacional que ¢ arrecadada
pelo governo por meio de impostos, taxas e contribuigdes em relagdo ao Produto Interno Bruto
(PIB). No contexto brasileiro, a carga tributaria € historicamente alta se comparada a muitos
outros paises, o que “[...] contribui de forma significativa para a elevacdo dos custos dos
servigos e produtos, sendo necessario que as entidades realizem uma competente gestdo
tributaria para melhorar sua competitividade no mercado” (Lima; Rezende, 2019, p. 253).

Uma alta carga tributaria pode ter impactos significativos na economia, na distribuicdo
de renda e no bem-estar dos cidaddos. Encontrar o equilibrio certo entre a arrecadacdo de
recursos para o Estado e a promocdo do crescimento econémico é um desafio enfrentado nédo
sO pelo Brasil, mas por muitos paises ao redor do mundo. Sua abordagem no contexto escolar

é importante para compreensao e analise critica do sistema tributario.

4.4.1 Problema gerador: “Impostos, taxas e contribui¢es na rotina diaria”

Impostos, taxas e contribui¢Ges tém um impacto direto e indireto em praticamente todos
0s aspectos da vida diaria das pessoas, desde suas financas pessoais até as escolhas de consumo,

moradia, saude, educacdo e trabalho.

LN

Embora parecidas, as palavras “imposto”, “taxa e “contribui¢ao” possuem
significados diferentes e se referem a tributos, que sdo arrecadactes
obrigatorias e impositivas. Os impostos sdo a principal fonte de
financiamento dos servicos publicos, eles podem incidir sobre o patriménio,
renda e consumo. As taxas sao valores cobrados por um servigo especifico,
como a coleta de lixo ou para se emitir documentos. E, diferentemente do
imposto, nunca pode ser cobrada em fungdo da capacidade financeira do
contribuinte. J& as contribui¢des tém finalidade especifica e costumam ser
cobradas quando ha uma destinacdo especifica (Jusbrasil, 2014, online).

Juntos, esses elementos formam a base do sistema tributario e financeiro de uma nacéo
e desempenham papéis distintos na estrutura tributaria de um pais, contribuindo para a
arrecadacgdo de recursos, a redistribuicdo de renda, o financiamento de servicos publicos e a
regulacao econémica e social.

A carga tributaria no Brasil € um tema complexo e amplamente discutido, o pais “[...]
possui atualmente uma das maiores cargas tributarias do mundo, atingindo quase 40% do
Produto Interno Bruto (PIB) e elevando, dessa forma, o custo dos produtos e servigos nele
produzidos” (Lima; Rezende, 2019, p. 239). S&0 varias as razdes apontadas para essa realidade,

como: complexidade do sistema tributario, elevado numero de impostos e aliquotas,
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desigualdade na distribuicdo da carga tributaria, evasdo e sonegacéo fiscal, gastos publicos

elevados, dentre outros.

Na ansia de arrecadar cada vez mais, em fun¢do do aumento das despesas e
da necessidade de investimentos publicos, além de provocar elevagdo da carga
tributéria os governos tém adotado mecanismos de cruzamento de dados
através de meios eletronicos, dificultando qualquer tentativa de sonegacédo e
diminuindo a inadimpléncia (Lima; Rezende, 2019, p. 240).

A busca por solugbes para simplificar o sistema tributario, reduzir a sonegacéo,
promover a progressividade fiscal e aumentar a eficiéncia na gestdo publica sdo temas
frequentes nas discussdes sobre a reforma tributaria e o aprimoramento do ambiente econdmico
no pais.

A carga horaria deste problema gerador foi de 04h/a. Participaram 09 alunos na primeira
aula, 07 na segunda e 06 alunos na terceira e na quarta aula. O procedimento foi conduzido
seguindo as etapas mencionadas por Allevato & Onuchic (2021), na Metodologia de Ensino-

Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de Problemas.

e AulaOl

Etapa (1) — Proposicédo do problema e Etapa (2) — Leitura individual: para a proposi¢do do
problema gerador: “Impostos, taxas e contribui¢Ges na vida cotidiana”, indicamos a leitura do
texto informativo: Tributos, impostos, taxas e contribuicGes: saiba o que é cada um e conheca
as diferencas entre eles?. Solicitamos que os alunos fizessem a leitura do texto, para tal foram

disponibilizadas cépias individuais impressas a cada estudante.

Etapa (3) — Leitura em conjunto, Etapa (4) — Resolu¢cédo do problema e Etapa (5) —
Observar e incentivar: em seguida reuniram-se em grupos (dupla ou trio), fizeram a leitura
coletiva e na sequéncia responderam as proposi¢oes indicadas na ficha-questionario sobre
impostos, taxas e contribuicdes (Apéndice C). Na medida em que os alunos respondiam ao
questionario, atentamo-nos a como eles analisaram as questdes propostas, incentivamos a
colaboracédo, promovendo discussdes para a melhor resolucédo. Ao final da aula recolhemos as
fichas-questionario respondidas pelos grupos para que fossem tabuladas e discutidas em

plenéria na proxima aula.

21 Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/qual-a-diferenca-entre-tributo-imposto-e-taxa/123278014.
Acesso em 10 dez. 2023.
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Figura 26 - Fichas-questionario dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisadora (2023).

e Aula02

Etapa (6) — Registro das resolucfes na lousa: com os alunos na sala de video, projetamos o

registro das respostas dadas pelos grupos, as quais foram tabuladas no Quadro 13.



Quadro 13 — Proposi¢des sobre impostos, taxas e contribuices

(A) Taxas cobradas pelo uso de servigos publicos especificos.
(B) Doagdes voluntérias feitas pelos cidaddos ao governo.

(C) Pagamentos obrigatorios feitos pelos cidaddos e empresas ao
governo, sem necessidade de contraprestagéo direta.

(D) Contribui¢bes voluntarias destinadas a financiar projetos
sociais.

(A) Contribuicfes financeiras feitas por empresas para apoiar
organizacdes sem fins lucrativos.

(B) Taxas cobradas por servigos prestados pelo setor privado.
(C) Doacgdes voluntarias para instituicdes de caridade.

(D) Obrigacdes financeiras impostas pelo Estado aos cidaddos e
empresas para financiar despesas publicas.

(A) Impostos sdo pagamentos obrigatorios feitos pelos cidaddos
ao governo, taxas sdo cobradas pelo uso de servi¢os publicos
especificos e contribui¢Bes sdo voluntérias e destinadas a financiar
projetos sociais.

(B) Impostos sdo pagamentos voluntarios feitos pelos cidadaos ao
governo, taxas sdo cobradas apenas de empresas e contribuicbes
sdo destinadas ao financiamento de campanhas politicas.

(C) Impostos sdo cobrados pelo governo para financiar projetos
especificos, taxas sdo pagamentos obrigatorios feitos pelos
cidaddos e contribuicdes sdo pagamentos voluntarios destinados
ao governo.

(D) Impostos sdo pagamentos obrigatdrios feitos pelos cidaddos
ao governo, taxas sao cobradas pelo uso de servicos publicos
especificos e contribuicbes sdo pagamentos compulsorios
destinados a financiar a seguridade social e outros programas
sociais.
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(A) As contribuigdes sociais sdo opcionais e fornecem beneficios
adicionais aos trabalhadores.

B) As contribuicBes sociais garantem aos trabalhadores acesso a
servigos de saude privados.

(C) As contribuicbes sociais sdo essenciais para financiar
aposentadorias, auxilios e beneficios previdenciarios.
(D) As contribuigdes sociais sdo utilizadas para financiar
programas de assisténcia social para os trabalhadores.

(A) Imposto de Renda.

(B) ICMS - Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos.
(C) IPTU - Imposto Predial e Territorial Urbano.

(D) IPVA - Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores.

(A) O IPTU é calculado com base na renda do proprietério do
imével e o IPVA ¢é calculado com base no valor do veiculo. Ambos
0s impostos séo usados para financiar programas de educacéo.

(B) O IPTU é calculado com base no valor venal do imdvel e o
IPVA é calculado com base no valor do veiculo. Esses impostos
sdo usados para financiar servigos publicos, como infraestrutura
urbana e manutencédo de estradas.

(C) O IPTU é calculado com base no consumo de agua e energia no
imoével e o IPVA é calculado com base no nimero de habitantes na
residéncia. Ambos 0s impostos sdo usados para financiar servicos
de salde publica.

(D) O IPTU ¢é calculado com base na localizagdo do imével e o
IPVA é calculado com base na idade do veiculo. Esses impostos
sdo usados para financiar o sistema de transporte publico.

(A) A aliquota permanece constante, independentemente do valor
da base tributavel.

(B) A aliquota aumenta a medida que a base tributavel aumenta.
(C) A aliquota diminui a medida que a base tributavel aumenta.

(D) A aliquota é fixa, independentemente do valor da base
tributavel.
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(A) IPTU - Imposto Predial e Territorial Urbano.

(B) ITBI - Imposto sobre Transmissdo de Bens Imoveis.

(C) INSS - Instituto Nacional do Seguro Social.

(D) IPVA - Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores.

(A) ISS - Imposto sobre Servicos de Qualquer Natureza.
(B) IRPF - Imposto de Renda Pessoa Fisica.

(C) CPMF - Contribuicdo Provisoria sobre Movimentagdo A B C B
Financeira.

(D) PIS/PASEP - Programa de Integracdo Social/ Programa de
Formacdo do Patriménio do Servidor Publico.

(A) Para gerar lucro e aumentar a receita do governo.
(B) Para desencorajar 0 uso excessivo de servicos publicos.
(C) Para cobrir os custos de manutencao e operacdo dos Servigos. C C D C

(D) Para beneficiar financeiramente determinados setores da
sociedade.

(A) As contribuicbes previdenciarias sdo usadas para financiar
programas de assisténcia social para os trabalhadores, como o
Bolsa Familia.

(B) As contribuicBes previdenciarias sdo investidas em fundos de
investimento para gerar renda para o0s trabalhadores na
aposentadoria.

(C) As contribuicBes previdenciarias sdo usadas para pagar 0s D D D D
salarios dos funcionérios publicos que administram o sistema
previdenciario.

(D) As contribuicBes previdenciarias sdo destinadas a formar um
fundo de reserva para fornecer aposentadoria e beneficios aos
trabalhadores quando eles se aposentarem por invalidez, doenca,
morte, entre outros eventos previstos pela legislagdo previdenciaria.
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(A) Porque o cupom fiscal serve como garantia estendida para o
produto adquirido.

(B) Porque o cupom fiscal € um documento que comprova a
legalidade da compra e a arrecadacéo de tributos.

(C) Porque o cupom fiscal é exigido apenas em compras de alto
valor.

(D) Porque o cupom fiscal é necessario apenas para controle interno
das empresas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Analisando as respostas, percebe-se que as questdes 06, 08, 11 e 12 indicam que 0s
alunos compreenderam totalmente esses topicos. Questdes 01, 03, 04, 05 e 10 mostram uma
boa compreensdo geral, com algumas falhas que precisam ser abordadas. Questdes 02 e 07
sugerem que o entendimento ainda precisa de uma melhor reflex&o. Questdo 09 destaca que 0s
participantes ainda ndo identificam o PIS - Programa de Integracdo Social e o PASEP -
Programa de Formacao do Patrimonio do Servidor Publico como uma contribuicdo social no

Brasil.

Etapa (7) — Plenaria: iniciamos as considera¢es por meio de uma roda de conversa, sessdo
de reflexdo e discussdo, pois, “[...] a0 promover reflexdes e gerar debates criamos um ambiente
de criticidade em sala de aula, auxiliando de forma significativa no entendimento das questdes
relacionadas a Educacgdo Financeira e na formacdo de individuos-consumidores conscientes”
(Xisto, Kistemann Junior, 2024, p. 262). Reproduzimos aqui falas dos participantes durante

esse momento.

Aluna TR: Eu sempre achei meio complicado esse negdcio de imposto, mas
a gente foi estudando e acho que t6 comegando a entender melhor como
funciona. Eu achava que era s6 um dinheiro gue o governo pegava da gente,
mas agora vejo que tem um motivo pra isso.

Aluna NS: Olha, pra ser bem sincera, entender os tributos no Brasil ndo é
nada facil. Eu, por exemplo, sinto muita dificuldade em entender tudo isso.
Vou tentar explicar um pouco das minhas dificuldades. Primeiro, tem muitos
tipos de impostos e cada um tem um nome diferente: IPTU, IPVA, ICMS, ISS,
Imposto de Renda e por ai vai. Cada um tem uma forma diferente de ser
calculado e cobrado. Isso confunde bastante a gente, porque é muita coisa
pra entender e lembrar.

Aluno MJ: Sobre o IPVA e IPTU eu ja sabia, O IPTU é calculado pela
prefeitura e é baseado no valor do nosso imoével, ja o IPVA é calculado de
acordo com o valor do veiculo. Quanto mais caro for o carro ou a moto, mais
a gente paga de IPVA, em Minas Gerais ele € 4% do valor do carro e 2% do
valor da moto.
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Aluna ES: Toda vez que a gente compra alguma coisa, parte do dinheiro que
a gente paga vai pro governo como imposto. Por exemplo, quando a gente vai
ao supermercado comprar comida, ou quando a gente compra uma roupa
nova, ou até mesmo quando a gente paga um servico, como cortar o cabelo
ou fazer uma reforma na casa, tem um imposto incluido no preco.
Professora/pesquisadora: Exatamente, esse imposto é chamado de ICMS, que
é o0 Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos.

Aluna MD: [...] a taxa de luz ou de agua que a gente paga todo més também
é um tipo de tributo.

Aluna GR: Falando em conta de luz, eu tenho direito a um desconto na minha
conta de luz, que é a tarifa social, é um desconto para ajudar familias mais
pobres. Eu mesma tenho direito porque recebo o BPC.

A participante GR falou sobre a tarifa social, desconto dado pela Companhia Energética
de Minas Gerais (CEMIG), em sua conta de luz. Conforme consta no site da CEMIG?,

Pela fala dos participantes inferimos que eles percebem a insercédo dos tributos no dia a
dia, como por exemplo o IPVA e 0 IPTU. A participante ES, embora ndo saiba a nomenclatura
exata, sabe da existéncia do ICMS.

Diante do exposto pelas alunas MD, GR e ES, pedimos que 0s participantes trouxessem
para a aula seguinte faturas (de servicos de fornecimento de agua, energia elétrica, internet,
cartdes de crédito) e cupons fiscais de compras diversas, para que pudéssemos analisar os tipos
de impostos e taxas que sdo cobrados nesses produtos e servigos — 0 que abriu a possibilidade

da proposic¢ao de um novo problema.
e Aula03

Dando continuidade ao problema gerador: “Impostos, taxas e contribui¢des”,
retomamos as Etapas (6) e (7), imbuidos da intencdo de realizar uma analise dos tributos das

faturas e dos cupons fiscais trazidos pelos participantes.

Etapa (6) — Registro das resolucdes na lousa e Etapa (7) — Plenaria: pedimos que os participantes
observassem 0s tipos de tributos especificos que sdo cobrados nas faturas de servicos de
fornecimento de agua, energia elétrica, internet, cartdes de crédito e cupons fiscais que eles

haviam trazido.

22 para ter direito ao beneficio, as familias deverdo atender a um dos seguintes requisitos: estarem inscritas no
Cadastro Unico do Governo Federal - CADUNICO, com renda familiar de até meio salario minimo por pessoa;
estarem inscritas no Cadastro Unico do Governo Federal - CADUNICO, com renda mensal de até trés salarios
minimos, que tenha portador de doenca ou patologia cujo tratamento ou procedimento médico requeira 0 uso
continuado de aparelhos elétricos; terem algum membro familiar que receba o Beneficio de Prestacdo
Continuada da Assisténcia Social (BPC). Disponivel em: https://www.cemig.com.br/atendimento/cemig-
explica-beneficio-da-tarifa-social-na-conta-de-energia/. Acesso em: 14 dez. 2023.
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Em relacdo a energia elétrica, abordamos os itens que compdem a fatura da CEMIG
(Figura 27): energia elétrica (quantidade kWh e valor unitario e total), impostos (PIS/COFINS
e ICMS) e taxa de iluminacédo publica. Fizemos um estudo acerca dessa composi¢do a partir de

quatro faturas, conforme Quadro 14.

Figura 27 - Fatura de servico de energia elétrica da CEMIG

Fonte: CEMIG (2023).
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Quadro 14 — Valores cobrados na fatura de energia elétrica da CEMIG

Energia | ICMS PIS/COFINS Contribui¢dao/ | Total a | Total dos tributos Total

elétrica Custeio pagar sem 0s
kWh PASEP | COFINS iluminagdo tributos

publica

130 22,29 | 0,74 3,44 12,35 138,95 | 38,82 | 27,94% | 100,13

199 29,87 | 1,08 6,03 21,55 191,09 | 58,53 | 30,63% | 132,56

145 24,85 10,82 3,81 12,35 152,85 | 41,83 | 27,37% | 111,02

97 16,52 | 0,46 2,16 6,17 100,42 | 25,31 | 25,20% | 75,11

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Por meio desta atividade percebemos que os alunos compreenderam sobre a cobranca

dos tributos que recaem sobre as faturas, no entanto se espantaram com os valores:

Aluna NS: Mais de um quarto da nossa renda so de tributos!

Aluna MR: N&o acho justa a taxa de iluminacao publica ser cobrada em cima
do valor que a gente gasta. A iluminagdo na cidade é igual pra todo mundo,
esse valor tinha gue ser um s6.

Notamos que nas faturas de energia elétrica existe a cobranca dos impostos: ICMS e
PIS/COFINS e da taxa de custeio iluminacdo publica e que os valores desses tributos
correspondem a mais de 25% do valor total da fatura e sdo proporcionais ao consumo. Isso vem
reafirmar que a carga tributaria no Brasil é extremamente alta.

Ao analisar diversas faturas de servicos de fornecimento de agua e esgoto dinamico com
coleta, da Companhia de Saneamento de Minas Gerais (COPASA), empresa responsavel pelo
abastecimento na cidade de Poté/MG, percebemos que o tributo incidente sobre o faturamento
é apenas o0 PIS/COFINS.

Examinando faturas de internet de provedores que prestam servico no municipio,
percebemos que nessas contas ndo ha a cobranca de tributos. Nas notas fiscais de produtos
diversos adquiridos tanto em lojas fisicas quanto virtuais, verificamos que em todas elas ha a
incidéncia do ICMS e a incidéncia é dada em cada produto. “Muitos impostos estdo incluidos
nos precos de produtos que consumimos, sejam no setor de alimentacdo, bens e produtos!”
(Argena; Munhoz, 2021, p. 45). Atividades como estas s&o importantes para chamar atencdo

sobre os tributos que incidem sobre bens e servicos.
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e Aula04

Etapa (8) — Busca do consenso e Etapa (9) — Formalizacdo do conteldo: para estas etapas 0s

alunos escreveram, de forma conjunta, um pequeno texto:

Entendemos que os tributos sdo cobrancas feitas pelo governo para financiar
servigos publicos. Eles incluem impostos, taxas e contribuicdes.

Impostos: sdo valores que pagamos sobre a renda, vendas e propriedades,
como o imposto de renda e o imposto sobre vendas.

Taxas: pagamos por servi¢os especificos, como emissdo de documentos ou
custeio de iluminagao publica

ContribuigBes: sdo valores destinados a areas especificas, como a
Previdéncia Social.

Sabemos que pagar tributos é uma responsabilidade de todo cidaddo e que
esses recursos sdo usados para manter escolas, hospitais, estradas e a
seguranca publica. Ao comprar alimentos, pagar contas, adquirir produtos
ou contratar servigos, uma parte consideravel do dinheiro que gastamos vai
para 0s impostos, taxas e contribuicdes que sdo cobrados. E algo que muitas
vezes passa despercebido, mas que impacta diretamente o0 nosso bolso
(Alunos participantes da pesquisa).

O texto escrito pelos alunos participantes da pesquisa demonstra um bom entendimento
basico sobre os tributos e sua importancia. Identificaram corretamente impostos, taxas e
contribuigOes e deram exemplos pertinentes para cada um deles. Reconheceram a fungéo da
cobranca dos tributos, mostrando consciéncia da responsabilidade cidada envolvida nos seus
pagamentos, enfatizando que uma parte consideravel do dinheiro gasto em diversas atividades
do nosso dia a dia € destinada para essa finalidade.

Desta atividade também inferimos que os alunos participantes percebem que estes

recursos nem sempre séo aplicados da maneira mais adequada:

Aluno MJ: Quando andamos nessas estradas cheias de buracos € que
lembramos que pagamos tantos impostos, mas nao sabemos direito pra onde
eles vao.

A conscientizacdo sobre a destinacdo desses recursos é importante para que os cidadaos
possam compreender o impacto financeiro que tais cobrangas tém em suas vidas e para que
possam fiscalizar de forma mais ativa e exigir transparéncia na utilizacdo desses recursos pelo

governo.
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Etapa (10) — Proposicéo e resolugéo de novo problemas: “em funcdo da elevada carga tributéaria
e dos seus impactos na vida das empresas e das pessoas fisicas, surgem constantemente, no
Brasil, discussdes e debates sobre a carga tributaria e a necessidade de se promover uma ampla
reforma” (Lima; Rezende, 2019, p. 240). Embora a reforma tributaria seja um desafio complexo
e multifacetado, muitos acreditam que é essencial para o futuro econdmico e social do Brasil.
O debate em torno desse tema continua a evoluir, com propostas e iniciativas sendo discutidas
em diferentes esferas do governo e da sociedade civil. Espera-se que este seja um tema

aprofundado e abordado oportunamente.

4.5 Analise geral dos Contextos de Investigacdo

Para elaborar a analise geral dos Contextos de Investigacdo, destacamos as agdes e 0s
resultados da construcdo dos dados que nos auxiliaram a responder a pergunta da pesquisa:
“Como os alunos do Ensino Médio da Educacio de Jovens e Adultos se apropriam dos
saberes relativos a Educacdo Financeira, durante a execucdo de atividades elaboradas
com o uso da Resolucao de Problemas?”

Rememoramos que a analise foi feita com base na triangulacdo de dados e métodos entre
os referenciais tedricos, os dados da pesquisa e 0s saberes em movimento. As atitudes dos
estudantes e a observacao participante foram analisadas e registradas, durantes as etapas da
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de
Problemas dentro do Contexto de Investigacdo. O resumo dessas observacdes e 0s resultados
obtidos ao longo dos 06 problemas geradores nos 04 Contextos de Investigacdo, é o que
apresentamos agora.

O primeiro Contexto de Investigacdo, Noc&o a priori sobre a Educacédo Financeira e
endividamento financeiro”, foi estudado por meio de 02 problemas geradores. No primeiro
deles, “Nogéo a priori sobre a Educacdo Financeira”, percebemos que o0s participantes
entenderam a EF para além do tedrico, e que esta, direcionada as necessidades de cada individuo
e aplicada de forma prética, pode auxiliar no desenvolvimento de atitudes financeiras mais
assertivas a médio e longo prazos. Quanto ao problema gerador “Endividamento financeiro”,
percebemos que este impacta diretamente as relacdes familiares, com casos de conflitos sobre
prioridades financeiras e tomadas de decises que afetam a educacdo dos filhos, a salde, as
oportunidades de lazer e o0 bem-estar emocional, criando um ciclo de estresse financeiro. Para

desenvolvimento das acdes do problema gerador, trabalhamos com uma ficha-questionario
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sobre o nivel de endividamento financeiro dos participantes. Por meio da dialogicidade nas
rodas de conversa, notamos que os participantes recebem saldrios baixos e que estdo
enfrentando falta de dinheiro; em contrapartida, reconhecem que é necessario planejamento
financeiro.

No segundo Contexto de Investigacdo, Planejamento financeiro, abordamos o0s
problemas geradores: “Orgamento financeiro familiar” e “Orgamento financeiro pessoal”, nos
quais percebemos que os fatores que contribuem para os desafios or¢camentérios incluem
instabilidade do emprego, variacdes nos precos de bens essenciais, falta de conhecimentos sobre
Educacao Financeira e pressfes sociais para manter um padrdo minimo de vida. Na conducao
das atividades construimos planilhas de orcamento familiar e pessoal e oportunizamos rodas de
conversa. Conhecer sobre orcamento familiar e pessoal possibilitou aos sujeitos participes um
melhor entendimento sobre como organizar e gerir receitas e despesas, de modo que, ao dedicar
tempo e esforgo a gestdo financeira, os beneficios se estendem além das questdes monetarias,
influenciando positivamente a qualidade de vida e as relagdes familiares.

Retratamos, no terceiro Contexto de Investigacdo, as Tecnologias digitais e 0
gerenciamento financeiro. Nesse contexto, o problema gerador foi “O uso do aplicativo
Mobills”. Observamos que o0s participantes, ao usar o aplicativo, apresentaram dificuldades
técnicas, falta de conhecimento sobre funcionalidades e preocupagdes com a segurancga dos
dados.

O quarto Contexto de Investigacdo, Os tributos na vida cotidiana, tem como problema
gerador: “Impostos, taxas e contribuicdes na rotina diaria”. Os alunos que participaram da
pesquisa souberam distinguir impostos, taxas e contribuicdes e deram exemplos adequados para
cada um deles. Além disso, reconheceram a importancia dos tributos na manutencéo de servicos
publicos, mas se espantaram com a alta tributacdo e debateram sobre a destinacdo destes
tributos.

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas, proposta por Allevato & Onuchic (2021), utilizada no
desenvolvimento das tarefas em todos os problemas geradores e adaptada para atender as
necessidades especificas dos alunos adultos, possibilitou que os participantes da pesquisa
aprendessem de forma pratica, podendo aplicar os conceitos financeiros aprendidos em
situacOes reais. A partir dos seus relatos foi possivel notar uma maior confianca em lidar com
questdes financeiras cotidianas e uma melhora na compreensdo dos temas estudados a medida

em que as tarefas de pesquisa eram desenvolvidas.
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Por fim, corroborando as proposi¢des de Xisto & Kistemann Junior (2024), percebemos
que “quanto maior for a associagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula com os
vivenciados por eles no cotidiano ou no trabalho, maior serd o interesse dos educandos pela
aprendizagem” (Xisto; Kistemann Junior, 2024, p. 263).

Na secdo adjacente demonstramos de forma geral o produto educacional elaborado no
programa de Mestrado Profissional em Educacdo da UNIUBE. Consta nesse produto um e-
book que contém um corpo tedrico dos principais temas relacionados a Educagdo Financeira.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL

Os produtos educacionais desempenham um papel crucial na difusdo do conhecimento,
desde a aprendizagem ao longo da vida até a educacdo formal nas escolas. Assim, da mesma
forma que Xisto & Kistemann Junior (2024, p. 257), “buscamos incorporar no produto
educacional atividades problematizadas ao longo da pesquisa que possibilitassem aos
estudantes desenvolver a sua capacidade de questionar, interpretar e pensar acerca de situacoes
financeiro-econémicas”.

Vivemos em um mundo onde a administracdo financeira é importante para a qualidade
de vida. No entanto, muitos adultos enfrentam desafios significativos devido a falta de
conhecimentos sobre a Educacéo Financeira basica. O produto educacional na forma de e-book,
intitulado A Educacgdo Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos por meio da
Resolucéo de Problemas, surge como uma ferramenta para auxiliar no preenchimento de tais
lacunas, oferecendo contetdo acessivel e estratégias simples para capacitar os leitores a
tomarem decisdes financeiras mais informadas e conscientes. Foi elaborado com o objetivo de
fornecer uma abordagem pratica e relevante para a Educagdo Financeira, especialmente
adaptada para atender ao publico da Educacdo de Jovens e Adultos.

O aporte tedrico esta centrado na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da Resolugéo de Problemas, propostas por Allevato & Onuchic (2021), que
se “[...] constitui em um contexto bastante propicio a construgdo de conhecimento, colocando
o0 aluno no centro das atividades em sala e aula de Matematica, sem prescindir do fundamental
papel desempenhado pelo professor como organizador e mediador no decurso dessas
atividades” (Allevato; Onuchic, 2021, p. 54). Acreditamos que a melhor maneira de aprender €
enfrentando situacdes reais e aplicando o conhecimento de forma prética.

O e-book foi organizado a partir da pesquisa de campo, na qual desenvolvemos o0s
Contextos de Investigagdo: Nog¢do a priori sobre Educagdo Financeira e endividamento
financeiro; Planejamento financeiro; Tecnologias digitais e o gerenciamento financeiro; e Os
tributos na vida cotidiana.

Os Contextos de Investigagdo contém objetivos, carga horéaria e uma breve descrigdo
tedrica do assunto abordado. Dentro de cada contexto os problemas geradores seguem as dez
etapas proposta na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica atraves da
resolucéo de problemas, propostas por Allevato e Onuchic (2021). Para a construcdo das tarefas

desenvolvidas nos Contextos de Investigacao, foram planejados e elaborados materiais como
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fichas-questionario, planilhas, aplicativo de or¢camento financeiro, na forma de tarefas de
ensino, com a finalidade de serem desenvolvidas com os alunos. Para esse fim, foram utilizados
diferentes recursos tais como: panfletos de supermercado, faturas (servigos de agua, energia
elétrica, internet, cart@es de crédito), boletos de lojas e cupons fiscais.

O Produto Educacional esta estruturado nos seguintes topicos: Apresentacao;
Introducgéo; A Educacéo de Jovens e Adultos; A Educagdo Financeira; A Educagdo Financeira
na esfera educacional, Resolucdo de Problemas; Etapas para o desenvolvimento da
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de
Problemas; Os Contextos de Investigacdo; Contexto de Investigacdo: “Nocao a priori sobre
Educacgéo Financeira e endividamento financeiro”; Contexto de Investigacdo: “Planejamento
financeiro”; Contexto de Investigagédo: “Tecnologias digitais e o gerenciamento financeiro”;

Contexto de Investigagédo: “Os tributos na vida cotidiana”; e Consideracdes finais.

Figura 28 — Capa do Produto Educacional

A Educacao Financeira no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos por meio
da Resolucao de Problemas

CARMELIANA PACHECO DA SILVA
SANDRAGONGALVESVILASBOAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
Este produto ficara disponivel no repositério da UNIUBE.

E, nesta caminhada, na Ultima secdo tecemos as consideracges finais sobre a pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, apesar dos avancos para a insercdo da EF no ambito escolar, existem
obstaculos a serem superados, como a universalizacdo do ensino da Educacdo Financeira em
todas as escolas do pais, a garantia de formacgéo continuada de qualidade para os professores e
a adaptacdo de contetidos e metodologias para atender as necessidades e realidades locais.
Nesse sentido, a crescente importancia atribuida a EF reflete o reconhecimento de sua
relevancia para o desenvolvimento integral dos alunos e para a construgdo de uma sociedade
mais consciente e preparada para lidar com questdes financeiras.

Durante o desenvolvimento da pesquisa e a implementacdo das agdes no
desenvolvimento das tarefas e na constru¢cdo dos dados, por meio dos Contextos de
Investigacdo, percebemos que alguns participantes ndo possuem conhecimento financeiro, o
que resulta em dificuldades para gerir seu dinheiro de maneira equilibrada. Sao varios fatores
que contribuem para essa realidade, dos quais podemos exemplificar: desigualdade de acesso,
falta de incentivo e prioridade, complexidade dos conceitos, falta de relevancia percebida —e é
importante reconhecé-los para buscar formas de melhorar a eficacia e a inclusdo da EF em todas
as classes sociais.

O Contexto de Investigacdo: Nocdo a priori sobre a Educacdo Financeira e
endividamento financeiro revelou lacunas no entendimento de conceitos financeiros basicos,
como endividamento, planejamento e orcamento. Em virtude disso é significativo reconhecer
os desafios especificos associados a implementacdo da Educacdo Financeira na EJA, como a
diversidade de experiéncias e 0s conhecimentos prévios dos estudantes. O estudo mostrou
também como o endividamento afeta o bem-estar emocional, mental e fisico dos alunos, assim
como suas relacdes familiares e sociais. Nesse sentido, ap0s a realizacdo do contexto foi
possivel notar uma melhora na alfabetizacéo financeira dos adultos e a promogéo da prevencéo
do endividamento, criando assim um impacto positivo de longo prazo.

Sobre o Contexto de Investigacdo: Planejamento financeiro, destacou-se a importancia
de incorporar a Educacgéo Financeira na EJA e mostrou-se que a Metodologia de Resolucéo de
Problemas é uma abordagem eficaz para esse publico. A promocéo da Educacdo Financeira na
EJA néo apenas capacita os alunos a tomarem decisdes informadas, mas também contribui para
o0 desenvolvimento econdmico sustentavel.

Dando sequéncia, percebe-se que o avango tecnoldgico esta presente na sociedade,

integrando a vida das pessoas em todos 0s aspectos. O aumento do acesso a tecnologia,
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especialmente a internet, marca o inicio de uma nova era na comunicagdo, que esta
transformando a maneira como nos conectamos, colaboramos e compartilhamos informacoes
no mundo contemporaneo. Nesse sentido foi importante apresentar o aplicativo Mobills, no
Contexto de Investigacdo: Tecnologias digitais e 0 gerenciamento financeiro.

Com relacdo ao Contexto de Investigacdo: Os tributos na vida cotidiana, o0s
participantes demonstraram compreender que 0 pagamento de tributos é importante para a
sociedade; no entanto, destacam que a utilizagdo de tais recursos deve ser feita levando em
consideracao as necessidades da populacéo.

O estudo evidenciou a relevancia do Produto Educacional intitulado A Educacdo
Financeira no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos por meio da Resolugéo de Problemas,
para alunos, educadores e futuros educadores da EJA, ao possibilitar diferentes situacfes
envolvendo experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes.

Esta pesquisa explorou a importancia da Educacéo Financeira no contexto da Educacéo
de Jovens e Adultos do Ensino Médio. Através da analise dos dados construidos e da
fundamentacdo teorica, foi possivel constatar que uma abordagem de EF que leva em
consideracdo um olhar critico para 0 consumo e seus respectivos tributos é fundamental para
promover a autonomia, a responsabilidade e a sustentabilidade econémica dos individuos.
Nossas descobertas destacaram ndo apenas a necessidade da incorporacdo da EF de forma
abrangente no curriculo escolar, mas também ressaltaram a importancia de abordagens
pedagdgicas adaptaveis as necessidades especificas dos estudantes da EJA.

Deixamos nossas contribuicGes aos estudos sobre a EF, cientes de que ndo se esgota a

problematica da pesquisa.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

@ unIUhE UNIVERSIDADE DE UBERABA

PRO-RETTORIA DE PESQUISA, EXTERNSAO E POS. GRATFIAC RO

Porg, MG

TEEMOD DE CONMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN Y

Nome do participante da pesquisa:

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAD FINAMNCEIRA: uma proposta para a Educagho de

Jowvens e Adulios do Ensing bédio

Institulgdo: Escola Estadual Jodo Ferrelra de Oliveira — enderego: Rua Jodo Lopes de
Olivelra, 29, Maristela — PordbdG — CEP:39827-000 - telefone: (33) 3525 2190 — e-mail:

escola 14781 B @ educacao. mg. gov. br

Pesquisadora Responsdvel:

CEP-UNIUBE: Av. MNene Sabins, 1801, bloos C sala 2000 — Campus Asroponio: 38055-
S{-Uberaba/MG, tel: 34-3319-8816; e-mall: cep@univbe br (I atendimento & comunddade
académica e comunidade externa, acontece 45 segundas-feiras das (8h as 12h.

Voob, alums(a):
sendn corvidadola) para participar do projete “A EDUCACAD FINAMCEIRA: uma
proposta para a Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino Médlo™, de responsabilidade da
pesquisadora Carmeliana Pacheco da Silva, professora da Educacio Basica da rede estadual
de Minas Gerais e mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacio: Formacho
Dvscemvte para 8 Educacan Basica, Convénio UNIUBE — SEE/MG — Projeto Trilhas de Futuro
— Educadores, na UNIUBE — UNIVERSIDADE DE UBERABA, Campus Uberlindia.

Este projeto tem como alyjetivos analisar o processo de apropriacao do conhecimento
sobre Educacio Financeira dos alunos 2° ano do Ensino Médio da Educacho de Jovens e

“Um Comiié de o em Pesquisa (CEF] ¢ omposic por wm grapa de pessoms que sio responsdvels por
sapervishonarem pesqutsas em seres hemanos que esto sendo feitas ma instingcio e tema funcin de prteger e
garanir os dircdinos, a scguranca ¢ o bemeestar de indos os participanies de pesquisa que se woluntariam a
participar da mesma” {adaptade de higpoicorselhn. sude. gov hribibliosecaBvrosSdanual _ceps.pdi)
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@ unthE UNIVERSIDADE DE UTBERABA

PRO-REITORLA DE PESQLUISA, EXTENSAD E POS CRADLAC O

Agulios {EJA), da Escola Estadual Jobo Ferreira de Oliveira em PoteMG, por meio do
desenvolvimento de atividades realizadas através da metodologia da Resolugao de problemas.

Este projeto se justifica porque 8 EJA visa qualificacio dos educandos através de
agtes pedagigicas diferenciadas, que promovam a sistematizacio dos saberes existentes, e a
pritica da chdadania no processe de inclusdo, emancipacao e valorizacio do individuo. O
estudo de temidticas sobre Educacio Financeira podem auxiliar os educandos a investirem em
seu projeto de vida, de forma solida, para que estejam aptos a decidir consclentemente e com
autonomia sobre questies relativas &s suas financas.

Se aceitar participar desse projeto. por meio da execucdo de atividades elaboradas
levando-se em consideragio a metodologia da Resolucao de problemas, wvocok construird
conhecimentos e apropriara de saberes relativos & Educacao Financelira.

A disciplina eletiva Educacao Financeira ¢ uma das componentes do curriculo do 2°
periodo do Ensino Médio da Educacio de lovens e Adulios da Escola Estadual lodo Ferreira
de Oliveira — Potd™ G, Todas as atividades relativas & pesquisa serao ministradas em sala de
aula e no laboracdrio de informatica, no horario das aulas desta disciplina, no periodo de 02 de
cutubro a 20 de dezembro de 2023,

Fela sua participacio no estudo, vocé ndo recebera nemhum pagamenio e tambLm 8o
terd nenhum custo. Isso ndo o impede de soliciiar ressarcimento ou indenizacio, caso a sua
partkcipacio na pesguisa lhe cause algum dano.

Caso discorde da panticipacas no projeto de pesquisa, voo! permanecera em sala
Fazendo outras atividades relacionadas a0 mesmo conteiddo curricular de educagdo financeira,
sem prejuizo ao que estd previsio na emenia da disciplina.

Ao final, como beneficio além da apropriacio dos saberes, vocg podera wtilizar
esses conhecimentos adquiridos, em seu dia a dia, adotando atibwdes mais conscientes e
sendo capaz de lidar melhor opm gueestbes cotidianas e imprevisios a cerca de sews gasios.

Toda pesguisa desenvolvida com pessoas envolve cubdado, assim, resguardaremos a
privacidade de todos os participanies e dos dados obtidos. Para que ndo haja perda de
confidencialidade, os dados serbo mantidos em sigilo & arquivados por um pericdo de 05
anos, conforme orienta a Resolucho do Consellhos Macional de Saddde MN* 466 de 12 de

“Um Comii de Eva em Pesquisa (CEF] @ pomposio por um gnapn de pessos que sio responsdvels por
sapervisionarem pesqudsas em seres huemanos que estio sendo felias ma instibolgEo e emoa funcio de proieger e
garanilr os direltns, a seguranca ¢ o bem-estar de todes o participanies de pesquis=m que se valuntasiam a

participar da mesma” {adaptado de higpoicorselhn sude gow brbdb il osecathvros®danual _oeps pdf.)
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@ UHIUbE UNIVERSIDADE DE UBERABA

PRO-RETTORIA DE PESQUISA, EXTEMNEAO E POS. GRADLAC A

dezembro de 2012 e serfo utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentagies em
congressos e publicagtes de arligos clentificos. Seu nome sera substiaido por wm
peewdinimg e gualguer identificacio (voe, fodos, videos, ete.) serd desfocada.

Voo pode parar de participar a qualquer momento, ou pedic que uma determinada

atividade nao seja realizada, ou que a pesquisa seja interrompida a qualguer tempo, sem
nenhum tipo de prejuizo para vocd, Sima-se & vontade para solicitar, a qualquer momento, o5
esclarecimentos que wool julgar necessirios. Vocoe tem a liberdade de entrar em contalo com a
pesquisadora sempre gue julgar necessdrio. Caso decida-se por ndo participar, nenhuma

penalidade serd Imposta a voce,
Caso participe dessa pesquisa, vocd poderd ter acesso aos resuliades encontrados,

quando ela  for  concluida.  Para  isso deixe  wm e-mall | para enwio:

Vook receberd wma via desse fermes, assinada por vocd e pela responsavel pela
pesquisa, rubricada em todas as paginas, onde consta a identificacao e os telefones da eguipe
de pesquisadores, caso voce quelra entrar em contato com eles, Meste documento também
consta o enderego. telefone @ e-mail do CEP-UNIUBE, que avaliou & apnovou este projeo.

Sinta-se & vontade para enirar em contato.

Mo dlo participante & assinalurs

Pesiquisasdlora resporsadvel ) Canmesliana F'al.'l'lau.r_da. Elhra._

“Um Comigi de Edra em Pesgquisa (CEF] ¢ romposio por um gropo de pessoss que sio responsdwels por
sapervisionarem pesquisas em seres bumanns que estdo sendo feiias ma instioicio e emoa funciio de proieger o
garaniir os diredinos, a scguranca © o bem-estar de odos os participanies de pesquism que se walungariam a
participar da mesma' {adapado de higpofcorselho sude. gow hr'bibliosecativros®damal _ceps pdf.)
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APENDICE B

FICHA-QUESTIONARIO — ENDIVIDAMENTO FINANCEIRO
FICHA-QUESTIONARIO — ENDIVIDAMENTO FINANCEIRO

Seu nome (ficticio) ou pseuddnimo (escolhido):

Responda as questdes propostas, nas quais vocé devera eleger aquela resposta que mais lhe
pare;a a correta, assinalando-a com um (X) no seu respectivo paréntese.

{A) Até 1 zaldrio minimo (RS 1320,00)

{B) Mais de 1 até 1.3 salério minimo (de RS 1320,00 até B$ 1980,00)
() Mais de 1.3 até 2 salérios minimos (de B$ 1980,00 até B 2640,00)
(DY) mais de 2 até 3 salérios minimos (de RS 2640,00 até R$ 3960,00)
{E) Acima de 3 zaldrio: minimoz

(F) Méo possui renda

(&) Néo soube reaponder

{A) Nada seguro — Eu gostaria de possuir um nivel melhor de educagio financeira;

(B) Nio muito seguro — Eu gostaria de saber um pouco mais sobre financas;

(C) Eazoavelmente seguro — Eu conhego a maioria das coizas que eu precizaria saber sobre o assumto;
(D) Muito segure — Eu possuo conhecimentos bastante amplos sobre finangas;

(A) Em casa com a familia

(B) De conversas com amigos

{C) De revistas, livros, TV, radio e internst

(D) De minha experiéncia pratica, pods nunca tive nenhuma orientagio

(A) Positivo
(B) Negativo

{A) Limite do cheque especial

(B) Limite do cartio de crédito

(C) Crediario ou limite de cartdes de lojas ou supermercados
(D) Empréstimo pessoal (financiamenta)

(E) Financiamentos de automovers

(F) Financiamentos de imoveis

(A) Sim, tenho, mas trata-se de financiamento de longo prazo, cuja prestagio ey sempre procuro pagar
em dia;

(B} Sim, tenho, mas ndo zei bem quando nem como irei paga-las;

{C) Sim, mas vou paga-las em pouco tempo, ja que tomei o cuidado de calcular na ponta do lapis
cotno e quando iria quita-las;

(D) WNio, ndo tenho dividas pessoaiz. Sempre faco o planejamento necessario para COmMprar a vista e
com desconto.




() Sim
(B) Nio

(A) Sim
(B) Nio

(A) Sim
(B) Nio

{A) Guardar o dinheiro e pagar 4 vista
(B) Dd uma entrada e financia o resto em alguns meses
(C) Financiar em alguns meses

{A) Bim
(B) Nio
(] As vezes

{A) Cartiio de crédito
(B) Cartio de débito
(C) Dinheiro

(D) Pix

(E) Cartio de lojas
(F) Camnés

() Sim
(B) Nio

(A) Ver o valor das prestagbes
(B) Calcula oz jurcs mensais

(C) Vé o valor final do produto
(D) Nio compra a prazo, prefere comprar 3 vista

(A) Sim
(B) Nao
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(A) Sim
(B) Nao

Fonte: inspirada em {Campos; Eistemann Junior, 2015, p. 21-23), com adaptagdes. Disponivel
em: hitps:/www? ufjf br/mestradoedumat/wp-content/uploads/sites/134/201 1/0%Produto-
Educacional-de-Adilson-Rodrigues-Campos pdf. Acesso em: 02 ago. 2023,



APENDICE C

FICHA-QUESTIONARIO — IMPOSTOS, TAXAS E CONTRIBUICOES
FICHA-QUESTIONARIO — IMPOSTOS, TAXAS E CONTRIBUICOES

Seu nome (ficticio) ou pzeuddnimo (escolludo):

Indique a resposta correta selecionando-a com um (x) dentro do paréntese correspondente para
cada questdo.

{A) Taxas cobradas pelo uso de servigos pablicos especificos.

(B} Doagdes voluntérias feitas pelos cidaddos ao governo.

{C) Pagamentos obrigatdrios feitos pelos cidaddos e empresas ao governo, sem necessidade
de comtraprestacio direta.

(D) Contribuigfes voluntirias destinadas a financiar projetos soclals.

{A) Confribuigbes finznceiras feitas por empresas para zpolar organizagdes sem fins
lucrativos.

(B} Taxas cobradas por serviges prestados pelo setor privado.

{C) Doagdes voluntirias para instituig@es de caridade.

(D) Obknigagdes financeiras mmpostas pelo Estado zo: cidaddos e empresas para financiar
despesas publicas.

{A) Impostos sdo pagamentos obrigatorios feitos pelos cidaddos ao govemo, tamas sdo
cobradas pelo uso de servigos piblicos especificos, e confribuigdes s3o voluntirias e
destinadas a financiar projetos socizs.

(B} Impostos s3o pagamentos voluntarios fertos peles cidaddos ao governo, taxas sdo
cobradas penas de empresas, e confribuig8es =20 destinadas ao financiamento de campanhas
politicas.

(C)} Impostos sdo cobrades pelo govemo para financiar projetos especificos, taxas sdo
pagamentos obrigatirios feitos pelos cidadios, e contmbuigdes sio pagamentos voluntarios
destinados ao govemo.

(D) Impostos sdo pagamentos obrigatorios feitos pelos cidaddos ao govemo, tamas sdo
cobradas pelo uso de servigos pldblicos especificos, e conimbuwicdes sdo pagamentos
compulsorios destinados a financiar a seguridade social e cutros programas socials.

{A) Az contribuigdes socials sdo opcionais e fomecem beneficios adiclomais aos
trabalhadores.

B) As contribuigdes socials garantem aos trabalhadores acesso a servigos de sande privados.
(C) As contribuigbes socials sic essencials para financiar aposentadorias, auxilios e
beneficios previdencirios.

(D) As contribuigdes socials sdo utilizadas para financiar programas de assisténcia social para
oz trabalhadores.
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{A) Imposto de Fenda
(B) ICMS - Imposto sobre Circulagio de Mercadonas e Servigos

{C) IPTU - Imposto Predial & Temtorial Urbano
(D) IPVA - Imposto sobre 2 Propriedade de Veilculos Automotores

{A) O IPTU é caleulado com base na renda do proprietario do imovel & o IPVA € calculado
com base no valor do veiculo. Ambos os impostos s80 usados para financiar programas de
educacdo.

(B} O IPTU & calculado com base no valor venal do imovel & o IPVA é calculado com base
no valor do veicule. Esses mmpostos sdo usados para financiar servigos publicos, como
infraestmitura urbana e manutengdo de estradas.

{C} O IPTU e calculade com base no consumo de dgua e energla no movel e o [PVA e
calculade com base no nimero de habitantes na resideéncia. Ambos oz impostos s#o usados
para financiar servigos de sande publica.

(I O IPTU & calculado com base na localizacio do imovel & o [PVA & calculado com base
na 1idade do veiculo. Esses impostos s3o usados para financiar o sistemna de transporte pablico.

{A) A aliquota permanece constante, independentemente do valor da base tnbutavel.
(B) A aliquota aumenta a medida que a base tnbutavel aumenta.

(C) A aliguota diminui & medida que a base tnbutavel aumenta.

(D) A aliquota & fixa, mdependentements do valor da base tnbutavel.

{A) IPTU - Imposto Predial e Territonal Urbano

(B} ITBI - Imposto sobre Transmiss3o de Bens Imaves

(C) INSS - Instituto Wacional do Seguro Social

(D) IPVA - Imposto sobre a Propriedade de Veilculos Automotores

{A) IS5 - Imposto scbre Servigos de Qualguer Natureza

(B} IRPF - Imposto de Renda Peszoa Fisica

{C) CPMIF - Contmbuigdo Provizoria sobre Mowvimentagdo Financeira

(D) PIS/PASEP - Programa de Integragdo Soctal’ Programa de Formacio do Patriménio do
Servidor Pablico

{A) Para gerar lucro e aumentar a receita do govemno.

{B) Para desencorajar o uso excessivo de servigos piblicos.

{C) Para cobnr os custes de manutencdo & operagdo dos servigos.

(D) Para beneficiar financeiramente determinados setores da sociedade.
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{A) Az contmbwmgdes previdencianas sdo usadas para financiar programas de assisténcla
social para os trabalhadores, como o Bolza Famiha

(B} As contmbuigdes previdenciznas sdo mvestidas em fundos de mvestimento para gerar
renda para o= trabalhadores na apozentadoria.

(C) As contnbuigdes previdenciarias sdo usadas para pagar of salanos dos funcionanos
publicos que admimstram o sistema previdenciario.

(D) Az commbmgdes previdencianas sdo destinadas a formar um fundo de reserva para
fomecer aposentadoria e beneficios aos trabalhadores quando eles se aposentarem por
mvalidez, doenga, morte, entre outros eventos previstos pela legislagdo previdenciaria.

(4) Porque o cupom fiscal serve como garantia estendida para o produte adgquirndo.

(B) Porque o cupom fiscal € um documento que comprova a legalidade da compra & a
arrecadagio de tributos.

{C) Porque o cupom fiscal é exigido apenas em compras de alto valor.

(D) Porgue o cupom fiscal € necessaro apenas para controle mtemo das empresas.

Foute: Elzborado pela pesquizzdora (2023}
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ANEXO A
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

£ "yPlatoformn MNISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacknal da Sadde - Camissto Nacional de Elica em Pesquisa - CONEP
asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANGS
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1. Projato e Pesquisa:
A Ecucacio Financeira: Uma Proposta para & Educacio do Jovens e Adultos do Ensino Médio

2. MOmaro do Participantos da Pesguisa: 15

3. Aroa Tomatica;

4. Area do Conhecimanio:
Granda Area 7. Ciincias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL
5. Noma:
i
6. CPF: T. Enderego (Fua, n):
o [
8. Nacionalidada: &. Talelona: [10. utro Telstone: [ 11. Emaa:

Termea de Compromisso: Declare qua conhigo o cumprrs o3 requisilos da Resalucio CHS 48612 ¢ suas complemantares. Compromeato-me a
uliizar 05 matorials o dades colelados axclushraments pam o% fins provistos no profocoks o o publicar os resullades sefam olas favonivols cu nda.
Acalts as responsabilidades pela conduglio conlifica do projelo acima. Tenho cibncia que essa folha serd anexada so projelo dovidamente assinada
por bodos o8 responsdveis a fark para Inlegranie da documentagdo do masma.

oot ()3 1 05 10023

Assinalura yd
INSTITUIGAD PROPONENTE
12. Nome: 13, GHPJ; . 14, Unidade/Orpae:
Socledade Educacional Ubarabonss 25.452.3010001-87
15, Telafona: 16, Quiro Telafons:
{34) 2158050

Tarma de Compremisso (do responsdvel pala instituiclo | Declaro qua conhego @ cumprinl os requisios da Resclegho CHS 456/12 o suas
Complemaentaras o como osta inslituicdo lam condigles para o deservolvimonto desle proselo, autorizo sua axecugdo.

Respansdvel:

Carpa/Fungioc

Cradua & Eensao
Pﬁiﬂm;m-a
pate (76 + OF 12002

PATROCINADOR PRINCIPAL

N so aplica.




ANEXO B
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - £~ Plaboforma
UNIUBE %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAQ FINANCEIRA: uma proposta para a Educagao de Jovens e Adultos do
Ensino Médio

Pesquisador:

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 69730123.3.0000.5145

Instituicao Proponente: Sociedade Educacional Uberabense

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.134.492

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um protocolo de pesquisa relacionado ao trabalho a ser desenvolvido no Programa de Mestrado
Profissional em Educacao: Formacao Docente para a Educacao Basica da Uniube, intitulado "A
EDUCACAD FINANCEIRA: uma proposta para a Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio”.
Pretende responder a seguinte questao: : "como os alunos do 2° periodo do Ensino Médio da educagao de
jovens e adultos da Escola Estadual Joao Ferreira de Oliveira - Poté/MG se apropriam dos saberes relativos
& educagao financeira, por meio da execucao de atividades elaboradas levando-se em consideracao a
metodologia da resolucao de problemas?,

A proponente, na Introducaon, situa a Educacao de Jovens e Adultos - EJA, no contexio legal da educagao
brasileira @ da educacao no estado de Minas Gerais , e, tambeém, como parte da Educacao Basica, & como
modalidade de ensino. Contextualiza, ainda, a Educacao Financeira, em seus aspectos legais, além de
masirar a sua importancia para a formacao do cidadao. Também trata da metodologia de Resolugao de
Problemas, suas vantagens, visando desenvolver a capacidade de aprender a aprender.

Segundo a autora: "Esta pesquisa se justifica, uma vez que a EJA objetiva proparcionar aos jovens e
adultos que, por motivos diversos, nao concluiram a Educagan Basica na idade apropriada, recebendo uma
educagao qualificadora, equalizadora e reparadora. Incluir, portanto, a EF neste processo educacional
podera qualificar o publico da EJA a tomar decisoes que vao favorecer sua vida no concements a questoes
relacionadas a gestao de suas finangas e de suas vidas.”

Emderego:  Av.Mene Sabino, 1601

Bairro:  Universitanio CEP: 3B.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-B816 Fax: [34)3314-8910 E-mail: cep@Euniubs br

Pigna 0 da 05
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UNIVERSIDADE DE UBERABA - Plataforma
UNIUBE %m‘l

Conlinuacao do Parecer: B.134.492

(s participantes da pesquisa serio alunos de uma turma do 2° periodo do Ensino Médio da Educacao de
Jovens e Adulios da Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira em PotéMiG.

"0 produto educacional que serd produzido, na forma de e-book, servird de suporte de ensino a
aprendizagem a alunos e professores que tenham interesse em abordar o assunto @ seus conceitos. Toda a
proposta pedagogica deste projeto de pesquisa se dard alicergado nos referenciais tedricos da drea”. Todos
0s discentes, participantes da pesguisa, deverao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), concordando com a sua

participacao no projeto de pesguisa.

A abordagem da pesquisa sera qualitativa na modalidade pesquisa de campo, envolvendo também, estudo
biblingrafico.

"Serdo planejados e elaborados materiais, na forma de tarefas de ensino, para gue sejam desenvolvidas
com os alunos. Para tal, serao utilizados diferentes recursos tais como: panfletos de supermercado, contas
de (agua, luz, internet). boletos de lojas, notas fiscais, guias de recolhimento de impaostos, faturas de cartoes
de crédito, declaragoes de imposto de renda, indicadores inflaciondrios, marketing fake, dentre outros. Para
produgac das tarefas, adotar-se-d, como procedimentos metodoldgicos, a Resolucao de Problemas.”

[-..] "O trabalho producao de dados ocorrerd em sala de aula e no laboratdrio de informatica, nas aulas da
disciplina eletiva Educacao Financeira. Nestes momentos, serd observado como os alunos se apropriam dos
conhecimentos da Educacao Financeira abordados pela professora/pesquisadora @ como os sistematizam,
por meio da metodologia da Resolugao de Problemas”.

"0 processo ocomerd de forma dialdgica, seja durante a resolugao das tarefas, seja por meio de rodas de
conversa.” [...] "Para registro dos momentos de desenvolvimento da pesquisa, serdo utilizados os seguintes
instrumentos: reqistro fotografico, gravacao em forma de dudio & video, registro das atividades dos alunos,
didrio de bordo da pesquisadora.

A andlise dos dados se concretizara com base na triangulacao dos métodos de investigagao.

Objetivo da Pesquisa:
Segundo se & no projeto, sao objetivos da pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Analisar o processo de apropriagao do conhecimento sobre Educacao Financeira dos alunos 2° periodo do
Ensino Médio da Educacao de Jovens e

Adultos da Escola Estadual Joao Ferreira de Oliveira em Poté/MG, por meio do desenvolvimento de
atividades realizadas através da metodologia da

Enderego:  Av.Mene Sabino, 1601

Bairro:  Universitano CEP: 3B.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319-B816 Fax: [34)3314-8870 E-mail: cep@Euniube br

Paginn 03 da D&

181



UNIVERSIDADE DE UBERABA - Plataforma
UNIUBE %M

Conlinuacio do Parecer: B.134.492
Re=olucao de Problemas.

Objetivo Secundario:

*Realizar um estudo bibliografico @ documental sobre a tematica da pesguisa. gual seja, Ensino Meédio,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacao

Financeira @ ENEF & Resolucao de Problemas;

*Investigar como 0% conhecimentos da Educacao Financeira estao presentes em situacoes do cotidiano das
pessoas:

~Levantar o perfil dos sujeitos especificos envolvidos na pesquisa;

*Elaborar & desenvolver as tarefas que serao propostas aos alunos participantes da pesquisa, por meio da
metodologia da Resolucao de Problemas;

~Oportunizar rodas de conversa acerca dos conceitos bdsicos da Educacgao Financeira, estimulando os
alunos na construgao & apropriacao do

conhecimento;

Elaborar um produto educacional na forma de e-book, que possa servir de suporte a alunos e professores
que tenham interesse em estudar o

@55Unio & Seus conceitos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Segundo se & no projeto 530 Riscos @ Beneficios da pesquisa:

Riscos:

Toda pesguisa desenvolvida com pessoas emvolve cuidado, sendo assim serd resguardada a privacidade de
todos os participantes @ dos dados obtidos. Para que nao haja perda de confidencialidade, os dados serao
mantidos em sigilo e arguivados por um perfodo de 05 anos, conforme orienta a Resolucdo do Conselho
Macional de Saude N® 466 de 12 de dezembro de 2012 e Resolucao n® 510/2016 de 07 de abril de 2016.
Serdo utilizados apenas com fins cientificos tais como: apresentacoes em congressos @ publicacoes de
artigos cientfficos.

0 nome dos sujeitos participantes da pesguisa sera substituido por um psewdonimo e gualguer identificacan
como vozZ, fotos, videos, dentre outros, serd desfocada para nao haver gualguer possibilidade de
identificacan.

Beneficios:

O desenvolvimento das atividades para esta pesquisa pode permitir aos sujeitos da pesquisa, além
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da apropriacio dos saberes relativos 4 Educacao Financeira, por meio da execucao de atividades
elaboradas levando-se em consideracdo a metodologia da Resolugao de Problemas, a

utilizac&o dos conhecimentos adquiridos, em seu dia a dia, adotando atiudes mais conscientas.

Iss0 propiciard subsidios para que os sujeitos sejam capazes de lidar melhor com questoes cotidianas e
imprevistos acerca de seus gastos.

A pesquisadora descreve os possiveis Riscos, conforme se apresentam na Resolugao do Conselho
MNacional de Saude N° 466 de 12 de dezembro de 2012 e na Resolucao n® 51002016 de 07 de abril de 2016,
assim como as medidas protetivas. Como, também, indica os beneficios para o participante. Assim,
considera-se que os beneficios superam os riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & pertinente ao contexto do Programa de Mestrado Profissional no qual se insere. Tem valor
cientifico, pois se propoe a desenvolver uma sequéncia de tarefas ligadas & Educacao Financeira, utilizanda
a metodologia de Resolugao de Problemas, propondo-se a analisar a execucao das mesmas pelos alunos,
além de produzir um e-book, gque serd disponibilizado aos interessados.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

Constam do protocolo os sequintes documentos:

1} O PB devidamente insiruido

2} O Termo de Consentimento Livre & Esclarecido - TCLE

3) Folha de Rosto, devidamente assinada, pelo Pro-Reitor de Pesquisa, Pos-graduacao e Extensao da
Uniube e pela pesquisadora

4) Solicitagao da coordenadora do Programa de Mestrado Profissional & diretora da escola para a realizagan
da pesquisa

5) Autorizacao da diretora da Escola onde a pesquisa serd realizada

6] Projeto detalhado

7} Outros - Contrato de Prestacao de Servigos Educacionais
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ANEXO C
TERMO AUTORIZACAO REALIZACAO DA PESQUISA - ESCOLA

ESCOLA ESTA DUAL JOAO FERREIRA DE OLIVEIRA R.O.3.5C.3
RUA JOAD LOPES DE OLIVEIRA, 29 - BAIRRO MARISTELA
POTE-MINAS GERAIS - CEP 39827-000
. TELEFAX - (33) 3525-21%0
E-MAIL: escola.147818@educacao.mg.gov.br

AUTORIZACAO

A diretora da Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira, Sra. Simone Gongalves
Luiz, no uso de suas atribuigdes legais, autoriza a mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Educagio: Formagdo Docente para a Educagio Basica, Convénio UNIUBE -
SEEMG — Projeto Trilhas de Futuro — Educadores, Carmeliana Pacheco da Silva,

a realizar pesquisa nesta unidade escolar para desenvolver o Projeto de
Pesquisa intitulado “A Educacfio Financeira: Uma proposta para a Educaciio de Jovens e
Adultos do Ensino Médio™.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03(trés) vias de i1gual teor.

Simone Gongalves Luiz — Diretora

Sirmone Gongalves Luiz
Diretora
MASE: 445, 105.8

Poté, 02 de maio de 2023,



ANEXO D
TERMO AUTORIZACAO REALIZACAO DA PESQUISA — SEE/MG

Qa0 02 SEIFGONTG - T2811774 - Tarmao

GOVERNO DO ESTADG DE MINAS GERAIS
Secretaria de Estado de Educagiio

Subsecretaria de Ensine Saperior - Mretoria de Politlcas ¢ Programas de
Educagdo Superior

Termo - - SEE/SUSDPPES

Beday Horizonte, 06 de setembro de 2023,
INTERESSADA: Carmeliana Pachaox da Silva

A Subsecretaria de Ensine Superior, apds andlise do proposto pela supracitada, & de parecer favordvel 4

realizacio da pesguisa & EDUCACAD FINANCEIRA: uma proposta para a Educaco de Jovens e Adultos
do Ensino Médio.

Ressaltarmos gue os procedimentos de aplicagdo da atividade proposta (pesquisa estruturada,
levantamento bibliografico & a elaboragdo de kits e praticas de laboraténo, entre outros), deverdo
obedecer, criteriosamente, as orentacdes da Resolugdo 486,/2012 & Resolugdo 510/2016 do Consalho
Macional da Sadde gue estabelece as Diretrizes & Mormas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo
seres humanos @ gue, em nenhuma hipdtese, poderdo interferir no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas das escolas e no cumprimento de seu Calendario Escolar

Rescaltarnos ainda que a identdade dos ervolvidos deverd ser mantida em sigila & gue a Secretaria de
Estado de Educacio, a insttuigdo de ensino & os parocipantes ndo terdo dnus com a pesquisa.

Atenciosamentsa,

Ana Costa Rego
Chefe de Gabinete
Respondenda pela Subsecretaria de Ensino Superior

il
sel!
anunaburs
Lo L

06,109, 2023, &s 09:00, conforme horaria oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 19, do

E} Dacuments assinado eletranicarmente par Cristiane do Nascimento do Espirito Santo, Servidora, erm
Decreta n® 47.223, de 26 de julho de 2017,
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