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“Estamos, pois, num contexto em que, como
dizia Gramsci, trata-se de uma luta entre o
novo que quer nascer e o velho que ndo quer

’

sair de cena.’

Dermeval Saviani (2003)






RESUMO

A presente pesquisa aborda e analisa a implementacdo das disciplinas Eletivas apresentadas
pelo estado de Minas Gerais no contexto do Novo Ensino Médio, refletindo sobre o impacto no
trabalho docente. A pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa de Pds-Graduacgdo
Profissional em Educagdo Mestrado Profissional (PPGEP), da Universidade de Uberaba, e
vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho, Educacgéo e as Transformacdes Sociais
Globais. Trata-se de pesquisa bibliografica e documental com busca de dados publicos e
sistematizacdo dos mesmos; a abordagem € quali-quantitativa. Adota-se a metodologia
epistemoldgica dialética na busca de compreender aspectos do Ensino Médio articulados ao
contexto histérico, econémico, politico e social brasileiro. Como problema de pesquisa,
considera-se a fragilizacdo do trabalho docente diante de uma reforma impositiva e
desarticulada com a formag&o docente especificamente quanto as disciplinas Eletivas propostas
pelo Novo Ensino Médio. A reviséo de literatura sobre as politicas educacionais oferece suporte
tedrico essencial a problematizagdo das politicas educacionais no contexto das reformas
empregadas no Ensino Médio, a partir da década de 1970, colocando em evidéncia a atual
proposta de reforma para essa etapa de ensino, a Lei n® 13.415/2017. Dialogamos com autores
como Ciavatta (2005), Cury (1998), Fagiani (2018), Ferreti (2018) Kuenzer (2010), Ramos
(2001, 2022) e Saviani (1994, 2005, 2007). Apo6s a analise do curriculo escolar e o estudo da
concepcao de qualidade da educagdo em que se baseia 0 Novo Ensino Médio observa-se
praticas pedagdgicas que ndo sdo neutras, mas que apontam para um projeto educacional que
tém uma intencionalidade e esta a servico de interesses ideoldgicos, politicos e econémicos da
classe dominante. Considera-se principalmente os desdobramentos da reforma para o trabalho
dos professores, pois a Lei n® 13.415/2017 reflete ainda na organizacdo curricular, na pratica
docente para desenvolver novas disciplinas, na distribuicdo de aulas e composi¢do dos cargos
dos professores, e permite a convocacdo de pessoas sem a formacdo docente. Problemas
relacionados ao trabalho docente sdo perceptiveis. Destaca-se a necessidade de melhorar as
condicdes de trabalho dos professores, o que inclui uma infraestrutura escolar adequada,
remuneracdo justa e uma carreira docente valorizada. Como produto desta pesquisa foi
desenvolvido um Boletim Informativo que aborda aspectos criticos e reflexivos sobre as
politicas educacionais em curso, proporcionando aos educadores, gestores, alunos e demais
interessados uma compreensdo mais ampla e contextualizada das mudancas em curso no Ensino
Meédio em Minas Gerais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Basica; Novo Ensino Médio; Eletivas; Formacdo e
Valorizacdo Docente; Trabalho Docente.
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ABSTRACT

This study examines and analyzes the implementation of elective subjects introduced by the
state of Minas Gerais within the framework of the New High School Curriculum, reflecting on
its impact on teaching practices. The research was conducted within the Professional Master's
Degree Program in Education (PPGEP) at the University of Uberaba and is associated with the
Research Group on Work, Education, and Global Social Transformations. It is a bibliographic
and documentary study that involves the collection and systematization of public data,
employing a qualitative and quantitative approach. The dialectical epistemological
methodology is adopted to understand aspects of high school education in relation to the
Brazilian historical, economic, political, and social context. The research problem focuses on
the weakening of teaching practices due to an imposed and disjointed reform, particularly
regarding the elective subjects proposed by the New High School Curriculum. The literature
review on educational policies provides essential theoretical support for problematizing the
educational policies in the context of high school reforms since the 1970s, highlighting the
current reform proposal, Law No. 13,415/2017. The study engages with authors such as
Ciavatta (2005), Cury (1998), Fagiani (2018), Ferreti (2018), Kuenzer (2010), Ramos (2001,
2022), and Saviani (1994, 2005, 2007). After analyzing the school curriculum and studying the
concept of education quality underlying the New High School, it is observed that pedagogical
practices are not neutral but align with an educational project serving the ideological, political,
and economic interests of the dominant class. The research primarily considers the
repercussions of the reform on teachers' work, as Law No. 13,415/2017 impacts curriculum
organization, teaching practices for developing new subjects, class distribution, and staffing,
allowing for the hiring of individuals without teaching qualifications. Issues related to teaching
practices are evident. The study emphasizes the need to improve teachers' working conditions,
including adequate school infrastructure, fair remuneration, and a valued teaching career. As a
product of this research, an Informative Bulletin was developed, addressing critical and
reflective aspects of ongoing educational policies. This bulletin aims to provide educators,
administrators, students, and other stakeholders with a broader and contextualized
understanding of the ongoing changes in high school education in Minas Gerais.

Keywords: Basic Education; New High School Curriculum; Elective Subjects; Teacher
Training and Valorization; Teaching Practices.
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MEMORIAL

O memorial tem como objetivo para compartilhar um pouco das minhas experiéncias
pessoais e profissionais como uma forma de expressdo e busca de autoconhecimento. Admito
que a jornada foi desafiadora, especialmente ao desempenhar multiplos papéis, além do de
pesquisadora, 0 de mée, esposa, filha, dona de casa e profissional. Revisitar o passado foi um
exercicio exigente.

Para Larrosa (2002), o saber de experiéncia é a forma mais profunda e verdadeira de
experienciar a vida e adquirir conhecimento, uma vez que somente aquilo que vivenciamos nos
toca profundamente e nos transforma em seres humanos mais sensiveis e conscientes.

Nossas identidades e historias pessoais sdo construidas continuamente ao longo da vida,
e essa compreensdo da natureza dindmica da memoria tem implicacGes importantes para a
forma como interpretamos e julgamos nossas experiéncias ao longo do tempo.

Nesse sentido, Severino (2002) ressalta que o0 memorial ndo deve se tornar nem uma peca
de autopromocdo exagerada, nem um exercicio de autodepreciacdo. Seu objetivo € retratar com
precisdo e honestidade a jornada vivida, que inevitavelmente envolve altos e baixos, conquistas
e perdas. Ao relatar nossa histéria de vida com autenticidade e um olhar critico, podemos
encontrar nela nossa melhor referéncia para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Nascida em Uberlandia, no ano 1976, a terceira de quatro filhos, cursei meus estudos em
educacdo basica em escolas estaduais do municipio de Uberlandia, com excecao da 12 série do
Ensino Fundamental que foi cursada em uma escola privada, o extinto Instituto Rio Branco.

Minha mae é e sempre foi a principal incentivadora nos meus estudos e vida profissional.
Sempre ouco dela frases de incentivo e de como sou capaz de ir muito além do que imagino.

Considero-me uma pessoa introspectiva, porém muito observadora e reflexiva. Sou muito
do escutar e pouco no falar. Trabalho e funciono bem assim, até mesmo no convivio familiar.

Sempre gostei de ler e gosto de aprender por isso sempre estou em busca de novos
conhecimentos, aqui incluo também o autoconhecimento.

O Ensino Médio foi cursado dos 14 aos 16 anos, no inicio da decada de 90, os dois ultimos
anos no periodo noturno, pois aos quatorze anos ja trabalhava como auxiliar em uma escola de
educacéo infantil.

Nessa época, ja comegaram a surgir questionamentos sobre o papel da escola e do Ensino
Médio na formacdo dos jovens, uma vez que a realidade social em que estava inserida ja

demonstrava contradi¢des. Observava que nem todos meus colegas de turma teriam condicGes
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de concluir seus estudos no nivel médio e que nem todos tinham 0s mesmos interesses ou
condicgdes para prosseguir em cursos superiores, isso porque outras necessidades relacionadas
a existéncia e ao pertencimento na vida social, como o trabalho, tornavam-se mais urgentes do
que o foco exclusivo nos estudos.

Foi ao longo do Ensino Médio que adquiri uma base de conhecimento e habilidades que
me capacitaram a compreender e analisar questdes sociais, econdmicas e politicas. Reconheco
a importancia de ter tido étimos professores que ajudaram em meu despertar de consciéncia
critica, social e politica; e que impactaram positiva e significativamente em minha formacao.

Casei-me aos 17 anos, no final de 1993 e mudei-me para a cidade de Vitoria, Espirito
Santo, e la residi por quatro anos. Recém egressa do Ensino medio, trabalhei como secretaria
em um escritorio de advocacia e logo depois em um consultério médico.

Em 1998, regressei a cidade de Uberlandia e iniciei um cursinho pré-vestibular no periodo
noturno. Naquela época especifica, meu objetivo principal era ingressar na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), instituicdo de ensino superior publica e gratuita e que ofertasse
cursos de graduacgéo no periodo noturno, ja que precisava trabalhar.

Em 1999, prestei o vestibular e iniciei no curso noturno de Letras na Universidade Federal
de Uberlandia, onde me licenciei em Lingua Portuguesa e Francesa. Posteriormente,
especializei-me em Supervisdo e Inspecdo Escolar pela Faculdade Catolica de Uberlandia,
também em curso noturno e aos sabados. Durante dez anos, atuei como professora
alfabetizadora em uma escola particular no municipio de Uberlandia. Em 2007, conciliando o
trabalho vespertino na escola privada, e o papel de mée de um bebé de 10 meses, passei a
integrar a rede estadual de Minas Gerais como professora de Lingua Portuguesa contratada no
periodo noturno, ministrando aulas para turmas do Ensino Fundamental, Médio e Educacéo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio.

Enquanto professora, tenho memdrias gratificantes, tanto dos alunos das turmas de
alfabetizacdo os quais davam 0s primeiros passos no mundo das letras e como também dos
alunos do noturno, em sua maioria trabalhadores que estudavam a noite para concluirem os
estudos no Ensino Médio em busca de melhores oportunidades no mercado de trabalho. Por
muitas vezes reconheci minha trajetoria nas histérias de vida desses alunos.

Em 2010, fui aprovada em concurso publico e passei a integrar a Prefeitura Municipal de
Uberlandia como assistente administrativo, deixando a licenciatura. Essa experiéncia foi crucial
para adquirir conhecimentos acerca do funcionamento de uma secretaria escolar, que, ainda

hoje, utilizo em meu trabalho enquanto inspetora escolar.
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Em 2012 prestei dois concursos para o cargo de inspetora escolar nas redes municipal de
Uberlandia e estadual de Minas Gerais nos quais obtive éxito. A nomeagdo ocorreu
primeiramente na rede municipal, posteriormente fiz a opg¢éo por trilhar carreira na rede
estadual.

A busca por valorizacdo de carreira e melhores condicGes profissionais e salariais me
levou a buscar crescimento e desenvolvimento pessoal. Essa busca por mudangas e
oportunidades me incentivou a avancar, reconhecendo a importancia da formacdo e da trajetdria
profissional, e me permitiu expandir minhas habilidades, alcangando um patamar mais
satisfatorio em minha carreira.

Nessa trajetdria profissional tive a oportunidade de desempenhar funcbes variadas e
perceber a educacao por diversos angulos: como professora da rede privada e estadual, como
assistente administrativo na secretaria de uma escola da rede municipal, inspetora escolar na
rede municipal e por fim, analista educacional/inspetora escolar na rede estadual.

O mestrado foi uma etapa fundamental para minha formacdo, permitindo-me
compreender a complexidade do trabalho de um pesquisador e os mdltiplos aspectos
relacionados a uma pesquisa académica. As disciplinas do curso desafiaram minhas concepgoes
sobre educacdo e me estimularam a refletir sobre como posso contribuir, como "Ser™ social,
para um processo educacional participativo e democratico, que ofereca qualidade e acesso
igualitario para as classes menos favorecidas.

Percebo a necessidade de implementar acfes que conduzam a construcdo de uma
educacdo publica de qualidade e democrética, que incorpore uma investigacdo constante do
processo educativo, estimule a reflexdo, o debate, promova a formacéo académica e profissional
docente, e acima de tudo, incentive a participacdo coletiva na busca por uma transformacao
social voltada para a educacédo global dos estudantes.

Nesse sentido, ao longo dessa trajetdria académica e profissional, deparei-me com
algumas questdes complexas no que se refere a implementacdo do Novo Ensino Médio, tema
dessa dissertacdo, e tenho tentado equacionar a concepc¢do que tenho sobre educacdo com a
legislacdo e documentos normativos, tendo como foco a qualidade do ensino que esta sendo
ofertado aos jovens da escola publica.

Varios questionamentos internos vieram a tona a comecar pela forma de implantagéo da
reforma do Ensino Médio que foi deflagrada de forma autoritaria por Medida Provisoria (MP
746/2016) e que posteriormente fora transformada em Lei (13.415/2017) sem que houvessem

discutido a reforma e escutado os diversos segmentos sociais.
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Além disso, a reforma suscitou outras interroga¢fes como o impacto na formagéo e na
carreira docente. Uma preocupagdo constante tem sido o impacto desse novo modelo no
trabalho docente, especialmente no que diz respeito a carga horéria, formagdo continuada e
condicdes de trabalho dos professores, fatores essenciais para garantir uma educacdo de
qualidade.

A implantacdo de uma reforma educacional tdo ampla e abrangente deve ocorrer por meio
de um processo democratico e plural, com a participacdo ativa de todos os envolvidos no
processo educativo. E fundamental que sejam ouvidos e considerados todos os pontos de vista
e sugestdes, a fim de garantir a efetividade das mudancas propostas e reduzir os impactos
negativos que elas possam gerar.

E preciso avaliar cuidadosamente as mudancas propostas, considerando ndo apenas sua
viabilidade técnica, mas também o impacto que elas terdo no desenvolvimento global dos
alunos.

Ademais, é essencial que a reforma leve em conta a valorizacdo e a qualificagdo dos
professores, proporcionando-lhes melhores condi¢des de trabalho e maior incentivo a formacao
continua. Uma reforma educacional que nao valoriza adequadamente os docentes e ndo 0s
estimula a buscar constantemente aprimoramento profissional, corre o risco de ndo produzir os
resultados desejados e até mesmo gerar mais problemas do que solucdes.

Como educadora, o intuito aqui é buscar o direito de uma educacéo publica de qualidade,
empenhar esforcos para que as geracdes vindouras tenham opcdes e oportunidades de estudar
em escolas publicas que oferecam condi¢cdes mais justas, igualitarias e adequadas para a
obtencéo de um aprendizado e formacao global dos jovens. E crucial considerar que, para que
essa Vvisdo se concretize, & necessario valorizar e respeitar o trabalho dos docentes,
proporcionando-lhes condicGes dignas de trabalho, reconhecimento e desenvolvimento

profissional.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio desempenha um papel importante na trajetéria educacional dos alunos,
representando uma etapa formativa essencial para a construcao de sujeitos sociais plenamente
capacitados e conscientes de seu papel na sociedade.

A atencdo, ou a falta desta, direcionada ao Ensino Médio revela muitos desafios, dentro
0s quais pretendemos dialogar sob as perspectivas de alguns estudiosos, proporcionando uma
compreensdo aprofundada sobre a importancia do Ensino Médio na formacgdo dos sujeitos
sociais, bem como possiveis solu¢Bes a serem consideradas no ambito educacional.

Neste sentido buscamos compreender as complexidades que permeiam essa fase
educacional e as implicagGes de sua negligéncia.

O Novo Ensino Médio foi implementado no pais pelo Governo Temer de forma rapida e
imperativa através, primeiramente, da Medida Proviséria n° 746/16 (Brasil, 2016) que em sua
ementa descreve mudancas significativas na estrutura do ensino médio por meio da
implementacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral e posteriormente foi transformada em norma juridica, a Lei n°13.415 (Brasil,
2017), alterando a Lei n°® 9.394 Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (Brasil, 1996).

Essa lei alterou significativamente o curriculo do Ensino Médio composto pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos, em que estdo
incluidas as Eletivas, aumentando progressivamente da carga horaria minima anual de 800
horas para 1.400 horas, retomando um conjunto de no¢des e conceitos educacionais neoliberais
tais como empreendedorismo, participacdo, autonomia, qualidade, equidade, habilidades e
expectativas de aprendizagem, e, sobretudo a pedagogia das competéncias, que estruturam a
proposta pedagogica das Diretrizes Curriculares Nacionais( DCN’s) e da Base Nacional
Comum Curricular( BNCC) para o Novo Ensino Médio.

Segundo a Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), com as alteracdes introduzidas pela Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017), que instituiu a reforma do Ensino Médio, os itinerarios formativos

sdo assim colocados:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
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IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacdo técnica e profissional. (Brasil, 1996, s/p)

Ja a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), em seu documento final homologado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), traz que:

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opcoes de
escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma area do
conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo
itinerarios integrados, nos seguintes termos das DCNEM/2018:

I — linguagens e suas tecnologias (...)

Il — matematica e suas tecnologias (...)

111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias (...)

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas (...)

V — formagdo técnica e profissional (...) (Brasil, 2018, p.477).

Conforme os documentos normativos, os itinerarios formativos no Novo Ensino Médio
oferecem opcdes para os estudantes se aprofundarem academicamente ou se prepararem para o
mercado de trabalho, proporcionando uma maior flexibilidade no curriculo para atender suas
necessidades e interesses. A oferta desses itinerarios deve considerar a realidade local, as
demandas da comunidade escolar e os recursos disponiveis, de modo a garantir que 0s
estudantes tenham oportunidades efetivas para desenvolver seus projetos de vida e se integrar
na sociedade e no mundo profissional de maneira consciente e autbnoma. 1sso requer que 0s
itinerarios promovam a aquisicdo de habilidades cognitivas e o uso de metodologias que

incentivem o protagonismo juvenil, podendo se organizar em torno de eixos estruturantes como:

I —investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fenémenos e processos para
serem utilizados em procedimentos de investiga¢do voltados ao
enfrentamento de situacBes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a
proposicdo de intervencBes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construcdo e criagao de experimentos, modelos,
protétipos para a criagdo de processos ou produtos que atendam a
demandas para a resolucdo de problemas identificados na sociedade;

Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supdem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugfes para questdes e problemas
identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formacdo de organizagdes com variadas missfes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servicos
inovadores com o uso das tecnologias. (Brasil, 2018, p.478)
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A legislacdo destaca a importancia dos itinerarios formativos para promover a
personalizagdo do ensino médio, mas a realidade nas escolas pode ndo refletir essa proposta de
forma igualitéria. Escolas com recursos limitados podem enfrentar dificuldades para oferecer
uma variedade adequada de itinerarios, limitando as oportunidades de escolha para os
estudantes. Além disso, a qualidade dos itinerarios pode variar significativamente de acordo
com a capacidade da escola de proporcionar formagdo adequada aos professores e recursos
suficientes para as atividades propostas.

Dessa forma, a critica aponta para o risco de os itinerarios formativos aprofundarem as
desigualdades educacionais, privilegiando estudantes de instituicdes com melhores condigcdes
e recursos. Uma implementacdo efetiva exigiria um investimento significativo em
infraestrutura, formagé@o docente e recursos materiais, para garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma gama de op¢Oes de aprendizagem de qualidade.

Ao examinarmos a evolucdo do Novo Ensino Médio em Minas Gerais e analisarmos a
legislacdo vigente, podemos observar as mudancas na estrutura curricular e os desafios
enfrentados pelas instituicdes educacionais. Nesse contexto, é fundamental destacar o papel dos
docentes, que enfrentam desafios adicionais na adaptacdo aos novos curriculos e na promocao
de préticas pedagdgicas alinhadas com as demandas do mercado de trabalho e as necessidades
dos alunos. A carga horaria ampliada, a diversificacdo curricular e a formacéo continuada dos
professores sdo aspectos cruciais a serem considerados para garantir uma transicdo bem-
sucedida para 0 Novo Ensino Médio e assegurar uma educacéo de qualidade para os estudantes.

Embora a flexibilizacdo curricular seja importante para atender a diversidade de interesses
dos estudantes, a implementacdo desses itinerarios pode resultar em desigualdades. Por
exemplo, escolas localizadas em regiGes com menos recursos podem ter dificuldades para
oferecer todos os itinerarios propostos, limitando as opg¢des dos estudantes. Alem disso, a
qualidade desses itinerdrios pode variar, ja& que nem todas as instituicdes tém recursos
adequados ou professores capacitados para oferecer formacgoes de alta qualidade em todas as
areas.

Outro ponto a ser considerado é a valorizacdo desigual das areas de conhecimento.
Enquanto areas como linguagens e matematica recebem destaque, outras, como ciéncias
humanas e sociais aplicadas, podem ficar em segundo plano. Isso pode resultar em uma
formacéo desequilibrada para os estudantes, prejudicando sua preparagdo para 0 mundo do

trabalho e para a cidadania.
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Além disso, a énfase na formacdo técnica e profissional pode levar a uma viséo
utilitarista da educacdo, onde o objetivo principal é a preparacdo para 0 mercado de trabalho,
em detrimento do desenvolvimento integral dos estudantes.

A oferta desses itinerarios pode ndo refletir essa proposta de forma igualitéria,
especialmente em escolas com recursos limitados, o que pode afetar o trabalho dos docentes e
a qualidade da educacdo oferecida.

Nesse sentido, a fragilizacdo do trabalho docente é um problema relevante a ser
investigado. As mudancas nos curriculos, a necessidade de adaptacdo as demandas dos
itinerarios formativos e a possivel reducdo da carga horéria das disciplinas da BNCC podem
impactar negativamente o trabalho dos professores. A pressdo para cobrir os contetdos
essenciais de forma répida, a constante revisdo das praticas pedagdgicas e a formacao e
contratacdo de professores para as disciplinas Eletivas, parte integrante dos itinerarios
formativos, sdo desafios que precisam ser enfrentados.

Assim, como problema de pesquisa consideramos, inicialmente, a fragilizacdo do
trabalho docente diante de uma reforma impositiva e desarticulada com a formacdo docente
especificamente quanto as disciplinas Eletivas propostas pelo Novo Ensino Médio. As questdes
problematizadoras levantadas estdo assim enunciadas: a) como foi orientada a escolha das
disciplinas Eletivas nas escolas pela Secretaria Estadual de Educacdo de MG? b) quais foram
as disciplinas Eletivas mais escolhidas? c¢) de que maneira a inser¢cdo das Eletivas nas
macroareas dos Temas Contemporaneos Transversais da BNCC influencia o trabalho docente?

d) como ocorre a contratacdo docente para o desenvolvimento dessas disciplinas?

1.1 TEMA

Sendo o objeto geral de pesquisa as disciplinas Eletivas apresentadas pelo estado de
Minas Gerais para a escolha e oferta pelas escolas na implementacdo do Novo Ensino Médio;
a questdo de pesquisa € refletir de que modo, especificamente, a oferta e escolha das disciplinas

Eletivas impactam no trabalho docente dos professores de Uberlandia.

1.2 JUSTIFICATIVA

Os grandes desafios do Ensino Médio no Brasil é garantir 0 acesso a uma educacao de
qualidade socialmente referenciada, permanéncia dos jovens na escola, bem como o

engajamento, a aprendizagem, e a formacé&o global critica e autbnoma de todos estudantes.
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O Ensino Médio é uma etapa decisiva, desempenhando um papel determinante na
formacé&o educacional e profissional dos jovens, considerando as implicagdes que as escolhas
feitas nesse momento podem ter em suas trajetérias futuras.

Nesse sentido, o Ensino Médio, deve possibilitar uma educacdo que va além da mera
transmissdo de conhecimentos, enfatizando a necessidade de desenvolver o pensamento critico,
a capacidade de analise nos alunos e uma formac&o que prepare os individuos para os desafios
do mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que valorize a realizagdo pessoal e a contribuigéo
para a sociedade.

Historicamente, esta etapa de ensino tem sido recorrentemente marcada como um espaco
onde a determinacdo de intenc@es politicas, ideoldgicas e econdmicas demarcam suas funcdes.
O percurso normativo das politicas educacionais para o Ensino Médio aponta avancos e
retrocessos que, de fato, tém adiado a concretizagcdo de uma proposta que atenda as reais
necessidades dos jovens da classe trabalhadora brasileira que fardo parte da classe que vive do
trabalho. (Fagiani, 2018).

Cientes da complexa ligacdo entre o Trabalho, Educacdo e Sociedade, a pesquisa
caracteriza e analisa as agdes e os impactos da Reforma do Ensino Médio, especificamente
quanto as disciplinas Eletivas e o trabalho docente. Sabemos que a Reforma do Novo Ensino
Médio foi deflagrada de forma autoritaria por Medida Provisoria n° 746/2016 que alterou
dispositivos Constitucionais e da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (Brasil, 1996)
em vigor quando transformada na Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017). Consequentemente, trouxe
varias mudangas nas DCN’s —Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio com a
promulgacdo da Resolucédo do Conselho Nacional de Educacéo e Camara de Educacédo Basica-
CNE/CEB n. 03/2018, a ser observada pelas redes de ensino e suas unidades escolares na
organizacdo curricular.

A escolha das disciplinas Eletivas no Novo Ensino Médio é um tema relevante e merece
ser investigado. Os documentos oficiais predizem que essas disciplinas devem ser adaptadas as
necessidades e interesses dos estudantes, ampliando suas possibilidades de aprendizado e
desenvolvimento. No entanto, essa abordagem traz consigo uma série de desafios para 0s
professores, que se veem diante da necessidade de lidar com um curriculo mais flexivel e
diversificado, demandando uma reestruturacao de suas praticas pedagogicas e uma adaptacdo
constante as demandas curriculares.

Os impactos dessa mudanca na carreira e trabalho docente séo significativos e merecem

uma andlise aprofundada. Os professores precisam enfrentar o desafio de acompanhar as
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constantes transformagGes no curriculo, planejando e ministrando aulas que atendam néo
apenas aos contetdos obrigatorios da BNCC, mas também as demandas das disciplinas
constantes nos itinerarios formativos em que as Eletivas estdo inseridas. Isso requer uma
constante atualizagcdo e formacdo profissional, para que possam oferecer um ensino de
qualidade que estimule o interesse e 0 engajamento dos alunos.

Assim, entendemos que a pauta merece maior aprofundamento e estudo, por isso a

elegemos como nosso tema de pesquisa.
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa € verificar e analisar a implementacdo das disciplinas
Eletivas apresentadas pelo estado de Minas Gerais no contexto do Novo Ensino Médio e como

impactam o Trabalho Docente no municipio de Uberlandia.

1.3.2 Objetivos especificos

Investigar como ocorre a orientacdo pela Secretaria Estadual de Educacdo de MG
(SEEMG) para a escolha das disciplinas Eletivas nas escolas estaduais do Estado de Minas
Gerais; examinar quais foram as disciplinas Eletivas mais escolhidas nas escolas estaduais da
cidade de Uberlandia nos anos 2022, 2023 e 2024; analisar como ocorre a contratacdo docente
para o desenvolvimento das disciplinas Eletivas no Novo Ensino Médio no Estado de Minas
Gerais; analisar de que modo as disciplinas Eletivas impactam o trabalho docente; elaborar um

Produto Educacional no formato de Boletim Informativo.

1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa visa compreender a reforma do Ensino Médio brasileiro,
especialmente apos a promulgacdo da Lei n°® 13.415/2017, e seus impactos sobre o trabalho
docente. Inserida no contexto das politicas publicas educacionais, a analise destaca como o
ensino médio foi moldado por demandas sociais, politicas e econdmicas. Compreender as

politicas educacionais exige uma andlise critica que va além de uma observacéao isolada dos
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fendmenos, sendo necessario situd-los em um contexto historico mais amplo, onde mudancas
estruturais influenciam a formacéo e o trabalho dos educadores.

As inter-relacBes entre natureza, sociedade e o préprio objeto de estudo sdo examinadas
em um processo dindmico, onde as contradi¢des e influéncias matuas sdo fundamentais. A
andlise foi realizada de forma a captar as interconexdes entre o contexto histérico e as reformas
no Ensino Médio, revelando as implicacdes para o trabalho docente e os desafios enfrentados
pelos professores.

Uma pesquisa, conforme expressam Lakatos e Marconi (2003, p. 155), consiste em “...]
um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais.”

Para a construcdo desta dissertacdo partimos inicialmente de uma revisdo bibliografica
fazendo um levantamento dos principais autores que debatem a educagdo no Brasil e suas
concepcOes sobre o Ensino Médio. O ponto de partida para tal pesquisa foi a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujos resultados
encontramos a partir das palavras-chave: Novo Ensino Médio, Eletivas e Trabalho Docente.

Com isso, revisamos a producao académica acerca das reformas do Ensino Médio com o
intuito de identificarmos o panorama geral das acGes e abordagens de pesquisas ja realizadas.

A revisdo bibliogréfica sera discutida em uma subsecéo a parte, onde detalharemos 0s
resultados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES, bem como as estratégias de sele¢do adotadas.

Para Lakatos e Marconi (2003, p.183), a pesquisa bibliografica “[...] abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema estudado, desde publicacBGes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, materiais cartogréaficos, etc. [...]
e sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto [...]".

Realizamos também, o mapeamento dos documentos oficiais, legislacbes e demais
normativas no tocante ao tema o Novo Ensino Médio, dentre eles, os elaborados pelo Ministério
da Educagdo (MEC) e CNE, em nivel nacional, e nas proposi¢des da Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(CEE/MGQG), referentes ao estado de Minas Gerais.
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Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa documental é a coleta de dados em fontes
primérias, como documentos escritos ou nao, pertencentes a arquivos publicos; arquivos
particulares de instituicGes e domicilios, e fontes estatisticas.

Para realizar a pesquisa documental sobre o Novo Ensino Médio, optamos pelo recorte
temporal a partir da década de 70, quando ocorreram importantes transformacgdes no cenario
educacional brasileiro. Esses marcos historicos fornecem o contexto necessario para
compreender as mudancas recentes propostas pelo Novo Ensino Médio, tornando a pesquisa
documental uma ferramenta crucial para investigar as bases legais, diretrizes curriculares e
debates que influenciaram sua elaboragédo e implementagéo. Os resultados estdo apresentados

no Quadro 1.

Quadro 1 Legislacdes que ratificam a pesquisa sobre o novo ensino médio, eletivas, e trabalho docente.

Ano Documento Normatizagao

1971 Lei n®5.692 Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2°
graus e da outras
providéncias.

1988 Constituicdo da Republica | Constituicdo Federal
Federativa do Brasil
1996 Lei n® 9.394 Estabelece as diretrizes e bases da educacgédo
nacional.
1997 Lei 2.208 Regulamenta 0 8 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 42

da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao

nacional.

1998 Resolucdo CEB N° 3 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio

2004 Decreto n° 5.154 Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41

da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias

2011 Parecer CNE/CEB n.°5 Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio. Brasilia: Ministério da
Educacéo

2012 Resolucdo CNE/CEB n.° 2 | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Meédio

2014 Lei n® 13.005 Plano Nacional de Educacédo de 2014

2016 Medida Provisoria n® 746/16 | Institui a Politica de Fomento a Implementacéo

de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional, e a Lei n.° 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo




Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo, e da outras providéncias

2017

Lei n®13.415

Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e institui a Politica de Fomento a
Implementacgdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

2018

Resolucéo n° 3

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio

2019

Resolucdo CNE/CP n° 2

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores
da Educacéo Bésica

(BNC-Formacéo).

2020

Lein©14.113

Regulamenta o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo
(Fundeb), de que trata o art. 212-A da
Constituicdo Federal; revoga dispositivos da Lei
n° 11.494, de 20 de junho de 2007; e d& outras
providéncias.

2021

Resolucdo CEEMG n° 481

Institui e orienta a implementacdo do Curriculo

Referéncia de Minas Gerais nas escolas de
Educacdo Baésica do Sistema de Ensino do
Estado de Minas Gerais

2021

Resolucdo SEEMG n° 4.657

Dispde sobre as matrizes curriculares destinadas
as turmas do 1° ano do Ensino Médio e as turmas
do 1° e 2° periodo do Ensino Médio da
Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos
com inicio em 2022 na Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais

2022

Resolucdo CEEMG n° 487

Dispde sobre a organizacao e a oferta do Ensino
Médio, de acordo com a Lei Federal
n°13.415/2017, no Sistema de Ensino de Minas
Gerais, e da outras providéncias.

2022

Resolu¢do SEEMG n° 4777

Dispde sobre as matrizes curriculares destinadas
as turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio e as
turmas do 1°, 2° e 3° periodo do Ensino Médio
da Modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos
com inicio em 2023 na Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais.

2023

Resolu¢do SEEMG n° 4908

Dispde sobre as matrizes curriculares do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e das modalidades
de ensino, na rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais, com inicio em 2024, e d& orientagdes
correlatas.

2023

Resolucdo SEEMG n° 4.920

Dispde sobre critérios e define
procedimentos para inscri¢éo e
classificagdo no Cadastro de Reserva e
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para convocagdo temporaria de candidatos
ao exercicio de fungdes do Quadro do
Magistério na Rede Estadual de Ensino do
Estado de Minas Gerais.

Fonte: Elaboracéo propria.

Ademais, na tentativa de responder a problemaética inicialmente apresentada, a pesquisa
também adota a metodologia epistemoldgica dialética (Severino, 2002, p.138), caracterizando
uma investigacdo em que, além da pesquisa bibliogréafica e documental, penetra 0 mundo dos
fendmenos através de sua agdo reciproca. As coisas ndo subsistem de maneira isolada,
separadas umas das outras e autbnomas, mas como um conjunto unificado e congruente. Tanto
a natureza quanto a sociedade s&o constituidas por elementos e acontecimentos organicamente
interligados entre si, interdependendo mutuamente e, a0 mesmo tempo, influenciando-se
reciprocamente. (Marconi; Lakatos, 2003)

Conforme Severino (2002), a constru¢cdo do conhecimento se da atraves de uma
perspectiva de uma logica contraditéria, com uso de discussdes e argumentos fundamentados
historico e socialmente. Trabalhar com as contradi¢des intrinsecas as acdes e realizacfes
humanas, com o0 movimento perene entre parte e todo, interioridade e exterioridade dos

fendmenos é um conceito importante na investigacao desta proposta.

Dialeticidade: o desenvolvimento histérico ndo ¢ uma evolucgdo linear, a
hist6ria é sempre um Processo complexo em que as partes estdo articuladas
entre si de formas diferenciadas da simples sucessdo e acumulagdo. As
mudancas no seio da realidade humana ocorrem seguindo uma légica da
contradicdo e ndo da identidade. A histéria se constitui por uma luta de
contrarios, movida por um permanente conflito, imanente a realidade
(Severino, 2002, p.72)

Conforme Severino (2002) a Dialética enxerga a interacdo entre sujeito e objeto como um
processo social que se desenvolve ao longo do tempo histérico. Nessa perspectiva, 0
conhecimento ndo se limita ao saber, mas também envolve o poder, relacionando-se a préatica
politica. Portanto, prioriza a a¢do humana, guiada por uma intencionalidade que visa a
transformacdo das condi¢bes de vida da sociedade. O paradigma dialético baseia-se em
pressupostos que consideram a complexidade do desenvolvimento histdrico, destacando a
contradicéo e o conflito como motores da mudanca na realidade humana. Severino (2002) assim
conceitua a Historicidade: “o instante ndo se entende separadamente da totalidade temporal do

movimento, ou seja, cada momento ¢ articulacdo de um processo histoérico mais abrangente”.
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Severino (2002) além da Dialeticidade e Historicidade sublinha uma série de principios
essenciais da perspectiva dialética, uma abordagem que compreende a realidade como um todo
integrado e dindmico. O entendimento desses principios fornece uma visdo abrangente das
relagdes entre os elementos que constituem a experiéncia humana.

A nocdo de Totalidade colocada por Severino (2002) ressalta que a compreensdo das
partes estd intrinsecamente ligada ao todo. Isso implica que o individuo ndo pode ser
adequadamente explicado ou compreendido isoladamente da sociedade que o cerca.

Sua ideia de Complexidade enfatiza a natureza simultaneamente una e mdltipla da
realidade. A unidade e totalidade coexistem com a multiplicidade de partes, resultando em
fendmenos que sdo influenciados por diversas determinagfes, indo além de uma simples
acumulacéo de elementos (Severino, 2002).

A Praxidade salienta que os fenbmenos humanos estdo interconectados no tempo e no
espaco, desenvolvendo-se através da pratica histdrica e social. Essa préatica € considerada como
a substancia fundamental da existéncia humana (Severino, 2002).

A Cientificidade destaca que a explicacdo cientifica revela a regularidade dos nexos
causais, mas, na perspectiva dialética, essa causalidade se expressa mediante um processo
historico-social. Este € conduzido por uma dinamica geral impulsionada pela atuacao de forgas
polares contraditérias, perpetuando um estado de conflito constante (Severino, 2002).

Por fim, a Concreticidade ressalta a importancia da empiricidade real dos fenémenos
humanos. Aqui, as abordagens econémico-politicas sdo priorizadas, reconhecendo que o foco
esta na pratica real dos individuos no espaco social e no tempo histérico, considerando a praxis
coletiva como elemento essencial na compreensdo da realidade (Severino, 2002).

Ao pesquisar a proposta de reforma do Ensino Médio, bem como seu processo de
construcao historica, percebemos o quanto parte e todo se relacionam e se auto influenciam,
uma vez que ndo podemos considerar a reforma isoladamente, fora de uma intencionalidade e
fora de um contexto historico-social.

A revisdo de literatura sobre politicas publicas educacionais foi essencial a
problematizacdo das politicas educacionais no contexto das reformas empregadas no Ensino
Médio, colocando em evidéncia a reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017, e seus
possiveis efeitos no trabalho docente em decorréncia dessas mudangas.

Essa analise revela como o Ensino Médio foi influenciado e atendeu a demandas
levantadas pelo sistema econdmico, social e politico da sociedade tornando a escola, muitas

vezes, um veiculo de construcdo da dualidade estrutural do ensino que se caracteriza pela oferta
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de diferentes curriculos para diferentes sujeitos e que tem como consequéncia a manutencéo da
estrutura das classes sociais. Nesse contexto, teremos situacbes em que os individuos se
sujeitam as demandas da sociedade neoliberal na busca pela sobrevivéncia. A dualidade
estrutural do ensino reflete-se no trabalho docente, que precisa lidar com turmas heterogéneas
e necessidades diversas de seus alunos. Além disso, exige dos professores uma compreensao
mais profunda das desigualdades socioecondmicas e suas implicagdes na aprendizagem.

Para a discussdo acerca das politicas publicas de Ensino Médio, trabalho e
empregabilidade, encontramos fundamentacao teérica em Carlos Roberto Jamil Cury (1998);
Celso Jodo Ferretti (2018); Cilson César Fagiani (2018); Dermeval Saviani (1994, 2005, 2007);
Maria Ciavatta (2005); Marise Ramos (2001, 2022).

Para a abordagem metodologica do trabalho teremos como base Antdnio Joaquim
Severino (2002); Eva Maria Lakatos (2003); Marina de Andrade Marconi (2003);

Esta dissertagéo esta estruturada com um Memorial e cinco se¢des. Apos o Memorial, a
primeira secao, Introducdo, contextualiza o tema da pesquisa, apresenta os objetivos, a trajetoria
metodoldgica da pesquisa e a analise de oito dissertacdes que dialogam direta ou indiretamente
com 0 nosso tema de pesquisa. A segunda secdo apresenta o que sdo as disciplinas Eletivas no
Novo Ensino Médio; contextualiza o Ensino Médio a partir da década de 70, a reforma do
Ensino Médio determinada pela Lei n® 13415/2017 e aborda a dualidade do ensino nas redes de
ensino privada e publica. A terceira secdo explica como é a oferta das disciplinas Eletivas no
Novo Ensino Médio em Minas Gerais; aborda como as disciplinas Eletivas foram ofertadas nas
escolas de Ensino Médio diurno na cidade de Uberlandia ao longo dos anos de 2022, 2023 e
2024; analisa os catalogos das disciplinas Eletivas disponibilizadas nos anos de 2022, 2023 e
2024 ; apresenta a escolha das disciplinas Eletivas pelos alunos das escolas que ofertam o
Ensino Médio diurno em Uberlandia nos anos de 2022, 2023 e 2024 e categoriza as Eletivas
escolhidas nas macroareas dos Temas Contemporaneos Transversais da BNCC. A quarta secao
examina a habilitacdo, contratacdo docente e a composicdo dos cargos dos professores que
ministraram entre 2022 e 2024 as duas Eletivas mais escolhidas pelos alunos na cidade de
Uberlandia em escolas que ofertam o Ensino Médio diurno; a quinta secdo expde as reflexdes
acerca da pesquisa realizada e contém as consideracdes finais do trabalho sobre como as
Eletivas impactam o trabalho docente.

Atendendo aos requisitos do Mestrado Profissional, a pesquisa realizada serviu de
embasamento para a constru¢cdo do Produto Educacional, no formato de material textual

produzido por meio de um Boletim Informativo que esta apresentado no Apéndice.
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1.4.1 Discussao de trabalhos referentes ao tema.

Optamos por utilizar a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o
Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) como plataformas para a pesquisa de nossa dissertacdo devido a sua
abrangéncia e relevancia no contexto académico brasileiro.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces BDTD é uma importante fonte de
pesquisa que reune teses e dissertacfes de diversas instituicdes de ensino superior do Brasil,
proporcionando acesso a um amplo acervo de trabalhos académicos. Por sua vez, Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, é uma institui¢do vinculada ao Ministério da Educacdo que
oferece diversos recursos e servicos para 0 desenvolvimento da pds-graduagdo no pais,
incluindo o acesso a bases de dados, periddicos e outras ferramentas de pesquisa.

Ao utilizarmos essas plataformas, pudemos realizar uma revisdo bibliografica tedrica
sobre a educacgdo no Brasil, concentrando-nos nas perspectivas acerca do Ensino Médio, das
disciplinas Eletivas e do trabalho do professor. Optamos por buscar por trabalhos que
abordassem o Novo Ensino Médio, Eletivas e Trabalho Docente como palavras-chave, pois
esses termos estdo diretamente relacionados ao nosso objeto de estudo.

A partir dessa busca, revisamos a producdo académica relacionada as reformas do Ensino
Médio utilizando o filtro entre os anos 2018 a 2023. Esse recorte temporal foi feito porque as
reformas educacionais, incluindo as mudancas significativas no Ensino Medio, ocorreram
principalmente a partir de 2017, com a promulgacéo da Lei n°® 13.415 (Brasil, 2017). Portanto,
ao selecionar os anos de 2018 a 2023, buscamos compreender o panorama geral das pesquisas
académicas realizadas ap0s a implementacdo dessas reformas, incluindo o impacto do Novo
Ensino Médio em areas tematicas relacionadas, como disciplinas Eletivas, trabalho dos
professores, entre outras. 1sso nos permite uma analise mais atualizada e relevante para o
contexto educacional brasileiro.

Na plataforma Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, ndo foi identificada nenhuma
obra com as palavras-chave de forma concomitantes Novo Ensino Médio; Eletivas e Trabalho
Docente. Ao lancarmos as palavras-chave isoladamente ou com outras combinagdes foram
identificadas 380 obras académicas sob o escrutinio do filtro Novo Ensino Médio, 17 obras
académicas sob o filtro Eletivas e Novo Ensino Médio; e 18 obras sob o filtro Novo Ensino
Médio e Trabalho Docente. J& na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes BDTD,
encontramos um documento com os campos Novo Ensino Médio; Eletiva e Trabalho Docente,

no entanto a obra nao estava disponivel na plataforma nem no repositério da universidade em
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que foi desenvolvida. Foram desveladas 31 obras com o filtro Novo Ensino Médio e Eletivas,
e 766 sob filtro Eletivas e Trabalho Docente.

Das obras identificadas, selecionamos oito producdes académicas para realizarmos uma
breve analise com o objetivo de ampliar a compreensédo sobre o tema.

Na selecdo, optamos por descartar obras que relatam experiéncias com as disciplinas
Eletivas em turmas do 6° ao 9° ano, pois nosso foco estd em obras que se alinham mais
diretamente com Novo Ensino Médio. Além disso, também excluimos as obras cuja corrente
tedrica ndo dialoga com nossa. Dessa forma, buscamos garantir que as obras selecionadas no

quadro 2 estivessem convergentes com nossa abordagem tedrica, proporcionando uma leitura

mais proveitosa e aplicavel ao nosso contexto.

Quadro 2: Producdes publicadas acerca do tema: Novo Ensino Médio e/ou Eletivas e/ou Trabalho Docente.

ANO | TITULO AUTORES | TIPO DO SITE INSTITUICAO
DOCUMENTO

2018 | Novo Ensino Maria Kélia | Dissertacdo CAPES | Universidade do Estado do
Médio: da Silva Rio Grande do Norte-
Das reacOes UERN
contextuais a escola
interrompida

2019 Reforma do ensino | Luciane Dissertacdo CAPES | Universidade Federal de
médio: do discurso | Cristine dos Alagoas — UFAL
do “curriculo Santos
atrativo aos jovens” | Araljo
aos interesses do
capital em crise

2020 | A influéncia do Sérgio Dissertacéo BDTD | Universidade Estadual de
empresariado na Feldemann Campinas- UNICAMP
reforma do Ensino | de Quadros
Médio

2021 | O novo Ensino Filipe Dissertacéo CAPES | Pontificia Universidade
Médio: uma anélise | Veziane Catdlica de Minas Gerais-
da BNCC e suas Lembi de PUC MINAS
relacBes com Carvalho
politicas de
internacionalizacdo
do curriculo'

2022 | A reformado Vera Llcia Tese BDTD | Universidade do Estado do
ensino médio no da Costa Rio de Janeiro-UERJ
Brasil: uma Nepomuceno
contrarreforma
trabalhista para
o trabalho docente.

2023 | Odiscurso da Deane Dissertacéo CAPES | Universidade Federal de
reforma do ensino Taiara Alagoas — UFAL
médio e suas Soares
implicacOes para Hondrio
formacdo da classe
trabalhadora

2023 | Novo Ensino Andresa Dissertacéo CAPES | Universidade Federal Rural
Médio: Um Estudo | Marques De do Semi-Arido- UFERSA
Sobre o Impacto Da | Lima Farias
Disciplina

33



Eletiva de
Matematica Basica
I Em Uma Escola
Estadual do

Ceara

2023 | Os Impactos Do Rosimar Dissertacéo CAPES | Universidade Estadual do
Novo Ensino Médio | Rosa Avila Sudoeste da Bahia — UESB
no Trabalho
Docente:
Narrativas dos
Professores de
Geografia Em
Vitéria Da
Conquista — Ba.

Fonte: Elaboracéo propria.

Para a discussdo das obras selecionadas, adotamos, quando identificadas, as seguintes
categorias de analise: 0 objeto estudado, os objetivos, o referencial teérico (autores e obras
mais utilizadas), a metodologia, o posicionamento do(a) autor(a), o tipo de pesquisa, 0s
procedimentos de pesquisa, a concep¢do de educacdo, as possiveis contribuicbes para a
Educacdo Basica e outros aspectos importantes do trabalho que merecem ser ressaltados, além
da exploracdo de pontos comuns ou conexdes com nosso tema: Novo Ensino Médio, as Eletivas
e o Trabalho Docente.

A pesquisa conduzida por Maria Kélia da Silva “Novo Ensino Médio: das reagdes
contextuais a escola interrompida” investiga as implicacdes do "novo ensino medio™ e suas
reacdes contextuais desde a sua concepcao até a sua implementacédo nas escolas. O estudo visa
compreender como essas reacdes influenciam a reforma educacional em questdo, analisando
ndo apenas 0s aspectos normativos e legislativos, mas também as dinamicas sociais e politicas
gue permeiam esse processo (Silva, 2018).

Seus objetivos sdo analisar as reacdes contextuais nas escolas e sua influéncia na
configuracdo da reforma, discutir o processo de constituicdo da norma que propde o0 Novo
Ensino Médio, refletir sobre as reacdes das entidades cientificas e educacionais durante o
processo de constituicdo da reforma, analisar as acdes dos docentes diante das mudancas
propostas e investigar a situacdo dos diversos projetos governamentais para o ensino médio
(Silva, 2018).

O referencial tedrico utilizado é amplo e inclui autores como Stephen Ball ( 1992, 1994,
1998, 2011, 2012, 2016), Acéacia Kuenzer ( 2000) , Gaudéncio Frigotto (2005), Maria Ciavatta
(2005), Marise Ramos (2005), Ivor Goodson (1993, 1995, 1997, 2008), Ernesto Laclau(1990,
2002) dentre outros que abordam as politicas educacionais como construcfes sociais

contextualmente ressignificadas. Essa abordagem critica permite uma compreensao mais ampla
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das dindmicas envolvidas na producdo, ressignificacdo e implementacdo das politicas
educacionais (Silva, 2018).

A abordagem de pesquisa é qualitativa, em que sdo utilizadas entrevistas
semiestruturadas com docentes para compreender as dindmicas da escola frente as reformas
educacionais, além da revisdo da producdo académica e o mapeamento de dissertacdes
relevantes. A autora utiliza o Ciclo Continuo de Politicas de Stephen Ball ( 1992, 1994, 1998,
2011, 2012, 2016) e Richard Bowe (1992, 1998) como referéncia, enfatizando que as politicas
educacionais sdo construidas em contextos de luta e disputa. A pesquisa empirica em quatro
escolas revela diferentes reacdes dos professores a reforma, incluindo adesdo parcial,
preocupacbes com a avaliacdo dos alunos e mudancas na pratica docente. Os professores
expressam preocupacdes com a desobrigacdo de disciplinas e a manutencdo do ensino médio
noturno. As reacgdes das entidades cientificas e educacionais sao analisadas, considerando suas
contribuicdes para a definicdo da reforma curricular (Silva, 2018).

A concepcdo de educacdo presente no trabalho enfatiza a importancia da democratizagédo
do ensino e da participacdo popular na formulacdo e implementacao das politicas educacionais,
visando o desenvolvimento integral dos individuos. Destaca-se ainda a preocupa¢do com a
complexidade do processo educacional, influenciado por multiplos contextos e sujeito a
constantes ressignificacdes. Essa visdo reconhece as politicas educacionais como producdes
sociais complexas, sujeitas a diversas demandas e ressignificacfes imprevisiveis (Silva, 2018).

As possiveis contribuicdes para a educacdo basica incluem reflexdes sobre os limites e
possibilidades das escolas frente as politicas educacionais, bem como a oportunidade de
ressignificar o ensino médio considerando as diferentes reacdes dos atores escolares. Além
disso, apontam para reflexdes sobre as mudancas propostas e a valorizacdo das disciplinas no
curriculo escolar, bem como o empoderamento dos sujeitos escolares na construcdo e
ressignificacdo das politicas educacionais (Silva, 2018).

Aspectos importantes do trabalho incluem sua abordagem interdisciplinar, a aplicacdo da
pesquisa no contexto do ensino publico e a valorizagdo da cultura escolar como elemento
fundamental na compreensao das politicas educacionais. A analise da reforma do ensino médio,
iniciada por Medida Provisoria, destaca mudancas significativas, como a exclusdo de
disciplinas e a contratagdo de professores com notorio saber, além do silenciamento sobre o
ensino médio noturno. O estudo examina as reacdes das entidades académicas e sindicais, que
influenciaram a definigdo da reforma, por meio de cartas, manifestos e notas publicas. Essa

pesquisa visa promover uma compreensdo mais ampla e critica das politicas educacionais,
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buscando contribuir para uma educacdo mais democratica, participativa e de qualidade (Silva,
2018).

A autora adota uma postura critica em relacéo a reforma do ensino médio, destacando a
importancia das disciplinas excluidas e da formagao especifica dos docentes. Nesse sentido,
ressalta-se a necessidade de evitar descontinuidades politicas e pedagdgicas, buscando garantir
a coeréncia e a continuidade nas politicas educacionais (Silva, 2018).

Ao que tange as Eletivas, a pesquisa revelou que a implementacdo da reforma curricular
do novo Ensino Médio nas escolas estudadas inclui a criacdo de disciplinas Eletivas, com o
intuito de fortalecer o aprendizado dos alunos. Na Escola Sucesso, por exemplo, as novas
disciplinas Eletivas incluem "acompanhamento pedagdgico”, "mundo do trabalho”, "espanhol”
e "cultura corporal™. No entanto, um entrevistado ressaltou que a introducdo dessas disciplinas
ndo garante necessariamente o aprendizado do aluno, sugerindo que elas servem mais para
preencher o tempo extra na escola (Silva, 2018).

Por outro lado, ha quem veja a permanéncia do aluno na escola como algo positivo para
seu desenvolvimento cognitivo e social, mesmo que ndo haja garantias de aprendizado nas
disciplinas. Além disso, coloca que a maior permanéncia dos alunos na escola cria mais
oportunidades para interacfes e participacdo em projetos extracurriculares, como o projeto de
radio mencionado por um dos entrevistados (Silva, 2018).

A extensdo do tempo escolar também gera debates sobre o reconhecimento e valorizagédo
das disciplinas envolvidas nos projetos de Eletivas. Professores dessas disciplinas sdo os mais
beneficiados pelo aumento da carga horaria, 0 que pode gerar demanda por mais professores
nessas areas. Essa disputa por espaco disciplinar dentro da escola é evidenciada pela luta das
comunidades disciplinares por reconhecimento e valorizacdo na grade curricular (Silva, 2018).

A disciplina de espanhol, por exemplo, enfrentou o desafio de ser excluida da grade
curricular obrigatéria, mas foi reinventada como disciplina eletiva, demonstrando a
mobilizacdo dos professores e da gestdo escolar para garantir seu espaco no curriculo (Silva,
2018).

Esses debates mostram que a manutencdo das disciplinas na grade curricular ndo depende
apenas do engajamento dos profissionais da area, mas também de diversos interesses na escola
e na sociedade, como as demandas dos alunos, professores, gestores e 6rgaos diretivos, além
das perspectivas de formagao para a vida e para o mundo do trabalho (Silva, 2018).

Por fim, o estudo destaca a diversidade de reacGes dos professores e a importancia do

contexto na compreensdo das politicas educacionais, reforcando a necessidade de uma
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abordagem critica e contextualizada para promover uma educa¢d0 mais democratica,
participativa e de qualidade (Silva, 2018).

A concluséo destaca o impacto da reforma na escola, com sentimentos contraditorios de
continuidade e interrupcdo. Observa-se uma falta de consenso entre os professores em relagdo
a reforma, evidenciando a complexidade da implementacédo de politicas educacionais. O estudo
enfatiza a necessidade de um amplo debate sobre a reforma do ensino médio, considerando 0s
interesses dos professores e alunos (Silva, 2018).

A pesquisa de Maria Kélia da Silva Novo Ensino Medio: das reacBes contextuais a escola
interrompida, conecta-se diretamente ao nosso tema o Novo Ensino Médio, Eletivas e trabalho
docente ao explorar como as reformas educacionais afetam a pratica e as reacfes dos
professores. Silva (2018) investiga as implicacdes do Novo Ensino Meédio, analisando a
criagdo de disciplinas Eletivas e suas consequéncias para o aprendizado dos alunos e a carga
horéria dos docentes. A introdugéo de disciplinas como acompanhamento pedagogico, mundo
do trabalho, espanhol e cultura corporal € um ponto crucial, pois, embora tenham a intencao
de fortalecer o aprendizado, também geram debates sobre seu real impacto. A pesquisa revela
que a permanéncia prolongada dos alunos na escola € vista tanto como uma oportunidade para
0 desenvolvimento cognitivo e social quanto como um desafio, dado que a eficacia dessas
disciplinas ndo é garantida. Silva (2018) destaca a disputa por reconhecimento e valorizacao
das disciplinas Eletivas e como essas disputas refletem interesses variados dentro da escola e
na sociedade. A reacdo dos professores a reforma curricular, incluindo preocupagdes com a
desobrigacéo de disciplinas e a manutencdo do ensino médio noturno, mostra a complexidade
das politicas educacionais e a necessidade de um debate amplo e critico. A pesquisa enfatiza a
importancia de uma abordagem contextualizada para promover uma educacdo mais
democratica e participativa, sublinhando a influéncia das politicas educacionais nas dinamicas
escolares e na formacéo dos docentes.

A dissertacdo de Luciane Cristine dos Santos Araljo, intitulada Reforma do Ensino
Médio: do discurso do curriculo atrativo aos jovens aos interesses do capital em crise, investiga
a reforma do ensino médio no Brasil, desde a sua retorica oficial até os seus fundamentos
subjacentes. O objeto de estudo abrange o discurso materializado na proposta de reformulacéo
do ensino médio, presente na Lei 13.415/2017 e na Exposi¢do de Motivos n° 00084/2016/MEC,
que acompanhou a Medida Proviséria (MP) n° 746/16, do Ministro da Educacdo José
Mendonca. Além disso, sdo examinadas as politicas educacionais para o ensino médio no Brasil

ao longo do tempo, desde a década de 1930 até o periodo do governo de Getulio Vargas, bem
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como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996. A autora também
analisa o papel do Estado moderno no contexto do sistema capitalista, enfocando suas fungdes
relacionadas a reproducdo econdmica e a manutencdo da ordem estabelecida. A pesquisa
centraliza-se na analise do discurso sobre a reforma do ensino médio, nas condi¢bes de
producéo desse discurso e nas implicacGes da Lei 13.415/2017 (Araujo, 2019).

Os objetivos da dissertacdo abrangem uma andlise aprofundada do discurso em torno da
reforma do Ensino Médio no Brasil, incluindo a compreenséo de onde ele é enunciado, a quem
serve e para quem se destina. Além disso, visa analisar o funcionamento do discurso, revelando
0 ndo-dito e o silenciado para entender 0s reais interesses por tras da reforma e suas implicacGes
na formacao escolar. Outro objetivo € a investigacdo das determinages historicas das reformas
educacionais no Brasil e como as politicas educacionais refletem os interesses e necessidades
da sociedade capitalista. Tambeém busca avaliar as possiveis contribui¢cbes das politicas
educacionais para a constru¢do de uma sociedade humanamente emancipada. (Araujo, 2019)

O referencial tedrico adotado na dissertacdo abrange uma variedade de autores e correntes
teoricas, incluindo a Analise do Discurso de linha francesa de Michel Pécheux (1988, 1990), os
trabalhos de Karl Marx (2003, 2009. 2010), Gy6rgy Lukéacs (1978, 1997, 2013) e lIstvan
Mészaros (2002, 2006, 2008), além de outros como Gaudéncio Frigotto (2018, 2019) , Maria
Ciavatta (2019), Dermeval Saviani (1987, 1997, 2008), Celso Ferreti (2017), Mikhail Bakhtin
(1981), Jean-Jacques Courtine (1981, 2009), Acacia Kuenzer (2017) e Ricardo Antunes (1999).
Esses autores fornecem reflexGes sobre a relacdo entre educacdo e sistema capitalista,
contextualizam o periodo historico, politico e econdmico em que as leis educacionais foram
elaboradas, e enriquecem a analise com reflexdes sobre a complexidade da linguagem e os
processos discursivos na sociedade. (Aradjo, 2019)

A metodologia adotada é fundamentada na Analise do Discurso de Michel Pécheux,
combinada com principios do Materialismo Historico e Dialético. A pesquisa se baseia em
analise documental e historica, examinando leis, decretos, obras relevantes e dados estatisticos
sobre a educacdo basica. A autora adota uma postura critica em relacdo a reforma, preocupada
com suas consequéncias negativas para a educacdo publica e a reproducdo das desigualdades
sociais (Araujo, 2019).

Os procedimentos de pesquisa incluem a analise de documentos oficiais, obras tedricas
relevantes, revisdo critica da literatura académica existente e analise textual detalhada dos
documentos oficiais da reforma do ensino médio. Além disso, sdo utilizados dados estatisticos

do INEP e IBGE para complementar a pesquisa (Araujo, 2019).
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A dissertacdo aborda a concepcdo de educacdo de forma critica e multifacetada,
examinando diferentes perspectivas sobre o papel e a funcdo do sistema educacional,
especialmente no contexto da reforma do ensino médio. Propde diversas contribuicdes
significativas para a educacdo bésica, promovendo uma reflexdo critica sobre as politicas
educacionais existentes e as reformas propostas (Aradjo, 2019).

O texto oferece uma andlise critica da reforma do ensino médio e suas implicacbes para
a educacdo no Brasil, evidenciando como a educagdo esta inserida em um contexto politico-
econdmico mais amplo e destacando a necessidade de uma luta por uma educacdo que va além
das demandas do capitalismo (Aradjo, 2019).

A dissertacdo de Luciane Cristine dos Santos Aradjo (2019), intitulada Reforma do
Ensino Meédio: do discurso do curriculo atrativo aos jovens aos interesses do capital em crise,
mergulha na andlise critica da reforma educacional no Brasil, especialmente no &mbito do
Ensino Médio. Embora néo aborde diretamente as disciplinas Eletivas e o trabalho docente o
texto oferece discussGes importantes para entender como as politicas educacionais estdo
inseridas no contexto mais amplo das relagcbes sociais de producdo capitalista e das
transformacdes no Estado. Araujo (2019) investiga ndo apenas o discurso oficial em torno da
reforma, mas também os fundamentos subjacentes, incluindo as politicas educacionais
historicas e a influéncia do sistema capitalista. A pesquisa propde reflexdes sobre as politicas
educacionais existentes e as reformas propostas, destacando a importancia de uma educacéo
que transcenda as demandas do capitalismo. Assim, o texto oferece uma analise profunda e
contextualizada da reforma do ensino médio, evidenciando suas implicacdes mais amplas para
a educacdo brasileira (Aradjo, 2019).

A dissertacdo intitulada A Influéncia do Empresariado na Reforma do Ensino Médio, de
autoria de Sérgio Feldemann de Quadros (2020), constitui uma andlise abrangente sobre o papel
do empresariado na conducdo das politicas educacionais brasileiras, com foco especifico na
medida proviséria n° 746 de 2016 e sua subsequente transformacédo na lei n°13.415 de 2017.
Ao longo do texto, o autor explora diversos aspectos historicos e contemporaneos a respeito do
ensino médio, desde as reformas da Educacdo Profissional no Brasil até as influéncias da
Ditadura Militar, do governo do Partido dos Trabalhadores e do impeachment da presidente
Dilma Rousseff em 2016 e suas consequéncias para a educacéo, com foco na reforma do ensino
médio promovida pelo governo Michel Temer. Quadros destaca a atuacdo da fracdo burguesa,
no contexto da reforma do ensino médio no Brasil, com foco na influéncia do setor financeiro

e nas mudangas na legislacdo dos fundos patrimoniais, representada pelo setor financeiro,
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associagdes empresariais como Todos pela Educacéo e a Somos Educacional, e institutos como
Instituto Alfa e Beto e Instituto Unibanco, bem como a analise minuciosa de documentos
empresariais e audiéncias publicas relacionadas a reforma do ensino médio com énfase na
flexibilizacdo curricular. Além disso, 0 autor examina a inser¢do da l6gica de competéncias e
habilidades no curriculo escolar, a mercadificacdo do ensino médio e a influéncia do
empresariado na orientacdo das politicas educacionais (Quadros, 2020).

O objetivo central do estudo foi investigar o impacto do empresariado na Reforma do
Ensino Médio, promovida pela Medida Provisoria n® 746, de 2016, e posteriormente convertida
na Lei n®13.415, de 2017. Para alcancar esse proposito, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: realizar uma revisdo bibliografica abrangente, abordando a participacao historica
do empresariado na educacéo; contextualizar as atuais demandas empresariais para 0 ensino
médio, comparando-as com demandas de periodos anteriores; analisar a percepcdo do
empresariado em relacdo a Lei n® 13.415/2017; examinar as semelhancas e divergéncias entre
os discursos empresariais sobre o ensino medio e o contetdo das legislagcdes pertinentes;
identificar as diversas formas de influéncia do empresariado na formulacdo da reforma do
ensino meédio; e interpretar a reforma do Ensino Médio dentro do contexto mais amplo das
reformas estruturais implementadas durante o governo Temer, relacionando-as as exigéncias e
interesses empresariais (Quadros, 2020).

O referencial tedrico abordado na dissertacdo compreende uma ampla gama de autores e
teorias relevantes para a compreensao da influéncia do empresariado na Reforma do Ensino
Médio. Destacam-se autores como Jodo Bernardo (1991, 2004), cujos conceitos de Estado
Amplo e Restrito sdo fundamentais para analisar a interacdo do empresariado com o Estado, e
David Harvey (2004, 2012, 2013, 2016), que oferece uma critica a economia politicae permite
compreender as crises do capitalismo e suas repercussdes na educacdo. Além disso, Glenn
Rikowski (2017) contribui com estudos sobre a relagdo publico-privado na educagédo, enquanto
Francoise Ropé (1997) e Lucie Tanguy (1997) abordam a pedagogia das competéncias, oriunda
do meio empresarial. Outros autores como Otaiza Romanelli (2001), Luiz Antdnio Cunha
(1977, 1989, 2009) e Marcio Pochmann (2017) fornecem reflexdes valiosas sobre as politicas
educacionais em diferentes periodos histéricos, enquanto Armando Boito Junior (2016, 2018),
Gaudéncio Frigotto (2005), Maria Ciavatta (2005) e Marise Ramos (2005) oferecem analises
especificas sobre o contexto politico e educacional durante os governos do Partido dos
Trabalhadores (Quadros, 2020).
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A pesquisa realizada € bibliografica e documental com abordagem qualitativa que
envolve a analise e compreensao de diversos tipos de documentos, além de fontes secundarias
de outros pesquisadores. Essa abordagem permite uma investigacao detalhada das propostas e
impactos do empresariado na educagdo do Ensino Médio brasileiro. Além disso, o autor utiliza
categorias analiticas para examinar as propostas do empresariado sob a critica ao
neoliberalismo, proporcionando uma analise critica e fundamentada sobre o tema. O autor
emprega diversos procedimentos de pesquisa para embasar sua dissertacdo, realiza revisao
bibliografica e analise critica de documentos legislativos, audiéncias publicas, documentos
empresariais, reportagens e fontes secundarias (Quadros, 2020).

O autor adota uma postura critica em relacdo a influéncia do empresariado na politica
educacional, destacando a mercantilizagdo da educacdo como um dos principais pontos de
preocupacdo. Essa critica se estende aos desmandos da burguesia na educacdo publica,
especialmente na Reforma do Ensino Médio, onde ha um enfoque na proximidade entre as
propostas empresariais e as medidas efetivadas na legislacdo. Além disso, o autor busca
compreender a influéncia e as aces do empresariado na formulagéo de politicas educacionais,
situando-as dentro do contexto historico e ideoldgico, especialmente no que diz respeito a
busca pela produtividade da forca de trabalho e a limitacdo das propostas empresariais para a
escola pablica. Essa postura critica é embasada em analises fundamentadas na teoria da
economia politica, evidenciando uma preocupacdo com 0s impactos socioecondémicos e
educacionais das politicas implementadas (Quadros, 2020).

As possiveis contribuicdes para a educacdo basica provenientes da dissertacao
desenvolvida abrangem primeiramente, a conscientizacdo sobre a influéncia do empresariado
na formulacao de politicas educacionais, permitindo uma analise mais critica e informada sobre
0s processos decisorios nesse campo. Além disso, a identificacdo dos impactos da
mercantilizacdo na educacdo basica oferece subsidios para a elaboracdo de estratégias de
resisténcia e transformacao desse cenario. Ademais, a fundamentacdo para discussdes sobre
modelos educacionais e seus fundamentos ideoldgicos € essencial para fomentar debates mais
profundos e informados sobre o futuro da educacdo, visando a construcdo de um sistema mais
equitativo, inclusivo e democratico. Essas contribuicdes tém o potencial de catalisar mudancas
significativas no cenério educacional, promovendo uma educagdo de qualidade e voltada para
o0 desenvolvimento integral dos estudantes (Quadros, 2020).

A dissertagdo ainda aborda os desafios enfrentados no Ensino Médio, destacando a

necessidade de revisdo das politicas de avaliagdo, reconfiguragdo dos tempos e espacos
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escolares, revalorizagdo do trabalho docente e formacdo de professores para essa etapa da
educacéo basica. Sem essas a¢des, ha o risco de perpetuacdo do quadro de exclusdo e abandono
dos estudantes. O autor também destaca a influéncia do projeto de modernizagdo conservadora,
apoiado pelo Estado, que incide sobre o trabalho docente e as praticas educativas, utilizando
modelos de gestdo empresarial e tecnologias com o argumento de melhoria da qualidade. Essa
abordagem é caracterizada como uma forma de subserviéncia do Estado aos interesses
politicos e econébmicos do neoliberalismo, criando alternativas a crise do capital (Quadros,
2020).

A dissertacdo aborda diversos aspectos importantes que vao além da analise da Reforma
do Ensino Médio e da influéncia do empresariado nas politicas educacionais. Destacam-se, por
exemplo, a analise das propostas do empresariado para o ensino médio e juventude, como a
concepcdo de capital humano, a pedagogia das competéncias e a Nova Gestdo Publica,
evidenciando a inser¢do de discursos empresariais na esfera educacional. Além disso, a
dissertacdo enfoca a relagdo entre a Reforma do Ensino Médio e o projeto societario neoliberal,
revelando como a l6gica mercantil permeia as intervencdes estatais na educacdo. Outro ponto
relevante € o destaque para a énfase na produtividade medida por testes padronizados como
premissa fundamental das intervencGes estatais na educacdo, refletindo as orientacGes do
empresariado e suas demandas por resultados mensuraveis. Esses aspectos contribuem para
uma compreensdo mais ampla das dinamicas politicas, econdmicas e ideoldgicas que moldam
a educacao brasileira, possibilitando uma andlise critica e fundamentada sobre os desafios e
implicacdes das politicas educacionais vigentes (Quadros, 2020).

A dissertacdo de Sérgio Feldemann de Quadros (2020), A Influéncia do Empresariado na
Reforma do Ensino Médio, oferece uma analise abrangente sobre o papel do empresariado nas
politicas educacionais brasileiras, com foco na reforma do ensino médio promovida pela
medida proviséria n® 746 de 2016 e subsequentemente convertida na Lei n° 13.415 de 2017.
Quadros (2020) examina a atuacdo do empresariado, especialmente do setor financeiro e de
associacdes empresariais como Todos pela Educacdo, destacando a influéncia desses grupos na
flexibilizacdo curricular. Além disso, a pesquisa identifica a insercdo da l6gica de competéncias
no curriculo escolar e destaca a mercantilizacdo do ensino médio, evidenciando a influéncia do
empresariado na orientacdo das politicas educacionais.

A dissertacdo apesar de ndo abordar as disciplinas Eletivas e o Trabalho Docente, aborda
os desafios enfrentados no ensino médio, como a necessidade de revisdo das politicas de

avaliacdo e a reconfiguracdo dos tempos e espacos escolares. A andlise critica realizada pelo
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autor situa as acBes do empresariado no contexto histérico e ideoldgico, revelando
preocupacdes com 0s impactos socioecondmicos e educacionais das politicas implementadas.
As contribuic6es da dissertacdo se estendem para além da analise da reforma do ensino médio,
abordando também a relacdo entre essa reforma e o projeto societario neoliberal, o que
proporciona uma compreensdo mais ampla das dindmicas que moldam a educacéo brasileira
(Quadros, 2020).

A dissertacdo de Filipe Veziane Lembi de Carvalho, intitulada O Novo Ensino Médio:
uma analise da BNCC e suas relagdes com politicas de internacionalizacdo do curriculo, é uma
obra que se debruca sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio e suas
interagcbes com as politicas internacionais de curriculo. O autor apresenta uma abordagem
critica e construtiva, analisando os impactos e implicacdes dessas relagdes no contexto
educacional brasileiro (Carvalho, 2021).

No cerne da pesquisa esta o objetivo de compreender as mudancas propostas pela BNCC
do Ensino Medio, seus fundamentos e como essas mudangas se relacionam com o contexto
global, além de investigar como essas relacdes influenciam a prética educativa no Brasil. O
curriculo escolar ¢ um dos principais instrumentos que orientam 0 processo educativo,
envolvendo relacbes complexas e conflituosas. Sua definicdo é multifacetada devido a sua
abrangéncia e natureza politica, social, cultural e econdmica. Nesse contexto, o presente estudo
adota uma abordagem teorica critica para compreender o papel do curriculo e desvelar as
intencionalidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. A
concepcao de curriculo como espago em disputa, que articula conhecimento, poder e busca por
uma educacdo democratica, libertadora e humanizadora, é central nas reflexdes propostas
(Carvalho, 2021).

A visdo critica de curriculo, representada por tedricos como Acacia Kuenzer (2017), Alice
Casimiro Lopes (2011), Carlos Roberto Jamil Cury (1998, 2005, 2018), Celso Jodo Ferreti
(2017), Miguel Gonzalez Arroyo (2013), Maria Ciavatta (2012), Marise Ramos (2012),
Michael Apple (2006, 2013, 2017, 2020) e Paulo Freire (2019), analisa o curriculo como um
espaco politico permeado por interesses diversos, capaz de incluir ou excluir saberes e
identidades. Essa abordagem destaca a natureza ideoldgica e seletiva do curriculo, refletindo as
relacbes de poder na sociedade e sua fungdo de legitimar e reproduzir as estruturas sociais
dominantes (Carvalho, 2021).

Os tedricos discutem a acumulacdo do capital cultural e econdémico pelas classes

dominantes, evidenciando a divisdo entre trabalho mental e manual, conhecimento técnico e
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ndo técnico. Além disso, enfatizam que o curriculo ndo é apenas um reflexo, mas também um
elemento estruturante do sistema, moldado por relacbes de poder que permeiam toda a
sociedade (Carvalho, 2021).

No contexto escolar, sdo destacadas as lutas pela hegemonia ideoldgica, os processos de
convencimento ideoldgico nas interacbes pedagdgicas e as auséncias nos curriculos que negam
vivéncias e saberes dos sujeitos (Carvalho, 2021).

A pesquisa bibliografica e documental com abordagem qualitativa busca elucidar o texto
normativo da BNCC & luz de um referencial tedrico e conceitual critico. Nesse sentido, o autor
adota uma postura critica construtiva, buscando avancar o entendimento sobre as politicas
educacionais e o curriculo, especialmente no contexto da BNCC do Ensino Médio (Carvalho,
2021).

A dissertacdo aponta para uma influéncia globalizadora e economicista no Ensino Médio,
e destaca a importancia de uma educagdo mais voltada para a formacdo integral dos estudantes.
O autor sugere que transformacdes no curriculo e nas praticas educacionais sao fundamentais
para uma educacdo que promova uma Vvisdo mais critica e transformadora da realidade dos
estudantes (Carvalho, 2021).

Além disso, a pesquisa ressalta a importancia do envolvimento dos profissionais da
educacdo para promover mudancas significativas e uma visdo mais critica da educacéo.
(Carvalho, 2021).

A dissertacdo de Filipe Veziane Lembi de Carvalho (2021) explora as interacfes entre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio e politicas internacionais de
curriculo, adotando uma abordagem critica para compreender as mudancas propostas pela
BNCC e sua influéncia na préatica educativa brasileira. A pesquisa, embora ndo aborde
especificamente as disciplinas Eletivas , destaca o curriculo como um espaco politico permeado
por interesses diversos, onde ocorrem lutas pela hegemonia ideoldgica e processos de
convencimento nas interacdes pedagogicas. Carvalho (2021) sugere que transformacdes no
curriculo e nas préticas educacionais sdo essenciais para promover uma Vvisdo mais critica e
transformadora da realidade dos estudantes, ressaltando a importancia do envolvimento dos
profissionais da educacdo nesse processo. A dissertacdo oferece uma analise aprofundada das
relacbes entre a BNCC do Ensino Médio, as politicas internacionais de curriculo e os desafios
e oportunidades para uma educagdo mais integral e transformadora (Carvalho, 2021).

A tese de Vera Lucia da Costa Nepomuceno, intitulada A reforma do ensino médio no

Brasil: uma contrarreforma trabalhista para o trabalho docente, concentra-se na analise das
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mudancas no trabalho docente resultantes da implementacdo da reforma do ensino médio no
pais. O texto examina o trabalho docente a luz da teoria marxista, situando-o dentro do sistema
capitalista. Em particular, destaca as transformacbes nas funcbes do Estado capitalista,
enfatizando sua relacdo com o modo de producgdo capitalista e a reproducdo das relagdes
sociais. A pesquisa também aborda a ampliacdo das funcbGes do Estado no contexto do
capitalismo monopolista, explorando a inter-relagdo entre o fundo publico, politicas sociais e
mudancas no trabalho docente. Além disso, o processo de reforma do ensino médio, incluindo
a implementacdo da REM (Reforma do Ensino Médio), é examinado em detalhes,
especialmente suas implicacdes para o trabalho docente, com foco nas escolas publicas
estaduais (Nepomuceno, 2022).

A pesquisa tem como objetivo compreender a relacdo entre o trabalho docente e o
capitalismo, investigando se é produtivo ou improdutivo dentro dos principios marxistas, alem
de analisar as transformacdes no Estado capitalista contemporaneo em resposta as mudancas na
sociedade burguesa e ao desenvolvimento do modo de producéo capitalista. Busca-se também
compreender as implicacdes das reformas educacionais, como a REM (Reforma do Ensino
Médio), nas condicdes de trabalho dos professores, explorando mudangas na carga horaria, na
organizacdo curricular e na desprofissionalizacdo do trabalho docente, além de examinar seus
impactos na formacdo e estabilidade dos professores. Ademais, o estudo visa situar essas
transformacdes no contexto mais amplo das mudanc¢as no mundo do trabalho e desconstruir a
tese do fim do trabalho, enquanto analisa as relacfes entre Estado e capital no capitalismo
monopolista e as transformacdes no papel do Estado em diferentes fases do desenvolvimento
capitalista, localizando o ensino médio em seu contexto histérico e identificando suas mudancas
e implicacdes (Nepomuceno, 2022).

Os estudos apresentam um referencial tedrico robusto, ancorado no materialismo
historico dialético e centrado em autores como Marx (1978, 1982, 2006, 2008, 2011, 2014) ,
cujas obras, especialmente O Capital (1978), sdo referéncias centrais. Além disso, ha uma
ampla gama de teoricos marxistas, incluindo Ricardo Antunes (1999, 2002, 2009, 2010, 2013,
2015, 2018, 2019), André Gorz (1987), Sérgio Lessa (1999, 2005, 2007, 2012, 2021), Marilda
lamamoto (1996, 1999), que contribuem para a compreensdo das relagGes de trabalho sob o
capitalismo. Outros autores, como Gramsci (2000, 2001, 2002, 2011, 2015, 2021), Mandel
(1982), Braverman (1977), e Harvey (1998, 2009, 2018), séo citados para enriquecer a analise
tedrica e ampliar o entendimento das politicas educacionais e das relagdes sociais no contexto

capitalista (Nepomuceno, 2022).
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A pesquisa possui abordagem qualitativa, com énfase na andlise critica de textos e
conceitos. As abordagens metodoldgicas incluem andlise documental, revisdo bibliogréafica e
interpretacdo de obras relevantes. H4 um foco particular na anélise critica de documentos
oficiais, normativas e dados sobre a Reforma do Ensino Médio, buscando dialogar entre
diferentes perspectivas tedricas. A autora adota uma postura critica em relacdo a Reforma do
Ensino Médio, caracterizando-a como uma contrarreforma que promove retrocessos nos
direitos sociais e trabalhistas, especialmente para os docentes (Nepomuceno, 2022).

A autora adota uma postura critica em relacdo ao sistema capitalista, questionando as
relacdes de trabalho e suas implicagdes para o trabalho docente, destacando a importancia da
analise das relagdes sociais de producdo e das contradi¢cBes inerentes ao capitalismo,
especialmente no contexto do papel do Estado e sua relacdo com o capital e a classe dominante.
Em relacdo a Reforma do Ensino Médio a autora sublinha seus impactos negativos, apontando
para a desprofissionalizacdo e precarizacdo do trabalho docente, além da deterioracdo da
qualidade da educacéo publica (Nepomuceno, 2022).

A concepcdo de educagdo na pesquisa é entendida como parte integrante das relacdes
sociais e politicas, refletindo e reproduzindo as contradi¢fes do sistema econdmico capitalista.
A educacéo é vista como uma atividade profundamente influenciada pelas rela¢des sociais de
producdo capitalista, diretamente ligada ao trabalho docente e a reproducdo das relacbes
sociais. Além disso, € compreendida como parte das politicas sociais, afetada pelo contexto
econémico e politico vigente. As pesquisas defendem uma concepcéao de educacédo publica de
qualidade, socialmente referenciada, que valorize a formacdo qualificada dos professores e
promova uma educacdo integral e critica (Nepomuceno, 2022).

A tese oferece contribuicdes significativas para a educacdo basica ao proporcionar uma
compreensdo aprofundada das mudancas no trabalho docente e suas implicac@es, subsidiando
debates e politicas voltadas para a melhoria das condicdes de trabalho e da qualidade da
educacdo. As reflexdes criticas presentes no texto fornecem subsidios para entender o papel do
Estado na educacdo basica e o contexto socioecondmico em que ela esta inserida. Além disso,
destaca a importancia de resistir as politicas de desprofissionalizacdo do trabalho docente e
defender uma educacdo de qualidade que valorize os direitos dos professores e promova a
equidade na educacdo basica (Nepomuceno, 2022).

Outros aspectos importantes da tese incluem a anélise critica das politicas sociais, as

implicagbes das reformas educacionais, a resisténcia dos professores, e questdes como
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desregulamentacgéo, privatizagéo, desvalorizacdo da formacéo geral dos estudantes e as lutas
politicas em torno das reformas educacionais (Nepomuceno, 2022).

A tese de Nepomuceno (2002) oferece observacdes relevantes para repensar abordagens
educacionais no novo ensino médio, considerando a formacdo para 0 mundo do trabalho e as
transformacdes sociais. O texto possui conexdes com nosso tema de pesquisa uma vez que
discute as mudancas no trabalho docente no contexto educacional e suas relagdes com o sistema
capitalista. Isso fornece uma compreensao mais ampla das mudangas no mundo do trabalho e
suas implicacGes para a formacdo e atuacdo dos professores. Em suas analises Nepomuceno
(2022) destaca como as politicas educacionais estdo inseridas no contexto das relagdes sociais
de producdo capitalista e das transformacdes no Estado, explorando as conexdes entre as
mudangas na organizagdo curricular promovidas pela Reforma do Ensino Médio, a
desprofissionalizacdo do trabalho docente e os desafios enfrentados pelos professores. Assim,
0 texto oferece percepgdes valiosas sobre os impactos das reformas educacionais na qualidade
da educacéo e nos direitos dos trabalhadores da educagdo, permitindo uma compreensdo mais
profunda do cenario educacional contemporaneo (Nepomuceno, 2022).

A dissertacdo de Deane Taiara Soares Honorio (2023) analisa a reforma do Ensino Médio
no Brasil, promovida pela conversdo da Medida Proviséria n® 746/2016 (Brasil, 2026) na Lei
n° 13.415/2017 (Brasil, 2017). Seu objetivo geral é contribuir para uma visdo critica dos
educadores sobre as consequéncias dessa reforma para a formacéo da classe trabalhadora. Os
objetivos especificos incluem analisar o discurso da lei, demonstrar suas implicacGes para a
classe trabalhadora e desvelar os efeitos desse discurso na formacdo escolar dos jovens
(Honorio, 2023),

Para alcancar esses objetivos, a autora utiliza a Andalise do Discurso pecheutiana,
embasada no Materialismo historico-dialético. Essa metodologia critica permite uma analise
aprofundada do discurso presente na reforma do Ensino Meédio, revelando suas bases
ideoldgicas e suas implicacbes para a formacdo dos estudantes, especialmente da classe
trabalhadora (Hondrio, 2023).

O estudo destaca a importancia de compreender as politicas educacionais sob uma
perspectiva critica, identificando elementos ideoldgicos que afetam diretamente os jovens
estudantes. Além disso, ressalta a necessidade de politicas que promovam uma formacéo
integral e critica, indo além da mera preparacao para o mercado de trabalho. A analise da autora
também enfatiza a influéncia das classes hegemdnicas e do Estado na formulacdo dessas

politicas educacionais. Ela aponta para a necessidade de uma educagdo que valorize a
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diversidade cultural e os saberes dos estudantes, combatendo a precarizacdo e a
instrumentalizacdo do ensino em prol de interesses econdmicos e empresariais (Hondrio, 2023).

A autora revisita o percurso histérico do Ensino Médio no Brasil, desde a Primeira
Republica até a Reforma de 1971, destacando as continuidades e rupturas nas politicas
educacionais ao longo do tempo. Esse contexto histérico inclui a redemocratizacao e intensos
debates sociais e politicos, marcados pela ascensdo do neoliberalismo nos anos seguintes. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 estabeleceu o Ensino Médio como
preparacdo para o trabalho e a cidadania, com enfoque em conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos, refletindo a énfase neoliberal na formacao técnica e profissionalizante. Governos
posteriores, como o de Luiz Inécio Lula da Silva, buscaram a universalizacdo da educagéo e a
inclusdo de grupos marginalizados, mas enfrentaram retrocessos, como a divisdo do Ensino
Médio em itinerarios formativos durante o governo Temer, criticada por especialistas e
movimentos sociais (Honorio, 2023).

A pesquisa utiliza a Analise do Discurso francesa, vinculada a Michel Pécheux, para
compreender os discursos presentes nessas politicas educacionais e sua relacdo com a ideologia
e as condicdes historicas e sociais. Essa abordagem permite uma analise critica dos discursos,
revelando como sdo construidos, quem se beneficia deles e quais sdo 0s impactos na educacéo
e na sociedade como um todo (Hondrio, 2023).

A dissertacdo aborda a influéncia da ideologia na sociedade, destacando como as
formacdes ideologicas e discursivas sustentam os sentidos que tentam camuflar conflitos de
classe. Discute-se o papel do interdiscurso na memoria discursiva, enfatizando o siléncio como
parte do discurso e sua importancia na compreensao do real (Honorio, 2023).

No contexto da reforma do Ensino Médio, analisa-se a abordagem neoliberal presente nas
politicas educacionais, que priorizam a formacéo técnica e profissional em detrimento de uma
formacdo ampla e critica. Destaca-se a influéncia de organismos internacionais como o Banco
Mundial e a OCDE, que promovem parcerias entre escolas e empresas para alinhar a educacéo
com as demandas do mercado (Hondrio, 2023).

A dissertacdo também discute a divisdo entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os itinerarios formativos, evidenciando como essa abordagem reflete a viséo
utilitarista da educagdo alinhada as demandas econémicas. Critica-se a superficialidade da
formacdo oferecida, especialmente nas escolas publicas, devido as restrigdes de recursos e

parcerias com institui¢cGes de educacdo a distancia (Honorio, 2023).
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A reforma é analisada sob a dtica da formacdo de trabalhadores, enfatizando a
necessidade de uma educacéo integral que promova habilidades cognitivas e socioemocionais,
além das competéncias técnicas. Destaca-se a diferenca entre a visao capitalista e a visdo de
educadores como Freire (2002, 2021) e Perrenoud (2013), que defendem uma formac&o critica
e emancipatoria dos estudantes. A classe trabalhadora contemporanea nao se limita apenas aos
trabalhadores industriais, mas também inclui os informais, temporarios, rurais e
desempregados, todos contribuindo para a economia e a sociedade. As politicas educacionais
sdo utilizadas para manipular os grupos populacionais mais pobres, enquanto o capitalismo
busca explorar a forca de trabalho e destruir a natureza para se manter ativo e lucrativo
(Honorio, 2023).

A reforma do Ensino Médio, iniciada em 2017, reflete a influéncia das prescri¢des
internacionais e do neoliberalismo, priorizando a formacdao técnica e profissional em detrimento
de uma formacéo integral e critica. As escolas sdo tratadas como empresas, 0s estudantes séo
instrumentalizados para o mercado de trabalho, e os curriculos sédo focados na aprendizagem
superficial e na adaptacdo as demandas do mercado, em vez de promoverem uma educagédo
universal e emancipadora (Hondrio, 2023).

Ao abrir espaco para parcerias com instituicdes privadas e empresas, a reforma evidencia
o desinteresse pelo fortalecimento da educacéo publica e dos estudantes da classe trabalhadora.
A escola se torna um instrumento de reproducéo das ideologias dominantes e de formacao de
sujeitos subservientes, em vez de promover uma educacdo critica e transformadora (Honorio,
2023).

A pesquisa ndo visa esgotar o tema, mas sim contribuir para uma andlise critica da
reforma do Ensino Médio e seus efeitos. Por meio da Analise do Discurso, foram identificadas
as condicGes de producdo do discurso neoliberal presente na reforma do Ensino Médio
(Honorio, 2023).

A autora enfatiza a importancia de questionar e resistir as politicas educacionais que
perpetuam desigualdades e alienacdo, buscando uma educacgdo que promova a emancipacao dos
individuos e a transformacdo social. A dissertacdo oferece uma contribuicdo significativa para
o debate sobre a reforma do Ensino Médio no Brasil, evidenciando suas implicacdes para a
formacdo da classe trabalhadora e indicando dire¢des para uma educacgao mais critica, inclusiva
e emancipatoria (Hondrio, 2023).

Embora a dissertacdo de Deane Taiara Soares Hondrio (2023) ndo aborde diretamente as

disciplinas Eletivas e o Trabalho Docente, ela oferece uma andlise critica da reforma do Ensino
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Médio no Brasil, destacando seus impactos na formacéo da classe trabalhadora. Ao adotar a
Anélise do Discurso pecheutiana embasada no Materialismo historico-dialético, a autora busca
desvelar as implicagdes ideoldgicas dessa reforma e seus efeitos na educacdo dos jovens,
especialmente os pertencentes a classe trabalhadora. A pesquisa ressalta a importancia de
compreender as politicas educacionais sob uma perspectiva critica, identificando elementos
ideoldgicos que afetam diretamente os estudantes, alem de destacar a influéncia das classes
hegemonicas e do Estado na formulagdo dessas politicas. A analise historica do Ensino Médio
no Brasil desde a Primeira Republica até os dias atuais revela as continuidades e rupturas nas
politicas educacionais, incluindo a redemocratizacdo e os debates sociais e politicos intensos.
A abordagem neoliberal presente nas politicas educacionais é criticada por priorizar a formagéo
técnica em detrimento de uma formacao integral e critica, alinhando-se as demandas do
mercado e ignorando a diversidade cultural e os saberes dos estudantes. A pesquisa, portanto,
destaca a importancia de uma educacdo que promova a emancipacdo dos individuos e a
transformacéo social, oferecendo contribuicGes significativas para o debate sobre a reforma do
Ensino Médio no Brasil (Hondrio, 2023).

A dissertacdo de Andresa Marques De Lima Farias (2023) intitulada Novo Ensino Médio:
Um Estudo Sobre o Impacto da Disciplina Eletiva de Matematica Basica | Em Uma Escola
Estadual do Ceara aborda a antipatia dos alunos pela disciplina de matematica na educacéo
bésica, especialmente no ensino médio, e a necessidade de compreender suas origens. Destaca-
se 0 desafio dos professores em tornar as aulas atrativas e motivadoras para os alunos,
especialmente considerando a relacdo entre sentimentos e aprendizagem, conforme Piaget
(1976). No ambito do estudo, sdo analisadas as mudancas propostas no novo ensino medio, com
foco especifico nas disciplinas Eletivas, utilizando como caso de estudo a disciplina Eletiva de
Matematica Bésica | ministrada no 1° ano do Ensino Médio na Escola Estadual Liceu do
Conjunto Ceard, visando compreender seu impacto na aprendizagem dos alunos (Farias, 2023).

Os objetivos do estudo abrangem tanto a reflexdo sobre as mudancas no ensino médio
quanto a analise do impacto especifico da disciplina Eletiva de Matematica Bésica | na Escola
Estadual Liceu do Conjunto Ceara. Isso inclui investigar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos e professores durante o ensino remoto, avaliar a eficacia do novo modelo de ensino
médio em atender as necessidades dos estudantes e discutir os possiveis beneficios das
disciplinas Eletivas. Além disso, hd um foco em nivelar o conhecimento dos alunos em
matematica basica, desenvolver habilidades especificas e promover uma aprendizagem mais

participativa e motivadora por meio do uso de jogos matematicos. Ao mesmo tempo, busca-se

50



avaliar a evolucdo dos alunos ao longo das aulas da disciplina Eletiva e compreender a
motivacao dos alunos em relagéo a ela (Farias, 2023).

A autora cita Piaget (1976) para destacar a relacdo entre vida afetiva e cognitiva na
aprendizagem. Além disso, faz referéncia a estudos sobre os impactos emocionais da pandemia
de COVID-19 e a evolugdo do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) como
base para entender as dificuldades na aprendizagem de matematica. A autora cita Celso Jodo
Ferretti (2018) para questionar as reais intencbes por tras da reforma do ensino médio,
levantando a preocupacdo se essa mudanca visa realmente o aprendizado dos alunos ou se
busca, na verdade, antecipar a inser¢do no mercado de trabalho, afastando-os da vida
académica (Farias, 2023).

A abordagem adotada é quali-quantitativa, visando uma analise da experiéncia em
questdo, para isso destaca os autores Rangel et al. (2018). A pesquisa envolve um estudo de
caso de uma pratica pedagogica de ensino e a observacdo dos resultados de uma avaliacéo
diagnostica realizada no inicio e no final da disciplina Eletiva. Os resultados sdo analisados
tanto qualitativamente quanto quantitativamente, permitindo uma compreensdo do impacto da
disciplina Eletiva (Farias, 2023).

Os procedimentos de pesquisa incluem o acompanhamento dos alunos ao longo das aulas
da disciplina Eletiva, a correcdo das avaliacbes diagnosticas e uma analise das respostas dos
alunos, comparando os resultados antes e depois das aulas da disciplina Eletiva. Além disso,
sdo utilizadas praticas como busca por jogos matematicos online, adaptacao e reproducdo dos
jogos pelos alunos, e discussdo das regras e estratégias de jogo em sala de aula (Farias, 2023).

Farias (2023) expressa preocupacdo com as reais intencdes por tras da reforma do ensino
médio, questionando se ha um verdadeiro foco na aprendizagem dos alunos ou se a reforma
visa apenas a profissionalizacdo precoce. Ela destaca as limitacGes da reforma, como a falta de
consideracdo das condicOes objetivas das escolas e a possibilidade de agravar as desigualdades
sociais (Farias, 2023).

A concepcdo de educacdo defendida pela autora valoriza a diversidade dos estudantes e
busca promover sua participacao ativa no processo de aprendizagem. 1sso é refletido no enfoque
dado a melhoria do ensino, especialmente no campo da matematica, e na busca por alternativas
para alcancar esse objetivo. Além disso, destaca a importancia do ambiente escolar, da
motivacdo dos alunos e do apoio familiar para promover a aprendizagem. Enfatiza o
protagonismo estudantil, e questiona a efetividade das reformas educacionais complexas em

comparagdo com a formacéo adequada dos professores (Farias, 2023).
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As possiveis contribuicdes para a educacdo basica, incluem a melhoria do desempenho
dos alunos em Matematica Bésica, a mudanca de percepcédo sobre a disciplina e 0 aumento da
motivacdo e interesse dos alunos pela matematica. Além disso, a integracdo de jogos
matematicos no ensino para reforcar conceitos e desenvolver habilidades l6gicas, o estimulo ao
aprendizado participativo e colaborativo, e a exploracdo de estratégias de ensino inovadoras e
atrativas para os alunos podem ser destacadas (Farias, 2023).

Outros aspectos importantes abordados incluem as repercussdes da pandemia na
educacdo basica brasileira, criticas direcionadas a reforma do ensino médio e as propostas de
mudancas nesse novo modelo e suas possiveis consequéncias. E enfatizada a importancia de
monitorar e avaliar o impacto dessas transformacfes, juntamente com a autonomia dos
professores na selecdo de disciplinas Eletivas. Além disso, destaca-se a necessidade de avaliar
e debater os efeitos dessas mudancgas na pratica educacional, ressaltando a importancia do
dialogo entre pais, professores e alunos (Farias, 2023).

Observamos na dissertacao conexdes com 0 nosso tema de pesquisa uma vez que discute a
valorizacdo dos professores para estimular o aprendizado dos alunos no Novo Ensino Médio.
O Trabalho Docente aqui € reconhecido como essencial para impulsionar o progresso dos
alunos e promover seu envolvimento com a disciplina Eletiva. Farias (2023) coloca também o0s
enfrentamentos de desafios que variam consideravelmente entre as escolas, devido as diferentes
realidades estruturais das escolas e formacdes dos professores (Farias, 2023).

A dissertacdo Os Impactos do Novo Ensino Médio no Trabalho Docente: Narrativas dos
professores de Geografia em Vitdria da Conquista — BA, de autoria de Rosimar Rosa Avila,
concentra-se na analise dos efeitos da implementacdo do Novo Ensino Médio, conforme a Leli
n°13.415/17, sobre o trabalho dos professores de Geografia em Vitdria da Conquista, Bahia. A
pesquisa destaca as narrativas dos professores como fonte primordial de compreensdo dos
desafios enfrentados, suas percepcbes sobre a pratica docente e as mudangas na estrutura
escolar. Essa abordagem qualitativa permite uma analise aprofundada dos impactos do Novo
Ensino Médio na vida profissional dos docentes, contribuindo para uma compreensdo mais
abrangente dos desafios enfrentados no contexto educacional atual, especialmente no que diz
respeito a disciplina de Geografia (Avila,2023).

Os objetivos da pesquisa visam compreender os impactos da implementacéo do Novo Ensino
Médio no trabalho dos professores de Geografia, bem como analisar como a nova estrutura
curricular, incluindo disciplinas Eletivas e itinerarios formativos, afeta sua pratica docente.

Além disso, Avila (2023) investiga as narrativas dos professores sobre suas experiéncias
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profissionais e pessoais, compreender os impactos dessa implementacdo na pratica pedagogica
e explorar a relacdo entre suas memorias e experiéncias com suas praticas educativas atuais.
Outros objetivos incluem analisar a producéo cientifica sobre o Novo Ensino Médio, praticas
docentes e ensino de Geografia, identificar lacunas nesses temas, compreender como as
reformas do Ensino Médio estdo sendo discutidas e implementadas, especialmente na Bahia, e
discutir a institucionalizacdo da educacao escolar, as etapas de ensino e as reformas curriculares
propostas para a educacdo béasica brasileira ao longo do tempo, avaliando as contribuicdes e
desafios para a formacgdo dos estudantes (Avila,2023).

O referencial tedrico utilizado por Avila (2023) neste estudo abrange uma variedade de
autores. Destacam-se as contribui¢bes de autores como Saviani (2012) para uma abordagem
critica da teoria educacional brasileira, enquanto Sampaio (2019) traz perspectivas importantes
sobre a formacdo profissional dos docentes. No ambito do contexto politico e econémico,
autores como Ferreti (2018) e Girotto (2016) e Frigotto (2016,2017) complementam a
compreensdo das dinamicas que influenciam as politicas educacionais. Quanto a formagéo
profissional, obras de Larossa (2002) e Tardif (2002) séo referéncias importantes. Na area das
ciéncias humanas e geografia, contribui¢fes de autores como Callai (2005) e Simdes (2017)
enriquecem a analise. Por fim, no que diz respeito ao curriculo e trabalho docente, obras de
Arroyo (2013) e Tardif e Lessard (2014) oferecem contribuicdes relevantes para compreender
os desafios enfrentados pelos educadores na pratica pedagogica (Avila, 2023).

A pesquisa € bibliografica e documental com abordagem qualitativa. Os procedimentos de
pesquisa adotados neste estudo envolvem principalmente a analise de documentos oficiais,
legislacBes educacionais, relatorios de consulta pablica e posicionamentos de entidades e
pesquisadores para investigar as politicas educacionais e seus impactos. Além disso, hd uma
revisdo teorica e documental das legislacdes e estudos existentes, bem como a coleta de dados
por meio de entrevistas narrativas com professores de Geografia do Ensino Médio que foram
gravadas e transcritas com a permissdo dos participantes. A pesquisa também inclui
procedimentos éticos, como a submissdo e aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, e a
analise de dados através da interpretacdo dos depoimentos dos professores com base em uma
anélise de contetdo (Avila, 2023).

Avila (2023) assume uma postura critica em relagéo a implantagio do Novo Ensino Médio,
expressando preocupacOes sobre a falta de dialogo, desigualdades na oferta de itinerarios

formativos e precariedade na infraestrutura educacional. Destaca 0os impactos negativos sobre
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os docentes, como precarizagdo, adoecimento, insegurancga e desmotivacgao, refletindo uma
visdo de descontentamento com a reforma educacional em vigor (Avila, 2023).

As concepcOes de educacgédo apresentada na dissertagdo enfatizam a integracdo, abrangéncia
e contextualizacdo do processo educacional, valorizando a formacdo integral dos estudantes e
a importancia do dialogo com a comunidade escolar. A pesquisa destaca a educagdo como um
bem publico e subjetivo, que deve valorizar o contexto social e historico dos professores e
alunos, sugerindo uma abordagem centrada na experiéncia e narrativa dos sujeitos para
construcdo do conhecimento (Avila, 2023).

As possiveis contribuicfes para a educacao basica surgem das analises criticas sobre o0 Novo
Ensino Medio incluem a reflexdo sobre os impactos negativos no trabalho docente e a
necessidade de uma formacdo adequada e continua para os professores. Destaca-se ainda a
importancia de um curriculo que valorize todas as disciplinas, sem prejudicar a formacéo
integral dos estudantes. Essas reflexdes sugerem a importancia de propostas de alteragdes
legislativas visando aprimorar o modelo de Ensino Médio, considerando a diversidade de
contextos locais e promovendo uma formacéo critica e cidada dos alunos, além de politicas
educacionais mais eficazes e inclusivas, baseadas nas vivéncias e desafios enfrentados pelos
docentes (Avila, 2023).

Outros aspectos importantes destacados na pesquisa incluem a precarizacdo do trabalho
docente, o aumento do adoecimento, inseguranca e desmotivacdo entre os professores em
decorréncia da implementacdo do Novo Ensino Médio. A reforma é vista como um retrocesso,
especialmente para disciplinas como Geografia, que enfrentam reducéo de carga horéaria ou até
mesmo exclusdo do curriculo. Além disso, observa-se uma implementacdo verticalizada da
reforma, sem consulta adequada aos professores, o que evidencia um interesse politico e
econémico por tras da medida, promovendo uma légica neoliberal que desvaloriza a educacao
critica. A pesquisa também ressalta a importancia de abordar as experiéncias docentes com uma
perspectiva que valorize a subjetividade e a reflexdo critica, destacando o papel do didlogo e da
memoria na construcio de uma pratica educativa significativa (Avila, 2023).

A analise da dissertacdo de Avila (2023) revela diversas conexdes significativas com o tema
do Novo Ensino Médio, disciplinas Eletivas e o trabalho docente. Primeiramente, as narrativas
dos professores evidenciam o impacto direto da implementacdo do Novo Ensino Médio em suas
praticas pedagdgicas, destacando tanto os desafios enfrentados quanto as oportunidades
emergentes. Além disso, a pesquisa explora como os professores percebem e se adaptam as

mudancas curriculares, especialmente no que diz respeito as disciplinas Eletivas, evidenciando
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a necessidade de flexibilidade curricular para atender as demandas dos estudantes. Discute-se
também a importancia da formac&o e suporte adequados oferecidos aos professores para lidar
com as novas exigéncias educacionais, reconhecendo a necessidade de um continuo
desenvolvimento profissional. Por fim, a pesquisa incentiva uma abordagem reflexiva sobre o
trabalho docente, ressaltando a importancia da reflexdo critica para a adaptacdo as novas
diretrizes educacionais e para o0 aprimoramento constante da pratica pedagogica. Essa analise
oferece contribuicBes valiosas para compreender os desafios e oportunidades associados a
implementacdo do Novo Ensino Médio e ao papel das disciplinas Eletivas na formacéo dos
estudantes, bem como as mesmas impactam o trabalho docente (Avila, 2023).

As dissertacbes e teses exploradas nos oferecem uma visdo abrangente das politicas
educacionais no contexto do Novo Ensino Médio, conectando-se diretamente com o tema desta
dissertagéo: as Eletivas no Novo Ensino Médio em Minas Gerais. Ao adotar categorias como
objeto de estudo, objetivos, referencial teorico, metodologia e posicionamento do(a) autor(a),
conseguimos evidenciar a relacao entre o trabalho docente, as eletivas e a reforma educacional,
que sdo temas centrais em nesta pesquisa.

Muitos trabalhos mostram a complexidade das reacGes das escolas frente as mudancas
propostas pela reforma. Observamos varios apontamentos em que a introducgéo de disciplinas
Eletivas tem gerado debates sobre sua real contribuicéo para o aprendizado dos alunos e a carga
de trabalho docente. Destacam como essa nova estrutura curricular impacta a pratica dos
professores, seja através de adesdo parcial ou resisténcia as mudancas. Esse cenario reflete
diretamente os desafios encontrados na minha prépria investigacdo, onde a introducdo das
Eletivas, como um dos eixos estruturantes do Novo Ensino Médio, revela a necessidade de
reformulacdo das préaticas pedagogicas, mas também evidencia lacunas quanto a sua eficacia e
aceitacdo entre os docentes.

Outro ponto importante que conecta minha dissertacdo as demais obras é a discussédo sobre
a ampliacdo do tempo escolar. Embora essa mudanca possa trazer beneficios ao
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, a real contribui¢do das Eletivas para esse
desenvolvimento ainda é motivo de debate. Na pesquisa que desenvolvi, essa questdo também
surge de forma expressiva, visto que as disciplinas Eletivas, embora potencialmente
promissoras, ainda carecem de uma estrutura pedagogica solida que garanta o aprendizado
efetivo. A discuss@o sobre o tempo extra na escola e a qualidade das disciplinas Eletivas

ressoam como um dos principais desafios na reforma curricular.
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Em meio as obras encontramos varias andlises criticas sobre os reais interesses por tras da
reforma educacional, enfatizando o papel do Estado e as demandas capitalistas na formulacéo
das politicas educacionais. Esse viés critico oferece um contraponto importante a analise das
eletivas no Novo Ensino Médio, pois permite questionar se essas disciplinas realmente
promovem a formacao integral dos alunos, ou se estdo atreladas a interesses de mercado que
priorizam competéncias e habilidades mais voltadas para o mundo do trabalho. Em minha
pesquisa, essa reflexdo se faz presente ao explorar como as eletivas sdo moldadas ndo apenas
pelas necessidades pedagogicas, mas também pelas exigéncias sociais e econdmicas que
pressionam as escolas a formar alunos “prontos” para 0 mercado.

Outra discussdo colocada em grande parte das obras é a de como o empresariado tem
influenciado as politicas educacionais, particularmente no que tange a flexibilizacéo curricular.
As analises sobre a insercdo da logica de competéncias e habilidades nas escolas dialoga
diretamente com a estrutura das Eletivas, que, em muitos casos, parecem estar mais voltadas
para atender as demandas do setor empresarial do que para promover uma formacao critica e
emancipatdria. Essa influéncia do empresariado também aparece na minha pesquisa, onde
questiono até que ponto as Eletivas estdo sendo pensadas como um espaco de autonomia
pedagdgica ou se estdo sujeitas a interesses externos que limitam seu potencial formativo.

Em sintese, as analises das dissertacOes e teses apontam para uma série de desafios e
reflexdes que convergem com 0s objetivos da minha pesquisa. O estudo dessas obras oferece
subsidios importantes para questionar o papel das Eletivas na formacéo integral dos alunos e o

impacto dessas mudancas na pratica docente.
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2- ELETIVAS NO NOVO ENSINO MEDIO

No contexto do Novo Ensino Médio, surgem diversas questdes sobre as disciplinas
Eletivas, que fazem parte dos itinerarios formativos. Ou seja, elas oferecem uma flexibilidade
adicional dentro dos itinerarios. No entanto, é importante destacar que as disciplinas Eletivas
ndo sdo o mesmo que itinerarios formativos, mas sim uma parte integrante deles. Assim, um
itinerério pode ser composto por disciplinas Eletivas, pela parte comum a todos os itinerarios
(que inclui projeto de vida e outros elementos) e pela parte especifica da area do itineréario.

De acordo com as diretrizes do MEC e da BNCC, as redes de ensino tém a autonomia de
decidir se véo oferecer disciplinas Eletivas ou nédo, dentro de seus itinerarios.

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais, alinhado a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), propde uma flexibiliza¢&o curricular com o intuito de promover o
aprofundamento e a ampliacdo das aprendizagens essenciais para 0s estudantes em Minas
Gerais. Dentro dessa proposta, os Itinerarios Formativos destacam-se por abordar cinco
unidades curriculares, sendo uma delas as Eletivas, foco do nosso estudo.

As Eletivas, como parte integrante dos Itinerarios Formativos, sdo concebidas como
oportunidades para os estudantes explorarem diferentes temas, podendo escolher associa-las a
Area de Conhecimento, Formac&o Técnica e Profissional, ou até mesmo envolver-se em mais
de uma area. A proposta pedagogica dessas disciplinas busca uma abordagem ludica e pratica,
proporcionando vivéncias conectadas a Formacdo Geral Basica, aos eixos estruturantes e as
Competéncias Gerais da BNCC.

Apesar da aparente flexibilidade e diversificacdo proporcionadas pelas Eletivas, é
fundamental questionar a eficacia dessa proposta na pratica. A conexdo entre as disciplinas
Eletivas e os objetivos do curriculo, dos eixos estruturantes, e das competéncias gerais da
BNCC demanda um cuidado constante para evitar que essas disciplinas se tornem
desconectadas e percam a coeréncia pedagdgica.

Outro ponto de reflexdo se relaciona a oferta das Eletivas, especialmente quando
vinculadas a Educacao Profissional Técnica (EPT). Embora essa possibilidade permita uma
maior integracdo com o mercado de trabalho, é preciso garantir que as Eletivas abordem as
habilidades demandadas pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e pela
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), evitando desconexdes entre a formagdo escolar

e as demandas profissionais.
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A quantidade e variedade de Eletivas oferecidas pelas escolas também representam um desafio.
A orientac&o de proporcionar maior diversidade a medida que aumenta o nimero de estudantes
pode criar dificuldades logisticas e de gestdo para as institui¢cfes. Além disso, a sugestdo de 0s
estudantes realizarem quatro Eletivas ao longo dos trés anos do Ensino Médio levanta a questao
da qualidade em detrimento da quantidade, exigindo uma cuidadosa avaliagdo do impacto
pedagogico dessa escolha.

As Eletivas, como inovacdo valiosa no Curriculo Referéncia do Ensino Médio, demandam
enfrentamento e reflexdo sobre os desafios praticos associados a sua implementacdo. A coesdo
com os demais componentes curriculares, a adequada integracdo com a Educacao Profissional
Técnica e a gestdo eficiente da diversidade de opgdes sdo questbes fundamentais a serem

abordadas para garantir a eficacia dessa proposta flexivel no contexto educacional mineiro.

2.1 Contextualizacdo da Educacdo Brasileira- Principais legislacdes do sistema

educacional do pais voltadas para o ensino medio a partir da década de 1970

A educacdo brasileira a partir da década de 1970 é marcada por uma serie de
transformacdes significativas que impactaram diretamente o cenario educacional do pais. Este
periodo foi caracterizado por mudancas politicas, sociais e econdémicas que tiveram reflexos
substantivos nas politicas educacionais. A revisdo de literatura sobre as politicas publicas
educacionais revela desafios e avancos, particularmente no que se refere ao Ensino Médio.

Nesse contexto, compreenderemos as politicas educacionais ndo apenas como
instrumentos de estruturacdo do sistema de ensino, mas como ferramentas essenciais na busca
por equidade, acesso e qualidade na educacdo brasileira. A analise dessas politicas permitira
uma compreensdo mais profunda das dindmicas que moldaram o Ensino Médio, identificando
desafios persistentes e propondo reflexdes sobre caminhos futuros para a educacédo brasileira,
especialmente no que diz respeito a formacdo dos jovens em um cenario complexo e dindmico.

A Lei do Ensino de 1° e 2° Grau n° 5692/71, promulgada durante o regime militar em
1971, representou uma reforma significativa no sistema educacional brasileiro. Esta lei, que
estabeleceu o Ensino Médio como parte do 2° grau, introduziu grandes mudancas ao tornar o

Ensino Profissionalizante compulsorio.

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o
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trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1971,
s/p).

Essa legislacéo reforcou a dualidade de formagdo no Ensino Médio, direcionando uma
formacdo propedéutica para a classe media/alta e uma formacao técnica profissional para a
classe trabalhadora. A lei estabeleceu um curriculo comum obrigatério em ambito nacional,
com uma parte diversificada adaptada as necessidades locais, planos das escolas e diferengas
individuais dos alunos. O caréater dualista foi evidenciado pela predominéncia da formacédo
especial para a habilitacdo profissional no Ensino Médio, refletindo a conjuntura politica e
econdmica da época, buscando atender as demandas especificas do mercado de trabalho. Essa
dualidade colocou pressdo sobre os professores, que tiveram que se adaptar a diferentes
demandas de formacé&o e preparar os alunos tanto para a continuidade dos estudos quanto para
0 mercado de trabalho.

Destacamos o artigo 6° que confirma a finalidade desta reforma para o Ensino Médio.

Art. 6° As habilitacdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperagao com as empresas.

Parégrafo Unico. O estagio ndo acarretard para as empresas nenhum vinculo
de emprego, mesmo que se remunere o aluno estagiario, e suas obrigacGes
serdo apenas as especificadas no convénio feito com o
estabelecimento.(Brasil, 1971, s/p).

A reforma foi marcada pela cooperacdo com empresas, estagios sem vinculo
empregaticio e antecipacdo da iniciacdo para o trabalho e habilitacdo profissional. A
terminalidade, um dos principais objetivos da lei, possibilitava a entrada rapida no mercado
de trabalho visando suprir as demandas do mercado econémico brasileiro.

O compromisso com a educacdo publica como espaco fundamental para o
desenvolvimento intelectual e cidaddo teve inicio durante o processo de redemocratizacao do
Brasil, destacado pela Constituicdo Federal (CF) de 1988. Esta Constitui¢do, fruto de uma
negociacdo entre diversos setores da sociedade e autoridades da época, estabelece a educacéo
como um direito universal, dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento
pessoal, preparacao para a cidadania e qualificacdo para o trabalho.

A CF/88, conhecida como "Constitui¢do Cidada", marcou a transi¢do politica do regime
militar para a democracia, garantindo direitos sociais fundamentais, incluindo a Educacdo. A
CF/88 ndo é especificamente uma legislagdo educacional, mas seu destaque estd no

reconhecimento da educacdo como um direito irrestrito para todos, sem contrapartidas. Este
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avanco foi expresso no artigo 205, destacando a educagdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, s/p).

O Artigo 205 da Constituicdo Federal (1988), juntamente com o0s demais artigos
constituintes, é singular ao introduzir mecanismos de vinculacdo, tanto para diretrizes quanto
para orcamento, com o objetivo de assegurar a educacao publica como um projeto nacional. A
Constituicdo de 1988 destaca a importancia da educacdo integral, abrangendo a formacao
cidada, a preparacgdo para o trabalho e o pleno desenvolvimento individual.

A Constituicdo Federal (1988) desempenhou um papel crucial na definicdo e
reformulacdo das politicas educacionais no Brasil, estabelecendo a base para legislagdes
subsequentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 (LDB/96) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio de 1998 (DCNEM/98). Esses
documentos, por sua vez, influenciaram a criacdo de importantes instrumentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio de 2012 (DCNEM /2012) e o Plano Nacional de Educacdo de 2014(
PNE/2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/96), desempenha um
papel crucial na histéria da educacédo brasileira ao normatizar e regular o sistema educacional
publico e privado do pais, alinhando-se aos principios da Constituicao Federal de 1988. Esta
legislacdo é considerada a Carta Magna da Educacéo Brasileira.

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a LDB/96 estabeleceu os trés niveis de ensino,
incluindo o ensino médio, como partes integrantes da educacdo basica, marcando um avanco
significativo, especialmente para essa etapa final da educacdo basica. A lei determina que,
embora seja dever do Estado garantir o direito a educacdo, a familia também ¢€
corresponsabilizada, conforme o Art. 6° da LDB: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criangas na educagdo bésica a partir dos quatro anos de idade” (BRASIL, 1996).

A LDB/96 assegura a gratuidade da escolarizagdo publica para todos, mantendo o mesmo
principio estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 3°, VI). O Art. 4° |, C da LDB
representa um avanco ao incluir o ensino médio como parte da educagdo bésica obrigatoria e

gratuita, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino fundamental e médio dos 4 aos 17 anos.
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Essa inclusdo foi introduzida pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB/96

ampliando a escolarizagdo obrigatoria e gratuita de nove para catorze anos.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar puablica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio (Brasil, 1996, s/p).

A partir da Lei n°® 12.796 (2013), o ensino médio é inserido na educacao basica obrigatoria
e gratuita, conferindo-lhe status de direito publico subjetivo. Isso significa que qualquer
cidadado, grupo, associacdo ou entidade legalmente constituida pode acionar o poder publico
para exigir 0 acesso a educacédo basica obrigatoria.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), em seu Art. 35, delineia as
finalidades do ensino médio, enfatizando a consolidacdo dos conhecimentos, preparacdo para
o trabalho e cidadania, desenvolvimento ético e autonomia intelectual. Essas metas refletem
uma visdo integral da educacdo basica, sendo o ensino médio uma etapa crucial para o

desenvolvimento educacional e humano dos alunos.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duracdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - acompreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (Brasil, 1996, s/p).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio de 1998 sdo um
conjunto de normas elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), derivadas da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (LDB/96). Essas diretrizes tém o proposito
de orientar a organizacao curricular nas escolas de ensino médio, integrando-se as fases da
educacéo basica.

De acordo com o Art. 9° 1V da LDB/96, a Unido, em colaboragédo com os Estados, o

Distrito Federal e os Municipios, tem a responsabilidade de estabelecer competéncias e
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diretrizes para a educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, visando garantir uma
formacdo basica comum. As DCN, portanto, representam um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos que norteiam a organizacao pedagogica e curricular das escolas,
alinhando a educacdo com o mundo do trabalho, a pratica social, a cidadania e a preparacao
bésica para o trabalho.

As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituidas pela
Resolucdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998, destacam a importancia de seguir os valores e
principios previstos na LDB, enfatizando interesses sociais, direitos e deveres dos cidaddos,
respeito a0 bem comum e a ordem democrética, fortalecimento dos vinculos familiares e
solidariedade humana.

A proposta pedagogica, fundamentada na pedagogia das competéncias, busca uma
educacdo mais técnica e proxima da profissionalizagcdo. Os curriculos do Ensino Médio
deveriam ser organizados de modo a desenvolver competéncias cognitivas e sociais,
priorizando-as sobre informacOes, reconhecendo a importancia das linguagens e adotando
metodologias diversificadas, buscando vincular o conhecimento a experiéncia cotidiana,
aproximam a educacéo escolar do Ensino Médio ao mundo do trabalho.

Sobre a pedagogia de competéncias Saviani (2007) que afirma que :

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo € dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condic¢Bes de
uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estao
garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando
sob a responsabilidade dos prdprios sujeitos, que segundo a raiz
etimoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do
mercado.” (Saviani, 2007, p. 435).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio( DCNEM) de 1998 propdem
uma Base Nacional do Curriculo organizada por areas de conhecimento, como Linguagens,
Codigos, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas, além de uma parte
diversificada. A carga horaria minima é estabelecida em 2.400 horas anuais, com 75% para a
Base Comum e 25% para a parte diversificada.

No que diz respeito a formacédo profissional, a DCNEM destaca a ndo dissociagdo entre
formacdo geral e preparagdo bésica para o trabalho. A preparacdo bésica deve estar presente
tanto na base nacional comum quanto na parte diversificada. Os estudos concluidos no ensino
médio, tanto na base comum quanto na parte diversificada, podem ser aproveitados para a

obtencdo de habilitagdo profissional.

62



E ressaltado que ndo se deve confundir preparacio para o trabalho com formagio
profissional, pois a preparacdo nao implica certificacdo especifica, enquanto a formacéo
profissional exige essa certificagdo. O documento também destaca a possibilidade de
articulacdo entre ensino médio e educacgdo profissional, mas mantendo a independéncia entre
0S CUrsos.

Na década de 2000, o Ministério da Educacdo lancou os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) com o objetivo de fortalecer os principios das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e promover a reforma nessa etapa da
educacdo basica. Os PCNEM desempenham o papel de disseminar os principios da reforma
curricular e orientar os professores na adocao de novas abordagens e metodologias.

Esses parametros sdo divididos em quatro partes, abordando bases legais, linguagens,
codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias, e ciéncias
humanas e suas tecnologias. Eles servem como referéncia nacional para a construcdo de
curriculos escolares, Projetos Politicos Pedagdgicos e atualizagéo profissional.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) refletem a intengéo
de criar um "Novo Ensino Médio" desde a sua concepgdo, buscando dissociar essa etapa da
educacdo do modelo anterior a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

O documento segue apresentando que:

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educacdo, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de
nossos jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acdmulo de informagfes. Ao contrario
disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender
(Brasil, 2000, p.4).

A proposta visa desenvolver curriculos baseados na pedagogia das competéncias,
enfatizando a contextualizacdo e interdisciplinaridade.

Os documentos destacam a necessidade de superar um ensino descontextualizado e
compartimentalizado, promovendo significado ao conhecimento escolar. Eles também buscam
estabelecer um dialogo flexivel com as escolas na elaboragéo de projetos pedagdgicos.

Ao contrario a decada de 70 em que a preocupacdo era a formacgdo para dominar
maquinarios, uma vez que 0 contexto historico era um grande desenvolvimento da

industrializacdo, a década de 90 trouxe desafios diferentes, com a "revolucéo da informatica"
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e a ascensdo das novas tecnologias. Os PCNEM propdem uma formagdo no Ensino Médio
focada em conhecimentos basicos, preparacdo cientifica e capacidade de utilizar diversas
tecnologias, destacando a formacgéo geral em oposicao a formacéo especifica.

A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacédo cientifica e a capacidade de utilizar
as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.

PropGe-se, no nivel do Ensino Médio, a formacéo geral, em oposicdo a
formagdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,
buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo (Brasil,
2000, p.5).

Os autores do documento reconhecem a necessidade de mudancas estruturais diante da
"revolucao do conhecimento™ e a expanséo da rede publica de educacgdo. Além disso, ressaltam
a importancia de atender aos padrdes de qualidade exigidos pela sociedade (Brasil, 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2012 foram estabelecidas
pela Resolucéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de
Educacédo Basica vinculados ao Ministério da Educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (2012) asseguram o Ensino
Médio como direito social, garantindo sua oferta publica e gratuita, alinhando-se com a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. O
documento destaca quatro finalidades para o Ensino Meédio, como consolidacdo e
aprofundamento de conhecimentos, preparacdo basica para o trabalho e cidadania,
desenvolvimento ético e autonomia intelectual.

Quanto a organizacao curricular, as diretrizes estabelecem uma parte comum e uma
diversificada, distribuidas em quatro areas do conhecimento. A carga horaria minima é de 2.400
horas ao longo de trés anos, com énfase em componentes curriculares obrigatorios. Além disso,
permite a integracdo do Ensino Médio a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mediante
ampliacdo da carga horaria para 3.200 horas.

Os principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibiliza¢do sdo enfatizados
nas DCNEM/12, visando promover uma abordagem integrada do conhecimento e possibilitar
itinerarios formativos adaptados aos interesses e necessidades dos estudantes.

Comparativamente com as DCNEM/98, ndo ha diferencas significativas na organizagdo
curricular, mas as DCNEM/12 no que diz respeito ao trabalho, representam um progresso em

ao incorporar a ideia do "trabalho como principio educativo". Isso envolve levar em conta a
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compreensdo do processo historico da producéo cientifica e tecnoldgica, bem como a expanséao
das capacidades, potencialidades e sentidos humanos.

O Plano Nacional de Educacédo estabelecido pela Lei n° 13.005/2014, visa orientar as
politicas educacionais no Brasil por uma década. Sua aprovacdo, com vigéncia de dez anos a
partir de 2014, baseia-se no artigo 214 da Constituigdo Federal de 1988, que propde um regime
de colaboracéo entre os entes federativos para articular o sistema nacional de educacéo.

A Emenda Constitucional n° 59 (2009), modificou o artigo 214 da CF/88, tornando
obrigatorio o ensino dos quatro aos dezessete anos e ampliando os programas suplementares
para todas as etapas da educacao bésica, priorizando a universalizacdo, qualidade e equidade,
considerando a diversidade das populagdes.

No contexto do Ensino Médio (EM), o PNE/14 estabelece metas especificas, como a
universalizagdo do atendimento ( meta 3), melhoria da qualidade do ensino médio ( meta 7) e
promogcéo da equidade ( meta 11).

As estratégias para 0 EM incluem a institucionalizacdo de um programa nacional de
renovacdo do ensino medio, a elaboracédo de direitos e objetivos de aprendizagem, a pactuacéao
de uma base nacional comum curricular, a universalizagdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o fomento ao ensino médio integrado a educacéo profissional, e a prevencéao
a evaséo.

Destaca-se a importancia da Educacéo Fisica, evidenciada na estratégia 3.4, integrando a
pratica desportiva ao curriculo. A estratégia 3.6 propde a universalizacdo do ENEM, utilizado
como instrumento de avaliacao sistémica e classificatoria.

A estratégia 3.7 incentiva a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado
a educacdo profissional, considerando as peculiaridades das populacdes. O PNE/14 busca
redimensionar a oferta do ensino médio nos turnos diurno e noturno, atendendo a demanda e
implementando politicas de prevencao a evaséo.

O PNE/14 propde a meta 7, visando a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, com
médias nacionais projetadas para o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) do
ensino médio.

Quanto a meta 20, que busca ampliar o investimento publico minimo em educa¢do em
10% do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais até o final de 2024 néo foi efetivada devido a
promulgacdo da Emenda Constitucional n® 95 (EC/95) de 2016 que estabelece um novo regime
fiscal que vigorard por 20 anos, limitando os recursos e investimentos destinados & educacao.

Isso gera um conflito com a meta 20 do PNE/14, comprometendo a efetividade e execucdo das

65



politicas educacionais, incluindo aquelas relacionadas a reforma do ensino médio que
demandam recursos publicos para se efetivarem. Isso colocou pressdo adicional sobre os
professores para melhorar o fluxo escolar e a aprendizagem dos alunos, especialmente
considerando o contexto de limitagdo de recursos imposto pela Emenda.

Observamos, portanto, que ao longo das Ultimas décadas, as mudancas na legislacéo
educacional brasileira ttm impactado diretamente o trabalho dos docentes, exigindo adaptacao
constante, revisdo de praticas pedagdgicas e uma atuacdo cada vez mais alinhada com os
principios e objetivos estabelecidos pelas politicas educacionais.

2.1.1 Contextualizagdo da reforma do ensino medio

O Ensino Medio, estabelecido como uma etapa da Educacao Basica pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo n°® 9.394 (1996), tem sido objeto de estudo devido aos resultados
insatisfatorios nas avaliagOes externas. A reforma do Ensino Médio, iniciada pela Medida
Proviséria (MP) n°746 (2016), recebeu varias criticas dos setores e entidades educacionais,
expressas em manifestos, cartas e notas de repudio a reforma. Essas criticas se devem ao carater
autoritario, antidemocratico e unilateral representado pela forma equivocada de proposta de
norma por meio de medida provisoria.

A aprovacdo da MP 746/16 e sua conversdo na Lei 13.415/17, juntamente com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, consolidaram as mudancas no Ensino Médio.
Contudo, a escolha da MP como instrumento inicial e a abordagem de persuasdo gerou
indignacdo e descontentamento sobre a falta de participacdo democréatica na elaboracdo da
reforma, sem ouvir instancias, associacdes e comunidades educacionais, contrariando
principios constitucionais.

A Lei n° 13.415 (2017) promoveu uma abrangente reforma no Ensino Médio, alterando
significativamente a LDB/96 ao introduzir flexibilizacdo no curriculo, aumento da carga horéaria
total e a instituicdo da Politica de Fomento para a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelecidas pela
Resolucdo n° 3 de 2018 do Conselho Nacional de Educacgéo e da Camara de Educagéo Baésica,

também foram baseadas nessa legislacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolucao
CNE/CEB n. 03/2018) também se esmeraram em definir as competéncias
e explicitar que o seu desenvolvimento, nas dimensdes cognitiva,
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psicomotora e socioafetiva € o que leva a formacdo integral dos/as
estudantes. (Ramos, Paranhos, 2022, p.73)

A Lei n° 13.415/17, originada da MP746/16, promoveu uma abrangente reforma no
Ensino Médio (EM), destacando-se a flexibilizacdo do curriculo. Ao justificar a mudanca,
alegou-se que o modelo anterior, com treze disciplinas obrigatorias, era monétono e contribuia
para a evasao, resultando na manutencdo apenas de Lingua Portuguesa e Matematica como
disciplinas obrigatérias deixando facultativo o ensino de Arte, de Educagdo Fisica, de
Sociologia e de Filosofia. A exclusdo de tais disciplinas do campo obrigatério influencia
diretamente no trabalho dos professores e no desenvolvimento das areas de conhecimento
atingidas. Essa medida, relacionada a construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enfatiza competéncias e habilidades em detrimento dos contetdos curriculares,
acentuando a dualidade histdrica do EM brasileiro.

A Lei n° 13.415 (2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Méedio (2018)
reestruturaram o curriculo, estabelecendo uma base comum com até 1800 horas, distribuidas
em 600 horas anuais para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e aprendizagens
essenciais. O restante é direcionado aos itinerarios formativos. Ao compararmos a atual carga
horaria da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o antigo curriculo do ensino medio,
notamos uma reducdo de tempo para o desenvolvimento dos conteddos comuns a todos 0s
alunos, indo de 800 para 600 horas anuais. A BNCC, desde sua origem, visa promover uma
reforma respaldada por lei, proporcionando um curriculo minimo e mais flexivel. Este projeto
se apoia na pedagogia das competéncias e na flexibilizacdo acentuada do curriculo, onde a
flexibilizacdo visa reduzir a carga horaria da BNCC em prol dos itinerarios formativos.

Para Ferreti (2018) , a Lei n° 13.415 (2027) visa tornar o curriculo mais flexivel com o
discurso de que é para atender melhor aos interesses dos alunos, justificando essa abordagem
pela baixa qualidade do Ensino Médio e pela necessidade de torna-lo mais atrativo, reduzindo
indices de abandono e reprovacdo. No entanto, a abordagem da Lei é equivocada ao atribuir
esses problemas apenas a organizacdo curricular, desconsiderando aspectos como a
infraestrutura inadequada das escolas, a carreira dos professores e questdes socioecondmicas
dos alunos (Ferreti, 2018).

N&o podemos deixar de considerar a quem interessa a intervencao proposta pela reforma,
uma vez que as politicas relacionadas ao Ensino Médio envolvem interesses diversos recebendo
apoio principalmente de setores ligados ao empresariado nacional na formulagdo dessas

politicas educacionais.
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Ferreti (2018) coloca que os grupos de interesses que atuam nesse contexto podem ser
representados pelas agéncias multilaterais, como o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), mas também partidos
politicos, organismos governamentais, empresariais, e demais entidades com diversos
interesses publicos, privados, religiosos e classistas. A proposta atende interesses de diversos
grupos, principalmente ligados a necessidade de formacdo de mao de obra de baixa qualificacdo
para atender ao mercado de trabalho de forma mais réapida e barata (Ferreti, 2018).

A flexibilizacdo proposta pela Lei 13.415 no Ensino Médio parece priorizar a preparacao
dos alunos para o mercado de trabalho e a preservacdo ambiental, alinhando-se a principios
como Teoria do Capital Humano e individualismo meritocratico. A reforma, ao especializar
precocemente os estudantes, eliminando disciplinas criticas, pode agravar as desigualdades
sociais (Ferreti, 2018).

Nesse contexto, ndo podemos abordar isoladamente a legislacdo que estabelece a reforma
do Ensino Médio, sem considerar as outras iniciativas implementadas pelo governo Temer,
como a Proposta de Emenda a Constituicdo PEC 95/2016 (teto de gastos) e a legislacédo
referente a reforma trabalhista. Aqui destaca-se a reducgéo de recursos para educacgéo devido a
PEC, enquanto a reforma trabalhista reflete a flexibilizacdo quantitativa produzida pelo
neoliberalismo nas relagdes de trabalho, a qual beneficia mais o empresariado do que 0s
trabalhadores (Ferreti, 2018).

Um aspecto adicional, que merece atencao, além dos ja mencionados, esta relacionado a
carreira e as mudancas das condicdes de trabalho dos professores. A flexibilizacdo do trabalho
docente aqui discutida se refere a reducdo do nimero de aulas na base nacional comum, um
leque de oferta de itinerarios formativos, e a contratacdo de pessoas ndo habilitadas por "notorio
saber”. Isso representa um desafio para a promocdo da carreira profissional, resultando em
reducdo salarial, somada as restricdes financeiras impostas pela PEC 95/2016.

Observamos, portanto, que a reforma do Ensino Médio, consolidada pela Lei n® 13.415
(2017) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2018), trouxe mudancas
profundas ndo apenas no curriculo escolar, mas também no trabalho dos professores. A
flexibilizacdo curricular, a reducdo da carga horaria da BNCC e a énfase nas competéncias e
habilidades impactaram diretamente o trabalho docente, exigindo adaptacdo e enfrentamento
de desafios adicionais. Além disso, as restri¢des financeiras impostas pela PEC n° 95 (2016) e

a precarizagdo das condicOes de trabalho, com a contratacdo de pessoas nédo habilitadas e a
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reducdo salarial, representam obstaculos significativos para a promocéo da carreira profissional
dos docentes.

2.2 A dualidade do ensino nas redes de ensino privada e publica

A dualidade do ensino nas redes de ensino privada e publica é um tema que tem ocupado
0 centro das discussdes educacionais ao longo do tempo. Esta subsecdo busca explorar e
analisar dialogicamente a dicotomia existente entre os sistemas de ensino publico e privado,
considerando o cenério educacional brasileiro.

As disparidades de qualidade entre as redes publica e privada refletem-se na experiéncia
educacional ndo so dos alunos, mas também no trabalho dos professores. Enquanto as escolas
privadas muitas vezes oferecem recursos e infraestrutura superiores, as escolas publicas
enfrentam limitacOes estruturais que afetam diretamente a qualidade do ensino e o desempenho
dos professores.

A complexidade dessa dualidade se desdobra em questdes multifacetadas, abrangendo
desde as disparidades de qualidade até as influéncias socioecondmicas e culturais que moldam
as experiéncias educacionais dos alunos e professores em cada contexto. As influéncias
socioeconémicas e culturais moldam as experiéncias dos alunos e criam um ambiente de
desigualdade que os professores precisam enfrentar. Turmas diversas, com alunos de diferentes
origens e condi¢Ges socioecondmicas, demandam dos professores uma abordagem adaptada e

sensivel a essas realidades.

A utilizac@o da institui¢do escolar como meio de controle e imposicdo de
uma hegemonia dominante e uma sociedade estagnada reprodutora apenas
desta hegemonia, sem qualquer intencdo de alteracdo na ordem reinante é
0 que indica a baixa qualidade da educacéo universalizada e sua dualidade
em ensino propedéutico e profissionalizante.

Soma-—se a esse contexto, a existéncia de condi¢Ges amplamente vantajosas
nas escolas privadas de ensino bésico que garantem aqueles que a
frequentam o alcance a&s melhores escolas publicas de ensino
superior.(Fagiani, 2018, p.40)

Assim, ao analisarmos o cendrio educacional brasileiro, € evidente que a expressao dessa
dualidade do ensino nas redes de ensino privada e publica sempre foi claramente delineada pela
implementacao de uma educacdo propedéutica destinada as elites e uma educacdo caracterizada
como profissional para aqueles em situagcbes menos favorecidas na sociedade.

O tema do Ensino Médio € frequentemente discutido, sendo notavel por ser

continuamente alvo de disputas ao longo do tempo. A dualidade presente nesse nivel
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educacional é uma caracteristica historica em nossa sociedade, refletindo a intencéo de preparar
0s jovens para o0 mercado de trabalho e, simultaneamente, forméa-los como futuros lideres. Essa
dualidade persiste ao longo dos anos, representando uma questdo antiga que transcende varias
tentativas de superacdo por parte de alguns intelectuais.

A hegemonia dominante reproduzida pela institui¢ao escolar contribui para a manutencéo
das desigualdades sociais, limitando a capacidade dos professores de promover uma
transformacdo efetiva. A dualidade presente no Ensino Médio, que historicamente prepara
jovens para o mercado de trabalho ou para estudos superiores, reflete-se nas expectativas e
demandas dos alunos e influencia diretamente o trabalho dos professores nesse nivel de ensino.

A reducéo da carga horaria destinada a BNCC revela uma dualidade persistente, em que
as escolas privadas mantém um enfoque propedéutico e preparatorio para o vestibular, enquanto
as escolas publicas, que ja enfrentam desigualdades, veem suas chances de ingressar na
universidade mais distantes. A suposta liberdade de escolha de itinerarios formativos tambem
é questionada, especialmente em cidades pequenas, onde a oferta pode ser limitada, e em
grandes cidades, onde a distancia se torna uma barreira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/18),
complementando a reforma, consolidam o dualismo ao promover parcerias externas que
reforcam a formacdo propedéutica ou técnico-profissional. A BNCC/18, ultimo documento da
reforma, preconiza a pedagogia das competéncias, podendo limitar os curriculos,
desfavorecendo a construcéo coletiva e historica do conhecimento.

A reforma do Ensino Médio, ao néo priorizar a formacao geral intensifica a dualidade e
pode comprometer a qualidade do ensino e o trabalho dos professores. O neoliberalismo e a
mercantilizacdo da educacdo, que favorecem a privatizacdo e desvalorizam a educacao publica,
tornam ainda mais precérias as condi¢des de trabalho dos professores em escolas publicas.

A dualidade entre formacdo técnica e propedéutica no Ensino Médio reflete-se na
formacéo dos estudantes e no trabalho dos professores, que muitas vezes se veem limitados pela
énfase em competéncias alinhadas as demandas do mercado, em detrimento de uma formacéo
integral.

A implementacdo do novo Ensino Médio na rede publica evidencia problemas, como a
limitacdo na escolha dos itinerarios e a escassez de professores, comprometendo a qualidade do
ensino. A reforma do Ensino Médio reforca o carater dualista, valorizando os itinerarios
formativos em detrimento da BNCC, sem proporcionar uma formagéo integral aos estudantes (
Ferreti, 2018).
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A estrutura curricular, que reflete a divisdo técnica e social do trabalho, contribuiu
significativamente para uma dualidade educacional acentuada no Brasil, marcada pela
separagdo entre as técnicas de trabalho e seus fundamentos cientificos, essa abordagem favorece
uma visdo restrita do mundo do trabalho, centrada nas demandas do mercado, afetando mais
severamente os alunos das escolas publicas, pertencentes a classe trabalhadora.

O contexto politico brasileiro, especialmente o neoliberalismo, que redefiniu as bases
econdmicas, sociais e educacionais, priorizando a formagéo de méo de obra qualificada para o
mercado, é fundamental para compreender essas mudancas.

Frente a esse panorama, as novas politicas educacionais aprofundam a dualidade do
ensino, com a perspectiva de um aumento dessa complexidade com a reforma do Ensino Médio
que veio justamente para consolidar o projeto mercantil de educacéo, pois constitui-se em torno
das tendéncias internacionais de homogeneizacdo e centralizagdo curricular retomando um
conjunto de nogdes e conceitos educacionais empregados nas politicas ditadas desde a década
de 90, tais como empreendedorismo, participacdo, autonomia, qualidade, equidade e,
principalmente, a pedagogia das competéncias, que estrutura a sua proposta pedagogica.

E notavel que a influéncia do empresariado na atual reforma do ensino médio, baseada
em principios como competéncias, flexibilidade e protagonismo juvenil, negligencia os
fundamentos da educacdo basica, desconsiderando a formacdo do ser humano como um ser
social, critico e autdbnomo. Essa reforma amplia as disparidades entre escolas publicas e
privadas, fortalecendo a dualidade e promovendo a segregacdo, especialmente ao oferecer um
ensino técnico precario para as classes populares.

Essa mercantilizacdo é promovida por organizagdes internacionais que buscam
transformar a educacdo em uma mercadoria, prejudicando a qualidade e a equidade
educacionais em prol de interesses econémicos. A apropriacdo do espaco educacional por
empresas, evidenciada em diversos estados brasileiros contribui para a desestruturacéo
progressiva do ensino basico publico, submetendo-o a uma l6gica empresarial alienante.

No que se refere ao itinerario formativo V - Formacdo Técnica e Profissional, proposto
pela Lei n® 13.415, observa-se um retrocesso em relacdo a Lei 2.208/97, permitindo a dualidade
entre ensino profissional e propedéutico. Essa dualidade, € evidenciada nos paragrafos 8 e 11

do Art. 4 da referida lei, que sinaliza a possibilidade de novas parcerias publico-privadas.

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser

71



organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.

§ 1° A organizagdo das areas de que trata 0 caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

§ 8° A oferta de formacao técnica e profissional a que se refere o inciso V
do caput , realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras
instituicOes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de

Educacédo, homologada pelo Secretario Estadual de Educacéo e certificada
pelos sistemas de ensino.

8 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicdes de educacdo a distancia com notério
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacgao:

| - demonstragdo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida
fora do ambiente escolar;

111 - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituices de
ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacdo
presencial mediada por tecnologias. (Brasil, 2017, s/p)

A negligéncia do poder publico em relagdo a escola publica cria oportunidades para a
comercializacdo e privatizacdo da educacdo basica. Ha uma aparente falta de interesse
deliberado nas condic@es estruturais das redes de ensino e escolas, possivelmente para facilitar
futuras parcerias com instituicdes privadas.

Nesse contexto, observa-se que o jovem pertencente a classe dominante tem acesso a
diversos recursos culturais e académicos desde o inicio de sua vida, recebendo uma educacao
vinculada a sua posic¢éo social e a sua realidade. Esse individuo possui uma base estrutural que
Ihe proporciona tempo e oportunidades para investir predominantemente em sua trajetoria
escolar, consolidando a manutencéo e reproducéo de sua classe social.

Por outro lado, o jovem da classe trabalhadora revela que o meio social exerce forte
influéncia. Além das caréncias nas instituicdes escolares publicas, ele enfrenta restricdes e
acesso limitado a espacos culturais. Esse jovem prioriza e necessita do mundo do trabalho em
detrimento do mundo académico, sua trajetoria € marcada pelo sentido da necessidade e da

adaptacéo a essa realidade.

A contradicdo entre as classes marca a constituicdo educacional e o papel
da escola. Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta
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generalizacdo aparece de forma contraditoria, porque a sociedade burguesa
preconizou a generalizagdo da educagdo escolar bésica. Sobre esta base
comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas de elite, destinadas
predominantemente a formacao intelectual, e as escolas para as massas, que
ou se limitam a escolaridade basica ou, na medida que tem prosseguimento,
ficam restritas a determinadas habilitacfes profissionais (Saviani, 1994, p.
159).

Para Ramos ( 2001) o sistema educacional, impregnado de ideologias capitalistas,
contribui para a reproducdo de desigualdades sociais, rotulando alunos conforme padrdes de
qualidade e promovendo a competicdo desde a educacao basica. Esse contexto também reflete
na visdo de desemprego, culpabilizando o individuo e enfatizando a necessidade de adquirir

competéncias para incluséo social, alinhando-se a l6gica do sistema.

Enquanto o problema do desemprego é um problema social concreto,
determinado pelo conjunto demudancas econdmico-politicas que ocorrem
a partir da segunda metade deste século, deslocam-se as possibilidades de
sua superacdo ao aumento da escolarizagdo e da qualificacdo ou, mais
especialmente, a aquisicdo permanente e renovavel de competéncias
verificveis na acdo de trabalho. Ascompeténcias adquirem um valor nédo
referente a sua propria natureza, mas conferido pelas relagdes sociais
dominantes, que assim buscam ocultar a esséncia do fenémeno do
desemprego, da diferenciacao e da exclusao social (Ramos, 2001, p 218).

A pedagogia das competéncias, ao focar em projetos pessoais e conhecimentos
especificos, negligencia o compromisso do saber com o coletivo, ocultando o potencial
transformador da educac&o. E essencial que o educador-transformador compreenda a ideologia
presente no ambiente escolar e promova uma educacdo libertadora, incentivando o pensamento
critico e o engajamento pela mudancga (Ramos, 2001).

Marise Ramos (2001) enfatiza que a luta contra as desigualdades sociais exige abordagens
adicionais para assegurar 0 acesso das camadas populares aos processos educacionais, cujo
avanco impactara na formacdo das proximas geragdes. E crucial que as instituicdes de ensino
desempenhem um papel transformador, evitando perpetuar a divisdo entre pensadores e
executores, sem legitimar hierarquias sociais e dualidades existentes.

Diante do exposto podemos concluir que a dualidade existente no Ensino Médio brasileiro
é um reflexo de um histérico marcado por desigualdades sociais e econémicas, perpetuando-se
ao longo do tempo. A implementagdo de politicas e reformas educacionais, como a recente
reforma do Ensino Médio, tem aprofundado essas disparidades, consolidando um modelo que
valoriza determinadas trajetorias formativas em detrimento de outras. A divisao entre itinerarios

técnicos e propedéuticos, aliada a priorizagdo de competéncias alinhadas as demandas do
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mercado, intensifica a dualidade entre escolas publicas e privadas, entre classes sociais e entre
0 acesso ao conhecimento.

Essa dualidade ndo apenas se reflete na estrutura curricular, mas também nas condi¢des
estruturais das escolas, na qualificacdo e trabalho dos professores e nos recursos disponiveis
para os estudantes. A desvalorizacdo da educacdo publica, aliada a influéncia do setor
empresarial e a organizagdes internacionais, contribui para a transformacéo da educagdo em
uma mercadoria, prejudicando sua qualidade e equidade.

Assim, para amenizar a dualidade existente no Ensino Médio e melhorar as condigdes de
trabalho e carreira dos professores, € fundamental uma abordagem conjunta que envolva toda
a sociedade, educadores, gestores e formuladores de politicas publicas. Investir na melhoria
das condigdes estruturais das escolas publicas e na valorizagdo dos profissionais da educacao
é crucial para enfrentar as raizes histéricas das desigualdades educacionais. Buscar alternativas
que atendam as necessidades especificas de cada estudante, considerando suas aptiddes e
aspiracdes, pode levar a um Ensino Médio mais inclusivo e democratico, rompendo com a
dualidade existente e contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, onde o
acesso ao conhecimento e as oportunidades educacionais nao seja determinado pelas condic¢des
socioeconémicas, mas sim pelo compromisso coletivo com a formag&o integral e emancipadora
dos jovens da escola publica. Essa transformacdo requer esforgos continuos para promover
uma educacdo mais equitativa e transformadora, reconhecendo o papel fundamental dos

professores Nesse processo.
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3. ELETIVAS NO NOVO ENSINO MEDIO EM MINAS GERAIS

A proposta de incorporar as Eletivas como parte integrante do curriculo € uma abordagem
que visa ampliar a flexibilidade e diversificacdo do aprendizado, proporcionando aos estudantes
escolhas mais alinhadas aos seus interesses. Nesse sentido, é fundamental reconhecer a
importancia do trabalho docente na implementagcdo efetiva das Eletivas. Os professores
desempenham um papel central na orientacdo dos alunos, na elaboracdo e execucdo das
atividades relacionadas as Eletivas, bem como na avaliacdo do progresso dos estudantes.

A partir dessa perspectiva, examinaremos as ideias propostas pelas Resolugdes do
Conselho Estadual de Minas Gerais (CEEMG) n° 481/2021 e Resolugdo CEEMG 487/2022,
tracando um panorama critico sobre as Eletivas no contexto do curriculo referéncia do Ensino
Médio. Também serdo exploradas as diretrizes delineadas nas Resolugbes da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) n° 4.657/21, 4777/2022 e 4908/2023, que
estabelecem as matrizes curriculares para o0 EM para os anos 2022, 2023 e 2024
respectivamente. E importante destacar que as mudancas no curriculo e a introducdo das
Eletivas podem impactar significativamente a carreira dos professores, exigindo adaptacéo,
atualizacdo e desenvolvimento de novas competéncias pedagogicas. Além disso, questdes
como a carga horaria, a distribuicdo de recursos e a disponibilidade de formacéo continuada
sdo aspectos que influenciam diretamente a capacidade dos docentes de atenderem as
demandas do novo modelo de ensino.

Assim, propomos aqui uma investigacdo que visa compreender as implicagdes, desafios
e reflexdes associados a introducdo das Eletivas no contexto do Ensino Médio, contribuindo
para um dialogo construtivo sobre o papel e a implementacdo desses componentes curriculares
no estado de Minas Gerais, bem como para uma reflexdo mais ampla sobre o impacto do Novo
Ensino Médio no trabalho dos professores.

Segundo a Resolu¢do CEE-MG n° 481/2021, as Eletivas sdo unidades curriculares com
duracdo de um semestre ou um ano, visando diversificar e ampliar os conhecimentos dos

estudantes para além da Area do Conhecimento escolhida.

Art. 91 As Eletivas sdo unidades curriculares que devem ter duragdo de 1
(um) semestre ou 1 (um) ano cada, ampliando o leque de ofertas e
permitindo que os estudantes diversifiquem e ampliem seus conhecimentos
para além da Area do Conhecimento por eles escolhida.

§ 1° As Eletivas devem ser elaboradas e propostas, pelos professores,
considerando as capacidades e os interesses dos discentes, em didlogo com
todo o corpo docente e com as necessidades e as preferéncias dos
estudantes, com foco nos seus projetos de vida, oportunizando-lhes
processos de escolha.
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8 2° As Eletivas podem ser integradas e abordar componentes de mais de
uma Area do Conhecimento, sendo ministradas por um ou mais professores.
§ 3° As Eletivas podem ser vinculadas & Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio, podendo ser ofertadas como Curso de Formagao Inicial e
Continuada (FICs), o que permite, inclusive, aumentar a carga horaria do
Itinerario Formativo da EPT, quando devem ser incluidas na carga horaria
desse.

8§ 4° Nos casos previstos no artigo 91, § 3° recomenda-se que as Eletivas
trabalhem as habilidades requeridas pelas profissGes previstas no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificacdo Brasileira de
Ocupacdes (CBO). (Minas Gerais, 2021e, s/p)

Contudo, € imperativo considerar as implicagdes praticas e desafios associados a
implementacdo eficaz desse componente curricular. Uma das principais criticas recai sobre a
responsabilidade dos professores na elaboracéo e proposicdo das Eletivas. A concepcao das
Eletivas, conforme delineada no artigo 91 destaca a necessidade de elaboracdo e proposi¢édo
pelos professores, em didlogo com o corpo docente e os estudantes, com foco nos projetos de
vida destes ultimos. No entanto, a eficacia desse processo, na pratica, pode encontrar obstaculos
consideraveis. A questdo central reside na viabilidade de um dialogo aberto e eficiente entre
equipe pedagdgica, professores e estudantes, levando em conta as variadas expectativas e
interesses individuais.

Adicionalmente, a flexibilidade proposta pelas Eletivas ao permitir a integracdo de
componentes de diferentes Areas do Conhecimento, ministradas por um ou mais professores,
suscita davidas sobre a coesdo e consisténcia pedagogica dessas disciplinas.

Outro ponto critico diz respeito a possivel “integracdo das Eletivas a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPT). Apesar de ser uma oportunidade para ampliar a
carga horaria, essa abordagem pode gerar desequilibrios entre as areas do conhecimento e
favorecer uma formacdo mais técnica em detrimento da formacdo geral, contrariando os
objetivos do Novo Ensino Médio.

A proposta de vinculacao das Eletivas as habilidades requeridas pelo Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificacdo Brasileira de Ocupagbes (CBO) também pode
ser alvo de criticas. A rigidez dessas diretrizes pode limitar a liberdade de escolha dos
estudantes e dificultar a promocéo de aprendizagens mais amplas e interdisciplinares.

Outra questdo relevante € a oferta de Eletivas como Curso de Formacdo Inicial e
Continuada (FICs). Embora essa seja uma oportunidade para enriquecer o Itinerario Formativo
da EPT, é necessario cautela para evitar uma sobrecarga de atividades e, consequentemente,

uma possivel superficialidade no aprendizado.
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A Resolucdo CEE 487/2021 estabelece diretrizes para os Itinerarios Formativos no
Ensino Médio, sendo essenciais as reflexdes acerca das Eletivas propostas. Embora o
documento destaque a importancia de tais unidades curriculares como atrativas, criativas e
inovadoras, é necessario abordar alguns aspectos criticos que podem surgir na aplicacdo dessas

diretrizes.

Art. 22 - As Eletivas sdo unidades curriculares que devem ser atrativas,
criativas e inovadoras, ter duracdo de 1 (um) semestre ou 1 (um) ano cada,
permitindo que o0s estudantes diversifiguem e ampliem seus
conhecimentos, de forma interdisciplinar, para além da éarea do
conhecimento por eles escolhida para aprofundamento.

Art. 23 - As Eletivas devem ser elaboradas e propostas, pela instituicdo
educacional, em dialogo com todo o corpo docente, em conformidade com
a realidade, com os objetivos e com as preferéncias dos estudantes, com
foco nos seus Projetos de Vida, oportunizando-lhes processos de escolha.
§ 1°- A critério da instituicdo educacional, uma Eletiva oferecida dentro de
um Itinerario Formativo podera ser oferecida a estudantes cursando outros
Itinerarios Formativos, desde que haja compatibilidade de horarios e de
conhecimentos minimos.

8§ 2° - A critério da institui¢do educacional, a oferta de Eletivas podera ser
realizada para estudantes matriculados em anos diferentes no Ensino
Médio, com turmas formadas, portanto, com estudantes de diferentes
idades e com diferentes niveis de conhecimento prévio.

8 3° - A critério da instituicdo educacional, a oferta de determinadas
Eletivas poderd exigir pré-requisitos estabelecidos, antecipadamente, com
a conclusdo de outra disciplina ou outra atividade preliminar considerada
essencial para o adequado aproveitamento da Eletiva.

8 4° - A critério da instituicdo educacional, a avaliacdo dos estudantes, no
contexto das Eletivas, podera ser diferenciada da forma como se avaliam
as demais unidades curriculares, inclusive, priorizando os principios
qualitativos no processo avaliativo.

Art. 24 - As Eletivas podem ser integradas e abordar componentes de mais
de uma area do conhecimento, sendo ministradas por um ou mais
professores.( Minas Gerais, 2021b, s/p)

A proposta de oferecer Eletivas com duracdo de 1 (um) semestre ou 1 (um) ano €
desafiadora, especialmente quando se busca a diversificacdo e ampliacdo de conhecimentos de
forma interdisciplinar. A amplitude de temas e abordagens, aliada a necessidade de
interconectar diferentes areas do conhecimento, pode resultar em um desafio logistico e
pedagdgico para as instituicdes educacionais (Resolucdo CEE 487/2021).

A flexibilidade proposta pela Resolucdo, permitindo que uma Eletiva seja oferecida a
estudantes de outros Itinerarios Formativos, levanta questdes de compatibilidade de horéarios e
conhecimentos minimos. A implementacdo eficaz dessa flexibilidade demanda uma gestdo
cuidadosa uma vez que a diversificacdo de escolhas ndo pode comprometer a qualidade do

aprendizado ou gerar disparidades entre 0s estudantes.
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A oferta de Eletivas para estudantes de anos diferentes no Ensino Médio, com turmas
heterogéneas em termos de idade e nivel de conhecimento, também apresenta desafios. A
adaptacdo dos contetdos e métodos de ensino para atender a diferentes perfis de estudantes
requer uma abordagem personalizada, o que pode ser complexo em turmas com diversidade
significativa.

A possibilidade de estabelecer pré-requisitos para determinadas Eletivas pode gerar
exclusbes e limitagcbes no acesso dos estudantes a determinados temas. A decisdo de
condicionar a participagdo em uma Eletiva a conclusdo de outra disciplina pode restringir as
escolhas dos estudantes, indo contra o principio de diversificacdo e ampliacdo proposto pelos
Itinerarios Formativos.

A Resolucdo também sugere a avaliacdo diferenciada para as Eletivas, priorizando
principios qualitativos. Assim, é fundamental garantir que o processo avaliativo néo
comprometa a equidade entre os estudantes.

No ambito do Estado de Minas Gerais, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacao
de Minas Gerais (CEE) n° 481, 1° de julho 2021 institui e orienta a implementacéo do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) nas escolas de Educacao Basica do Sistema de Ensino do
Estado de Minas Gerais.

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio (CREM) enfatiza a flexibilidade como base
para a organizacdo curricular, permitindo a integracdo entre areas do conhecimento e
componentes curriculares. Essa abordagem visa adaptar os curriculos escolares e propostas
pedagdgicas as particularidades locais e aos interesses dos estudantes.

De acordo com o artigo 9° da Resolucdo CEE n° 481/2021, o Curriculo Referéncia do
Ensino Médio enfatiza a flexibilidade como principio organizacional, permitindo a integracéo
entre areas do conhecimento e componentes curriculares. Essa flexibilidade visa a construgédo
de curriculos escolares e propostas pedagogicas mais adequadas as especificidades locais e aos

diversos interesses dos estudantes.

Art.9° O Curriculo Referéncia do Ensino Médio, em especial, adota a tdnica
da flexibilidade como premissa de organizacdo curricular, possibilitando a
articulagdo entre as areas do conhecimento e 0s componentes curriculares,
permitindo a construcdo de curriculos escolares e proposicfes pedagdgicas
gue atendam, de forma mais adequada, as especificidades locais e as
multiplicidades de interesses dos estudantes (Minas Gerais, 2021e, s/p).

A norma do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEEMG) reflete o

argumento central da Lei n® 13.415/17 (Brasil, 2017), que destaca a flexibilidade na organizagéo
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curricular como meio de atrair o interesse dos estudantes. O CEEMG reforca que essa

flexibilidade possibilita a articulacdo entre as areas do conhecimento e 0s componentes

curriculares. No entanto, essa flexibilizagdo implica em reduzir o tempo de formagéo geral e

comum dos estudantes para 1.800 horas e oferece uma formagéo especifica minima de 1.200

horas por meio de Itinerarios Formativos simplificados mascarando a fragmentag&o curricular.

Em consonancia com as diretrizes da Lei da Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/17

(Brasil, 2017), e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referéncia do

Ensino Médio (CREM), ao abordar as competéncias das areas do Ensino Médio, menciona

que, para cada uma dessas competéncias, sdo detalhadas habilidades a serem desenvolvidas ao

longo dessa etapa, incluindo aquelas especificas de Lingua Portuguesa e Matematica, que sao
componentes obrigatorios durante os trés anos desse ciclo educacional :

As competéncias especificas de cada area do Ensino Médio devem ser

pressupostos orientadores a proposicdo e ao detalhamento dos Itinerarios

Formativos de cada escola. Em acordo ao que preconiza a LDB em seu

Artigo 35-A, Pardgrafos 3° e 5° relacionadas a cada uma dessas

competéncias, sdo descritas habilidades a serem desenvolvidas ao longo da

etapa, além das especificas de Lingua Portuguesa e Matematica —

componentes obrigatérios durante os trés anos do Ensino Médio. Todas as

habilidades da BNCC foram definidas tomando como referéncia o

Curriculo Referéncia de Minas Gerais limite de 1.800 horas do total da

carga horaria da etapa; e 1.200 horas para os Itinerarios Formativos.(Minas
Gerais, 2021a, p. 39)

A intencdo expressa nesse contexto € evidenciar a necessidade do curriculo do sistema
de ensino mineiro se alinhar as normativas nacionais, destacando a prioridade de alguns
componentes curriculares, como Lingua Portuguesa e Matematica, sobre outros.

Resolucdo CEE n° 481/21 (Minas Gerais, 2021) prediz que o CREM ¢ orientado pelo
principio da educacdo integral, alinhado as necessidades do mundo do trabalho e convivéncia
cidada. Sua estrutura inclui a Formacédo Geral Basica e os Itinerarios Formativos, totalizando
no minimo 3.000 horas, distribuidas em um periodo de trés anos, com 1.800 horas destinadas
a Formacdo Geral Basica, baseada na Base Nacional Comum Curricular, e no minimo 1.200
horas para os Itinerarios.

A Formacédo Geral Basica e os Itinerarios Formativos devem ser organizados por meio de
diferentes arranjos curriculares, considerando a relevancia para o contexto local e as
possibilidades das redes de ensino (Minas Gerais, 2021e).

Na formacdo geral bésica, os estudantes tem os componentes curriculares divididos em
areas de conhecimento como Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Artes,

Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
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Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia); e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica) (Minas Gerais, 2021e).

Os Itinerarios Formativos constituem a parte flexivel do curriculo e sédo construidos com
base em quatro Eixos Estruturantes que visam integrar diferentes combinac@es dos itinerarios.
Esses eixos sdo: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencéao
Sociocultural, e Empreendedorismo (Minas Gerais, 2021e).

Os lItinerarios Formativos compreendem trés unidades curriculares: | - Aprofundamento
da Area do Conhecimento e/ou Educagdo Profissional Técnica, I1- Projeto de Vida e Ill-
Eletivas. Os Aprofundamentos da Area do Conhecimento buscam ampliar aprendizados da
Formacédo Geral Basica, considerando temas contemporaneos e alinhados aos interesses dos
estudantes. Os Aprofundamentos de Educacdo Profissional e Técnica buscam ampliar
conhecimentos e habilidades necessarias para 0 mundo do trabalho (Minas Gerais, 2021e).

O Projeto de Vida é obrigatério, oferecido em cada ano do Ensino Medio, e busca
desenvolvimento da autoconsciéncia, potencialidades, aspiracfes e objetivos dos estudantes
(Minas Gerais, 2021e).

As Eletivas sdo unidades curriculares semestrais ou anuais, permitindo a diversificacdo
dos conhecimentos além da Area do Conhecimento escolhida. Podem abordar habilidades
requeridas por profissdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e Classificacdo Brasileira
de Ocupacdes (Minas Gerais, 2021¢e).

Ainda segundo 0 CEEMG:

Art. 91- 8 1°As eletivas devem ser elaboradas e propostas, pelos
professores, considerando as capacidades e os interesses dos discentes, em
didlogo com todo o corpo docente e com as necessidades e as preferéncias
dos estudantes, com foco nos seus projetos de vida, oportunizando-lhes
processos de escolha. (Minas Gerais, 2021e, s/p)

A Resolucdo do Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais (CEE) N° 487, de 17
de dezembro de 2021 (Minas Gerais, 2021), trata da organizacéo e oferta do Ensino Médio no
Sistema de Ensino de Minas Gerais. A resolucdo proposta para o Ensino Médio em Minas
Gerais abrange diversos aspectos para a adequacdo desse nivel de ensino as normativas
nacionais vigentes.

A proposta ressalta a importancia de definir a organizacdo e oferta do Ensino Médio,
destacando a necessidade de ajustar os curriculos, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e os
regimentos escolares de acordo com as normativas em vigor. 1sso demonstra o alinhamento as

praticas educacionais e as diretrizes estabelecidas nacionalmente.
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Art. 3°- O CREM caracteriza-se pela organizacdo de percursos formativos
articulados, que visam assegurar os direitos e 0s objetivos de
aprendizagem, as competéncias e as habilidades, bem como o
desenvolvimento humano e integral, dos estudantes dessa etapa da
Educacdo Basica.(Minas Gerais, 2021b, s/p)

Ao estabelecer uma carga horéaria minima anual de 1.000 horas para o ano letivo de 2022,
com uma expansdo progressiva para 1.400 horas, a resolugdo busca atender as exigéncias da
Lei n°® 13.415/17 do governo federal.

A definicdo de componentes curriculares obrigatorios, como Lingua Portuguesa,
Matematica, Lingua Inglesa, Projeto de Vida, e a estruturacdo dos Itinerarios Formativos,
incluem trilhas de aprofundamento, unidades Eletivas e Projeto de Vida. Ha também a énfase
na avaliacdo dos Itinerarios Formativos, considerando a aprendizagem dos estudantes, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, além da possibilidade de certificacGes
complementares.(Minas Gerais, 2021b)

Ao detalhar a oferta do Itinerario de Formacao Tecnica e Profissional, com a incluséo de
modalidades, parcerias, cursos técnicos e qualificacdes profissionais, a Resolucdo (CEE) N°
487, de 17 de dezembro de 2021(MINAS GERAIS, 2021b), em seu artigo 27, busca alinhar o

Ensino Médio as demandas do mercado de trabalho.

Art.27 O Itinerério de Formacéo Técnica e Profissional poderé ser ofertado,
pelas instituices educacionais ou pelas redes de ensino, possibilitando, ao
estudante dessa etapa de Educagdo Bésica, aprofundar seus conhecimentos
e preparar-se para 0 prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do
trabalho, desde que as instituicGes estejam devidamente credenciadas e
autorizadas pelo Sistema de Ensino de Minas Gerais (Minas Gerais, 2021b,

s/p).

Destaca-se ainda a atuacdo de profissionais com notério saber, com o discurso de
promocdo de uma conexao mais direta entre a educacao e as praticas profissionais.

A resolucdo enfatiza a relevancia do Projeto de Vida como unidade curricular obrigatoria.
O documento traz que, ao abordar as dimensdes pessoal, social e profissional dos estudantes,
busca-se promover uma formacao mais integral, estimulando o autoconhecimento, a cidadania
e a preparacao para o mundo do trabalho (Minas Gerais, 2021b).

A resolugdo destaca as Eletivas como unidades curriculares atrativas, criativas e
inovadoras como um passo significativo para a diversificagdo do conhecimento, permitindo que
os estudantes explorem &reas de interesse especificas, alinhadas as suas aptiddes e aspiracoes;

traz ainda a importancia da avaliagdo centrada na aprendizagem, com énfase em atividades
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praticas e inclusdo de atividades complementares na carga horaria do Ensino Médio e o
desenvolvimento de competéncias. De acordo com o documento normativo, o que se pretende
é gerar competéncias e preparar os alunos para o prosseguimento dos estudos ou para 0 mundo
do trabalho (Minas Gerais, 2021b).

Entretanto, apesar de compartilhar preocupacOes e objetivos entre os quais, a
universalizagdo do atendimento, a ampliacdo da jornada e a integracdo do curriculo ao mundo
do trabalho, entre outros, o Novo Ensino Médio chama a atencdo a forca que a nocéo de
preparacdo para 0 mundo do trabalho ndo é necessariamente profissionalizante.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) estabeleceu as novas
matrizes curriculares para o Ensino Médio, conforme a Resolugdo SEE n° 4.657/21 (Minas
Gerais, 2021c)., visando sua implementacdo no ano letivo de 2022. Esta abrange diversas
modalidades e ofertas, incluindo o Ensino Médio Diurno, em Tempo Integral, Noturno,
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), entre outros.

Para a implementacdo em 2022, a SEEMG definiu 26 matrizes curriculares para serem
adotadas pelas escolas estaduais, considerando as especificidades de cada modalidade. A carga
horéria para o 1° ano do Ensino Médio em 2022 variou de acordo com a modalidade, sendo
estabelecida em 1.000 horas para o Diurno, 1.500 horas para o Integral e 1.000 horas para o
Noturno, além de 1.500 horas para o Integral Profissional. Para a EJA, os periodos do 1° e 2°
semestres foram organizados com 400 horas cada (Minas Gerais, 2021c).

A implementacdo do Novo Ensino Médio, a partir de 2022, trouxe mudancas
significativas na organizacdo das escolas que oferecem Ensino Médio diurno em Minas Gerais.
Agora, 0 Ensino Médio diurno tem uma carga horéria diaria de 6 médulos-aula de 50 minutos,
totalizando 30 modulos-aula semanais e garantindo 1.000 horas anuais ao final dos 200 dias
letivos. Essa transicdo desafiou as escolas adaptadas a oferta de 5 modulos-aula diarios, que
precisaram reorganizar-se para incorporar o 6° horario diario ao 1° ano do Ensino Médio Diurno
(Minas Gerais, 2021c).

Apresentamos abaixo, na Figura 1, o Modelo de Matriz Curricular elaborado pela
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia para o 1° ano do Ensino Médio Diurno
adotados pelas escolas da regional no ano de 2022. Optamos aqui, por apresentar apenas esse
modelo de matriz pelo fato de que as analises a serem realizadas e apresentadas nas proximas
sessOes, acerca da implementacgdo das Eletivas nas escolas estaduais na cidade de Uberlandia e
0s impactos no trabalho docente, foram restritas as turmas regulares existentes no diurno, uma

vez que esse turno contempla o atendimento a um maior nimero de alunos na cidade.
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Figura 1- Matriz Curricular Ensino Médio Diurno 2022.

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO DIURNO*

ANQ: 2022 (Tniciantes em 2022

. 1* Ano I Am 3 Ano
Areas de Conhecimento Cnml:!nnentes
Curriculares AS | CHA CHA | AS | CHA
- Lingua Portuguesa 03 | 100:00
% g Linguagens e Suas | Educacdo Fisica 01 | 3320
E al = Tecnologias Arte 01 | 33:20
] L
[} é g Lingua Inglesa 01 33:20
E & E Matematica e Suas Teenologias | Matem atica 03 100:00
gé & Fizlea o1 [ 3320
% R Ciéncias da Natureza e . S
i :.E o Suas Tecnologias Quimica o 32
.E e E Biologia 02 | 66:40
z% b Geografia 01 | 33:20
E E Ciéncias Humanas e | Historia 02 | 66:40
& Sociais Aplicadas Sociologia 01 | 33:20
Filosofia 0l | 33:20
Subtotal 18 | 600:00
; ; Componentes 1* Ano I Am 3 Ano
Unidades Curriculares .
Curriculares AS | CHA CHA | AS | CHA
Projeto de Vida Projeto de Vida 0 | 33:20
w
3 g . Eletiva 1 01 | 33:20
2 Eletivas
a Eletiva 1 0l | 33:20
E Prepara-; io para o Introducio so Mundo do Trabalie | (2 G6-40
a _3 Mundo do Trabalhe Teenologia e Inovacio 01 33:20
E "'E Praticas Comunicativas e Crintivas | (11 33:20
T
& B Aprofundamento nas | Homanidades e Ciéncias Socinis | 02 | 66:40
= -
Areas do Conhecimento | Nideo de Inovacio Matemitica | 01 33:20
Citndiaz da Natureza ¢ ras Teonslogin: m 66-40
Subtotal 12 | 400:00
Total 30 |1000:00

* Conforme Resolucio SEEMGN" 4657/2021, de 12 de novembro de 2021

Indicadores Fixos:

. Duracio do Modulo-Aula: 50 minutos
.N®de Dias Letives Semanais: 05 dias
.N%de Aulas/Dia: 06 aulas

.WN®de Semanas Letivas: 40 semanas

. I de Dias Letivos Anuais: 200 dias

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.
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E relevante destacar que a SEEMG optou por manter disciplinas como Educacio Fisica,
Arte, Sociologia e Filosofia, mesmo ndo sendo obrigatdrias pela Lei n® 13.415/17 (BRASIL,
2017). Essa decisdo assegurou a inclusdo dessas disciplinas no curriculo do Ensino Médio,
garantindo acesso aos contetidos essenciais para a formacéo dos estudantes.

As matrizes curriculares foram organizadas em duas partes, conforme a Resolu¢do CEE
n® 481/21: Formacdo Geral Bésica e Itinerario Formativo. Cada matriz apresentou um Unico
Itinerario Formativo para 2022, permitindo que todos os estudantes vivenciassem todos os
componentes curriculares oferecidos. A partir de 2023, os alunos tiveram a opgao de escolher
entre areas de aprofundamento ou o Itinerario Tecnico Profissional.

Apesar das vantagens da proposta, observamos uma aparente contradicdo com a promessa
da Lei n°® 13.415/17, que previa a implementacéo real e equitativa dos Itinerarios nas escolas
estaduais de Minas Gerais, especialmente em relacéo ao Itinerario da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), uma vez que nao houve a implementacdo do Itinerario da EPT em todas
as escolas, levantando preocupacdes sobre a efetiva possibilidade de escolha pelos alunos e a
equidade no processo.

A Resolucdo SEE n° 4.657/21 prevé a possibilidade de cumprir a carga horéaria
correspondente ao 6° horario diario em um Gnico dia da semana, no contraturno, em situacoes
excepcionais autorizadas pela Secretaria de Estado de Educacdo. Isso se aplica a escolas
atendendo modalidades especiais e estudantes beneficiados com o Programa Estadual de
Transporte Escolar.

Para 0 ano de 2023 a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais publicou a
Resolucdo SEE N°4.777, 13 de setembro de 2022 (Minas Gerais, 2022) e apresenta 24 matrizes
curriculares para serem adotadas pelas escolas estaduais, considerando as especificidades de
cada modalidade.

Para o ensino médio regular diurno, a SRE Uberlandia apresentou o modelo de 09
matrizes contemplando os aprofundamentos nas quatro areas de conhecimento e suas
combinacgfes: Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias, Aprofundamento em
Matematica e Suas Tecnologias, Aprofundamento em Ciéncias da Natureza, Aprofundamento
em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Aprofundamento em Linguagens e Suas
Tecnologias e Matematica e Suas Tecnologias, Aprofundamento em Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, Aprofundamento em Linguagens

e Suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, Aprofundamento em Ciéncias
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Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica e Suas Tecnologias, Aprofundamento nas Quatro
Areas do Conhecimento (LGG/MAT/CHS/CNT).

Neste estudo, decidimos analisar, por amostragem, trés matrizes curriculares do Ensino
Médio diurno para o ano de 2023, que estdo apresentadas nas figuras 2, 3 e 4. As matrizes
escolhidas foram: Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias, Aprofundamento em
Matematica e Suas Tecnologias, e Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias e
Matematica e Suas Tecnologias. E importante esclarecer que, embora existam varias matrizes
curriculares para essa modalidade e turno, as diferencas entre elas residem nas unidades
curriculares de aprofundamento e seus respectivos componentes curriculares, 0s quais sao
introduzidos a partir do 2° ano do Ensino Médio. No entanto, essas diferengas ndo sdo o foco
da nossa pesquisa. Nosso interesse principal esta centrado nas unidades curriculares Eletivas e
seus componentes curriculares, os quais sdo analisados e apresentados detalhadamente no

estudo.
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Figura 2- Matriz Curricular Ensino Médio Diurno 2023 Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias.

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO DIURNO* ANOQ: 2023 (Iniciantes e/ou Continuantes em 2023)
(Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias)
Areas de Conhecimento Cnmlfnnentes Lan z o 2 2o
Curriculares AS | CHA | AS | CHA | AS | CHA
< -ﬁ Lingua Portuguesa 03 | 100:00 | 03 | 100:00
.a g Linguagens e Educacio Fisica 01 330 |01 33:20
T4 g Suas Tecnologias | orte 01 | 33:20 | 01 | 33:20
C-;I é E Lingua Inglesa 01 33:20 | 01 33:20
g g '_7': Matemitica e Suas Tecnologias | Matematica 03 | 100:00 | 03 | 100:00
g E d . Fisica 01 | 33:20 | 01 | 3320
%: E <§. C“’;‘i;ﬁﬁi‘;ﬁ‘;ﬁ“ € | Quimica o1 | 3320 | 02 | 6640
2 ] E Biologia 02 | 66:40 | 01 | 33:20
23| = Geografia 01 | 3320 | 02 | 6640
:% E Ciéncias Humanas e | Historia 02 | 66:40 | 01 3320
@] Sociais Aplicadas Sociologia o1 | 3320 | o1 | 3320
Filosofia 01 | 33:20 | 01 | 33:20
Subtotal 18 | 600:00 | 18 | 600:00
. . Componentes I* Ano 2 Am ¥ Ano
Unidades Curriculares Cun?iml:ru = ow ol om e o
Projeto de Vida Projeto de Vida 01 33:20 | 01 33:20
Eletiva 1 01 | 33:20 | 01 | 33:20
Eletivas
Eletiva 2 01 | 33:20 | 01 | 33:20
] E Preparacio para o Introdugio a0 Mundo do Trabalio | 02 66:40 = =
% E Mundo do Trabalho | Tecnologia e Inovacio | 01 | 33:20 | 01 | 33:20
ﬁ Praticas Comunicativas e Cristivas | ()] 33:20 - -
a8 g Aprofundamento nas | Humanidades e Cifncias Sodiais | 02 | 66:40 - -
E ~E Areas do Conhecimento | Nideo de Inovacio Matemitica | 0] 33:20 - =
8 Citncias da Natweza eomme Teansbegis | 02 | 66:40 - .
a Patriménio Cultural - - 02 | 66:40
Aprofundamento em g1t Criativa - - | 02 | 6640
Linguagens e - : -
Suas Tecnologias Leitra eBocrits om Lingm Borompeirs | - - 02 66:40
Artes do Movimento - - 02 | 66:40
Subtotal 11 | 400:00 | 11 | 400:00
Total 30 |1000:00 | 30 | 1000:00

* Conforme Resolugio SEE/MG N' 4.657/2021, de 12 de novembro de 2021 (no que couber) e Resolugio SEEMG N° 4.777/2021, de 13 de setembro
de 2022 (alterada pela Resolucio SEE'MG N° 4.798/2022, de 30 de novembro de 2012),

Indicadores Fixos:
. Duragdo do Modulo-Aula: 50 minutos IN® de Aulas/Dia: 06 aulas
.N® de Semanas Letivas: 40 semanas . N® de Dias Letrvos Anuais: 200 dias

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.



Figura 3- Matriz Curricular Ensino Médio Diurno 2023 Aprofundamento em Matematica e Suas Tecnologias.

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO DIURNO* ANO: 2023 (Iniciantes e/ou Continuantes em 2023)
{Aprofundamento em Matemstica e Suas Tecnologias)
. 1° Ano 2" Ano 3* Ano
Areas de Conhecimento Cnml:!nnentes
Curriculares AS CHA | AS | CHA | AS | CHA
- -a Lingua Portuguesa 03 | 100:00 | 03 | 100:00
-
.ﬁ g Linguagens e Educacio Fisica 01 3320 | 01 33:20
E " g Suas Tecnologias Arte o1 | 3320 | 01 | 3320
C-;I é ; Lingua Inglesa 01 3320 |01 33:20
g o '_E Matematica e Suas Tecnologiaz | Matem atica 03 100:00 | 03 100:00
E E (3 Fisica 01 3320 | 01 33:20
‘ o Ciéncias da Natureza e
o imi -3 b -2
'E k> p Suas Tecnologias Quimica 01 33:20 | 02 66:40
E é E Biologia 02 66:40 | 01 33:20
£§ i Geografia 01 | 33:20 | 02 | 6640
E g Ciéncias Humanas e Historia 02 66:40 | 01 33:20
@] Sociais Aplicadas Sociologia o1 | 3320 | 01 | 3320
Filosofia 01 3320 | 01 33:20
Subtotal 18 | 600:00 | 18 | 600:00
. . Componentes 1* Ano 2* Amo ¥ Ano
Unidades Curriculares .
Curriculares AS CHA | AS | CHA | AS | CHA
Projeto de Vida Projeto de Vida 01 3320 |01 33:20
Eletiva 1 01 3320 | 01 33:20
Eletivas -
Eletiva 2 01 33:20 | 01 33:20
w
L] E Preparacio para o Introducio a0 Mundo do Trabalie | 02 66:40 = =
E Mundo do Trabalho | Tecnologia e Inovacio | 01 | 3320 | 01 | 3320
| g Priticas Comunicativas e Criativas 01 3320 - -
'n S .-!.pmfund amento nas Humanidndes e Ciéncias Sociais 02 G66-40 - -
E ~E Areas do Conhecimento | Nideo de Inovacio Matemdtica | (] 33:20 B -
E Citndas da Natwreza esna: Temelegias 02 G6-40 - -
[t=]
Educacio Matemaitica Critica = = 02 66:40
Aprofundamento em | ypimuis o Comtrugto ds Cidadania | - _ 02 | 6640
Matematica e - = — . .
Suas Tecnologias C.m.;i-r.,..?mimah.hdlzél e Teanalegias - - 02 66-40
Deserebtmes Snmenel - - 02 | 66:40
Subtotal 12 | 400:00 | 12 | 400:00
Total 30 | 1000:00 | 30 | 1000:00

* Conforme Resolucio SEE'MG N 4,657/2021, de 12 de novembro de 2021 (no que couber) e Resolugio SEE'MG N 4.777/2021, de 13 de setembro
de 2022 (alterada pela Resolugiio SEE/MGC N° 4.7T98/2011, de 3 de novembro de 2011),

Indicadores Fixos:
. Duragio do Modulo-Aula: 50 minutos . M°® de Aulas/Dia 06 aulas
I de Semanas Letivas: 40 semanas . N® de Dias Letivos Anuais: 200 dias

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.




Figura 4- Matriz Curricular Ensino Médio Diurno 2023 Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias
e Matemdtica e Suas Tecnologias.

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO DIURNO* ANO: 2023 (Iniciantes efou Continuantes em 2023)
{Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnologias e Matematica e Suas Tecnologias)
. 1° Ano ¥ Ano ¥ Ano
Areas de Conhecimento Cnml:!nnentes
Curriculares AS CHA AS CHA AS CHA
- -ﬁ Lingua Portuguesa 03 | 100:00 | 03 | 100:00
-
.ﬁ g Linguagens e Educacio Fisica 0 33:20 | 01 3520
E 5 ; Suas Tecnologias Arte o1 | 3320 | o1 | 3320
C-]' é g Lingua Inglesa 01 33:20 | 01 3320
g B '_E Matematica e Suas Tecnologias | Matematica 03 100:00 | 03 100:00
E E (3 Fisica 01 33:20 01 3320
‘ e Ciéncias da Natureza e
A fmi -2 7 -
'E £ p T Quimica 01 33:20 02 66:40
E ﬂ E Biologia 02 66:40 01 33:20
23| & Geografia 01 | 33:20 | 02 | 6640
1=
E E Citncias Humanas e Historia 02 66:40 | 01 33:20
@] Sociais Aplicadas Sociologia 01 | 3320 | o1 | 3320
Filosofia 01 33:20 01 3320
Subtotal 18 | 600:00 | 18 | 600:00
. . Componentes 1* Ano I Amo ¥ Ano
Unidades Curriculares \
Curriculares AS CHA AS CHA AS CHA
Projeto de Vida Projeto de Vida 01 33:20 | 01 3320
Eletiva 1 01 33:20 01 33:20
Eletivas
Eletiva 2 01 33:20 01 33:20
w
] E Preparacio para o Introducio #0 Mundo do Trabalio | 02 66:40 = =
a Mundo do Trabalhe | Tecnologia e Inovacio | 01 | 33:20 | 01 | 3320
] a Priticas Comunicativas ¢ Criativas | (] 3320 - -
'n S .-!.pmfundamento nas Humanidndes e Ciéndins Sodiais 02 G6-40 - -
E 'E Areas do Conhecimento | Nadeo de Inovacio Matemitica | 01 33:20 - -
E Citnda: da Natwreza ¢ snas Temelegins [ G6-40 - -
(=
Aprofundamento em Cultura e Cidad ania (LGG) - - 02 66:40
Linguagens e Cidadania e Inchusio (LGG) | - - 02 | 6640
Suas Tecnologias € Limruarem Matemdtica na Constragis
Matematica e s Cadadonia JUAT) : - - 02 | 66:40
Suas Tecnologias E‘E’;:ﬁ’h“m"* = = 02 | 6640
Subtotal 12 | 400:00 | 12 | 400:00
Total 30 |1000:00 | 30 | 1000:00
* Conforme Resolucio SEE'MG N* 46572021, de 12 de novembro de 2021 (no que couber) e Resolugio SEEMG N 4.777/2022, de 13 de setembro
de 2022 (alterada pela Rezolucio SEEMG N* 4. 7982022, de 30 de novembro de 2022).
Indicadores Fixos:
. Duracdo do Modulo-Aula: 50 minutos . N® de Aulas/Dhia: 06 aulas
° de Semanas Letivas: 40 semanas . N" de Dias Letrvos Anuais: 200 dias

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.
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As diferencas encontradas entre a Resolucdo SEE N° 4.777/22 (Minas Gerais, 2022) e a
Resolucdo SEE n° 4.657/21 (Minas Gerais, 2021c) estdo descritas a seguir:

Para 0 1° ano, € ofertado um Unico Aprofundamento Integrado, compreendendo os 4
aprofundamentos: Préaticas Comunicativas e Criativas; Humanidades e Ciéncias Sociais;
Nucleo de Inovacdo Matematica; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.(Minas Gerais,
2022)

Para 0 2° ano, estdo disponibilizadas nove possibilidades de Aprofundamentos, com
arranjos curriculares diferentes. A matriz a ser ofertada em cada turma de 2° ano seré definida
de acordo com as escolhas do Itinerério Formativo pelos alunos. (Minas Gerais, 2022)

A resolucéo também determina as unidades curriculares que deveréo ser ofertados no 5°
e 6° horério: Eletivas e Aprofundamento nas Areas do Conhecimento. (Minas Gerais, 2022)

O Artigo 17 da Resolucdo em anélise permite reconhecer as atividades extracurriculares
dos estudantes como elementos passiveis de aproveitamento para cumprir a carga horaria
estabelecida na matriz curricular. Neste contexto, destacam-se alguns pontos cruciais:

No ambito do Ensino Regular Diurno, as atividades extracurriculares serdo consideradas
para complementar a carga horaria dos Componentes Curriculares das Unidades Curriculares
Aprofundamento nas Areas de Conhecimento e Eletivas.

Ja no que tange ao Ensino Médio Noturno e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), as
atividades extracurriculares serdo consideradas para o cumprimento da carga horaria das
Atividades Complementares relacionadas ao componente curricular Projeto de Vida e aos
Componentes Curriculares do Aprofundamento nas Areas do Conhecimento.

Em situacdes em que essa pertinéncia pedagdgica nao seja identificada, os alunos tém a
alternativa de cumprir a carga horaria do 6° horario por meio de um planejamento de estudos e
atividades a distancia relacionadas aos componentes curriculares em questao.

Além disso, o documento estabelece uma lista abrangente de atividades formais que
podem ser consideradas para o aproveitamento de estudos, incluindo estagios, Programa de
Jovem Aprendiz, cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, cursos livres
ministrados por pessoa juridica e atividades de iniciacdo cientifica em institui¢cbes de ensino
regulamentadas. (Minas Gerais, 2022)

Para 0 ano de 2024, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais apresentou uma
nova resolucdo, a Resolucdo SEE n° 4.908/2023, de 11 de setembro de 2023, que aborda as
matrizes curriculares do Ensino Fundamental, Ensino Médio e das modalidades de ensino na

Rede Estadual de Ensino do estado. Esta apresenta 41 matrizes curriculares, sendo 27 do ensino
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médio abrangendo diversas modalidades e ofertas, incluindo o Ensino Médio Diurno, em
Tempo Integral, Noturno, Profissional, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), entre
outros.(Minas Gerais, 2023)

Na Figura 5 apresentamos 01 matriz curricular do Ensino Médio diurno 2024, enfatizando
que nosso foco de pesquisa sdo as disciplinas Eletivas.

Figura 5- Matriz Curricular Ensino Médio Diurno 2024 Aprofundamento em Matematica e Suas Tecnologias.

MATRIZ CURRICUL AR ENSINO MEDIO DIURNO* ANO: 2024
(Aprofundamento em Matemz tica e Suas Tecnologias (MATY))
Areas de Conhecimento Cnmp:nnentes L S L
Curriculares AS CHA AS CHA AS CHA
+ .E Lingua Portuguesa 03 100:00 03 100:00 o4 133:20
.g 5 Linguagens e Educacio Fisica 01 33:20 01 33:20 01 33:20
E % ; Suas Tecnologias Arte 01 33:20 | 01 33:20 | 01 33:20
C-;I EE E Lingua Inglesa 01 33:20 01 33:20 01 33:20
E = T': Matematica e Suas Tecnologiaz | Matem atica 03 100:00 03 100:00 03 100:00
E eg (E Citncias da Naturess o Fisica 01 33:20 01 33:20 o2 66:40
'E z ‘E. i Quimica 01 33:20 02 66:40 01 33:20
E é E Biologia 02 66:40 01 33:20 01 33:20
22| & Geografia o1 | 3320 | 02 | 6640 | ;0 | 33:20
g E Ciéncias Humanas e Historia 02 66:40 01 33:20 01 33:20
5] Sociais Aplicadas Sociologia 01 33:20 | 01 33:20 01 33:20
Filosofia 01 33:20 01 33:20 01 33:20
Subtotal 18 G00:00 18 G600:00 18 G00:00
q q Componentes 1° Ano 1" Ano 3° Ano
Unidades Curriculares Clln?i:nl:rﬂ = T e B = o
Projeto de Vida Projeto de Vida 01 33:20 01 33:20 01 33:20
Eletiva 1 01 33:20 1 L L x
Eletiva 2 01 33:20 - - - -
i Eletiva 1 - - 01 33:20 - -
Eletiva 2 - - 01 33:20 - -
| E Eletiva 1 3 3 L L 01 33:20
% E Eletiva 2 B [ I I o1 | 3320
l': Preparagﬁo para o Introducio so Mundo do Trabalheo o G66-40 - - - -
A g Munde do Trabalho Tecnologia e Inovacio 01 33:20 | 01 33:20 o1 33:20
E ‘E Praticas Comunicativas e Criativas 01 33:20 - - - -
g =E Aprofundamento nas Humanidades ¢ Ciéncins Sociais o2 6640 - - - -
Areas do Conhecimento | wiceo de Inovacio Matemitica 01 33:20 - - - -
Saberes ¢ Investigncio da Natureza o> 66-40 - - - -
Educacio Matematica Critica = - 02 66:40 02 66:40
Aprofundamento em | yp o o Comirogte da Cidadamia | - 02 | 6540 | 02 | 6540
Matemstica e Suas
Tecnologias (MAT) Criagbes, 5w wntabilidade ¢ Teonslegin: - - 02 66:40 02 66:40
e e ot = = 02 66:40 | o2 66:40
Subtotal 12 400:00 12 400:00 12 400:00
Total £l LO00:00 | 30 1000:00 L 1000:00
* Conforme Besolucio CEEMG N 4812021, de 1° de julho de 202I1; Resclucio SEEMG N 49482024, de 215 de jameiro de 2024 & Resolucio
SEEMG N 4,908/2023, de 11 de setembra de 2023,
Indicadores Fixos:
. Duragéo do Modulo-Aula: 50 minutos . IN® de Aulas/Tha: 06 aulas
. IN® da Semanas Letivas: 40 semanas . N® de Dias Lativos Amuais: 200 dias

Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.



Na Resolucdo SEE n° 4.908/2023 destacamos na Unidade Curricular Preparagéo para o
Mundo do Trabalho a oferta anual com dois Componentes Curriculares no 1° ano: Introducéo
ao Mundo do Trabalho e Tecnologia e Inovacdo. Nos anos seguintes ( 2° e 3° anos), o foco
recaird em Tecnologia e Inovacdo como Componente Curricular (Minas Gerais, 2023).

Ja o Aprofundamento nas Areas do Conhecimento abrange diferentes momentos. No 1°
ano, é oferecido o Aprofundamento Integrado, que compreende quatro Componentes
Curriculares: Praticas Comunicativas e Criativas, Humanidades e Ciéncias Sociais, Ndcleo de
Inovacdo Matematica e Saberes, e Investigacdo da Natureza (Minas Gerais, 2023).

Nos anos subsequentes (2° e 3° anos), os alunos terdo a opc¢do de escolher entre doze
possibilidades de arranjos curriculares como parte dos Aprofundamentos Optativos,
distribuidas em 12 macrotemas e 48 componentes curriculares. Destaca-se que a escolha dos
estudantes do 3° ano deve ser diferente daquela feita no 2° ano (Minas Gerais, 2023).

Diante o exposto, é valido questionar a efetiva autonomia dos estudantes na escolha do
Aprofundamento Optativo, uma vez que, na pratica, fatores como orientacdo educacional
limitada e escolha prévia pela equipe gestora dos aprofundamentos que a escola ira ofertar
podem influenciar significativamente nas decisdes dos alunos. Além disso, a abordagem de
obrigar a escolha do Aprofundamento optativo no 3° ano diferente da escolha realizada no 2°
ano pode resultar em lacunas no conhecimento. Isso pode levar a escolhas menos informadas
e, potencialmente, a uma falta de preparacao adequada para 0 ingresso no ensino superior e até
mesmo no mercado de trabalho. Portanto, é necessario considerar criticamente até que ponto
esse leque de componentes curriculares realmente oferece uma formacéo personalizada e se as
Diretrizes para o Aprofundamento nas Areas do Conhecimento de 2024 atendem as
necessidades dos estudantes.

Vale destacar que as escolas privadas de Ensino Médio em Minas Gerais, integradas ao
Sistema Estadual de Ensino, tém autonomia para construir seus curriculos, desde que respeitem
as diretrizes da Lei n® 13.415/17 e da BNCC. Ao optarem por um curriculo proprio, essas
escolas apresentam diferencas consideraveis em relacdo as escolhas dos itinerarios formativos,
considerados a parte flexivel do Novo Ensino Médio. Aqui observa-se mais uma vez a
configuracdo de um "ensino dualista” no Brasil, onde coexistem dois modelos educacionais
distintos.

A andlise dos documentos regulamentadores do Novo Ensino Médio em Minas Gerais

explicita varios principios, objetivos e conceitos, entre outros elementos, adotados na educacgao
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por governos neoliberais. E, como se pode constatar, as politicas educativas implantadas no

Estado de Minas Gerais estdo em consonancia com 0s projetos propostos pela Lein®13.415/17.

3.1- As Eletivas na cidade de Uberlandia- oferta e escolha entre os anos 2022 a 2024

Nesta subsecéo serdo examinadas as Eletivas oferecidas pelas escolas e escolhidas pelos
alunos no periodo entre 2022 e 2024, com foco nas escolas estaduais de Ensino Médio regular
diurno da cidade de Uberlandia. A compreensdo da dindmica por tras da selecdo das Eletivas
e seu impacto no curriculo educacional é fundamental para entendermos como as mesmas
impactam no trabalho docente. Para tanto, sera analisada a variedade de Eletivas disponiveis,
assim como os catalogos de Eletivas utilizados para auxiliar as escolas e os alunos na tomada
de decisdo ao longo dos anos mencionados. Também serdo analisados graficos com o0s
resultados das escolhas das Eletivas mais populares entre os alunos das escolas de ensino médio
regular diurno em Uberlandia. Alem disso, sera discutido onde as Eletivas estdo inseridas
dentro das macroareas tematicas dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A justificativa para escolher Uberlandia como foco da
pesquisa reside na representatividade do seu cenario educacional mineiro, uma vez que € a
segunda cidade mais populosa do estado de MG com o numero de 68 escolas estaduais, sendo
dessas, 27 escolas ofertantes do ensino médio regular diurno. A exclusdo do Ensino Médio em
Tempo Integral e Ensino Médio Regular noturno e escolha pelo Ensino Médio Regular diurno
se da pela maior quantidade de turmas existentes e alunos matriculados nesta modalidade de
ensino e turno.

A oferta e escolha das Eletivas tém como base as Resolucdes SEE-MG n° 4.657/21, SEE-
MG n° 4777/2022 e SEE-MG n° 4908/2023 que delineiam as diretrizes para as matrizes
curriculares para os anos 2022, 2023 e 2024, consecutivamente. Embora as propostas das
matrizes busquem promover a flexibilidade e diversidade no curriculo, algumas consideragdes
quanto a oferta e escolha das Eletivas nestes trés anos de implementacdo do Novo Ensino Médio
no Estado de Minas Gerais se fazem necessarias.

Na Resolucdo SEEMG n° 4.657/21, o destaque recai sobre a oferta anual das Eletivas no
1° ano, permitindo aos estudantes escolherem a partir de um catalogo fornecido pela Secretaria
de Educacdo. Contudo, essa abordagem pode resultar em uma falta de alinhamento com os
interesses e necessidades especificas de cada turma, gerando uma oferta genérica que nao

contempla as particularidades locais e individuais.
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A Resolucdo SEEMG n° 4.657/21 traz orientagdes sobre a quantidade de Eletivas a serem
ofertadas, considerando o porte da escola. Essa abordagem, embora pareca razoavel, pode gerar
desigualdades no acesso as opcOes de Eletivas, principalmente em instituicdes de menor porte.

O documento ainda determina que as Eletivas sejam ofertadas apenas no 6° horario ou
contraturno o que pode criar obstaculos logisticos e limitar as escolhas dos estudantes. A
flexibilidade proposta nas Eletivas poderia ser mais efetiva se ndo estivesse restrita a um
determinado periodo do dia.

J& a Resolugdo SEEMG n° 4777/2022, ao introduzir o langamento de notas bimestrais
para as Eletivas e excluir a possibilidade de reprovacao, pode gerar dividas quanto a eficacia
da avaliagdo nesses componentes. A auséncia de consequéncias académicas pode impactar a
seriedade com que os estudantes encaram as Eletivas, possivelmente comprometendo a
qualidade do aprendizado. A Resolugcdo SEEMG n° 4777/2022 introduz a avaliacdo bimestral
das Eletivas, sem previsdo de reprovacao no Ensino Médio. Essa abordagem, embora procure
incentivar a participacdo dos alunos, pode minimizar o comprometimento com o aprendizado,
uma vez que ndo ha consequéncias para um desempenho inadequado.

A introducdo da avaliacdo bimestral para as Eletivas e a exclusdo da possibilidade de
reprovacdo, conforme estabelecido pela Resolugdo SEEMG n° 4777/2022, levantam
guestionamentos sobre a eficacia desse método de avaliacdo especifico. A falta de repercussdes
académicas pode influenciar a seriedade com que os estudantes abordam as disciplinas
Eletivas, potencialmente afetando a qualidade do processo de aprendizado. Ao implementar a
avaliacdo bimestral para as Eletivas no Ensino Médio sem a perspectiva de reprovacéo, essa
abordagem busca promover a participacdo dos alunos, mas pode, a0 mesmo tempo, reduzir o
comprometimento com o aprendizado, uma vez que ndo ha consequéncias para um
desempenho inadequado.

A proposta de oferecer Eletivas de areas distintas daquelas escolhidas para o
Aprofundamento no 2° ano pode parecer positiva, promovendo uma visdo mais abrangente. No
entanto, a eficacia dessa abordagem depende da variedade e pertinéncia das op¢des disponiveis,
garantindo gue os estudantes tenham escolhas significativas e coerentes com seus interesses.

A Resolucdo SEEMG n° 4908/2023, nao introduz mudancas na oferta das Eletivas para
0 ano 2024, destaca a estabilidade na abordagem curricular. No entanto, é valido questionar se
a falta de alteracOes reflete uma resposta adequada as dindmicas em constante evolucdo da

educacéo e das necessidades dos estudantes.

3.1.2- Os Catalogos das Eletivas: anos 2022, 2023 e 2024
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O Catalogo de Eletivas para o ano de 2022 em Minas Gerais, dentro do contexto do Novo
Ensino Médio, destaca a flexibiliza¢&o curricular como uma das caracteristicas do novo modelo

educacional:

As Eletivas, parte integrante dos Itinerarios Formativos, previstas pelo
novo curriculo, possibilitardo que os professores(as) diversifiquem as
experiéncias escolares dos estudantes. Importante destacar que esse
componente curricular busca assegurar 0 espago para a experimentacao, o
aprofundamento dos conhecimentos, bem como o caréater interdisciplinar e,
sobretudo, transdisciplinar, pois parte das tematicas sugeridas sdo oriundas
dos Temas Contemporaneos Transversais - TCTs1. A expectativa € que 0s
estudantes possam discutir temas atuais e expressar seus pontos de vista
por meio de diferentes linguagens que perpassam tanto a criacdo artistica e
a exploracdo cientifica, como a atuacdo em projetos sociais. (Catalogo de
Eletivas, 2022, p.3)

Embora se mencione a importancia da interdisciplinaridade e da transversalidade nas
Eletivas, falta clareza sobre como esses principios sdo efetivamente aplicados. O catalogo néo
fornece exemplos concretos de como os temas interdisciplinares sdo abordados ou como 0s
estudantes s@o incentivados a explorar essas conexdes.

O Catalogo de Eletivas 2022 apresenta 43 disciplinas Eletivas e esté estruturado por Areas
do Conhecimento e Interareas, incluindo ementas das Eletivas, objetivos de aprendizagem,
objetos de conhecimento e referéncias. Oferece também um modelo de plano de curso apenas
da eletiva Cinema visando auxiliar o planejamento didatico dos professores.

O processo de escolha das Eletivas € apresentado como uma responsabilidade das escolas
e dos professores, que devem selecionar as Eletivas dentro das op¢des disponiveis no catalogo.
Para as Eletivas das areas do conhecimento, o objetivo é aprofundar e articular temas comuns
dos componentes curriculares da mesma area, enquanto as Eletivas interareas buscam integrar
0s componentes curriculares de diferentes areas, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

A forma como as Eletivas sdo apresentadas e escolhidas levanta preocupacdes, uma vez
que a abordagem coloca uma grande responsabilidade nas escolas e professores, sem oferecer
diretrizes claras sobre como selecionar as Eletivas de forma equilibrada e alinhada com as
necessidades dos alunos. Além disso, a sugestdo de adaptacdo dos objetivos de aprendizagem
e referéncias pode resultar em uma variag&o significativa na qualidade e consisténcia do ensino
entre as escolas, ja que cada uma pode interpretar e aplicar esses elementos de maneira
diferente. Escolas com recursos limitados podem ndo ter acesso as mesmas oportunidades que

escolas mais privilegiadas, o que pode aprofundar disparidades educacionais ja existentes. A
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falta de envolvimento adequado dos estudantes no processo de escolha das Eletivas também
pode limitar sua participacdo na definicdo de sua propria jornada de aprendizado, uma vez que
as Eletivas sdo previamente escolhidas pelas escolas e professores.

Outra questdo é a falta de avaliacdo da eficicia das Eletivas. O catalogo ndo menciona
nenhum plano de avaliagdo para medir o impacto dessas atividades no aprendizado dos alunos.
Sem essa avaliacdo, é dificil determinar se as Eletivas estdo atingindo seus objetivos
pedagOgicos ou se estdo apenas adicionando mais carga de trabalho para alunos e professores.

O documento ainda traz que:

As Eletivas sdo componentes curriculares fundamentais para garantir o
espaco de personalizacdo do curriculo. Devem ter intencionalidade
pedagdgica, articulagdo com as areas do conhecimento, com 0s €ixos
estruturantes definidos para o Itinerario Formativo (Anexo Il) e com as
Competéncias Gerais da BNCC, conforme estabelecido pela Portaria
1.432/2018. (Catalogo de Eletivas, 2022, p.5)

Os quadros de habilidades do Anexo Il apresentam as habilidades associadas aos
itinerarios formativos e aos eixos estruturantes, destacando as competéncias gerais da BNCC.
No eixo estruturante Investigacdo Cientifica, por exemplo, sdo delineadas habilidades como
identificar, analisar e posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados e evidéncias para respaldar conclusdes. Ja no eixo Processos Criativos, as
habilidades envolvem reconhecer, questionar e difundir manifestacdes criativas, além de propor
solucdes originais para problemas diversos. No eixo Mediacdo e Intervencdo Sociocultural, as
habilidades relacionam-se a compreensdo e intervencdo em questdes sociais, culturais e
ambientais, promovendo o dialogo, a colaboracao e a resolucdo de conflitos. Por fim, no eixo
Empreendedorismo, sdo destacadas habilidades como reconhecer e utilizar qualidades pessoais
para superar desafios, planejar e desenvolver projetos pessoais ou produtivos e avaliar as
relacdes entre formacao escolar e construcdo da carreira profissional.

O documento ainda traz que as Eletivas tém como objetivo contribuir para o
aprofundamento e diversificacdo dos conhecimentos dos estudantes, indo além da Formacao
Geral Bésica e dos demais componentes do Itinerario Formativo e apresenta ainda no Anexo Il
0 quadro de habilidades especificas dos itinerarios formativos associadas aos eixos
estruturantes: Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencéao
Sociocultural e Empreendedorismo.

No Catélogo de Eletivas 2023 a Secretaria Estadual de Educag&o coloca que as Eletivas

tém como objetivo proporcionar espago para a experimentacdo, aprofundamento dos
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conhecimentos e abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, utilizando temas
contemporaneos transversais.

O catélogo apresenta 44 disciplinas Eletivas a serem analisadas pelas equipes
pedagogicas, considerando o contexto local e os interesses dos estudantes. Apds essa analise,
seria oferecido um conjunto de opcdes para escolha dos estudantes, conforme a turma e 0s
aprofundamentos definidos. As Eletivas foram disponibilizadas no ano de 2023 para 0s
primeiros e segundos anos do Novo Ensino Médio. Assim como ocorreu no ano de 2022, o
documento trouxe que aos professores a responsabilidade de adaptar os elementos sugeridos
nas ementas de acordo com as necessidades da escola, interesses dos estudantes e contexto
local, com vista a ampliar as possibilidades de transversalidade do curriculo e aprofundar as

aprendizagens dos estudantes.

Cumpre ressaltar que as Eletivas se constituem como um espaco novo da
atuacdo docente em que a interdisciplinaridade e transversalidade dao a
tbnica dessa proposta formativa. Para isso, o(a) professor(a) precisa
compreender a proposta da Eletiva, possuir conhecimento efetivo sobre a
ementa, os objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem nela
descritos, podendo aprimoré-los de acordo com as especificidades
encontradas junto aos seus estudantes. ( Catalogo de Eletivas, 2023, p.6)

O documento ainda traz que as Eletivas tém como objetivo contribuir para o
aprofundamento e diversificagdo dos conhecimentos dos estudantes, indo além da Formacao
Geral Basica e dos demais componentes do Itinerario Formativo. Assim como trouxe no
catalogo de Eletivas de 2022, no ano de 2023 o documento também apresenta o quadro de
habilidades especificas dos itinerarios formativos associadas aos eixos estruturantes:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo. Ao estruturar a Eletiva no plano de curso, os professores devem buscar a
articulacéo e integracdo de saberes, promovendo o aprofundamento das aprendizagens dos
estudantes.

Para 0 ano 2024 o Catalogo trouxe 75 Eletivas e permitiu que os professores
contribuissem com o documento por meio de um processo de selecdo de propostas de novas
Eletivas produzidas pelos préprios professores. Além disso, inclui Eletivas desenvolvidas em
colaboragcdo com comunidades quilombolas e indigenas. Para duas Eletivas A Ldgica
Computacional e os Problemas do Dia a Dia e Narro, Logo Existo!, ambas ligadas as
tecnologias e cultura digital, serd exigida formacao especifica para os professores que irdo
leciona-las; isso significa que eles deverdo participar de cursos de formacao oferecidos pela

rede.
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Como novidade, o catédlogo de Eletivas 2024 apresenta no Anexo Il (Quadro 3) a

organizacéo das Eletivas por habilitacdo.

Quadro 3- Anexo 1l Catalogo de Eletivas 2024.

ELETIVA

HABILITACAO

A Ldgica Computacional e os Problemas do Dia
a Dia

Todas as habilitagdes em qualquer area do
conhecimento.

Africa: (Re)conhecer e Ressignificar

Arte/Linguagens Avrtisticas ou Filosofia ou Geografia ou
Historia ou Sociologia.

Agricultura com Bases Ecoldgicas
Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Quimica ou
Geografia.

Artesanato em Barro: A Arte do Oleiro Arte/Linguagens
Artisticas ou Letras ou Educacdo Fisica.

Artesanato e Reciclagem

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacédo
Fisica.

Astronomia

Fisica ou Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Quimica.

Carnaval: Saberes Historicos

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educagéo
Fisica.

Cartografia Escolar

Geografia.

Ciéncias Criativas

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou
Quimica.

Cinema

Letras ou Arte/Linguagens Artisticas ou Geografia ou
Histéria ou Sociologia ou Filosofia.

Cinema e Meio Ambiente

Letras ou Arte/Linguagens Artisticas ou Quimica ou
Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou Geografia.

Consumo Consciente

Todas as habilitac6es em qualquer area do
conhecimento.

Cooperativismo e Associativismo

Histdria ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Cultura de Paz e Convivéncia Democratica

Sociologia ou Filosofia ou Historia ou Geografia ou
Educacéo Fisica ou Letras ou Arte/Linguagens
Artisticas.

Danca

Arte/Linguagens Artisticas ou Educacao Fisica.

Debate Publico e Académico: Praticas
Discursivas Orais e Escritas

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Historia ou
Sociologia ou Filosofia ou Geografia.

Desenho Geométrico

Matematica.

Educacdo Financeira

Matematica.

Educacdo Fiscal

Matematica ou Historia.

Educacdo Patrimonial

Histdria ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Entre Aromas e Sabores: A Quimica dos Frutos
do Cerrado

Quimica.

Espanhol para 0 ENEM

Letras Espanhol.

Esporte e Inclusdo

Educacéo Fisica.

Estudo e Produgdo de Conhecimentos Sobre a
Histdria Local

Historia ou Sociologia ou Geografia.

Etica e Moral em Jogos Digitais

Filosofia ou Sociologia.

Fotointerpretacdo e Sensoriamento Remoto

Geografia.

Geometria Dinamica

Matematica.

Globalizacdo, Tecnologia e Trabalho

Historia ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Historia da Alimentacdo

Geografia ou Histdria ou Sociologia ou Filosofia.

Hist6ria da América Latina

Historia ou Geografia.

Historia Oral

Historia ou Sociologia ou Geografia.

Identidades Culturais Brasileiras

Sociologia ou Filosofia ou Histdria ou Geografia ou
Letras ou Arte/Linguagens Artisticas.

Introducdo a LIBRAS

Letras Libras.

Introducdo ao Geoprocessamento

Geografia.

Jornalismo Digital

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras.

Laborat6rio de Matematica

Matematica.
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Leitura e Compartilhamento no Mundo Virtual Letras.
Leitura Instrumental em Lingua Espanhola Letras Espanhol.
Literatura e Criacdo Literéria Letras.

Matematica e Artes Visuais

Arte/Linguagens Artisticas ou Matematica.

Mineracéo e Educacéo em Foco

Historia ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Mitologia: As Lendas e as AssociagOes de Ideias

Saociologia ou Filosofia ou Histéria ou Geografia ou
Arte/Linguagens Artisticas.

Misica

Letras ou Arte/Linguagens Artisticas.

Narro, Logo Existo!

Todas as habilitagdes em qualquer area do
conhecimento.

Patriménio Cultural Local: Caatinga

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacédo
Fisica.

Pegada Hidrica e seu Impacto no Ambiente

Biologia/Ciéncias Biologicas ou Quimica ou Fisica ou
Geografia.

Playlist Musical: As VVozes de Protesto na
Musica Brasileira

Arte/Linguagens Avrtisticas ou Letras.

Preparacéo para 0 ENEM - Ciéncias da Natureza

Fisica ou Quimica ou Biologia/Ciéncias Biolégicas.

Preparacéo para 0 ENEM - Ciéncias Humanas

Sociologia ou Filosofia ou Histéria ou Geografia.

Preparacéo para 0 ENEM - Linguagens

Letras.

Preparacédo para 0 ENEM - Matemética

Matematica.

Quimica e Educacdo Ambiental Quimica.
Raciocinio Légico Matematica ou Filosofia.
Redacdo para 0 ENEM Letras.

Relacdes Etnico-raciais e Racismo no Brasil

Histdria ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Relaxamento, Yoga e Mindfulness

Todas as habilitac6es em qualquer area do
conhecimento.

Saberes que se Entrelagam: Do Plantio ao
Consumo

Todas as habilitacfes em qualquer area do
conhecimento.

Teatro

Avrte/linguagens artisticas ou Educacdo Fisica ou Letras.

Tecnologia dos Residuos Sélidos

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou Quimica.

Teoria e Pensamento Politico

Histdria ou Filosofia ou Sociologia ou Geografia.

Cultura Digital, Midias e suas Tecnologias

Todas as habilitagBes em qualquer &rea do
conhecimento.

Direito e Organizacéao do Territério do Povo
Kiriri do Acré

Todas as habilitagBes em qualquer &rea do
conhecimento.

Literatura e Arte Indigena: Conta sua Histdria,
Jovem Pataxd!

Todas as habilitagBes em qualquer &rea do
conhecimento.

Multiculturalidade do Povo Kiriri do Acré

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

O Espaco do Jovem Indigena e a Comunicacéo
com o Outro Espaco

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

Pratica Artesanal Xucuru Kariri de Caldas

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento

Saude Integral/Contexto Ambiental

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

Sustentabilidade/Politicas Ambientais

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

Vivéncia dos Saberes e Desafios Matematicos

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

Culinaria Quilombola

Todas as habilitagdes em qualquer &rea do
conhecimento.

Cultura Afro e Quilombola: Afrobrasilidades

Historia ou Geografia ou Sociologia ou Filosofia ou
Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacao
Fisica.

Cultura e Arte Quilombola: Transformagdes
Sociais

Historia ou Geografia ou Sociologia ou Filosofia ou
Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacao
Fisica.

98



Cultura Quilombola: A Marujada e Outras Historia ou Geografia ou Sociologia ou

Manifestacdes Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacao
Fisica.

Saude da Populagdo Quilombola Filosofia ou Sociologia ou Geografia ou Historia ou
Fisica ou Quimica ou Biologia.

Mediagdes Pedagdgicas da Alternancia* Todas as habilitagBes em qualquer &rea do
conhecimento.

* Importante: a Eletiva “Mediagdes pedagdgicas da Alternancia” faz parte de projeto piloto da SEE/MG e destina-Se,
exclusivamente, as escolas autorizadas pela SEE/MG, néo se enquadrando nas categorias das demais Eletivas.
Fonte: Secretaria Estadual de Educagéo de Minas Gerais.

Embora os Catalogos de Eletivas apresentem diretrizes para a implementacdo dessas
atividades, ha preocupacdes significativas quanto a maneira como sio selecionadas. E essencial
que o processo de escolha das Eletivas atenda verdadeiramente as necessidades dos alunos e
promovam uma educacao equitativa e de qualidade.

O Catélogo de Eletivas para os anos de 2022, 2023 e 2024 em Minas Gerais evidencia
sobretudo a flexibilizag&o curricular no contexto do Novo Ensino Médio. No entanto, é crucial
reconhecer que a implementacdo das Eletivas apresenta desafios significativos para os
educadores. A falta de diretrizes claras sobre a aplicacdo dos principios de interdisciplinaridade
e transversalidade nas Eletivas pode dificultar a integracdo efetiva dessas abordagens no
curriculo. Além disso, a responsabilidade atribuida as escolas e aos professores na selecéo e
adaptacdo das Eletivas pode resultar em disparidades educacionais entre as instituicdes,
especialmente aquelas com recursos limitados. A exigéncia de formacdo especifica para
algumas Eletivas também pode aumentar a carga de trabalho dos professores, sem garantir
uma melhoria significativa na qualidade do ensino. E fundamental que as politicas educacionais
considerem essas questdes e promovam medidas para apoiar os professores na implementacao

eficaz das Eletivas, garantindo uma educacédo de qualidade para todos os alunos.

3.1.3- Escolha das Eletivas no ambito da cidade de Uberlandia anos 2022, 2023 e 2024

Aqui serdo examinados os resultados da escolha das Eletivas escolhidas pelos alunos da
cidade de Uberlandia que frequentam o ensino médio diurno. A decisao de escolher a cidade de
Uberlandia para analisar a implementacdo das Eletivas nas 27 escolas estaduais do Ensino
Médio da cidade e os impactos no trabalho docente foi motivado pela representatividade da
cidade no cenario educacional em Minas Gerais. Nesse sentido, optamos também por restringir
nossa analise as turmas regulares existentes no periodo diurno, considerando que abrangem um

namero significativo de alunos da cidade.
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GRAFICO 3 -Escolha das Eletivas por Turma ( 1° ano) 2022
Eletivas escolhidas 2022

REDACAO PARA O ENEM
EDUCACAO FINANCEIRA
PREPARACAO PARA O ENEM — MATEMATICA
ESPORTE E INCLUSAO

PREPARACAO PARA O ENEM — CIENCIAS DA...
TECNOLOGIA DOS RESIDUOS SOLIDOS
ASTRONOMIA
PREPARACAO PARA O ENEM — LINGUAGENS
CINEMA E MEIO AMBIENTE
CULTURA DE PAZ E CONVIVENCIA DEMOCRATICA

CIDADANIA E CULTURA DIGITAL
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ESPANHOL PARA O ENEM

PREPARACAO PARA O ENEM— CIENCIAS HUMANAS...
RACIOCINIO LOGICO
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Fonte: Elaborago propria a partir de dados da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia e Sistema Mineiro
de Administracdo Escolar- SIMADE.
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GRAFICO 4 -Escolha das Eletivas por Turma (1° e 2° ano) 2023.

Eletivas escolhidas 2023
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Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia e Sistema Mineiro de
Administracdo Escolar -SIMADE.



GRAFICO 3 -Escolha das Eletivas por Turma ( 1°, 2° e 3° ano) 2024.

Eletivas escolhidas 2024
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PEGADA HIDRICA E SEU IMPACTO NO AMBIENTE
CULTURA DE PAZ E CONVIVENCIA DEMOCRATICA
TEATRO
A LOGICA COMPUTACIONAL E OS PROBLEMAS...
MUSICA
CINEMA E MEIO AMBIENTE
RELAXAMENTO, YOGA E MINDFULNESS
EDUCACAO FISCAL
DANCA
CARTOGRAFIA ESCOLAR
INTRODUGAO A LIBRAS
GEOMETRIA DINAMICA
ETICA EM JOGOS DIGITAIS
CIDADANIA E CULTURA DIGITAL
RELACOES ETNICO-RACIAIS E RACISMO NO BRASIL
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Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia e Sistema Mineiro de
Administracdo Escolar- SIMADE
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Observamos a partir dos graficos 1, 2 e 3, que as Eletivas mais escolhidas pelos alunos
do diurno em Uberlandia ao longo dos trés anos de implementacdo do Novo Ensino Médio
foram Redacdo para 0 ENEM, Preparacdo para 0 ENEM Matemaética e Educacgdo Financeira.

A partir de entdo, discutiremos onde as mesmas estdo inseridas de acordo com as
macrodreas teméticas dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), uma vez que a integracdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) na Educacao Basica ndo apenas responde as demandas sociais atuais, mas
também impacta diretamente o trabalho docente, promovendo mudangas significativas na
forma como os professores planejam e ministram suas aulas.

Desde os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1996, os TCTs tém sido
reconhecidos como elementos essenciais para uma formacao integral dos estudantes, abordando
questdes como ética, cidadania, meio ambiente e multiculturalismo. Com a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, esses temas tornaram-se obrigatérios,
ampliando-se para quinze e distribuidos em seis macroareas tematicas (Brasil, 2019), conforme

mostra a figura 6:

Figura 6- TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC-Contexto Histérico e Pressupostos
Pedagdgicos 2019.
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Fonte: MEC (2024).
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A andlise, portanto, avalia como as Eletivas escolhidas pelos alunos refletem essas
macroareas, considerando também o impacto das mudangas curriculares no trabalho dos
professores e nas estratégias pedagdgicas adotadas nas escolas.

Essa perspectiva permite compreender de que forma a implementacdo da BNCC, aliada
ao Novo Ensino Médio, transforma as préaticas pedagdgicas e a organizacao escolar, a0 mesmo
tempo em que busca alinhar a educacdo as demandas sociais emergentes, preparando 0s
estudantes para um futuro mais conectado as realidades do mundo contemporaneo.

Para os docentes, isso significa uma mudanca de paradigma no ensino. Eles ndo apenas
precisam transmitir conhecimento, mas também desenvolver competéncias nos alunos que 0s
capacitem a enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Isso requer uma abordagem
pedagdgica mais ampla e integradora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2012 reforgaram
a importancia da abordagem transversal dos TCTs, destacando temas como educacéo alimentar
e nutricional, direitos humanos, processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso,
educacdo ambiental, educacao para o transito, educacao em direitos humano (DCNEM, 2012,
p. 4). Esses temas sdo cruciais para promover uma sociedade mais justa e igualitaria, mas sua
implementacdo efetiva depende da pratica docente.

O Catalogo Eletivas (Minas Gerais, 2022, p.3) traz em sua apresentacdo que muitas das
tematicas sugeridas provém dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) assim,
agruparemos as disciplinas Eletivas escolhidas nas escolas do diurno em Uberlandia em 2022,
2023 e 2024 para analisar em quais macroareas as mesmas se encaixam, visando distinguir as
Eletivas relacionadas a temas contemporaneos transversais e aquelas que ndo apresentam essa
caracteristica, além de identificar as Eletivas que possuem carater interdisciplinar e as que nao
sdo. Essa classificacdo, apresentada nos Quadros 4 e 5, permitira uma compreensdo mais
abrangente da oferta de disciplinas Eletivas, facilitando a organizacao curricular e promovendo

uma abordagem mais integrada e atualizada no ensino.
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Quadro 4- Eletivas em Minas Gerais e as Macroareas dos Temas Contemporaneos Transversais

MACROAREA§ DOS TEMAS
CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

ELETIVAS

MEIO AMBIENTE

Cinema e meio ambiente;

Agricultura com bases ecoldgicas;

Estudo do meio ambiente e intervencéo local;
Pegada hidrica e seus impactos no meio
ambiente;

Agricultura com bases ecoldgicas;

Consumo consciente

CIENCIA E TECNOLOGIA

Tecnologia dos residuos so6lidos;

Etica em jogos digitais;

Cidadania e cultura digital;

A l6gica computacional e os problemas do dia a
dia;

Astronomia;

Geometria Dindmica

Globalizagéo , Tecnologia e Trabalho

MULTICULTURALISMO

Cultura de paz e convivéncia democratica;
Literatura e criacdo literaria;

Teatro;

Danga;

Mdsica;

Introducéo a Libras;

Identidades culturais brasileiras;

Relagdes étnicos raciais e racismo no Brasil;
Africa: (Re)conhecer e ressignificar
Mitologia: As lendas e a associacao de ideias

CIDADANIA E CIVISMO

Cidadania e cultura social

ECONOMIA Educacéo Financeira;
Educacéo Fiscal;
SAUDE Esporte e Inclusio;

Educacdo salde e bem estar;
Relaxamento, Yoga e Mindfulness

Fonte: Elaboracdo propria.

Quadro 5- Eletivas em Minas Gerais ndo relacionadas as Macroareas dos Temas Contemporaneos Transversais

e Eletivas identificadas como interdisciplinares.

ELETIVAS NAO IDENTIFICADAS AOS
TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

ELETIVAS IDENTIFICADAS COMO
INTERDISCIPLINARES

Redacdo para 0 ENEM;

Preparacdo para 0 ENEM Matemaética,
Preparacdo para 0 ENEM Ciéncias da Natureza;
Preparacdo para 0 ENEM Linguagens;

Preparacdo para o ENEM Ciéncias Humanas e

Sociais;
Cartografia Escolar

Ciéncias Criativas;

Matematica e Artes Visuais;

Entre aromas e sabores: Quimica dos frutos do
Cerrado

Fonte: Elaboragdo propria.
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Embora 76% das Eletivas escolhidas entre os anos 2022 e 2024 estejam inseridas nas
macroareas dos temas contemporaneos transversais, a analise das ementas das Eletivas revela
uma necessidade de diversificacdo e ampliacdo das abordagens no curriculo do Ensino Médio.
As Eletivas Redacdo para o ENEM, Preparacdo para 0 ENEM em todas as suas areas -
Matematica, Ciéncias da Natureza, Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais e Cartografia
Escolar ja faziam parte do cotidiano escolar antes mesmo da reforma curricular. Elas, de certa
forma, representam uma continuidade do que os professores ja vinham trabalhando em suas
disciplinas, com foco em habilidades especificas ou preparagdo para exames.

Dentre as Eletivas escolhidas pelos alunos, encontramos 03 com caréter interdisciplinar:
Ciéncias Criativas; Matematica e Artes Visuais; e Entre aromas e sabores: Quimica dos frutos
do Cerrado que em suas ementas propdem o desenvolvimento de praticas interdisciplinares que
envolvam outras disciplinas ou areas do conhecimento.

Ao selecionarmos as Eletivas mais escolhidas nos trés anos de implementacdo do Novo
Ensino Médio observamos que apenas Educacdo Financeira esta alinhada aos temas
contemporaneos transversais previstos na BNCC (2017). Redacdo para 0 ENEM e Preparacao
para 0 ENEM Matematica entram como Eletivas que teoricamente os professores ja
trabalhavam em suas disciplinas antes da mudanca curricular.

A ementa da Eletiva Educacdo Financeira propfe ensinar conceitos fundamentais de
financas, como planejamento, orcamento, trabalho e renda, além de discutir a importancia do
consumo consciente e da poupanca. Os objetivos de aprendizagem desta Eletiva incluem a
compreensdo de termos e conceitos financeiros basicos, como renda, despesas, poupanca,
investimento, juros, inflacdo e orcamento.

A ementa da Eletiva Redacdo para o ENEM propde uma preparacdo especifica para o
exame, focando nas competéncias e habilidades necessarias para a redacdo dissertativo-
argumentativa, além de abordar tematicas frequentemente exploradas em edicdes anteriores do
ENEM. Os objetivos de aprendizagem desta eletiva sdo variados e abrangem a compreensdo
das competéncias avaliadas na redacdo do ENEM, a producdo de textos dissertativo-
argumentativos com base em temas pré-definidos, e a argumentacdo sobre temas comuns no
exame.

A ementa da eletiva Preparacdo para 0 ENEM Matematica propGe revisar e aprofundar
0s contetdos de Matematica dos niveis Fundamental e Médio, preparando os alunos para 0s
exames vestibulares, especialmente para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esta

abordagem inclui a resolugdo de problemas, a andlise e correcdo de exercicios, o estudo da
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Teoria de Resposta ao Item (TRI) e a aplicagdo pratica desta teoria através de simulados com
modelo de correcdo baseado em TRI.

O Novo Ensino Médio trouxe consigo ndo apenas uma reestruturacdo curricular, mas
também uma reflexédo sobre a efetividade das praticas educacionais. A analise das ementas das
Eletivas nos catalogos revela um quadro interessante sobre a integracdo de conte(dos e o0
alinhamento com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A presenca de disciplinas como Redacdo para o ENEM e Preparacdo para o ENEM
Matematica como Eletivas pode levantar questionamentos sobre a efetividade dessa
abordagem. Enquanto é importante preparar os alunos para exames, € crucial que o curriculo
oferega também oportunidades para o desenvolvimento do pensamento critico, criatividade e
capacidade de resolver problemas do mundo real. Isso ressalta a necessidade de uma maior
diversidade de temas que abordem questdes relevantes para a formacao integral dos alunos.

A proposta de interdisciplinaridade no Novo Ensino Médio visa integrar diversas areas
do conhecimento. No entanto, a implementacdo desse modelo enfrenta grandes desafios,
sobretudo pela formacdo tradicional e segmentada dos professores. A maioria dos docentes foi
capacitada em areas especificas e monodisciplinares, o que dificulta a ado¢do de abordagens
interdisciplinares no ensino. Disciplinas que requerem um trabalho conjunto de varias areas
exigem uma formac&o que os professores, em grande parte, ndo possuem, resultando em uma
lacuna entre a proposta curricular e a pratica em sala de aula. Isso compromete a efetividade da
interdisciplinaridade e a capacidade de oferecer aos alunos uma educacdo que va além da
preparagao para exames.

A andlise geral do quadro de Eletivas e da situacdo funcional dos professores foi
fundamental para compreender essa desconexdo. Ao cruzar essas duas variaveis, foi possivel
identificar que as Eletivas como Redacdo para o0 ENEM e Preparacdo para o ENEM
Matematica, refletem a continuidade de praticas pedagogicas tradicionais, que ndo exigem a
interdisciplinaridade defendida pela BNCC. Além disso, o nimero limitado de Eletivas com
um carater verdadeiramente interdisciplinar reforca a percepcdo de que a falta de professores
preparados para atuar em areas interligadas restringe a diversificacdo das ofertas curriculares.
A escolha por cruzar a situacdo funcional dos professores com as disciplinas Eletivas foi
estratégica para demonstrar que, embora a interdisciplinaridade seja um objetivo do Novo
Ensino Médio, a sua implementagdo esbarra nas limitagdes da formacao docente e nas escolhas

curriculares que priorizam a preparagao para exames em detrimento de uma formacéo integral.
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Portanto, a analise das ementas das Eletivas mostra ndo apenas uma integracdo de
contetidos, mas também a necessidade de uma abordagem mais ampla e diversificada no
curriculo do Ensino Médio, que seja capaz de promover uma educagdo mais significativa e

alinhada as demandas contemporaneas.



4- HABILITACAO, CONTRATACAO DOCENTE E COMPOSICAO DE CARGOS
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ELETIVAS

A legislacdo educacional brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional e
Tecnoldgica, tem passado por transformacdes substanciais em relacdo a formacdo dos
professores. A Resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo e Conselho Pleno CNE/CP n°
1/2021, ao introduzir a formacdo em servico e reconhecimento do notdrio saber para os
docentes da educacdo profissional, levanta preocupagfes sobre a qualidade do ensino. A
flexibilizacdo na contratacdo com base no critério do notorio saber, trazido pela Lei
13.415/2017, suscita debates sobre a valorizacdo da profissdo docente e a qualidade da
educacdo, especialmente devido a auséncia de critérios claros para o reconhecimento desse
saber, 0 que pode resultar em precarizacéo do trabalho docente.

A proposta de admissao de professores com notério saber em determinadas disciplinas
visa suprir a escassez de profissionais qualificados, contudo, pode desvalorizar os cursos de
licenciatura e eximir o Estado de sua responsabilidade na formacdo de professores
especializados. Isso é particularmente preocupante dada a falta de valorizacéo do trabalho do
professor na escola de ensino médio e a desqualificacdo dos processos de formacdo por meio
das licenciaturas de nivel superior. Diante dessas questdes, € imperativo repensar as politicas
de formacéo de professores, privilegiando uma abordagem que promova uma formagéo sélida
e aprofundada dos docentes, em prol da qualidade da educacao no pais.

A Resolucdo CEE n° 481/21 do Estado de Minas Gerais, nos artigos 104 ao 107, destaca
a relevancia da formacdo continua dos profissionais da Educacdo Basica, alinhada as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Esta formacéao deve englobar ndo s6 aspectos pedagdgicos, mas
também dimensGes humanas, sociais, cientificas, linguisticas, tecnologicas e culturais,
adaptando-se as exigéncias profissionais. E ressaltado que a formac&o continua é um processo
que incorpora o0s conhecimentos adquiridos ao longo da carreira, buscando constantemente
aprimorar as praticas pedagogicas. As escolas devem promover o didlogo entre os profissionais
da educacao, facilitando o acesso a formacéo especificae criando um ambiente de aprendizado
permanente. Além disso, a formacdo dos professores deve contemplar conceitos como
educacdo integral, interdisciplinaridade e metodologias avangadas, incentivando a participagdo
em diversas atividades de desenvolvimento profissional e empreendedorismo (Minas Gerais,
2021e).
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Art. 106 A formagdo continuada dos professores deve considerar as
concepgdes de educacdo integral, de interdisciplinaridade e de
transversalidade, de metodologias ativas, de ensino hibrido, de
empreendedorismo, de novas tecnologias digitais e de aprendizado de
multiplos letramentos.(Minas Gerais, 2021e, s/p)

Embora a Resolu¢do CEE n° 481/21 do estado de Minas Gerais ressalte a importancia da
formacdo continua dos profissionais da Educacdo Basica e a necessidade de abordar uma
variedade de dimensdes no processo educacional, é importante considerar que a implementacao
efetiva dessas diretrizes pode enfrentar desafios significativos. Por exemplo, embora seja
destacada a importancia do dialogo entre os profissionais da educacao e o acesso a formacéo
especifica, muitas vezes a realidade das escolas ndo permite a criacdo de um ambiente propicio
para tal. Além disso, embora sejam mencionados conceitos valiosos como educacgdo integral
e interdisciplinaridade, a traducdo desses conceitos em praticas efetivas pode ser complexa e
exigir recursos significativos, que podem ndo estar prontamente disponiveis nas escolas.
Portanto, enquanto a resolucdo oferece uma visao idealizada da formacéo dos professores, é
crucial reconhecer e abordar os desafios praticos que podem surgir na sua implementacao.

Para ministrar as disciplinas Eletivas nas escolas estaduais a Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais a cada ano letivo publica uma resolu¢do constando 0 componente
curricular da Eletiva e a habilitacdo especifica correlata que o professor deve possuir. Para
aplicacdo no ano 2024 a Secretaria Estadual de Educacdo publicou em outubro de 2023 a
Resolucdo SEE MG n° 4.920/2023 especificando as habilitacdes (Quadro 6).

Quadro 6- Quadro de habilitacdo Eletivas para aplicagcdo no ano de 2024.

QUADRO 5.1.1 UNIDADE CURRICULAR: ELETIVAS

COMPONENTE CURRICULAR DA|HABILITACAO ESPECIFICA

ELETIVA

Esporte e Inclusdo Educacéo Fisica.
Leitura e Compartilhamento no Mundo |Letras

Virtual

Literatura e Criacdo Literaria
Preparacdo para 0 ENEM - Linguagens

Redacdo para 0 ENEM

Letras Espanhol.
Espanhol para 0 ENEM

Leitura Instrumental em Lingua
Espanhola
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Introdugdo a LIBRAS

Letras Libras.

Danca

Arte/Linguagens Artisticas ou Educagdo Fisica.

Artesanato em Barro: A Arte do Oleiro

Artesanato e Reciclagem

Carnaval: Saberes Histéricos

Teatro

Patrimonio Cultural Local: Caatinga

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educagdo Fisica.

Jornalismo Digital

Playlist Musical: As Vozes de Protesto
na Mdsica Brasileira

Musica

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras.

Cultura de Paz e Convivéncia
Democratica

Cultura Afro e Quilombola:
Afrobrasilidades

Cultura e Arte Quilombola:
Transformacdes Sociais

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educagéo Fisica ou Filosofia
ou Geografia ou Histéria ou Sociologia.

Cultura Quilombola: A Marujada e
Outras Manifestaces

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Educacéo Fisica ou Historia
ou Geografia ou Sociologia.

Identidades Culturais Brasileiras

Cinema

Debate Publico e Académico: Praticas
Discursivas Orais e Escritas

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Filosofia ou Geografia ou
Histéria ou Sociologia.

Mitologia: As Lendas e as Associacdes
de Ideias

Africa: (Re)conhecer e Ressignificar

Arte/Linguagens Artisticas ou Filosofia ou Geografia ou Historia ou
Sociologia.

Cinema e Meio Ambiente

Arte/Linguagens Artisticas ou Letras ou Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou
Fisica ou Quimica ou Geografia.

Matematica e Artes Visuais

Arte/Linguagens Artisticas ou Matematica.

Entre Aromas e Sabores: A Quimica dog
Frutos do Cerrado

Quimica e Educacdo Ambiental

Quimica.

Ciéncias Criativas

Tecnologia dos Residuos Sélidos

Astronomia

Preparacdo para o ENEM - Ciéncias da
Natureza

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou Quimica.

Pegada Hidrica e seu Impacto no
Ambiente

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou Quimica ou Geografia.

Agricultura com Bases Ecoldgicas

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Quimica ou Geografia.

Saude da Populagéo Quilombola

Biologia/Ciéncias Bioldgicas ou Fisica ou Quimica ou Filosofia ou
Geografia ou Histdria ou Sociologia.

Cartografia Escolar

Fotointerpretacdo e Sensoriamento
Remoto

Geografia.

Hist6ria da América Latina

Geografia ou Historia
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Etica e Moral em Jogos Digitais

Estudo e Producdo de Conhecimentos
Sobre a Histdria Local

Historia Oral

Historia da Alimentacdo

Cooperativismo e Associativismo

Educacédo Patrimonial

Globalizagdo, Tecnologia e Trabalho

Mineracéo e Educacdo em Foco

Relacdes Etnico-raciais e Racismo no
Brasil

Teoria e Pensamento Politico

Preparacdo para 0 ENEM —
Ciéncias Humanas

Raciocinio Logico

Educacéo Fiscal

Desenho Geométrico

Educacdo Financeira

Geometria Dinamica

Laborat6rio de Matematica

Preparacdo para 0 ENEM - Matemaética

Consumo Consciente

Narro, Logo Existo!

A Ldégica Computacional e 0s
Problemas do Dia a Dia

Relaxamento, Yoga e Mindfulness

Saberes que se Entrelagam: Do Plantio
ao Consumo

Culinaria Quilombola

Mediacgdes Pedagdgicas da Alternancia

Introducdo ao Geoprocessamento

Fonte: Resolucdo SEE MG 4920, de 06 de outubro de 2023.Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais.
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Enquanto a Resolugéo CEE n° 481/21 do Estado de Minas Gerais ressaltaa Importancia
da formacéo continua dos profissionais da Educacao Bésica, & necessario considerar os desafios
praticos que podem surgir na sua implementacgdo, especialmente quando se trata da oferta de
disciplinas Eletivas e seus impactos no trabalho do professor.

A implementacdo das novas diretrizes estabelecidas pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), através das Resolu¢bes SEE n° 4.789/2022 e n°
4.925/2023, trouxe grandes desafios para a organizagdo dos cargos nas escolas estaduais,
impactando diretamente a formacgdo dos cargos pelos diretores e a limitada escolha dos
professores. Essas mudancas geraram tensdes e dificuldades tanto para os gestores escolares
quanto para os professores, influenciando a dindmica de trabalho e a organizacéo pedagogica.

Com a Resolucgdo SEE n°4.789/2022, a composic¢do de aulas no ano 2023 para o professor
regente de aulas deveria ocorrer prioritariamente no mesmo turno, agrupando disciplinas da
BNC e Itinerarios Formativos correlatos, seguindo as habilitagdes dos professores e 0s critérios

pedagdgicos estabelecidos pela SEE. O Art.11 dessa Resolucéo especifica que:

Art. 11 - A composicdo/agrupamento de aulas para a formacao dos cargos
do PEB Regente de Aulas serd organizada, obrigatoriamente, no mesmo
turno, com as aulas existentes no componente curricular/area do
conhecimento/Itinerarios Formativos/Atividades Integradoras e demais
componentes, observadas as habilitacdes correlatas dispostas na Resolucdo
SEE n° 4.773/2022.

81° - Excepcionalmente, na inexisténcia de aulas no mesmo turno,
observados os critérios deste artigo, 0s cargos poderdo ser compostos com
aulas de turnos distintos. (Minas Gerais, 2022, s/p)

A resolucdo previa excecbes, permitindo a composicdo de cargos em turnos distintos
quando ndo fosse possivel o agrupamento no mesmo turno, o que ja indicava uma possivel
dificuldade no equilibrio entre a necessidade de preenchimento de aulas dos Itinerarios
Formativos e as condicBes de trabalho dos docentes. Embora a intencdo fosse otimizar a
distribuicdo das aulas, essa medida criou desafios praticos para os professores, dificultando a
conciliacdo das atividades pedagdgicas e impactando diretamente sua rotina profissional.

Para 0 ano 2024, a Resolucdo SEE n° 4.925/2023 manteve o foco na organizacdo dos
cargos pelos gestores escolares, mas refor¢ou a obrigatoriedade de priorizar 0 mesmo turno na

composicao de aulas. Segundo o Art. 12 dessa Resolucao:

Art. 12 - A composicdo/agrupamento de aulas para a formagéo dos cargos
do PEB Regente de Aulas sera organizada pelo gestor escolar, conforme a
conveniéncia pedagdgica e em observancia a titulagdo dos professores,
referencialmente, no mesmo turno, com as aulas existentes nas disciplinas
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da Formacdo Geral Basica e, se for o caso, aulas dos Itinerarios
Formativos/Atividades Integradoras e demais componentes, observadas as
habilitacGes correlatas dispostas na Resolucdo SEE no 4.920/2023 ( Minas
Gerais, 2023, s/p).

Outro aspecto critico foi a forma coercitiva com que as mudancas foram implementadas,
conforme observado no processo de formagéo dos cargos e na atribuicdo de aulas. A orientagédo
complementar da DGEP/SGP n° 03/2023 determinou que os diretores deveriam agrupar as aulas
considerando a conveniéncia pedagégica e a titulagdo dos professores, o0 que, na pratica,
restringiu a autonomia docente e limitou suas opg¢des de escolha dos cargos.

Essas mudancas também trouxeram consequéncias para o ambiente escolar, uma vez que
a organizacdo dos horarios e a distribuicdo de turmas se tornaram mais complexas. A pressao
sobre os diretores, que precisam equilibrar as exigéncias legais com a realidade das escolas e
as demandas dos professores, tem sido significativa. Além disso, a limitacdo na escolha dos
professores, que muitas vezes sao forcados a aceitar composicdes de aulas ndo ideais, gerou
insatisfacdo e desmotivacao entre os docentes.

A partir de entdo analisaremos 0s impactos causados na carreira e trabalho do professor
baseados nas Eletivas mais escolhidas em cada ano no periodo de 2022 a 2024: Redacdo para
o0 ENEM , Educacdo Financeira e Preparacdo para 0 ENEM Matematica. A escolha se
restringiu as essas Eletivas uma vez que representam um maior nimero de turmas e alunos
alcancados pelas escolhas realizadas. Esclarecemos que em algumas escolas ndo aparecerdo as
mesmas Eletivas por ocasido dos diversos arranjos curriculares existentes. Nas tabelas
preservamos as identidades das escolas e dos professores. As escolas serdo discriminadas por
letras do alfabeto e os professores serdo discriminados como PEB seguido do numeral a
depender da quantidade de professores para a Eletiva na escola.

As categorias analisadas foram: a composicdo dos cargos dos professores (se eram
formados apenas pela Eletiva ou por outras disciplinas), o status da situacdo funcional dos
professores (convocados ou efetivos), a distribuicdo dos turnos de trabalho (apenas no turno da
manhd& ou em outros turnos), e a habilitacdo dos professores (se eram licenciados ou autorizados
a lecionar a titulo precéario). Os dados coletados referente ao ano 2022 estdo descritos nas
Tabelas 1 e 2:



Tabela 1: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Redacdo para 0o ENEM manha 2022.
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ENEM 06 AULAS
MANHA

ESCOLA REDACAO | DISCIPLINAS SITUACAO HABILITACAO/
PARA O MINISTRADAS/ N° DE FUNCIONAL | ESCOLARIDADE
AULAS/ TURNO
ENEM
EE A PEB 1 e REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 02 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
14 AULAS MANHA
PEB 2 ¢ REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 01 AULA MANHA
e LINGUA ESTR MOD
INGLES 15 AULAS
MANHA
EEB PEB 1 ¢ REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 05 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
20 AULAS MANHA
EEC PEB 1 ¢ REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 06 AULAS
MANHA
e INTRODUGCAO AO
MUNDO DO TRABALHO
02 AULAS TARDE
EED PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 03 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
17 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
09 AULAS NOITE
e REDACAO PARA O
ENEM 02 AULAS NOITE
EEE PEB 1 e REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 04 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
03 AULAS MANHA
EEF PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 04 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
20 AULAS MANHA
EEG PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 06 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
16 AULAS TARDE
e COORDENADOR DO EM
07 AULAS MANHA
EEH PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
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e LINGUA PORTUGUESA
20 AULAS MANHA

e REDACAO PARA O
ENEM 02 AULAS NOITE

EE I PEB 1 e REDAGCAO PARA O CONVOCADO AUTORIZADO
ENEM 09 AULAS
MANHA
e REDAGCAO PARA O
ENEM 04 AULAS NOITE
EEJ PEB 1 e REDACAO PARA O CONVOCADO AUTORIZADO

ENEM 02 AULAS
MANHA

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Tabela 2: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Educacéo Financeira manhd 2022.

ESCOLA

EDUCACAO
FINANCEIRA

DISCIPLINAS
MINISTRADAS/ N° DE
AULAS/ TURNO

SITUACAO
FUNCIONAL

HABILITACAO/
ESCOLARIDADE

EED

PEB 1

e EDUCACAO
FINANCEIRA 03
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 03
AULAS MANHA

e EDUCACAO
FINANCEIRA 01
AULA NOITE

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEE

PEB 1

e EDUCACAO
FINANCEIRA 04
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEK

PEB 1

e EDUCACAO
FINANCEIRA 03
AULAS MANHA

e« EDUCACAO
FINANCEIRA 02
AULAS NOITE

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 03
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEL

PEB 1

¢ EDUCACAO
FINANCEIRA 04
AULAS MANHA

¢ EDUCACAO
FINANCEIRA 03
AULAS NOITE

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA
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EE M PEB 1 e« EDUCACAO EFETIVO LICENCIATURA
FINANCEIRA 04
AULAS MANHA

¢ MATEMATICA 19
AULAS MANHA

EEH PEB 1 e EDUCACAO CONVOCADO LICENCIATURA
FINANCEIRA 06
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 06
AULAS MANHA

EE | PEB 1 e« EDUCACAO CONVOCADO LICENCIATURA
FINANCEIRA 09
AULAS MANHA
EEN PEB 1 ¢ EDUCACAO CONVOCADO LICENCIATURA
FINANCEIRA 07
AULAS MANHA
e EDUCACAO
FINANCEIRA 01
AULA TARDE
e  MATEMATICA 04
AULAS MANHA
Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Ao analisarmos os quadros com os cargos dos professores que ministraram as duas
Eletivas mais escolhidas no ano de 2022 no turno da manhé na cidade de Uberlandia, pudemos
observar que das escolas que escolheram a Eletiva Redacdo para 0 ENEM, 82% dos professores
tiveram seus cargos formados por outras disciplinas além da Eletiva, 55% dos professores
tinham sua situacdo funcional como convocados e 45% eram efetivos, 55% dos professores
trabalharam apenas no turno da manha e 45% dos professores tiveram seus cargos formados
por aulas também em outros turnos, além do turno da manhd; quanto a habilitacdo constatamos
que 82% dos professores eram licenciados e 18% autorizados a lecionar.

No que diz respeito a Eletiva Educacdo Financeira no ano de 2022, observamos que das
escolas que escolheram essa Eletiva, 75% dos professores tiveram seus cargos formados por
outras disciplinas além da Eletiva Educacdo Financeira, 87,5% eram professores convocados e
12,5% efetivos, 50% trabalharam apenas no turno da manhd e os outros 50% tiveram seus
cargos formados por aulas em outros turnos além do turno da manha; quanto a habilitacdo
constatamos que 100% dos professores eram licenciados.

Em relacdo ao ano 2023, os dados coletados estdo descritos nas Tabelas 3 e 4:



Tabela 3: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Redacdo para 0o ENEM manha 2023.
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ESCOLA REDACAO DISCIPLINAS MINISTRADAS/ N° | SITUACAO HABILITACAO/
DE AULAS/ TURNO FUNCIONAL ESCOLARIDADE
PARA O
ENEM
EE A PEB 1 e REDACAO PARA O ENEM | EFETIVO LICENCIATURA
01 AULA MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 15
AULAS MANHA
PEB 2 e« REDACAO PARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
02 AULAS MANHA
e LINGUA ESTR MOD
INGLES 21 AULAS
MANHA
e LINGUA ESTR MOD
INGLES 06 AULAS TARDE
EEO PEB 1 e REDACAOPARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
06 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 18
AULAS MANHA
e ESCRITA CRIATIVA 06
AULAS MANHA
PEB 2 e REDACAOPARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
08 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 08
AULAS MANHA
e PROJETO DE VIDA 01
AULAS TARDE
e PROJETO DE VIDA 04
AULAS MANHA
EEP PEB 1 e REDACAO PARA OENEM | CONVOCADO LICENCIATURA
01 AULAS MANHA
e LINGUA ESTR MOD
INGLES 03 AULAS
MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 10
AULAS MANHA
EEB PEB 1 e REDACAO PARA O ENEM | EFETIVO LICENCIATURA
02 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 16
AULAS MANHA
PEB 2 e REDACAO PARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
05 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 09
AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 07
AULAS TARDE
EEQ PEB 1 ¢ REDACAO PARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
04 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 12
AULAS MANHA
EEC PEB 1 e REDACAO PARA OENEM | EFETIVO LICENCIATURA
08 AULAS MANHA
e LINGUA PORTUGUESA 21
AULAS MANHA
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PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 19
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EER

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 06
AULAS NOITE
PREPARACAO PARA O
ENEM - LINGUAGENS 03
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EES

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
08 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 16
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EED

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 17
AULAS MANHA

LINGUA PORTUGUESA 09
AULAS NOTURNO
REDACAO PARA O ENEM
02 AULAS NOTURNO

EFETIVO

LICENCIATURA

EEE

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
01 AULA MANHA
LINGUA PORTUGUESA 06
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
03 AULAS MANHA
PRATICA
COMUNICATIVAS/CRIATI
VAS 02 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 03
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEK

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
01 AULA MANHA
LINGUA PORTUGUESA 15
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EET

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 12
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EEU

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
06 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 10
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
01 AULA MANHA
LINGUA PORTUGUESA 15
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEL

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 05
AULAS TARDE

CONVOCADO

LICENCIATURA
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COMUNICACAOE
LINGUAGENS 03 AULAS
TARDE

EEG

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 12
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
02 AULAS MANHA
EDUCOMUNICACAO E
AMBIENTALISMO 02
AULAS TARDE
PRATICAS
COMUNICATIVAS/CRIATI
VAS 02 AULAS TARDE
LINGUA PORTUGUESA 05
AULAS TARDE

LINGUA PORTUGUESA 06
AULAS NOITE

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEV

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
03 AULAS MANHA
LINGUA ESTR MOD
INGLES 14 AULAS TARDE
LINGUA ESTR MOD
INGLES 04 AULAS
MANHA

LEITURA E ESCRITA
LINGUA ESTRANGEIRA
02 AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA 08
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
01 AULA MANHA
PREPARAGCAO PARA O
ENEM - LINGUAGENS 01
AULA MANHA

LEITURA E ESCRITA
LINGUA ESTRANGEIRA
04 AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEH

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
07 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 09
AULAS MANHA
REFORCO ESCOLAR - LP -
EF 06 AULAS TARDE
LINGUA PORTUGUESA 10
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
02 AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO 01 AULA
MANHA

LINGUA PORTUGUESA 05
AULAS TARDE

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 3

REDACAO PARA O ENEM
03 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 09
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA
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LEITURA E ESCRITA EM
LINGUA ESTRANGEIRA
04 AULAS MANHA

EE X

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
04 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 15
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EE |

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
10 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 06
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O ENEM
03 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 18
AULAS MANHA
COORDENADOR DO EM
12 AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EEN

REDACAO PARA O ENEM
06 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 02
AULAS TARDE

PREP PARA O ENEM -
LINGUAGENS 01 AULA
MANHA
EDUCOMUNICACAO E
AMBIENTALISMO 04
AULAS MANHA
CIDADANIA E INCLUSAO
02 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 03
AULAS TARDE

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEJ

PEB 1

REDACAO PARA O ENEM
03 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA 11
AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA 05
AULAS MANHA
PRATICAS
COMNICATIVAS/CRIATIV
AS 03 AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Tabela 4: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Preparacdo para 0 ENEM Matemaética manha 2023.

e PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 03
AULAS MANHA

e MATEMATICA 08
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAQ

ESCOLA PREPARACAO | DISCIPLINAS SITUACAO HABILITACAO
MINISTRADAS/ N° DE FUNCIONAL | /ESCOLARIDA
HENAS '?NEM AULAS/ TURNO DE
MATEMATICA
EEA PEB 1 EFETIVO LICENCIATURA
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MATEMATICA 05
AULAS MANHA

EEO

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 05
AULAS MANHA
MATEMATICA 22
AULAS MANHA
PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA TARDE
MATEMATICA 03
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 05
AULAS MANHA
MATEMATICA 23
AULAS MANHA

MATEMATICA 04
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 3

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO 01
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 07
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEB

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
MATEMATICA 13
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
COORDENADOR
CIENCIAS
NATUREZA 08
AULAS TARDE
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
INTRODUCAO AO
MUNDO TRABALHO
02 AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA
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PEB 3

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
INTRODUCAO AO
MUNDO TRABALHO
02 AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEQ

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
EDUCACAO
FINANCEIRA 04
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 06
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EEY

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO 03
AULAS MANHA
REFORCO ESCOLAR
- MAT- EM 02 AULAS
MANHA

REFORGO ESCOLAR
- MAT- EM 02 AULAS
TARDE

CONVOCADO

AUTORIZADO

EES

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 01
AULA MANHA
MATEMATICA
COMO
INSTRUMENTO DE
PESQUISA 02 AULAS
MANHA

NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 01
AULA MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EED

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
MATEMATICA 17
AULAS

MANHA
MATEMATICA E
ARTES VISUAIS 03
AULAS MANHA
COORDENADOR DO
EM 08 AULAS
MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA
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EEE

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS MANHA
MATEMATICA
ECONOMIA E
TRABALHO 04
AULAS MANHA
REFORCO ESCOLAR
MAT EF 02 AULAS
MANHA

CONVOCADO

AUTORIZADO

EEU

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 01
AULA MANHA
MATEMATICA 15
AULAS

MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAOQ PARA
O ENEM -
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
LINGUAGEM
MATEMATICA NA
CONSTRUCAO DA
CIDADANIA 02
AULAS MANHA
MATEMATICA
COMO
INSTRUMENTO DE
PESQUISA 02 AULAS
MANHA

CONVOCADO

AUTORIZADO

EEM

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 07
AULAS MANHA
MATEMATICA 12
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 05
AULAS MANHA
REFORCO ESCOLAR
- MAT- EM 02 AULAS
TARDE

REFORCO ESCOLAR
- MAT- EM NOITE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 3

PREPARACAO PARA
O ENEM -
MATEMATICA 07
AULAS MANHA
MATEMATICA 12
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA
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EE X PEB 1 e PREPARACAO PARA | CONVOCADO LICENCIATURA
O ENEM -
MATEMATICA 04
AULAS MANHA

¢ MATEMATICA 04
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS MANHA

e MATEMATICA
ECONOMIA E
TRABALHO 02
AULAS MANHA

EE | PEB 1 ¢  PREPARACAO PARA | CONVOCADO AUTORIZADO
O ENEM -
MATEMATICA 01
AULA MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 05
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 02
AULAS NOITE

e DESENHO
GEOMETRICO 05
AULAS NOITE

EEN PEB 1 e PREPARACAO PARA | EFETIVO LICENCIATURA
O ENEM -
MATEMATICA 02
AULAS MANHA

e NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS MANHA

e MATEMATICA
COMO
INSTRUMENTO DE
PESQUISA 02 AULAS
MANHA

e MATEMATICA
ECONOMIA E
TRABALHO 04
AULAS MANHA

¢ MATEMATICA 10
AULAS TARDE

e MATEMATICAE
VISAO DE
FINANCAS 02
AULAS TARDE

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Ao analisarmos os quadros com os cargos dos professores que ministraram as duas letivas
mais escolhidas no ano de 2023 no turno da manha na cidade de Uberlandia, pudemos observar
que das escolas que escolheram a Eletiva Redacgéo para o ENEM, 100% dos professores tiveram

seus cargos formados por outras disciplinas além da Eletiva, 44% dos professores tinham sua



situagdo funcional como convocados e 56% eram efetivos, 66% dos professores trabalharam
apenas no turno da manh& e 34% dos professores tiveram seus cargos formados por aulas
também em outros turnos, além do turno da manha; quanto a habilitacdo constatamos que 100%
dos professores eram licenciados.

No que diz respeito a Eletiva Preparacdo para o ENEM Matemética no ano de 2023,
observamos que das escolas que escolheram essa Eletiva, 100% dos professores tiveram seus
cargos formados por outras disciplinas além da Eletiva Preparacdo para 0 ENEM Matematica,
45% eram professores convocados e 55% efetivos, 55% trabalharam apenas no turno da manha
e 0s outros 45% tiveram seus cargos formados por aulas em outros turnos ; quanto a habilitacdo
constatamos que 80% dos professores eram licenciados.

Para 0 ano 2024, os dados coletados estdo descritos nas Tabelas 5 e 6:

Tabela 5: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Redacdo para 0o ENEM manha 2024.
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ESCOLA | REDACAO | DISCIPLINAS SITUACAO HABILITACAO/
MINISTRADAS FUNCIONAL | ESCOLARIDADE
PARA O
ENEM
EEA PEB 1 e REDAGAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA

ENEM 01 AULA MANHA
e LINGUA PORTUGUESA
15 AULAS MANHA

PEB 2 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 02 AULAS
MANHA

e LINGUA ESTR MOD
INGLES 21 AULAS
MANHA

e LINGUA ESTR MOD
INGLES 06 AULAS
TARDE

PEB 3 ° REDAQAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 02 AULAS
MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
14 AULAS MANHA

EEO PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 12 AULAS
MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
05 AULAS TARDE

EEC PEB 1 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 05 AULAS
MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
20 AULAS MANHA

PEB 2 e REDACAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 08 AULAS
MANHA
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LINGUA PORTUGUESA
16 AULAS MANHA

PEB 3

REDACAO PARA O
ENEM 03 AULAS
MANHA

LINGUA PORTUGUESA
15 AULAS MANHA
COORDENADOR EM
DIUR/NOTUR/EJA 14
AULAS NOITE

EFETIVO

LICENCIATURA

EER

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 04 AULAS
MANHA

PREPARACAO PARA O
ENEM - LINGUAGENS
03 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA
06 AULAS NOITE

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEY

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 05 AULAS
MANHA

LINGUA ESTR MOD
INGLES 01 AULA
MANHA

LINGUA ESTR MOD
INGLES 10 AULAS
TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EEZ

REDACAO PARA O
ENEM 01 AULA MANHA
INTRODUCAO AO
MUNDO TRABALHO 02
AULAS MANHA
HUMANIDADES E
CIENCIAS SOCIAIS 08
AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA 15
AULAS MANHA
GEOGRAFIA 06 AULAS
TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EED

PEB 1

REDACAOQ PARA O
ENEM 03 AULAS
MANHA

LINGUA PORTUGUESA
18 AULAS MANHA
REDACAO PARA O
ENEM 03 AULAS NOITE
LINGUA PORTUGUESA
09 AULAS NOITE

EFETIVO

LICENCIATURA

EE E

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 07 AULAS
MANHA

PRATICAS
COMUNICATIVAS/CRIA
TIVAS 03 AULAS
MANHA

ARTES DO MOVIMENTO
02 AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA
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EDUCOMUNICACAOQ E
AMBIENTALISMO 02
AULAS MANHA
REFORCO ESCOLAR -
LP - EF 02 AULAS
MANHA

EEK

REDACAO PARA O
ENEM 02 AULAS
MANHA

LINGUA PORTUGUESA
08 AULAS MANHA
PATRIMONIO
CULTURAL 02 AULAS
MANHA

CIDADANIA E
INCLUSAO 02 AULAS
MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EE L

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 01 AULA MANHA
LINGUA PORTUGUESA
14 AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA 03
AULAS MANHA
PREPARACAO PARA
ENEM LINGUAGENS 01
AULA MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

EEG

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 05 AULAS
MANHA

ESCRITA CRIATIVA 04
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEV

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 03 AULAS
MANHA

LINGUA ESTR MOD
INGLES 04 AULAS
MANHA

LINGUA ESTR MOD
INGLES 14 AULAS
TARDE

LEITURA E ESCRITA
LINGUA ESTRANGEIRA
02 AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA 08
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

REDACAO PARA O
ENEM 03 AULAS
MANHA

LEITURA E ESCRITA
LINGUA ESTRANGEIRA
04 AULAS MANHA
PREPARACAO PARA O
ENEM - LINGUAGENS 01
AULA MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEH

PEB 1

REDACAOQ PARA O
ENEM 04 AULAS
MANHA

LINGUA PORTUGUESA
20 AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA
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e CIDADANIAE
INCLUSAO 02 AULAS
MANHA

e LINGUAGEME
TECNOLOGIA A
SERVICO
CIDADADANIA
GLOBAL 02 MANHA

e EDUCOMUNICACAOE
AMBIENTALISMO 02
AULAS MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
06 AULAS NOITE

EE X ¢ REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 07 AULAS
MANHA

e PRATICAS
COMUNICATIVAS/CRIA
TIVAS 01 AULA MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
04 AULAS MANHA

e INTRODUCAO AO
MUNDO TRABALHO 04
AULAS MANHA

EE I PEB 1 ¢ REDAGCAO PARA O EFETIVO LICENCIATURA
ENEM 01 AULA MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
19 AULAS MANHA

e INTRODUCAO AO
MUNDO TRABALHO 04
AULAS MANHA

PEB 2 e REDAGAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 09 AULAS
MANHA

e REDACAO PARA O
ENEM 01 AULA NOITE

e REFORCO ESCOLAR -
LP - EF 02 AULAS
TARDE

EEN PEB 1 e REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 03 AULAS
MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
10 AULAS TARDE

e PRATICAS
COMUNICATIVAS/CRIA
TIVAS 03 AULAS
MANHA

PEB 2 e REDACAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 08 AULAS
MANHA

e LINGUA PORTUGUESA
07 AULAS TARDE

e PRATICAS
COMUNICATIVAS/CRIA
TIVAS 01 AULA MANHA

PEB 3 ¢ REDAGCAO PARA O CONVOCADO LICENCIATURA
ENEM 07 AULAS
MANHA
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INTRODUCAO AO
MUNDO DO TRABALHO
02 AULAS MANHA
LINGUA PORTUGUESA
10 AULAS TARDE
PRATICAS
COMUNICATOVAS/CRO
ATIVAS 01 AULA
MANHA

PROJETO DE VIDA 01
AULA MANHA

LINGUA PORTUGUESA
03 AULAS TARDE
REDACAO PARA O
ENEM 02 AULAS TARDE

EEJ

PEB 1

REDACAO PARA O
ENEM 05 AULAS
MANHA

LINGUA PORTUGUESA
16 AULAS MANHA
MULTICULTURALISMO
NO BRASIL 04 AULAS
MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

Fonte: Elaboracédo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Tabela 6: Distribuicdo de aulas dos professores que ministram Preparacdo para 0 ENEM Matematica manhé 2024.

ESCOLA

PREPARACAO
PARA O ENEM
MATEMATICA

DISCIPLINAS
MINISTRADAS

SITUACAO
FUNCIONAL

HABILITACAO/
ESCOLARIDADE

EEO

PEB 1

e PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 05
AULAS MANHA

e MATEMATICA 24
AULAS MANHA

e PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULAS TARDE

e MATEMATICA 03
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

e PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 05
AULAS MANHA

e MATEMATICA 18
AULAS MANHA

e« EDUCACAO
FINANCEIRA 02
AULAS MANHA

e« EDUCACAO
FINANCEIRA 01
AULA TARDE

e MATEMATICA 08
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 3

e PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 02
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA
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MATEMATICA 06
AULAS MANHA

EEQ

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
MATEMATICA E
VISAO DE
FINANCAS 02
AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO 04
AULAS MANHA
PROJETO DE VIDA
04 AULAS NOITE
NUCLEO
INOVACAO
MATEMATICA
SABERES
INVESTIGATIVOS
DA NATUREZA 04
AULAS NOITE

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAOQ PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA MANHA
MATEMATICA 04
AULAS NOITE
NUCLEO INOVACAO
MATEMATICA
SABERES
INVESTIGATIVOS
DA NATUREZA 06
AULAS NOITE

CONVOCADO

LICENCIATURA

EER

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
MATEMATICA 08
AULAS MANHA
NUCLEO INOVACAO
MATEMATICA 05
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEY

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO 06
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEZ

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
MATEMATICA 12
AULAS MANHA
RACIOCINIO
LOGICO 01 AULA
MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA
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EE D

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 04
AULAS MANHA
MATEMATICA 18
AULAS MANHA
EDUCACAO
FINANCEIRA 01
AULA MANHA
NUCLEO DE
INOVCAO
MATEMATICA 01
AULA MANHA
MATEMATICA 15
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EEE

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 03
AULAS MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 01
AULA TARDE
MATEMATICA
ECONOMIA E
TRABALHO 04
AULAS TARDE
REFORCO ESCOLAR
- MAT- EF 02 AULAS
TARDE

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 01
AULA MANHA
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 01
AULA TARDE
EDUCACAO
FINANCEIRA 01
AULA MANHA
MATEMATICA 16
AULAS MANHA
MATEMATICA 03
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EET

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 04
AULAS MANHA
FISICA 06 AULAS
MANHA

SABERES E
INVESTIG DA
NATUREZA 02
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIADO
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TECNOLOGIA E
INOVACAO 05
AULAS MANHA
FISICA 02 AULAS
NOITE
COORDENADOR EM
DIUR/NOTUR/EJA 07
AULAS NOITE

EE L

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
MATEMATICA 05
AULAS MANHA
CRIAGOES,
SUSTENTABILIDAD
E E TECNOLOGOGIA
02 AULAS MANHA
EDUCACAO
FINANCEIRA 02
AULAS NOITE

CONVOCADO

AUTORIZADO

EEG

PEB 1

PREPARACAOQ PARA
O ENEM
MATEMATICA 05
AULAS MANHA
MATEMATICA 24
AULAS MANHA
MATEMATICA 03
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EEM

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 04
AULAS MANHA
MATEMATICA 15
AULAS MANHA
CRIACOES,
SUSTENTABILIDAD
E E TECNOLOGIA 06
AULAS MANHA
INICIACAO
CIENTIFICA
ENS.MEDIO 05
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
MATEMATICA 15
AULAS MANHA

EFETIVO

LICENCIATURA

PEB 3

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
MATEMATICA 12
AULAS MANHA
MATEMATICA
OBJETIVANDO
DESENVOLVIMENT
0

EFETIVO

LICENCIATURA
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SUSTENTENTAVEL
02 AULAS MANHA

PEB 4

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
TECNOLOGIA E
INOVACAO
MATEMATICA 12
AULAS TARDE
PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 04
AULAS TARDE
NUCLEO DE
INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS TARDE

EFETIVO

LICENCIATURA

EEV

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EEH

PEB 1

PREPARAGCAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 08
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 02
AULAS MANHA
FiSICA 01 AULA
MANHA
MATEMATICA
COMO
INSTRUMENTO DE
PESQUISA 02 AULAS
MANHA

A LOGICA
COMPUTACIONAL E
OS PROBLEMAS DO
DIA A DIA 06 AULAS
MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

EE X

PEB 1

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA MANHA
MATEMATICA 15
AULAS MANHA

CONVOCADO

LICENCIATURA

PEB 2

PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 06
AULAS MANHA
PREPARACAO PARA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA TARDE
MATEMATICA 03
AULAS TARDE
MODELAGEM DO
DESLOCAMENTO 02
AULAS MANHA

CONVOCADO

AUTORIZADO
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EE | PEB 1 e PREPARACAO PARA | EFETIVO LICENCIATURA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA MANHA

e MATEMATICA 15
AULAS MANHA

¢ MODELAGEM DO
DESLOCAMENTO 02
AULAS MANHA

PEB 2 e PREPARACAO PARA | CONVOCADO LICENCIATURA
O ENEM
MATEMATICA 09
AULAS MANHA

e MATEMATICA 07
AULAS NOITE

e NUCLEO INOVACAO
MATEMATICA
SABERES
INVESTIGATIVOS
DA NATUREZA 01
AULA NOITE

EE N PEB 1 e PREPARACAO PARA | EFETIVO LICENCIATURA
O ENEM
MATEMATICA 08
AULAS MANHA

e TECNOLOGIAE
INOVACAO 08
AULAS MANHA

e MATEMATICA 20
AULAS TARDE

EEJ ¢ PREPARACAO PARA | CONVOCADO LICENCIATURA
O ENEM
MATEMATICA 01
AULA MANHA

e NUCLEO INOVACAO
MATEMATICA 04
AULAS MANHA

e« EDUCACAO
FINANCEIRA 07
AULAS MANHA

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Sistema de Controle de Quadro de Pessoal ( SYSADP).

Ao analisarmos os quadros com os cargos dos professores que ministraram as duas letivas
mais escolhidas no ano de 2024 no turno da manhd , pudemos observar que das escolas que
escolheram a Eletiva Redacdo para o ENEM, 100% dos professores tiveram seus cargos
formados por outras disciplinas além da Eletiva, 44% dos professores tinham sua situagéo
funcional como convocados e 56% eram efetivos, 48% dos professores trabalharam apenas no
turno da manha e 52% dos professores tiveram seus cargos formados por aulas também em

outros turnos; quanto a habilitacdo, constatamos que 100% dos professores eram licenciados.



No que diz respeito & Eletiva Preparacdo para o ENEM Matemética no ano de 2024,
observamos que, entre as escolas que escolheram essa eletiva no turno da manha, 92,6% dos
professores tinham seus cargos compostos por outras disciplinas além da Eletiva Preparacéao
para 0 ENEM Matematica. Além disso, 52% desses docentes eram professores convocados.
Em relagdo & distribuicdo dos turnos, 48% trabalharam apenas no turno da manh, enquanto o0s
demais 52% ministraram aulas em outros turnos. No que se refere a habilitacdo, constatamos

que 92,6% dos professores eram licenciados.

Tabela 7 -Sintese sobre as eletivas mais escolhidas entre 2022 e 2024 e 0s impactos na carreira e
trabalho docente.
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Ano / Eletiva Composicdo dos Situacdo Distribuicdo dos Habilitacdo
Cargos Funcional Turnos de Trabalho
2022 / Redagdo 82% formados 55% convocados, | 55% apenas no turno | 82% licenciados, 18%
para 0 ENEM por outras 45% efetivos da manh@, 45% em autorizados
disciplinas outros turnos a titulo precério
2022 / Educagdo | 75% formados 87,5% 50% apenas no turno | 100% licenciados
Financeira por outras convocados, da manha, 50% em
disciplinas 12,5% efetivos outros turnos
2023 / Redagéo 100% formados 44% convocados, | 66% apenas no turno | 100% licenciados
para 0 ENEM por outras 56% efetivos da manha, 34% em
disciplinas outros turnos

2023 / Preparacdo | 100% formados 45% convocados, | 55% apenas no turno | 80% licenciados

para o ENEM por outras 55% efetivos da manha, 45% em 20% autorizados a
Matematica disciplinas outros turnos titulo precério
2024 / Redacgéo 100% formados 44% convocados, | 48% apenas no turno | 100% licenciados
para 0 ENEM por outras 56% efetivos da manha, 52% em

disciplinas outros turnos

2024 / Preparacdo | 92,6% formados 52% convocados, | 48% apenas no turno | 92,6% licenciados
para 0 ENEM por outras 48% efetivos da manh@, 52% em 7,4% autorizados a

Matemaética disciplinas outros turnos titulo precério

Fonte: Elaboragéo propria.

A analise dos dados referentes as Eletivas mais escolhidas no periodo de 2022 a 2024,
revela impactos significativos na carreira e no trabalho dos professores. Observa-se uma
tendéncia constante de os cargos dos professores serem compostos por multiplas disciplinas,

indicando uma carga de trabalho diversificada que pode exigir flexibilidade e capacidade de
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adaptacéo por parte dos docentes. A alta proporgéo de professores convocados, especialmente
evidente na Eletiva Educacdo Financeira em 2022 e na Preparacdo para 0o ENEM Matematica
em 2023 e 2024, sugere uma instabilidade funcional que pode influenciar a continuidade e a
qualidade do ensino, segundo Previtali e Fagiani (2020) entre os anos de 2011 a 2017 houve
um aumento de 63% no vinculo de professores do tipo temporario no estado de Minas Gerais.
A distribuicdo dos turnos, com uma parcela significativa de professores atuando em diferentes
periodos do dia, implica desafios na gestdo do tempo e do cansaco, afetando potencialmente a
eficiéncia pedagogica. No que diz respeito & habilitacdo, embora a maioria dos professores seja
licenciada, ha uma presenca de docentes autorizados a lecionar a titulo precario, o que levanta
questdes sobre a formacdo adequada e a qualificacdo docente. Em suma, esses fatores
combinados apontam para um ambiente de trabalho dindmico e multifacetado, que, embora
possa enriquecer a experiéncia dos professores, também apresenta desafios substanciais que
podem impactar negativamente tanto a satisfacdo profissional quanto a qualidade do ensino
oferecido.

Oliveira (2004) evidencia a precarizacdo do trabalho docente. As recentes mudancas nas
relaces de trabalho e emprego sdo frequentemente descritas como uma ameaca que muitos
autores identificam como a precarizacao das relacdes de trabalho. Com relacéo as condigdes de
trabalho Oliveira (2004) destaca:

O aumento dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino,
chegando, em alguns estados, a nimeros correspondentes ao de
trabalhadores efetivos, o arrocho salarial, o respeito a um piso
salarial nacional, a inadequacdo ou mesmo auséncia, em alguns
casos, de plano de cargos e salarios, a perda de garantias trabalhistas
e previdenciarias oriunda dos processos de reforma do Aparelho de
Estado tém tornado cada vez mais agudo o quadro de instabilidade
e precariedade do emprego no magistério publico (Oliveira , 2004,
p.1140).

Esse fenbmeno ndo se limita apenas as relagdes de trabalho dentro do processo de
trabalho, mas também engloba as relacbes de emprego, buscando a flexibilizacdo e até a
desregulamentacdo das leis trabalhistas (Oliveira, 2004).

Ademais ha o que se pensar também na valorizacdo salarial dos professores uma vez que
a mesma foi referendada pela Emenda Constitucional n® 53 de 2006. Essa emenda, além de
instituir o FUNDEB, reformulou o Art. 206 da Constituicdo Federal (1988), nos incisos V e
VIII, assegurando a criacdo de planos de carreira para 0 magistério publico e estabelecendo
um piso salarial profissional, além de determinar que o ingresso na carreira deve ser

exclusivamente por concurso publico de provas e titulos. Essas mudancas representam



importantes avangos para a educacdo nacional. A Lei n®11.738, de 16 de julho de 2008, que
estabeleceu o Piso Salarial Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da
educacdo bésica, busca regulamentar a remuneracdo desses profissionais em todo o Brasil,
impactando as condigdes de trabalho docente.

No estado de Minas Gerais, 0 vencimento basico dos professores, em 2024, é
regulamentado pela Lei Estadual n° 24.383/2023.

O vencimento basico dos professores convocados em 2024 com carga horaria de 24
horas semanais é de R$ 2.652,29 e é estabelecido a partir do vencimento inicial dos professores
efetivos( nivel 1, grau A), podendo variar proporcionalmente a depender da habilitacdo, e do
grau de formacdo do professor, sendo que o professor licenciado recebera somente o
equivalente, mesmo que tenha p6s-graduacao e tempo de servigo no magisterio. Por outro lado,
uma pessoa autorizada a lecionar a titulo precario, conforme o Artigo 8°, Paragrafo 2° do
Decreto Estadual n° 45.527/2010, recebe o valor de R$ 2.519,67, o que corresponde a 95% do
valor recebido por um profissional habilitado no nivel I, grau A.

Outro ponto a ser considerado é o plano de cargos e carreiras dos servidores da Educacao
Basica do estado de Minas Gerais. Em 2024, um professor efetivo iniciante na carreira deve
cumprir o intersticio de 5 anos de efetivo exercicio entre as promogdes, devendo passar por cada
promocao (Especializagao “lato sensu”, Certificagdo, Mestrado “stricto sensu”, Doutorado
“stricto sensu”). Assim, um professor com o titulo de Doutor devera aguardar vinte anos para
obter sua promocao na carreira.

A motivacdo para uma formacdo continuada, portanto, em nivel de pos-graduagédo
“stricto senso” se arrefece. Observa-se uma inadequacdo das condi¢Ges de trabalho dos
professores visto que os convocados, em grande ndmero, possuem um contrato temporario que
dura no méaximo o periodo de um ano letivo. Trata-se de mais um aspecto da precarizacdo do
trabalho docente, que reveste a carreira docente de auséncia de atratividade.

A precarizacdo das condi¢bes de trabalho dos professores, evidenciada pela
insuficiéncia na remuneracao, representa um obstaculo para a expansao da educacdo basica
com padrées de qualidade adequados. A remuneracdo e possibilidade de amplia-la através de
uma carreira adequada, em tempos de capitalismo, influenciam diretamente na sala de aula.
Professores com remuneragOes injustas e sem perspectiva na carreira buscam por novas
oportunidades profissionais e até acumulam muito trabalho para suprir suas necessidades
(Oliveira, 2004).

E importante ressaltar que melhorias nas condig@es de trabalho dos docentes, incluindo

remuneracdo adequada, infraestrutura apropriada, ingresso e carreira adequados, poderiam
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motivar os jovens a ingressar na profissdo, aumentando assim o numero de professores
qualificados nas disciplinas que ensinam. A busca por essas melhorias nas condic¢des de
trabalho dos professores é essencial.
Segundo Previtali e Fagiani (2020, p. 235),
Os professores e professoras da educacdo basica assumem a
importante tarefa de resistir aos imperativos do capital, os quais
estdo fundados numa concepgdo de ciéncia ndo critica e numa

perspectiva autoritaria da educacdo, com vistas a promover uma
subjetividade conformista.

As melhorias nas condigdes de trabalho dos docentes sdo essenciais para se alcangar um
Ensino Médio de qualidade social, uma vez que os professores desempenham um papel crucial
nesta fase educacional. O Ensino Médio tem experimentado diversas transformacdes em sua
organizacdo, estrutura, objetivos e curriculo.

Segundo Saviani (2005), essa realidade exige que todos se dediquem a transformar a
escola publica em um espaco privilegiado para que os trabalhadores possam se apropriar de
conhecimentos sistematizados, ou seja, “da ciéncia como forga produtiva, sem perder de vista,
em momento algum, o horizonte de construcdo de uma sociedade sem classes, pois s6 entéo as
conquistas perfilhadas serdo definitivamente asseguradas” ( Saviani, 2005, p. 271).

Segundo Kuenzer (2010), para garantir um Ensino Médio de qualidade, assegurando o
acesso, a permanéncia e condi¢cdes de aprendizagem, e superando os desafios préaticos e
profissionais, é imprescindivel que o Estado faca um investimento substancial. Isso implica no
desenvolvimento de um curriculo abrangente e integrado, na contratacdo de professores
capacitados e bem remunerados, e na disponibilizacdo de instalacfes fisicas adequadas. De
acordo com Kuenzer (2010), é crucial direcionar investimentos significativos para o Ensino
Médio ndo profissionalizante, estabelecendo padrdes minimos de qualidade que orientem o
desenvolvimento da infraestrutura fisica e pedagdgica, incluindo construcdes escolares
adaptadas as necessidades do Ensino Médio, equipamentos, laboratdrios, bibliotecas e espacos
culturais e esportivos adequados, pois a qualidade da educacdo ndo pode ser alcancada em

ambientes precarios.



5- CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo investigou a implementacdo das Eletivas no contexto do Novo
Ensino Médio em Minas Gerais. Através de uma andlise aprofundada, o estudo explorou
diversos aspectos relacionados as Eletivas, desde as orientacfes dadas pela Secretaria Estadual
de Educacdo de MG (SEEMG) até o impacto dessas disciplinas no trabalho docente.

A implementacdo das disciplinas Eletivas no Novo Ensino Médio em Minas Gerais,
conforme analisada nesta dissertacdo, apresenta tanto oportunidades quanto desafios
significativos para a educagdo estadual. A pesquisa revelou que a orientacdo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) é crucial para a escolha dessas disciplinas,
mas enfrenta limitacGes em termos de clareza e consisténcia, 0 que impacta a autonomia e a
efetividade das escolhas feitas pelas escolas e alunos.

Os desafios da implementacdo das Eletivas exigem uma abordagem cuidadosa. A busca
por atratividade, criatividade e inovacdo ndo deve obscurecer questdes tedricas e pedagogicas.
E necessario um monitoramento constante e ajustes para assegurar que essas unidades
curriculares alcancem efetivamente seus objetivos no contexto do Ensino Médio. Devem ser
evitados potenciais desafios logisticos, lacunas na qualidade da aprendizagem e a falta de
formagc&o profissional docente as mudancas nas demandas educacionais. E fundamental que as
politicas de avaliacdo sejam revisadas, que 0s tempos e espacos escolares sejam reconfigurados,
e que o trabalho docente seja valorizado, com a formacdo e remuneracdo adequadas dos
professores. Sem essas ac¢Oes, ha o risco de perpetuar a exclusdo e o abandono escolar.

A modernizacdo proposta, apoiada pelo Estado, influencia diretamente o trabalho docente
e as praticas educativas sob a justificativa de melhorar a qualidade do ensino. Esse processo de
transformacdo, amplamente influenciado pelo Estado, afeta diretamente o trabalho dos
professores e as praticas educativas, sob o pretexto de melhorar a qualidade do ensino. Contudo,
essa modernizacdo mantém caracteristicas de subserviéncia do Estado brasileiro aos interesses
politicos e econdmicos internacionais, promovendo um modelo neoliberal que pode nao
necessariamente atender as reais necessidades educacionais do pais.

A analise dos dados das escolas de Uberlandia para os anos de 2022, 2023 e 2024 mostrou
uma tendéncia marcante na escolha das disciplinas Eletivas, com foco em temas como
Preparacdo para 0 ENEM . Essa preferéncia reflete uma demanda por contetdos que auxiliem
diretamente nos exames de acesso ao Ensino Superior, porém, levanta questfes sobre a

diversidade e abrangéncia das Eletivas oferecidas, indicando uma possivel necessidade de
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reavaliar o equilibrio entre preparacdo para exames e desenvolvimento de habilidades mais
amplas e criticas.

O estudo da contratacdo docente revelou um cenario complexo, onde a instabilidade
funcional e a presenca de professores contratados de forma precaria podem comprometer a
continuidade e qualidade do ensino. A falta de professores licenciados e a alta rotatividade
influenciam negativamente o ambiente educacional, sugerindo a necessidade urgente de
politicas que valorizem e estabilizem a carreira docente.

Além disso, a analise dos impactos das Eletivas no trabalho dos professores demonstrou
que, embora essas disciplinas oferecam novas oportunidades de ensino e aprendizagem, elas
também aumentam a carga de trabalho e exigem maior flexibilidade e adaptacdo dos docentes.
A pesquisa evidenciou que a dualidade existente entre as escolas publicas e privadas,
exacerbada pela autonomia curricular das instituicbes privadas, contribui para a desigualdade
educacional.

Os documentos regulamentadores do Novo Ensino Médio em Minas Gerais, alinhados
com a Lei n°® 13.415/17, refletem uma abordagem neoliberal que, embora vise a flexibilizacéo
curricular e a personalizacao da educacao, pode também perpetuar desigualdades e precarizagdo
das condicdes de trabalho docente. A analise critica dessas politicas mostrou que, para alcancar
uma educacdo equitativa e de qualidade, é necessario um compromisso continuo e colaborativo
envolvendo todos os atores educacionais.

Portanto, as conclusdes desta dissertacdo apontam para a necessidade de uma revisdo das
politicas educacionais e praticas de implementacdo das disciplinas Eletivas no Novo Ensino
Médio em Minas Gerais. E essencial garantir uma formacao inicial, continua e adequada para
os professores, e buscar um equilibrio que atenda as necessidades tanto dos alunos quanto dos
educadores. Investir na melhoria das condi¢des de trabalho dos docentes e na infraestrutura das
escolas é fundamental para superar os desafios identificados e construir um Ensino Médio
inclusivo, democrético e transformador.

A pesquisa realizada revela que a precarizacao do trabalho docente € um dos principais
desafios, com muitos professores em contratos temporarios e uma tabela de vencimento que
ndo valoriza a formacdo continua. A valorizacdo do professor € crucial para assegurar a
qualidade da educacéo e atrair profissionais qualificados para o ensino. Garantir condi¢Ges
adequadas de trabalho e remuneragdo para os professores é essencial para a qualidade do Ensino
Médio. Isso inclui investimentos significativos em infraestrutura, formacdo continuada, e
politicas publicas que valorizem a profissdo docente para uma educacdo de qualidade e

socialmente justa.
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EDITORIAL

E com grande alegria que trazemos o boletim informativo Debates. Nossa intencdo é que os assuntos

abordados na dissertagao Dis nas Eletivas na implementa¢cdo do Novo Ensino Médio em M
Gerais e seus impactos no Trab Docente fomentem discussdes acerca das questdes do Novo Ensino
Médio por meio de uma educacgao critica e ética. Dessa forma, discutiremos a implementacao do Novo
Ensino Médio no estado de Minas Gerais a partir da epistemologia dialética, visando proporcionar aos
professores uma reflexao sobre o trabalho docente. Bons Debates!

REFLEXAO SOBRE A IMPLEMENTAGCAO DO NOVO ENSINO MEDIO

A dissertacao Disciplinas Eletivas na implementacao
do Novo Ensino Médio em Minas GCerais e seus
impactos no Trabalho Docente concentra-se na
analise dos efeitos da implementacdao do Novo
Ensino Médio, conforme a Lei n°® 13.415/17, sobre o
trabalho dos professores que ministram as
disciplinas Eletivas. A pesquisa destaca os desafios
enfrentados na pratica docente e as mudancas na
estrutura escolar, permitindo uma analise dos
impactos do Novo Ensino Médio na vida profissional
dos docentes, contribuindo para uma compreensao
mais abrangente dos desafios enfrentados no
contexto educacional atual, especialmente no que
diz respeito as disciplinas Eletivas no Estado de
Minas GCerais.
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Mudancas na Carga Hordria e
Organizagdao das Escolas
Ensino Médio Diurno
¢ 6 modulos-aula diarios
* 30 modulos-aula semanais
¢ 1.000 horas anuais (600 horas
para BNC e 400 horas para os
itinerarios Formativos).
Complementacao da Carga
Horaria: Atividades
extracurriculares complementam a
carga horaria dos Componentes
Curriculares das Unidades
Curriculares de Aprofundamento
nas Areas de Conhecimento e
Eletivas que sdo ofertadas no 5° e
6° horario.

DISCIPLINAS ELETIVAS NO NOVO
ENSINO MEDIO EM MINAS GERAIS

* Asdisciplinas Eletivas no Novo Ensino
Médio sao parte integrante dos
itinerarios formativos, proporcionando
flexibilidade adicional aos estudantes.
e As redes de ensino tém autonomia
para decidir sobre a inclusao de
disciplinas Eletivas nos itinerarios,
conforme diretrizes do MEC e BNCC.
Em Minas Gerais, a oferta de Eletivas
nos catalogos foi ampliada
consecutivamente de 43 Eletivas em
2022 para 44 em 2023, e 75 Eletivas em
2024, ficando a cargo dos professores a IMPACTO NO TRABALHO DOCENTE
responsabilidade pela adaptacao das
ementas das disciplinas e pelos Os professores desempenham um
objetivos de aprendizagem. papel central na elaboracao,
proposta e execucgao das Eletivas.
A introducao das Eletivas exige

dos professores adaptacao,
atualizacao e desenvolvimento de
novas competéncias pedagogicas
para atender as demandas do
novo modelo de ensino.
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ELETIVAS MAIS ESCOLHIDAS PELOS ALUNOS ENTRE 2022 E 2024 NO
DIURNO EM UBERLANDIA E IMPACTOS NA CARREIRA E TRABALHO DOS
PROFESSORES

2022 / Redagao para o
ENEM

2022 / Educacéo Financeira

2023 / Redagéo para o
ENEM

2023 / Preparacéo para o
ENEM Matematica

2024 / Redacéo para o
ENEM

2024 / Preparacao para o
ENEM Matematica

oy

Ny ke

Redacéao para o ENEM
reparacao para o ENEM Matematica
Educac;ao Fmanceura

82% formados por
outras disciplinas

75% formados por
outras disciplinas

100% formados por
outras disciplinas

100% formados por
outras disciplinas

100% formados por
outras disciplinas

92,6% formados por
outras disciplinas

convocados,
45% efetivos

87.5%
convocados,
12,5% efetivos

44%
convocados,
56% efetivos

45%
convocados,
55% efetivos

44%
convocados,
56% efetivos

52%
convocados,
48% efetivos

55% apenas no turno
da manha, 45% em
outros turnos

50% apenas no turno
da manha, 50% em
outros turnos

66% apenas no turno
da manha, 34% em
outros turnos

55% apenas no turno
da manha, 45% em
outros turnos

48% apenas no turno
da manha, 52% em
outros turnos

48% apenas no turno
da manha, 52% em
outros turnos

82% licenciados, 18%
autorizados a titulo
precario

100% licenciados

100% licenciados

80% licenciados20%
autorizados a titulo
precario

100% licenciados

92,6%
licenciados7,4%
autorizados a titulo
precario
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RESUMO DAS ANALISES

As Alta porcentagem de professores com

cargos formados por multiplas disciplinas,
exigindo flexibilidade e adaptacao.

Alta proporgcao de professores convocados,
especialmente em 2022 na Educacgao
Financeira (87.5%) e em 2023 e 2024 na
Preparacao para o ENEM Matematica.
Instabilidade funcional que pode afetar a
continuidade e qualidade do ensino.
Muitos professores atuando em diferentes
periodos do dia, implicando desafios na
gestao do tempo e do cansaco.
Predominancia de professores licenciados,
casos de docentes

embora haja

autorizados a lecionar a titulo precario.

UBERLANDIA, AGOSTO 2024. PAGINA 3




~
Pontos para Reflexao:
l.Impactos na Pratica Docente: A implementacao
das disciplinas Eletivas no Novo Ensino Médio
trouxe novos desafios para os professores, exigindo
maior flexibilidade e adaptagao. Essas mudancas
incluem a necessidade de inovar nas praticas
pedagdgicas e lidar com uma carga de trabalho
ampliada.
2.Estrutura Curricular e Formagao Continuada: A
nova estrutura curricular impacta diretamente a
pratica docente, demandando uma formacao
continua e adequada para os professores.
3.Precarizacdao do Trabalho Docente: A pesquisa
revelou que muitos professores estao em contratos
temporarios e enfrentam condi¢cdes de trabalho
desafiadoras. A alta rotatividade e a falta de
valorizacao do trabalho docente comprometem a
continuidade e a qualidade do ensino.
4. Desigualdade Educacional: A dualidade entre
escolas publicas e privadas €& exacerbada pela
autonomia curricular das instituicbes privadas,
contribuindo para a desigualdade educacional. A
reforma mantém caracteristicas de subserviéncia
do Estado brasileiro aos interesses politicos e
econdmicos internacionais, promovendo um
modelo neoliberal que pode nao atender as reais
necessidades educacionais do pais.
.Formacao Integral dos Estudantes: A pesquisa
enfatiza a importancia de um curriculo que
valorize todas as disciplinas e promova a formacao
integral dos estudantes, sem prejudicar sua
formacao critica e cidada.
6.Politicas Educacionais Inclusivas: As conclusdes
apontam para a necessidade de revisar as politicas
educacionais e praticas de implementacao das
disciplinas Eletivas, buscando um equilibrio que
atenda as necessidades de alunos e educadores e CONCLUSAO:
promovendo um ensino meédio inclusivo e
democratico. Para garantir a qualidade e a eficacia da etapa
do Ensino Médio o “Novo Ensino Médio” precisa
ser amplamente modificado, é essencial investir
na melhoria das condi¢cbdes de trabalho dos
docentes e na infraestrutura das escolas. Além
disso, promover uma formacdao continuada
adequada para os professores e valorizar a
carreira docente sao passos fundamentais para
superar os desafios identificados. A
implementacao das disciplinas Eletivas deve ser
monitorada e ajustada constantemente para
assegurar que alcancem seus objetivos
educacionais, evitando a perpetuacao de
desigualdades e a precarizacao do trabalho
docente.
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