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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa, da cidade
de Fronteira — MG, e buscou responder a seguinte questdo: “E possivel por meio de scouts
gerado durante a pratica de futsal nas aulas de Educagao Fisica contribuir para o ensino ¢ a
aprendizagem de Matematica de uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental?”” O objetivo
foi analisar se scouts gerados durante a pratica de futsal nas aulas de Educa¢do Fisica
contribuem para o ensino ¢ a aprendizagem de Matematica de uma turma do oitavo ano do
Ensino Fundamental II. Para tanto, foi realizada uma revisdo da literatura associada ao tema de
pesquisa e que inclui a Base Nacional Comum Curricular (2018) ¢ de autores das areas do
ensino, de Matematica (Avila, 2010; Morettin, Bussab, 2010; Cazorla et al., 2017, 2023), e de
Educacao Fisica (Bracht, 2019; Darido, 2006, 2012, 2015; Ghiraldelli Janior, 1991; Tubino,
1987, 2010; Voser, 2001). Participaram estudantes do oitavo ano integral do Ensino
Fundamental. A abordagem utilizada foi a qualitativa, na modalidade participante. Os dados
resultaram da pesquisa de campo, realizada durante o ministério dos Fundamentos de futsal,
sendo analisados nas aulas de Estudos Orientados consoante a triangulagao dados-métodos-
conhecimento entrelacado de Matematica e Educacdo Fisica. Disso emergiram os seguintes
objetos de conhecimento: esportes de invasao; porcentagens; poligonos; construcao de figuras
semelhantes; escala; a circunferéncia como lugar geométrico; calculo de porcentagens ¢ de
acréscimos ¢ decréscimos simples; fases do método estatistico ¢ medidas de tendéncia central
e de dispersao. O entrecruzamento da Educagdo Fisica com a Matematica aconteceu de forma
natural, tanto durante as aulas de Educacao Fisica, quanto nas aulas de Estudos Orientados, em
que foram usados os dados obtidos do Futsal para trabalhar os conceitos matematicos. Os alunos
relataram no diario de bordo e nas rodas de conversa que trabalhar com dados reais ¢ mais
interessante. Diante das observacoes realizadas, percebeu-se um maior engajamento e interesse
dos alunos nas atividades propostas; que a pratica foi exitosa, que compreenderam como
resolver as questoes. A partir dos resultados da pesquisa, foi produzido um e-book com o titulo
de “Matematica e Futsal: Conexdes em Movimento”, que poderd auxiliar outros professores
que se interessarem pelo assunto.

Palavras-chave: Educac¢ao Fisica; Matematica; Futsal; Ensino Fundamental II.
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ABSTRACT

This current survey has been developed at Professora Mariado Carmo Pires Rosa State School,
Fronteira— MG, and aimed to answer the following question: “Is it possible to provide to the
Mathematics learning-teaching skills in an eighth-grade class of Elementary School through
scouts issued from futsal practice in Physical Education classes?”” The main objective was to
examine how the resulted scouts from futsal moves played in Physical Education classes can
benefit Mathematics learning-teaching process concerning an eighth-grade class of Elementary
School II in the manner of Mathematics scholars (Avila, 2010; Morettin, Bussab, 2010; Cazorla
et al., 2017, 2023), and Physical Education ones (Bracht, 2019; Darido, 2006, 2012, 2015;
Ghiraldelli Junior, 1991; Tubino, 1987, 2010; Voser, 2001). Students from eighth grade of
Elementary School were enrolled on it. The approach used was qualitative, provided a
participant modality. Data resulted from field research, carried out during the Ministry of futsal
Fundamentals, and were analyzed during Oriented Studies classes according by way of
triangulation data-methods-intertwined knowledge of Mathematics and Physical Education. As
consequence, some conceptual notions were noticed as invasion sports; Percentages; Polygons;
similar figures building; scale; circumference as a geometrical place; calculation of percentages
and simple increases and decreases; phases of the statistical method, central tendency measures
and dispersion. The Physical Education -Mathematics intersection happened naturally, both
during Physical Education classes and Oriented Studies classes, in which the data obtained from
Futsal were used to work out mathematical concepts. Students have pointed out in the logbook
and in the conversation circles that making use of factual data is more interesting. In virtue of
these observations, it was noticed a rather engagement and interest of them as for proposed
activities; hence practice was successful, as they figure out how to solve issues. Regarding these
findings, anamed e-book called “Mathematics and Futsal: Connections in Motion” was written,
which might probably help other teachers who are interested in the subject.

Keywords: Physical Education; Mathematics; Futsal; Elementary School II.
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1 INTRODUCAO - Memorial

Posso, tudo posso, naquele que me fortalece...

Falar da propria vida ndo ¢ uma tarefa facil, porém, ¢ muito prazeroso poder
relembrar, resgatar e escrever alguns momentos que ja vivi. Optei por escrever sem seguir muito
uma ordem cronoldgica, pois certos momentos, na narrativa, entrecruzam-se com outros.

Meu nome ¢ Edmar Tiago Rios. Nasci em Frutal-MG, no ano de 1981, sou filhode
Geraldo Edson Rios e Antonieta Tiago Rios. Meus pais escolheram esse nome para homenagear
um irmao de meu pai que tinha o nome de José Edmar, tio este que faleceu em 2021; carrego
esse nome com muito orgulho, pela histériade vida que ele teve, pois foi um vencedor. Sou o
filho cagula, tenho duas irmas e um irmao, sendo eles: Rejane Tiago Rios, Renata Tiago Rios
Kawaguchi e Geraldo Edson Rios Junior. Cresci como uma crianga comum, feliz, que viveu
brincando na primeira fase da vida, sempre na companhia dos irmaos, primos e vizinhos: corria,
jogava e me divertia, adorava brincar de futebol e jogos de tabuleiro (ludo, sobe e desce e
posteriormente war).

Meu pai trabalhava na Usina Hidrelétrica de Marimbondo e minha mae era a
responsavel pelo cuidado dos filhos e da casa. Lembro-me de ficar ansioso na espera de ver o
onibus que transportava os trabalhadores da usina chegar para ver meu pai chegando. Meu pai
sempre gostou de tirar uma “pestana” apds o almoco. Neste momento, todos nds ficdvamos
assistindo televisdo para que ele pudesse descansar e depois retornar ao servi¢o. Minha mae
tinha uma ajudante que a ajudava nos afazeres da casa, porém era ela quem sempre cuidava dos
filhos, inclusive na hora do banho, como ela mesma afirma, “ndo saiamos da vista dela”, ela
sempre estava conosco brincando, cuidando ou nos vigiando.

Sempre gostei de jogar futebol e recordo de meu pai brincar com meu irmao e
comigo, nos levar ao clube que tem em nossa cidade, onde podiamos brincar de futebol de
campo, futebol na areia, nadar e brincar no parquinho. Tinhamos, de vez em quando, passeios
em um Clube Nautico, onde iamos nadar no rio e fazer churrasco. Apesar de muitas pessoas
nao concordarem, considero-me uma pessoa timida, pelo menos até conhecer e ter um pouco
de intimidade com pessoas recém conhecidas. Apds um primeiro contato sou muito
conversador, embora eu prefira mais ouvir a falar.

O inicio de minha adolescéncia para a juventude foi muito movimentado. Recordo-
me de quando comecei a trabalhar como guarda-mirim no clube da cidade, tinha por volta de

14 anos, foi 14 que aprendi a fazer café (minha tia que trabalhava no clube me ensinou) e a
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gostar de fazer palavras cruzadas, jogar dama e comecei a me interessar em corrida, porém, na
cidade ndo tinha ninguém que praticasse atletismo ou treinasse, o que fez com que ndo
conseguisse me desenvolver. Hoje, além de dama e palavras cruzadas, também gosto de xadrez
e responder sudoku.

Por volta dos 16 anos, entrei no Rotaract, um clube de servigo de jovens, onde eu
aprendi muito sobre responsabilidade, ajuda e companheirismo — clube do qual fui inclusive
presidente em uma gestdo, fizemos muitas agdes em prol da comunidade de nossa cidade.
Venho de uma familia catolicae, por volta dessa mesmaidade, fiz um encontro chamado JIFA
(Jovens [luminados de Fatima), por meio do qual aprendi mais sobre Cristo e a Igreja da qual
participo (sou catolico). ApoOs esse encontro, o grupo se reunia toda semana para participar de
louvor; fiz parte do coral que se chamava Folclore e depois de um tempo me tornei o
coordenador geral do Grupo de Jovens de minha Pardquia. Aos 16 anos, comecei a trabalhar
como gar¢om em uma pizzaria e aos 18 fui trabalhar no escritorio de um posto de combustivel.

Quando paro para lembrar da época da escola, Ensino Fundamental e Médio,
recordo-me da escola, dos amigos e de alguns professores, que me marcaram positivamente,
como foram muitos, resolvo ndo escrever os nomes, pois posso me esquecer de alguns deles.
Na escola, sempre me dedicava muito para conseguir excelentes notas e gostava muito quando
0 meu nome aparecia no quadro de honra.

Quando estava quase concluindo o Ensino Médio, veio a davida: o que estudar?
Qual area seguir? Cheguei a pensar em cursar medicina, mas como algumas pessoas diziam ser
muito dificil passar no vestibular, deixou de ser uma opg¢ao, e como ainda ndo havia decidido o
que eu queria estudar, prestei um vestibular e passei no Curso Técnico em Seguranca do
Trabalho, na cidade de Barretos-SP, onde me formei depois de concluir o curso que durava 1
ano ¢ meio. Quando estava terminando o curso prestei outro vestibular e passei para o Curso
Técnico em Telecomunicagdes, curso que estava na moda e resolvi fazer, concluindo apds 1
ano e meio. Fiquei um ano apenas trabalhando, e no fim de 2003, prestei vestibular dessa vez
para ingressar em uma universidade e fui aprovado para Educacdo Fisica e Fisioterapia. Optei
por cursar Educac¢do Fisica, pois minha meta era me tornar preparador fisico de futebol.

Cursei primeiro a licenciatura e depois o bacharelado. Enquanto cursava a
faculdade arrumei emprego como Técnico em Seguranca do Trabalho, porém nao gostei muito
de trabalhar nessa area. Durante a licenciatura, interessei-me pela area académica e surgiu em
mim um desejo de fazer um mestrado, doutorado e quem sabe me dedicar a pesquisas e trabalhar
em faculdade. Fiz um projeto o qual foi apresentado na Semana da Educa¢do Fisica. Este

projeto me motivou ainda mais e aumentou o interesse pelas pesquisas. Hoje, recordo-me do
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meu desejo da época de estudante e sinto uma imensa alegria por estar realizando uma parte do
que almejava, pois meu sonho era ser professor universitario e poder me dedicar a pesquisa,
estudar e ensinar.

Quando comecei o bacharelado no curso de Educacdo Fisica, fui convidado a
trabalhar como professor de Educac¢do Fisicana Associagdo de Pais e Amigos do Excepcionais
(APAE) da cidade em que resido. Aceitei o emprego com um pouco de receio, afinal, erarecém-
formado e seria o meu primeiro emprego como professor. Esse emprego, alids, foi o melhor que
jative. Com certeza, na APAE, pude aprender diversas coisas que em nenhuma outra escola eu
aprendi. Os alunos sdo simplesmente especiais, motivavam-nos € isso nos fazia nao apenas
melhores professores, mas também pessoas melhores. No ano em que comecei a trabalhar na
APAE, houve a oferta de um concurso municipal, que prestei e passei. Mas continuei
emprestado para a entidade onde me dediquei por cerca de 7 anos. Foi 14 também que despertou
em mim o interesse pela LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Recordo-me da viagem que
fizemos para Belo Horizonte com os alunos da APAE, onde eles iriam competir no Festival
Estadual de Arte, com a danga Maculelé. Observei um aluno surdo sentado e comecei a
imaginar como deve ser dificil para os surdos verem as pessoas conversarem € nao conseguirem
participar da conversa. Quando retornamos da viagem, procurei um curso para comegar a
aprender e me comunicar com esse aluno surdo, e foi assim que, no ano seguinte, iniciei um
dos varios cursos que fiz para aprender LIBRAS. Alias, foi na APAE que comecei a ter contato
com a minha esposa, mas essa historia conto daqui a pouco.

Por um periodo participei da Magonaria que havia acabado de ser fundada em
Fronteira, tendo o meu pai como um dos fundadores e principal idealizador. Ele ja ¢ magom ha
mais de vinte e cinco anos, porém ele participava em outra cidade, até que conseguiram fundar
na cidade onde moramos e eu pude participar dessa institui¢do que muito me ajudou com varios
ensinamentos e onde fiz muitos amigos. Prestei outro concurso para a Prefeitura de Fronteira e
novamente passei para o segundo cargo de Professor de Educacao Fisica, e tentei entrar no
Mestrado na cidade de Sdo Paulo, porém nao obtive éxito. Tive a oportunidade de cursar
Pedagogia, fiz o curso, aprendi bastante, porém nunca trabalhei como pedagogo. Depois de um
tempo prestei o concurso para o Estado de Minas Gerais e fui aprovado para Professor de
Educagdo Fisica para a cidade de Frutal-MG. Quando fui convocado para assumir a vaga,
hesitei, mas resolvi arriscar. Fiquei viajando e trabalhando, pois fiquei com um cargo em cada
cidade, mas continuava morando em Fronteira. Nessa €poca, fui convidado a ministrar aulas
para as turmas de Pedagogia; comecei na disciplinade LIBRAS e posteriormente varias outras

disciplinas. Adorei quando tive essa oportunidade de dar aulas para turmas na faculdade, porém
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na pandemia do Covid-19, parei de lecionar e ndo retornei. Na cidade de Fronteira, trabalhei,
também, como instrutor de academia, por volta de 8 anos, onde consegui aprender e ensinar
bastante.

Depois de quase cinco anos trabalhando na cidade de Frutal, fui convidado por um
antigo amigo para exercer o cargo de vice-diretor de uma escola estadual que foi aberta em
Fronteira. Aceitei o convite e, apds a publicacdo, ocupei o cargo de vice-diretor por quase 8
anos, tempo que findou ano passado. Nesta experiéncia que tive como vice-diretor € por um
periodo de 6 meses como diretor aprendi bastante sobre as leis, regulamentos e normas, mas
aprendi principalmente (e foi a parte mais dificil) a lidar com pessoas, afinal era minha fungdo
lidar com todos os funcionarios da escola — penso ter desempenhado um bom papel, sempre
sendo cordial e educado com todos.

Ainda sobre minha esposa Rakel, eu a conheci na APAE, pois a mae dela também
¢ professoranaquela institui¢do e ela gostava muito de ir 1a visitar as criancas que eram alunas
da mae dela. Recordo-me de quando ir embora pedir para a mae dela mandar um beijo meu
para ela, mesmo sabendo que ela ndo diria nada para a filha dela. Com o passar do tempo,
comecamos a namorar, depois noivamos € nos casamos.

A Rakel cursou Engenharia civil e morou uma época na cidade de Barretos, onde
eu conheci um professor do curso de Educagao Fisica da Unifeb, o qual juntos realizamos uma
pesquisa que foi publicada mais tarde em uma revista. Esse artigo serviu como trabalho final
de uma Pos-graduagao (latu sensu) que curseina cidade de Sao José do Rio Preto - SP, o curso
foi de Musculagdo e Personal Training.

Enquanto namoravamos, pensava em como ficariamos noivos, foi quando me
lembrei da época de crianga que meu pai adorava colocar fita K7 ou disco de vinil com musicas
instrumentais, dentre eles Richard Clayderman. Ocorreu-me a ideia de aprender tocar violino
para no dia do noivado tocar uma musica para ela e assim eu fiz, aprendi a tocar o instrumento
na igreja Congregacao Crista do Brasil. Nao foi facil, mas com muita perseveranca eu consegui
aprender e tocar no dia do noivado.

Temos uma cachorrinha da raga Spitz alemado (Lolo da Pomerania) que dei de
presente & minha noiva, a qual cuidamos com muito carinho, que ¢ a Malu. Casamo-nos duas
vezes, devido a pandemia, a primeira no civil, casamo-nos no dia que ja estava previsto e
participaram apenas os familiares e posteriormente nos casamos na Igreja da Matriz (Frutal-
MG) quando jé& havia uma flexibilizagdo para a realizagdo de casamento e festa.

Depois de um tempo casado, realizamos mais um dos sonhos que tinhamos, que era

ter o nosso primeiro filho, o Heitor, que nasceu enquanto eu curso o Mestrado. Ele ¢ muito
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bonzinho e alegre, uma béncdo em nossa vida. Temos a vontade de ter mais um filho daqui
alguns anos. Posso afirmar que sou muito feliz e realizado com a familia que formamos e
estamos aproveitando bastante cada fase da vida de nosso filho.

Como docente de Educacao Fisica, defendo veementemente a pratica de esportes
durante as aulas. Por meios dos esportes, acredito que podemos propiciar uma aprendizagem
diferenciada aos alunos, ultrapassando a mera transmissao de fundamentos isolados. Nao vejo
o ensino de fundamentos apenas como uma ferramenta para a pratica esportiva imediata. Ao
contrario, entendo que tanto os fundamentos quanto a vivéncia e pratica do esporte tém
potencial para oferecer licdes fundamentalmente valiosas. Com efeito, ¢ crucial promover o
desenvolvimento de atividades como esporte, danga, ginastica, brincadeiras e jogos, praticas
corporais de aventura e lutas com os alunos a fim de lhes proporcionar uma experiéncia
relevante para o cotidiano de cada um deles. Cada uma dessas praticas corporais possui
singularidades e beneficios distintos que merecem ser explorados. Evito a comparagdo entre
elas, pois acredito que todas possuem seu proprio valor intrinseco, € os alunos t€m o direito de
vivencia-las para enriquecer sua jornada educacional e fisica.

No ano de 2022, com a criagdo do Projeto Trilhas de Futuro — Educadores, decidi
me inscrever no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da UNIUBE (Uberlandia) e
do Mestrado da UNIUBE (Uberaba). Fui aprovado em ambos e escolhi cursar em Uberlandia,
nomeadamente cursando disciplinas com professores excepcionais, humanos e acolhedores,
que me ajudaram a ressignificar a concepgao que eu tinha, até entao, de Educacao. Percebi que
o conhecimento técnico adquirido durante toda a minha vida, aliado a essa nova visdo de
Educacao, significativa e transformadora, pode me proporcionar a oportunidade de refletir
sobre as minhas aulas de Educacao Fisica e quica ingressar na docéncia do Ensino Superior.

Hoje, analisando a minha vida, percebo que tenho a chance de realizar mais um
sonho que ¢ o de me tornar mestre, ndo somente pelo titulo, mas pelo estudo que pude realizar
e quem sabe ajudar alguém que também se interesse por este tema. Os estudos ndo irdo terminar,
afinal como professores por oficio, sabemos que estudar € sempre preciso, necessario e faz bem,
afinal aprendizado ndo ocupa espacgo. Assim, “vou cantando minha histéria, profetizando que

eu posso, tudo posso em Jesus”.
1.1 RELEVANCIA DO TEMA

“Algo s6 ¢ impossivel até que alguém duvide e resolva provar ao contrario.” (Albert

Einstein). E com essa consideragdo e concordancia no pensar de Albert Einstein, que iniciamos
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a abordagem acerca da relevancia do tema desta pesquisa. Desde os tempos mais remotos da
civilizagdo, 0 homem — como “ser pensante” — buscou entender o mundo em que vive. Diante
do ritmo acelerado das mudancas tecnoldgicas, seria muito dificil, e mesmo temerario, fazermos
previsdes sobre quais contedos da Matematica e Educagao Fisica seriam mais uteis aos alunos
no futuro.

O esporte esté presente nas aulas de Educacao Fisica, conforme anunciado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a saber, “como toda pratica social, o esporte € passivel
de recriagdo por quem se envolve com ele” (Brasil, 2018, p. 215). Como pratica esportiva, o
futsal ¢ amplamente utilizado nas escolas por sua capacidade de integrar criangas e
adolescentes, promovendo atividade fisica de forma divertida e competitiva. Entendemos, dessa
forma, que o futsal pode ser recriado e ndo ser apenas um fim em si mesmo. Como afirma Finck
(2011), o esporte na escola ¢ mais do que apenas o ensino de técnicas e taticas; o objetivo maior
deve ser a expansao de suas inimeras possibilidades de atividades formativas. O jogo e os
fundamentos dele podem e devem ser aproveitados para outros fins que nao sejam apenas os da
esportivizagao.

Conforme nos afirma Darido (2012), a pratica de esporte na escola precisa ser
realizada ndo apenas em relagdo aos aspectos motores (procedimentais), mas também precisa
perpassar pelos aspectos afetivos, sociais (atitudinais) e cognitivos (conceituais). O “fazer” ¢
importante, porém ele nao pode ser exclusivo, ¢ preciso o “conhecer”, o “aprender” e o “ser”
(Brasil, 1998). O esporte compreende uma rica variedade nos aspectos da vida humana e da
sociedade como um todo e ao evoluir, conceitualmente, tem ampliado e impactado, de forma
significativa, os alunos, promovendo a saude ndo apenas fisica, mas também mental. O quadro
1, baseado em Darido (2012), apresenta um panorama das diferentes tendéncias e finalidades
da Educacdo Fisica, associadas aos respectivos tipos de conteudo, procedimentos, valores e

conceitos abordados em cada tendéncia.

Quadro 1 — Tendéncias, finalidades e contetidos procedimentais, atitudinais e conceituais

Tendéncias Finalidades Conteudos Conteudos Conteudos
Procedimentos Valores, Fatos e
atitudes e Conceitos
normas
Higienista/ Melhoria das Ginastica método | Obediéncia,
Eugénica funcdes organicas francés respeito a
autoridade e
submissao
Meétodo Desportivo | Melhora Jogo esportivo
Generalizado fisioldgica,




24

Tendéncias Finalidades Conteudos Conteudos Conteudos
Procedimentos Valores, Fatos e
atitudes e Conceitos
normas
psiquica, social e
moral
Esportivista Busca do Esporte Eficiéncia,
rendimento produtividade e
perseveranga
Psicomotricidade Educagao Lateralidade,
psicomotora consciéncia
corporal e
coordenagdo
motora
Construtivista Construcdo do Brincadeiras e Prazer e
conhecimento e jogos populares divertimento
resgate da cultura
popular
Desenvolvimentista | Desenvolvimento Habilidades
motor locomotoras,
manipulativas e
de estabilidade
Criticas Leitura da realidade | Jogos, esportes, Questionador Origem e
social danga, ginastica e contexto da
capoeira cultura
corporal
Saude renovada Aptidao fisica Exercicio Individuo ativo | Informacgdes
Ginaéstica sobre nutrigéo,
capacidades

fisicas, etc.

PCNs (3° e 4°
Ciclos)

Cidadania,
integracdo a cultura
corporal

Brincadeiras ¢
jogos, esportes,
ginasticas, lutas,
atividades
ritmicas
expressivas,
conhecimento
sobre o proprio
corpo

Participacgao,
cooperacao,
dialogo, respeito
mutuo as
diferencgas e
valorizac¢do da
cultura corporal

Capacidades
fisicas,
postura,
aspectos
historico-
sociais e
regras

Fonte: Darido (2003, p. 11).

A partir do quadro, podemos perceber as diferencas existentes entre as tendéncias

da Educacdo Fisica e como elas interferem no aprendizado dos alunos. Fica evidente a

finalidade que cada uma possui, de igual modo evidenciando os contetidos procedimentais que
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incluem o aprendizado de técnicas especificas, coordenacdo motora, habilidades atléticas e
estratégias taticas.

O quadro também destaca os valores, as atitudes e as normas. Os esportes oferecem
uma oportunidade Unica para os alunos desenvolverem atitudes positivas, como trabalho em
equipe, lideranca, cooperagdo e respeito ao proximo. Estes aspectos atitudinais também
envolvem aprender a lidar com vitdrias e derrotas, promovendo resiliéncia emocional e espirito
esportivo.

Os fatos e conceitos se referem aos aspectos cognitivos ou conceituais, que
englobam o conhecimento e a compreensao de conceitos tedricos relacionados ao esporte. Isso
inclui o aprendizado das regras do jogo, a compreensao das estratégias, a historia dos esportes
e o conhecimento relativo a saude e ao condicionamento fisico.

O esporte pode ser um poderoso meio de integracao social, promovendo a unido de
pessoas diferentes em torno de um interesse comum. A pratica esportiva estimula valores
fundamentais como o trabalho em equipe, a disciplina, a superacao de desafios e a resiliéncia,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e coletivo. Dessa forma, o esporte se torna muito
mais do que simplesmente um exercicio fisico, antes, uma ferramenta poderosa para a

constru¢do de uma sociedade mais sauddvel, inclusiva e equilibrada. Por outras palavras,

A pratica do esporte deve ter como objetivo o combate a todas as formas de
discriminagdo, aqui incluindo também as questdes relativas as pessoas com
necessidades especiais, as pessoas com deficiéncia, aos menos favorecidos
economicamente e aos que sdo tidos como menos habeis paraa pratica. As atividades
esportivas, especialmente as que ndo visam o alto rendimento, devem ter como
principio basico a integragdo de seus praticantes. Precisa-se criar a igualdade de
oportunidades, principalmente para aqueles que enfrentam preconceitos por parte da
sociedade — negros, indios, deficientes ¢ mulheres das camadas mais pobres —, e
favorecer sua integracao social (Brasil, 2017, p. 407).

J& o conhecimento matematico, segundo entendimento da BNCC, “¢ necessario
para todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidaddos criticos, cientes de
suas responsabilidades sociais” (Brasil, 2018, p. 267). E importante que professores e alunos
estejam voltados para aspectos matematicos das situagdes do cotidiano, por exemplo, nos jogos
de futsal, estabelecendo os vinculos necessarios entre a teoria estudada e situagcdes matematicas
desenvolvidas nos campeonatos de futsal.

Uma vez que o pesquisador ¢ responsavel pelas disciplinas de Educagdo Fisica e
Estudos Orientados, foi possivel perceber que alguns alunos do oitavo ano chegam com
dificuldade e com conhecimentos que precisam ser aprimorados. Pensando nisso, a pesquisa foi

desenvolvida em duas aulas de cada disciplina, onde buscamos trabalhar durante as aulas de
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Educacao Fisica e Estudos Orientados alguns conceitos matematicos. Com efeito, a ideia desta
dissertagdo surgiu para promover o entrecruzamento da Matematica, fazendo com que os dados
coletados nas aulas de Educagdo Fisica por meio da unidade tematica Esportes na categoria
esporte de invasao/futsal sejam usados para desenvolver e aprender conceitos matematicos e
estatisticos.

Ademais, conforme a BNCC, no ensino de Probabilidade ¢ Estatistica devem ser
trabalhados, com os alunos, experimentos aleatérios e simulagdes, além da construgdo e
interpretacao de diversos tipos de graficos e tabelas. Uma atividade de interesse da maioria das
criangas sdo 0s campeonatos envolvendo os esportes de invasdo; “em tais situagdes sdao
acionados processos como: contagem de pontos; observacdes a respeito das atuagdes dos
concorrentes; analise e tipos de jogadas; elaboracdo de previsdes, em vista de situagdes que

sejam mais ou menos favoraveis” (Toledo; Toledo, 2009, p. 314).
1.2 JUSTIFICATIVA

Noam Chomsky nos ensina a ndo procurarmos herois, mas boas ideias. Refletindo
esta afirmacdo, estamos procurando ideias que possam auxiliar os alunos, desenvolvendo uma
abordagem pratica para buscar solucdes significativas ao aprendizado. Isso envolve explorar
metodologias didaticas inovadoras, ferramentas tecnoldgicas e abordagens pedagogicas
diferenciadas, transformando boas ideias em praticas cotidianas que realmente impactem o
aprendizado.

O esporte estd presente na humanidade desde as antigas civilizagdes, em um
processo continuo de evolucao. O modo de jogar, as regras e as disputas foram se transformando
ao longo do tempo. Inclusive o praticante do esporte sofreu mudangas passando de amador para
atleta, alterando toda a rotina da sua vida esportista.

Segundo Tubino (1987), foi na Grécia que os exercicios fisicos e as atividades
esportivas conseguiram uma relevancia maior, dada a importancia que obtiveram na educagao
e pelo lugar que ocupavam nas festas e comemoracgoes, tendo como apice os Jogos Olimpicos.
Ainda de acordo com Tubino (1987), 0 Manifesto Mundial do Esporte foi o primeiro documento
que serviu como reflexdo para a comunidade educacional e esportiva, sendo editado pelo
Conseil Internacionale d'Education Physique et Sport (CIEPS) da Unesco, em 1964. Esse
Manifesto conceituou o Esporte como “o esporte na escola; o esporte nos tempos livres; o

esporte de alta competicao” (CIEPS, 1964, p. 13).
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O esporte na escola ¢ uma parte essencial da educacdo, contribuindo para o
desenvolvimento fisico, social e emocional dos alunos. Ele ensina habilidades motoras, trabalho
em equipe, disciplina e autoconfian¢a. Também ajuda a reduzir o estresse e promove um estilo
de vida saudéavel. O esporte escolar ¢ uma ferramenta educacional valiosa que combina
atividades fisicas com li¢des importantes para a vida.

O esporte nos tempos disponiveis se refere a pratica esportiva voltada para o lazer,
a diversdao e o bem-estar, sem a pressao do ambiente escolar ou competitivo. Ele promove a
saude e a forma fisica, a0 mesmo tempo em que proporciona oportunidades de socializagdo e
interacao. A flexibilidade e a autonomia sao caracteristicas deste tipo de esporte, permitindo
que as pessoas escolham suas atividades preferidas.

O esporte de alta competi¢do ¢ o mais alto nivel de pratica esportiva, com atletas
profissionais competindo por reconhecimento e recompensas. Envolve alto desempenho,
sacrificio e grande comprometimento. A pressao para vencer ¢ significativa, o que pode gerar
estresse e intensa competi¢do. No entanto, o esporte de alta competi¢do também pode
proporcionar reconhecimento publico e oportunidades financeiras.

Bracht (2019) explica a diferenga entre “esporte na escola” e “esporte da escola”.
Além disso, segundo o referido autor, ao tornar o esporte de rendimento parte do curriculo
escolar (esporte na escola), a Educacdo Fisica acabava por reforcar uma educacdo que
incentivava a aceitacao passiva das normas sociais, sem questionamento. [sso porque a estrutura
do esporte de rendimento reflete a propria estrutura das relagdes sociais: uma forte énfase no
desempenho e na competicdo, seletividade baseada na concorréncia e igualdade formal sob

regras estabelecidas. Segundo Vago (1996, p. 7):

O esporte na escola ¢ um prolongamento da propria instituigao esportiva. Os codigos
da instituicdo esportiva podem ser resumidos em: principio do rendimento atlético-
desportivo, competigdo, comparacdo de rendimentos e recordes, regulamentacdo
rigida, sucesso esportivo e sinonimo de vitoria, racionalizagcdo de meios e técnicas. O
que pode ser observado ¢ a transplantagdo reflexa destes codigos do esporte paraa

Educacgao Fisica.

Bracht (2019) reitera que quando a Educacao Fisica comegou a ser influenciada por
teorias criticas da Educacdo e pela Sociologia Critica do esporte, surgiram criticas ao papel
educativo do esporte, especialmente ao esporte de rendimento nas escolas. No entanto, essas
criticas resultaram em mal-entendidos € equivocos que continuam a persistir em nosso contexto.
Esses equivocos podem incluir a ideia de que toda forma de esporte competitivo € prejudicial a

educacao ou que a competicao em si € sempre negativa. Essas percepgdes equivocadas podem
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impedir uma abordagem mais equilibrada que reconheca tanto as potencialidades quanto as
limitagdes do esporte de rendimento no ambiente escolar.

Segundo Vago (1996, p. 12), o esporte da escola pode “intervir na histéria cultural
da sociedade”. Afirma ainda que com essa perspectiva, rejeita-se a ideia de que o “esporte na
escola”, com codigos impostos por “sistemas mais poderosos”, representando uma negacao
radical do “esporte da escola”, impedindo sua existéncia. Também se supera a ideia de que a
escolando pode desenvolver sua propria pratica esportiva com codigos unicos, ou que isso seria
impossivel ou completamente descartado. Ou seja, reconhece-se que a escola pode ndo so criar
sua propria cultura esportiva, mas também que uma vez investida desse paradigma, a escola
pode positivamente impactar a histoéria cultural da sociedade.

Alguns esportes de competi¢do costumam atrair mais a midia do que outros,
conferindo maior visibilidade e espetaculariza¢do. A midia amplia o alcance do esporte de alta
competi¢do, tornando-o um produto consumivel para um publico global. Ao mesmo tempo,
essa transformagao pode levar a uma abordagem superficial do esporte, concentrando-se mais
no espetaculo do que na esséncia do esporte. Essa relagdo ¢ uma via de mao dupla, com a midia
desempenhando um papel essencial na populariza¢ao do esporte, moldando seu contetido para
atender as expectativas e aos interesses do publico e dos patrocinadores.

Embora estejam relacionados, o “esporte na midia” e o “esporte da midia” sao
conceitos distintos. “Esporte na midia” diz respeito ao tratamento dado ao esporte por diversos
meios de comunicagdo, como televisao, radio, jornais, revistas e internet. Trata-se de uma visao
mais neutra, onde o esporte € coberto de maneira informativa, fornecendo ao publico detalhes
acerca de eventos esportivos, assim como resultados, competi¢des, atletas e equipes. Idealmente
essa abordagem oferece uma visdo abrangente e contextualizada do esporte, desenvolvendo
seus diferentes aspectos, tais como valores, cooperacao, esforcos dos atletas e historia dos
esportes.

Nao obstante, “esporte da midia” ¢ a versao do esporte moldada e modificada para
se adequar as demandas e aos interesses dos meios de comunicagdo. Nesse dominio, o esporte
¢ transformado em um espetaculo, em que a énfase ¢ colocada na competi¢do extrema, no
sensacionalismo, no drama, no bindmio vitéria-derrota, na recompensa extrinseca € na
violéncia. Com frequéncia, o “esporte da midia” busca maximizar a audiéncia, promovendo
emogdes fortes e dramatizagdes, muitas vezes descontextualizando e fragmentando a
experiéncia esportiva para atrair mais espectadores e gerar mais receita por meio de publicidade

e patrocinio. Segundo Silva (2023, p. 37), “o esporte da midia é propagado pelos meios de
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comunicagado, vinculado a desempenho e institucionalizado em formas que se estruturam nos
principios do esporte de rendimento, da mercadorizagdo e espetacularizacao”.

A diferenca fundamental entre esses conceitos esta na maneira como o esporte €
retratado e consumido. Conforme nos afirma Tubino (2010), as conexdes entre Educagao Fisica
e Esporte, ao que parece, tiveram inicio nas primeiras décadas do século XX. A expansdo do
movimento esportivo resultou na sua integragdo a Educacdo Fisica na primeira metade do
século XX. No Brasil, a introdugdo do “Método Esportivo Generalizado” em 1946, trazido e
popularizado pelo francés Auguste Listello, praticamente incorporou diversas atividades
esportivas as aulas de Educagao Fisica.

Segundo Finck (2011), a funcao do Esporte na Educacao Fisica escolar serve como
um meio de desenvolver algumas competéncias que os alunos usardo durante toda a vida, como
por exemplo: valores educativos, responsabilidade, cidadania, além de ajudar a superar a
timidez, canalizar a agressividade, estruturar e moderar a hiperatividade.

Dentre alguns esportes, o futsal merece destaque pela sua importancia, tanto pelo
seu aspecto coletivo quanto individual, pois mesmo que seja um jogo coletivo, o atleta joga,
pensa e age sozinho, também. Quando o jogador pensa em um passe ou na finalizagdo, ele
precisa pensar e tomar a decisdo em milésimos de segundos, calculando a rota da bola, se ela

serd curva ou retilinea. Para Rabelo e Amaro (2016, p. 137):

O futsal, assim como os outros esportes, nao se jogaapenas no aumento dos elementos
técnico-taticos e das habilidades motoras do individuo como coordenagdo motora,
lateralidade, agilidade, velocidade de reacao, etc., mas também no conhecimento de
importéncia que privilegiem o coletivo sobre o individual, a solidariedade, o respeito
humano, construindo, gradualmente, a critica e autonomia dos alunos. O esporte

concretizado na escola tem muitos valores e beneficios que podem ajudar o aluno.
Durante os jogos de futsal, temos varios conceitos matematicos que estdo sendo
trabalhados, permitindo ao atleta a oportunidade de conjuntamente desenvolvé-los durante as
atividades. Nos jogos de futsal, poder-se-ia explorar diversos conceitos matematicos,
proporcionando aos atletas a chance de aprimorar suas habilidades matematicas no instante em
que se exercitam. Nao obstante, como professor de Educacdo Fisica, observo que alguns
estudantes evidenciam grandes dificuldades com as operagdes basicas da matematica. Isso ficou
especialmente evidente durante atividades em que o uso de calculos simples era necessario,
como em uma corrida de estafeta, onde o resultado de uma operacao determinava qual aluno
seria o proximo a correr. Percebi que muitos alunos tinham dificuldade em realizar as operagdes
basicas mentalmente.
Destarte, foi pensando em usar as aulas de Educagao Fisica como meio de ajudar

os alunos no entendimento e aprendizado de Matematica que esta pesquisa comegou a ser
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elaborada. Assim, alguns questionamentos foram surgindo: de que forma eu, como professor
pesquisador que ministra Educagdo Fisica e Estudos Orientados, posso ajudar os estudantes em
suas dificuldades matematicas? Como a abordagem da unidade Esporte/futsal nas aulas de
Educagao Fisica pode contribuir para o ensino da Matematica? Serd que, de maneira divertida
e pratica, os estudantes conseguem compreender conceitos matematicos e estatisticos ao
participar de atividades fisicas? E viavel que, durante as aulas de Estudos Orientados, os
estudantes utilizem dados coletados no futsal para aprender Matematica? E possivel nas aulas
de Estudos Orientados, os alunos fazerem uso do scout e utilizar os dados obtidos durante o
futsal para o aprendizado de Matematica?

Diante desses questionamentos elencamos a seguinte questio de pesquisa: E
possivel por meio de scouts gerados durante a pratica de futsal nas aulas de Educacao Fisica
contribuir para o ensino e aprendizagem de Matematica de uma turma do oitavo ano do ensino
fundamental?

Uma vez definida a questdo a ser investigada, faz-se necessario compor o cenario

da pesquisa.

1.3 CENARIO DA PESQUISA: OBJETIVOS, LOCUS E PARTICIPANTES

Mais importante do que a chegada ¢ a caminhada, ¢ ndo ha caminho sem
metamorfose: ela ¢ a ponte que torna possivel anossa travessia até os novos continentes a serem

descobertos dentro de nés (Kamila Behling).
1.3.1 Objetivos

Objetivo geral:
Analisar se scouts gerados durante a pratica de futsal nas aulas de Educacao Fisica
contribuem para o ensino e a aprendizagem de Matemadtica de uma turma do oitavo ano do

Ensino Fundamental II.

Objetivos especificos:

e Realizar estudo documental nos planejamentos do ensino de Matematica e
Educacao Fisica dos professores responsaveis pela turma e nos documentos curriculares
oficiais: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo Referéncia de Minas Gerais

(CRMGQG) e Projeto Politico e Pedagogico (PPP).
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e Pesquisar material cientifico e pedagdgico com base na fundamentagao tedrica
e metodoldgica das areas do conhecimento Educagdo Fisica e Matematica, envolvendo a
tematica da pesquisa;

e Planejar e desenvolver aulas de Educagdo Fisica que contemplem a unidade
tematica Esporte, na categoria esportes de invasao/futsal utilizando o scout.

e Planejar e desenvolver aulas de Matematica com os dados gerados nos scouts
das aulas de futsal.

e Elaborar um produto educacional na forma de um e-book, intitulado
“Matematica e Futsal: Conexdes em Movimento”, a partir da pesquisa de campo, com o
intuito de oferecer mais uma possibilidade para organizacao do ensino de Educacao Fisica

e Matematica.
1.3.2 Locus da pesquisa

A cidade

Fronteira foi fundada no dia 18 de julho de 1943. Ao contrario de outros nucleos
urbanos da regido, a cidade foi planejada antes de sua construgao. Seu idealizador e fundador
foi o jornalista, advogado, escritor e poeta, Dr. Mauricio Goulart, que contou com uma equipe
de colaboradores, também jornalistas e intelectuais, todos de Sao Paulo. A ideia parece ter
surgido apds a construgdo da ponte Mendonga Lima, inauguradaem 1943, sobre o Rio Grande,
ligando Sao Paulo a Minas Gerais, cujo responsavel foi o general Miguel Costa. Dessa forma,
foi criadaa Companhia Construtora da cidade de Fronteira, da qual participaram pessoas ligadas
ao jornalista, que se empenharam na execucao da obra.

Segundo consta no site oficial da Prefeitura Municipal®, o nome Fronteira ndo foi
escolhido em virtude da condi¢do fronteiriga danova cidade, mas pelos significados que a ideia
de se erguer um ntcleo em plena selva trazia para seus construtores, isto ¢, de uma nova
realidade que se abria em suas vidas.

Fronteira foi planejada para ser polo de atracdo turistica e em tudo a natureza
colaborou para a realizacdo deste sonho, com suas belissimas cachoeiras: dos Patos, do
Marimbondo, das Andorinhas, o Rebojinho e o Ferrador, que posteriormente foram inundados
pela barragem da represa de Marimbondo.

A partir da edificacao das primeiras casas, foi instalado, em 1945, um centro

telefonico, da Companhia de Telefones do Brasil Central e, posteriormente, construida a Usina

! Link de acesso: https://fronteira.mg.gov.br/pagina/78 Historia.html.
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Hidrelétrica de Marimbondo, das Centrais elétricas de Furnas. O nticleo cresceu integrado ao
municipio de Frutal, do qual se desligou em 30 de dezembro de 1962, quando a Lei n.° 2764
criou o municipio e a cidade. A cidade faz parte da 116° regido administrativa contando com
um unico distrito. Segundo o censo de 2022, a populagdo de Fronteira ¢ de 14.540 habitantes.
Abaixo, temos uma Figura da estatua mais famosa da cidade: o Bernardao. A estatua recebeu
este apelido devido a sua aparéncia com o Senhor Bernardino, que trabalhava de guarda-noturno

em Fronteira e era de estatura pequena e de torax largo.

Figura 1 — Foto da estatua do Bernardao

Jma K “5
Fonte: arquivo do pesquisador (2023).

A escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa
(anexo A), da cidade de Fronteira-MG. Ela esta situada na Avenida dos Esportes, n® 145, no
bairro Vila Reis. A escola conta com 38 funcionérios e 531 alunos regularmente matriculados
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa teve suas atividades
iniciadas no dia 26 de dezembro de 2014, com a posse em exercicio do diretor, professor
Gleidson Mundim dos Santos, sendo que suas aulas e atividades com os alunos iniciaram-se no
dia 10 de fevereirode 2015, e finalmente teve o nome oficial da escola publicado no dia 27 de
outubro de 2017, no Diario Oficial de Minas Gerais a Lei n°® 22.683 de 26 de outubro de 2017,
que deu nova denominagdo a Escola Estadual de Ensino Fundamental de Fronteira, passando a
se chamar Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa. Ela foi inaugurada
oficialmente em 19 de junho de 2019, com a presenca de autoridades Educacionais e

municipais, tendo como diretor Gleidson Mundim dos Santos e vice-diretor Edmar Tiago Rios.
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Consta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2022, p. 4) o objetivo de “ampliar
o senso de pertencimento e o engajamento de toda a comunidade escolar (gestores, professores,
demais profissionais da escola, pais, alunos e comunidade) em torno de um projeto educativo
comum: a aprendizagem de todos os estudantes”.

Isto posto, o PPP da Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa ¢ um
documento que une a intencionalidade educativa da escola alinhada as diretrizes da Secretaria
de Estado de Educac¢ao de Minas Gerais (SEE/MG). O documento apresenta a organizagao da
escola, aponta os objetivos para a aprendizagem dos estudantes e, acima de tudo, define como
a escola trabalhara para atingi-los. O PPP ¢ a tradugdo das propostas para o curriculo, gestao,
praticas de ensino, formas de avaliagdo e, principalmente, diagnostico da situagao atual e das

perspectivas de onde a comunidade escolar quer chegar.

Figura 2 — Fotos da escola

Fonte: arquivo do pesquisador.

1.3.3 Os participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa 10 alunos do oitavo ano integral do Ensino
Fundamental II, de uma escola publica do Estado de Minas Gerais. Esta turma foi escolhida em

decorréncia de o professor — pesquisador lecionar as disciplinas de Educagdo Fisica e Estudos
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Orientados. Para a identificacdo dos alunos, eles sugeriram e ficou acertado de usar o
sobrenome deles.

Os supracitados alunos frequentam a escola em tempo integral, com entrada no
periodo da manha, as 7h30min, onde lhes ¢ servido um café da manha. O horario de aula
acontece das 7h50min até as 11h30min. Os alunos tém quatro aulas no periodo da manha e um
recreio que acontece das 9h30min até as 9h50min. No intervalo das 11h30min até as 13h, eles
almogam na escola e podem descansar ou realizar alguma brincadeira. No periodo da tarde, eles
estudam das 13h as 17h30min, tendo um recreio no horario das 15h30min até as 15h50min.
Estes alunos tém algumas disciplinas que ndo fazem parte da base comum curricular, como
podemos ver no quadro 2.

Quadro 2 — Matriz curricular do oitavo ano integral

Matriz curricular Ensino Fundamental oitavo Integral 2023 A/S A/A H/A
Linguagens Lingua Portuguesa 5 200 166:40:00
Lingua Inglesa 2 80 66:40:00
Arte 2 80 66:40:00
Educacao Fisica 3 120 100:00:00
Matematica Matematica 5 200 166:40:00
Ciéncias da Natureza Ciéncias 4 160 133:20:00
Ciéncias Humanas Geografia 4 160 133:20:00
Historia 4 160 133:20:00
Ensino Religioso Ensino Religioso 1 40 33:20:00
Subtotal 30 1200 1000:00:00
Atividades Integradoras Projeto de vida 3 120 100:00:00
Estudos orientados 4 160 133:20:00
Laboratério de Matematica 3 120 100:00:00
Ciéncias e Tecnologia 3 120 100:00:00
Educacao para a cidadania 2 80 66:40:00
Subtotal 15 600 500:00:00
Carga horéria total 45 1800 1500:00:00
Legenda A/A = Aulas anuais
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A/S = Aula semanal H/A = Horas anuais

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Resolu¢do SEE n°4.777, de 13 de setembro de 2022.

A escolha desta turma se justifica devido ao nimero de alunos, o que possibilitaao
pesquisador observar mais pontualmente o desenvolvimento individual de cada estudante na
realizacdo das atividades; também, por ser uma turma em que o professor pesquisador leciona
as disciplinas de Educagao Fisica e Estudos Orientados, além do fato de que os contetdos de
Matematica estarem previstos para serem desenvolvidos por esses alunos.

A caracterizagdo do perfil dos participantes (grafico 1) ¢ fundamental para garantir
a validade, relevancia e ética dos resultados da pesquisa; além de fornecer insights valiosos para

diversos campos de estudo e aplicagdo pratica.

Grafico 1 - Perfil dos alunos participantes da pesquisa

Sexo Cor/raca Idade

B Masculino ® Feminino ™ Branca Parda B Negra ®m13 m14 m15

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao analisarmos a composi¢ao do grupo de alunos envolvidos na pesquisa, o grupo
foi composto por cinco meninos e cinco meninas. No que se refere a questao étnico-racial, um
estudante se identificou como negro, oito como pardos € um como branco, revelando a
importancia de se considerar a pluralidade étnica no ambiente escolar. No que se refere a faixa
etaria, a distribui¢do por idade mostra uma variedade, sendo sete alunos com 13 anos, dois com
14 € um com 15 anos.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia que desempenha um papel crucial em

uma pesquisa, tal como fornecer uma estrutura, orientando os passos a serem seguidos na coleta,
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na andlise e na interpretagdo dos dados. Ademais, uma descri¢do clara da metodologia também
permite que outros pesquisadores reproduzam o estudo e verifiquem os resultados, promovendo

a reprodutibilidade e a credibilidade da pesquisa.

1.4 METODOLOGIA

O rigor cientifico requer uma metodologia devidamente planejada a fim de
assegurar que os procedimentos adotados na pesquisa serdo sistematicos, objetivos e passiveis
de verificagdo e replicacdo. Isso contribui para a validade dos resultados obtidos, garantindo a
confiabilidade dos dados coletados ¢ a fundamentacdo das conclusdes. Inicialmente, foi
realizado um estudo bibliografico e documental necessario para o desenvolvimento da pesquisa
propostanesse projeto a fim de que, mediante estudos e informacgdes sobre o tema, seja possivel
sistematizar o embasamento tedrico norteador da pesquisa, como afirmam Prodanov e Freitas

(2013, p.54):

[...] quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacoes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material j& escrito sobre o assunto
da pesquisa [...].

Nesta pesquisa, optamos por realizar o estudo bibliografico na plataforma de
Periodicos da Capes, Portal eduCapes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). O levantamento bibliografico na BDTD foi realizado no dia 16 de agosto de 2023,
utilizando no filtro a op¢do de publicacdo entre os anos de 2018 e 2023. As palavras-chave
foram direcionadas para o titulo da pesquisa. Com os termos “Educacdo Fisica e Matematica”
foram encontradas 3 producodes (todas dissertagdes), em um tempo de busca equivalentea 0,13
segundos. As outras palavras-chave usadas incluiam “futsal e Matematica e probabilidade”;
“Educacao Fisica e probabilidade”, “Educagdo Fisica e Estatistica”, ndo sendo encontrado
nenhum estudo. Ap0s essa etapa, as palavras-chave “Educacao Fisica e “Matematica” foram
inseridas na busca “todos os campos”, surgindo 67 producdes cientificas, em 0,33 segundos.
Destas 67 produgdes, foram selecionadas aquelas que mais agregavam informagdes pertinentes
a pesquisa. Essa selecao se deu em fungdo dos titulos, observando os critérios de coeréncia

tematica e objetivo. Com isso, foram extraidos dois documentos para estudo, revisao e analise

bibliografica.
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O segundo levantamento bibliografico foi realizado no Portal eduCapes?, com o
filtro temporal entre os anos de 2018 e 2023. Com base nas palavras-chave “Educagao Fisica e
Matematica”, foram encontrados 72 estudos na guia “navegando por assunto”. Posteriormente,
mudou-se o filtro das palavras-chave. Inseridas “Educagdao Fisica e Matematica” na guia
“navegando por titulo”, obtivemos 2 producdes. Apds feita uma andlise, ndo foi escolhida
nenhuma dissertacdo, visto que a unica que condizia com o tema proposto ja havia sido
escolhida no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

A terceira etapa da pesquisa foi realizada no Portal de Periddicos Capes?, onde a
busca foi realizada com as palavras-chave “futsal e Matematica”, entre os anos de 2015 e 2020,
sendo encontrados 8 estudos. Apds a analise dos artigos, nenhum foi selecionado. Por fim, apos
toda essa procura e analise, observando cuidadosamente os resultados, foram identificados e
escolhidos documentos com os quais os temas condizem com o tema em andlise. Esses estao
apresentados no quadro 4, listando o ano de defesa, o titulo, o autor, o programa e a institui¢ao
em que as pesquisas foram realizadas.

A validagdo empirica da pesquisa ocorreu durante as aulas de Educacao Fisica e
Estudos Orientados, na Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa, contando com
a participa¢do de 10 alunos da turma do oitavo ano integral do Ensino Fundamental II, da cidade
de Fronteira— MG. Obviamente, para que fosse realizado, o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIUBE (anexo B).

A abordagem metodoldgica escolhida para compor o desenvolvimento desta
pesquisa foi a qualitativa. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70), “na abordagem qualitativa,
a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e 0 objeto de estudo em questao, necessitando de um trabalho mais intensivo
de campo”.

A pesquisa de campo constitui em um tipo de investigacdo que busca obter
informacdes diretamente com a populagao pesquisada. Ela envolve a coleta de dados diretos da
realidade, sem manipular ou controlar varidveis. Para Marconi e Lakatos (2003, p.189), “o
interesse da pesquisa de campo estd voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
instituicdes e outros campos, visando a compreensao de varios aspectos da sociedade”. Nao

obstante, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 59),

[...] pesquisade campo é aquelautilizada com objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acercade um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de

2 Link do eduCapes: www.educapes.capes.gov.br
8 Link do site: www.periodicos.capes.gov.br.
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uma hipoétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relacdes entreeles. Consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coletade dados a eles referentes e no registro de variaveis que
presumimos relevantes, para analisa-los[...].

Para iniciar a pesquisa de campo, criei um grupo de transmissdao no WhatsApp.com
os responsaveis dos alunos do oitavo ano Integral. Na sequéncia, estdo os textos e o video que
encaminhei para explicar sobre o Projeto; o conteudo foi encaminhado aos pais no dia 19 de

setembro de 2023, as 16h01min.

Boa tarde.

Vou enviarumvideo explicando sobre um projeto que pretendo desenvolver com os
alunos do oitavo integral.

Caso fique com alguma duvida, pe¢o que entre em contato comigo.

Se autorizar a participagdo de seu filho pe¢o que me avise, para que eles possam
levar a autorizagdo para vocés assinarem.

Estou cursando mestrado e o meu projeto é através das aulas de Educag¢do Fisica
ajudar os alunos com a Matematica.

As fotos, videos e dudios serdo distorcidos para que a identidade dos alunos ndo seja
revelada.

Acompanhei um estudante até sua residéncia, pois seu responsavel nao possuia
telefone celular. L4, conversei com o responsavel, que concedeu sua permissdo e assinou o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em outra situacao semelhante, a mae de
uma aluna compareceu a escola para uma conversa com a dire¢do. Aproveitei a ocasido para
dialogar com ela, garantindo sua autorizacgdo e sua assinaturano TCLE (apéndice A). Todos os
outros 8 alunos tiveram suas autorizagoes concedidas pelos respectivos responsaveis, sendo que
eles mesmos levaram e trouxeram o documento j4 assinado.

O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) foi assinado pelos alunos
no primeiro dia do projeto, em que expliquei para todos como iriamos proceder, lendo o TALE
(apéndice B). Todos concordaram em participar e assinaram o termo. Portanto, todos os
discentes apresentaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, devidamente assinado
pelos responsaveis.

A grade curricular do oitavo ano determina 3 aulas semanais de Educacao Fisica e
4 aulas de Estudos Orientados, com a duragdo de 50 minutos cada aula. Uma vez que o
pesquisador € responsavel por estas duas disciplinas, a pesquisa foi desenvolvida na maioria
das vezes em duas aulas de cada disciplina, por semana, sendo um total de 20 aulas, no periodo
de outubro a dezembro de 2023. Essas aulas foram convertidas em quatro contextos de

investigacdo que serdo detalhados no quadro 3, juntamente com as a¢des desenvolvidas.
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Quadro 3 — Contextos de investigacao

Contexto de Acobes desenvolvidas
investigacio

Origem do futsal e as | Conversa com os alunos explicando o TALE;
principais regras Roda de conversa sobre o futsal;

Realizagdo do trabalho sobre futsal;
Apresentacdo dos trabalhos.

Futsal: fundamentos e a | Pratica dos principais fundamentos do futsal;
Matematica Disputa de penalidade;

Construcdo de tabela;

Porcentagem.

Retangulo magico: a | Explicagdo sobre a quadra de futsal;

fantastica quadra de | Medig@o e desenho da quadra de futsal;

futsal Roda de conversa sobre poligonos;

Revisdo do desenho realizado pelos alunos da quadra de futsal;
Redesenhar a quadra (com escala).

Da pratica do futsal a | Construgdo de grafico com dados obtidos durante a disputa de penalidade;
pratica da estatistica Construcao de grafico com dados obtidos durante a disputa de penalidade
usando o Microsoft Excel,;

Realizagdo de exercicios sobre Medidas de tendéncia central (moda,
média e mediana).

Jogo de futsal

Fonte: elaborado pelo autor.

A vista disso, a produgio de dados foi sincrona com as atividades praticas do futsal
(fundamentos e disputa de penalidade), momento em que o pesquisador exerceu duplo papel: o
de investigar de forma descritiva e reflexiva o processo de apropriagdo dos fundamentos de
futsal, bem como a constituicdo de conceitos matematicos/estatisticos envolvidos durante a
atividade e, concomitantemente, participando do processo como mediador ¢ orientador das
atividades realizadas com os alunos. Diante dessas especificidades, a pesquisa foi desenvolvida
na quadra poliesportiva da escola, na sala de aula e no laboratorio de informatica.

Para registro das agdes do desenvolvimento da pesquisa (realizacao das atividades
e rodas de conversa), foi utilizado diario de bordo, observacao participante e gravagdo de videos
e fotos para registrar os momentos e depois serem analisados. Elaborei o planejamento que
delineava as atividades propostas para a execu¢ao. Quanto as notas de campo, foi adotado um
caderno (diario de campo), onde se registravam as observacdes essenciais, assegurando um
acompanhamento detalhado e sisteméatico do progresso ¢ das nuances relevantes do processo.

Segundo Batista Correia (2009, p. 31),

A observacio participante ¢ realizada em contacto directo, frequente e prolongado do
investigador, com os actores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o proprio
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investigador instrumento de pesquisa. Requer anessessidade de eliminar deformagoes
subjectivas para que possa haver a compreensdo de factos e de interacgdes entre
sujeitos emobservacdo, no seu contexto. E porisso desejavel que o investigadorpossa
ter adquirido treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica.

Foi entregue a cada aluno um caderno para ser usado como diario de campo (figura
3), com a orientagdo de que, apos cada aula, deveriam escrever o que aprenderam e o que
acharam de interessante na aula. Para Marchesan (2020, p. 1), “o registro das atividades e
experiéncias vividas, em sala de aula, no diario de bordo permite qualificar a jornada de
trabalho”. A autora enfatiza que o habito de escrever o diario de bordo auxilia na organizagao
do pensamento e, ao ler os relatos das agdes que foram desenvolvidas, o professor podera
identificar e refletir sobre possiveis problemas, podendo, apds as andlises, buscar o
aperfeicoamento e tragar novos rumos para as proximas agoes. Ja Borges (2019, p. 12) entende
que “a proposta de escrever o Didrio de Bordo (DB) busca desenvolver nos alunos o senso
critico e estimular a escrita cientifica, possibilitando a validacdo dos conhecimentos

adquiridos”.

Figura 3 — Foto do diario de bordo (alunos

Fonte: arquivo pessoal

As imagens carregam sinais e significados que, de acordo com a semiotica, estao
ligados a uma representacdo ou imagem mental. Na drea da Educagdo, as imagens podem
oferecer perspectivas analiticas que transcendem o que esté registrado em texto escrito. Para

Garcez, Duarte e Eisenberg (2011, p. 251),

o uso adequado daimagem em movimento,aliada ao dudio, permite capturar aspectos
dificeis de serem captados com outros recursos, tais como expressdes corporais,
faciais e verbais utilizadas em situagdes cotidianas (no caso de uma observacéo
sistematica, por exemplo); reacdes de diferentes sujeitos em face de uma atividade ou
questao proposta pelo pesquisador — como visualizagdo e interpretagdo de filme e/ou
imagem fixa (fotografia, gravura, simbolo, icone etc.); audi¢do de miisica; reacdo a
leitura em voz alta de um texto; leitura individual de texto; participagdo em grupo
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focal; realizacdo de tarefas e/ ou atividades em grupos operativos ou individualmente
etc.

O uso de fotos e filmagens na pesquisa qualitativa proporciona uma camada
adicional de profundidade e compreensao, enriquecendo o processo de pesquisa e permitindo
uma exploragao mais holistica dos fenomenos estudados. Além disso, a dimensao visual pode
ser um elemento crucial para criar conexdes mais fortes com os participantes e para transmitir
resultados de maneira mais impactante e envolvente. A gravacao de videos e fotos constitui em
registros realizados, na maioria das vezes, pelo proprio professor — pesquisador; em outras,
pelos alunos e pelas funcionarias da escola.

Como toda pesquisa desenvolvida com pessoas envolve cuidado, resguardamos a
identidade de todos os participantes e dos dados obtidos. Para que ndo haja perda de
confidencialidade, os dados da pesquisa ficardo mantidos em sigilo sob a guarda do professor
— pesquisador em arquivo digital por 5 anos, conforme orienta o Comité de Etica. Fica
assegurado que os dados serdo utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes
em congressos € em publicacdes de artigos cientificos. Os nomes dos alunos foram substituidos
por um pseudénimo e qualquer identificacao (voz, fotos, videos etc.) foi desfocada.

Para nos ajudar a responder a questdo de pesquisa, a analise teve como base a
triangulacdo dos dados de investigacdo (figura 4). Conforme afirma Campos (2017, p. 128), a
“triangulacdo permite obter dados mais completos e detalhados sobre o fendmeno em estudo, o
que permitira obter uma descri¢do mais rica e minuciosa ao realizar a analise das informagdes”.
Este movimento aconteceu a medida que a pesquisa foi se desenvolvendo, ou seja, durante as
aulas de Educacao Fisica e Estudos Orientados. A triangulagdo aconteceu nos referenciais
tedricos (Educagdo Fisica, Matematica, estatistica e produ¢ao de dados nas aulas de Educagao
Fisica e Estudos Orientados) e nos métodos de coleta de dados (observagao, registros de notas

de campo do pesquisador e registros do diario de bordo dos alunos).
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Figura 4 — Representagdo da Triangulacdo de dados da pesquisa
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Fonte: elaborada pelo autor.

Entende-se a triangulacdo como um procedimento que entrecruzou as diferentes
perspectivas tedricas relativas ao ensino de Educagdo Fisica, Matematica e aos métodos de
producdo de dados; combinou com o que aconteceu durante as aulas de Educagdo Fisica e
Estudos Orientados, além dos métodos de observacao e registros do pesquisador (observacao
participante, didrios de bordo dos alunos e as notas de campo do professor — pesquisador).

Ao final da pesquisa, com os resultados ja concretizados e seguindo as normativas
que regem o Mestrado Profissional, foi produzido um e-book, intitulado “Matematicae Futsal:
Conexdes em Movimento”, no qual consta uma sintese dos fundamentos teéricos da pesquisa

e um roteiro das atividades desenvolvidas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagdo tedrica é uma parte capital de uma pesquisa académica ou
cientifica. Elase refere a estrutura conceitual ou ao arcabougo tedrico que sustentae orientaum
estudo. Basicamente, na fundamentacao tedrica constam as explicacGes a proposito das teorias,
dos conceitos e dos modelos que formam a base do estudo. Entendemos que a fundamentacéo
tedrica constitui no alicerce conceitual de nossa pesquisa, de sorte que apresentamos como
nossa pesquisa esta conectada ao conhecimento ja estabelecido, nomeadamente justificando a

abordagem adotada.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

“A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltard ao seu tamanho original”
(Albert Einstein). Uma mente aberta a novas ideias se torna mais receptiva a mudangas,
aprendizagem continua e crescimento pessoal. Esse crescimento, uma vez iniciado, ndo pode
ser revertido, porque novas ideias geram outras ideias, estimulam a criatividade e promovem
uma perspectiva mais ampla. Assim, uma vez que uma mente se expande com o aprendizado,
ela se transforma e dificilmente retorna ao seu estado anterior de limitacao ou ignorancia.

A revisdo de literatura ¢ uma etapa fundamental em praticamente todos os tipos de

pesquisa. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 76),

arevisdo da literatura implica detectar, consultar e obter a bibliografia (referéncias) e
outros materiais Uiteis para os propositos do estudo, dos quais temos de extraire
recompilar a informagao relevante e necessaria para delimitar nosso problema de
pesquisa. Essarevisdo deve serseletiva, porque todoano emdiversaspartesdo mundo
sdo publicados milhares de artigos em revistas académicas, periodicos, livros e outros

tipos de materiais nas diferentes areas do conhecimento.

Para tal, optamos por realizd-lana Plataforma de Periddicos da Capes, no Portal
eduCapes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Para a escolha
dos documentos, ficou estabelecida a coeréncia tematica para dar suporte a pesquisa. Ao iniciar
o levantamento das teses e dissertagdes, inserimos as palavras-chave “Educa¢do Fisica e
Matematica”; “futsal e Matematica e probabilidade”; “Educacdo Fisica e probabilidade” e
“Educacao Fisica e Estatistica”.

Ap6s andlise das dissertagdes, organizamos o quadro 4, no qual estdo elencados o
ano, o titulo, o autor, o nome do programa e a institui¢do. Além das informacdes citadas,

examinamos procedimentos metodoldgicos, questdo de pesquisa, objetivos e resultados.
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Quadro 4 — Sintese da revisdo de literatura (teses e dissertacdes)

Sintese da revisdo de literatura (dissertacgdes - 2018/2023)

Ano Titulo Autor Programa Instituicéo
2018 | Estatistica no Ensino Médio: | Felipe Antonio | Programa de Pds- | Universidade
uma proposta interdisciplinar | Machado Fagundes | Graduacéo em | Tecnolégica
envolvendo Matematica e | Gongalves Ensino de | do Parana
Educacéo Fisica Ciéncias e
Tecnologia

Ensino e aprendizagem | Tiago Cesar Fuzaro Programa de P6s- | Universidade

2020 | interdisciplinar por meio da Graduagdo  em | de S&o Paulo —
ABP: uma proposta Projetos Escola de
relacionando Educacéo Fisica Educacionais de | Engenharia de
e Matematica Ciéncias Lorena

Fonte: elaborado pelo autor.

A andlise e verificacdo das obras constatou que o primeiro documento, “Estatistica
no Ensino Médio: uma proposta interdisciplinar envolvendo Matematica e Educacao Fisica”,
teve como principal objetivo analisar as contribui¢cdes de um ensino pautado em uma proposta
interdisciplinar entre Matematica e Educacdo Fisica, para o ensino de Estatistica no Ensino
Médio (Goncalves, 2018). A abordagem da pesquisa é qualitativa de cunho interpretativo, teve
como produto da pesquisa uma Sequéncia de Ensino (proposta de ensino interdisciplinar
envolvendo as disciplinas de Matematica e Educacao Fisica para o Ensino de Estatistica). O
procedimento metodologico abordaa pesquisa-acdo com a coletade dados feita diretamente na
fonte, com os grupos de controle e grupo de teste em experimentos e para a analise de dados
foi utilizado o diario de observacéo.

A pesquisa foi realizada com 15 alunos da terceira série do Ensino Médio de uma
escola publica no estado do Parana. A questdo de pesquisa foi: quais contribui¢fes um ensino
pautado em uma proposta interdisciplinar entre Matematica e Educacgdo Fisica podera trazer
para 0 Ensino de Estatisticano Ensino Médio? Pode-se concluir que a interdisciplinaridade
constitui-se em um leque de possibilidades o qual tem muito a contribuir com o Ensino, de uma
forma geral, especificamente ao ensino de Estatistica. A interdisciplinaridade deve ser
considerada como uma abordagem essencial visto a sua relevancia para a area estudada e
também para diversas outras areas do conhecimento (Gongalves, 2018).

A producdo intitulada “Ensino e aprendizagem interdisciplinar por meio da ABP:
uma proposta relacionando Educagéo Fisica e Matematica” é de natureza qualitativae realizada
por meio de uma pesquisa-acdo em dois ciclos, tendo o primeiro ocorrido com uma turma de

32 alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola privada e o0 segundo aconteceu
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simultaneamente em duas escolas, sendo uma publica, com a participacdo de 24 alunos do
oitavo ano do Ensino Fundamental, e a outra privada, com a presenca de 31 alunos também do
oitavo ano (Fuzaro, 2020). Como produto da dissertacao, foi elaborado um Guia de Projeto
Interdisciplinar direcionado para professores trabalharem de forma interdisciplinar os
conteudos de Educacdo Fisica e Matemaética.

A pesquisa objetivou investigar e analisar a elaboracdo e aplicagdo de uma
estratégia educacional interdisciplinar a partir de Aprendizagem Baseada em Projetos para as
areas de Educacdo Fisicae Matematica. Quanto a questdo de pesquisa, ela se propde a investigar
a utilizacdo da ABP como um processo viavel e exequivel para o Ensino Fundamental nos anos
finais, visando aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Apds a pimeira aplicacao do
projeto, o resultado foi satisfatorio, mas verificou-se a necessidade de um aprimoramento da
estratégia e apOs o0 segundo ciclo o resultado trouxe novos aprendizados, o que fez com que o

Guia de Projeto Interdisciplinar fosse aperfeicoado (Fuzaro, 2020).
2.2 A CONSTITUICAO DA AREA DA EDUCACAO FiSICA

“O esporte tem o poder de transformar o mundo. Tem o poder de inspirar, tem o
poder de unir as pessoas de um jeito que poucas coisas conseguem” (Nelson Mandela). Essa
citagdo sublinha o valor do esporte como uma ferramenta poderosa para a inclusdo social, a paz
e a compreensdao mutua. Quando as pessoas se reunem para jogar ou assistir a esportes, elas
compartilham experiéncias, criam lacos e podem até mesmo quebrar barreiras que antes
pareciam intransponiveis. O esporte pode ser um catalisador para mudangas positivas em larga
escala, promovendo valores como respeito, trabalho em equipe e espirito esportivo. Assim
como Mandela, penso que o esporte pode incentivar as pessoas a buscarem novas oportunidades
e novos aprendizados e uma qualidade de vida melhor, tanto para si quanto para os seus,
podendo unir todos em prol de um bem maior.

As habilidades como andar, correr, saltar, arremessar, rolar, empurrar, escalar,
esconder eram vitais para o homem da Era Primitiva, devido as suas condi¢des de vida; bem
como a arte de cacar e até mesmo de lutar para sobreviver, pois precisavam abrigar-se das
intempéries, dos animais cagadores, lutar contra outros homens e animais para garantir a vida,
tudo isso resultava em qualidades fisicas admiraveis, até o dia de hoje. Para cagar, o homem
precisava caminhar por longo tempo, afinal era a inica forma de deslocamento que tinha

naquela época, e quando necessario precisavam correr, ora para pegar a cacga ora para fugir.
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Depois de matar a caga, o homem precisa de for¢a para carregd-la, o que lhe rendia o
desenvolvimento de musculos, uma vez que precisava carregar a caga por um longo caminho.
Com o desenvolvimento no modo de vida, o corpo humano sofreu algumas
mudangas, também, visto que o homem ja nao precisava cagar e fugir como antigamente, o que
fez com que o fisico fosse menos exigido. Conforme Bagnara, Lara e Calonego (2010), a
civilizagdo que mais desenvolveu a Educacdo Fisica, foi sem duvida a grega. Existem varios
conceitos atribuidos aos filésofos da época, como o de Platdo, que diz sobre o equilibrio entre
0 corpo, a mente, ou espirito. Foi na Grécia que também surgiram as palavras atleta, ginastica,
pentatlo, dentre outras que sao usadas até hoje.
Segundo Bagnara, Lara e Calonego (2010), quando o exército de Roma derrotou o
exército Grego impoOs aos gregos a Educagao Fisica ficou caracterizada pelo espirito pratico e
utilitdrio com a pratica da atividade fisica voltada para a preparacdo dos soldados e da
populagdo para a guerra. Segundo os referidos autores, apés a queda do Império Romano e o
desenvolvimento do cristianismo, durante toda a Idade Média, o culto ao corpo era pecado, o
que ocasionou a chamada “Idade das Trevas” para a pratica da atividade fisica. Por volta do
século XVII, durante o Iluminismo, Jean-Jacques Rousseau disse que a Educacdo Fisica ¢
fundamental a educacdo infantil, enquanto Johann Pestalozzi centrou aten¢do na posi¢ao e na
execugdo correta dos exercicios®.
Para pensarmos a Educacao Fisica, nos reportamos ao pensamento de Ghiraldelli
Janior (1991), que elenca as varias concepgdes, como por exemplo higienista, militarista,
pedagogicista, competitivista e popular. Segundo o autor,
[...] se lutamos por uma sociedade mais justa, se achamos que nfo adiantam
oportunidades iguais para todos sem as condi¢des iguais de desenvolvimento de
capacidades e aptiddes, se somos contra a discriminag@o das criangas mais pobres na

sala de aula ou na quadra de esportes, entdo precisamos optar por uma concepgao
progressista de educacao [...] (Ghiraldelli Junior, 1991, p. 11).

De acordo com Santin (1999), a Educagdo Fisica tem critérios e objetivos
determinados pela ordem sociocultural. Sendo assim, ndo ¢ possivel lhe atribuir um conceito
unico, pois ora ela se recobria de um determinado significado e importancia, ora lhe eram

atribuidos outros valores, ndo conseguindo formar uma identidade propria.

4 No Brasil, os indios contribuiram com os movimentos naturais como nadar, correr, andar, trepare langar, e no
desenvolvimento da danga para os deuses, em sinal de agradecimento. Quando os negros vieram, escravizados,
criaram a capoeira como uma forma de protegao contra os capitaes-do-mato que tentavam buscar os escravos

fugitivos.
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No Brasil, a Educacdo Fisica ja passou por varios pressupostos e orientagdes
(Ghiraldelli Junior, 1991). De acordo com este autor, de 1889 até 1930, predominou a
concepgao higienista, em que a busca pela satde era a prioridade, atribuindo a Educagao Fisica
aresponsabilidade de formar homens e mulheres fortes, saudaveis e dispostos. Todas as praticas
deveriam, antes de tudo, disciplinar os bons costumes individuais. A vista disso, a Educagdo
Fisica funcionava como um agente potencializador de saneamento publico, combatendo,
inclusive, os vicios que pioravam a saude e o carater das pessoas.

Entre 1930 e 1945, a concep¢do militarista dominava a Educacdo Fisica,
objetivando impor padrdes de comportamento, além de obter uma juventude capaz de suportar
o combate, a luta ou até mesmo a guerra (Ghiraldelli Junior, 1991). Com efeito, a Educagao
Fisica selecionava, privilegiando os melhores e excluindo os mais fracos. Tinha como marca,
também, a imposic¢do dos padrdes comportamentais militares, sendo adotado o modelo francés
de ginastica.

Com a promulgagdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o artigo 22
determinava que “serd obrigatorio a pratica de Educagdo Fisica nos cursos primario e médio,
até a idade de 18 anos”, mas, posteriormente as aulas de Educacao Fisica foram ampliadas,
tornando-a acessivel a uma maior parte dos alunos, comec¢ando a fazer parte da vida de todos
os alunos da Educacdo Basica (Brasil, 1961).

Nesse periodo, a concepgao dita pedagogicista de Educagdo Fisica estava em alta,
centrando no movimento. Essa concep¢ao foi de 1945 até 1964, tornando-se influente na
educacdo brasileira. A danca, a ginastica e o desporto eram utilizados para educar os alunos,
objetivando ndo sé a disciplina, como também a promocdo da satde. Foi nesta época que
comecgou a esportivizagdo da Educagao Fisica. Segundo Ghiraldelli Junior (1991, p. 40), “a
Educagao Fisica, como disciplina de Escola Publica, deveria voltar-se, entdo, para a sua maior
clientela: o aluno das camadas assalariadas urbanas que chegavam, a cada ano em maior
quantidade”. Esse modelo foi baseado no pensamento liberal e estava correlacionado ao
aumento da oferta de ensino publico, que aconteceu nos anos 1950 e 1960, ocasionada pelo
desenvolvimento industrial que acontecia no pais.

A Educagao Fisica competitivista tinha como enfoque principal o esporte de alto
nivel, tendo como énfase o treinamento esportivo baseado na fisiologia e biomecanica. A sua
duracdo foi de 1964 até o final da ditadura militar. Houve uma ampla divulgagao através dos
meios de comunicagao apresentando o atleta como um her6i por suas conquistas. Nesta época,

aconteceu a especializagdo dos alunos atletas, tendo como objetivo sempre o seu melhor
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resultado. Evidentemente os governos dessa época utilizaram a Educagdo Fisica como um meio
para atingir o objetivo de que todos cumprissem com a vontade determinada por eles.

Em seguida, conforme afirmam Neto et al., (2019), a Educagao Fisica entrou em
crise de identidade, pois ndo tinha um norte proprio, uma vez que havia sido influenciada por
fatores historicos que marcaram, auxiliaram e criaram os rumos que deveria seguir. Ela era
guiada conforme os interesses dos governos: ora cuidar da saude, ora preparar o corpo para a
guerra, e assim foi sendo conduzida, sem que se fizesse uma reflexao de qual era sua finalidade
na educacdo. Devido a essa crise, comegou-se a pensar quais os rumos e as mudangas seriam
necessarios, o que provocou o inicio de uma parceria com outras ciéncias, como a Psicologia,
Filosofia e a Sociologia, buscando criar uma identidade préopria para a Educacdo Fisica.

Segundo Neto et al., (2019, p. 5),

na década 1980 e com o fim da II Guerra Mundial, a Educacéo Fisica pautada na
tendéncia popular ¢ dominada pelos anseios operarios de ascensdo na sociedade.
Conceitos como inclusio, participacdo, cooperagao, afetividade, lazer e qualidade de
vida passam a vigorar nos debates da disciplina.
Sancionada em 20 de dezembro de 1996, a Lei n° 9.394 ficou conhecida como
LDBEN (Lei de Diretrizes Basicas da Educagdo Nacional). Essa lei realizou mudangas
significativas, visto que importantes, afinal a Educa¢do Basica agora contemplava a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, permitindo, também, uma maior flexibilidade
e autonomia as escolas (Brasil, 1996). Quanto a Educacao Fisica, o paradgrafo 3° tem a seguinte
redacdo: “A Educacdo Fisica integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente
curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etdrias e as condi¢des da populagdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (Brasil, 1996, s.p). Para a Educagdo Fisica,
houve uma grande mudanga, visto que era considerada apenas como atividade obrigatoria. A
partir desta lei, ela se tornou um componente curricular, o que nos deixa a impressao de que ela
estaria comeg¢ando a ter o valor merecido.
Um documento, que emergiu da Cupula Mundial sobre a Educagao Fisica, realizada
em Berlim no ano de 1999, fez notar que “a Educacdo Fisica e o esporte podem melhorar o
desenvolvimento social, bem como o cognitivo ¢ o rendimento escolar, incluindo, ainda,
competéncias escolares como ler, escrever, contar e realizar as operagdes aritméticas escolares”
(Finck, 2011, p. 78).
Em 2003, o §3° do art. 26 da Lei n°® 9.394/96 foi alterado, estabelecendo que a
participagdo dos estudantes nas aulas de Educagao Fisica passava a ser facultativa para aqueles
que se encaixavam em qualquer um dos critérios: que cumpram jornada de trabalho de pelo

menos 30 horas semanais; que seja maior de trinta anos de idade; que esteja prestando servigo
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militar; e também, amparado pelo Decreto-lein®1.044, de 21 de outubro de 1969, os portadores
de afeccdes congénitas® ou adquiridas, infecgdes, traumatismo ou outras condigdes morbidas,
determinando distirbios agudos ou agudizados, ou que tenha filhos, tinham, também, facultadas
a participagdo nas aulas de Educacdo Fisica. Conforme Barni e Scnheider (2003, p. 6), “a
principal mudanga que a nova LDB trouxe para a Educagdo Fisica no Ensino Médio foi a
“desobrigatoriedade” das aulas de Educacgdo Fisica no periodo noturno”. Os autores afirmam
que os responsaveis por legislar possuem pouca informagdo sobre o papel da atividade fisica
do ponto de vista formativo, psicomotor, cognitivo, emocional e bioenergético. Nao obstante,

segundo Melo (2006, p. 188),

o carater facultativo que a legislacdo possibilita para alunos que t€ém jornada de
trabalho igual ou superior a seis horas, maior de trinta anos de idade, que estiver
prestando servico militar, que tenha prole, entre outros aspectos. Ora, ndo
encontramos tais beneficios vinculados aos outros componentes curriculares, aspecto
que parece indicar sua fragilidade curricular, a pouca importancia a ela atribuida na
escola e, principalmente, a certeza de que suas possibilidades pedagogicas sdo
dispensaveis e de que a educagao do corpo nao ¢ considerada na institui¢ao escolar.

Ap6s essa alteracdo, houve uma queda no nimero de alunos participantes nas aulas
de Educagao Fisica; muitos alunos puderam ser dispensados, o que nos da a entender que ela
ndo tem importancia, somando ainda a possibilidade de a disciplina ser ofertada em outro
horario (turno), o que desmotiva varios alunos a participarem das aulas. Em uma pesquisa
realizada por Héfele e Tavares (2021), dos 36 alunos matriculados no ensino noturno, 44%
havia solicitado dispensa das aulas de Educacdo Fisica, ou seja, 16 alunos. Destes, 15 foram

por motivos de trabalho e 1 por doenga. Para Silva (2013a, p. 26),

naverdade,essalei proporciona oportunidades para que a efetiva pratica da Educagéo
Fisica com os alunos que estudam no periodo noturno ndo se realize, pois a maioria
dessa clientela se encaixa em, pelo menos, um dos itens da referida lei,

proporcionando a facultatividade dessa pratica a esses alunos.
Com a reforma do novo Ensino Médio, os alunos tém, ainda, menos contato com a
Educacao Fisica, pois na maioria das matrizes curriculares, as aulas foram reduzidas de duas
para uma aula semanal. A Educacdo Fisica, talvez por ndo ter uma identidade forte e ndo ter
conseguido mostrar seu valor e sua importancia, precisa ser revisada e repensada, conforme nos

afirma Santin (1999, p. 45):

A Educacgao Fisica com rosto proprio, certamente, precisa ser construida, inventada.
A Educagao Fisica que disciplinou corpos ou que molda atletas ja esta ai. A Educacéo
Fisica, acdo pedagodgica, para educar corporeidades no interior das escolas esta
esperando os seus criadores ou inventores.

5 Nomenclatura utilizada na época do Decreto-lei n® 1.044/1969.
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Precisamos mais do que nunca mostrar a que veio a Educagdo Fisica (EF), ja que
ao longo dos anos quem ditava o que deveria ser ensinado eram a politicaou ideologias. A EF
ndo precisaser simplesmente uma tnica abordagem, necessita ser todas, pois estd a disposigao
da comunidade escolar para que os alunos vivenciem varias praticas e aprendam a cuidar do
proprio corpo e da saude. A EF precisa ser prazerosa e educativa, ndo pode ser um fim nela
mesma, precisa fazer com que os alunos pensem e possam, a partir dai, construir novas
aprendizagens.

Quando planejamos nossas aulas, devemos sempre nos questionar: o que
pretendemos que nossos alunos aprendam com essa atividade? Essas atividades auxiliardo os
alunos a se tornarem criticos, reflexivos e participativos? Afinal de contas uma atividade que
ndo instigue os alunos a pensarem, raciocinarem e questionarem precisa ser repensada.
Entendemos, que ndo podemos desenvolver atividades com o fim nelas mesmas, por exemplo:
um jogo de futebol apenas para jogar, ndo tem fundamento, precisamos pensar o que
pretendemos quando desenvolvemos essa atividade, pois espera-se que os alunos possam
dialogar, respeitar uns aos outros e as regras. Conforme Ghiraldelli Janior (1991), as aulas de
Educagdo Fisica precisam ajudar os alunos a compreenderem que a aprendizagem, o
desenvolvimento do fisico e a pratica esportiva precisam estar atrelados a participacdo ativana

sociedade.
2.3 O ENSINO DE EDUCACAO FISICA

“Somos mais do que professores de Educacao Fisica. Somos quem, com nossas
palavras podemos encantar, com os movimentos ensinar ¢ o futuro transformar” (Marcos
Ribeiro). Com esta celebragdo do poder transformador que os professores de Educacdo Fisica
tém em suas maos, ndo apenas no contexto esportivo, mas também no desenvolvimento integral
dos alunos e na criacdo de uma sociedade mais saudéavel e justa que iniciamos falando sobre o
ensino de E.F.

A Educacao Fisica, segundo a BNCC (Brasil, 2018), ¢ um componente curricular
da area de Linguagens, juntamente com a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesae Arte. Essa area

tem como finalidade

possibilitar aos estudantes participarem de praticas de linguagem diversificadas, que
lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifesta¢des artisticas,
corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens,
em continuidade as experiéncias vividasna Educagdo Infantil (Brasil, 2018, p. 63).

O documento continua afirmando que as linguagens, uma vez articuladas, adquirem

status proprios como objetos de estudo escolar. E crucial que os alunos compreendam as
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particularidades de cada linguagem, mantendo a visdo global na qual estdo inseridas. Além
disso, ¢ essencial que percebam a dinamicidade das linguagens e reconhecam que todos
contribuem para esse processo continuo de evolugao.

As aulas de Educagdo Fisica oferecem aos alunos uma gama de possibilidades
durante a sua pratica corporal, essas atividades sdo mais que uma simples vivéncia nas
atividades, ela ¢ um enriquecimento das experiéncias, dando a eles um acesso ao vasto universo
cultural como por exemplo, saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e
agonistas. Ofertando aos alunos participarem de uma forma auténoma no contexto de lazer e

saude. Nos termos da BNCC:

Educagao Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas corporais emsuas
diversas formas de codificagdo e significagdo social, entendidas como manifestagdes
das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer dahistoria. Nessa concepgdo, 0 movimento humano esta sempre inserido no
ambito da cultura e ndo se limita aumdeslocamento espago-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo (Brasil, 2018, p. 213).

O documento da BNCC ainda segue afirmando que nas aulas, as praticas corporais
devem ser consideradas como um fenomeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditdrio. Dessa forma, é possivel garantir aos alunos a reconstru¢cdo de um
conjunto de conhecimentos que os ajudard a ampliar a consciéncia sobre seus movimentos € 0s
recursos para autocuidado e cuidado dos outros, além de desenvolver autonomia para a
apropriacdo e o uso da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas,
promovendo sua participacao confiante e auténtica na sociedade.

E importante destacar que a Educacdo Fisica oferece varias oportunidades para
enriquecer a experiéncia dos alunos na Educacdo Basica, permitindo o acesso a um amplo
universo cultural. Esse universo abrange saberes corporais, experiéncias estéticas, emocionais,
ludicas e competitivas, que estdo presentes, mas nao limitados, a racionalidade dos
conhecimentos cientificos que geralmente orientam as praticas pedagdgicas escolares. Explorar
e analisar diferentes formas de expressao que ndo se baseiam somente nessa racionalidade ¢
uma das potencialidades desse componente na Educacao Basica.

Além da vivéncia, a efetiva experiéncia das praticas corporais permite que os alunos
participem de forma autonoma em contextos de lazer e satide, em um processo continuo de
evolugdao. Como afirma Silva (2013b, p. 45), “nestes tempos contemporaneos, onde crescem
cada vez mais as ameagas a liberdade do ser, o papel da Educagao Fisica devera estar vinculado

a praticas pedagdgicas que eduquem ao respeito, e as diferencas”.
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Cada pratica corporal proporciona ao individuo acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e experiéncias Unicos, que de outra forma nao seriam possiveis. Experimentar
a pratica ¢ uma maneira de adquirir um tipo de conhecimento muito especial e inigualavel.
Conforme Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca”. O autor ainda aduz que “seja como territdrio de passagem, seja como lugar de
chegada ou como espaco do acontecer, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade,

b

mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura’
(Larrosa, 2002, p. 24).

De acordo com a BNCC, cada pratica corporal oferece ao individuo a oportunidade
de acessar uma dimensao de conhecimento e experiéncias que ele ndo teria de outra forma
(Brasil, 2018). A vivéncia dessas praticas ¢ um modo de gerar um tipo de conhecimento tinico
e insubstituivel, e para que isso seja significativo, € necessario problematizar, desnaturalizar e
evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais atribuem as
diferentes manifestacdes da cultura corporal do movimento. Portanto, as praticas corporais sao
como textos culturais que podem ser lidos e interpretados.

Ao participarem das aulas de Educacdo Fisica, conforme a BNCC, os alunos se
apropriam das logicas inerentes a essas manifestacdes, realizando trocas entre os participantes
sobre os significados e representacdes atribuidas (Brasil, 2018). As habilidades sdo separadas

em oito dimensodes de conhecimento, explicadas no quadro 5.

Quadro 5 — Dimensdes de conhecimento (Educacao Fisica)

Dimensoes de Resumo
Conhecimento

Experimentagao Conhecimento originado pela vivéncia das praticas corporais. Apreensdo das
manifestagdes culturais tematizadas pela Educacdo Fisica
Importancia das sensac¢des positivas durante a experiéncia para evitar rejeigao a

pratica.
Uso e Permitem aos estudantes praticar atividades fisicas de forma auténoma,
apropriacao potencializando seu envolvimento no lazer e na satde, indo além das aulas.
Fruigdo Envolve apreciagdo estética de experiéncias corporais, praticas de diferentes
épocas, lugares e grupos, permitindo desfrutar e apreciar varias praticas
corporais.

Reflexdo sobre a | Envolve observacdo e andlise de vivéncias corporais para resolver desafios
acdo referentes a pratica, aprender novas modalidades e adaptar praticas aos interesses
proprios e de outros.
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Dimensoes de Resumo

Conhecimento

Construgdo de Visa ensinar normas cidadds para uma sociedade democratica, combater

valores preconceitos e promover o respeito as diferengas. A intervengdo pedagogica €
essencial para essa aprendizagem.

Analise Envolve compreender as caracteristicas e o funcionamento das praticas
corporais, além da classificagdo dos esportes, tatica e os efeitos do exercicio
fisico nas capacidades fisicas.

Compreensao A compreensdo esta ligada ao conhecimento conceitual e envolve a inser¢ao das
praticas corporais no contexto sociocultural. Os estudantes podem interpretar as
manifestagdes da cultura corporal em relacdo a ética, estética, época e sociedade.
Exemplos incluem entender as razdes por trds das praticas corporais em
diferentes regides e épocas, bem como as discrepancias midiaticas entre esportes
praticados por homens e mulheres.

Protagonismo Envolve a participagdo confiante dos estudantes em agdes para democratizar o

comunitario acesso as praticas corporais, considerando recursos disponiveis e iniciativas para
além da sala de aula. Contempla também a reflex@o sobre a possibilidade que os
estudantes t€ém ou ndo de praticar algo.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

E importante que cada dimensao seja tratada em conjunto com outras dimensdes,
levando em conta as caracteristicas dos conhecimentos e das proprias experiéncias, respeitando
a sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva. Na BNCC, “cada uma das praticas corporais
tematizadas compde uma das seis unidades tematicas” (Brasil, 2018, p. 214). Sao elas:
brincadeiras e jogos; dancas; lutas; ginasticas; esportes e praticas corporais de aventura. A

seguir, o quadro 6 exemplifica melhor o objeto de conhecimento de cada pratica corporal.

Quadro 6 — Préticas corporais

Pratica
corporal

Principais caracteristicas Objeto de conhecimento

Brincadeiras e | Explora atividades voluntarias caracterizadas pela | Conforme a ocorréncia

jogos criacdo e alteragdo de regras, obediéncia coletiva, e | social dessas  praticas
apreciagdo do ato de brincar. Essas praticas nao | corporais, das esferas
possuem regras fixas, sendo recriadas por diferentes | sociais mais familiares
grupos culturais. Muitas sdo difundidas por redes | (localidade e regido) as
informais, sendo consideradas populares. menos familiares (esferas
nacional e mundial).
Dangas Aborda as praticas corporais que envolvem | Conforme a ocorréncia
movimentos ritmicos organizados em passos ¢ | social dessas  praticas
evolucdes especificas, muitas vezes integradas a | corporais, das esferas
coreografias. Essas dangas podem ser realizadas | sociais mais familiares

individualmente, em duplas ou em grupos, sendo as
ultimas as formas mais comuns. Distinguem-se de

(localidade e regido) as
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Pratica Principais caracteristicas Objeto de conhecimento
corporal
outras praticas corporais ritmico-expressivas por | menos familiares (esferas
desenvolverem-se em codificagdes particulares | nacional e mundial).
historicamente  constituidas, que permitem a
identificacdo de movimentos e ritmos musicais
especificos associados a cada uma delas.

Lutas Os participantes utilizam técnicas, taticas e estratégias | Conforme a ocorréncia
especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou | social dessas  praticas
excluir o oponente de um espago determinado. Essas | corporais, das esferas
disputas englobam ndo apenas lutas comunitarias e | sociais mais familiares
regionais, mas também abordam lutas brasileiras | (localidade e regido) as
(como capoeira, huka-huka, luta marajoara) e diversas | menos familiares (esferas
lutas de outros paises do mundo (como judd, aikido, | nacional e mundial).
jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima,
kendo, entre outras).

Ginasticas Apresenta propostas praticas de ginastica com | Com base na diversidade
distintas formas de organizagdo e significados, | dessas praticas e nas suas
resultando na necessidade de uma classificacdo | caracteristicas.
especifica. As categorias sd3o: gindstica geral5;
ginasticas de condicionamento fisico’; e ginasticas de
conscientiza¢do corporal®.

Esportes Abrange manifestacdes formais e derivadas dessa | A abordagem recai sobre a

pratica, sendo o esporte uma das praticas mais | sua tipologia (modelo de
reconhecidas na contemporaneidade, destacando-se | classificagdo).
por sua presenca nos meios de comunicagio.
Caracteriza-se pela compara¢do de desempenho entre
individuos ou grupos, com regras formais
institucionalizadas por organizac¢des esportivas. Essas
organizagdes definem normas de disputa e promovem
o desenvolvimento das modalidades em todos os
niveis de competicdo. No entanto, tais caracteristicas
ndo possuem um unico sentido, especialmente quando
o esporte ¢ praticado no contexto do lazer, educagdo e
satde. Como toda pratica social, o esporte ¢ passivel
de recriag¢do por parte dos envolvidos.

Praticas Concentram na experimentagdo corporal por meio de | Estrutura-se nas vertentes

corporais  de | pericias e proezas em situagdes imprevisiveis em | urbana e natureza.

aventura ambientes desafiadores. Estas praticas sdo conhecidas

6 A gindstica geral, também chamada de ginastica para todos, enfoca a exploragio das possibilidades acrobaticas e
expressivas do corpo, promovendo a interacgo social, o compartilhamento do aprendizadoe ando competitividade.
Pode envolver exercicios no solo, no ar, em aparelhos, de forma individual ou coletiva, abrangendo piruetas,

rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides humanas e jogos de malabar.

" As ginasticas de condicionamento fisico visam melhorar o rendimento, adquirir e manter a condigéo fisica ou
modificar a composig¢ao corporal, sendo organizadas em sessoes planejadas de movimentos repetidos. Podem ser
especificas para determinadas populagdes, como gestantes, ou contextos, como a ginastica laboral.

8 As ginasticas de conscientizagdo corporal incluem praticas com movimentos suaves e lentos, incorporando
posturas e exercicios respiratorios para aprimorar a percepgao do corpo, algumas oriundas de praticas milenares

da cultura oriental.
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Pratica
corporal

Principais caracteristicas

Objeto de conhecimento

por diversas denominagdes, como esportes de risco,
esportes alternativos e esportes extremos. A
diferenciagdo entre elas, neste documento, ¢ baseada
no ambiente necessario para sua realizag¢do: natureza e
urbano. As praticas de aventura na natureza exploram
as incertezas do ambiente fisico, gerando vertigem e
risco controlado, enquanto as praticas urbanas utilizam
a “paisagem de cimento” para criar essas condigdes
em atividades como parkour, skate, patins e bicicleta.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

A unidade tematica Esporte agrega em sua pratica tanto as manifestagdes formais

quanto as derivadas, segundo a BNCC, tém como caracteristica a

[...] comparagdo de um determinado desempenho entre individuos ou grupos
(adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas por
organizagdes (associagdes, federagdes e confederacdes esportivas), as quais definem
as normas de disputa e promovem o desenvolvimento das modalidades em todos os

niveis de competicdo (Brasil, 2018, p. 215).

A BNCC ainda afirma que o esporte pode ter mais de um significado entre os

participantes, principalmente quando praticado com outros meios, como saude, lazer e

educagdo. Assim como em qualquer atividade social, o esporte pode ser reinterpretado por

quem participa dele. Para Bracht (2019, p. 16),

o que ¢ fundamental a perceber € que a técnica € (deve ser assim considerada) sempre
meio para atingir fins. Estabelecer fins/objetivos (sentido) € que ¢ um predicado
humano, portanto a técnica deve ser sempre subordinada as finalidades humanas. Se
variam as finalidades, os sentidos da pratica esportiva, ¢ consequente que variem

também as técnicas, bem como seu valor relativo.

Portanto, ¢ fundamental entender que as técnicas ndo devem ser aplicadas de forma

cega ou sem reflexdo. Elas precisam ser adaptadas para atender as necessidades e aos objetivos

que variam com 0 tempo, o contexto ou o proposito. A técnica deve estar alinhada com os

valores humanos, com as mudancas culturais e com os diferentes sentidos que se podem dar a

uma pratica, como no esporte.

Bracht (2019) afirma que héd uma forma de pratica esportiva que vai além do esporte

institucionalizado, como ligas e federacdes, € que pode ser mais inclusiva, envolvendo uma

parcela maior da populagdo. Essa pratica pode ser realizada com diferentes propdsitos, niveis

de organizacgdo e habilidades. Se a Educa¢do Fisica escolar quer ser inclusiva, em vez de se

concentrar em uma possivel elite esportiva, deve se orientar por essa abordagem cultural. Bracht

(2019, p. 103) continua informando que
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desde logo é preciso assumir que a relagdo entre a Educacédo Fisica e o esporte ndo
pode subordinar-se aos interesses ¢ aos codigos da instituicao esportiva (esporte na
escola); ao contrario, precisa orientar-se pelos codigos e principios que orientam e
caracterizama instituigao educativa. Em outras palavras, o esporte na Educagao Fisica
precisa estar a servigo da finalidade da escola (esporte da escola). Por isso, é
fundamental que as discussdes em torno dessa relacdo se integrem ao debate sobre o
proprio papel da escola na nossa sociedade.

Bracht (2019) destaca a importancia do esporte nas aulas de Educagao Fisica, mas
ressalta que deve ser um esporte da escola onde todos possam participar e aprender muito mais
do que apenas fundamentos, dando espago para que se tornem protagonistas de seu proprio
aprendizado. E na mesma diregdo do autor que conduzimos nossa pesquisa.

Para Melo e Costa (2011, p. 79), “o esporte € visto como uma pratica social que
institucionaliza temas ludicos da Cultura Corporal, projetando-se numa dimensdo complexa de
fendmeno que envolve cddigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e o pratica”.
Ainda prosseguem, por isso, ¢ crucial analisa-lo para determinar a forma correta de aborda-lo
pedagogicamente, enxergando-o como esporte escolar e nio apenas como esporte na escola. E
visto como um meio de controle social que orienta o praticante em relagdo aos valores e as
normas predominantes, promovendo a funcionalidade e o progresso da sociedade.

A unidade tematica esporte esté estruturada através de um modelo de classificacao,
baseado na logica interna de cada modalidade esportiva. Os objetos de conhecimento desta
unidade tematica estdo apresentados no quadro 7. Esse modelo possibilita a classificagdao dos
esportes em “sete categorias: marca; precisdo; técnico-combinatorio; rede/quadra dividida ou
parede de rebote; campo e taco; combate; invasdo ou territorial” (Brasil, 2018, p. 216-217),
sendo este ultimo o escolhido para o projeto. Dentre os esportes de invasao, o objeto de estudo

nesta pesquisa ¢ o futsal.

Quadro 7 — Unidade tematica — Esportes

Unidade Tematica: Esporte Objetos de conhecimento: Esporte de Invasiao — 8° e 9° ano

Habilidades

(EF89EFO01)° Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de
invasdo, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

% Nos quadros que apresentam as unidades tematicas, os Objetos de conhecimento e as habilidades definidas para
cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um c6digo alfanumérico cuja composicio ¢ a
seguinte: EF89EF01, o primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental (EF); o primeiro par de
numeros indica o ano (8° e 9°); o segundo par de letras indica o componente curricular (Educacdo Fisica — EF); o
ultimo par de nimeros indica a posi¢&o da habilidade na numeragio sequencial do ano ou do bloco de anos (Brasil,
2018, p. 30).
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Unidade Tematica: Esporte Objetos de conhecimento: Esporte de Invasido — 8° e 9° ano

(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de invasdo oferecidos pela escola, usando habilidades
técnico-taticas basicas.

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, nos esportes
de invasao.

(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinagdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como diferenciar as
modalidades esportivas com base nos critérios da ldgica interna das categorias de esporte: invasio.

(EF89EFO05) Identificar as transformagdes historicas do fendmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupcdo, violéncia etc.) e a forma como as midias os apresentam.

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das demais
praticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas para utiliza-los no tempo
livre.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

Todas as habilidades citadas acima sdo inerentes ao futsal, porém durante o
desenvolvimento deste projeto, as mais utilizadas serdo: EFS9EF01, EF89EF02, EFS89EF03,
EF89EF04 e EF89EF05, pois estaremos nesta etapa realizando a parte pratica do futsal e
colhendo os dados. Na sequéncia, empreenderemos uma analise mais aprofundada acerca do
futsal, uma vez que este se configura como o ponto central e substancial do projeto em questao.
Destacamos a sua significativa relevancia ndo apenas como objeto de estudo, mas também no

que concerne a formacao critica dos estudantes.

2.3.1 Historia do futsal

O futsal é considerado um esporte de invasao ou territorial, pois, segundo a BNCC,
¢ a modalidade esportiva que tem dentre suas caracteristicas a capacidade de uma equipe de
levar (ou introduzir) uma bola no gol (meta) defendido pelo adversario (Brasil, 2018).

Segundo Salvador (2016), a historia do futsal ndo ¢ muito clara. De acordo com a
Federacao paulista de futsal, existem duas versdes sobre a origem desse esporte, e, assim como
em outras modalidades esportivas, ha divergéncias sobre sua inven¢do. Uma versao relata que
o futebol de saldo teve inicio por volta de 1940 entre frequentadores da Associagao Crista de
Mocos (ACM), em Sao Paulo (SP). A escassez de campos de futebol disponiveis levou-os a
jogar suas partidas informais nas quadras de basquete e hoquei.

Inicialmente, as equipes eram compostas por cinco, seis ou sete jogadores, mas logo

o numero foi definido como cinco por equipe. As bolas utilizadas eram feitas de serragem, crina
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vegetal ou cortica granulada, mas apresentavam o problema de quicar demais e,
frequentemente, sair da quadra. Para solucionar esse inconveniente, as bolas tiveram seu
tamanho reduzido e peso aumentado, resultando na denominacdo do futebol de saldo como
“Esporte da bola pesada” (Salvador, 2016).

Uma outra versdo, considerada mais provavel, sugere que o futebol de saldo foi
inventado no comeg¢o da década de 1930 na Associag¢do Crista de Mogos de Montevidéu,
Uruguai, pelo professor Juan Carlos Ceriani. Ele nomeou esse novo esporte de indoor-foot-ball,
no Brasil o esporte recebeu o nome de Futebol de saldao. Foi em Sao Paulo que Habid Maphuz
criou a primeira entidade do futsal, a Liga de Futebol de Salao da ACM em 1952.

Jodo Lotufo e Asdrubal Monteiro iniciaram uma pesquisa e, por volta de 1950,
formularam as regras fundamentais que viriam a ser um protétipo do que € praticado
atualmente. O desafio da bola erauma questdo a ser solucionada, e eles a tornaram mais pesada
para evitar excessivos quiques ou que ela ultrapassasse os limites da quadra.

Por ser um esporte bem popular, a maioria dos alunos adoram pratica-lo durante as
aulas de Educacao Fisica. Para Branco e Kawashima, (2008, p. 1), “o futsal (e o futebol) é o
esporte mais popular do Brasil e, por isso, ndo podemos deixar de destacar sua relevancia para
a cultura corporal de movimento da escola e sua consequente influéncia na aprendizagem
sociocultural e motora dos alunos”.

Segundo Oliveira, Abrao e Kiouranis (2023), o futsal ¢ muito praticado nas escolas
e tem muita aceitag¢ao entre os alunos e alunas. Mas, o futsal ensinado nas aulas de Educacao
Fisica precisa ser repensado de maneira diferente das praticas do alto rendimento, visando nao
apenas a dimensao motora do aluno ou o gesto técnico, mas também a aquisi¢do de valores
sociais e afetivos.

Quando o objeto de estudo ¢ o futsal, a técnicae o jogo ndo podem ser um fim em
si mesmos, eles precisam fazer parte de um caminho. O objetivo ndo ¢ a pratica pela pratica,
antes, os movimentos e as discussdes sobre a aula podem auxiliar os alunos no seu
desenvolvimento. Para Coneglian e Silva (2013), nas aulas, o ensinamento do futsal ndo deve
ser feito apenas com o intuito de ensinar a técnica, mas ser capaz de trabalhar diversos aspectos
que serdo de extrema importancia para o desenvolvimento global da crianga e do adolescente,
podendo desenvolver habilidades fisicas, motoras, cognitivas, psicoldgicas, sociais. Para
Oliveira, Batista e Santos (2023, p. 2),

[...] a iniciac8o esportiva no futsal constitui um processo continuo. Assim sendo,
torna-se um desafio ao professor que vai trabalhar essa modalidade na escola, buscar

pedagogicamente tratar desse processo que € sist€émico, planificado e estruturado em
diferentes estagios e etapas.
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O ensino de futsal na escola exige atengdo e pode ter muitos desafios, como
mencionado acima. H4 uma necessidade de que a abordagem pedagogica, que compreenda esse
processo, seja sistémica, planejada e estruturada em diferentes estdgios e etapas. Assim, a
énfase esta na complexidade do ensino do futsal na escolae na importancia de uma abordagem
cuidadosa e estratégica por parte dos professores.

A pratica do futsal na escola ¢ valiosa por diversos motivos, contribuindo para o
desenvolvimento fisico, promovendo coordenacao motora e saude, fomentando habilidades
sociais e valores. A modalidade estimula o pensamento estratégico, disciplina e resiliéncia.
Além disso, facilita a inclusdo por meio de adaptagdes. Em conjunto, esses aspectos promovem

uma educacao holistica. Destaca-se ainda sua relevancia na integragdo com a Matematica.

2.4 O ENSINO DE MATEMATICA

“A esséncia da Matemadtica ndo € tornar complicadas as coisas simples, mas tornar
simples as coisas complicadas” (Stan Gudder). Penso exatamente como Stan, a Matematica
deve ser abordada com clareza, simplicidade e eficiéncia, propiciando aos alunos uma
aprendizagem significativa. Ela foi criada para solucionar problema e ndo “ser problema” para
os alunos.

A Matematica estd em tudo o que a gente olha, a0 nosso redor, ndo tem como nao
pensar em Matematica, esta no outdoor, nos letreiros, nas fachadas, nas casas, no carro, na
bicicleta, enfim ela esta presente em todas as demandas sociais do nosso dia a dia. Conforme
nos afirmam Oliveira e Vilas Boas (2023), falar sobre Matematica implica abordar nimeros,
que desempenham um papel crucial na vida cotidiana. Eles sdo essenciais para realizar tarefas
como contagem, operagdes matematicas, compreensao de unidades de medida e preparagao de
refei¢des. Os significados atribuidos aos numeros estdo estreitamente ligados aos seus usos
sociais. Da infancia a vida adulta, a sociedade lida com numeros para quantificar, comparar,
medir, identificar, ordenar e realizar operagdes em diversas situagcdes € com diversos propositos.

O Ensino da Matematica, segundo Avila (2010, p. 6), “é justificado, em larga
medida, pela riqueza dos diferentes processos de criatividade que ele exibe, proporcionando ao
educando excelentes oportunidades de exercitar e desenvolver suas faculdades intelectuais™.
Isso destaca o papel da Matematica como uma disciplina dindmica e enriquecedora, que vai
além de formulas fixas para incentivar a exploracdo e o crescimento intelectual. O autor ainda
diz que “a razao mais importante para justificar o ensino de Matematica € o relevante papel que
esta disciplina desempenha na construgio de todo o edificio do conhecimento humano” (Avila,

2010, p. 6).
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A BNCC indica que o conhecimento matematico ¢ fundamental para todos os
estudantes da Educagdo Basica, seja devido a sua ampla aplicacdo na sociedade atual, seja pelas
suas vantagens na formag¢ao de individuos criticos e conscientes de suas responsabilidades
sociais (Brasil, 2018). Esse documento, ainda, prossegue afirmando que a Matematica nao se
restringe apenas a quantificacdo de fendmenos deterministicos e das técnicas de calculo, ela
estuda também as incertezas provenientes de fendmenos aleatorios.

No entanto, muitos alunos tém dificuldade na aprendizagem de alguns conceitos
matematicos, talvez por ndo compreenderem e nao perceberem onde a Matemadtica ¢ util na
vida, ou pela metodologia utilizado pelo professor. Conforme a BNCC, “espera-se que eles
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da Matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e
interpreta-las segundo os contextos das situagdes” (Brasil, 2018, p. 265).

Para Chagas (2004), um dos motivos que pode estar desestimulando os alunos ¢
justamente a postura do professor, pois em alguns casos faz com que os alunos vejam o processo
de estudo da Matematica como uma memorizagao. Isso afeta a capacidade dos estudantes de
lidar com atividades mais elaboradas que envolvam raciocinio € os torna excessivamente
dependentes do professor e do livro didatico. Infelizmente, a Matematica ¢ frequentemente
ensinada como uma disciplina desligada da realidade e do cotidiano, o que leva os alunos a
questionarem a utilidade do conteudo e a ndo receberem respostas adequadas. Quando os
professores adotam métodos tradicionais, o ensino de Matematica ¢ reduzido a uma mera
transmissdo de informagdes e a resolugdo repetitiva e mecanizada de exercicios. Os alunos
memorizam como os exercicios foram inicialmente desenvolvidos sem compreender a 16gica
por tras deles. Os professores por muitas vezes, reproduzem a matéria para a classe e os alunos
respondem a uma “bateria” de exercicios, sendo dada énfase a quantidade ¢ ndo ao “pensar
sobre o problema em questao”, tendo como resultado o desinteresse pela disciplina e o fracasso
no aprendizado.

Durante o Ensino Fundamental, deve-se ter como compromisso o desenvolvimento
do letramento matematico, ¢ através dele que os alunos reconhecerdo que os conceitos
matematicos sao fundamentais para a compreensao e atuacdo no mundo. Assim, a BNCC define

o letramento matematico

[...] como as competéncias ¢ habilidades de raciocinar, representar, comunicar ¢
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas,
a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas Matematicas (Brasil, 2018, p. 266).
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O documento segue afirmando que o conhecimento matematico proporciona aos
alunos compreender e atuar no mundo, além de perceber a natureza lidica como um elemento
que promove o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, incentivando a investigagao que
pode ser prazerosa (frui¢ao).

Para Falcao (2019, p. 71), a Matematica precisa ser abordada segundo conceitos
relativos a “contextualizacdo, interdisciplinaridade, estratégias dinamicas, interativas e
colaborativas, metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas capazes de
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias, cultura de origem,
suas comunidades e grupos de socializacao™.

Para o ensino de Matematica,a BNCC a divide em cinco unidades tematicas, quais
sejam: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas e Probabilidade e Estatistica
(Brasil, 2018). As atividades desenvolvidas durante a pesquisa envolveram Objetos de
conhecimento das Unidades tematicas Numeros, Geometria e Probabilidade e Estatistica e

pesquisadores da area.

2.4.1 Ensino de Numeros: Objetos de conhecimento e habilidades envolvidas na pesquisa

Quando perguntamos as pessoas como utilizam os nimeros, costumamos escutar
frases como: fazer pagamento, encontrar enderego, saber a idade das pessoas, quantificar
objetos, fazer troco, nas receitas de bolo. Diante dessas perguntas, aos poucos as ideias de
nimero surgem como resposta: “é quantidade”; “¢ simbolo”; “¢ signo”; “¢ codigo”.

Devido a grande relevancia dos numeros, este conceito foi-se constituindo ao longo
da historia humana. O primeiro contato das criangas com os nimeros acontece no ambito
familiar e ¢ de natureza oral, e vai-se constituindo ao longo do Ensino Fundamental,
estabelecendo generalizagdes e significados.

Desse modo, a BNCC sinaliza que a finalidade desta Unidade tematica ¢
desenvolver o pensamento numérico, que envolve o conhecimento de maneiras de quantificar
atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades (Brasil,
2018). No processo de construcao da no¢do de numero, os alunos precisam desenvolver, entre
outras, as ideias de aproximagdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nog¢des
fundamentais da Matematica. “Para essa construgao, ¢ importante propor, por meio de situagoes

significativas, sucessivas ampliacdes dos campos numéricos. No estudo desses campos

numéricos, devem ser enfatizados registros, usos, significados e operagdes” (Brasil, 2018, p.
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268). Quando apresentamos aos alunos situacdes problemas, ¢ importante que estes tenham
significado.

Além disso, ¢ essencial que os estudantes compreendam e apliquem conceitos de
magnitude, diferencas e relagdes quantitativas, possibilitando-lhes resolver problemas do
cotidiano e fazer previsdes com base em dados numéricos. A formacdo dessas habilidades
contribui para um entendimento mais profundo e abrangente da Matematica, especialmente no
que se refere a numeros, preparando os alunos para enfrentar desafios em diversas areas do
conhecimento e da vida pratica. Nos quadros 8 e 9, temos os Objetos de conhecimento e as

habilidades desenvolvidas no projeto referente a Unidade Temdatica Nuimeros.

Quadro 8 — Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Numeros abordados na
pesquisa (6° ano)

Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Nimeros abordados na pesquisa

Objetos de conhecimento Habilidades
6° ANO
Operagdes  (adi¢do,  subtragdo, | (EFO6MAO3)10 Resolver e elaborar problemas que envolvam
multiplicacao, divisao e | calculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com
potenciacdo) com numeros naturais | nimeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensao

dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018, p. 300-301).

No que se refere a porcentagem, segundo Araujo, Ferraz e Loyo (2018, p. 145), ela
¢ utilizada

com muita frequéncia nodia a dia: para determinar descontos, juros, rendimentos e
impostos, por exemplo. Por esse motivo, ela ¢ muito usada em relagdes e operacoes
financeiras, além de sua aplica¢iio em situagdes mais simples, como na mengao de
proporcdo de ingredientes em uma receita de bolo.

A porcentagem ¢ uma forma de expressar um niimero como uma fragao de 100. O
simbolo usado para indicar porcentagem ¢ “%”. A palavra “porcentagem” vem do latim “per

centum”, que significa “por cem”.

10 Nos quadros que apresentam as unidades tematicas, os Objetos de conhecimento e as habilidades definidas para
cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um c6digo alfanumérico cuja composicao ¢ a
seguinte: EFO6MA31, o primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental (EF); o primeiro par de
numeros indica o ano (6° ano); o segundo par de letras indica o componente curricular (Matematica — MA); o
ultimo par de nimeros indica a posi¢do da habilidade na numeragio sequencial do ano ou do bloco de anos ( Brasil,
2018, p. 30).




63

Quadro 9 — Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Numeros abordados na
pesquisa (8° ano)

Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Numeros abordados na pesquisa

Objetos de conhecimento Habilidades
8° ANO
Porcentagens (EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo
calculo de porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

A todo instante no cotidiano, e também em sala de aula de Matematica, surgem
boas ocasides para incentivar operagdes matematicas, em forma de calculo mental ou escrito.
Com efeito, poder-se-iam se estabelecer situacdes de composicao (relagdo parte-todo) de
transformacgado, comparacao ligadas a situagdes como juntar e acrescentar relativas a operagao
de adigdo. Relativos a ideia de subtragdo, trabalhamos a ideia de tirar, comparar e completar.
Na multiplicacao e divisao, evocamos a ideia de propor¢ao, fragdo, nimeros racionais e fungao

linear, e raciocinio combinatorio.

2.4.2 Ensino de Geometria: Objetos de conhecimento e habilidades envolvidas na pesquisa

Desde que nasce, a crianga comegaa explorar e interpretar o ambiente que a rodeia
e, antes mesmo de dominar as palavras, ela conhece o espaco e as formas presentes. A
constru¢do da no¢do de espago desenvolve-se lentamente com base nas experiéncias € nos
objetos que rodeiam as criangas. Esta nocdo, segundo Toledo e Toledo (2009), amplia-se até
chegar a etapa de representagdo desse espaco, que ¢ quando o adulto consegue localizar objetos
por meio de um sistema de coordenadas, por exemplo, um mapa.

A Geometria tem um campo fértil para se trabalhar com situagdes-problema do

cotidiano e contribui para a aprendizagem de numeros e medidas. Segundo a BNCC,

no Ensino Fundamental — Anos Finais, o ensino de Geometria precisa ser visto como
consolidacdo e ampliagdo das aprendizagens realizadas. Nessa etapa, devem ser
enfatizadas também as tarefas que analisam e produzem transformagdes e
amplia¢des/reducdes de figuras geométricas planas, identificando seus elementos
variantes e invariantes, de modo a desenvolver os conceitos de congruéncia e

semelhanca (Brasil, 2018, p. 272).

Esses conceitos devem ser trabalhados a partir da exploracdo de elementos ligados
a realidade do aluno, “incorporando-se sua experiéncia pessoal com os elementos do espago e
sua familiarizagcdo com as formas bi e tridimensionais, e interligando-os aos conhecimentos

numéricos, métricos e algébricos” (Régo; Régo; Vieira, 2012, p. 13).
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A construcdo do espaco representativo da Geometria sera efetivada se forem
desenvolvidas agdes especificamente voltadas para tal. Uma possibilidade ¢ trabalhar com
modelos concretos de objetos que fazem parte do dia a dia dos alunos, pois o processo de
construcdo dos modelos mentais auxiliard na identificacao dos elementos geométricos. Ao
ensinar as propriedades do circulo, o professor podera remeter a imagem de uma roda de
bicicleta. O quadro 10 mostra os Objetos de conhecimento e as habilidades referente a Unidade

Tematica Geometria, abordados nesta pesquisa.

Quadro 10 — Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Geometria abordados na
pesquisa (6° ano)

Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Geometria abordados na pesquisa

Objetos de conhecimento Habilidades

6° ANO

Poligonos: classificagdes quanto ao | (EFO6MA20) Identificar caracteristicas dos quadrilateros,
ntimero de vértices, as medidas de | classifica-los em relagdo a lados e a angulos e reconhecer a

lados e angulos € ao inclusdo e a intersec¢ao de classes entre eles.
paralelismo e perpendicularismo
dos lados

Construcdo de figuras semelhantes: | (EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em
ampliagdo e reducdo de figuras | situagdes de ampliagdo e de redugdo, com o uso de malhas
planas em malhas quadriculadas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

As atividades propostas nesta pesquisa contemplam poligonos (retangulo, circulo,

semicirculo), levando em consideracdo a sua importancia para a construcao do significado.

2.4.3 Ensino de Estatistica: Objetos de conhecimento e habilidades envolvidas na pesquisa

A contribui¢do da Estatistica reside no processo de transformacao de dados em
informagdes. E mister destacar que ndo se limita apenas a produgdo de dados, mas inclui
também a interpretacdo de dados preexistentes e representacdes por meio de graficos, tabelas e
medidas numéricas, proporcionando uma compreensao mais profunda do significado desses
dados.

Guimaraes e Borba (2009, p. 88) definem a Estatistica como a “ciéncia que envolve
a realizagdo de investigagdes a partir de uma questao, recolhendo, representando, organizando,
interpretando e fazendo inferéncias sobre os dados e, a partir dai, colocando novas questoes e

reiniciando o ciclo investigativo de coletar e analisar dados”.




65

Para Campos (2017, p. 100), “o pensamento estatistico envolve a compreensao do
porqué e do como sao realizadas as investigacdes estatisticas. Envolve, também, um modo de
pensar que inclui um raciocinio logico e analitico”. O que nos mostra que o processo vai além
de simplesmente realizar calculos estatisticos.

O aluno precisa compreender o motivo pelo qual as investigacdes estatisticas sao
conduzidas, analisando criticamente os resultados obtidos. Para tal, ¢ importante que as
investigacoes estatisticas emerjam de questoes do cotidiano dos alunos, que poderao perceber
aspectos sociais frequentemente negligenciados, mas que exercem forte presenca em seu dia a
dia. Além disso, ao valorizar atitudes voltadas para a praxis social, os alunos se engajam com a
comunidade, transformando reflexdes em agdes concretas. A propdsito, no entendimento de

Campos (2017, p. 26),

[...] possibilitar quea crianga compreenda os fendmenos e as praticassociais expressas
em simbolos, signos e codigos em diversas situagdes, tais como: anuncios, graficos,
tabelas, rotulos e propagandas; Envolver a crianga no universo da investigacdo, a
partir de situacdes de seu contexto e que sejam significativas para elas, realizando
coletas e organizacdo de dados e apresentando-os em tabelas e graficos; oferecer
situacdes para que acrianga desenvolva a habilidade de elaborarumraciocinio logico,
fazendo uso de recursos disponiveis para propor solugdes as questdes que surgem em
seu cotidiano, seja na escola seja fora dela.

Para uma melhor organizacao do que ¢ preciso ser estudado no Ensino Fundamental
II, a BNCC, na area de Matematica, organiza um quadro por ano em Unidades tematicas,

Objetos de conhecimento e Habilidades, apresentados nos quadros 11, 12 e 13.

Quadro 11 —Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Temadtica Probabilidade e Estatistica
abordados na pesquisa (6° ano)

Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica abordados

na pesquisa

Objetos de conhecimento Habilidades

6° ANO

Leitura e interpretacdo de tabelas e | (EFO6MA31) Identificar as variaveis e suas frequéncias e os
gréaficos (de colunas ou barras simples | elementos constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e datas)
ou multiplas) referentes a variaveis | em diferentes tipos de grafico.

categdricas e variaveis numéricas

Coleta de dados, organizacdo e | (EFO6MA33) Planejar ¢ coletar dados de pesquisa referente a
registro praticas sociais escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas
Construcdo de diferentes tipos de | eletronicas para registro, representagdo e interpretacdo das
graficos para representd-los e | informagdes, em tabelas, varios tipos de graficos e texto.

interpretagdo das informagdes

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).
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Quadro 12 — Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Probabilidade e
Estatistica abordados na pesquisa (7° ano

7° ANO

Conceito de Média e amplitude
de um conjunto de dados

(EFO7TMA35) Compreender, em contextos significativos, o
significado de média estatistica como indicador da tendéncia de uma
pesquisa, calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a
amplitude do conjunto de dados.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

Quadro 13 —Os Objetos de conhecimento e habilidades da Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica
abordados na pesquisa (8° ano

8 ANO

Graficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus
elementos  constitutivos e
adequacdo para determinado
conjunto de dados

(EFO8MA23) Avaliar a adequacao de diferentes tipos de graficos
para representar um conjunto de dados de uma pesquisa.

Medidas de tendéncia central e
de dispersao

(EFO8MAZ25) Obter os valores de medidas de tendéncia central de
uma pesquisa estatistica (média, moda e mediana) com a
compreensdo de seus significados e relaciond-los com a dispersdo de
dados, indicada pela amplitude.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

Para o desenvolvimento dessas habilidades relativas a Estatistica, “os estudantes

necessitam ndo apenas de interpretar estatisticas divulgadas pela midia, mas, sobretudo,

planejar e executar pesquisa, interpretando as medidas de tendéncia central, e de comunicar os

resultados obtidos por meio de relatorios, incluindo representagdes graficas adequadas” (Brasil

2018, p. 528).

O movimento no universo da investigacdo estatistica acontece especialmente por

meio das fases do método estatistico, quais sejam: formular questdes, coletar organizar,

representar, analisar e interpretar dados. E mister destacar que essas fases estiveram presentes
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durante as agoes desenvolvidas nas aulas de Educagao fisica e nas aulas de Estudos Orientados.
Assim, na figura 5, apresentamos as fases do método estatistico.

Figura 5 — Fases do método estatistico

Fonte: elaborada pelo autor.

O método estatistico ¢ uma abordagem sistematica para coletar, organizar, analisar,
interpretar e apresentar dados. Ele geralmente passa por quatro fases principais: formular
questoes, coletar dados, analisar dados e interpretar dados.

Na primeira fase, define-se claramente o problema ou a questdo a ser investigada.
Identificam-se as varidveis relevantes e formula-se uma hipdtese ou conjunto de questdes que
orientardo a coleta e andlise dos dados. Esta etapa ¢ crucial para garantir que o estudo seja
direcionado e focado nos objetivos especificos.

Apo6s a formulacao das questdes, parte-se para a coleta de dados. Isso envolve a
escolha de métodos apropriados para reunir informagdes, seja por meio de observagoes,
experimentos, pesquisas ou outras técnicas. A qualidade dos dados coletados ¢ vital para a
validade das conclusdes que podem ser tiradas no final do processo.

Com os dados em maos, realiza-se uma analise estatistica. Isso inclui a aplicagdo
de técnicas estatisticas adequadas para extrair informagdes uteis e identificar padrdes nos dados.
Graficos, tabelas, medidas de tendéncia central e dispersdo sdo algumas das ferramentas
comuns usadas nesta fase. A analise estatistica € essencial para transformar os dados brutos em
informagdes compreensiveis.

Apos a analise, na ultima etapa, interpretam-se os resultados em relagao as questoes
formuladas na primeira fase. Isso envolve ndo apenas a compreensao dos numeros, mas também

a contextualizacdo dos achados estatisticos em relagdo ao problema ou fendmeno em estudo.
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As conclusdes tiradas devem ser baseadas nos resultados estatisticos e devem ser apresentadas
de maneira clara e significativa. Isso envolve considerar a relevancia pratica das descobertas e
se elas suportam ou refutam a hipdtese inicial.

Convém salientar que as fases do método estatistico ndo sdo necessariamente
lineares. Pode ser necessario revisitar etapas anteriores, ajustar a abordagem de coleta de dados
ou refinar as questdes a medida que novas informagdes sdo obtidas. O método estatistico ¢ um
processo interativo que visa aprimorar a compreensao de fendmenos por meio da analise e
interpretacdo de dados de maneira logica e sistemadtica.

A organizacdo dos dados desempenha um papel fundamental no ensino da
Estatistica, pois fornece uma estrutura que facilitaa compreensao, analise e interpretagdo deles.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

com relagdo a Estatistica, a finalidade é fazer com que o aluno venha a construir
procedimentos para coletar, organizar, comunicar dados, utilizando tabelas, graficos
e representacdes que aparecem frequentemente em seu diaa dia. Além disso, calcular
algumas medidasestatisticas como média, medianae moda com o objetivode fornecer
novos elementos para interpretar dados estatisticos (Brasil, 1998, p. 52).

A eficiente organizacdo dos dados ndo apenas facilita a analise descritiva, selegao
de medidas estatisticas e compreensdo da distribuicdo, mas também pode estimular a analise
critica, permitindo incentivar os alunos a pensarem criticamente sobre diferentes
representacoes. Além disso, a integracao com a tecnologia aprimora a compreensao dos dados.

Conforme Santos, Barbosa e Martins (2023, p. 27), “o objetivo principal de se
ensinar combinatoria, probabilidade e estatistica consiste em possibilitar aos estudantes
coletarem, organizarem e interpretarem a informagdo de interesse deles por meio da
investigacao estatistica”. Os referidos autores prosseguem afirmando que no momento da
organizacao dos dados, ¢ importantissimo identificar as varidveis para compreender a natureza

da pesquisa. No entendimento de Lopes et al., (2023, p. 27),

baseados na analise critica dos dados, os alunos devem formular conjecturas, tirar
conclusdes e conseguir fundamenta-las e defendé-las por meio da produgdo de textos
orais ou escritos. A representacdo da informacao por eles levantada se adequa ao tipo
de diagrama e as tabelas de frequéncia. As medidas de centralidade e de dispersdo
constituem os instrumentos para analisar a variabilidade presente nos dados e
sintetizar a informagdo. Os experimentos e as simulagdes possibilitam perceber os
fendmenos que sdo ou ndo aleatorios, auxiliando, junto com o principio fundamental
da contagem, a construcdo do espaco amostral.

Comungo do mesmo pensamento que os autores supracitados, pois os alunos
precisam ser instigados a raciocinar em todas as etapas ao ensinarmos combinatoria,

probabilidade ou estatistica. Os alunos devem ser capazes de analisar criticamente os dados,
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formular conjecturas, tirar conclusoes e defendé-las de forma coerente, tanto oralmente quanto
por escrito. A representagdo dos dados deve ser clara e organizada, utilizando diagramas e

tabelas de frequéncia para facilitar a visualiza¢do. Para Gomes et al., (2000, p. 52),

¢ assim preferivel que sejam os estudantes a gerar os seus proprios dados. As
atividades que assumem a forma de projeto proporcionam aos alunos experiénciana
formulacgo de questdes, na defini¢do de problemas, na formulagdo de hipoteses e
defini¢Oes operacionais, planejamento de experiéncias e inquéritos, recolha de dados
e relativamente a forma de lidar com o erro de medida, elaborar resumos de dados,
analisa-los, como comunicar as descobertas e planear as experimentagdes € a sobre a
forma como complementar as ideias sugeridas pelas descobertas.

Por isso, a importancia da utilizacdo de situagdes-problema relacionadas a
combinatoria conduz os estudantes a adquirirem habilidades fundamentais, tais como a
estruturacao de dados em tabelas, graficos e diagramas, assim como a categorizac¢ao de eventos
de acordo com um ou mais critérios. Essas competéncias revelam-se ndo apenas valiosas na

disciplina de Matematica, mas também em diversas outras areas.
2.4.4 Papel que os graficos assumem no ensino de Estatistica

A construcdo de tabelas e graficos, segundo Toledo e Toledo (2009, p. 314), ¢
“fundamental para a verificacdo de regularidades, para a descoberta de propriedades que
facilitem a formulagao de raciocinio, para formulacao de hipoteses e para o estabelecimento de
conclusdes que leve a tomada de decisdes”.

Segundo Monteiro e Carvalho (2021, p. 135), “conhecer e explorar diferentes tipos
de representagdes estatisticas, tais como os graficos, torna-se um importante conhecimento para
os estudantes desde os mais elementares anos de escolarizacao”. Os autores acrescentam que
os graficos sdo fundamentais para a aprendizagem dos alunos, facilitando a compreensao de
dados complexos e promovendo habilidades analiticas e interpretativas.

Se olharmos para todo tipo de comunica¢do nas midias, podemos afirmar,
tranquilamente, que os graficos estatisticos sdo ferramentas universais de apresentacdo de
dados, utilizados para descrever informagdes de forma objetiva. Eles tém se tornado cada vez
mais comuns nos meios de comunicagdo e desempenham um papel importante na organizacao
e analise de dados coletados, facilitando a comparacdo e a sintese dos dados de forma simples
e dindmica. Para Santos, Barbosa e Martins (2023, p. 339), “apessoa que consegue ler as tabelas
e graficos estatisticos, consegue analisar dados de forma critica, de modo que essas informacdes

lhe fagam sentido e contribuam para a formacao de um cidadao critico”.



70

Durante a pesquisa, os alunos comunicaram os resultados e representaram as

solucdes encontradas por meio dos graficos.

2.4.5 O papel que as medidas de tendéncia central e de dispersdo assumem no ensino de
Estatistica

As métricas de posi¢cao destacadas como objeto de conhecimento para o 8° ano
incluem a média aritmética, mediana e moda. Conforme Costa (2021), as medidas de posi¢ao
ou tendéncia central sdo valores que representam todo o conjunto numérico, entendendo onde
estd a maior concentracdo de valores e visualizando o seu posicionamento. Medidas de
tendéncia central sdo representa¢des numéricas que buscam capturar a esséncia de um conjunto
de dados, identificando a concentra¢do predominante de valores e delineando sua distribuicao.
Essas medidas possibilitam realizar uma analise comparativa desses nimeros, destacando as
variaveis em questao.

Para Cazorla, Utsumi e Magina (2023, p. 1), “as medidas de tendéncia central
(MTC), moda (Mo), mediana (Md) e média (M), tém muita aten¢do, pois sdo conceitos
fundamentais da estatistica que fornecem uma base para conceitos estatisticos mais
complexos.” No entanto, ressaltam as autoras que ainda ¢ comum encontrar alunos e
professores enfrentando dificuldades para compreendé-las e utiliza-las.

Segundo Costa (2021, p. 29) a média aritmética “¢ utilizada em vérias situagdes do
nosso cotidiano, nas escolas, nos trabalhos, no meio econdmico e também no contexto
esportivo”. Conforme Morettin e Bussab (2010, p. 35), ela “¢ a soma das observagdes dividida
pelo nimero delas”. Para Costa (2021, p. 29), a mediana ¢ como “parte de um grupo chamado
medidas separatrizes, que dividem a distribui¢do em grupos com mesma quantidade de
elementos, pode ser dividido em dois grupos, quatro grupos etc”. Ja Morettine Bussab (2010,
p. 35) definem a moda “como a realizagdo mais frequente do conjunto de valores observados.”

No quadro 14, sintetizamos esses conceitos importantes para a compreensao do

papel que as medidas de tendéncia central e de dispersdo assumem no ensino de Estatistica.
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Quadro 14 — Medidas de tendéncia central (moda, média e mediana)

TENDENCIA
CENTRAL

RESUMO

Média aritmética

A média aritmética de um conjunto de niameros ¢ calculada somando
todos os valores e dividindo o resultado pelo nimero total de elementos
no conjunto. A formula Matematica € representada como:

Média="2 x5+ +xy

Em que X, )T(lz, ...., Xn 880 os valores individuais do conjunto e n ¢ o numero
total de elementos.

Mediana

A mediana divide um conjunto de dados ordenado em duas partes
iguais. Para calcular a mediana, ¢ necessario primeiro organizar os
dados em ordem crescente ou decrescente. Se o conjunto de dados tiver
um nimero impar de elementos, mediana serd o valor central. Se o
conjunto tiver um ntimero par de elementos, a mediana sera a média
dos dois valores centrais.

Formalmente, se X ¢ um conjunto de dados ordenado com n elementos:

Lo . / .~ N+l .
e Se n ¢ impar, a mediana (M) € o valor na posi¢ao —,ha lista

ordenada.

e Se n ¢ par, a mediana (M) ¢ a média dos valores nas posigoes
n n

S €5 + 1 na lista ordenada.

Essa defini¢do garante que a mediana divide o conjunto de dados em
duas partes iguais, sendo uma metade menor ou igual & mediana e a
outra metade maior ou igual a mediana. Isso a torna uma mediana
robusta em relagdo a valores extremos, pois ndo depende de todos os
valores do conjunto, apenas daqueles proéximos ao centro da
distribuicao.

Moda

A moda de um conjunto de dados ¢ o valor que ocorre com mais frequéncia.
Pode haver conjuntos unimodais (com uma moda), bimodais (com duas
modas) ou multimodais (com mais de duas modas). Formalmente, para um
conjunto de dados X, a moda (M,) ¢é identificada como o valor que maximiza
a funcdo de densidade de probabilidade ou a funcdo de massa de
probabilidade, dependendo da natureza dos dados.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Morettin e Bussab (2010).

Podemos observar no quadro, que os conceitos e procedimentos para o calculo das

MTC advém de ferramentas matematicas basicas como as operacoes aritméticas. Compreender,

as MTC, “requer entender outros conceitos, como os diferentes tipos de varidveis, configuracao

de dados e o proposito da coleta de dados, ter uma ideia geral das peculiaridades das MTC e

das diferentes situagdes em que podem ser calculadas para identificar qual ¢ mais apropriada

em uma situacao especifica” (Cazorla; Utsumi; Magina, 2023, p. 1). As MTC sdo especialmente

uteis, em uma situacao de tomada de decisdo, e essa escolha pode envolver, segundo as autoras,
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além de propriedades matematicas, aspectos éticos e idiossincraticos que podem variar de
pessoa para pessoa.

Desse modo, importa ter uma visdo abrangente das MTC para entender as diferentes
situacdes que as geram, os conceitos envolvidos, suas propriedades e representagdes. Essas
medidas estatisticas sdo ferramentas fundamentais para resumir e entender a distribui¢do dos
dados em um conjunto, proporcionando insights sobre sua tendéncia central e variabilidade.

Os Objetos de conhecimento, listados nos quadros (11, 12 e 13), foram abordados
com frequéncia, visto que balizaram as ac¢des de coleta de dados durante a pesquisa nas aulas
de Educacao Fisica, Esporte de Invasdo futsal, como: chutes ao gol, defesa do goleiro, bola na
trave, penalidade convertida, a medida que foram sendo realizados os scouts destas acdes.

Exemplificamos, algumas possibilidades dessa abordagem, a disputa de pénaltis
proporciona uma situagdo na qual os alunos podem coletar dados em tempo real, como o
numero de gols marcados por cada jogador ou equipe. Isso permite uma analise imediata e
aplicacao pratica dos conceitos estatisticos. Ao registrar o nimero de gols marcados por cada
jogador ou equipe durante a disputa de pénaltis em diferentes jogos, os alunos podem calcular
a média, fornecendo uma medida central representativa do desempenho. Observando os
resultados das disputas de pénaltis, os alunos podem identificar a moda, ou seja, o nimero de
gols que ocorre com maior frequéncia. Isso pode ajudar a entender padrdes de desempenho
especificos. A organizagao dos resultados em ordem crescente ou decrescente permite que os
alunos identifiquem a mediana, representando o valor do meio. Isso pode ser significativo ao
analisar a distribuicdo dos resultados.

Conforme Lappan e Zawojewski (1988, p. 26), “na pratica vincule experiéncias
concretas a procedimentos”. A utilizagdo da disputa de pénaltis no contexto escolar pode ser
uma estratégia interessante para ensinar conceitos estatisticos, como média, moda e mediana.
Sera utilizado o scout para anotar e analisar os dados obtidos durante a disputa de penalidade.

Cazorla et al., (2017) atirmam que o trabalho com estatisticana escola permite que
os estudantes vivenciem um trabalho interdisciplinar, além de ampliar as formas de pensar e se
posicionar diante de informagdes veiculadas frequentemente na midia. Favorece e incentiva a
linguagem oral, permite discussdes sobre temas variados, favorece a observacdo e ao
desenvolvimento do raciocinio e propiciao contato com representacdes diversas que resumem
informagdes. E nesse sentido que essa pesquisa caminha, e na se¢do 3 apresentamos como se

deu esse caminhar.
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3 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA PESQUISA

“O ensino deve inspirar os estudantes a descobrir por si mesmos, a questionar
guando ndo concordarem, a procurar alternativas se acham que existem outras melhores, a
revisar as grandes conquistas do passado e aprender porque algo lhes interessa” (Noam
Chomsky). E com este pensamento de Chomsky que iniciamos o desenvolvimento e a analise
dos dados obtidos durante a pesquisa.

Segundo Campos (2017, p. 113), o contexto de investigac¢ao representa o conjunto
de tarefas e aulas necessarias para o desenvolvimento de cada tema, é o meio//ocus pelo qual a
coletade dados ¢ realizada. A autora ainda afirma que esse contexto “ndo ¢ caracterizado pelos
processos matematicos e estatisticos”, e a estes acrescentamos os processos de Educagao Fisica,
“mas, também, pela interagdo entre eles, ou seja, pelas relagdes estabelecidas entre eles”. Dessa
forma, esses processos foram pensados para impulsionar as habilidades dos Objetos de
conhecimento Esporte de invasdo, Nimeros, Geometria e Probabilidade e Estatistica. Foram
realizados quatro contextos de investigagdo, perfazendo 20 horas/aula, sendo elas distribuidas
nas disciplinas de Educacao Fisica e Estudos Orientados (ver quadro 15). Faz-se necessario

lembrar que o professor pesquisador ministra as duas disciplinas.

Quadro 15 — Desenvolvimento da pesquisa

Carga Nome do contexto Disciplina
horaria (h/a)
3 Origem do futsal e as principais regras Educacdo Fisica e
Estudos orientados
5 Futsal: fundamentos e a Matematica Educagdo Fisica
4 Retingulo magico: a fantdstica quadra de futsal Estudos orientados
8 Da pratica do futsal a pratica da estatistica Estudos orientados

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta pesquisa, o entrecruzamento se manifesta de forma notdvel entre as aulas de
Educacao Fisica, com énfase nas atividades de disputa de penalidade e a Matematica. Durante
as aulas de Educacao Fisica, os alunos ndo apenas participaram ativamente na producao e coleta
de dados, mas também se envolveram na andlise quantitativa do desempenho esportivo,
especialmente durante as disputas de penalidade no futsal. A figura 6 representa como
aconteceu o entrecruzamento entre a Educacao Fisica e a Matematica por meio de coleta de

dados e conceitos.


https://www.pensador.com/autor/noam_chomsky/
https://www.pensador.com/autor/noam_chomsky/
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Figura 6 — Entrecruzamento entre Educacio Fisica e Matematica

ENTRECRU

AULAS DE MATEMATICA
(ESTUDOS ORIENTADOS)

SISTEMATIZACAO , ORGANIZAGAO
E REPRESENTACAO DOS DADOS

Fonte: elaborada pelo autor.

Na fase de coleta de dados, os alunos puderam registrar os scouts relacionados aos
chutes, defesas e resultados das disputas de penalidade. A aplicagdo de conceitos matematicos
entrou em cena nesse momento, pois os alunos puderam calcular percentuais de acertos, médias
de gols marcados ou sofridos, moda e mediana dos gols convertidos, proporcionando uma
abordagem pratica para a Matematica.

Posteriormente, durante as aulas de Estudos Orientados, os dados coletados na aula
de Educacdo Fisica se transformaram em valiosos conjuntos de informacdes para desenvolver
os conceitos matematicos acerca das Unidades tematicas Numeros, Geometria e Probabilidade
e Estatistica. Os alunos exploraram conceitos de sistematizacao, organizag¢ao e representacao
em tabelas e graficos para analisar tendéncias de desempenho nas disputas de penalidade.

Ademais a criagao de graficos pode destacar padroes de eficacia.

3.1 CONTEXTO DE INVESTIGACAO 1: ORIGEM DO FUTSAL E AS PRINCIPAIS
REGRAS
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Para melhor organizagdo do planejamento do contexto de investigagdo, temos o
quadro 16 que apresenta a carga horaria, o tema, objetivo, unidade tematica, objeto de
conhecimento, habilidades envolvidas, agdes envolvidas, desenvolvimento das tarefas
contemplando as vozes dos participantes da pesquisa e as observagdes do pesquisador assim

como o aporte tedrico. O quadro 16 apresenta este percurso.

Quadro 16 — Contexto de investigacdo 1 - Origem do futsal e as principais regras
Disciplina: Educacao Fisica e Estudos Orientados

Carga hordria 3 horas/aula
Tema Origem do futsal e as principais regras
Objetivo Investigar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da tematica
Unidade Tematica | Esportes
Objeto de | Esportes de invasdo
conhecimento
Habilidades EF89EF04 — Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais,
envolvidas combinagdes taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas

praticadas, bem como diferenciar as modalidades esportivas com base nos
critérios da logica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate.

EF89EF05 — Identificar as transformagdes historicas do fendmeno esportivo ¢
discutir alguns de seus problemas (doping, corrupgo, violéncia etc.) e a forma
como as midias os apresentam (Brasil, 2018).

EF08COI11 - Avaliar a precisdo, relevancia, adequagao, abrangéncia e vieses que
ocorrem em fontes de informacéo eletrdnica.

(EM13CO12) Produzir, analisar, gerir e compartilhar informagdes a

partir de dados, utilizando principios de ciéncia de dados.

Acoes realizadas Acido 1 — Roda de conversa

Acdo 2 — Investigando a histdria, principais regras e fundamentos do futsal na
rede mundial de computadores (Internet)

Acdo 3 — Apresentacdo dos trabalhos elaborados pelos alunos

Fonte: elaborado pelo autor.

No contexto de investiga¢do 1, tivemos como objetivo principal o aprendizado do
componente curricular Esporte, em especifico o Esporte de invasao futsal. Esse contexto foi
desenvolvido durante trés aulas de Estudos orientados como explicitado no quadro 10.
Conforme Paiva Neto (2013, p. 17), “o praticado por alunos nas escolas deve ter um objetivo
completamente diferente do que ¢ executado para o rendimento”. O autor, ainda, explica que o
docente deve evidenciar que nas aulas escolares, o foco ndo ¢ apenas entregar uma bola aos
alunos para que eles se envolvam diretamente na pratica da Educacdo Fisica. Ao contrario, ¢
fundamental apresentar as técnicas especificas, explicar as razdes por tras de cada esporte,

abordar sua origem, historia, entre outros aspectos relevantes.

3.1.1 Parte superior do formulario

Ac¢ao 1 — Roda de conversa
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil —
RCNEI, a roda de conversa ¢ um momento valioso para o didlogo e intercAmbio de ideias, e
pode ajudar a desenvolver a capacidade comunicativa das criangas (Brasil, 1998). Durante esse
exercicio diario, os participantes da roda t€m a oportunidade de aprimorar a sua fluéncia, fazer
perguntas, expressar suas ideias, dividas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a
valorizar a importancia do grupo como uma instancia de troca e aprendizado. Participar daroda
permite que os participantes aprendam a olhar e ouvir seus amigos, compartilhando
experiéncias. Essa atividade ¢ uma 6tima oportunidade para contar fatos e descrever agdes.

Antes de iniciar a aula, solicitamos aos alunos que organizassem as carteiras e
cadeiras escolares no formato da letra “U” dentro da sala, para que desse modo todos pudessem
participar e enxergar os colegas quando estivessem falando (figura 7). Para Méllo et al., (2007),
essa organizagdo se da em funcdo da metodologia da roda de conversa que orienta ser ela um
recurso que possibilita um maior intercdmbio de informacgdes, possibilitando fluidez de
discursos e de negociacdes diversas entre pesquisadores e participantes.

Figura 7 — Alunos participando da roda de conversa

Fonte: arquivo do autor.

De acordo com Méllo et al., (2007), as rodas de conversa priorizam discussdes em
torno de uma tematica (selecionada de acordo com os objetivos da pesquisa). A ideia da roda
de conversa € que o professor-pesquisador possa ouvir todos os alunos e que eles possam

participar/interagir, como afirma Silva (2012, p.69),

[...] o maior objetivo da criagdo da Roda de Conversa, segundo seus precursores, ¢ a
valorizagdo incondicional do educando, o amor e o respeito a ele. E através da
expressdo, do exercicio de argumentar, do falar, do ouvir, do participar, que se
pretende contribuir para o exercicio da autonomia e da democracia. E saciando a
curiosidade e ndo matando-a.
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Sem a preocupacdo se as respostas estdo corretas ou ndo, iniciamos a roda de
conversa relembrando aos alunos como o projeto serd desenvolvido. Destacando que sempre
que possivel terd uma ou mais pessoas nos ajudando na filmagem e fotos. Na sequéncia, a
atividade se iniciou pautado nas seguintes perguntas geradoras:

1) Vocés conhecem algum jogador famoso desse esporte?

2) Qual foi o ultimo campedo brasileiro de futsal?

3) Quais times de futsal, vocés conhecem?

4) Vocés conhecem algum jogador de futsal aqui de nossa cidade?

5) Vocés conhecem algum treinador de futsal?

6) Vocés sabem o que ¢ futsal?

7) Fundamentos do futsal que vocés conhecem?

8) Tem copa do mundo de futsal?

9) Sera que o Brasil ja venceu alguma vez?

10) Vocés acham que o salario do jogador de futsal ¢ parecido com o de futebol?

11) Sera que tem futsal feminino?

12) Vocés conhecem alguma ou sabem o nome de alguma jogadora de futsal?

No primeiro giro, a questao norteadora foi: Vocés conhecem algum jogador famoso
desse esporte? Vérios alunos disseram conhecer o Falcdol! jogador de futsal. Quando foi feito
o segundo questionamento (qual foi o ultimo campedo brasileiro de futsal), somente o aluno
Rodrigues afirmou ser o Corinthians.

Quando foi perguntado aos alunos quais times de futsal conhecem, eles nao
conseguiram responder a pergunta, apenas questionaram se: - todos os times que jogam no
campo também jogam na quadra?

Sobre conhecer jogadores de futsal da cidade, eles demonstraram conhecer mais os
atletas da cidade do que os jogadores profissionais. Eles afirmaram conhecer: - a Jéssica,
Daiane, o César, o “Mao”, Icaro e Vitor.

Na quinta rodada de conversa, o objetivo era descobrir se os alunos conheciam
algum treinador de futsal. Apenas o Henrique diz conhecer um treinador, o Thiaguinho, que ja
havia sido treinador dele antigamente. A préxima pergunta foi sobre o significado da palavra
futsal,- futebol de quadra — , foi questionado mais uma vez o que significava “sal” da palavra
futsal e ai varios alunos responderam - saldo. Assim ficou conceituado aos alunos o significado

da palavra futsal, qual seja, futebol de saldo.

11 Falcdo: Alessandro Rosa Vieira, mais conhecido como Falcdo é um ex-jogador de futsal brasileiro que atuava
como ala. E amplamente considerado como um dos melhores jogadores de futsal de todos os tempos.
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A questdo de nimero 7, era quais os fundamentos do futsal. Segundo Monteiro
(2019, p. 12), “os fundamentos técnicos do futsal sdo as técnicas utilizadas durante o jogo de
futsal. Tais fundamentos sdo de grande importancia para que as jogadas e os objetivos sejam
alcangados. No proximo didlogo é possivel perceber que nem todos os alunos*? tém uma clareza

em relacdo aos conceitos de fundamentos e regras.

Passos: fundamento, o que que é isso?

Henrique: regras?

Passos quem fundou?

Professor/pesquisador interveio e disse que: os fundamentos sdo agoes bdsicas para
que acontega o jogo de futsal, dizendo alguns fundamentos: passe, drible, chute,
condugdo e recepgdo.

Fica nitido que embora os alunos ja estejam no 8° ano, eles ndo assimilaram alguns
conceitos basicos sobre todos os esportes (fundamentos). Ainda durante este momento, alguns

alunos confundiram fundamentos e regras. Nossa preocupacdo com esta questdo geradora vai

na mesma dire¢ao de Barroso e Darido (2006, p. 112),

apresenta-se de forma essencial que o profissional de Educagao Fisica quando estiver
trabalhando com o conteudo esporte, propicie aos alunos condi¢des de vivencia-lo,
ndo descartando a importancia do aprender a realizar movimentos e gestos
caracteristicos das modalidades esportivas, porém ele ndo deve se restringir apenas a
saber fazer. E importante que o esporte receba também uma atengéo especial quanto
aos seus procedimentos conceituais, abrangendo origem, evolucao, alteragdes.

A oitava questao foi descobrir se eles sabiam da existéncia de Copa do Mundo de
Futsal. A maioria dos alunos respondeu que sim. Na sequéncia foi perguntado quantos titulos
mundiais o Brasil tem no futsal e dois alunos acertaram — cinco®®. Na préxima rodada, a
pergunta foi se o salario dos jogadores de futsal é parecido com o jogador de futebol. N&o houve
unanimidade na resposta, no entanto os alunos ndo demonstraram ter conhecimento do valor.

A décima primeira questdo foi sobre futsal feminino.

Professor-pesquisador: jd que nos vimos que tem futsal masculino, tem feminino no
Brasil?

Passos: ndo sei, mas aqui na Fronteira tem.

Nascimento, Santos, Nauam: tem, tem

Passos: o futebol feminino ndo é tao famoso que nem o futebol masculino né, tipo
assim, tem como conhecer bem mais o futebol masculino do que o feminino, as
pessoas acompanham mais.

12 Os alunos estdo identificados pelo sobrenome, conforme, sugestdo deles.

13 A selecdo brasileira de FUTSAL foi camped nos anos: 1989, 1992, 1996,2008 ¢ 2012. Dados retirados do site
da FIFA (https:/www.fifa.com/fifaplus/pt/tournaments/mens/futsalworldcup/articles/futsal-copa-do-mundo-
uzbequistao-2024-datas-times-sorteios-partidas-sedes).



79

Na frase de Passos fica evidente quanto o futebol masculino e feminino ¢
discrepante, em relagdo ao reconhecimento; mesmo havendo uma vontade maior por parte de
todos (imprensa, jogadoras, federagdes) existe um abismo muito grande entre eles, conforme
nos revelam Souza e Ramalho (2021, p. 75), “o futebol feminino ndo ocupa 0 mesmo espago e
aten¢do em relagdo ao futebol masculino. As respostas para tal discrepancia sao muitas. Ha
quem defenda que o cendrio remonta o histdrico do futebol brasileiro e a dificil inser¢do em
espagos tipicamente masculinos”.

Os referidos autores seguem afirmando que embora as jogadoras tenham um grande
potencial, o futebol feminino enfrenta um grande obstaculo: a falta de investimento por parte
de patrocinadores e clubes, o que faz com que elas muitas vezes, t€ém que lutar para conseguir
salarios justos e condi¢des de trabalho adequadas, o que pode afetar seu desempenho nos jogos.
Além disso, a falta de visibilidade do esporte na midia também ¢ um desafio para o futebol
feminino. E importante que haja uma mudanc¢a na mentalidade e uma maior valorizagéo do
trabalho das mulheres no esporte, para que o futebol feminino possa continuar crescendo e se
desenvolvendo de forma justa e equilibrada. Com mais investimento e reconhecimento, as
jogadoras terdo condi¢des necessarias para mostrar todo o seu potencial e levar o futebol
feminino aos titulos.

Sobre a realiza¢do de campeonato mundial de futsal feminino, os alunos nao tinham
nenhum conhecimento. O professor pesquisador fez explanagao sobre o assunto, informando a
eles que a sele¢dao feminina venceu todas as seis edi¢des que foram disputadas até hoje e que a
melhor atleta também ¢ brasileira, a Amanda.

Como podemos perceber, a Roda de Conversa fez com que os alunos pudessem se
expressar, assim como afirma Silva (2012, p. 56), “os participantes interagem em busca do
conhecimento e essa interagdo, por sua vez, gera mais conhecimento. As suas vozes refletidas
formam uma jungdo, por onde perpassam umas as outras, sendo devolvidas como novas

construgdes”.

3.1.2 Acéo 2 — Investigando a histéria, principais regras e fundamentos do futsal na rede
mundial de computadores (Internet)

Nesta acdo, os alunos foram divididos em duas equipes; foi dada a eles a opcao de
forma-las e eles optaram em formar um grupo de meninos e outro das meninas (figura 8).
Explicamos que a proxima etapa da aula seria realizada no laboratorio de informatica, sendo
que o grupo dos meninos ficaria responsavel por pesquisar sobre a origem do futsal e as meninas

pelas principais regras.
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Figura 8 — Alunos realizando a pesquisa

Fonte: arquivo do autor.

No laboratorio de informéatica, o grupo dos meninos precisou de mais
assessoramento, pois tiveram bastante dificuldade tanto na pesquisa do tema, usando o google,
quanto para preparar a apresentacao no Power Point. Ficou nitido que embora eles tenham uma
certa facilidade com a tecnologia (uso de celulares), tiveram uma certa dificuldade quando
precisaram pesquisar sobre a Historia do futsal e, principalmente, usar o Power Point, sendo
que um deles nao sabia nem o que era e para que servia.

As meninas realizaram a pesquisa usando o google e realizaram a apresentagdo do
trabalho sobre “as principais regras e fundamentos do futsal” no Canva; depois o professor
auxiliou elas para salvar o trabalho no formato PDF.

Como os alunos tiveram uma certa dificuldade e precisaram ser assistidos, ndo
sobrou tempo para que os alunos realizassem a apresentagdo para os outros colegas, ficando
para numa data futura a apresentacao. Essa dificuldade pode ser explicada conforme nos afirma

Desmurget (2021, p. 24),

a esmagadora maioria de nossos geeks!* potenciais apresenta, além das utilizages
recreativas mais escandalosamente basicas, um nivel de dominio das ferramentas
digitais no dominio titubeante... Convém dizer que, em grande parte, esses jovens
sofrem por dominar as competéncias de informatica mais rudimentares: criar
parametros de seguranga nos terminais; utilizar os programas funcionais habituais

14 Geeks ¢é o termo utilizado paraidentificar alguém que é obcecado em tecnologia, em computadores e internet.
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(processador de texto, planilhas, etc); manipular um documento em video; escrever
um programa simples (em qualquer linguagem)...]”

Desmurget (2021 p. 24) ainda segue afirmando que os nativos digitais'® sdo capazes
de fazer muitas coisas a0 mesmo tempo no celular (mexer no Facebook, Twitter e Instagram),
porém quando precisam avaliar informacdes que desfilam pelos canais de midia social, eles

ficam perdidos.

Anotacées do diario de bordo

Nascimento: 2°dia comegou o trabalho de futsal. Fizemos uma roda de conversa
falando sobre o futsal. Aléem de conversa teve perguntas e depois fomos para
informatica fazer trabalho. O trabalho foi dividido em dois grupos, meninos e
meninas. As meninas falaram sobre as regras e fundamentos e os meninos sobre a
historia do futsal.

Essas atividades foram realizadas nas aulas de estudos orientados.

Passos: fizemos uma roda de conversas, tivemos que responder algumas perguntas
que o Edmar perguntou sobre o futsal. Depois fomos para a informdtica fazer um
trabalho sobre “As principais regras e fundamentos, e a historia do futsal”. Essas
atividades foram realizadas nas 2 aulas de Estudos orientados

OBS: gostei bastante dessa aula.

3.1.3 Acao 3 — Apresentacio dos trabalhos elaborados pelos alunos

Os grupos apresentaram o trabalho desenvolvido para o outro grupo a fim de
compartilharem conhecimentos sobre o que havia sido estudado, uma vez que os trabalhos eram
de temas diferentes. Antes da apresentacao, foi sugerido pelo professor-pesquisador que todos
os alunos participassem da apresentagdo do trabalho. O grupo dos meninos (figura 9) apresentou
via PowerPoint o trabalho sobre “Historia do futsal”. A apresentagao foi realizada por todos os

meninos, os quais dividiram as partes que cada um explicaria.

15 Nativos digitais: o conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001)
para descrever a geracdo de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informagdes rapidas e acessiveis na
grande rede de computadores —a Web.



Figura 9 — Trabalho realizado pelos alunos: apresentagdo sobre a histéria do futsal

Origem do Futsal

. O futsal surgiu nos anos 30 no Uruguai, criado pelo professor
de Educagao Fisica Juan Carlos Ceriani Gravier, da
Associagdo Cristd de Mogos (ACM).

. No inicio era chamado de Indoor Football (na tradugao literal
significa “futebol em espacgo interno, ou seja, em espagos

fechados").
) . -

Histdoria do Futsal no Brasil

Logo apds ser imentado, o futsal chegou a0 Brasil em 1835, Agui, ale passou a sed chamado do tambdém de
futnbad da salda,

Mo inico, podis-s& enconirar jogos de fulsal sendo praticado por equipes de 5 ou T jogadoras am cads SquUipe
{14 no todal ). Mals tarde, com o estabe lscimento de regras, esse nimero fol reduzico para um iolal de 10

jogadaonas.

s Inicialmanta, 0 peso da bola era mais leve. |sso fazia com gue em chutes, por exemplo. fosse muito mai ila
bala atngr malores distincias, e, consequeniemsante, salr da quadra, ‘,

Partano, asasdo ém obsariiies, o Siu péso fol Sendo aumentsdo. Ahsalmenis, a ok
pesada do que do fulebol de campo. Sua circunferdnca esla enlre 52 @ B4 centimetnos,
da 400 a 440 gramas.

Fonte: arquivo do autor.
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As meninas realizaram o trabalho no Canva sobre “Principais regras e fundamentos

do futsal” (figura 10).
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Figura 10 — Trabalho realizado pelas alunas: apresentagdo sobre as principais regras e fundamentos do

futsal !
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Leacutds ou domisio.
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GQuarentas minutos,

Apactida st tam losdio com a astacicacho da.
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Jogedores Nicam livres para LOCar ¢ prosseguir com o joge .
Apesar de HCONOCHT oM Inevitiveis contatos fisicos
04 Chamadas Maldosos ou MTenNcionass wio punidos
COM AAVvetendia o expulsde d0 agressor. Paras Issos
40 aplicadon pelo Arbitro o cartes amareio ¢
ve LA

Bivd oy stacante - tamn por misaka 4 marcacdo de goix

Gelciin  deve defender o gold dos atagques do prupo adversdne
mpredinda a marcacdo e pontes

Lixg - auxiia na defese tem & funcho de impedir que &
bola chegue & Area do gol

Al - podem jogar na direita & na esguerda, farendo
atague pefan lateras

Coma no NMebol, existem as (obiv angas de extanten, lateral ¢
tro e meta

Q onere mdnime 9¢ ot edores reIcived € e1e
wbatituctes 3do imitadas ¢ ocorrem sem interrupclo do
Jopo. Somente a troca do golewo deve ser autorizada:

Vence & equipe gue obtiver mais gods a0 Ninal 6o partida

Fonte: arquivo do autor.

Anotacoes do diario de bordo
Espinete: Aula no laboratorio de informdtica, apresentamos o trabalho de regras e

fundamentos.
Gostei da aula.

Passos: hoje apresentamos o nosso trabalho de regras e fundamentos.

A partir das apresentacdes realizadas pelos alunos, assim como as anotagdes do

diario de bordo, podemos afirmar que eles gostaram das aulas e conseguiram aprender mais
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sobre a historia, os fundamentos e as principais regras do futsal. Foi possivel inserir as
Tecnologias Digitais uma vez que os alunos usaram o Canva ou o Power Point para a preparagao
e apresentacao do trabalho. Esse conhecimento foi importante para desenvolver habilidades
durante a pesquisa dos temas propostos, como avaliar a precisdo e relevancia da fonte
pesquisada sobre o assunto abordado, além de produzir, analisar e gerir informacgdes a partir de

dados, utilizando principios de ciéncia de dados.

3.2 CONTEXTO DE INVESTIGACAO 2 - OS FUNDAMENTOS DO FUTSAL E A
MATEMATICA

No segundo contexto de investigagdo, os alunos construiram tabelas, além de
executar os principais fundamentos do futsal e aconteceu umaroda de conversa, em que fizemos
algumas perguntas para os alunos responderem oralmente sobre porcentagem.

Quadro 17 — Contexto de investigagdo 2 — Os fundamentos do futsal e a Matematica

Disciplina: Educagao Fisica

Carga horaria 5 horas/aula
Tema Os fundamentos do futsal e a Matematica
Objetivo Construir tabela dos confrontos

Executar os principais fundamentos do futsal
Realizar disputa de penalidade
Roda de conversa (porcentagem)

Unidade tematica Esportes e Numeros

Objeto de | Esportes de invasdo

conhecimento Porcentagens

Habilidades EF67EF03 — Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e
envolvidas técnico-combinatorios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

EF67EF04 — Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdo e
técnico-combinatorios oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-
taticas bésicas e respeitando regras.

EF89EF(02 — Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas
basicas.

EF0O8MAO4 — Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de
porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais.

Acgoes realizadas Agdo 1 — Treino dos principais fundamentos do futsal
Acgdo 2 — Disputa de penalidades

Acgdo 3 — Construcao da tabela e disputa de penalidades
A¢d0 4 — Roda de conversa sobre porcentagem

Fonte: elaborado pelo autor.
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3.2.1 Ac¢ao 1 — Treino dos principais fundamentos do futsal

A aula iniciou na quadra poliesportiva da escola, com o professor-pesquisador
perguntando aos alunos o que fizeram na aula passada; as meninas responderam que fizeram
um trabalho sobre os fundamentos e as regras, porém os meninos ndo conseguiram lembrar qual
o tema do trabalho que eles haviam apresentado. Este fato pode ser explicado através do que
afirmam Santos e Lima (2017, p. 7) que o processo de ensino-aprendizagem “requer dos
professores sempre abusca de novas estratégias de ensino para dinamizar seu fazer pedagdgico,
independente da disciplina a ser ministrada. As criangas ndo amadurecem da mesma maneira”.
Como afirmam Santos e Lima (2017), nem todos os alunos aprendem da mesma formanem ao
mesmo tempo, por isso precisamos ofertar aos alunos outros métodos para que os alunos
possam realmente assimilar o que foi ensinado.

Na sequéncia, perguntamos aos alunos quais os principais fundamentos do futsal,
ao que eles responderam: - toque, drible, passe. Expliquei que o primeiro fundamento que eles
iriam aprender seria a condu¢do; foi questionado entdo o que seria a conducdo, e a Passos
respondeu: - conduzir a bola (a aluna fez o movimento de conduzir a bola com o pé).
Demonstrei como realizar o fundamento (conducao de bola), depois os alunos realizaram essa

atividade e posteriormente o dominio e o passe (curto) (figura 11).

Figura 11 — Treinando condugdo de bola e

’\ 4-:.‘ | .\ 9 .

passe curto

4 W, s

R TR DY e

Fonte: arquivo do autor.
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Antes de realizarem o drible, conversei com os alunos novamente. O exercicio
proposto foi realizado pelo professor para que todos pudessem ver como seria a atividade. Na
sequéncia, os alunos tentavam me driblar para fazer o gol. Esta foi a atividade em que eles

demostraram o maior prazer em estar realizando, provavelmente devido ao fato de poder chutar

e fazer o gol.

— == (o
Fonte: arquivo do autor.

Durante a realiza¢do dos fundamentos solicitados, ficou evidente que alguns alunos
tinham mais facilidade na execucdo dos exercicios do que outros, talvez os meninos joguem
futsal ou futebol desde crianga e as meninas terem um contato inicial com futsal apenas nas
aulas de Educacao Fisica. Porém, em nenhum momento as meninas ficaram desmotivadas em
participar das atividades propostas. Os alunos realizavam revezamento no gol para que todos
tivessem a oportunidade de ser goleiro.

Na segunda aula de fundamentos, os alunos treinaram mais condugao, cabeceio e
finalizacdo (figura 13). No treinamento da condugdo, eles foram divididos em dois grupos com
quatro pessoas em cada um. Eles tinham que ir conduzindo a bola, controlando-a com os dois
pés. No comego acharam o exercicio um pouco dificil, porém, conforme ia realizando a

atividade, conseguiram melhorar a execugao.



Fonte: arquivo do autor.
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A parte que eles mais gostaram foi a finalizacao, onde cobravam penalidade. Lendo

o diario de bordo de alguns alunos, podemos perceber que alguns ndo gostaram da primeira

aula, mas gostaram da segunda, devido provavelmente os exercicios (fundamentos) terem sido

diferentes.

Espinete: Fomos para quadra da escola e treinamos os fundamentos do futsal,
gostei mais da parte do cabeceio e do chute. Ndo gostei da aula.

Espinete: Fomos para quadranovamente e treinamos os fundamentos de futsal, so
que com uns passos diferente. Gostei da aula.

Nascimento: Dia 26 fomos para quadra treinar passe, drible, cabeceio, chute,
recep¢do e condugdo. Realizamos esses fundamentos na aula de Educagdo Fisica.
Essa aula foi interessante, mas ndo gosto de futebol. Sou melhor na defesa do gol.
Silva: Fomos para quadra e professor ajudou, ensinou a gente a fazer passe, eu
gostei de dar passes com meus amigos, drible, cabeceio. Eu gostei de chutar nos
meus amigos, tem um amigo meu que ele é muito bom no gol. Gostei da recepgado e
conducdo.

Rememoramos que os fundamentos sdo as técnicas que os jogadores utilizam

durante a partida a fim de que as jogadas acontegam e possam alcangar o objetivo.
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3.2.2 A¢do 2 —Disputa de penalidades

As disputas de penalidade foram realizadas em duas aulas, quando expliquei aos

alunos como seria a dindmica das aulas.

Professor-pesquisador: /oje nos faremos duas atividades, as duas sdo cobranga de
penalidade. Na primeira atividade todos irdo ser o goleiro e uma pessoa vai chutar,
depois todos irdo chutar e uma pessoa vai revezando no gol. Eu trouxe uma tabela
(figura 14) onde nos iremos marcar se o aluno fez o gol ou se errou.

Figura 14 — Tabela para anotacdo dos gols convertidos e errados?®

Fonte: arquivo do autor.

A Figura 14 apresenta a tabela utilizada para os alunos anotarem os pénaltis
convertidos “0” ou as penalidades desperdicadas “x”. Como mencionado anteriormente, 0s
proprios alunos foram responsaveis pelo preenchimento da tabela.

Durante a disputa de penalidades, os alunos participaram ativamente, sendo
responsaveis pelas anotacdes nas tabelas e organiza¢do da cobranca e defesa (goleiro) dos
pénaltis (figura 15). Inicialmente, os alunos precisaram do auxilio do professor pesquisador na

atividade.

16 Nesta aula participaram oito alunos da atividade, dois alunos faltaram.
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Fig

Fonte: arquivo do autor.

Os alunos adoraram participar da disputa de penalidade (figura 16), eles
expressavam alegria ora através de palavras, ora através de gestos. Embora fosse uma disputa
de penalidade, ndo ficou caracterizado em nenhum momento uma competi¢do, pois eles

estavam preocupados apenas em realizar a atividade e se divertir.

Figura 16 — Alunos executando a cobranca de penalidade

Fonte: arquivo do autor.
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3.2.3 Acao 3 — Construcio da tabela dos jogos e disputa de penalidades

O objetivo desta acdo foi colocar em movimento o fundamento “finalizagao” por
meio da disputa de penalidade. Para tal organizamos a sala em dois grupos: meninos € meninas,
foi entregue a eles lapis e papel para construir as tabelas dos jogos (disputa de penalidade).

A acdo 3 comecou com o professor-pesquisador explicando sobre como seria
realizada a atividade. Foram formados dois grupos, cada um com quatro pessoas, sendo um
grupo com 0s meninos € outro com as meninas, conforme solicitado por eles. O formato seria
todos contra todos (do mesmo grupo), sendo assim os meninos jogariam contra 0s meninos €
as meninas contra as meninas. A aluna Passos ficou responsavel em comegar a marcar na tabela
de jogos (figura 17) e marcou o primeiro jogo. Pelo outro grupo, Silva foi o aluno que comegou
a marcar os jogos (figura 17).

Figura 17 — Tabela

produzida pelos alunos

Fonte: arquivo pessoal.

Para a segunda rodada, Passos teve uma duvida: - 4 gente tem que trocar? Foi

explicado que sim, afinal todos deveriam jogar contra todos, portanto ndo podia repetir os
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adversarios. Passos: - Agora eu vou colocar “eu” com a Barboza. A Espinete: - eu com a
Oliveira. Neste momento percebi que as alunas compreendiam o processo de construcao de

uma tabela de jogos. Continuando a aula, perguntei quantas penalidades cada aluno iria cobrar.

Passos: nos vamos dar dez chutes.

Professor-pesquisador.: porque dez chutes?

Passos: se for trés cada ou vai ser um cada?

Oliveira: trés né.

Professor-pesquisador: Ndo, uma chance so ndo. Trés chances para cada.
Passos: entdo se trés chances em cada jogo, ¢ dez uai.
Professor-pesquisador: quantos jogos cada um vai fazer?

Oliveira: trés

Professor-pesquisador: entdo sdo trésjogos para cada, se cadajogo vocés vao bater
trés pénaltis, quantos pénaltis cada uma vai bater?

Silva: doze

Professor-pesquisador: Olha meninos e meninas vamos pensar. Nos temos trés
pénaltis em cada e quantos jogos vocés irdo ter cada um?

Oliveira: trés.

Silva: entdo é doze

Professor-pesquisador: entdo quantos pénaltis cada um vai bater?

Silva: doze

Espinete: quinze

Oliveira: seis

Professor-pesquisador: ndo chuta, vamos pensar e calcular

Silva: trés, seis, nove (fez a conta de trés em trés)

Professor-pesquisador: parabéns Silva, nove pénaltis cada um vai bater.

Nos didlogos estabelecido, fica evidente a importancia do professor nos processos
de ensino e de aprendizagem dos alunos, ao mediar as discussodes sobre o erro da aluna Passos.

Nesse sentido, concordamos com Grymuza (2015, p. 66), pois

o erro faz parte do processo de ensino e tem papel fundamental da pratica do professor
em sala de aula. Corrigir um aluno pode ser, simplesmente, dizer que ele esta errado;
dizer a ele que esta errado e mostrar a forma correta; dizer a ele que esta errado,
mostrando o porqué do erro; ou questiond-lo o porqué, por exemplo, de determinada
resolugdo ou resposta, deixando que ele mesmo chegue a conclusdo sobre o que esta
errado, mas, a0 mesmo tempo, abrir caminho para o acerto.

Quando a aluna questiona se vai dar dez chutes ao gol (pénaltis), ela ¢ interpelada
com uma outra pergunta: - por que dez chutes?; e no decorrer da conversa o professor-
pesquisador fez mais perguntas para direciona-los ao caminho que eles precisavam para
raciocinar € chegar ao resultado para sanar as duvidas. Foi questionado quantos chutes cada
uma daria e quantos jogos cada uma faria. Até que Passos percebeu, juntamente com os outros
colegas, que cada aluno faria trés jogos com trés penalidades em cada um, chegando a conclusao
de que cada participante cobraria nove penalidades.

O professor tem a funcdo de mostrar o caminho aos alunos, ndo apenas responder,
¢ preciso fazer com que o aluno saia da sua zona de conforto e comece a raciocinar. Em seguida,

iniciamos a disputa de penalidades, sempre que necessario paravamos e faziamos algumas



92

perguntas sobre noc¢des de probabilidade, um exemplo foi quando a Espinete ja havia realizado
todos as cobrangas de penalidade e ndo havia feito nenhum gol na Oliveira. A transcri¢do, a

seguir, mostra o didlogo que aconteceu sobre probabilidade.

Professor-pesquisador: Olha vamos pensar aqui entdo. A Espinete fez algum gol?
Todos: ndo

Professor-pesquisador: Tem jeito da Oliveira perder para a Espinete.

Santos e Oliveira: tem.

Professor-pesquisador: Tem jeito da Oliveira perder?

Nauam: ndo

Santos: pode dar empate.

Professor-pesquisador: tem jeito dela perder?

Varios: ndo.

Ficou claro que alguns alunos ainda tém dificuldade de fazer comparagdes, mais
uma vez ressalto a dificuldade que alguns alunos tém de fazer inferéncias através de dados. Na

sequéncia da disputa, Oliveira chutou o primeiro pénalti € marcou o gol.

3.2.4 Acao 4 — Roda de conversa sobre porcentagem
Ao final da aula, ainda na quadra, sentamo-nos em circulo e realizamos uma roda

de conversa sobre os resultados das disputas. O objetivo foi investigar os conhecimentos dos
alunos acerca do céalculo de porcentagem. Segundo Soares (1996, p. 16), “a porcentagem ¢ um
conteudo matematico que trata da parte proporcional, calculada sobre uma quantia de cem

unidades”.

Professor-pesquisador: Olha, entdo depois nos vamos pegar esses dados e vamos
jogarelenos graficos. Vamos representar os dados emforma de porcentagem. Vamos
comegar com os gols do Rodrigues. Quantos gols ele fez?

Rodrigues: dois

Professor-pesquisador: Dois, mas emporcentagem, quantos porcentos vocés acham
que ele fez de gols?

Passos e Silva: vinte

Passos: dez, cinco

Nauam: cinco, dois € meio

Professor-pesquisador: Nao sei, nds vamos fazer as contas. Quantos chutes que ele
deu?

Todos: dois

Professor-pesquisador: quantos chutes que ele deu?

Nauam e Silva e Passos: trés

Professor-pesquisador: so trés chutes?

Silva comegou a contar as pessoas e respondeu: dois, quatro, cinco, seis.
Professor-pesquisador: seis chutes, quantos gols que ele fez?

Silva e Nauam: dois

Professor-pesquisador: dois, quantos porcentos vocés acham que vai dar isso?
Silva: vinte (20%)

Santos: quinze (15%)

Oliveira: quarenta (40%)

Passos: vamos ver, aqui tem um, dois, trés, quatro, cinco, seis (essa contagem se
refere a quantidade de chutes que cada aluno fez que estava registrado na tabela da
aluna)

Professor-pesquisador: ele deu seis chutes e fez dois gols, se for 20% com mais dois
gols se ele tivesse feito daria 40% e mais dois gols...
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Silva: sessenta (60%)

Professor-pesquisador: deu cem por cento?

Silva e Passos: ndo

Professor-pesquisador: entdo foi so vinte por cento? Ndo, foi mais.

Nauam: trinta

Professor-pesquisador: um pouquinho mais.

Silva: quarenta

Passos: trinta e cinco

Professor-pesquisador: um pouquinho menos

Passos: trinta e dois

Nauam: trinta e cinco

Professor-pesquisador: divide por trés, ndo foram seis chutes que ele deu? Ele so
fez dois.

Oliveira: trinte e seis

Silva: trinta e trés.

Professor-pesquisador: trinta e trés virgula trés, vamos ter uma dizima periédica.

Nossa preocupacao em estabelecer estaroda de conversa se d4 em fun¢ao de romper
com o tradicional, qual seja, preocupar-se mais com os calculos e deixando de lado a
contextualiza¢do do conteudo. Assim, nessa roda de conversa, foi possivel trazer conceitos de
proporcionalidade e porcentagem dentro de um contexto vivido pelos alunos.

Alguns alunos comecaram a falar um nimero aleatério sem sequer refletir sobre a
situacdo, por exemplo: - vinte, cinco, dez, dois ¢ meio. Neste momento foi preciso fazer
intervengdo para que os alunos percebessem a relagio Matematica “parte/todo”. E importante
destacar que esse movimento de didlogo constituiu significagao dos conceitos de porcentagem
e proporcionalidade a partir de situagdes vivenciadas por eles. Assim, conduzimos os alunos a
encontrar a resposta correta.

Percebendo a dificuldade dos alunos em compreender o resultado, utilizamos o
resultado da Passos como exemplo: ela havia feito trés gols e, novamente, perguntei em
porcentagem. Eles comegaram a pensar e disseram alguns valores que ndo correspondiam ao

resultado (eles chutavam quaisquer valores).

Professor-pesquisador: guantos porcentos gente? Trés chutes de seis é quanto? E a
metade, é mais da metade ou menos da metade?

Oliveira: cinquenta

Silva: trinta e cinco

Passos: ndo, ele fez trinta e trés (apontando para o Rodrigues)
Professor-pesquisador: acertando dois, e vocé fez um a mais

Silva: ela fez quarenta e quatro entdo.

Professor-pesquisador: quarenta e quatro?

Henrique: quarenta e cinco

Passos: trinta e seis

Nauam: cinquenta e trés

Professor-pesquisador: ndo sei gente, vamos pensar, ndo é chute. Vamos pensar?
Se ela deu seis chutes e fez trés gols, foi a metade, mais da metade ou menos da
metade?

Passos, Oliveira e Silva: metade

Professor-pesquisador: metade, e qual é a metade de cem entdo?

Passos, Silva, Nauam e Oliveira: cinquenta

Professor-pesquisador: cinquenta, quantos porcentos que ela fez entdo?
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Passos, Silva, Nauam e Oliveira: cinquenta

Professor-pesquisador: Sea gente tivesse dado dez chutes e tivesse feito cinco entdo
quantos porcentos a gente teria acertado?

Oliveira: cinquenta

Professor-pesquisador: cinquenta por cento, certinho.

Ao incentivar os alunos a realizarem calculo mentalmente, percebeu-se que a
maioria nao tentava nem realizar as contas, eles preferiam dizer qualquer nimero aleatorio do
que efetuar as contas. Como afirmam Santos e Lima (2017), talvez a dificuldade em
compreender e utilizar os conceitos faz com que os alunos prefiram falar um nimero aleatorio
a realizar mentalmente as operagdes.

Para Santos e Lima (2017, p. 10), “o ensino da Matemadtica nos remete a grandes
preocupagdes, entre elas a falta de entusiasmo por parte dos alunos, o interesse pelas aulas de
Matematica, dificuldade de compreender e utilizar os conceitos dados”. Somente com a
mediagao do professor-pesquisador eles comecgaram a raciocinar para calcular mentalmente as
porcentagens.

Os estudantes apreciaram bastante as atividades apresentadas, mas ficou evidente
que, em algumas situagdes, relutam em exercitar a habilidade de pensar, optando por mencionar
nimeros aleatérios em vez de ponderarem antes de elaborarem uma resposta. Foi perceptivel a
necessidade da intervencao do professor-pesquisador para instigar o pensamento reflexivo dos

alunos.

Anotacdes do diario de bordo

Espinete: fomos para a quadra novamente e treinamos os fundamentos do futsal, so
que com uns passos diferentes. Gostei da aula.

Santos: /hoje nos fizemos uma tabela, houve uma disputa de penalidade, cada
jogador teve trés chutes

No segundo contexto de investigacao, os alunos tiveram a oportunidade de aprender
e aperfeicoar os principais fundamentos do futsal por meio de exercicios e brincadeiras. A
segunda acdo consistiuem cobrancas de penalidade; cada aluno chutou duas vezes no goleiro,
com todos se revezando. Os préoprios alunos ficaram responsaveis por anotar as cobrangas. Na
terceira agdo desse contexto, organizamos um campeonato em que os alunos criaram a tabela
de jogos e jogaram todos contra todos (um grupo de meninos e outro de meninas), tendo cada
aluno o direito de chutar trés vezes. Durante as atividades, eles participaram ativamente e

demonstraram grande entusiasmo por esse contexto.
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3.3 CONTEXTO DE INVESTIGACAO 3 - RETANGULO MAGICO: A FANTASTICA
QUADRA DE FUTSAL

No terceiro contexto de investigacdo utilizamos os dados obtidos no segundo
contexto investigativo para realizar um entrecruzamento entre a Educagdo Fisica e a
Matematica.

Quadro 18 — Contexto de investigagdo 3 - Retdngulo magico: a fantdstica quadra de futsal
Disciplina: Estudos orientados

Carga horaria 4 horas/aula

Tema Retangulo magico: a fantastica quadra de futsal

Objetivo Investigar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da tematica
Unidade tematica Geometria, grandezas ¢ medidas

Objeto de conhecimento Poligonos; constru¢dao de figuras semelhantes; a circunferéncia como

lugar geométrico; construcdes geométricas

Habilidades desenvolvidas | EFO6MA20 — Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-
los em relagdo a lados e¢ a angulos e reconhecer a inclusio e a
intersec¢@o de classes entre eles.

EF06MA21 — Construir figuras planas semelhantes em situagdes de
ampliacdo e de redugdo, com o uso de malhas quadriculadas, plano
cartesiano ou tecnologias digitais.

EF07MA22 - Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou
softwares para representagdes de retas paralelas e perpendiculares e
construcdo de quadrilateros, entre outros.

EFO8MA15 — Construir, utilizando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dindmica, mediatriz, bissetriz, angulos de 90°,
60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

Acdes realizadas Acd0 1 — Medigdo da quadra de futsal

Ac80 2 — Roda de conversa sobre a medi¢ao da quadra

Fonte: elaborado pelo autor.

Esse contexto de investigacdo possibilitou ensinar Geometria, tendo como meta
levar nossos alunos a desenvolverem conhecimentos de formas e medidas que os facam
compreender e agir sobre o espago, bem como as suas formas de representagao. Assim, nesse
contexto, concebemos a Geometria como modelo de um espago fisico (quadra) e trabalhamos
as representacdes desse espago a partir dos conceitos de escala, diametro e figuras geométricas

(retangulo, quadrado, circulo e semicirculo).

3.3.1 A¢ao 1 — Medicao da quadra de futsal

Nesse cendrio, utilizamos a quadra poliesportiva da escola como o lugar a ser
explorado pelos alunos, denominando-a de “retdngulo magico: a fantastica quadra de futsal”.
Isso porque a grande maioria dos estudantes, nessa faixa etria, adora participar das aulas na
quadra, independentemente da unidade tematica a ser abordada. A quadra exerce um encanto

peculiar que cativa e envolve os alunos de maneira especial. Essa atmosfera magica parece
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transcender a mera estrutura fisica, tornando a participac¢do dos estudantes nas atividades da
quadra ndo apenas educativa, mas também envolvente e motivadora.

O espago da quadra se revela como um ambiente que desperta o interesse € a
empolgacao dos alunos, contribuindo para a experiéncia de aprendizado de forma tnica e
cativante. Foi proposto aos estudantes que explorassem a quadra, identificando as figuras
geométricas presentes nela. Em seguida, eles foram divididos em trés grupos, cada um
utilizando um instrumento diferente para realizar as medi¢des: um grupo utilizou um cabo de
vassoura (um metro), outro um pedaco de barbante com dois metros, e o terceiro grupo usou

uma trena de dez metros.

Professor-pesquisador: Boa tarde pessoal. Vamos continuar a nossa aula entdo.
Agora, a primeira parte do nosso projeto. Vocés vao fazer o seguinte: vou dar um
pedaco de papel para cada um de vocés, e vocés vdo escrever nele o nome de vocés e
a metragem de uma quadra. Quantos metros vocés acham que tem a quadra oficial e
quantos metros vocés acham que tem a quadra da escola que a gente usa? Beleza,
entdo eu vou entregar para vocés, e vocés vdo anotar. Dobrem o papel e me
entreguem, ok?

Apds entregar o papel e o lapis aos alunos, eles anotaram a dimensao da quadra que

eles pensavam que ela tinha (figura 18).

Figura 18 — Alunos realizando a atividade

E3

Fonte: arquivo pessoal.

Depois que os alunos entregaram o papel com a estimativa da metragem da quadra,
iniciamos outra roda de conversa para compreender quais alunos ja tém algum conhecimento
sobre medidas e quais ainda ndo consolidaram esse conhecimento. O proximo registro mostra

o didlogo da roda de conversa.
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Professor-pesquisador: quanto mede essa trena ai que vocés falaram?
Todos: dez

Professor-pesquisador: Essa trena mede a quadra inteira?

Todos: ndo

Professor-pesquisador: a quadra, entdo, tem mais de dez metros?

Silva: fem

Professor-pesquisador: alguém apostou menos de dez metros?

Santos: sim, o Henrique.

Professor-pesquisador: vocé pois quanto, Henrique?

Henrique: seis

Professor-pesquisador: Nio. E o comprimento.

Henrique: dezesseis

Professor-pesquisador: dezesseis e a largura?

Henrique: seis.

Professor-pesquisador: entdo, vocé acha que é menor do que essa trena?
Silva: a trena ela tem dez

Professor-pesquisador: vocé acha que ela tem um pouquinho mais da metade (da
trena) entdo?

Santos: vocé colocou oficial ou da escola?

Henrique: escola.

Santos: entdo vocé errou.

Professor-pesquisador: vocés acham entdo que tem mais do que 6 metros.
Santos: sim, certeza

Passos: com certeza

Nauam: absoluta

Percebemos que nem todos os alunos tém nocao de medida e comprimento, talvez
pelo fato de nunca terem tido a oportunidade de usar uma trena ou de participar de aula pratica
na qual foi desenvolvido essas habilidades, como afirmam Santos e Lima (2017, p. 9) “a
Matematica desenvolve o raciocinio l6gico, a capacidade de abstrair e também ¢ necessaria em
atividades praticas que envolvem aspectos quantitativos da realidade, como contar, medir etc.”
Esta afirmacao justifica a necessidade que os alunos tém para participar de mais aulas praticas,
nas quais eles possam contar, medir ou realizar atividades que ajude no desenvolvimento do
raciocinio logico deles.

Ap6s esse didlogo, os alunos foram divididos em trés grupos: um usou uma trena
de dez metros, outro um cabo de vassoura com um metro de comprimento e o terceiro usou um
pedaco de barbante com dois metros para medir a largurae o comprimento da quadra de futsal

da escola (figura 19).
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Figura 19 — Alunos medindg a quadra

Fonte: arquivo pessoal.

Ao observar um fato ocorrido entre duas alunas, o professor-pesquisador
estabeleceu o seguinte didlogo:

Professor-pesquisador: Santos, vocé queria pegar o cabo de vassoura dela para
medir com barbante. Para que vocé queria? Qual era o seu intuito?

Santos: como assim?

Professor-pesquisador: vocé nao queriao cabo de vassoura dela para medir com
barbante?

Santos: sim

Professor-pesquisador: para que vocé quer saber? Porque, pelo que vocé falou,
aquele cabo tem um metro e este aqui é maior (mostrou o barbante).
Professor-pesquisador: ndo, eu falei para ela que eles vdo marcar o tamanho do
cabo. Elas vdo colocar, por exemplo, trés cabos de madeira. Ai, depois, nos vamos
descobrir quantos cabos de madeira tem a quadra. Vocé quer descobrir quanto é o
seu, quanto que tem dela. Pode dar uma olhada, veja ai. Deixa ele ver, Passos, faz
favor.

Silva: esta passando.

Passos: 6, ndo, o deles tem 2 metros.

Professor-pesquisador: entdo o de vocés é o dobro do deles.
Quando uma dupla estava prestes a concluir a medi¢do da largura da quadra,

manifestaram uma davida, relatando que havia sobrado barbante na ultima medida da quadra e

demonstraram incerteza sobre como proceder com aquela marcagao.

Professor-pesquisador: Qual é o problema?
Silva e Santos: porque ndo deu nem metade.
Professor-pesquisador: entdo, vamos ver quanto esta mais ou menos o barbante.
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Silva: Vai, coloca, bota ai na ponta.

Neste momento, os dois se sentaram no chdo e comecaram a medir o chdo com o
barbante para tentar descobrir qual a largura da quadra usando como medida o barbante

entregue no inicio da aula.

Professor-pesquisador: quanto vocés acham que foi do barbante?

Santos: eu acho que foi...

Silva: os centimetros eu acho.

Professor-pesquisador: mas, para vocés saberem se foi a metade, o que vocés tém
que fazer? Mas para vocés saberem se foi a metade do barbante ou nao, como que
vocés vao saber? Tem jeito?

Santos: tem.

Professor-pesquisador: Entdo, veja se foi metade, se foi 1/3, 2/3.

Santos: me da outra ponta, Artur, segura ai. Me dad outra ponta.

O aluno Santos pediu o barbante ao Silva e segurou as duas pontas; o Silva puxou

o barbante para que eles pudessem ter uma nog¢ao do quanto sobraria da metade do barbante.
Professor-pesquisador: quanto que deu? Deu metade?
Silva: ndo
Professor-pesquisador: Deu quase a metade?
Santos: Ndo, ficou sobrando um pedaco.
Professor-pesquisador: so um pouquinho, ta.
Provavelmente, na hora de marcar (com o lapis), os alunos podem ter feito alguma
marcacao errada ou terem usado a marcagao que outros colegas haviam feito, pois o fato de o
barbante ter dois metros, era para no final ter usado a metade dele para dar os dezessete metros.
Apos cada grupo terminar de medir a quadra, nos reunimos no circulo central para discutir as

anotacoes dos alunos e eles descobrirem quanto media o cabo de vassoura e o barbante (figura

20).
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Figura 20 — Alunos medindo os 1nstrumentos utilizados para medir a quadra
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Fonte: arquivo pessoal.

Durante a medicao, o professor-pesquisador fez alguns questionamentos para os

alunos.

Professor-pesquisador: qgual dos trés jeito que vocés acharam mais facil para medir
a quadra?
Santos, Nauam, Henrique e Rodrigues: com a trena
Passos: paramim com o cabo de vassoura, porque eu ndo sabia usar a trena, entdo
para mim foi o cabo de vassoura
Santos: com a trena
Silva: coma trena muito ndo, porque de todo jeito vocé ia ter quetirar umpedacinho.
Com o barbante ndo, porque o barbante a gente estava medindo aqui (estava
explicando para o Santos).
Professor-pesquisador: Qual vai mais rapido?

Santos, Henrique e Rodrigues: com a trena.
Silva: com o barbante
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Passos: paramim com o cabo de vassoura, porque eu ndo sabia usar a trena, entdo
para mim foi o cabo de vassoura

Santos: com a trena

Professor-pesquisador: eu acho mais facil a trena, porque vocé para vezes para
marcar. Quantas vezes vocés pararam para marcar com o cabo de vassoura.
Passos: trinta vezes

Professor-pesquisador: e com a trena, quantas vezes?

Rodrigues: trés

Professor-pesquisador: qual que vai mais rapido? A trena. Vocés pararam quantas
vezes para medir com o barbante?

Santos: quinze

Professor-pesquisador: quinze, isso, quinze vezes. Entdo quantos metros tem a
quadra da escola?

Passos: trinta por dezesseis.

Professor-pesquisador: trinta por...

Silva: o nosso foi trinta por dezesseis

Nauam: trinta por dezessete

Passos: na verdade o nosso foi trinta por dezesseis e meio.

Santos: ¢ o nosso também

Professor-pesquisador: porque dezesseis e meio? Se vocés eram a metade do
barbante? Vocés usaram a metade do barbante?

Silva: ¢

Professor-pesquisador: entdo o de vocés deu um metro, entdo o de vocés deu?
Silva e Santos: dezesseis

Professor-pesquisador: e o de vocés deu quanto? (me referindo a Passos e Espinete)
Passos: trinta por dezesseis e meio, porque sobrou um pouquinho. Faltou um
pouquinho.

Professor-pesquisador: as vezes foi na hora que vocés estavam dando a girada no
bastdao?

Passos: ndo, a gente comegou a marcar com o lapis, foi porque a gente estava assim,
ficou tipo um tantinho assim (mostrou com o cabo de vassoura o espago que faltou)
olha, sabe faltando, assim, eu ndo lembro o tanto, mas faltou um pouquinho, ai eu
achei que era meio, porque ndo era nem muito, mas ndo tao pouco.
Professor-pesquisador: mas serd que ndo foi na hora que vocés estavam virando o
bastdo e vocés pularam um pedago?

Passos: eu acho que ndo.

Professor-pesquisador: vamos voltar entdo para poder medir? A gente precisa
chegar em um acordo?

Passos: dezessete, vamos por dezessete, porque mais do que no meio, entdo deu
dezessete,

Professor-pesquisador: entdo deu quanto a medida da quadra?

Todos: trinta por dezessete.

Apo6s o dialogo, foi ensinado aos alunos que ndo sabiam manusear a trena,
explicando-lhes onde olhar e onde se inicia a medicdo. Retomamos a discussdo sobre as
estimativas e verificamos que a Passos foi a aluna que chegou mais proximo da resposta correta.

Nesta ag¢do, varios conceitos matematicos estiveram envolvidos, quais sejam ideia
de fracdo (metade, um ter¢o), medidas de comprimento (padronizadas e ndo padronizadas),
proporcionalidade ao estabelecer a relagdo entre os diferentes instrumentos de medida (cabo de
vassoura/barbante — 1:2; cabo de vassoura/trena — 1:10; barbante/trena — 2:10), ou seja, o
comprimento da quadra equivale a 30 cabos de vassoura, 15 barbante e 3 trenas.

“Nas duas ultimas décadas, diversas pesquisas em educagdo matematica apontam

para a importancia de se incentivar os meios educacionais o desenvolvimento pelo educando
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da habilidade de visualizar tanto objetos do mundo real, quanto, em nivel mais avancado,

conceitos, processos e fenomenos matematicos” (Kaleff, 2003, p. 15). Nesse sentido, no

contexto geométrico, a habilidade da visualiza¢do assume importancia fundamental . Imbuidos

dessa certeza iniciamos a segunda agao.

3.3.2 A¢io 2 — Roda de conversa sobre a medicdo da quadra

A segunda ag¢do, deste contexto de investigacdo, aconteceu na sala de aula, durante

duas aulas da disciplina de Estudos Orientados. Discutiu-se a respeito das anotagdes dos alunos

quanto a medic¢ao da quadra, poligonos e onde esses sdo encontrados na quadra do futsal. Para

iniciar a roda de conversa, foi perguntado aos alunos o que a Educacao Fisica e a Matematica

tém em comum.

Passos: Tema ver. Na ultima aula, fomos ld e tivemos que medir a quadra com aquele
negocio que estica.

Santos: trena.

Passos: Nao foi so no dia da quadra, foi. Acho que ndo, na ultima, no negaocio de
conversald, que a gente teve que fazer. A gente tem que ver quantos por cento a gente
tinha acertado no gol cada um, né?

A aluna Passos estava se referindo a roda de conversa, na qual foi abordado o tema

da porcentagem e os alunos realizaram algumas contas mentalmente.

Henrique: é a medida da quadra e os gols, tipo, medida da quadra, quantos gols a
gente fez. Quantos gols a gente ndo fez.

Professor-pesquisador: o que mais que a gente pode descobrir usando a Matematica
num jogo de futsal?

Passos: a porcentagem.

Santos: os gols, o tempo, as medidas da quadra.

Professor-pesquisador: E o que vocés acham quando trabalham a Educagdo Fisica,
Matematica? Vocés acham mais facil aprender Matematica, sim ou ndo?
Todos: sim.

Professor-pesquisador: sem ser na pratica ¢ mais dificil entender? Vocés acham
entdo, quando praticam alguma coisa e trabalham matematica, vocés acham que
estdo aprendendo melhor agora?

Todos: sim.

Todos os alunos afirmaram que ao ensinar a Matematica de um jeito diferente, eles

conseguem aprender com mais facilidade. Segundo a BNCC, “para a aprendizagem de certo

conceito ou procedimento, ¢ fundamental haver um contexto significativo para os alunos, nao

necessariamente do cotidiano, mas também de outras areas do conhecimento” (Brasil, 2018, p.

299).

Depois dessa conversa, foi iniciada uma outra para discutir sobre as marcagdes que

os alunos haviam realizado durante a medi¢ao da quadra de futsal.

Professor-pesquisador: Quantos metros deu a quadra da escola?
Todos: trinta por dezessete.
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Passos: dezessete de largura e trinta de comprimento

Professor-pesquisador: 30 de comprimento e 17 de largura. Ela pode ser
considerada uma quadra de nivel internacional oficial?

Todos: ndo

Professor-pesquisador: Vocés sabem qual ¢ a medida?

Silva e Passos: 40 por 36

Professor-pesquisador: ¢ a medida oficial a nivel nacional. O comprimento é de 38
até 42. Quanto mede a escola?

Passos e Silva: 30.

Professor-pesquisador: entdo, ela pode ser considerada oficialmente internacional?
Ndo, e a larguradelainternacional é de 20 até 25. Quantos metros tem a escola?
Passos: /7.

Explicamos que a quadra da escola ndo pode ser considerada oficial para a

realizacdo de jogos internacionais, porém, para a pratica escolar ela pode ser usada. Os alunos

conseguiram assimilar a questao de metragem e realizar a comparagao para saber se ela era ou

ndo oficial. A proxima transcrigdo demonstra o didlogo sobre as figuras geométricas

encontradas na quadra.

Professor-pesquisador: Vamos mudar um pouco de assunto agora, vamos falar
agorasobre figuras. Vamos falar um pouquinho agora de Matematica de novo. Lda na
quadra de futsal, nos temos algumas figuras geométricas?

Oliveira, Silva, Nauam, Passos: sim, varias.

Passos: circulo

Oliveira: no meio

Nauam: tem um retdngulo.

Professor-pesquisador: tem um retangulo, onde estd o retangulo?

Passos: na quadra. A propria quadra é um retdngulo.

Oliveira: tem um quadrado assim, o gol.

Professor-pesquisador: o gol é o que?

Passos, Oliveira, Silva e Nauam: quadrado

Professor-pesquisador: seria um quadrado ou retangulo?

Silva: retdngulo

Santos: ele ndo é quadrado, ele é retangulo.

Passos: ¢ porque ele é mais largo.

Podemos inferir que os alunos, embora ndo enumerem as propriedades do quadrado,

sabem que existe uma diferenga em relagdo ao retangulo, qual seja, quatro lados congruentes.

Ressaltamos que a comunicacao ¢ importante e deve ser estimulada, pois com o aprimoramento

de processos como esse, o aluno vai construindo e abstraindo os conceitos/propriedades dos

entes geométricos.

Professor-pesquisador: entdo, tem o circulo central, onde mais tem o retdngulo?
Silva: a drea do goleiro.

Professor-pesquisador: a drea do goleiro, ela é o qué? Consideradaum qué? Um
semi...

Nascimento: um semicirculo.

Professor-pesquisador: umsemicirculo. Aoficial, ela é considerada um semicirculo.
Passos: Como assim, semicirculo?

Professor-pesquisador: porque ele é metade, é a metade de um circulo.

Passos: ah, é verdade. Porque ele é assim, assim né, uma (fez o semicirculo
desenhando com a mao).
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Professor-pesquisador: isso, o semicirculo, onde o goleiro fica, que ele pode
defender, o raio é de 6 metros. O circulo onde inicia o jogo, ndo tem um circulo
desenhado? Aquele circulo, ele tem que medir 10 centimetros.

Passos: onde fica a bola?

Professor-pesquisador: onde pée a bola para comegar o jogo.

Passos: ah, td.

Professor-pesquisador: e o circulo. Nao tem um circulo la também, que distancia,
mostra onde os jogadores vdo ficar quando iniciar o jogo? Tem esse?

Passos: aham.

Professor-pesquisador: entdo, esse circulo, ele mede 3 metros de diametro. Certo, e
o que é didmetro? Quem sabe? Trés metros de diametro no circulo. O que seria?
Passos: as linhas sei la.

Professor-pesquisador: vocés imaginem o circulo, vocés estido imaginando? Entdo,
imagine o circulo. Onde acham 3 metros de didmetro. Nesse circulo.

Silva: ¢ de largura

Passos: ¢ dificil saber o que é didmetro.

Professor-pesquisador: o que seria a largura para vocé o Silva?

Silva: o tamanho dele.

Professor-pesquisador: seria, vocé fala de uma extremidade até a outra. Quemacha
queéisso. O Silvaacha queo diametro seria a extremidade de um circulo até o outro.
Quem acha que é isso? Quem acha que seja isso levanta a mdo, por favor.

Nesse momento, todos os alunos levantaram a mao concordando com a explicacao
dada pelo Silva. “Ao visualizar os objetos geométricos, o individuo passa a ter controle sobre
o conjunto das operacdes mentais basicas exigidas no trato da geometria.” (Kaleff, 2003, p. 16).
Isso ¢ 0 que constatamos com os alunos, pois eles conseguiram encontrar algumas figuras
geométricas que aparecem na quadra. Algumas vezes foi preciso a intervengao para que pudesse
direcionar o didlogo e eles fossem reconhecendo mais algumas figuras. Assim ¢ que o individuo
vai formando um conjunto de imagens mentais que representam o objeto, as quais sdo
envolvidas no raciocinio. Com efeito, destacamos a importancia desta atividade, pois a
habilidade da visualizagao ¢ desenvolvida a partir de representagdes dos objetos geométricos
envolvidos. Esta acdo envolveu a visualizagdo do quadrado, retangulo, circulo, semicirculo e a
ideia de didmetro.

O didlogo prosseguiu e o assunto abordado foi sobre “escala”. Nauam disse: - escala
é para vocé escalar no futebol; Passos falou: - escala de numero. Neste momento aconteceu
uma intervencdo para que pudesse explicar o significado de “escala” vinculado ao
conhecimento da Matemadtica e ndo a escalacdo de uma equipe para determinado jogo. Dando
continuidade na aula, os alunos foram questionados se sabiam quantos centimetros tinha cada
quadrinho (folha de papel quadriculada). Passos respondeu: - um centimetro. Eles foram

questionados se tinham desenhado a quadra com uma escala de 1 cm para cada 1 metro.

Passos: a gente fez assim. Quando a gente foi fazer o desenho, a gente deixou trés
desse lado, trés desse lado. Ai, aqui, deixou trés, aqui, deixou trés. Tipo, deixou tudo
ai no quadrado, ficou bem no meio assim.

Professor-pesquisador: ¢ ? Entdo, por exemplo, quantos metros tinha a quadra da
escola?
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Santos e Passos: trinta por dezessete.

Professor-pesquisador: trinta por dezessete, tinha mais do quetrinta quadrinhos la?
Santos: sim.

Professor-pesquisador: vocés usaram um metro para cada quadrinho? Para cada
um centimetro, sim ou ndo?

Passos: se um centimetro fosse um metro, eu acho que ndo é.
Professor-pesquisador: mas isso é a escala, por exemplo, se eu tenho dezessete
metros, e o quadrinho é um centimetro, a minha escala vai ser para cada um metro,
eu vou usar um quadrinho.

Passos: dois quadradinhos.

Professor-pesquisador: um centimetro.

Passos: ah, ta.

Professor-pesquisador: vocés fizeram isso?

Passos: ndo

Professor-pesquisador: vocés fizeram alguma escala na hora de desenhar, tanto o
comprimento quanto a largura?

Passos: ndo.

Professor-pesquisador: alguém usou?

Silva: ndo

Professor-pesquisador: entdo, nés vamos dar uma olhada agora no desenho de
vocés, novamente para poder ver se vocés fizeram.

Passos: a gente deixou o quadradinho igual ao lado, tipo assim, de assim a gente
deixou o tamanho da largura que a gente pensou assim, porque a gente ndo sabia,
porque se a gente fosse fazer contando os quadradinhos achei que ia ficar pequeno,
al eu dei uma aumentada, mas nao deve ter dado muito do numero nao.
Professor-pesquisador: entdo vamos dar uma olhada como ficaram os desenhos.

A partir desse didlogo, percebe-se que os alunos ndo tém conhecimento sobre o uso
da escala, nem mesmo do seu significado. E importante destacar que o pensamento geométrico
se desenvolve inicialmente pela visualizag¢do do espago ao redor, ao fazer o desenho da quadra
utilizando os conceitos de escala os alunos relacionam a representacdo aos conceitos
matematicos.

Na sequéncia, o professor-pesquisador conversou com cada grupo para entender
qual foi a légica que eles usaram para realizar o desenho das quadras. Nenhum grupo usou
escala para realizar o desenho. O primeiro grupo foi composto pela Espinete, Passos e Oliveira,
que realizaram o desenho da quadra em 15x19, fazendo com que a quadra ficasse com o
comprimento menor que a largura. O segundo grupo foi composto por Nauam, Henrique e
Rodrigues, que desenharam quadra com 24 metros, porém ela nio foi dividida corretamente,
deixando um lado da quadra com 11 metros de comprimento € o outro com 13 metros; a area
do goleiro ficou extremamente grande. Ja o terceiro grupo, formado por Santos, Silva e
Nascimento, ndo usou a escala, fazendo o desenho com 35x17, porém a quadra tem 30x17,
sendo este o grupo que chegou mais proximo da quadra original, embora a area do goleiro
também ficado desproporcional.

Antes dos alunos realizarem novamente o desenho foi discutido sobre o que € escala

e como usa-lano desenho. Primeiramente, foi combinado que a escala seria de 1:100, ou seja,
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um centimetro representaria um metro. Os alunos contaram, entdo, quantos quadrinhos tinha na

folha quadriculada que eles receberam.

Passos: de assim deu trinta (mostrando o comprimento da folha)
Professor-pesquisador: de comprimento, e a largura?

Passos: vinte

Professor-pesquisador: entdo se a gente usar a escala de um centimetro para um
metro, vai dar certo?

Passos: sim.

Professor-pesquisador: por que é que da?

Professor-pesquisador: porque tem 30, que é a quantidade do tamanho certo, e
assim tem 20 (mostrando a largura da folha). E s6 a gente usar menos.
Professor-pesquisador: vai usar menos, quanto menos vai usar?

Passos: vaiusar dois a menos. Porque, ndo, é, é dois a menos. Tipo assim, se é 20 de
assim (comprimento), a gente vai tirar dois. Eo 19 e 0 20, né? Queaivaio 19 e o 18.
Professor-pesquisador: entdo irdo tirar quantos?

Henrique e Santos: trés.

Professor-pesquisador: vinte menos dezessete sdo?

Silva, Santos: trés

Esse didlogo denota a importancia de falar e escrever sobre Matematica, assim eles
compreenderam o significado de escala por meio da visualizagdo da quadra e sua representacao
em forma de desenho. Nesse movimento, o aluno aprende a organizar e tratar dados. Os alunos
comecaram a desenhar a quadra de futsal (figura 21). Enquanto os alunos desenhavam,
ocorriam intervencdes e didlogos entre o pesquisador-professor € os grupos. A proxima

transcrigdo representa uma davida do terceiro grupo.

Professor-pesquisador: qual é a sua duvida?

Professor-pesquisador: quantos centimetros tem aqui?

Nascimento: dezessete.

Professor-pesquisador: qual é a metade de 177

Nascimento: eu acho que é, calma...

Nascimento: é sete?

Silva e Santos: oito e meio

Professor-pesquisador: entdo vocé vai contar o qué? Oito quadrinhos e a metade
dele. Vocé vai comecar a desenhar por ele. Correto. E assim. Ta.
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F

igura 21 — Alunos desenhando a quadra

Fonte: arquivo pessoal.
Com o segundo grupo, ocorreu uma intervengao no inicio do desenho. Henrique

estava delimitando a quadra, contudo, ele ndo seguia a escala. Ao ser questionado sobre as
dimensdes da quadra que estavam desenhando, ele indicou estar utilizando os vinte centimetros
da folha quadriculada. Quando indagado se estavam empregando a escala (considerando os
vinte quadrados, enquanto a quadra possui dezessete metros), Rodrigues negou. Diante disso,
os trés alunos concordaram em estar desenhando sem escala e decidiram iniciar um novo

desenho (figuras 22 ¢ 23).

Figura 22 — Alunos segurando o desenho da quadra

Fonte: arquivo pessoal.
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A figura 23 apresenta os desenhos com escala que os alunos realizaram da quadra

da escola.

Figura 23 — Desenho da quadra realizado pelos alunos
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Fonte: arquivo pessoal.

Ao término da aula, durante uma roda de conversa, os alunos destacaram que ¢ mais
facil compreender um desenho elaborado com escala. Também enfatizaram a importancia da

escala e como, através do futsal, € possivel aprender matematica.

Anotacées do diario de bordo

Silva: hoje a gente fezuma roda de conversa. Professor perguntou se futsal tem a ver
com Matematica. O professor perguntou se a quadra tem forma geométrica,
discutimos sobre o que é escala e fizemos um desenho sobre a quadra.

Ele nos ensinou muito.
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Passos: hoje o professor perguntou sobre a matemdatica e o futsal, na verdade se o
futsal tinha a ver com a matematica, discutimos sobre a metragem da quadra e
fizemos um novo desenho da quadra de futsal. OBS: Melhor aula foi essa. Amei

demais, achei bem divertido.
Através do entrecruzamento (Educacao Fisica e Matematica), foi possivel dar novos
significados aos Objetos de conhecimento: Grandezas e medidas (Matematica) e Esportes de
invasdo — Futsal (Educacdo Fisica), o que pode ter auxiliado os alunos na aprendizagem de

Nnovos conceitos.

3.4 CONTEXTO DE INVESTIGACAO 4

Quadro 19 — Contexto de investigacdo 4 - Retangulo magico: a fantastica quadra de futsal
Disciplina: Estudos orientados

Carga hordria 8 horas/aula

Tema Da prética do futsal a pratica da estatistica

Objetivo Investigar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da tematica
Unidade tematica Numeros, Probabilidade e Estatistica, Esportes

Objeto de conhecimento Célculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples;

Estatistica: média e amplitude de um conjunto de dados; Planejamento
de pesquisa, coleta e organizagdo dos dados, construgdo de tabelas e
graficos e interpretagdo das informagdes; Graficos de barras, colunas,
linhas ou setores e¢ seus elementos constitutivos e adequagdo para
determinado conjunto de dados; Medidas de tendéncia central e de
dispersdo; Esportes de invasdo

Habilidades desenvolvidas | (EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como o0s que lidam com acréscimos ¢ decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educacgdo financeira, entre outros.

(EFO7MA35) Compreender, em contextos significativos, o significado
de média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa,
calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a amplitude do
conjunto de dados.

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da
realidade social, identificando a necessidade de ser censitaria ou de usar
amostra, e interpretar os dados para comunica-los por meio de relatdrio
escrito, tabelas e graficos, com o apoio de planilhas eletronicas.
(EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de
porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais.

(EFO8MAZ23) Avaliar a adequagdo de diferentes tipos de graficos para
representar um conjunto de dados de uma pesquisa.

(EFO8MAZ25) Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma
pesquisa estatistica (média, moda e mediana) com a compreensdo de
seus significados e relaciond-los com a dispersdo de dados, indicada
pela amplitude.

(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e
taco, invasdo ¢ combate oferecidos pela escola, usando habilidades
técnico-taticas bésicas.

Acdes realizadas Agdo 1 — Construcdo de grafico

Acdo 2 — Porcentagem
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Acgd0 3 — Construcao de grafico no Microsoft Excel
Acgédo 4 — Medidas de tendéncia central
Acdo 5 — Jogo de futsal

Fonte: elaborado pelo autor.

No quarto e ultimo contexto de investigacao, utilizamos os scouts das atividades
praticas de futsal (cobranca de penalidade), realizados no segundo contexto de investigacao.
Nesses momentos acontecem o entrecruzamento da Educacao Fisica com a Matematica e que
podem tornar o aprendizado mais prazeroso.

Neste contexto de investigagdo foram desenvolvidos a construcao de graficos (no
papel e no computador), calculos de porcentagem e calculo para obtencdo dos valores de
tendéncia central (moda, média e mediana) e na ultima aula aconteceu o jogo de futsal onde os
alunos puderam participar de um jogo com as regras estabelecidas pelas federagdes e com as

regras adaptadas por eles.

3.4.1 Acdo 1 — Construcio de grafico

Na primeira aula desse contexto os alunos utilizaram dos dados obtidos na disputa
de penalidade para construirem graficos com os gols marcados (GM) e gols sofridos (GS). A
figura 24 mostra o grafico que os alunos realizaram individualmente. Além desse grafico,
também fizeram um outro para marcar os pontos que eles fizeram na disputa de penalidades
(vitoria 3 pontos, empate 1 ponto e derrota 0 pontos).

Figura 24— Alunos construindo o grafico com gols marcados e gols sofridos

Fonte: arquivo pessoal.
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Durante a realizagdo dessa atividade, os alunos tiveram algumas dificuldades por

nao terem assimilado totalmente alguns conceitos, como por exemplo, gols sofridos, como fica

explicito no dialogo transcrito, a seguir.

Professor-pesquisador: a Passos, perguntou o que ¢ gol sofrido?

Oliveira: que ndo acertou

Silva: que vocé erra ou o goleiro defende.

Professor-pesquisador: ndo, gente o que sdo gols sofridos?

Passos: o que ndo acerta

Silva: quando vocé erra.

Santos: quando sofre o gol, uai.

Professor-pesquisador: guando sofre o gol, quando vocé leva o gol, a pessoafez o
gol em vocé.

Passos: Ah, td, entendi, entdo eu sou goleiro...

Professor-pesquisador: porexemplo, vocé jogou com a Espinete, quantos gols vocé
sofreu? Ficou dois a dois o jogo.

Espinete: dois

Professor-pesquisador: Porque ela fez dois gols, vocé sofreu os dois gols
Passos: 4h, entendi

Professor-pesquisador: todo mundo entendeu o que sdao gols sofridos?

Silva: sim

Professor-pesquisador: e gols marcados?

Oliveira: o que fez gol

Professor-pesquisador: os gols que vocé fez

Apods a explicacdo, os alunos conseguiram desenvolver a atividade proposta,

pintando os quadrados referente aos gols marcados e sofridos, conforme transcri¢do, na

sequéncia.

Professor-pesquisador: vocés marcaram GS, que sdo os gols sofridos, e GM sdo os
gols marcados. Entdo, se no primeiro jogo a Passos fez dois gols e Espinete fez dois,
entdo o primeirojogo foidois a dois. Quantos gols marcados vocés vao colocar para
Passos?

Passos: dois.

Professor-pesquisador: entdo, marquem ai dois gols para Passos. Dois gols. Pinta
o quadrinho da Passos. Comega de baixo para cima ou de cima para baixo de baixo?
Silva: de baixo para cima

Espinete: ¢ para pintar ou colocar o numero dois?

Professor-pesquisador: pintar. Pintem quantos quadrinhos, quantos gols queela fez.
Entdo, pintem dois gols para Passos no GM e na Espinete vocés vdo marcar quantos
gols ela sofreu, no GS.

Durante as outras anotacdes, conforme os resultados iam sendo ditados, ficou

visivel que eles assimilaram o conteudo, pois, conforme passava os dados, conseguiam ir

pintando os quadrinhos referentes ao nimero de GM e GS. Isso nos mostra que quando o

contetdo faz sentido ao aluno, eles tendem a entendé-lo, dado que o conteudo curricular esta

associado a situagdes concretas e os alunos conseguiram compreendé-lo de maneira

significativa, estando eles mais propensos a reter e aplicar esse conhecimento no futuro.

Professor-pesquisador: vamos lda, proximo jogo foi a Barbosa fez trés gols entdo
onde vocésirdo pintar os trés gols da Barbosa nos gols marcados no GM ou nos gols
sofridos GS?
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Santos: GM

Espinete: dois?

Professor-pesquisador: t7és ela fez trés gols trés quadrinhos sdo isso?

Santos: sim

Professor-pesquisador: entdo pode marcar, e ela fez trés gols em quem entdo na
Oliveira vocés vdo pintar o gol marcado ou gol sofrido?

Santos: sofrido

Professor-pesquisador: quantos gols que o Barbosa fez? Trés.

Espinete: quantos gols que a Oliveira fez?

Professor-pesquisador: a Oliveira ndo feznenhumgol. Vaipintar algum quadrinho?
Oliveira e Espinete: ndo

Com a finalizacao dessas anotacdes, os alunos terminaram a primeira rodada da
disputa de penalidade das meninas; fiz algumas perguntas com o objetivo de averiguar o

aprendizado deles em relacdo a interpretacao de grafico.

Professor-pesquisador: o, terminou a primeira rodada. Olhando ai, para o grdfico,
vocés sabem quem ganhou? Quem perdeu, quem empatou na primeira rodada, sim
ou nao? Quem empatou na primeira rodada?

Silva: Eu e Nauam.

Passos: e Barboza sozinha ganhou dos dois porque ela acertou trés gols.
Professor-pesquisador: ndo, preste atencdo, a minha pergunta é: quais jogos que
terminaram empatados?

Silva: o meu e o do Nauam, s0.

Oliveira e Passos: Nauam e so

Santos: Nauam e Passos e Espinete.

Passos: eu e a Espinete e o Nauam e o Silva, ta?

Silva: ndo, ndo foi assim.

Santos: foi a Passos, o Nauam e a Espinete.

Silva: a Espinete e a Passos eu e o Nauam.

Professor-pesquisador: teve alguém que marcou trés gols?

Barboza: sim, eu.

Professor-pesquisador: so a Barboza?

Passos: a Barboza, o Nauam, o Silva e o Santos.

Professor-pesquisador: ah, entdo ta. Alguém que ndo marcou nenhum gol?
Barboza e Passos: a Oliveira.

Professor-pesquisador: entdo td. Entdo vocés estdo conseguindo olhar ai, saber o
resultado, olhando paraum grafico? Vocés estdao sabendo interpretar o resultado, ja
estdo aprendendo agora?

Neste momento, alguns alunos balancaram a cabeca (afirmando) que estdo
entendendo (Barboza, Espinete), porém, para alguns alunos ainda estava um pouco confuso a
questdo de ver e interpretar alguns dados no grafico. Na sequéncia explicamos aos alunos que
em um campeonato de futsal, a equipe vencedora ganha trés pontos, a equipe que perdeu nao
ganha nenhum ponto e quando acontece um empate no jogo, as duas equipes ganham um ponto
cada. Ficou combinado que no caso das disputas de penalidades o critério a ser usado seria esse
também.

Durante as anotagdes dos GM e GS, foi feitauma tentativa de marcar os pontos das
disputas de penalidades, porém os alunos apresentaram muita dificuldade em realizar a

marcagdo a0 mesmo tempo € optei para primeiro continuar marcando apenas os GM e GS e
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depois de terminar as anotagdes para marcar a pontuagao dos alunos. Verificando-se os gols
marcados e sofridos, os alunos conseguiram desenvolver bem a atividade. Quando perguntados
em qual local deveriam anotar os gols, todos participavam e ficou claro que estavam entendendo

a atividade desenvolvida. Questionados a respeito da pontuagdo do Silva:

Professor-pesquisador: ele empatou o primeiro jogo de 3 a 3. Quantos pontos ele
ganha?

Passos: um

Professor-pesquisador: depois, do Henrique ele ganhou. Marca mais quantos
pontos

Oliveira, Espinete, Santos e Passos: trés

Professor-pesquisador: mais trés, quantos pontos que ja deu entdo?

Oliveira e Passos: quatro

Professor-pesquisador: no ultimojogo ele perdeu. Entdo ele ficou com quantos?
Espinete, Passos, Santos, Oliveira: quatro

Professor-pesquisador: quatro pontos

Ap6s os alunos anotarem os pontos de todos os jogadores, perguntamos: - olhando
ai, quem marcou mais pontos?, os alunos responderam que houve empate, Passos e Santos, e
quando foi questionado: - quem marcou menos pontos os alunos responderam: - Nauam. As
respostas dos alunos estavam corretas, o que nos faz inferir que os alunos compreenderam como
se organiza um quadro com a pontuagao.

Na segunda aula do quarto contexto de investigagao, foi entregue aos alunos uma
outra folha quadriculada para a realizacdo de uma atividade, qual seja, construir um grafico
(figura 24) contendo os dados gols (convertidos) e os erros. No item erro, foram consideradas
as defesas que o goleiro fez e os chutes para fora do gol. Os dados que foram usados se referem
as disputas de penalidade (cada aluno cobrou as penalidades duas vezes e se revezavam no gol).
A figura 25 apresenta o quadro com a marcagdo dos dados, onde “x” representa erro e “0” acerto
e o grafico construido pelos alunos.

a 25 — us

grafico com os gols (convertidos) e erros

Fig preenchendo o

Fonte: arquivo pessoal.
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Ap6s a conclusdo do preenchimento do grafico, chegou o momento de interpreta-
lo: - quem fez mais gols? Todos os alunos conseguiram perceber e responderam: - o Henrigq.
Portanto mesmo a Passos tendo errado mais, eles conseguiram localizar no grafico a informacao
de acertos (gols) e responderam corretamente. Na figura 26, todos os alunos que participaram
da atividade mostraram o grafico construido.

Figura 26 — Alunos segurando o grafico com os gols (convertidos) e erros
= 7 v N i

Fonte: arquivo pessoal.

Os alunos depois registraram no diario de bordo a sua visdo sobre as aulas. Nas
anotagdes da Nascimento e Oliveira, fica evidente a dificuldade que os alunos tiveram em
anotar o grafico dos GM, GS e pontos, concomitantemente. Para facilitar aos alunos, optamos

pela construgdo de dois graficos, um representava os GM e GS e outro a pontuagao.

Nascimento: fizemos um grafico para saber a pontuagdo de gols marcados e gols
sofridos. Foi interessante, mas, foi confuso. No final do grafico foi facil saber quem
ganhou e quem perdeu, foi legal.

Ele nos ensinou muito.

Oliveira: construgdo do grafico dos gols sofridos, dos pontos, quem tem mais pontos
e quem tem menos pontos. Eu gostei mais ou menos, o comego foi embaralhado, mas
depois eu entendi.
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3.4.2 Ac¢do 2 — Porcentagem

Iniciamos a segunda acdo investigando os saberes a priori sobre porcentagem,
apenas uma aluna (Passos), disse saber “mais ou menos, bem pouco”. Na sequéncia, a pergunta
foi sobre como realizar o cédlculo de porcentagem, nenhum aluno soube explicar. Assim

buscamos o exemplo da aluna Silva durante a disputa de penalidade:
14 100
7 x

Em que 14 representa a quantidade de chutes realizados; 100 ¢ referente ao total de
chutes (100%); 7 foi a quantidade de gols convertidos e “x” significa quantos porcentos ele
converteu dos chutes realizados, ou seja 14 estd para 100, assim como 7 estd para “x”. O
exemplo foi resolvido na lousa, explicando o passo a passo da resolugdo. Na sequéncia, foi
entregue aos alunos a folha do grafico na qual anotaram os gols marcados. Nao obstante, foi
pedido aos alunos que cada um deles calculassem a porcentagem de gols que eles fizeram
(figura 27).

Figura 27 — Folha com o exercicio de porcentagem

Fonte: arquivo pessoal.

Quando os alunos estavam calculando a porcentagem, Silva ficou em duvida onde
colocaria o numeral 4 na formula. Questionamos a todos os alunos e quem conseguiu responder

foi a Passos, afirmando que ele deveria ser colocado no lugar do 7 (referindo-se ao exemplo
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anterior), pois o 4 foi o nimero de acertos (penalidade) da Barboza. Quando todos ja haviam

terminado, questionamos sobre a compreensao do célculo.

Rodrigues, Silva e Henrique: ndo

Nauam, Espinete, Nascimento, Passos, Santos: sim

Professor-pesquisador: fazer as atividades com dados que vocés construiram, ficou
mais facil de aprender?

Todos: sim

As anotagdes do didrio de bordo dos alunos exemplificam a importancia dos
estudantes serem o sujeito no aprendizado, pois eles tém a oportunidade de vivenciar todo o

processo e se sentem como parte dele.

Nascimento: ... fizemos calculo para saber a porcentagemde gols. Foi facil aprender
porcentagem com o Edmar. Ajudou bastante.

Santos: nds fizemos uma conta sobre a porcentagem dos gols.

3.4.3 Acio 3 — Construcao de graficos no Microsoft Excel

Iniciamos a aula investigando a priori o que os alunos sabiam sobre o Microsoft
Excel. Esta aula aconteceu no Laboratorio de Informatica da Escola. Os alunos foram
questionados se algum deles ja tinha algum conhecimento sobre o Excel e todos disseram que
“ndo”, corroborando o que dissera Desmurget (2021, p. 24) sobre a “baixa competéncia
digital”, “em grande parte, esses jovens sofrem para dominar as competéncias de informatica
mais rudimentares: criar pardmetros de seguranca nos terminais; utilizar os programas
funcionais habituais (processador de texto, planilhas, etc)”. Alguns alunos nao conseguiam nem
mesmo desligar o computador de forma correta. Durante a maior parte do processo de
construgdo dos graficos, os alunos necessitaram de algum tipo de suporte para conseguir realizar
a atividade.

A primeira atividade desta acdo consistiuna constru¢do de um grafico de coluna
empilhado, contendo erros e acertos (penalidades). O objetivo foi criar uma visualizagdo para
os dados, de tal forma que os alunos pudessem comparar as porcentagens. Os procedimentos
realizados foram os seguintes: os alunos digitaram nas células “A2” até “A9”!" o pseudonimo
de todos os alunos, na célula “B1” a palavra “Acertos”, referindo-se aos gols convertidos e na
célula“Cl1” eles digitaram “Erros”, fazendo uma alusdo aos gols ndo convertidos. Na sequéncia,
os alunos anotavam os valores que eram ditados para eles. Quando terminaram de digitar, eles

aprenderam a criar uma tabela com esses dados (figura 28).

17 Rememorando que oito alunos participaram da atividade e dois alunos faltaram nessa aula.
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pelos alunos

Figura 28 — Grafico de coluna em pilhado construido
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Fonte: arquivo pessoal.

Durante a construcdo, os alunos ndo questionavam muito, visto que nao tinham
conhecimento do Excel. Apos analisar e comparar os resultados obtidos, eles disseram que
construirum grafico no computador ¢ mais facil do que em uma folha. Apos este exercicio, os
alunos abriram uma nova planilha para construir o grafico de gols marcados e gols sofridos
(resultados da disputa de penalidade). Essa nova atividade possibilitou aos alunos conhecerem
um pouco mais a ferramenta, afinal como ndo usam muito o computador para fins educacionais,
eles ndo tém muita habilidade. Para esta constru¢do, fizeram simulagdes com outros modelos
de graficos e chegaram a conclusao de que o grafico de coluna de dupla entrada foi o que melhor

representa a distribuicdo (figura 29).
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Figura 29 — Gréfico de coluna construido pelos alunos'®
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Fonte: arquivo pessoal.

As anotacoes do diario de bordo:

Silva: nos fizemos construgdo de grdfico, 2 grdficos. Eu gostei de grdficos de %, é
mais facil fazer no computador do que na folha quadriculada. Eu aprendi a
interpretar grdfico.

Nauwam: nds fizemos grdficos e fizemos dois grdficos. Gostei mais de coluna 3D. Fu
achei mais facil fazer no computador do que na folha quadriculada.

3.4.4 Aciao 4 — Medidas de tendéncia central

Nesta acdo, foram utilizados os dados obtidos na disputa de penalidade (gols
marcados e sofridos) para ensinar as medidas de tendéncia central (moda, média e mediana).
Os gols marcados foram utilizados como exemplo e posteriormente os alunos resolveram
sozinhos os gols sofridos. Antes de iniciar a aula, investigamos os saberes sobre a moda, média
e mediana, todos eles disseram: - ndo.

Fizemos o seguinte questionamento: - o que é moda? O aluno Nauam disse ser: - é
estilo, o que todo mundo usa. Quando questionados sobre a moda na Matemaética, Santos
afirmou: - a que mais se repete. A pergunta seguinte foi sobre média, Henrique: - média é a
metade do numero? Professor-pesquisador: por exemplo, vocé soma todos os gols e divide
pela quantidade dos jogos, com essa conta vocé acha a média de gols. A ultimapergunta feita
foi sobre o que ¢ a mediana, e eles também nao souberam responder, foi-lhes explicado que a
mediana ¢ o nimero que fica na posi¢do central, apos alinha-los na ordem crescente ou
decrescente, por exemplo, “um jogo teve 4 gols, outro 5 e no outro 6. Qual a mediana?”
Henrique: - quatro; Silva: - seis; Henrique: - cinco. Ap6s confirmar que a tltimaresposta do
Henrique estava correta (cinco), os alunos foram avisados que os dados utilizados para realizar

os exercicios sdo os que foram obtidos através da disputa de penalidade.

18 Nesta aula nove alunos participaram e um faltou.
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A préxima transcri¢do mostra o didlogo entre o professor-pesquisador e os alunos

sobre as medidas de tendéncia central.

Professor-pesquisador: O, estd aqui jd entdo na lousa em azul os gols que foram
marcados (7,7,8,3,4,5,8,6) e de ca em vermelho os gols que foram sofridos (7,9,
6,6,6,6,06,5). Vocés conseguem achar para mim a moda dessa primeira aqui (gols
marcados)?

Silva e Henrique: £ o sete?

Henrique: Ndo, o oito.

Professor-pesquisador: ¢ o sete ou é o oito?

Santos: é o sete e o oito.

Professor-pesquisador: porque que é o sete e o oito?

Santos: porque os dois repetem duas vezes.

Professor-pesquisador: porque os dois repetem duas vezes, parabéns. E nos gols
sofridos?

Santos, Silva, Henrique: seis

Nauam: seis e cinco

Santos: 56 o seis

Professor-pesquisador: porque é so o seis?

Santos, Silva e Nauam: porque ele repete cinco vezes.

Analisando este primeiro didlogo, os alunos conseguiram compreender € encontrar
a moda em ambos os casos (salvo o Nauam que se equivocou nos gols sofridos). Na sequéncia,
foi perguntado aos alunos como encontrar a média dos GM, porém eles confundiram com a

mediana, foi preciso relembra-los do método utilizado para descobrir a média.

Professor-pesquisador: Todo mundo, vamos somar. Vai cada um no seu papel ou
entdo vem alguém aqui na lousa. Quem vai vir na lousa? Vamos ajuda-lo, ele ndo vai
fazer sozinho. O aluno Santos levantou e foi até a lousa para fazer a conta.
Santos: 7+ 7 ¢é 14, vocé faz 14 + 8, 24 ¢ isso? Ndo, 22,25, 29, 34, 34, deixa eu ver.
40, 48, isso mesmo, poe ai 48.

Professor-pesquisador: e agora vai dividir pelo qué?

Santos: por 10?

Professor-pesquisador: sdo quantos niumeros?

Santos: 3, 6, 7, ndo, é oito.

Professor-pesquisador: entdo 48 dividido por 8, faz ai.

Neste momento, Santos comegou a fazer a tabuada do 8 na lousa para descobrir o
resultado. Porém o aluno Henrique respondeu que 48 dividido por 8 ¢ 6. Na hora que foi
perguntado qual a mediana, chutaram alguns nimeros aleatdrios, mas foi solicitado que algum

aluno fosse até a lousa para resolver a questao.

Professor-pesquisador: 7em que por em ordem crescente ou decrescente todos os
numeros.

Henrique: Como assim? Do menor para o maior?

Silva: 3,4,5,6,7,7,8,¢8

Professor-pesquisador: isso, e agora como que a gente acha mediana?
Henrique: aqui,o 7, 0 8 é 0 6 (o aluno colocou o 7 de um lado o 8 do outro e disse
que era o 6 a mediana)

Professor-pesquisador: por que?

Henrique: Porque o 6 estd no meio.

Professor-pesquisador: vamos contar quantos numeros sao. Entdo sao quantos
numeros?
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Santos: oito.

Professor-pesquisador: qual que seria a metade de oito? Santos: quatro.
Professor-pesquisador: entdo nos vamos pegar os dois numeros centrais. Quando é
numero par, nos vamos ter que pegar os dois niumeros que estdo no meio. Vocés vao
somar 6 + 7.

Silva e Santos: 8, 9, 10, 11, 13.

Professor-pesquisador: e vai dividir por...

Silva e Santos: dois.

Professor-pesquisador: por que dois? Porque vocés somaram quantos niimeros?
Silva e Santos: dois.

Professor-pesquisador: a gente quer achar a metade deles. Entdo 13 dividido por 2,
vai dar quanto? 6,5. Entdo qual é a mediana?

Santos: 6,5.

Findo este momento, perguntamos se agora eles compreenderam como calcular

essas medidas de tendéncia central pelo que afirmaram que sim. Na sequéncia, os alunos

calcularam a moda, média e mediana dos gols sofridos (figura 30).

Fonte: arquivo pessoal.

Figura 30 lunos resolvendo as medidas de tendéncia central

Enquanto eles estavam respondendo as questdes, transitava pela sala para sanar as

duvidas e acompanhar o raciocinio deles. O aluno Rodrigues foi o que apresentou maior



121

dificuldade, principalmente na divisdo, porém com a intervencdo, conseguiu realizar toda a

atividade.

3.4.5 Ac¢do 4 — Jogo de futsal

Para finalizar o projeto, realizamos um jogo de futsal. Primeiro usando as regras do
futsal e depois os alunos adaptaram algumas regras. Durante o jogo alguns meninos nao
tocavam muito a bola para as meninas, entdo foi preciso parar o jogo e conversar com todos,
explicando que o intuito € que todos pudessem participar da atividade, portanto precisavam
receber a bola para aprender a jogar, ndo importando se conseguiriam fazer o gol ou ndo. No
primeiro jogo, foram montados dois times mistos, onde meninos € meninas jogaram no mesmo
time. Em um segundo jogo, o time era composto de meninos € o outro de meninas mais o

professor goleiro (figura 31).

Figura 31 — Alunos jogando futsal

Fonte: arquivo pessoal.

Ap0s a partida, fizemos uma roda de conversa com o objetivo de avaliara aula e a

pesquisa. Eles disseram preferir jogar quando tem alguém apitando, pois marcam as faltas e os
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outros nao ficam reclamando. Passos frisou que: - quando combinam alguma regra ninguém
descumpre porque ela foi combinada por todos. Isso nos mostra que, quando percebem que
fazem parte do processo, participam mais e tendem a nao reclamar com tanta frequéncia.
Eles ficaram satisfeitos em tomar parte nas duas partidas, onde as meninas foram
colocadas em uma equipe e os meninos em outra. As meninas destacaram que puderam receber

e tocar a bola com mais frequéncia.

Passos: hoje nos jogamos futsal, o primeiro jogo os meninos ndo tocavam muito a
bola pra gente, mas o segundo jogo foi mais legal, porque a gente tocava mais na
bola e conseguia até fazer gol.

Nauam: nds jogamos futebol na quadra, eu gostei bastante.

3.5 ANALISE GERAL DOS CONTEXTOS DE INVESTIGACAO

Ao iniciar a nossa analise geral dos contextos de investigagdo, apresentamos a

nuvem de palavras referente as palavras mais usadas em nossa dissertagao:



2ok Adw

Educ g Foia
Educagin Flsura
Matem atica

D sporte

ﬁ'-_x\‘-:--a
Futsal
Educacan Fisica
Contexto de investigacao
M s Furaghs Figeg 0 702 & Didutdcs Plata
sl duCacao Fis1Ca s,

e Educacao FlSlCd
Edtcacao F1si5'é“

- liduscie I#n

FutsalEEsport e rusa

Eduracio Fisics  Contexte e uwemg.an:r&n

Matematica Faisa]
FutsalFut Sall}it,sg_l_ o et e s
ARt isporte
e A R L Matematica
I\ latematicaz. g
Educacdo Flbl&g ' “‘”‘“L“f;ii;.m
B P Fab o 00 « Matami b, Idatemerie
Educacaf} Fisica®y::, Myemites
LSP .“1-'; cal
Mmmm SFutsal Matematica Futes
]'th.,ul
*Matem atica imammcs
Conitexto de investigacio i
e h?-‘:]';[.ggslt fcgmm
“Futsal
Ed-:'wﬂt;u ﬁ;l:u
Watemztica
LLLE Pausagea Friica
o Futsal Futsal
Fubss IBerTh L par e P
Fuisal Eeas- Fiara
Fuisal Matemitica .
Futsal PR ora S ARt e
Matemitice Fatsai B Utsalr
"’?.?;.‘i‘ml”:fia e
Eiart:n Educécao Fisica
P H';-';- N Educacac F Jslga
Futsal Futsal
ﬁ;.LtSa]

Coulexted® il
Edyczgéo Fisica

::dul:ll.s_lc Tulra

Nas aulas de Educagao Fisica, “os esportes podem ser abordados de diferentes

formas, seja adotando uma postura mais formal ou por meio de variagdes e adaptagdes
Normalmente, eles apresentam regras fixas, que se assemelham as regras impostas por

federagodes e 6rgaos representativos das modalidades” (Silveiraet al., 2021, p. 22). Os autores
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afirmam também que na escola, ¢ necessario que haja flexibilidade no tratamento desse
conteudo, realizando adaptacdes aos interesses do processo educativo.

Para Silveira et al., (2021), compreender a Educagdo Fisica como uma disciplina
que visa ao desenvolvimento integral do corpo vai além de simplesmente trabalhar habilidades
motoras ou capacidades fisicas, como ¢ frequentemente observado. As aulas precisam ser
repensadas e ressignificadas, o foco ¢ a formagao integral do aluno, portanto a pratica docente
aplicada a Educagao Fisicadeve ser considerada. Somente o jogo de futsal nao faz sentido para
os alunos, ele precisa ter um objetivo e nesta pesquisa o objetivo foi que houvesse um
entrecruzamento com outra disciplina (Matematica).

A Matematica esta presente em diferentes agdes cotidianas e € essencial para a vida.
“Deve ser ensinada ndo como uma disciplina de estanque, mas, sim, inseridaem um contexto,
em que os alunos tenham a oportunidade de formular hipoteses, compartilhar suas ideias e
compreendé-las de forma significativa” (Fagiani; Vilas Boas, 2020, p. 71). Assim, as autoras
ressaltam que o ensino da Matemadtica deve ser carregado de significados e de sentidos,
baseando-se na comunicagao, contextualizagao, leitura, escrita e, acima de tudo envolvimento
do aluno na construcdo do seu conhecimento.

Nosso primeiro contexto de investigacdo teve como objetivo o aprendizado do
esporte de invasado futsal. Durante a roda de conversa tivemos a oportunidade de desenvolver
com os alunos as habilidades de identificar os elementos técnicos individuais e regras da
modalidade esportivas (futsal), identificamos as transformagdes historicas do fenomeno
esportivo e discutimos a forma como as midias os apresentam.

No laboratério de informatica trabalhamos as habilidades de avaliar a precisao,
relevancia, adequagdo, abrangéncia e vieses que ocorrem em fontes de informacao eletronica,
além de produzir, analisar, gerir e compartilhar informacdes a partir de dados, utilizando
principios de ciéncia de dados. Desenvolvemos com os alunos nesse contexto a historia e as
principais regras do futsal, além de aprender mais um pouco sobre como essa modalidade ¢
realizada em nosso municipio. Segundo Figueiredo (2014, p. 28), “o futsal torna-se um esporte
importante pelo fato de oferecer inimeras situagdes para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a uma boa convivéncia em grupo”.

Em nosso segundo contexto, “os fundamentos do futsal e a Matematica”, os alunos
realizaram os fundamentos basicos do futsal, construiram tabela dos confrontos de penalidade,
realizaram a disputa de pénaltis e finalizamos o contexto com uma roda de conversa, ocasido
em que realizamos calculos mentais sobre porcentagem. Durante essas atividades, os alunos

tiveram a oportunidade de vivenciar as habilidades de experimentar, fruir e praticar esportes de
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invasdo oferecido pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas e respeitando regras e
resolvendo e elaborando problemas, envolvendo célculo de porcentagens.

Durante o contexto de investigagao trés, que teve como tema “retdngulo magico: a
fantastica quadra de futsal”, os alunos tiveram a oportunidade de enxergar a quadra de uma
maneira diferente; aprenderam a medir e ver as formas geométricas que a quadra tem. Os alunos
foram divididos em trés grupos com trés instrumentos de medigdo diferentes para realizar essa
atividade. Na sequéncia, cada um desses grupos fez o desenho dessa quadra em uma folha
quadriculada. Na ultima atividade desse contexto, houve uma roda de conversa, onde os alunos
perceberam que ndo haviam realizado o desenho com escala e tiveram a oportunidade de
desenhar novamente a quadra, desta vez usando a escala de 1:100 cm. Desenvolvemos as
habilidades de identificar caracteristicas dos circulos e quadrilateros, classifica-los em relagao
a lados, construir figuras planas semelhantes em situagdes de redugdo com o uso de malhas
quadriculadas e utilizar instrumentos de medidas de comprimento padronizados ou nao
padronizados.

No quarto contexto de investigagdo, desenvolvemos as habilidades de resolver e
elaborar problemas que envolviam porcentagens, utilizando estratégias pessoais e calculo
mental a fim de compreender, em contextos significativos, o significado de média estatistica
como indicador da tendéncia de uma pesquisa; calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente,
com a amplitude do conjunto de dados; construir tabelas e graficos com o apoio de planilhas
eletronicas, resolver problemas, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o uso de
planilha eletronica (Excel), avaliar a adequacdo de diferentes tipos de graficos para representar
o conjunto de dados (GM e GS, acertos e erros), obter os valores de medidas de tendéncia
central (média, moda e mediana) do conjunto de dados (GM e GS) com a compreensao de seus
significados e relaciona-los com a dispersdo de dados indicada pela amplitude.

Quanto as habilidades ligadas a Educacao Fisica, foi possivel praticar um esporte
de invasdo, usando habilidades técnico-taticas basicas. Na ultima aula, aconteceu o jogo de
futsal, em que os alunos puderam jogar seguindo as regras estabelecidas pelas federacdes e com
as regras adaptadas por eles.

Para encerrar, registramos a foto de todos os alunos que participaram deste projeto,
aos quais serei eternamente grato € sempre me recordarei com muito carinho. Espero ter
alcancado o meu objetivo, que além de ajudar a formar alunos, ¢ formar cidadaos, pessoas do
bem, lembrando que mais importante que decorar ¢ entender, ¢ que aprender ¢ bom, mas
aprender brincando ¢ bem melhor. Onde estiverem, saibam que sempre estarei rezando pelo

futuro de cada um, sem a vossa participagdo, eu ndo teria conseguido. Vocés fizeram parte da
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realizacdo do meu sonho. Esta ndo ¢ apenas mais uma dissertagdo de mestrado, ela ¢ a minha

dissertacdo, a concretizacdo de um sonho, que era ensinar Matematica através das aulas de

Educacao Fisica, neste caso o Futsal.

Figura 32 — Alunos participantes da pesquisa
ol | )
Lol it RS N

Fonte: arquivo pessoal
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a escrita das consideracoes finais, consideramos importante rememorar
a questdo de investigacdo desta pesquisa, qual seja: “é possivel por meio de scouts gerados
durante a pratica de futsal nas aulas de Educacgao Fisica contribuir para o ensino e aprendizagem
de Matematica de uma turma do oitavo ano do ensino fundamental?”

Convém mencionar que a pesquisa se orientou a partir dos documentos curriculares
oficiais, como a BNCC, consorciado a produ¢des académico-cientificas associadas a tematica
da Educacao Fisica vis-a-vis a Matematica. Em conjunto, esse instrumental teérico concorreu
para fundamentar o planejamento das atividades.

Uma conclusdo preliminar aduz que o foco no Esporte na escola vai muito além de
fornecer habilidades e conhecimentos esportivos, abrangendo a disponibilizacao de meios para
desenvolver competéncias comunicativas que estimulem didlogos ndo s6 no campo esportivo,
mas também na interagdo social. Sob essa perspectiva, o Esporte escolar consegue atender a
varias finalidades, como o prazer na pratica, o crescimento da consciéncia, a introdugdo de uma
cultura de lazer, a promogao da cidadania e o refor¢o da autoestima.

Diante dessa perspectiva, o ensino do Esporte no ambiente escolar deve priorizar a
cooperacgdo, implementando estratégias que levem os alunos a compreenderem a necessidade
do trabalho em equipe. Além disso, a concepg¢ao do jogo ndo deve se limitar a busca pela vitéria
e competicdo, mas deve incorporar valores que transcendam o mero desejo de vencer. Os
estudos dos autores, que fundamentaram esta pesquisa, ressaltam que o ensino dos esportes
deve abranger desde jogos com regras flexiveis até aqueles com regras institucionalizadas,
nomeadamente ndo se restringindo apenas ao aspecto técnico.

Elaboramos as atividades nas aulas de Educagao Fisica (treino dos fundamentos,
disputa de penalidade e jogo de futsal) de maneira que todos pudessem participar
independentemente da habilidade. Isto fez com que todos participassem durante as aulas.
Conforme as aulas aconteciam, os alunos participavam cada vez mais. Através dos dados
obtidos nas aulas praticas de Educagao Fisica, foi possivel abordar os Objetos de conhecimento
das Unidades tematicas: Numeros, Geometria e Probabilidade e estatistica.

O objetivo geral dessa pesquisa foi “analisar como os dados decorrentes da pratica
de futsal nas aulas de Educacdo Fisica podem beneficiar o ensino e aprendizagem de
Matematica de uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental II”. Os resultados da pesquisa
demonstraram que o entrecruzamento da Educagdo Fisica com a Matematica aconteceu de

forma natural, tanto durante as aulas de Educacdo Fisica, quanto nas aulas de Estudos
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Orientados. Além deste objetivo geral, havia um especifico, isto ¢, elaborar um produto
educacional na forma de um e-book intitulado “Matematica e Futsal: Conexdes em Movimento”
a partir da pesquisa de campo, com o intuito de oferecer mais uma possibilidade para
organizagao do ensino de Educacdo Fisica e Matematica.

Este e-book ¢ resultado da dissertagdo de Mestrado Profissional intitulado: “O
ENTRECRUZAMENTO DAS AULAS DE EDUCAC}AO FISICA COM O ENSINO DE
MATEMATICA: UM ESTUDO COM UMA TURMA DO OITAVO ANO”, defendida no
Programa de Pds-graduacao Profissional em Educacdo da UNIUBE — campus Uberlandia, sob
a orientacdo da Professora Doutora Sandra Gongalves Vilas Boas. Na pesquisa buscou-se
“analisar como os dados decorrentes da pratica de futsal nas aulas de Educagdo Fisica podem
beneficiar o ensino e aprendizagem de Matematica de uma turma do oitavo ano do Ensino
Fundamental II.”

O e-book destina-se principalmente aos docentes que atuam como professor de
Educacao Fisica na Educacédo Basica, com finalidade de oferecer subsidios aos educadores que
buscam desenvolver a pratica de futsal como estratégia de ensino e aprendizagem também para
a Matematica.

Organizado em 5 capitulos, para melhor apresentar o projeto, o primeiro capitulo, consta a
introducdo, na qual sera discutido a importanciada Educacao Fisicae Matematica, no segundo
capitulo, temos o primeiro contexto de investigacgdo, no qual serd desenvolvido a historia, regras
e principais fundamentos do futsal. No segundo capitulo, apresentamos o conceito de contexto
de investigacdo. No terceiro capitulo consta o primeiro contexto de investigacdo, o qual
constara as atividades a serem desenvolvidas cuja finalidade principal é que os alunos aprendam
a histdria e os principais fundamentos do futsal. O quarto capitulo abordaremos os principais
fundamentos do futsal, criacdo de tabela para disputa de penalidade, a realizacdo das
penalidades e uma roda de conversa sobre porcentagem. No quinto capitulo, desenvolveremos
atividades matematicas na quadra, explicacdo sobre a quadra da escola, a medicdo e desenho
da quadra de futsal; roda de conversasobre poligonos e redesenhar a quadra caso 0s alunos nao
tenham usado na escala no desenho. O sexto capitulo, construiremos grafico com dados obtidos
durante a disputa de penalidade no papel e usando o Microsoft Excel, além da realizagédo de
exercicios sobre medidas de tendéncia central (moda, média e mediana).

A escola assume a responsabilidade de incorporar valores para a formacdo de
individuos mais engajados na sociedade. Ao participarem da pesquisa, foi possivel desenvolver
com os alunos a escuta, o espirito de cooperacdo, a paciéncia, a ajuda mutua dentre outros

aspectos. A pesquisa foi desenvolvida com sucesso, podendo-se perceber através dos didlogos,
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da resolugdo dos exercicios propostos e das anotacdes no diario de bordo, que os alunos
gostaram bastante de ter participado e aprendido de um modo diferente ao qual estavam
acostumados.

Como toda pesquisa, esta também teve algumas limitagdes como por exemplo,
atraso para iniciar devido a quadra estar cheia de material que foram leiloados, a falta de
material esportivo (bola de futsal), paralisacdo dos servidores da educacio (ndo entrando no
mérito ou ndo da causa). Em razao desses atrasos, as aulas acabaram muito proximo do fim do
ano letivo, o que fez com que alguns alunos ndo participassem de todas as aulas.

Condicionamos o0 nosso estudo as questdes pertinentes a0 nosso objeto de pesquisa.
Entretanto, no futuro, poderdo surgir novas pesquisas para um aprofundamento maior no
assunto e abordar alguns temas correlacionados, mas que nao foram contemplados nessa
pesquisa. Por fim, deixamos aqui registrada a nossa contribui¢do para o entrecruzamento das
aulas de Educacgao Fisica com a Matematica, mostrando ser possivel aprender de uma forma
mais prazerosa. Acreditamos que este estudo podera auxiliar o trabalho de outros professores

que se interessam por este assunto.
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o 05 1 ©F ;2023 mmﬁqg%
Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13.CNPJ: 14. Unidade/Orgdo:
Sociedade Educacional Uberabonse | 25.452.301/0001-87
15, Telefone. 16. Outro Telefone:
(34) 3319-8959
rmammwmwrwumomamawmsmum
Complomentares e como esta inslituicio tem condicBes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugio.
R ¢ , T
Pré RentordePesqm
Cargo/Fung3o:
UmvemdadedeUberaba
oo O . L 25
PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DAaDOS O PROJETOD DE PESCHLNSA

Titulo da Pesquisa: O enlrecruzamenta de educago fisica & malematica: o fulsal como uma possibilidade
de ensino & aprendizagem de Matemdatica e Estatistica.

Pasquisador: EDMAR TIAGD RIDS

frea Tematica:

Versio: 2

CaAF: B9858423 4 0000.5145

Instituicio Proponente: Sodedade Educacional Uberabense

Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: §.179.730

Apresentacio do Projeto:
Trala-se de um projele de pesquisa onundo do Programa de pds-graduacio em educagdo: formagdo
docente para a educagdo basica, da Uniube Ubertindia, gue visa investigar a contribuiclo da educagio
fisica para o ensing de materdlica no oilave ano do ensine Turdamental 1], A hipdtess de pesquisa sustenta
que & fulsal, annmpanhadn de praili:a reflexiva, contribui para o ﬂpl‘i‘rlﬂfﬂr'ﬂtlﬂﬂ de habilidades &
mpeltn:ias malemalicas.

Objetive da Pesquisa:

Prirn e

Irvestigar as possibibdades de um projels de educagio fisica que confribua para o ensing de malemdlica no
dilavs ano 4o ansing fundamental |1

Securddrios
A Realizar estude documental nos planejamentes (matematica e educacio fsica). Documentos oficias
curriculares: Base Naconal Comum Curiculas (BNCC) e Curriculo Releréncia de Minas Gerais (CRMG)
Prajets Pelilice & Pedagdgica (PPP) e Didrio Escolar Digital {DED);

B.  Pesguisar material cieniilico & pedagdgico que contemple a lundamentagio ledrica & melodoldgica
nas dreas de conhecimento (educagdo lisica & malemalica) ervalvendo a lemabca da pasquisa;

Emderads: Ay s Sabino, 1801

Bairn:  Lniversitdio CEP: 3B 055500
UF: M3 Municipba:  UEE FAES
Talefone: [34)3390-8398 Faw: [34)35314-8010 E-mal: cepfuniuibebr
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C.  Elaborar & desanvolver um projels de educaso fisica gue contampla a unidade temalica Espone, na
calegodia espories de invasdo/fulsal & gue a parlir dos dados gerados contribua no ensing & na
aprendizagam da matemalica nos alunos do oilave ane; Locus da producdo de dados.

Confnescio do Fasce: B 1TH.T38

Avaliatio dos Riscos & Beneficios:
O benelicios superam os fiscos.

Comentanos & Consideraches sobre a Pesquisa:
Ma primeira avaliacho realizada, a pesquisa apresentava os ssguinles ponlos para revisio:

1. A proposia da pesquisa, especilicaments am seu tilule, mosira-g8 desconeca com a apreseniada no

carpa do prajeto. Mo primeino, irata-se da educagdo fisica de mode geral &, no cofpe da praposta, objetiva-
8= apenas a acho nas aulas de fulsal

2. Mo gue diz respeils 4 metodologia da pesguisa — ressaltando que & anaise melodoldgica mediante
existineia de riscos para os panicipantes (of. Res. 51002018, Capitule V. A 25, §2°) —, ha falta de clareza
Bif S&U proceasso, uma weX que a pau:quis&d-nr ndo descreve as 'EI.‘!.FIH!- [ -] pfﬂl‘.ﬂﬂh‘ﬂtﬂbﬂ! da mesma,
limilando-sa a alirman:

{SIC) “a producdo de dados serd sincrona com as alividades praticas do fulsal (Tundamentos & joga),
mamenta em gue o pesguisador exercerd duplo papel, o de investigar de Torma descriliva e reflexiva o
processn de apropriagdo dos fundamenlos de fulzal, bem como a consliluiclo de conceilos
malemalicoslestatisticos envolddos durante a alividade, & concomitantemente, paficpanda do pracesso
como mediadar & onentador das alividades realizadas com os alunos. Dianle destas especificidades, a
pesquisa serd desenvolvida na guadra poliesportiva da eseola, na sala de aula & também no laboratno de
inforfrdhes .

3. QAo ao8 cribérios de ncusio, o p'l‘.'!mﬂm HF‘EHI'H.! a gscalha dos alunos do ailave ano |I‘||ﬁﬂ#’!|
do ensino lundamental, nfo jusliicande os motivos para tal restricio.

4. J& no gue diz respeile aos mscos, apesar de admilir 8 sua exisléncia, bem coma prever formas de
prodecdo, o pesquisador prelende gravar videos e, no caso, ndo preve formas de distorgdo da vor das
Efiangas.

Endemeis: Ay Mena Sabing, 1800

Bakro: Univrsitdio CEP: 38 055-500
UF: MG Municipés: UBERABA
Talefong: [34)3310-B216 Fax: (34)3314-8010 E-malt  copsfuniuae b
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A partir das sobdlacies apresanladas, o pesquisador realizow 8 adeguagbes necessdias.

Confinescio do Parscw: B179.T3%

Consideracies sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
A pesquUisa apresenta os lemos obrigattnos, enlre ebes: a Talka de rosto, a avlonzacho para a realizaco da

pesquisa na escola, o TCLE & o TALE.

Recomeniasbes:

Mao ha.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

A primeira avakacho da proposta apresentava as seguinbes solicitaghes:

1. Bugere-se esclarecer as elapas da melodologia da pesquisa, espedalmenle acerca da parficipacio
das ariangas de modo direlo.

2. Cuanto s TCLE, detalhar as elapas da melodologia a pesquisa, de modo a garantic a autonomia dos
responsaves para decidis (of. Res. 51002016, Cap. 1L AsL 17, Inciss 1),

3. Minda no TCLE, apresentar as formas de contalo dos responsdveis pela pesquisa (cf. Res. 510¢/2016,
Cap. I, A 17, Inciss VI

4. Recomenda-se por fim, gue os audios oblidos nos videos ssjam dislorcidos, como forma de gararnlia
da confidencialdade (of. Res. 5102016, Cap. 11l Ast. 9°, Inciss IV),

Mesta sagunida avaliacho do projelo, obsaral-se o seguinbe:

Az plagas foram esclarecidas pals pesquisador & ag quesifes sicas loram observadas.
O TCLE foi adequade de acardo com as solicitagtes.

A Tanmas de contato Toram, smplaments, apresentadas tanta ro TCLE quands no TALE.
A confidencialidade foi presesvada, conforme sobeitacio,

o h

Diante do exposts & lundamenlado, o presenle parecer colota @ pesguisa eomo “aprovada”, abé gue sejam
resobadas as guesties apresentadas, sabo melhor julzo desle Camibs.

Ressalle-ge, &m lempo, gue os/as pesquisadores/as sao os/as direloslas responsdvels pala pesqiisa,

devends apresanlar dades solclados pels CEP, ou pela COMEP, a qualquer moments; manler os dados da
paduEsa e arguive, e ou digital, sob guarda & responsabikdade par 5

Endeacs: Aw Neng Sabeno, 1800

Bakro: Universidio CEP: 35055500
UF: &G Municigss: UBEERARS
Talefone: [34)3390-8318 Fawx: (34}3314-8010 E-mailt  oipsEuniula br

Srigi e D5



UNIVERSIDADE DE UBERABA -

UNIUBE

Contruacho do Pareces 6179739

Qe ™™

(cinco) anos apds a pesquisa, informar e justificar qualguer alteragio na pesquisa, e apresentar o refatdrio

final do projeto desanvolvido a0 CEP, conforme Res, 51072016, Cap. VI, ArL. 28, Incisos Il a V.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Em 12/07/2023 a plenaria volou de acordo com o refator, pefa aprovagio da proposta. Ressalte.se, em
tempo, que o pesquisador é o direto responsivel pela pesquisa, devendo apresentar dados solicilados pelo
CEP, ou pela CONEP, a qualguer momento, manter os dados da pesquisa em arquivo, figico ou digital, sob
guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apos a pesquisa; informar e justificar quaiquer altera¢do na
pesquisa, e apresentar o relatdrio final do projelo desenvolvido ao CEP, conforme Res. 51002016, Cap. VI,

Al 28 Incsos lll a V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decuments Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagses Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 06/07/2023 Acedo
do Proj ROJETO 2110773 10:14:33
Projelo Delahacdo | |Projelo_de_Pesquisa_Edmar_Tiago_Roo| 06/07/2023 |EDMAR TIAGO Aceo
Brochura s pdf 10:08:16 |RIOS
Folha de Roslo Foha_de_rosio_Edmar_Tiago_Rios.pdl | 06/07/2023 |EDMAR TIAGO Aceio

02:27.41 _|RIOS
TCLE / Termos de | TCLE_EDMAR_TIAGO_RIOS pdl 04/07/2023 |EDMAR TIAGO Aceilo
Assentimento / 204458 |RIOS
Justificativa de
Auséncia £
TCLE / Termos de | TALE_EDMAR_TIAGC_RIOS pdf 04/07/2023 |EDMAR TIAGO Aceto
Assentimento / 204434 |RIOS
Justificativa de
L Auséncia - - - — :
Cronograma Cronograma_de_execucao_EGmar_Tiag| 24/05/2023 |EDMAR TIAGO Aceio
= 2 Rios.pdl 000043 IRIOS :
Outros Acelle_da_escoa _para_feallzacao_da_| 08/05/2023 |EDMAR TIAGO Aceilo
= pesquisa pdl 12.37.47 JRIOS _____
Outros Solicilacao_ce_aulorizacao_para_pesqu| 08/05/2023 |EDMAR TIAGO Aceio
isa pdf _ 12.37.24 _|RIOS
Outros comm‘ro_som_meo_mosm1 08/05/2023 |EDMAR TIAGO Aceio
122350 |RIOS

Enderogo:  Av. Nena Sabino, 1801

Baikro: Universisddo
Municigia: UBERABA
Telefone: (34)3310-8316

UF: MG

CEP: 38055-500

Fax: (34)3314-8010

E-ma cop@unube br

Pagea 04 de 06
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Contnuacio do Parecer: 6179 739

Situagio do Parecer:
Aprevado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao

UBERAEA, 13 de Julho de 2023

Assinado por:
Geraldo Thedei Junior
(Coordenador(a))

CEP: 38065500
UF: MG Municigia: UBERABA

Telefone: (34)3310-8318 Fax: (34)3314.8010 E-mait  cep@uniube b
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@ UniUbe PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E EXTENSAOD

Programa de Pés-graduacio em Educacio Mestrado Profissional: Fermacio docents para Educacio Bisica

Fronteira, de de 2023.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa:

Nome do responsavel pelo participante:

Titulo do projeto: O entrecruzamento de educagdo fisica e matematica: o
futsal como uma possibilidade de ensino e aprendizagem de Matematica e
Estalistica.

Instituicdo onde sera realizado: Escola Estadual Professora Maria do Carmo
Pires Rosa; Avenida dos Esportes, n® 145, Vila Reis, Fronteira - MG -
Telefone: (34) 3428-2231;

Pesquisador Responsavel: Prol. Edmar Tiago Rios

CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2009 - Campus
Aeroporto: 38055-500-Uberaba/MG, tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube br
O atendimento a comunidade académica e comunidade externa, acontece as
segundas-feiras das 0Bh as 12h.

O seu filho(a)

estd sendo convidado para pardicipar do projelo de pesquisa: O
entrecruzamento de educacao fisica e matematica: o futsal como uma

possibilidade de ensino e aprendizagem de Matematica e Estatistica, de

“Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio responsiveis por
supervisionarem pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na instituichio ¢ tem a funclo de
proteger ¢ ganntir os direitos, @ segunnga ¢ 0 bem-estar de todos os panticipantes de pesquisa que se
voluntanam a participar da mesma” (adaptado de
httpe//consebho saude.gov br/biblictecalivios Manmal _ceps pdf.)

Pigina 1 de 6
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I’Mflrru i Nl-rlluuln s Educagio Mastrade Profasing: Formacde dodims paa Educeiio Bisica

responsabilidade do pesquisador Prof. Edmar Tiago Rios, professor da
Educacio Basica da rede estadual de Minas Gerais @ mestrando do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo Docente para a Educacio
Basica, Convénio UMIUBE - SEEMG — Projelo Trihas de Fulura —
Educadores, na UNIUBE - UNIVERSIDADE DE UBERABA, Campus

Uberandia, sob a orientagdo da Prof.® Dr® Sandra Gongalves Vilas Boas

Esle projelo de pesguisa, lem como objelivo investigar as possibilidades
de um projelo de educacdo fisica que confribua para o ensing de matematica
no gitavo ano do ensino fundamental || da Escola Estadual Professora Maria
do Carmo Pires Rosa.

Este projeto se justifica porgue os aluncs conhecerdo mais sobre o fulsal
& como ele & divertide junic com a matematica eslando eles prasentes em
noeso dia a dia. Durante as aulas praticas iremos coletar dados como chutes,
gol e defesa que serdo usados posterormente para uma aprendizagem
pratica de conceitos matemalicos, onda iremos compreander, regisirar e
analizar esses dados oblidos.

& pesquisa aconbtecera no pericdo de agosio a dezembro de 2023, na
Eszcola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa, durante duas aulas

de EducacSo Fisica e de Esludos Orientados, sob a responsabilidade dos

“Um Comité de Etica em Pesquisa {CEF) € composio por um gropo de pessoas que sio responsdveis. por
SUDETVisiCNAEM pesquises m scres humanes que estbo sendo feites na institiglo ¢ tem o funclio de
prodeger & garantir os dirdies, a segurancs ¢ o bemeestar de todos os panticipantes de pesquisa que se
waluntariam 3 panticipar da me=ma” (adapindo de
hittpeconse ho.saude. gow br'hibliotecaTivros Manual _ceps_pdf.)
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Programa da Pés-graedusiio em Educacio Mestrade Profissional. Fermacle decents pars Educecio Bisica

professon'pesquisador Edmar Tiago Rios e com a orentagdo da Prof®. Dré.
Sandra Gongahkes Vilas Boas.

Para malhor compreansio do processo de pesguisa descrevemos
suscintamante como aconlacera: A pesguisa sara realizada durante as aulas
de Educacio fisica com abardagem no Objeto de conhecimento “Esporte de
invasdo” na categoria futsal e posteriormels esses dados serfo iratados e
discutidos durante as aulas de Estudos Orientados.

s aluncs participardo de duas elapas desta pesquisa, sendo a primeira
elapa a produgdo de dados que acontecera durante o jogo e a pralica de
fundamentos do futsal, sendo anclados pelos proprios alumos esses dados
oblidos, como por exemplo, finalizagdo no gol (acero ou erra), defesa do
godeire, gol e faltas.

A segunda etapa, aconlecera nas aulas de Esludos Orientados. Os
alunos irdo utilizar os dados coletados na aula de Educacdo Fisica para
resolver tarefas que conlemplem a drea de Malematica e Estalistica. Para
exemplificar iremos abordar a construcio de graficos e labelas, e suas
respacliivas analises, regra de frés, proporgdo, porceniagem, moda, méadia &
madiana.

Pala sua participacdo no estudo, seu filho{a) ndo receberd nenhum

pagamento @ também nao lera nenhum cuslo. =50 ndo o impede de solicitar

“Um Comité de Etica em Pesquiza (CEP) & composto por um grupo de pessoas que sio responsdveis. por
supETvisioharem pesquiss em seres humanos gue estbo sendo fedlas na instingcho @ tem a funclio de
profeger @ garantir os diritos, a seguanca ¢ o bemsestar de todos os panticipantes de pesquisa que se
valuntariam 3 participar da mes=ma” adapindo de
hittpeconselho saude gov hr'biblictecalivrosManual_cepe pdf. )
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Ff?lnu ] HI-!'Huuln s Educagiio Maestrade Profasional: Feemacde docame pama Educeiio Bisica

ressarcimanto ou indenizagio, caso a sua parlicipagdo na pesquisa lhe causs
algum dano.

Seu filho(a), poderd ter os seguintes beneficios por parlicipar dessa
pesquisa: Participar deste projeto pode contribuir com o engajamento dos
estudantes enfre =i, com o professor @ com as atividades em sala de aula,
promovendo maior alencdo, envolvimenlo e cooperagio no processo de
ensino e aprendizagem de educacio fisica e matemdtica. Além da
confribuicdo na aprendizagem dos alumos, ira confribuir também com os
docentes, pois ales poderdo pesquisar na disserlacdo, onde eslara relalado
iodo o processo de deseanvolvimenio da pesguisa mosirando o
entrecruzamento das aulas de educagdo fisica no projeto de futsal com o
ensino de matematica.

Toda pesguisa desanvalvida com pessoas envolve cuidado, assim,
resguardaremas a privacidade de todos os parlicipanies e dos dados oblidos.
Para que ndo haja perda de confidencialidade, os dados da pesguisa serdo
mantidos em sigile sob a guarda do professor pesquisador em arquivo digital
por 5 anos, conforme orenta as resolucbes 466/12 e 510116 do Conselho
Macional de Salde - CHNS.

Fica assegurado que os dados sero uliizados apenas com fins

cientificos, 1ais como, disseriagio, apresentacies em congrassos @

"Um Comité de Etica em Pezquis (CEF) & compasto por um grupo de pesscas que sio responsdveis par
SUpETVisiDnArem pesquisss em seres humanos que extbo sendio fedes na institcio @ tem a fimclio de
prodeger e garantir os direilos, a seguranga ¢ o bemeesar de odos os panicipantes de pesquisa que se
waluntarizm a participar da mEEma” [ adapindo de
hittpe'conse lhosaude gov br'biblictecalnrosMManual ceps pdf. )
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publicagdes de arigos cientificos. Nesse item, asseguramos também que o
nome do seu filho sera substituido por um peeuddnimo e gqualquer
identificacio (voz, lolos, videos, elc.) sard deslfocada e distorcida.

Seu filho (a) pode parar de participar a qualquer momento, ou pedir que
uma determinada atividade n3o saja realizada, ou gue a8 pesguisa seja
interrampida a qualguer tempa, sem nenhum lipo de prejuizo para ela (a).

Caso decida que seu filhola) ndo participard no projelo de pesquisa,
nenhuma panalidade serd imposta a ela(a). Permanacara ela(a) am sala de
aula, fazendo oulras alividades relacionadas ao mesmo contalddo, sem
prajuizo ao que esla previsio na emanta das disciplinas.

Sinta-se a vontade para solcilar, a8 qualguer momento, os
asclarecimenios qua vocé julgar necassario. Vocé tem a liberdade de antrar
am confato com o pesquisador sempre que julgar necassario.

Caso autorize seu filho (a) a participar dessa pesquisa, wocé podera ter
acesso aos resultados enconfrados, quando ela for concluida. Para isso deixe

um e-mail para envia:

Vocd recebera uma wia desse lermo, assinada por wvocé, pelo
responsavel pela pesquisa Prof.: Edmar Tiago Rios & pela Prof®. Orientadora

Dr*. Sandra Gongalves Vilas Boas, rubricada em lodas as paginas.

“Um Comité de Etica em Pesquisa {CEP) & composio por um grupo de pessoas que sio responsdveis por
SUpETVisicnarem pesquisss em seres humancs gue estbo sende fedes na instituiclo e tem o finclo de
prodeger @ garantir os direfios, a segurana & o bemeestar de fodos os panticipantes de pesquisa que se
woluntariam a participar da mesma” [adapiado de
httpe/conse Iho.saude. gov br/biblictecalivros Manmal _cepspdf. )

Pigina § de &
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Neste documento, consta a identificagio e os telefones da equipe de
pesquisadores, caso vocé queira entrar em contato com eles. Também consta
o enderecgo, telefone e e-mail do CEP-UNIUBE, que avaliou e aprovou este
projeto. Sinta-se a vontade para entrar em contato pelo telefone ou e-mail:
Edmar Tiago Rios
Sandra Gongalves Vilas Boas:

Nome do participante/responsavel e assinatura

Pesquisador. Prof. Edmar Tiago Rios

Orientadora da Pesquisa: Prof.* Dr.* Sandra Gongalves Vilas Bbas

“Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de que o responsdveis por
supervisionarem pesquisas em seres humanos que estho sendo fertas na institegdo ¢ tem a funglio de
proteger ¢ garantir os direitos, a seguranca ¢ 0 bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se
voluntanam a participar d mesma” (adaptado de
httpc//conse lho saude.gov br/biblicteca livios Manwal _ceps.pdf.)
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FRONTEIRAMG DE 2023,

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Nome do participante (aluno):

Titulo da Pesquisa: O entrecruzamento de educacio fisica ¢ matemsdtica: o futsal como
uma possibilidade de ensino ¢ aprendizagem de Matematica ¢ Estatistica

Institui¢do: Escola Estadual Professora Maria do Carmo Pires Rosa
Pesquisadora Responsivel: Edmar Tiago Rios

Identificaciio - CEP-UNIUBE: Av, Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2009 — Campus
Aecroporto: 38055-500 — Uberaba-MG. tel: (34) 3319-8816; e-mail: copiaquniube by O
atendimento i comunidade académica ¢ comunidade externa, acontece as segundas-feiras
das O8h &s 12 h.

Convidamos a vocé aluno(a), _

para participar da pesquisa: O entrecruzamento de educaciio fisica e matemitica: o
futsal como uma possibilidade de ensino e aprendizagem de Matemdtica e Estatistica
no periodo de agosto a dezembro de 2023, desenvolvida junto ao Programa Mestrado
Profissional em Educacio: Formagio Docente para Educacio Bisica, na UNIUBE-
UNIVERSIDADE DE UBERABA, Campus Uberlindia, sob a orientacio da Prof. D,
Sandra Gongalves Vilas Boas.

Esses silo os pesquisadores

Prof® Dr* Sandra Gongalves Vilas Boas Prof. Edmar Taago Ries

"Um Comuté de Etca em Pesquiss (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio
responsavels por supervisionarem pesquisas em seres humanos que estio sendo fetas na
institusgdo e tem a fungio de proteger ¢ garantir os direstos, a seguranga ¢ o bem-estar de todos
os participantes de pesquisa que se volunlaniam a participar da mesma” (xdaptado de
http://conselho.saude. gov. bobiblioteca/livros/Manual _ceps.pdf.)
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OS CAMINHOS DA PESQUISA

Vocés j& ouviram falar sobre o futsal,
estatistica. grificos. tabelas, média,
moda, mediana, percentagem, regra de
trés, proporgio?

Se nunca ouviram falar sobre, nd3o tem

problema, nos iremos conversar a respeito ¢

logo vooss 1rio entender sobre o assunto.

Deposs da nossa conversa vou apresentar a
vooes as regras basscas do futsal, durante as
aulas de Educagio Fisica. Em seguada
emos  tremar  alguns  fundamentos ¢
praticar o que aprendemos. Neste momento
wemos coletar dados como chutes, gol,
defesa do golewro. Serer 0 mediador para
mudi-dos a  compreender, registrar e
analisar os dados que obtivermos. Essa sera
a primeira etapa da pesquisa

A segunda etapa, acontecera na sala de
aula de Estudos onentados. Vocés
uthzario os dados coletados na aula de
Educagio Fisica para aprender um pouco
mais  de Matemitica ¢ Estatistica
Realzaremos tarefas, como por exemplo.
construgio de graficos ¢ tabelas analise
desses, regm  de  trés,  proporgio,
porcentagem, moda, médsa ¢ medana.

"Um Comuté de Etica em Pesquiss (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio
responsivels por supervisionarem pesquisas em seres humanos que estio sendo festas na
mstifusgdo e tem a fungio de proteger ¢ garantir os direstos, a seguranga ¢ o bem-estar de todos
os participantes de pesquist que se volunlaram a participar da mesma” (xdaplado de
hitp://conselho.saude. gov. bo'biblioteca/livros Manual_ceps.pdf.)
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Quero miormi-fos também de que todas as
ctapas da pesquisa seriio registradas por meio

de fotos e gravagdes em videos, utilizando o
celular do pesquisador para que seja feito o
registro das  mnformagdes sobre como a
pesquisa esta acontecendo,

Sua privacadade sers mantida em sigilo, ndo
divulgaremos sua mmagem nem seu nome,
utilzaremos uma lara em seu rosto e
substiltaremos seu nome por pseuddmmo,
além de uthzarmos o aplicativo gratuito
“UnicTool Free Vowe Changer” para

distorcer a sua voz

Todos os dados serlio arquivades sob a
guarda do professor pesquisador em
arquivo digital por 5 anos, conforme
orienta o Comité de Etica por meio das
resolugdes do Conselho Nacional de
Satde N* 466 de 12 de dezembro de 2012
¢ 510 de 07 de Abril de 2016.

Quando terminarmos vocds conhecerdio
mais sobre o futsal ¢ como ele é divertido
junto com a matemsitica estando eles

presentes em nosso dia a dia

Talvez seja a primeira vez que vocé ¢ convidado(a) para participar de uma
pesquisa. Se em algum momento vocé se sentir incomodado(a), se acontecer de vocé nio
querer mais participar da pesquisa por qualquer motivo, saiba que ndio haverd problema,

"Um Comuté de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sido
rESpOnsAVers por supervisionarem pesquisas em seres humanos que estio sendo featas na
mslitucio ¢ tem a fungio de proteger e garantir os direstos, a seguranga ¢ o bem-estar de todos
os parhicipantes de pesquisa que se voluntanam a participar da mesma” (adaptado de
http://consetho.saude. gov. brbeblioteca/livros/Manual _ceps_pdf.)
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basta comunicar para nés. Vool permanccerd em sala fazendo outras atividades
relacionadas ao mesmo conteddo.

Sua participacio ird contribuir para a melhoria do ensino da educagdo fisica ¢ da
matemdtica. Todas as informagdes obtidas serfio utilizadas para fins académicos em
congressos, simpdsios, semindrios ¢ na dissertaglio.

Se vocé se interessou ¢ quiser participar, basta preencher seus dados no
Certificado de Assentimento. Depois de assinado por todos, vocé receberd uma via deste
documento.

Caso necessite, sinta-se & vontade para entrar em contato pelo telefone ou e-mail:

. Edmar Tiago Rios

. Sandra Gongalves Vilas Bdas:

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que sio
responsivels por supervisionarem pesquisas em seres humanos que estio sendo foitas na
mnstitagio ¢ tem a fungio de proteger ¢ garantir os direstos, a seguranga ¢ o bem-estar de todos
os particpantes de pesquisa que se voluntanam a participar da mesma”™ (adaptado de
http://conselho.saude. gov. bo'biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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CERTIFICADO DE ASSENTIMENTO
Meu pome &

O responsdve] por mim se chaima

Eu sou sujeito de dircito ¢ gquero participar da pesquisa.
Assinatura do participante
Pesguisador: Prof. Edmar Tiago Rios

Orientadora da Pesguisa: Prof. Dv* Sandra Gongalves Vilas Baas

"Um Comité de Etica em Pesquisa (CEPF) ¢ composlo por um grupo de pessoas gque sfio
responsdvels por supervisionarem pesquisas em seres humanos gque eslio sndo fabs na
mslilmgdo ¢ lom a fungio de proteger ¢ garantic os direslos, a seguranca ¢ o bem-estar de Lodos
os parlicipanbes de pesguis gue se volunlanam a paricipar da mesme” (adaplade de
hutp: ! conselho. saude. gov. brbiblioeca livos Manual_ceps.pdfl)



