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RESUMO

Esta pesquisa, com enfoque qualitativo, tem como tema a abordagem interdisciplinar no ensino
dos Componentes Curriculares da area das Ciéncias Humanas e melhoria da qualidade do
ensino para os estudantes do 1° ano do Ensino Médio Tempo Integral- EMTI. A referida
pesquisa € vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educa¢do: Formagdo Docente
para a Educacao Bésica, por meio da linha de pesquisa Praticas Docentes para Educagao Basica,
ao Grupo de Pesquisa em Formacdo Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas e a
Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de Educacao Basica - RECEPE.
O objetivo geral ¢ identificar, analisar e compreender experiéncias interdisciplinares de
docentes, que atuam no 1° ano do EMTI de uma escola da rede estadual de Minas Gerais,
associadas as diretrizes do novo ensino médio e a melhoria da qualidade do ensino. Os objetivos
especificos: a) verificar se os professores participantes da pesquisa foram formados para adotar
abordagem interdisciplinar; b) especificar qual defini¢do de interdisciplinaridade ¢ adotada
pelos docentes; c) elucidar se os professores consideram que a abordagem interdisciplinar
favorece a aprendizagem dos alunos. d) identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores
para implementar projetos interdisciplinares. Para tanto, contempla revisao bibliografica e
pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario aos docentes. A questdo central, orientadora
da pesquisa, foi assim definida: Quais sdo as experiéncias dos docentes do 1° ano do EMTI,
vinculadas as diretrizes estabelecidas pelo novo ensino médio e a melhoria da qualidade do
ensino, especialmente, no que se refere a interdisciplinaridade? As questdes complementares:
a pratica interdisciplinar acontece na drea do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas? Os professores do 1° ano do EMTI foram formados para adotar abordagem
interdisciplinar? Qual a definicdo de interdisciplinaridade adotada pelos docentes? Os
professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a aprendizagem dos alunos?
Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a melhoria da qualidade
do ensino? Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementarem projetos
interdisciplinares? A pesquisa ancorou-se, especialmente, nas obras de autores como: Hilton
Japiassu (2006) e Ivani Fazenda (1991), e adotou-se como método de analise dos dados a
perspectiva da historicidade percorrida pelo ensino médio e a contradi¢do identificada nas
implementagdes das politicas publicas, assumindo o materialismo histérico dialético como
método de andlise. Os resultados da pesquisa permitem afirmar que a abordagem
interdisciplinar ndo acontece na atuagao dos profissionais que responderam ao questiondrio,
devido a auséncia de formagao inicial sobre a interdisciplinaridade, a dificuldade de estrutura,
organizagdo, tempo e espago, o que suscita reflexdo sobre a formacao inicial e continuada
desses profissionais, como também a organizagdo e o gerenciamento da gestdo de sala de aula.
Como produto decorrente da pesquisa, a elaboragdo e a publicacdo do artigo: O novo ensino
médio tempo integral: experiéncias e vivéncias em uma escola publica de Minas Gerais.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. Interdisciplinaridade. Ensino Médio Tempo
Integral.
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ABSTRACT

This qualitative research has as it focus the interdisciplinary approach in teaching the
curriculum components within the Humanities area and the improvement of education quality
for 1st-year students of Full-Time High School (EMTI). The study is part of the Professional
Master's Program in Education: Teacher Training for Basic Education, through the research
line on Teaching Practices for Basic Education, linked to the Research Group on Teacher
Training, the Right to Learn, and Pedagogical Practices, as well as the Cooperative Network of
Teaching, Research, and Extension in Basic Education Schools (RECEPE). The main objective
is to identify, analyze, and understand interdisciplinary experiences of teachers working in the
Ist year of EMTI in a state school in Minas Gerais, based on the guidelines of the new high
school model and the improvement of teaching quality. Specific objectives include: a) examine
if the participating teachers were trained to adopt an interdisciplinary approach; b) clarify the
definition of interdisciplinarity used by these teachers; c¢) determinate whether teachers believe
the interdisciplinary approach enhances student learning; and d) identify the difficulties
teachers face when implementing interdisciplinary projects. The research includes a literature
review and fieldwork, involving questionnaires administered to teachers. The central question
of the research is: What are the experiences of teachers working with 1st-year EMTI students,
in alignment with the new high school guidelines and focused on improving educational quality,
mainly on the interdisciplinary experiences? Complementary questions address whether
interdisciplinary practices are occurring in the field of Humanities and Social Applied Sciences;
if 1st-year EMTI teachers were trained to adopt an interdisciplinary approach; what definition
of interdisciplinarity is used by the teachers; whether teachers believe that the interdisciplinary
approach improves student learning; if teachers think interdisciplinarity enhances the quality of
education; and what difficulties teachers encounter when implementing interdisciplinary
projects. The study draws on works by authors such as Hilton Japiassu (2006) and Ivani Fazenda
(1991), employing the dialectical historical materialism method of data analysis, considering
the historicity of high school education and contradictions in public policy implementations.
The results suggest that the interdisciplinary approach is not currently practiced by the teachers
surveyed due to a lack of initial training on interdisciplinarity, as well as challenges related to
structure, organization, time, and space. These issues highlight the need for reflection on both
initial and continuing teacher education, alongside classroom management and organization.
As a product of this research, the article "O novo ensino médio tempo integral: experiéncias e
vivéncias em uma escola publica de Minas Gerais” was developed and published.

Keywords: High School Reform, Interdisciplinarity, Full-Time High School
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RELATOS E MEMORIAS DE UMA JORNADA EM CONSTANTE CONSTRUCAO

A educacdo ¢ a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo
(Nelson Mandela, 2003)

Um relato de memoria com certeza ¢ um texto interessante e relevante para quem
escreve como também para a pessoa que compartilha e possui empatia. Partindo do pressuposto
que aquele que ler o meu memorial ird conhecer com maior detalhamento minha historia
académica, coaduno com as ideias de Cellard (2008, p.1), as capacidades da memoria sao
limitadas e ninguém conseguiria pretender memorizar tudo. “A memoria pode também alterar
lembrangas, esquecer fatos importantes, ou deformar acontecimentos”, assim, descrevo os fatos
relevantes, pois, esses eu ndo esquego e, por enquanto, mantenho-os na integra. Inicio
relembrando minha infancia, primeira trajetdria escolar na etapa dos anos iniciais, que na época
denominava-se primario. Nasci no dia 10 de agosto de 1971, em uma casinha de pau a pique,
luz de querosene, na comunidade rural de Posses do Chumbo, municipio de Patos de Minas.
Segundo filho de um casal de lavradores com pouco conhecimento escolar, sendo que minha
primeira irma nasceu morta. Sem recursos financeiros, meu parto foi em casa mesmo, uma tia
de minha mae, Dinha Barbara era a parteira da comunidade, umbigo curado com fumo, tudo
bem rustico como todos nascidos na zona rural da época.

Meu avé paterno Manuel Justino de Sousa (Zico Pinto), sabia somente riscar seu nome,
mas valorizava a educagdo escolar, pagava um professor para alfabetizar seus filhos na propria
residéncia. Meu pai, Jodo Justino de Sousa, o filho mais velho, foi alfabetizado dessa forma,
depois ja adulto participou de um programa do governo federal, chamado Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo, o famoso MOBRAL. Esse movimento foi um Programa do governo
brasileiro, instituido pelo decreto n® 62.455, de 22 de Marco de 1968, conforme autorizado pela
Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, durante o governo de Costa e Silva na Ditadura
Civico Militar (Menezes; Santos, 2001). Vale destacar que o método adotado foi elaborado em
substitui¢do do método de Paulo Freire. E, minha mae, Oscalina Ribeiro de Sousa, também,
passou por esse mesmo processo de alfabetizacdo. Ela carrega um trauma pelo fato de ser
canhota, pois na escola da época, todos tinham que usar a mao direita para escrever.

Por esse motivo recebia castigos fisicos e tinha o brago esquerdo amarrado nas costas.
“Ha situagdes em que a conduta da professora pode parecer aos alunos contraditorios. Isto se
da quase sempre quando o professor simplesmente exerce sua autoridade na coordenacao das

atividades na classe e parece aos alunos que ele, o professor, exorbitou de seu poder” (Freire,
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1996, p. 104), esses fatos eram recorrentes e aceitaveis para a época, inclusive eram apoiados
pelos responsaveis.

Minha vida escolar comecou em 1979, aos sete anos, na escolinha da comunidade,
Escola Municipal Gino André Barbosa, ha cerca de quatro quilometros de distancia, apenas
duas salas de aulas, como os demais vizinhos ia a pé com a pastinha feita em casa, um embornal
de pano. Lembro-me do nome de minha primeira professora, Dona Lurdinha, que juntamente
com outra professora vinham de Patos de Minas de onibus, trabalhava a semana toda dormindo
nas residéncias dos alunos e na sexta voltavam para a cidade. Nunca tive muita vocacao para
os afazeres rurais. Nesse mesmo ano, meu pai teve uma visao empreendedora, ele fazia de tudo
um pouco, era cabeleireiro, castrava porcas, tocava sanfona, aplicava injecdo nos vizinhos que
estavam com alguma enfermidade, resolveu trocar a lavoura por um bar. Nesse novo lar, com
uma socializagdo maior, pois além do bar, o terreno com quatro hectares englobava também a
escola, a igreja catdlica, o campo de futebol, além de ser parada para o café¢ dos passageiros do
onibus que fazia o trajeto Patos de Minas/Major Porto. Ali toda comunidade se reunia, tanto
nos dias uteis quanto nos finais de semana.

Desde o inicio ja ajudava no atendimento aos clientes, pois, havia muito movimento e
como meu pai tinha outros afazeres, era comum me deixar sozinho no balciao. O conforto ja
melhorou um pouco, geladeira e lampido a gas, logo substituido por uma bateria que alimentava
lampadas e uma televisdo 12 polegadas preta e branca que pegava apenas um canal. A
experiéncia com a TV abriu minha mente e imaginacao, na escola rural me destacava, era o
mais inteligente.

Cresci nesse ambiente meio rural, porém com uma ligacdo com o meio urbano, uma
educagdo familiar baseada no catolicismo, seguindo toda tradi¢do de batismo, primeira
eucaristia, crisma e ja prevendo o casamento. Festas e tradi¢des religiosas nas quais todos se
conheciam, a vida parecia se limitar aquele pequeno espaco territorial. No meu segundo ano
escolar veio trabalhar na escola uma nova professora, Dona Rosana, marcou a minha vida, ndo
sO a questdo escolar, mas também a social, pois ela passou a morar na minha casa, pelo fato de
ser mais proxima da escola. Ela também escolheu minha turma para trabalhar no terceiro ano,
passou a me preparar melhor em relagdo ao conhecimento o que, as vezes, gerava um
desconforto em relag@o aos colegas, era visto como o filhinho do papai, protegido da professora,
algo que me deixava desconfortavel.

Quando cheguei ao quarto ano, nao tive escapatéria, meu professor foi o Sebastido
Justino Cassimiro, morador da comunidade, praticamente todos ali mais velhos inclusive meus

pais foram seus alunos no MOBRAL. Era aquele professor de pouca conversa, a disciplina era
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com ele mesmo, porém sem usar a violéncia, apenas com o olhar todos ja captavam sua
mensagem. Descobri agora na minha pesquisa que ele possuia apenas o curso de magistério,
mas na zona rural da época ja era um grande feito.

Ao terminar o quarto ano veio a questdo, a escola local ndo oferecia continuidade dos
estudos. Em 1983, fui mandado para Patos de Minas para morar com uma tia paterna, fui
matriculado na Escola Estadual Dona Guiomar de Melo. Ali uma realidade totalmente diferente,
os livros didaticos eram vendidos, meu pai comprou todos novos para ver se me empolgava,
mas nao me adaptei, a saudade dos pais era muito grande, nos finais de semana quando voltava
para casa ndo queria voltar para a cidade, depois de um més de aulas, de tanto reclamar acabei
desistindo da escola. Fiquei o restante desse ano sem estudar, passava os dias trabalhando no
bar. No ano seguinte, a solug¢ao foi estudar em um distrito proximo, Pindaibas, hé cerca de dez
quilémetros de distancia, na Escola Estadual Professor Manoel Lopes Nogueira.

O trajeto era feito de bicicleta, cansaco, alguns acidentes, fome, sede. O meu mundo
estava se ampliando, novos amigos, novas ideias, professores, viagens, festinhas. Nessa escola
que hoje equivale aos anos finais ja ndo era o mais inteligente, outros colegas também se
destacavam, mas continuava a ser um aluno dedicado e compromissado. Agora eram mais
professores, alguns com mais proximidade.

Nesse meio tempo, meus pais se separaram. Foi um periodo muito dificil na minha vida.
Continuei a morar no bar com meu pai juntamente com meu irmdo cagula. Divorcio na zona
rural era algo incomum, como minha mae foi quem saiu de casa, passou a ser criticada e
“falada” pelos vizinhos, isso foi algo que me deixou muito depressivo na época. Quando chega
a oitava série em 1987, novamente um problema, a escola s iria oferecer essa turma no noturno,
mas como ir e voltar dez quilometros de bicicleta todos os dias.

Meu pai se reuniu com outros pais que moravam proximos € passavam pela mesma
situagdo e propds emprestar seu carro, um fusquinha branco, eu era o motorista € 0s outros
ajudariam no combustivel. Assim fizemos, éramos seis alunos, comegamos a estudar a noite,
sO que na primeira semana de aula fui chamado na sala da diretora, era o Cabo Constantino da
Policia Militar (PM) que queria conversar comigo. Informou-me que ndo podia mais ir de carro
para a escola, eu s6 tinha quinze anos, pelas leis de transito estava irregular. Meu pai mais uma
vez entrou em acdo, e apos conversar com o PM, ficou acordado que poderiamos ir de
fusquinha, s6 ndo poderia entrar com ele no distrito.

Com a palavra, Riobaldo Tatarana, personagem de Grande Sertdo: Veredas de Jodo

Guimardes Rosa:
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Todo caminho da gente € resvaloso. Mas também, cair ndo prejudica demais. A gente
levanta, a gente sobe, a gente volta!... O correr da vida embrulha tudo, a vida ¢ assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer
da gente € coragem. [...] Ser capaz de ficar alegre e mais alegre no meio da alegria, e
ainda mais alegre no meio da tristeza.... (Rosa, 1976, p. 237).

Com dificuldade e se resvalando, nds iamos encontrando obstaculos, entretanto, esses
faziamos questoes de supera-los. Convictos de sempre superar as dificuldades, em 1988
novamente o dilema, a escola de Pindaibas nido oferecia o ensino médio: como continuar os
estudos e fazer o segundo grau? Voltar para Patos? Parar de estudar? Por influéncia de um
extensionista da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Estado de Minas Gerais
- EMATER — MG, fregués de meu pai, fiquei sabendo do curso de Técnico Agricola. A referida
funcdo tinha o proposito de comunicagdo rural, dando instrugdes, técnicas e aproveitamento
dos meios de produgdo da propria comunidade. Paulo Freire considerava como um meio de
comunicar o conhecimento aos que deles necessitavam, sendo um agronomo educador. “O
didlogo com as massas nao ¢ concessao, nem presente, nem muito menos uma falica a ser usada,
como a sloganizagdo o ¢, para dominar. O didlogo, como encontro dos homens para a
"prontincia" do mundo, ¢ uma condi¢ao fundamental para sua real humanizagao” (Freire, 1987,
p.77)

Aproveitando a oportunidade fiz o processo seletivo, fui aprovado e matriculado na
Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, lembrando minha nao vocagado para o agro. A escola
de internato masculino estudava em dois turnos, ensino regular de manha e ensino técnico a
tarde. Novamente com muita dificuldade pela ndo identificagdo com o curso, saudades da terra
natal e também pelo fato de estar namorando uma vizinha Maria Madalena Caetano, a qual
contraiu matrimonio alguns anos depois. Nao queria desistir do curso e decepcionar meu pai.
Mesmo assim, me dedicava pela primeira vez como aluno, precisei estudar para as avaliagdes
escolares, nos anos anteriores conseguia sair bem apenas prestando atencao nas aulas. Agora
no ensino médio, com novas disciplinas, escola federal, com um nivel de exigéncia maior,
percebi a necessidade de um maior envolvimento com os estudos. Foram trés longos anos. No
final do ano de 1990 com o final do curso estava decidido a voltar para a roca. Passei a morar
com meu pai e meu irmao novamente, ajudava no bar e cuidava dos afazeres domésticos. Casei-
me no ano seguinte € no dia 30 de novembro de 1991 nasceu meu primeiro filho, Kristhian
César de Sousa, eu ja me conformava com a vida no campo.

Meu pai novamente comega a se incomodar, ndo queria aquela vida para mim, queria o
filho na faculdade. Tivemos noticia de um grupo de vizinhos que estava cursando faculdade em

Patos de Minas. Com o aumento da responsabilidade de pai de familia, aceitei mais um desafio,
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retornar aos estudos, Segundo Freire, “e € no dominio da decisdo, da avaliacdo, da liberdade,
da ruptura da op¢do que se instaura a necessidade da ética e se impde a responsabilidade”
(Freire, 1996, p.18).

No ano de 1992 comecei a me preparar para o vestibular, os cursos oferecidos eram na
area de licenciatura, como tinha facilidade nas diversas disciplinas, optei pelo curso na area de
humanas, especificamente em Historia. Sempre gostei de explicar e narrar os fatos, acredito que
assim o professor e aluno se sintam proximos. Nessa linha de pensamento, o nosso professor
Osvaldo afirma que “a primeira das caracteristicas do professor comunicativo seria sua
capacidade de estar proximo de seus alunos” (Jesus, Lima, 2020, p. 193) se apropriando de uma
didatica ideal para a media¢do do conhecimento.

Realizei o vestibular, fui aprovado e me matriculei no ano seguinte na Faculdade de
Ciéncias e Letras de Patos de Minas — FAFIPA, depois chamada Fundagdo Educacional de
Patos de Minas — FEPAM. Continuava morando na roga e estudando na cidade, uma distancia
de 35 quilémetros, sendo 10 km de terra. Inicialmente o percurso era feito na carroceria de uma
camionete, chegava empoeirado e envergonhado na porta da faculdade. Essa escolha acabou
moldando minha personalidade e minhas escolhas politicas, ideologias que na zona rural muitas
vezes ndo eram bem vistas. Comunidade tradicional, conservadora, com influéncia de uma
familia de fazendeiros que ditavam as regras e politicas locais. Nesse periodo, para
complementar a renda, consegui um contrato de auxiliar de servigo na escola rural em que
estudei agora mais ampla e recebendo alunos das comunidades vizinhas.

Apo6s o término da faculdade comecei a minha carreira de educador, em 1996, consegui
um contrato na rede estadual de educagdo no distrito de Chumbo, o popular Areado, préximo
de minha casa, ha cerca de 10 km de distancia, Escola Estadual Major Augusto Porto. Nesse
periodo comprei meu primeiro carro, um fusquinha branco. O trajeto até a escola era feito no
onibus escolar, era a chamada escola nucleada, que atendia os alunos da regido. Os primeiros
anos como professor foram de muito aprendizado, pois a teoria da faculdade era muito diferente
da pratica, do dia a dia da sala de aula, alunos desinteressados, problemas de indisciplina. A
parte burocratica, preenchimento de diarios, elaboracdo e correcao de provas. Na relagdo com
os colegas professores, tive amparo e dicas que contribuiram com minha experiéncia. Foram
dois anos nessa escola, até¢ que a Prefeitura Municipal de Patos de Minas decidiu fazer um
processo de municipalizacdo, tirando-a da algada estadual e passando para o municipio.

Novamente o velho dilema, agora mais complexo, morava na zona rural, casado, com
um filho e sem emprego. Comecei a fazer P6s-graduagao em Historia do Brasil pela FEPAM.

Novamente a influéncia das ideias, o curso de humanas nos leva a refletir muito sobre as
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questdes sociais, passei a me identificar cada vez mais com a esquerda politica. Em 1997, a
Prefeitura fez um concurso publico para a area de educagdo, fiquei bem colocado, em nono
lugar. Consegui entdo dois contratos em 1998, um pela prefeitura, trabalhando em trés escolas,
com o Projeto Acertando o Passo, que hoje equivale a educacao de jovens e adultos, outro pelo
estado de Minas, no distrito de Major Porto, popular Capelinha do Chumbo, Escola Estadual
Major Mota, distante 35 quildmetros de minha casa. Agora ndo tinha mais o transporte escolar,
tinha que me deslocar por conta propria. Meu companheiro de viagem era um fusquinha branco,
35 quilémetros de estrada de terra. Nos periodos de seca, muita poeira, nos periodos de chuva
muito barro e atoleiro. Nesse momento j era pai pela segunda vez, agora uma mocinha linda,
Laryssa Maiza de Sousa.

O professor que trabalha de contrato! vai entender o que estou falando, todo final de ano
chega aquela indagagdo: Serd que vou conseguir contrato para o ano que vem? Posso pegar um
empréstimo bancario e ir pagando aos poucos? Se tiver uma emergéncia financeira conseguirei
honrar os compromissos? Com o passar dos anos fui adquirindo a chamada contagem de tempo,
passei a concorrer por contratos dentro da area urbana. A primeira escola de Patos que consegui
foi a Escola Estadual Doutor Marcolino de Barros, escola central, prédio histérico, grande
quantidade de turmas e alunos. Novamente a adaptagdo, saindo do trabalho na zona rural para
a cidade. Outra realidade, de alunos, diversidade de culturas e conhecimentos. Continuei a
morar na zona rural, me dividindo entre escolas rurais e urbanas por mais trés anos. Mesmo
assim, centrado nas fung¢des que como professor precisava manter, uma delas era o
planejamento das aulas, sempre realizadas de forma efetiva.

Planejar € uma acdo presente na vida humana desde os primérdios da sua evolugdo.
Um planejamento visa organizar agdes para alcangar objetivos propostos € como essas
acdes serdo desenvolvidas. Ndo basta somente planejar, mas tdo importante quanto
planejar ¢ acompanhar como essas agdes estdo sendo realizadas. Para que o
planejamento ndo seja somente uma agdo burocratica, € sim um instrumento
orientador de toda pratica educativa, o/a professor/a necessita compreender a
importancia de se ter um planejamento em que o objetivo geral seja a conscientizagao

de pessoas da sua fun¢do dentro de uma sociedade, seja individual ou coletivamente
(Cotrim; Novais; Bortolanza, 2020, p.237).

Novamente estava em outra encruzilhada, no ano de 2001, o governo de Minas langou
concurso para varios cargos de magistério depois de muitos anos. Para minha cidade, Patos de
Minas s6 havia uma vaga para o cargo de Historia, enquanto para o municipio de Montes Claros

havia mais de cem vagas. Era a chance de me tornar um servidor efetivo, estabilidade no

' Sdo funcionérios da educagio contratados por um determinado tempo para atender & necessidade temporaria de
interesse publico, conforme o inciso IX do art. 37 da Constitui¢do Federal (Brasil, 1988).
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emprego, poder planejar a vida financeira. A bandeira educacional do governo na época era o
chamado Projeto Veredas? que se inspirou no livro de Guimardes Rosa. As novas exigéncias
internacionais exigiam formacao de professores, concursos, efetivacdo. Fiz minha inscrigdo
para Montes Claros, me preparei, fui aprovado.

Aos trinta anos de idade nova decisdao, deixar novamente minha terra natal ¢ me mudar,
agora com minha familia para outro municipio, outra realidade, outra cultura. No ano de 2002,
durante a distribui¢ao dos cargos na Superintendéncia Regional de Ensino de Montes Claros,
escolhi trabalhar, olhando o mapa de Minas como referéncia a cidade de Cristalia. Pequeno
municipio com aproximadamente seis mil habitantes, localizado no Vale do Jequitinhonha, uma
das regides mais pobres do Brasil. Além da caréncia financeira, havia uma caréncia de educagao
escolar e uma acirrada disputa politica que tentava nos envolver naquela rivalidade.

Desde os primeiros anos vivendo ali ja passei a pedir remoc¢do do cargo, meu objetivo
era voltar para Patos de Minas, poder criar meus filhos com mais recursos educacionais,
lembrando que o curso superior mais proximo de Cristalia estava na cidade de Montes Claros,
distante 170 quilometros, sendo 70 desses de estrada de terra. Em 2003 nasceu meu cagula,
Hiago Henrique de Sousa. A necessidade de voltar para Patos aumentava cada vez mais. Em
2005 apds novo concurso do governo de Minas Gerais, me efetivei no segundo cargo, ja ficava
mais aliviado em relagdo aquela antiga preocupacao de servidor contratado. 2007 foi um ano
marcante, em uma decisao familiar, meu filho mais velho, Kristhian foi morar com meu pai,
com objetivo de cursar o ensino médio em uma regido com maior valorizagao a educagao.

Em julho do mesmo ano saiu minha remoc¢ao, ndo para Patos, mas para a cidade de Tiros
— MG, pertencente a Superintendéncia Regional de Educagao (SRE) de Patos de Minas. Quando
cheguei de mudancga em Cristéalia, perguntavam se a gente era paulista devido ao nosso sotaque,
agora em Tiros perguntavam se éramos baianos. Somente no ano de 2011 consegui minha
remocdo de volta para Patos de Minas. Devido ao fato de ter os dois cargos efetivos, nao
consegui ficar somente em Patos. Meu primeiro cargo foi em Patos de Minas, na Escola
Estadual Doutor Paulo Borges e outro no distrito de Pilar, onde funcionava um anexo da Escola
Estadual Américo Alves de Lagamar — MG. Novamente teria que me dividir em duas escolas
em lugares diferentes, parecia estar voltando ao passado.

No ano seguinte saiu minha remoc¢ao do cargo dois para Patos de Minas, na Escola

Estadual Abner Afonso, finalmente estava em Patos de Minas com dois cargos efetivos, dez

2 0 projeto Veredas foi elaborado pela Secretaria da Educagdo de Minas Gerais para habilitacdo superior de
professores com metodologias de educacéo a distancia. O curso, que comegou em janeiro de 2002, atende uma das
prioridades do governo mineiro, que ¢ garantir escola publica de boa qualidade para todos (Brasil, 2005).
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anos depois de me mudar para o Norte de Minas. Comegava nesse momento amadurecer a ideia
de cursar o mestrado, poder trabalhar em uma institui¢do de ensino superior, atualizar o
conhecimento, pois, o professor com o decorrer dos anos de experiéncia, acaba se acomodando,
se percebendo como conhecedor de tudo, mas na realidade ndo se atualiza, nao busca se
aperfeicoar. De acordo com Jesus Lima (2020, p. 188) “o bom professor era aquele que vivia o
seu tempo historico-social, registrando-o e levando-o para a sala de aula com uma forma
didatica adequada, para que os alunos aprendessem de forma sistematizada o conteudo”. Sendo
assim, o professor ¢ o mediador, o facilitador, aquele que organiza o estudo do objeto de
conhecimento e o interpreta para seus alunos. Assim necessita estar sempre aprimorando.

Comecei o ano de 2013 com os dois cargos em Patos, mas ai comegou outro dilema,
ajustar os horarios de trabalho nas duas escolas, as vezes tinha que sair durante o recreio de
uma escola para a outra, escolher em qual escola participar de reunides quando coincidiam.
Novamente passei a fazer pedidos de mudanca de lotacdo junto a SRE. No inicio de 2016 saiu
minha mudanga de lotacdo para a Escola Estadual Doutor Paulo Borges, agora meus dois cargos
estavam na mesma escola. Nesse mesmo ano assumi a vice -dire¢ao da escola no cargo 01, no
turno noturno. Esse periodo de gestao escolar acabou mudando minha visao de educagdo, agora
eu estava do outro lado, enquanto professor colocava a culpa dos fracassos escolares nos alunos
que eram desinteressados, desmotivados e a culpa na familia que era desestruturada, que usava
a escola para depositar os filhos. As vezes, transferia a culpa para a diregio da escola que nio
punia o aluno indisciplinado, ndo expulsava ou era o sistema que mandava passar os alunos que
ndo atingiam a média anual de notas.

Agora como gestor eu estava do outro lado, comecei a perceber que o problema também
estava no professor, o qual teria uma parcela de culpa. Colegas que ndo possuiam o dominio de
conteudo ou da disciplina, outros que sempre estavam de licenga médica e faltando de servigo,
ainda aqueles que ndo cumpriam os prazos estabelecidos para a execucao de tarefas inerentes
ao cargo. Esse tema passou a me tirar da zona de conforto, percebi que poderia contribuir para
uma mudanga de postura tanto minha quanto dos meus colegas.

Esse mesmo ano de 2016 também teve influéncia no meu lado emocional, no periodo
noturno foi trabalhar na escola uma nova bibliotecaria, Nadir Pereira Alves, da qual se tornou
parceira para desenvolver as demandas do trabalho. Comegou a falar de mestrado, perguntou
se eu tinha interesse em fazer o curso, ela foi se preparando e tentando passar nas selegdes que
iam aparecendo. Com o passar do tempo fomos nos aproximando, com muitas ideias afins.
Acabei concordando com ela sobre a necessidade de estar em constante formagao e com Ivani

Fazenda (1991) que relaciona a interdisciplinaridade como um sopro de vida,
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O educador precisa estar sempre se apropriando de novos e infinitos conhecimentos.
O tempo para isso € curto, como curta ¢ a vida. A vida se prolonga na confluéncia de
outras vidas que também sdo curtas, também sdo breves, mas juntas podem se alongar
e assim se eternizar. Tal ¢ o sentido da parceria na interdisciplinaridade (Fazenda,
1991, p. 13).

Essa companheira de trabalho acabou se tornando minha companheira de vida, e de
sonhos. Hoje somos companheiros e parceiros também do curso de mestrado.

O ano de 2022 foi também marcante na minha vida profissional. A escola Doutor Paulo
Borges foi escolhida para a implantacio do Ensino Médio Tempo Integral (EMTI).
Acompanhei o processo sob duas dticas, uma como professor e outra como gestor. Nesse
processo notei que a filosofia do novo ensino médio estava muito fora da nossa pratica
educacional ou pelo contrario, nds professores temos uma pratica muito aquém do que €
proposto pelo novo ensino médio. Entretanto, os documentos mencionam uma pratica
interdisciplinar, por essa razao a nova estrutura de areas de conhecimento, para Fazenda (2012,
p-37) “na interdisciplinaridade escolar, as nogoes, finalidades habilidades e técnicas visam
favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem, superando os saberes dos alunos e sua
interagdo”. Nesse sentido, despertou em mim, essa atitude e consciéncia de que
interdisciplinaridade poderia ser uma pratica interessante e facilitadora para a aprendizagem.

As diretrizes anteriores descreviam a transdisciplinaridade’. Lendo essas diretrizes,
conhecemos os temas transversais, de vez enquanto, com insisténcia da supervisora,
trabalhdvamos com esses temas. Essa tematica antecede a interdisciplinaridade, entretanto essa
também ndo é nova. Varios autores se preocupam com o pensar da pratica do ensino e da
didatica adotada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) implantados pelo MEC, a partir de
1997, inseridos no conjunto das reformas educacionais implementadas nos anos 1990,
reiteram, em varios documentos, a necessidade da escola cumprir sua fungéo social,
os valores que a unificam e definem uma posicdo referente as questdes
contemporaneas. Os temas sociais foram nomeados de Temas Transversais, sendo que
para o ensino fundamental foram aprovados documentos especificos para os seguintes
temas, selecionados pelos especialistas da area curricular do MEC: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, escolhidos por envolverem

problematicas sociais, consideradas de abrangéncia nacional (Dias; Guimaraes, 2020,
p.217).

Nesse mesmo ano de 2022, o governo de Minas Gerais langou o Projeto Trilhas do
Futuro- Educador oferecendo vagas de mestrado para funcionarios efetivos. A chance para a

realizacdo de um sonho caiu como uma luva. Eu tinha um tema novo e relevante ¢ a

8 Visa promover um dialogo entre as diferentes areas do conhecimento e seus dispositivos, que compreende o
conhecimento de forma plural (Fazenda, 2012).
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oportunidade de acesso sem custos financeiros ao mestrado. Nao pensei duas vezes, elaborei o
meu projeto de pesquisa, baseado na realidade da minha escola: escola de tempo integral,
necessidade de trabalhar de forma interdisciplinar, pouca preparagdao dos professores para as
novas exigéncias. Fui aprovado. Uma nova etapa se iniciava em minha vida, novas expectativas,
as incertezas de conseguir conciliar o trabalho e o curso.

No dia da aula inaugural, foi aquela expectativa. Descobri que agora faria parte da elite,
elite intelectual, outro patamar. No mestrado as minhas convicgdes de vida e politicas se
fortaleceram ainda mais, a pedagogia freiriana em defesa do oprimido, o desejo por uma
educagdo libertadora, capaz de formar um cidaddo mais critico. A busca por uma melhor
qualidade na educacdo. Um tanto desafiador, os trabalhos a serem realizados em tempo habil,
conciliar o curso com a profissao de professor e também vice-diretor. Eu tinha a pratica, tinha
o conhecimento sobre o tema, mas me faltava a parte técnica sobre a pesquisa cientifica. A
partir das aulas e no decorrer do curso fui me deparando com as abordagens mais significativas
para desenvolver o tema.

A forma de ver e praticar a docéncia também acabam sendo influenciadas, aulas mais
elaboradas, o trabalho interdisciplinar com os colegas, o trato mais refinado com os alunos,
além de um olhar mais critico sobre a propria ocupagdo. No passado quando planejava para
fazer o mestrado, muitas vezes pensava no retorno financeiro, trabalhar em uma institui¢ao
superior, hoje ja fazendo o curso, vejo que a gratificagdo maior estd no conhecimento adquirido,
no amadurecimento profissional. A troca de conhecimento com os colegas de curso também ¢
outro fator relevante, a diversidade de experiéncias e ideias vém trazer muita consisténcia ao
trabalho pedagogico.

Finalmente, iniciamos na pratica um dos propdsitos do mestrado - escrever. Assim,
como companheiros e parceiros no estudo também, Nadir e eu apresentamos trabalhos
académicos como atividade complementar. Especificamente no dia 04 de outubro de 2022, pela
primeira vez tivemos a experiéncia de participar de uma mesa redonda de formato digital
ministrando a atividade Mesa-redonda: "Matematica e o protagonismo das criangas: partilha de
experiéncias educativas na educacao infantil", no curso "Da educacao infantil ao ensino médio:
o ensino de matematica pos-pandemia" realizado no periodo de 03/10/2022 a 28/10/2022,
promovido pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e pelo NEPESTEEM -
Grupo de Estudo e Pesquisa em Tecnologia Educacional e Educagdo Matematica como agdo do
projeto de extensao (https://doity.com.br/matematica-pos-pandemia). Participamos também do
V Congresso Amazonico de Educagdo a Distancia (EAD) - Aprendizagem significativa no

Ensino EAD, realizado em 21/11/2022 a 25/11/2022; do II Congresso Internacional
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Movimentos Docentes e do Coloquio FORPIBID RP (Férum Nacional dos Coordenadores
Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e Residéncia
Pedagdbgica), realizados entre 14 e 15 de outubro de 2022 pelo grupo Movimentos Docentes e
pelo Observatorio de Educagdo e Sustentabilidade da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP), com apresentagdo e publicacdo de “A relevancia das diretrizes normativas do
curriculo na pratica educativa”.

No evento I EDUREDE (Educagao em Rede) — Reconfigurando as tecnologias na
educagdao no pos-pandemia, realizado de 21/11/2022 a 24/11/2022. O trabalho intitulado
Alfabetizag¢do: Experimentando Possibilidades, foi submetido e aprovado.

E na 7* Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica: Cultura, Sociedade e
Relacdes de Poder, realizada pelo Centro Portugués de Apoio a Pesquisa Cientifica e a Cultura
(Conjugare), a partir da cidade do Porto, entre os dias 11 e 13 de abril de 2023, na qual
apresentei o trabalho intitulado: Politicas publicas educacionais e suas possibilidades para
alfabetizacdo e o ensino médio.

E como também pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), 'Repensando outros
Caminhos para a Formagao Docente' em Uberlandia (MG), 29 de junho de 2023, no qual foi
apresentado na Modalidade Comunicacao Oral, no dia 27/05/2023, como parte das atividades
de extensdao XIII Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola - Desafios e perspectivas para
a Educagdo Basica na contemporaneidade, promovido pela Faculdade de Matematica
(FAMAT) da UFU, realizado no periodo de 26/05/2023 a 27/05/2023.

Por fim, na semana do dia 4 a 7 de outubro, apresentei mais um trabalho completo
intitulado: Oportunidade e Qualidade: Construgdo de uma Visdao Ampla da Atuacdo e Formagao
Docente no XII Encontro de Pesquisa em Educacdo e VI Congresso Internacional de Trabalho
Docente e Processos educativos, "Direito a Educacao: pesquisas, inovagdes e perspectivas",
promovidos pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagao e pelo Mestrado Profissional em
Educacdo: Formagdo Docente para a Educacdo Basica, realizados de 04 a 07 de outubro de
2023.

Diante das exposi¢des por mim apresentadas, tanto como professor quanto gestor,
sempre me preocupei com o desenvolvimento e a permanéncia dos estudantes no espaco
escolar. E um sentimento muito ruim quando percebemos algum aluno pedindo transferéncia
de sua escola por ndo estar satisfeito com a qualidade da educacdo ali oferecida. Assim, as
experiéncias narradas possuem vinculos claros com os objetivos da minha pesquisa sobre o
trabalho interdisciplinar, mesmo com tanta resisténcia por parte de nos professores ¢ um dos

caminhos indicados para se chegar a um conhecimento mais acessivel aos nossos estudantes.
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O EMTI vem sendo implantado associado a melhoria da qualidade da educagao, mas,
no caso por mim vivenciado, observo que ndo esta sendo atrativo aos alunos e familiares, o que
eleva o numero de transferéncias para escolas de tempo regular. A sensagdo enquanto
pesquisador da proposta ¢ de fracasso da mesma e uma necessidade de urgéncia de se fazer uma
contraproposta, com base em resultados de pesquisa e escuta da comunidade escolar. Que sejam
oferecidos mais espago de didlogo, em que os alunos possam expressar seus sentimentos e
necessidades, que os profissionais de educacao realmente sejam preparados para exercer seu
trabalho para dar aos nossos jovens uma formagao integral, mesmo que nao seja em tempo
integral. E que politicas publicas eficientes sejam elaboradas.

Considerando esse contexto problematizado e os compromissos assumidos com o
direito a educagao de qualidade social, optei por desenvolver uma pesquisa sobre o tema a
interdisciplinaridade e a melhoria da qualidade de EMTI. O objetivo geral desta pesquisa € o
de identificar, analisar e compreender experiéncias interdisciplinares de docentes, que atuam
no 1° ano do EMTI de uma escola da rede estadual de Minas Gerais, associadas as diretrizes do
novo ensino médio e a melhoria da qualidade do ensino. E os objetivos especificos sdo: a)
verificar se os professores participantes da pesquisa foram formados para adotar abordagem
interdisciplinar; b) especificar qual defini¢ao de interdisciplinaridade ¢ adotada pelos docentes;
c) identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementar projetos
interdisciplinares; d) elucidar se os professores consideram que a abordagem interdisciplinar

favorece a aprendizagem dos alunos.
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1. INTRODUCAO

As mudancgas na educacdo sdo realizadas a partir das relagdes de for¢a presentes na
sociedade, impactadas por relacdes de poder e disputas por concepgoes, praticas e finalidades
das agdes educativas. Nessa perspectiva, a escola corresponde a um espago social, que se integra
a aspectos culturais da sociedade em que se encontra (Souza; Garcia, 2020). A crescente
complexidade do processo de ensino e as grandes mudangas da sociedade fazem com que novas
organizagdes no ambito da educacdo sejam elaboradas e projetadas como alternativa para
melhoria da qualidade do ensino (N6voa; Alvim, 2022). Mas a definicao de qualidade do ensino
ndo ¢ consensual, pois expressa interesses diversos de uma sociedade estruturada pela
desigualdade de oportunidades para diferentes grupos sociais. Nesse contexto, sdo propostas
reformas tanto na educacao como em outros setores da sociedade (Souza; Garcia, 2020).

Uma proposta politico-pedagdgica, definindo competéncias e habilidades, formulagao
curricular contendo base comum nacional e a parte diversificada, abordagem interdisciplinar
dos conteudos curriculares, esta incluida na reforma do “novo ensino médio”, a partir da lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, implementada no ano de 2022, no Estado de Minas Gerais.
Para compreender essa proposta e contribuir com o conhecimento sobre a educacao, esta
pesquisa teve como tema a abordagem interdisciplinar no ensino dos Componentes Curriculares
da area das Ciéncias Humanas e melhoria da qualidade do ensino para os estudantes do 1° ano
do Ensino Médio Tempo Integral- EMTI de uma escola da Rede Estadual do Estado de Minas
Gerais, situada no municipio de Patos de Minas - MG.

Este trabalho investigativo se d4 também pela importincia de registrar, analisar e
compreender os acontecimentos que se tornam fatos historicos, apoiado no principio da
contradi¢do e da historicidade, de maneira a demonstrar que, frequentemente, as reformas
educacionais acontecem com pouca participacao da sociedade, especialmente, dos personagens
que fazem parte do cotidiano escolar que se preocupam com a educagdo e sdo nomeadas
acrescentando o adjetivo “novo”, intitulado: “Novo Ensino Médio”.

Desse modo, a etapa do ensino médio tem passado por constantes reformas
educacionais, com alteracdes curriculares que sdao impostas quando o Estado e seus
representantes necessitam conectar o ensino a um tipo de desenvolvimento do pais,
privilegiando a continuidade ou o retorno a educacao dualista.

Considerando o direito a educagdo e a importancia da abordagem interdisciplinar para

permitir ao educando uma visao mais global do conhecimento, diante de caminhos diversos, o
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fato de que a gestdo de sala de aula, frequentemente, ¢ definida pelo professor, que escolhe as
ferramentas, recursos e métodos que lhe convier, e a intengdo do Estado de implementar a
abordagem interdisciplinar dos conteudos das diferentes areas curriculares, isto €, organizado
por area de conhecimento. A referida pesquisa tem como objetivo geral identificar, analisar e
compreender experiéncias interdisciplinares de docentes, que atuam no 1° ano do EMTI de uma
escola da rede estadual de Minas Gerais, associadas as diretrizes do novo ensino médio € a
melhoria da qualidade do ensino, ancorada, especialmente, nas formulacdes de Ivani Fazenda
(2005) e Hilton Japiassu (1992) sobre interdisciplinaridade.

De acordo com Ivani Fazenda (2005), o que caracteriza a abordagem interdisciplinar é
a ousadia da busca, da pesquisa, ¢ a transformacdo da inseguranca num exercicio do pensar,
num construir. Segundo (Japiassu, 1992), a abordagem interdisciplinar nos ajuda a viver o
drama da incerteza e da insegurancga. E a partir do dialogo, da defini¢do de atitude que nos nos
posicionamos.

Tendo em vista que a analise da nova formulagao curricular do ensino médio, decorrente
da reforma dessa etapa da educacao basica, demanda reflexdes sobre curriculo e seus vinculos
com educagdo emancipadora; educacgio esta necessaria para fomentar o Estado Democratico de
Direito, destacamos reflexdes sobre dimensoes de um curriculo.

Reportando aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), que orientaram o
trabalho docente, registramos que o modo como se da o ensino e a aprendizagem, ou seja, as
opcdes didaticas, a metodologia, a organizag¢ao do tempo e do espago configuram a experiéncia
educativa, valores, atitudes, conceitos e praticas sociais. A nosso ver, a escolha da decisio sobre
a atitude educativa, que possa contribuir com a aprendizagem dos contetidos considerados
necessarios para opor-se a educagdo para a submissdo, auxilia na reflexdo sobre o que esté
implicito na reforma do novo ensino médio. Ou seja, uma atitude se torna uma concretizagao
de um propdsito, que implica na escolha da abordagem.

No processo de discussao sobre quais conhecimentos devem fazer parte do curriculo
escolar, ¢ recorrente a defesa da importancia dos contetdos das disciplinas escolares. Segundo
Young (2013, p.610) “os contetidos que advém das disciplinas escolares sdo importantes, por
que ¢ por meio deles que se tem acesso aos conceitos (conhecimentos)”. E que por eles se
caracteriza a concepg¢ao de curriculo vivo. “O curriculo escolar ¢é, portanto, um artefato de
natureza politica, social e historica que guarda em si determinadas finalidades que se expressam
na formacao dos sujeitos” (Jakimiu, 2013, p.3). Pela influéncia que o curriculo tem em uma
sociedade, ele expressa as relacdes de poder, portanto um instrumento politico dessas relagdes

(Young, 2011).
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De acordo com Young (2013, p.226) “o proposito do curriculo, pelo menos nas
sociedades modernas, ndo ¢ apenas transmitir o conhecimento acumulado; também ¢ habilitar
a proxima geragao para construir sobre esse conhecimento e criar novo conhecimento, pois €
assim que uma sociedade humana progride e os individuos se desenvolvem”. Depreende-se que
o autor em questdo defende um curriculo baseado em conhecimento e ndo em determinar
competéncias que um individuo precise reunir a partir da comprovacdo das habilidades. A
reformulacao curricular indicada na Base Nacional Comum Curricular- BNCC (Brasil, 2018),
foi elaborada de maneira que apresentasse um texto instrucional e de forma técnica, sendo os
componentes curriculares organizados por meio de habilidades e competéncias, abdicando da
formagao integral do estudante, vinculando o projeto educacional aos interesses do mercado.

Diante de orientagdes diversas, o referido autor explica que a grande tarefa da teoria do
curriculo “é identificar as restrigdes (conhecimento poderoso)* que limitam as escolhas
curriculares e explorar as implicacdes pedagdgicas resultantes de cada uma dessas escolhas”
(Young, 2013 p. 228). As escolhas pedagogicas ou praticas pedagdgicas estdo propostas em
varios documentos e possuem relevancia na gestdo de sala de aula, tétm como perspectiva
proporcionar condi¢cdes para que o estudante possa aprender. Define-se como praticas
pedagogicas, na visdo de Franco (2016),

Considerando um conjunto amplo de possibilidades disponiveis em que as praticas
pedagdgicas fazem parte da centralidade de discussdo que incentivam os docentes a
desenvolver as expectativas educacionais no espago escolar. Definidas como “praticas
carregadas de intencionalidade uma vez que o proprio sentido de praxis se configura
por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige ¢ da sentido a agéo,

solicitando uma intervencdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a
transformacao da realidade social” (Franco, 2016, 542).

Nesse sentido, a pratica pedagogica como processo de intervengao para a transformagao
do ensino e da aprendizagem, ¢ uma acdo planejada desenvolvida pelos docentes, que pode
colaborar para a mudanga da realidade da educagdo, especialmente, para os estudantes das
classes populares. Mas a pratica pedagdgica também ¢ afetada pelas prescrigdes contidas nas
reformas educacionais, frequentemente, escritas sem considerar as demandas e necessidades

dos estudantes das escolas publicas.

4A partir de minha premissa de que o ‘conhecimento poderoso’ ¢ especializado, resulta que a especializagdo no curriculo
universitario adquire a forma das fronteiras entre as areas de conhecimento e que tais fronteiras sdo definidas por conceitos e
regras para inclusdo/excluso, inferéncia e argumentagio, e pelo sequenciamento dos conceitos. Os curriculos escolares, por
outro lado, tém objetivos pedagodgicos, ndo de pesquisa. Tomam a forma de disciplinas, que sdo ‘recontextualizadas’ a partir
das areas de conhecimento (Young, 2013).
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E importante incluir nesta reflexdo inicial o fato de que marcos legais anteriores
afirmam a importincia de uma base nacional comum curricular para toda educagdo bésica
brasileira (Brasil, 2018). Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
- Lei n® 9.394/1996, que passou a orientar politicas publicas de educagdo, em seu art. 26
menciona a necessidade da elaboracdo de uma base nacional comum curricular que fosse
complementada por sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, observando as caracteristicas regionais, locais, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996). Isto ¢, essa seria uma orientacdo para as reformas curriculares
nacionais. Mas sem levar em conta a descentralizacdo dos projetos educacionais por meio do
sistema de ensino e a diversificagdo local, regional da cultura, economia etc.

Menciona-se, ainda, que a crescente complexidade do processo de ensino e as grandes
mudancas da sociedade fazem com que novas organizacdes no ambito da educacdo sejam
elaboradas e projetadas como alternativa para melhoria da qualidade do ensino. Nao obstante,
a pandemia de COVID — 19 expuseram com nitidez, nao tanto a necessidade de mudar o modelo
escolar, mas a urgéncia e a possibilidade desta transformacdo (Novoa; Alvim, 2022).
Entretanto, para justificar as mudangas e aprovagao da medida proviséria (MP) o entdo ministro
Mendonga Filho afirmou que o ensino secundario ndo atingiu os resultados previstos de acordo
com o artigo 35 da entdo LDB que se tratava da funcdo social, além de argumentos como grande
numero de evasdo, baixo escore no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), a
auséncia de conexdo com a vida real”, e aulas macantes (Koepsel; Garcia; Czernisz, 2020).

Com base nesses argumentos, € em outros de problemas enfrentados pelo ensino médio,
foi homologada a ultima versdo do documento: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
qual se desvinculou das primeiras versdes, configurando-se em uma proposta que deveria ser
efetivada de uma proposicdo criada no processo de discussdo, elaboracdo e aprovagao
democratica. Entretanto, as propostas do documento aprovado nao passaram por uma discussao
coletiva. O Ministro da Educagdo Mendonga Filho (MEC), com a formalizagdo de um Grupo
Gestor, definiu quais contribuigdes seriam acolhidas. Surgiu, entdo, a “terceira versao”, que foi
apresentada ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) para analise. Fica clara a metodologia
de construcao linear, vertical e centralizadora (Aguiar, Dourado, 2018, p.15).

Na orientagdo imposta pela base, a ampliacdo de carga horaria seria por meio de
processo gradual, expandindo a oferta do EMTI, atendendo a meta 6, do PNE, em que até 2024,
a oferta deveria ser, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
dos alunos da educagao basica. O documento, Plano Nacional de Educacao (PNE), descreve a

oferta de educacdo basica publica em tempo integral, por meio de atividades de
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acompanhamento pedagogico e multidisciplinares, vinculados com esporte e cultura, o que
indica que escola de tempo integral ndo se define apenas pela extensdo da carga horaria, mas
também, de condi¢des de trabalho educacional com qualidade e ndo somente reproduzir o que
ja ¢ realizado expandido o tempo.

Vale ressaltar que, algumas escolas publicas de Minas Gerais estdo atendendo a
expansdo da escola de tempo integral e de outras iniciativas no ensino médio. Isto ¢, estdo
implementando o novo EMTI, e a escola, local da pesquisa, foi escolhida para essa empreitada.
Essa situacdo nos lembra da pesquisa feita por Leroy 1986 na qual analisa as reformas
educacionais na ideologia da classe dominante, com o titulo: O Gatopardismo na Educagao -
reformar para ndo mudar: “O caso de Minas Gerais”. Nessa situacdo as reformas dao o ar de
mudanga no discurso, mas na pratica continua igual.

Mesmo reconhecendo e denunciando as condi¢cOes materiais existentes nas redes
publicas de ensino brasileiro, ¢ necessario ndo abdicar da escola como espago de troca de
experiéncias mutuas, com atitudes colaborativas para alcancar o conhecimento, visando uma
sociedade justa e participativa. O trabalho colaborativo pode fomentar a interdisciplinaridade.
Os estudantes autonomos exigem docentes com praticas que condizem com a realidade atual e
com as necessidades dos mesmos. Como alerta Silva (2008),

[...] esta rigida delimitacdo territorial do saber ¢ responséavel pelo fato de as Ciéncias
Humanas, quando fragmentadas, permanecem desvinculadas da realidade. Ou seja,
elas se mostram incapazes de compreender o mundo dos objetos naturais e técnicos.
Fechadas em seus territorios, as disciplinas, ou as areas de conhecimento, divorciam-

se da complexidade da condigdo humana, adquirem vida propria até que se revelem
inadequadas, anacronicas e irreais (Silva, 2008, p. 219).

A area das Ciéncias Humanas contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a
participagcdo no mundo social e a reflexao sobre questdes sociais, €ticas e politicas, fortalecendo
a formacao dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma atuagao
critica e orientada por valores democraticos (Brasil, 2018, p.364). Por meio da adogdo da
abordagem interdisciplinar ha superacao de uma pratica de ensino e aprendizagem tradicionais,
pois, apenas a partir da mudanga conceitual no pensamento sobre como se conhece e na pratica
docente podera ser apresentado aos alunos um saber ndo fragmentado e contextualizado, o que
lhes dard condigdes de pensar interdisciplinarmente e se mostrar capaz de compreender a
transformag¢do do mundo (Feistel; Maestrelli, 2009, p.8). Essas autoras, também, reconhecem
que existem dificuldades por parte dos docentes em realizar agdes dessa natureza, devido ao
fato de terem sido formados dentro de uma concepg¢do fragmentada e positivista do

conhecimento. E, nas palavras de Kleiman e Moraes (1999, p.24), “o professor se sente inseguro
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de dar conta da nova tarefa. Ele ndo consegue pensar interdisciplinarmente porque toda a sua
aprendizagem realizou-se dentro de um curriculo compartimentado”.

Frente a essa situacdo had necessidade de desenvolver agdes investigativas com a
intencionalidade de provocar reflexdes sobre as abordagens utilizadas ou praticas pedagogicas,
a produgdo de conhecimentos fragmentados e dissociados da realidade, determinada pela
disciplinarizacdo, fragmentacdo do conhecimento em disciplinas especificas e as suas
implicagdes na estruturagdo do curriculo escolar e nos processos de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, favorecendo o desinteresse dos estudantes. Por isso, desvelar esse processo,
identificando qual a concepgao e experiéncias da ado¢ao da “interdisciplinaridade”, referendada
pelos docentes, se faz necessario.

Diante do exposto, ha justificativa para que esta pesquisa sobre abordagem
interdisciplinar no ensino dos Componentes Curriculares da area das Ciéncias Humanas e
melhoria da qualidade do trabalho dos docentes do 1° ano do EMTI de uma escola da rede
estadual do estado de Minas Gerais, situada no municipio de Patos de Minas - MG, fosse
desenvolvida. Além disso, ¢ importante reiterar que a implementagdo da reforma do ensino
médio na escola, local da pesquisa, se iniciou no ano de 2022. Diante disso, esse fato foi critério
para a selegdo dos sujeitos participantes e do local da pesquisa, pois, sendo esse o primeiro ano
do EMTI criou-se a possibilidade de investigar esse processo, especialmente, abordagem
interdisciplinar e melhoria na qualidade do ensino.

E, também, pelo fato do pesquisador ser professor de Historia efetivo na instituigao e
que, de acordo com o novo arranjo curricular, organizado por areas de conhecimento, nesse
caso, da drea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Assim sendo, a proposta de trabalho
docente pressupde que a interdisciplinaridade, contribuindo com o didlogo entre diferentes
disciplinas, oferece possibilidade de melhoria na qualidade do ensino e da aprendizagem dos
estudantes da referida instituicao.

Assim, esta pesquisa se justifica e € orientada pelas questdes expostas a seguir.
QUESTAO CENTRAL
Quais sdo as experiéncias dos docentes do 1° ano do EMTI, vinculadas as diretrizes

estabelecidas pelo novo ensino médio e a melhoria da qualidade do ensino, especialmente, no

que se refere a interdisciplinaridade?
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QUESTOES COMPLEMENTARES

A pratica interdisciplinar acontece na area do conhecimento Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas?

e Os professores do 1° ano do EMTI foram formados para adotar abordagem
interdisciplinar?

e Qual ¢ a defini¢do de interdisciplinaridade adotada pelos docentes?

e Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a aprendizagem
dos alunos?

e Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a melhoria da
qualidade do ensino?

e Quais sao as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementarem projetos

interdisciplinares?

Os objetivos definidos para a pesquisa sao:

Objetivo geral

Identificar, analisar e compreender experiéncias interdisciplinares de docentes, que
atuam no 1° ano do Ensino Médio em Tempo Integral de uma escola da rede estadual de Minas

Gerais, associadas as diretrizes do novo ensino médio e a melhoria da qualidade do ensino.

Objetivos especificos

1. Verificar se os professores participantes da pesquisa foram formados para adotar
abordagem interdisciplinar.

2. Especificar qual defini¢do de interdisciplinaridade ¢ adotado pelos docentes.

3. Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementar projetos
interdisciplinares.

4. Elucidar se os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a

aprendizagem dos alunos.

E como hipoteses do estudo:



33

e Os professores do ensino médio realizam seu trabalho de forma individual e
fragmentada e sem vinculo com a realidade do educando.
e A auséncia da abordagem interdisciplinar no planejamento e desenvolvimento das aulas

distancia o aprendiz do objeto do conhecimento.

Para expor o processo investigativo e seus resultados, este texto ¢ constituido de 5 se¢des
e as consideracoes finais, além do Memorial e da Introducao.

De acordo com essa organizacdo, apresenta-se a seguinte sequéncia, a se¢ao I,
Metodologia, trata da fundamentacao teoérico-metodologico, método de producao, andlise dos
dados e as razdes das escolhas feitas.

A sec¢ao II, Politicas publicas educacionais para o ensino médio, segue registrando
reflexao, sob um olhar historico desde a redemocratizacao aos dias atuais, com o objetivo de
analisar as politicas publicas implementadas para a etapa do ensino médio no Brasil, com o
proposito de melhor compreender e interpretar a atual pratica desenvolvida nas instituicdes
escolares com organizagao estrutural do novo ensino médio.

A sec¢do III, Produ¢ao académica: uma descricdo sobre o Ensino Médio Tempo
Integral (EMTI) e interdisciplinaridade, apresenta o resultado da revisdo bibliografica sobre
o EMTI e interdisciplinaridade, um mapeamento de produgdes cientificas desenvolvidas nos
Programas de Poés-Graduacdo em Educacdo — Doutorado e a andlise das produgdes
selecionadas.

Nasecao IV, intitulada: Discussaointerdisciplinar para onovo Ensino Médio Tempo
Integral (EMTI), o objetivo ¢ apresentar argumentos sobre a importancia da
interdisciplinaridade na pratica dos professores da area das Ciéncias Humanas e discorrer sobre
os resultados da analise dos documentos oficiais que regulam a educagdo brasileira, com énfase
na interdisciplinaridade.

Por fim, a se¢do V, Indicador da analise da pesquisa de campo, tem a finalidade de
colaborar para compor respostas, também, as questdes, central e complementares, a partir das
analises das manifestacdes dos respondentes ao questionario. E, indicar, além desta dissertagao,

como produto final, a publicacdo de um artigo relacionado ao resultado da pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Considerando os objetivos e as questdes orientadoras, esta pesquisa sobre a abordagem
interdisciplinar no ensino dos Componentes Curriculares da area das Ciéncias Humanas e
melhoria da qualidade do ensino para os estudantes do 1° ano do Ensino Médio Tempo Integral
(EMTI) foi desenvolvida no segundo semestre de 2023, periodo em que se apresentou ao
mesmo tempo a tentativa de implementagao da reforma do Ensino Médio e movimentos em
prol da revogacao integral da lei sobre a referida reforma. O procedimento organizado da
pesquisa ¢ o materialismo histérico como método de analise apoiando-se na materialidade
historica, na contradicao e totalidade.

A abordagem adotada foi a qualitativa, e essa escolha decorreu da necessidade de
descrever, analisar, compreender e interpretar os dados produzidos. Trata-se de uma pesquisa
que prevé a participagdo ativa dos sujeitos em formacao e o abandono da ideia da neutralidade
e da imparcialidade. E, ainda, o entendimento que a participagdo ativa do sujeito na pesquisa se
inicia pelo modo como ele ¢ afetado pela realidade que o cerca. “A realidade concreta — ou seja,
as relagdes materiais — produzem formas de pensar e de julgar no individuo, que passa a tentar
entender, cada vez mais, o contexto no qual estd inserido.” (Oliveira, 2023, p. 416).

Segundo Gil (1999), o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigagao
das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relagdes, mediante a maxima
valoriza¢ao do contato direto com a situagdo estudada, buscando-se o que era comum, mas
permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e os significados multiplos.

Nessa perspectiva de producdo e andlise dos dados sobre o objeto de estudo,
desenvolvemos, como especificado a seguir, revisao bibliografica e pesquisa de campo, com

aplicagdo de questionario.

2.1 Revisao bibliografica

Para expor sobre a producdo de dados, ¢ importante destacar que, a pesquisa
bibliografica, sendo essa um levantamento ou revisao de literatura de obras publicadas, segundo
Lakatos e Marconi (2001), a fonte de dados ¢ secundaria, e pode ser definida como:
contribuigdes culturais ou cientificas realizadas no passado sobre um determinado assunto,
tema ou problema que possa ser estudado, abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema estudado, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,

pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos, e sua finalidade ¢ colocar o pesquisador
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em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto. Em
suma, todo trabalho cientifico, toda pesquisa, deve ter o apoio e o embasamento na pesquisa
bibliografica, para que ndo se desperdice tempo com um problema que ja foi solucionado e
possa chegar a conclusdes inovadoras.

De acordo com Vergara (2000), a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos e ¢ importante
para o levantamento de informagoes basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados a
nossa tematica. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de fornecer ao
investigador um instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas também pode
esgotar-se em si mesma.

Neste trabalho, considera-se que a revisao bibliografica ¢ feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,

artigos cientificos e paginas de web sites. De acordo com Mattar e Ramos (2021),

Assim como a pesquisa documental pressupde a analise dos documentos selecionados,
a pesquisa bibliografica pressupde a leitura e a analise dos textos escolhidos. Também,
da mesma forma que a pesquisa documental, a pesquisa bibliografica pode incluir
documentos classificados como literatura cinzenta, semipublicos ou em
desenvolvimento. (Mattar; Ramos, 2021, p 184).

Para Laville (1999),

Fazer a revisdo da literatura em torno de uma questdo e, para o pesquisador, revisar
todos os trabalhos disponiveis, objetivando selecionar tudo o que possa servir em sua
pesquisa. Nela tenta encontrar essencialmente os saberes e as pesquisas relacionadas
com sua questdo; deles serve para alimentar seus conhecimentos, afinar suas
perspectivas tedricas, precisar ¢ objetivar seu aparelho conceitual. Aproveita para
tornar ainda mais conscientes e articuladas suas intengdes e, desse modo, vendo como
outros procederam em suas pesquisas, vislumbra sua propria maneira de fazé-lo
(Laville, 1999, p. 112).

Nesse sentido, para o melhor desenvolvimento da tematica, a produ¢do de dados foi
realizada por meio da revisdo da literatura disponivel em livros e em artigos, dissertagdes e
teses pertencentes as principais bases de dados cientificos, como Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e portal de
periddicos da CAPES e diversos repositorios de universidades. Os artigos e dissertagdes foram
selecionados a partir das palavras tomadas como descritores: Reforma do Ensino Médio, Ensino
Médio Tempo Integral e Interdisciplinaridade. O levantamento ocorreu mediante recorte
temporal entre os anos 2017 e 2022. Realizando assim, uma revisao bibliografica e a partir dos
aportes teoricos de autores que trataram sobre o problema de investigacdo, elaboramos um

inventario, buscando identificar, ler e debater as principais caracteristicas de um conjunto de
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textos que faz parte da producdo académica sobre a tematica da pesquisa. Foi realizada leitura
exploratoria de todo material selecionado, leitura seletiva das partes que interessavam e registro
das informagdes extraidas das fontes em instrumento especifico. Para definir essas etapas do
trabalho, foi necessario um planejamento prévio, iniciando com as escolhas das obras (fontes
consultadas na area da educacao, referente a etapa do ensino médio), leituras, analise preliminar

e analises articuladas das obras.

2.2 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas “investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de
diferentes tipos de pesquisa” (Gerhardt; Silveira, 2009, p.37).

Além da revisdo bibliografica, foi realizada a pesquisa em campo, que contou com
aplicacdo de questionario. O Universo desta pesquisa foi composto pelos docentes que atuam
no 1° ano do EMTI de uma escola da rede estadual, localizada em Patos de Minas — MG. A
defini¢do da amostra dos sujeitos que participaram da pesquisa foi feita mediante critérios
estabelecidos pelo pesquisador.

Assim, utilizou-se o questionario online para obtencdo de dados com participantes da
pesquisa: sendo quatro professores que atuam na area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Foram estabelecidos os seguintes critérios para a escolha dos participantes:

a) Demonstragdo de interesse e concordancia dos docentes em participar da pesquisa.

b) Professores que atuam na turma da primeira série do EMTI da escola, escolhida como

local da pesquisa, na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A escolha desse tipo de questionario se deu pelo fato do crescimento de virtualizagao e
sua praticidade de tempo, comodidade e classificagio dos resultados. Pode-se definir
questionario como uma “técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.” (Gil, 1999,
p.128).

A aplicacdo de questionario foi realizada através do instrumento Google forms com
questdes objetivas e também abertas que dao mais liberdade aos participantes para exporem
suas opinides. O questionario foi organizado em trés partes: na primeira realizou-se um

levantamento de dados pessoais (idade e género), na segunda a formagdo académica e atuagao
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profissional, e na terceira parte as experiéncias, questdes sobre perspectivas, conhecimentos
teoricos e metodoldgicos relativos as praticas vinculadas a interdisciplinaridade e gestao de sala
de aula. Apés analisar e interpretar os dados, foi preparado um relatério final e submetido a

aprovacao dos entrevistados.

2.3 Producio de dados

A proposta de producdo de dados se deu a partir da abordagem qualitativa,
contemplando revisdo de literatura e levantamentos de dados, por meio da aplicagdo de
questionarios com perguntas fechadas e abertas. As respostas desse questionario e os resultados
das manifestagdes referentes aos participantes foram analisadas, apoiadas nos referenciais
tedricos adotados, especialmente, obras elaboradas por Japiassu (2006), Hernandez (1998),
Ivani Fazenda (1991), Morin (2000), Saviani (1987), Frigotto (2006), Gadotti (1998), sobre
abordagem interdisciplinar e educacao critica e transformadora.

Na produgdo de dados, o “importante ndo ¢ somente coletar informacdes que deem conta
dos conceitos (através dos indicadores), mas também obter essas informagdes de forma que se
possa aplicar posteriormente o tratamento necessdrio para testar as hipoteses” (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 57).

E importante reafirmar que essa pesquisa assumiu a perspectiva da historicidade
percorrida pelo ensino médio, a totalidade e a contradi¢ao identificada nas implementagdes das
politicas publicas, para pensar e analisar o objeto de estudo, adotando o materialismo historico
dialético, como método de anilise e categorias deste método. E fundamental sublinhar que:

[...] a totalidade ndo deve ser entendida como a soma das partes, mas sim como uma
relacdo dialética entre ambas, uma vez que “a totalidade sem contradi¢des ¢ vazia e
inerte, as contradi¢des fora da totalidade sdo formais e arbitrarias”. Dessa forma, além
de buscar contemplar a totalidade, a pesquisa a partir dos pressupostos metodoldgicos
em Marx, também procura conhecer a partir das contradigdes. Totalidade e

contradicdo — vistas como categorias que expressam elementos constitutivos do real
[...] (Oliveira, 2023, p. 420).

No contexto do materialismo dialético examinando o aporte tedrico que permitiu situar
historicamente o caminho das politicas publicas com o objetivo de apresentar uma critica em
relacdo a constante mudangas e reformas destinadas a etapa final da educagdo basica, sem
esquecer de apresentar as contradigdes nesse processo historico estabelecendo uma relagao

social e historica, apresentando uma intencionalidade nas relagdes de poder.
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3. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

No contexto investigativo, esta se¢ao tem como objetivo refletir sobre as politicas
publicas implementadas para a etapa do ensino médio no Brasil, desenvolvidas desde o periodo
da redemocratizagdo politica brasileira até os dias atuais, observando continuidades e rupturas
na atual pratica desenvolvida nas institui¢des escolares com a organizagdo estrutural do novo
ensino médio. Perante a esse panorama, a reflexao sera voltada para a terceira etapa da educagao
basica, o ensino médio, que desde o inicio da historia da educagao houve nomenclaturas com
sentidos diferentes e ambiguas. Afirmam Pessanha, Oliveira e Assis (2017) que o diferente
sentido desse nivel fez com que a historiografia obtivesse também diferentes sentidos de acordo
com momentos historicos, exemplificando o nivel intermediario como educacdo secundaria,
ensino secundario e ensino médio, sendo frequente o uso desses como sindnimos.

Tornam-se necessarios debates e diagnosticos para analisar a realidade concreta das
instituicdes escolares com vistas a promog¢ao da equidade. De acordo com essa visdo, Dourado
(2007, p. 940) afirma que ““a busca por melhoria da qualidade da educagdo exige medidas nao
s6 no campo do ingresso ¢ da permanéncia, mas requer agdoes que possam reverter a situagao
de baixa qualidade da aprendizagem”. Essas medidas deveriam ser efetuadas através de
mecanismos que partem das politicas publicas. Para ancorar a reflexdo sobre garantias dessas
politicas de inclusdo da educacdo em todo territorio nacional, apresentamos a elucidagao do
conceito de politica educacional sendo “uma politica publica social, na medida em que a
reducdo das desigualdades volta-se para o individuo — ndo como consumidor, mas como
cidaddo, detentor de direitos, e uma politica setorial, uma vez que se refere a um dominio
especifico”, tal concepcao ¢ assim definida por (Martins, 2010, p.3).

A partir das consideragdes referentes a intencdo de compreender experiéncias com
trabalhos interdisciplinares, associadas as diretrizes do novo ensino médio de docentes, que
atuam no 1° ano do EMTI, da inten¢do de manter fecunda a discussao sobre a reforma do novo
EMTI e da intengdo de realizar uma reflexdo sobre as diretrizes dessa reforma, comparando-a
com aspectos da realidade da escola pesquisada, esta secdo apresenta reflexdes sobre praticas
sociais, destacando as relagdes entre educacao, sociedade e trabalho, dentro de um contexto, no
qual essas praticas estdo inseridas, desvelando vinculos com desigualdades sociais e ou de
oportunidades de escolarizagdo. Sdo apresentados resultados da andlise comparativa entre os
objetivos previstos nos documentos que apresentam as diretrizes para o novo EMTI da escola

analisada com a realidade vivenciada nessa institui¢ao.
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Apple (2000, p. 74) descreve que “em tempos de perda de legitimidade governamental
e de crise nas relagdes de autoridades educacionais, o governo tenta fazer alguma coisa com o
proposito de elevar os padrdes educacionais. Afinal, ¢ exatamente isso o que ele promete
oferecer aos consumidores de educac¢ao. Um curriculo nacional™.

Assim, ¢ importante rememorar que, recentemente, vivenciamos uma crise da
democracia brasileira em 2016, retratada desde o inicio do Brasil republicano, em que essa
crise politica brasileira relativa & democracia ndo se esgota nesse ano, mas ela prossegue
durante o governo Temer (31 de agosto de 2016 a 1° de janeiro de 2019), com a prisao de Lula
e as eleigdes de 2018, com o governo Bolsonaro (2019-2022), durante a tentativa de ndo posse
do Presidente Lula e a tentativa de um golpe de 08/01/2023. E, encontram-se instaladas ainda
no momento historico atual com as manobras do congresso nacional cuja composi¢ao €, na sua
maioria, conservadora e antidemocratica. Considerando uma histéria de golpe como uma crise
politica que se expressa como uma luta historica de divisdes de classes e de poder. Lombardi
(2021) reafirma em seu texto que,

Nunca ¢ demais lembrar que estamos tratando de um mundo hegemonicamente
controlado pelo capital (fundamentalmente do financeiro), no qual praticamente tudo
e todas as relagdes sdo permeadas pela mercadorizagdo (um mundo no qual tudo ¢
mercadoria, como objetivo de garantir a acumulacdo do capital, em detrimento dos
que miseravelmente vivem do trabalho). [...] em sintese politicas maximas para o

capital e minimas para o social, sob a maxima que o mercado deve ser o mecanismo
econdmico por exceléncia (Lombardi, 2021, p.99-100).

Observando essas relagdes entre os homens, com composicdes de classes e de poder
controlado pelo capital, em que ndo ha preocupag¢ao com os direitos sociais, o Estado nao
cumpre sua obrigacgado de proporcionar vida digna e condi¢des de igualdade a seu povo. Existem
aliangas partidarias que revelam a intencionalidade de continuar a manter no topo do poder
aqueles que ja usufruem do mesmo. Entretanto, sabe-se que o trabalho ¢ o fator que impulsiona
as pessoas na relacdo de poder dentro de uma sociedade. O trabalho e a natureza se
complementam ¢ ao mesmo tempo se distanciam. No processo de apropriagao e de
transformacao dos recursos pelo homem, através do trabalho, ocorre o processo de socializacao
da natureza. A agdo realizada pelo homem sobre a natureza, realizada pela sua necessidade de
sobrevivéncia, se torna o sentido do trabalho. O trabalho nada pode criar sem a natureza, sem
o mundo exterior sensivel.

“Ela ¢ a matéria na qual o seu trabalho se efetiva, na qual o trabalho ¢ ativo, e a partir
da qual e por meio da qual o trabalho produz” (Marx, 2004, p.81). Marx (2004) afirma que o
homem esta inserido na natureza, vive da natureza e por isso faz parte da mesma. Saviani

(2007) também corrobora com essa ideia, citando que no processo de surgimento do homem
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vamos constatar seu inicio no momento em que determinado ser natural se destaca da natureza
e ¢ obrigado, para existir, a produzir vida.

Assim, “diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de
adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e transformando-a, os homens ajustam a natureza as
suas necessidades” (Saviani, 2007, p.154). No entanto, o ser humano ndo a valoriza e nem a
respeita como deveria.

Em nome dos principios flexiveis do conhecimento, as formas de efetivar as
qualificag¢des dos trabalhadores foram se diversificando a medida que o mercado ia exigindo
novas demandas de mdo de obra. Nesse sentido, muitos trabalhadores sdo qualificados em
programas de organizacdo rapida, com apoio tecnologico, por ser mais rapido e custo mais
baixo, sendo alcancado um grande nuimero de pessoas. Entretanto, cada profissional ira
absorver a aprendizagem de maneira diferente, se a ideia ¢ que todos se capacitem de maneira
igual, na verdade o que acontece sdo concepgdes diferentes entre eles. O processo de transferir
contetidos para a qualificagdo ¢ extremamente memorizado, exigindo situagdes de reproducao
do conhecimento, ndo dando a possibilidade de uma aprendizagem mais elaborada ou
complexa.

Para a organizacdo do trabalho e as trocas dos produtos, e por haver acimulo de
produtos, acabou surgindo uma forma de comércio que se tornou a for¢a do capital. O
capitalismo ¢ um sistema econdmico, politico, social e ideologico fundado no valor, nas trocas
de mercadorias e exige uma formacao politica que ¢ o Estado, cujas primeiras expressoes datam
do século XVI sob a origem do Estado Moderno (Wood, 1999). Em uma sociedade em que a
maioria das pessoas fazem parte da classe baixa e que por isso, vivem a margem dos seus
direitos: educagdo, moradia, trabalho e saude, que deveriam ser expressdes das lutas de classe.
A dignidade humana, o bem-estar social para todos. Entretanto, isso ndo se concretiza, a
preocupacao ¢ com o interesse do capitalismo, ¢ a acumulagdo do lucro pelos setores privados.
Dentro desse sistema de organizagdo econdmica e social ha com clareza as divisdes de classes,
sendo elas; proletariado (trabalhadores que vendem a sua forga de trabalho para sobreviver) e
burguesia (empresarios, proprietarios das fabricas, fazendas e industrias, etc.), entretanto, essas
duas sdo as mais evidentes, mas nao podemos deixar a margem da sociedade, os marginalizados
e miseraveis que estdo abaixo da linha da pobreza. Retrata-se na reportagem da revista
eletronica da UOL sobre a pobreza no Brasil,

Em 2018 houve o registro do maior niumero de brasileiros vivendo abaixo da linha da
pobreza em um periodo de 7 anos, com 13,5 milhdes de pessoas ou 6,5% da populacdo

brasileira. Esse nimero aumentou no ano seguinte, € o pais contabilizou 6,7% de sua
populagdo vivendo com menos de US$1,90 ao dia, o que equivale a 13,8 milhdes de
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pessoas. O cendrio em 2020 se altera com a pandemia da covid-19, havendo a
necessidade de uma medida urgente de transferéncia de renda para socorrer a
populagdo mais vulneravel, que foi traduzida no Auxilio Emergencial (Guitarrara,
2024).

De acordo com pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
sobre a estratificacao dos domicilios em 2022 (IBGE, 2023) : a piramide social que representa
as atuais situagoes de classe é: Classe A: 2,8% (renda mensal domiciliar superior a R$ 22 mil);
Classe B: 13,2% (renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e R$ 22 mil); Classe C: 33,3%
(renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R§ 7,1 mil); Classes D/E: 50,7% (renda mensal
domiciliar até R$ 2,9 mil). Trata-se de um aumento da pobreza, uma redugao das condigdes do
poder de compra e de sobrevivéncia da populacdo. Antunes (2009) revela sua preocupagio
também com as perdas de direitos dos trabalhadores:

Mais do que nunca, bilhdes de homens e mulheres dependem exclusivamente de seu
trabalho para sobreviver e encontram cada vez mais situagdes instaveis, precarias,
quando ndo inexistentes de trabalho. Ou seja, enquanto se amplia o contingente de

trabalhadores e trabalhadoras no mundo, ha uma constru¢do monumental dos
empregos, corroidos em seus direitos e erodidos em suas conquistas (Antunes, 2009,

p. 11).

De acordo com as descri¢des apresentadas, ¢ interessante observar o quanto ¢ complexo
a vida em sociedade, sdo inumeros desafios de uma convivéncia, ¢ da relagdo de poderes,
entretanto, precisamos dos semelhantes, porque nao vivemos bem sozinhos. Sabemos disso,
mas nem por isso, vivemos em grupo sem a presenga de violéncias.

A perspectiva de melhora sempre recai na educagao, entretanto, a educagdo ndo resolve
tudo, ndo ¢ ela a responsavel pela melhoria total da estrutura social, ela ndo ¢ a questao central
para a solugdo dos problemas. Mas ¢ a educagao que visa desenvolver o ser humano na interacao
ensino-aprendizagem. Assim, um ser educado na perspectiva da emancipacdo ¢ um ser
autonomo e que pode contribuir para a construg¢do de ordem justa para todos.

Conforme afirma Saviani (2007), dizer, pois, que a educacao ¢ um fenomeno proprio
dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho.

Entretanto, sdo varios aspectos que influenciam reformas na educacgdo brasileira:
economia, politica, realidade social e prioridades do Estado. De fato, a economia, as prioridades
e a definicao do tipo de desenvolvimento do pais sdo preponderantes para influenciar as
tomadas de decisdes feitas pelos governos. Destacamos primeiramente a crise do capitalismo
do final do século XX, fazendo com que varios paises, incluindo o Brasil, dependessem

financeiramente do Fundo Monetario Internacional (FMI) e consequentemente do Banco
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Mundial. Tal constatacdo ¢ igualmente evidenciada por uma clara e objetiva explicagdo de um

artigo de autoria de William Pessoa da Mota Junior e Olgaises Cabral Maués publicado em

2014 na revista Educagao & Realidade.
Ha cerca de duas décadas, organismos multilaterais como o Banco Mundial (BM), a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO),
a Organiza¢do Mundial de Comércio (OMC) e a Organizagdo para Cooperacdo € o
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) t€m orientado as politicas educacionais nos
paises periféricos com o objetivo de responder, dentro dos limites do campo
educacional e de sua possibilidade de alcance, a crise estrutural do capitalismo
desencadeada nos anos de 1970, uma vez que a educagdo passou a ser vista ndo
somente como uma importante fronteira econdmica a ser explorada, mas também por
sua funcionalidade aos grandes capitalistas em formar uma nova geracdo de
trabalhadores que pudessem se adequar, em termos de conhecimentos e técnicas, as
novas exigéncias produtivas e organizacionais de um contexto marcado pela

reestruturacdo dos processos produtivos (crise do fordismo e advento do toyotismo) e
por uma forte crise no Estado capitalista (Mota Junior; Maués, 2014, p.3).

Conforme elucidam os autores mencionados, os governos elaboram as politicas publicas
considerando o contexto da globaliza¢do e as necessidades advindas das diversas situagdes
marcadas pelas influéncias de grupos majoritarios e poderosos. Nesse sentido, foi exigido pelos
organismos multilaterais que politicas publicas fossem adotadas, principalmente no quesito
econdmico de combate a inflagdo e no setor educacional. Em relagdo a educagdo, nosso pais
ndo apresenta bons resultados perante o direito de aprendizagem, até entdo, e isso ndo ¢
novidade, contudo, a preocupacao nao ¢ com a desigualdade social, educacional e econdmica,
mas com a formacdo para o mercado de trabalho. Assim, com essa intencionalidade os
organismos internacionais norteiam politicas educacionais brasileiras. Nessa perspectiva, “a
educagdao do cidaddao produtivo onde o mercado funciona como principio organizador do
conjunto da vida coletiva, distancia-se dos projetos do ser humano emancipado para o exercicio
de uma humanidade solidaria e a constru¢cdo de projetos sociais alternativos” (Frigotto;
Ciavatta, 2006, p. 69).

Para apresentar reflexdes sobre o novo ensino médio, suas alteragdes e suas implicagdes,
cabe analisar que enquanto determinarem que o conhecimento ¢ pautado em competéncias e
habilidades, e essas ndo sdo avaliadas como processo e sim como produto final, através de
avaliagdes sistémicas como Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), vinculado aos interesses do mercado, € ndo como
um conhecimento em construc¢ao, associado ao bem coletivo e a democracia social, o Estado
continuard com a realizagdo das reformas ou melhor contrarreformas educacionais,

principalmente na etapa final da educagao basica.
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Pois, o que a analise da historia das reformas educacionais tem nos mostrado ¢ que a
cada periodo de transi¢do de governo sao implementadas mudangas nas politicas educacionais
do pais. Isto € um fator preocupante, pois essas reformas ao invés de solucionarem o problema
da qualidade da educagdo acentuam a desigualdade educacional. E o que evidenciamos na

figura 1, recorrendo a categoria historicidade, no percurso do ensino médio brasileiro.

[ Principais destaques das reformas
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BNCC
2017/2018 NOVO ENSINO MEDIO- BNCC E ITINERARIOS FORMATIVOS

Figura 1: Principais destaques das reformas.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

O exame da estruturacdo do ensino médio tem evidenciado que as reformas e diretrizes
apontam para o caminho da conservacdo e repeticdo, se observar a historicidade da
regulamentagdo e encaminhamento do rumo de qual se deseja para essa etapa percebe-se uma
concepcao que se resume a dualidade historica existente no nivel médio no Brasil em relagao
ao seu carater propedéutico ou profissionalizante (Alves; Silva; Juca, 2022). Outro caminho
que aos poucos vai se desenhando € um elemento um pouco controverso: a ideologia e a politica,
que de certa forma vem simbolizando aspectos que estao se justificando ou normalizando dentro

da sociedade. Pois nas palavras de Konder, o campo onde a ideologia manifesta mais
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explicitamente seu poder de enviesamento, ¢ com certeza, o campo da atividade politica
(Konder, 2001). E sao justamente os politicos, vinculados a defesa do capital, que se utilizam
das artimanhas de discursar sobre a possibilidade de fazerem o melhor para a sociedade, mas
impde seu ponto de vista e manipulam situagdes que beneficiam a eles proprios ou empresas
que lhes patrocinam.

Esclarecendo que a proposta € para que atendessem as condi¢des de trabalho que o
mercado precisava, como mao de obra especializada, priorizando o tecnicismo, qualificando
jovens trabalhadores que pudessem atuar nessas areas de formacao técnica. Conforme as ideias
de Mota Junior e Maués (2014), as reformas educacionais elaboradas e executadas nos anos de
1990 pelo poder publico foram, em particular, profundamente influenciadas pelos diagndsticos
e orientacdes do Banco Mundial, especificamente durante os anos que Fernando Henrique
Cardoso esteve no poder (1995-2002). Entretanto, além das questdes econOmicas, fatores
politico, sociais e culturais determinam um tipo de sociedade que de acordo com suas
possibilidades poderad ser malformada como também mal informada em relagdo aos aspectos
que sdo visiveis de denominagao social.

Percebe-se que ao longo da historia existe essa falta de identidade na ultima etapa da
educacdo basica. Um dos problemas das politicas publicas ¢ a falta de sequéncia, de
continuidade como tem ocorrido em nossa historia recente. Para favorecer uma melhor
compreensao, citamos as diretrizes que estabelecem o compromisso com a educagao basica, ou
seja, com os direitos a formagao do cidaddo. No art. 22 da LDB 9.394/96. “A educacao basica
tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996). O referido instrumento apresenta dois principios a serem
observados na formacao do sujeito, o “trabalho e estudos posteriores”, nessa perspectiva, todo
projeto de lei, decreto e/ou uma resolugdo deveria se basear nesses dois principios, e ir além,
assegurar de fato esses direitos, dando a formacao comum a todos estudantes.

Um debate importante ¢ a reflexdo que aqui indica a relagdo das praticas sociais dentro
de um contexto de que a educagdo estd inserida com o objetivo de atingir um determinado fim,
na lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, menciona a relagdo do vinculo da educagdo e o
trabalho, da qualificacdo para o trabalho e afirma em seu art. 22. “A educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996). Nesse sentido, entende-se uma contradi¢do na elaboracdo das leis,

quando afirmam igualdade aos olhos da lei, sendo que no referido artigo, ha dualidade presente
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de forma velada, grande parcela da populacdo precisa ser preparada para o mercado de trabalho
e outra para prosseguir nos estudos, sendo a proxima etapa o Ensino Superior. Neste contexto
um tanto desafiador, e numa perspectiva de proposta com o intuito de avaliar o desempenho do
sistema, utilizando-se de avaliagdes padronizadas, o IDEB que vai se tornando cultura escolar,
fazendo com que o foco seja o resultado e ndo a qualidade do ensino, obrigando as escolas a
obterem resultados embasados na meta indicada pelo sistema.

Um dispositivo da constituigdo, o artigo 205, que consta que a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2016). Fundamentalmente, apresenta que ¢ um direito
constitucional e que todos devem colaborar para alcangar esse propoésito.

De igual forma, outro dispositivo que se destaca ¢ a LDB, Lei n. 9.394, de 1996
definindo-o em seu art. 35, que o ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracio
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

IIT — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil,
1996).

Diante desse artigo, a centralidade dessa etapa: consolidar conhecimentos anteriores
para progredir; preparar e se qualificar para o trabalho em que a sociedade empresarial apresenta
a demanda do momento; desenvolver também a ética e a moral, aprimorar o pensamento critico
e autonomia intelectual e, por fim, que cada disciplina desenvolve nos estudantes a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos. Além disso, relacionar a teoria a
pratica.

A defesa da elaboragdao da Base Nacional Comum Curricular prevista na Constitui¢ao
Federal de 88, na LDB de 1996, nas Diretrizes Curriculares da Educagao de 2012 e no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 ¢ vinculada também a necessidade de intervir na
realidade educacional. Vale mencionar que, de inicio, na segunda versao da LDB, teve grande
participagdo de profissionais da educagdo, entretanto, na ltima versdo houve uma ruptura da
proposta inicial, sendo aprovada com mudancas e ressalvas que a populacao em geral nao teve

a oportunidade de discutir.
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A possibilidade de dualidade nas diretrizes da LDB (Brasil, 1996) de um ensino médio
de carater propedéutico e profissionalizante ¢ uma forma de controle do Estado que focaliza
uma formagao com fomento no processo de globalizacao econdmica excludente. Reduzindo os
direitos do educando, evitando que possam tragar seus proprios objetivos e apropriar-se em uma
formagao ampliada. O ensino médio traz desafios para todas as redes de ensino e escolas do
pais, necessitando de mudangas, de acordo com o governo federal expressa no guia de
implementa¢ao do novo ensino médio:

O modelo tradicional ndo tem respondido de forma satisfatoria aos desafios. A
desconexao entre os anseios da juventude e o que a escola exige dela manifesta-se nos
indicadores de frequéncia e desempenho da etapa: em 2016, 28% dos estudantes de
Ensino Médio encontravam-se com mais de 2 anos de atraso escolar e 26% dos
estudantes abandonaram a escola ainda no 1° ano; quanto ao IDEB, a varia¢ao positiva

foi de apenas 0,3 ponto entre 2005 e 2011, ficando estagnado desde entdo e abaixo
das metas estabelecidas (Brasil, 2020, p.6).

Diante da andlise empreendida, o governo no poder, de posse dos dados da crise da
educacdo e principalmente do ensino médio, evidencia a intencdo de ampliar a carga horéria e
consequentemente o curriculo € o tempo do aluno na escola. O Ministério da Educagao, por
meio da Portaria n° 1.145/2016 substituida pela Portaria n°. 727/2017, instituiu o Programa de
Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo Integral, e a Lei n° 13.415/2017 instituiu a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio Tempo Integral (PEMTI).
As escolas em tempo integral serdo implementadas progressivamente, sendo ampliadas. A
pretensdo € que o pais deva atender o minimo de 25% das matriculas do ensino médio até 2024
em tempo integral.

Como podemos perceber, nos ultimos anos, através das politicas publicas educacionais
implementadas pelos entes federativos, atendem as exigéncias dos organismos internacionais.
Pois se apresenta um diagndstico em que a aprendizagem dos alunos ndo acontece de maneira
satisfatoria, alto indice de evasdo, reprovagao, elevado numero de distor¢ao idade/série para
justificar a ultima reforma. Nesse cenario, abordamos propostas idealizadas pelo poder publico,
como perspectiva de solucdo dos problemas mencionados. Dessa forma, cita-se a reforma
educacional para o ensino médio, aprovada como resultado da alteracdo da LDB por meio da
lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabelece as novas diretrizes e base da educagdo
nacional para o ensino médio, dando orientagdes e aprovando um documento orientador como

base para o curriculo (Brasil, 2017a). Ball et al. (2013) mencionam que:

O curriculo tem sido modificado com a introdug@o de novas abordagens — curriculo
baseado em competéncias — acompanhando as orientacdes de Agéncias
Internacionais, tais como Banco Mundial, Organiza¢do para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) etc. Nesse sentido, a reforma no Brasil e em inumeros paises deve ser
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considerada no contexto de expansdo de um discurso politico mais amplo que
promova uma educagdo funcional para as demandas da chamada “economia global”
(Ball et al., 2013, p.11).

E fundamental o reconhecimento da fragilidade da etapa final da educacio basica e do
aumento das desigualdades entre os estudantes da escola publica e particulares. Com a
finalidade de refletir, justifica-se, assim, compartilhar uma analise entre o “Ensino Médio” e os
conteudos programados e disponibilizados pelo sistema. A Base Nacional Comum Curricular,
Reforma do Ensino Médio e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), MP 746/2016 e Lei
13.415 de 2017 sao diretrizes das quais as institui¢des devem seguir. A finalidade e objetivos
do EMTI estao sintetizados na citagdo de Gontijo e Fagiani, 2020. Ou seja, na visdo de Gontijo
e Fagiani (2020),

[...] a Reforma do Ensino Médio, nos moldes da BNCC apresentada, configura um
marco histoérico podendo ser chamada de reestruturagdo capitalista intervencionista
com a “modernizacdo do antigo” no sistema educacional. Portanto, legitimando e
aperfeicoando um sistema dual na educagdo, uma escola para os oprimidos e outra
para os opressores. Desse modo, a educagdo perde seus propdsitos sobre o
desenvolvimento humano e volta seu olhar & promocao das ideologias alienantes

capitalistas, formadora de for¢a de trabalho como meio de producdo exploratoria
(Gontijo; Fagiani, 2020, p. 146).

Sabe-se que o curriculo deve ser elaborado com ampla participagdo dos estudantes,
professores, representantes da comunidade académica e equipes técnicas qualificadas para
atuarem dentro das secretarias da educag¢do. No entanto, ndo foi bem assim que as coisas
aconteceram em relagdo a MP que se tornou lei pelo entdao presidente Michel Temer em um
periodo politico bem conturbado. A proposta de lei 13.415/17 teve como objetivo diminuir a
evasdao, aumentar a oferta de vagas e melhorar a qualidade no ensino médio. Com essa
finalidade a reforma dessa etapa do ensino que tinha como carga horaria de 2.400 horas passou
para 3.000 horas no decorrer dos trés anos. Propondo uma flexibilizacdo dos contetidos de 60%
da carga horaria de acordo com a BNCC e 40% como parte diversificada, podendo ser acrescida
da parte cultural e regional (itinerarios formativos).

A proposta discutida e iniciada em 2010 com os grupos que representavam a sociedade,
a qual foi aprovada pelo CNE e homologada pelo MEC em 2012, ndo ¢ a proposta assumida
pelo MEC e pelo governo federal, que aprovou por MP 746/2016, em meio a uma crise politica
em que acontecia o segundo impeachment desde a redemocratizagdo e a queda do presidente
da Camara dos Deputados. E preciso enfatizar que na area da educagio, o ano de 2016 foi
marcado por protestos e greves, com participagdes diretas dos estudantes. Como se pode
verificar nesse mesmo periodo, aconteceram protestos € manifestacoes feitas pelos estudantes

no ensino secundario e superior (juntamente com a Unido Nacional dos Estudantes) e outras
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organizagdes da sociedade civil como o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio
(formado por entidades como a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo e a
Associagdo Nacional de Pos-graduacao e Pesquisa em Educagdo). Com a pretensdo de
mudangas, os estudantes ocuparam mais de mil escolas e universidades em todo o pais.

A questdo mais criticada contraria a reforma era a falta de discussao e a ndo participagao
das pessoas que estavam inseridas nessa etapa da educacdao em relacdo ao que foi proposto em
termos de mudangas. O ano iniciou tendo a educagao como tema central, ocupando um espago
na midia, todavia, o setor nao teve tanto espago em meio a crise econdmica e politica, entretanto,
a Lei 13.415/2017 ¢ promulgada e sancionada com alteragdes na estrutura do ensino médio,
ampliando a carga horaria minima anual para 1400 horas, com curso de trés anos, determinando
que somente o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica serdao obrigatorios nos trés anos do
ensino médio (Brasil, 2017a).

De acordo com a proposta o curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC (60%)
e por itinerarios formativos (40%) especificos definidos em cada sistema de ensino e com énfase
nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e formagao
técnica e profissional. D4 autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizagao das areas
de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na
BNCC. E através do curriculo que passamos a ter uma visio de mundo, nas propostas
curriculares as concepgdes se afirmam nos olhares e ideologia de quem a constituiu. Devemos
levar em consideracao as ideias de Moreira (2009) sobre curriculo,

E por meio do’curriculo que as ac¢des pedagogicas se desdobram nas escolas e nas
salas de aula. E por meio do curriculo que se busca alcancar as metas discutidas e
definidas, coletivamente, para o trabalho pedagdgico. O curriculo corresponde, entdo,
ao verdadeiro coragdo da escola. Dai a necessidade de permanentes discussdes sobre
o curriculo, que nos permitam avangar na compreensao do processo curricular e das

relagdes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a autoformacido
individual e 0 momento historico em que estamos situados (Moreira, 2009, p.5).

Destaca-se que por vezes as instituigdes buscam efetivar o curriculo sem
questionamento, qual ¢ a sua intencdo e sua efetividade de fato, e se poderd garantir uma
educagao com qualidade, aceitando uma gestao centralizada sem autonomia e protagonismos
dos docentes.

Considera-se uma das medidas relevantes de um curriculo: uma matriz curricular com
atividades integradoras que norteiam o processo de ensino e aprendizagem de forma
interdisciplinar e principalmente, contextualizada, associando pratica e teoria com o objetivo

de apropriar de um conhecimento global e ndo fragmentado.
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Percebe-se, portanto, com base no exposto, que ¢ fundamental reconhecer as
intencionalidades das politicas publicas, para que as pessoas possam conhecé-las e a partir da
compreensao e interpretacdo realizar uma analise critica fundamentada, ler nas “entrelinhas™ e
poder formular contraproposta realizando a partir de andlise e contextualizagdo politica,

histérica e educacional. Para os autores Ball et al. (2013),

Uma abordagem critica para a analise de politicas objetiva “desnaturalizar” os
fundamentos, assung¢des e ordens implicitas que uma politica envolve. Para esse fim,
¢ preciso examinar como uma politica estd ancorada em condig¢des historicas locais,
quais suas interconexdes e relagcdes com outros dispositivos politicos e, por ultimo,
mas ndo menos importante, como esta ancorada no desenvolvimento das tendéncias
globais (Ball et al., 2013, p.27).

Para melhor compreensdo, faz-se necessario uma retrospectiva da influéncia do
neoliberalismo, e das politicas publicas educacionais como medidas de controle de qualidade.
Dentro desses mecanismos, a proposta da reforma do novo ensino médio visa estar de acordo
com a BNCC, uma politica de regulacdo do curriculo. Sendo assim, ¢ importante identificar tais
propostas implementadas e sua relagdo com a politica publica educacional introduzida na
institui¢ao escolar e as praticas docentes em instituicao publica de Minas Gerais.

“Evidéncias mostram que, entre os fatores que podem ser controlados pela politica
educacional, o professor ¢ o que tem maior peso na determina¢do do desempenho dos alunos”
(Brasil, 2017b). Ou seja, de acordo com o Plano Nacional de Formagao de Professores (PNFP),
a gestdo de sala de aula tem o docente como mediador do processo de aprendizagem, sendo
naquele momento o elo entre o aluno e o conhecimento cientifico, no entanto, o professor
contribui também para a formacdo social e emocional do educando. Assim, cresce em
importancia a insurgéncia dos professores, em relacdo as reformas feitas para ndo mudar.

Entende-se que a educagdo pode diminuir a desigualdade e proporcionar a inclusao
social. Assim, justifica-se a preocupacao em garantir a qualidade social dessa educagdo para os
jovens, que historicamente 50% deles ndo concluem o ensino médio. Assim, todos devem
intervir e agir no contexto que esta inserido, exigindo condi¢des melhores de vida, contribuindo
com a transformagdo constante da sociedade. H4 muito Ferreira (1979) se posicionou,

Agir no sentido de intervir de alguma forma no contexto em que se esta, para realizar
determinado objetivo. Para o que, entdo, se planeja ou se improvisa [...] ndo ajo porque
decido agir, ou porque tenho que o direito de agir, como quem resolve dar um passeio.
Ajo porque ndo tenho outro remédio. Porque estou permanentemente intervindo no
meu contexto, querendo ou ndo. Sendo que “deixar de agir” ¢ uma maneira de agir,
porque a auséncia de minha a¢do ¢ um dado da evolucao da realidade, na combinagao

das mil e umas forgas e agdes que determinam a sua evolug¢do permanente (Ferreira,
1979, p.136).
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Quanto ao trabalho desenvolvido nesta reflexdo que aborda a formagao e experiéncias
dos professores do ensino médio com a tematica das politicas publicas, ndo evidencia didlogo
entre os documentos elaborados para esse fim e a realidade como pratica instituida dentro da
escola. Visto que o Estado elabora politicas publicas para a educagdo alheia aos interesses e
demandas dos estudantes da escola publica e especifica que visa a melhoria da qualidade do
acesso ao conhecimento. No entanto, observa-se que essas politicas publicas ndo sdo
implementadas de fato. As diretrizes, por vezes, ficam somente registradas no papel e que, dessa
vez, em relagdo ao novo ensino médio, evidenciada no cotidiano da escola através das
manifestagdes dos profissionais quando descrevem, frequentemente, as dificuldades em realizar
as atividades propostas, por ndo terem apoio, recursos, espagos adequados, quantidade de
professores necessdria e interesse por parte dos discentes, principalmente, em cumprir o
previsto no curriculo, os itinerarios formativos. Ou seja, este texto nos leva a pensar que a
formagao docente ¢ importante, pois se houver consciéncia politica a mudanc¢a ocorrerd pela
exigéncia das condi¢des para que isto aconteca. Ou, ndo ocorrera porque haverd avaliacdo de
que a reforma ndo ¢ interessante € nao resolve o problema da educagdo de qualidade
referenciada socialmente.

Considerando alcangar essa educacdo de qualidade, uma das possibilidades
evidenciadas ¢ a formagao com os professores, incluindo a inicial e a continuada. Vale ressaltar
que sdo intameros os elementos determinantes que influenciam e contribuem para o cendrio
educacional ter €xito ou ndo. Por esta razao, destaca-se a formagdo com os professores como
um fator de grande relevancia como principios e fundamentos como garantia de padrdes de
qualidade. Embora essa formagdo apresenta consequéncias importantes para a formagao dos
discentes, vale destacar que ¢ necessario também verificar as condigdes em que os docentes
estao inseridos, precariedade laboral, como: sobrecarga de trabalho, muitos desses trabalhos
sdo burocraticos, baixos salarios, dificuldade para participar de formacdao e constante
desvalorizagao, principalmente nos planos de carreira desses profissionais, sem uma formagao
adequada e de qualidade o docente nao conseguira desenvolver bem a sua fungao.

Para Nascimento (2007),

As politicas educacionais no Brasil para o Ensino Médio tém expressado o dualismo
educacional fundamentado na divisdo social do trabalho, que distribui os homens
pelas fungdes intelectuais e manuais, segundo sua origem de classe, em escolas de
curriculos e contetidos diferentes. O ensino médio tem sido historicamente seletivo e
vulneravel a desigualdade social (Nascimento, 2007, p.78).

Ha que se reconhecer essas duas vias oferecidas nas politicas educacionais, considerar

o cendrio historico de dualidade e se ater qual ¢ a visdo de futuro que a institui¢ao representada
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pelos gestores e professores possam de alguma forma destacar como ideia principal. De fato,
essa etapa historicamente demonstra uma complexidade em sua estrutura. E precisamente por
isso que as indagacdes precisam ser esclarecidas, estudar todas as possibilidades, e
principalmente analisar em conjunto com os profissionais da educagdo quais as contribui¢des
de elaboragdo de mudangas com énfase na escola, nos sujeitos que fazem parte dessa
complexidade, que ¢ marcada pelas varidveis pedagdgicas e sociais. De fato, constata-se a
necessidade de transformagao do curriculo, carga horaria e das relagdes de professores e
estudantes, entretanto, Novoa e Alvim (2021) afirmam que:

Os novos ambientes escolares ndo surgirdo espontancamente. Os professores tém um

papel essencial na sua criagdo. Gragas ao seu conhecimento proprio e¢ a sua

experiéncia profissional, tém uma responsabilidade maior na metamorfose da escola.

Para isso, devem fazer apelo as suas capacidades de colaboragdo e construir pontes,
dentro e fora da profissdo, na escola e na sociedade (N6voa; Alvim, 2021, p. 9).

Os autores dimensionam o papel do professor para a contribuicdo de uma
transformacdo. E no sentido de sensibilizar os docentes de sua importancia na relagio com a
organizagao escolar e com a estruturagao do trabalho pedagogico, sendo ponto central que nos
leva a repensar as logicas e valores que estruturam a educacgao.

Sabemos, entretanto, que ¢ preciso ter claro que em todo o sistema educacional deverao
estar em consonancia com as novas orientagdes legais que foram aprovadas em nosso pais, com
carater prescritivo e obrigatorio. E necessario conhecer, compreender quem sdo os estudantes
que serao atendidos pela organizagdo estrutural e pedagogica, ou seja, a compreensdo dos
estudantes sobre essa reestruturacdo do ensino médio. Sobre essa perspectiva, Ledo (2018)

discorre que,

Talvez um bom ponto de partida nas analises das propostas em voga seja nos
perguntarmos sobre como concebem os sujeitos ao qual se destina esse nivel de
ensino. Quem s3o os jovens estudantes das escolas publicas de ensino médio
brasileiro? Sdo os mesmos de 20 ou 30 anos atrds? Qual nosso olhar sobre esses
sujeitos? O que conhecemos da condi¢do juvenil brasileira contemporanea? (Ledo
2018, p.12).

A reflex@o aqui indica que a implementagao da reforma do ensino médio - lei 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, demanda conhecer quem ¢ de fato o seu publico. Essa reforma
pressupoe uma flexibilidade do curriculo e os itinerarios formativos cujo proposito € que o
estudante possa escolher em qual area de conhecimento ird se aprofundar, visando seu perfil e
vocacao (Brasil, 2017a), todavia ndo ocorreu participagdo dos estudantes na formulagao da
referida reforma. Conforme mencionam os autores Koepsel, Garcia, Czernisz (2020. p.4) “O
pressuposto liberal que ampara a ideia de liberdade de escolha, projeto de vida e protagonismo,

a nosso ver, nasce morto na Lei n°13.415/2017.” Tais decisdes sobre a ideia de liberdade de
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escolha que o estudante teoricamente possui, em relagdo aos Itinerarios Formativos na pratica
ndo funciona, pois ndo depende dele e sim da oferta orgamentaria, dos recursos humanos e
financeiros dos sistemas de ensino. A partir do que cada secretaria de educacgdo ofertar é que o
educando fara sua escolha. E, infelizmente, os profissionais ndo participaram dessas escolhas e
também ndo foram formados para a implementacao.

Como essa pesquisa estd situada no campo educacional, que por sua vez, ocorre
transformagdo constante, como em uma sociedade, vale destacar que, durante a realizacao do
mestrado, os documentos relativos a reforma do novo ensino médio sofreram alteragoes.
Sindicatos e populacdo fizeram com que o governo federal apresentasse outro projeto de lei
que, por sua vez, altera a legislacdo atual, com a perspectiva de ser mais inclusivo, pois o que
se observou até o presente momento foi muita reclamagao por parte da organizacgao estudantil
e profissionais da educagdo pedindo a revogacao da lei.

Assim, em julho de 2024, ap6s mudangas realizadas no senado, o texto retornou para a
camara dos deputados para aprovagao, ou seja, analise da lei, os deputados rejeitaram alteragdes
feitas pelos senadores. Assim, a nova proposta ficou 2.400 horas para disciplinas obrigatorias
e 600 horas para disciplinas optativas. Além das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica,
Artes, Educacao Fisica, Inglés, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza passaram a compor
o rol de obrigatoriedade.

Sabemos que mudangas muitas vezes nos inquietam, mas ¢ notério que em relacdo a
educagdo, principalmente na etapa do ensino médio, se faz urgente, entretanto, ndo resolve
reestruturar um sistema que ja nao oferecia qualidade. Reformular somente € o mesmo que tapar
o0 sol com a peneira, ou seja, tentar ocultar algo com medidas que tém poucas chances de serem
eficientes, pois na verdade, a mudanga precisa ser mais que modificagdes ndo estruturais no
curriculo ou aumento da carga horaria de estudos. A partir disso, pegamos emprestada a
explicacao de Rodrigues (2016),

A dualidade estrutural que perpassa as relagdes de producdo (pensar e fazer, teoria e
pratica, trabalho intelectual e trabalho manual) constitui-se, no Ensino Médio, uma
determinacdo bastante complexa e que dificilmente poderd ser compreendida e
transformada sem que enfrentemos esses dilemas e as contradigdes entre capital e

trabalho quando remetidos ao ensino formal na escola de Educagdo Basica
(Rodrigues, 2016, p.35).

Nesse sentido, a dualidade estrutural, a partir das reformas propostas pelo Estado,
colabora para manter estruturas excludentes. Mas, vale destacar que realizar analise critica da
histéria no momento em que ela estd acontecendo ¢ um tanto desafiadora, por nao ter o resultado

final dos acontecimentos e os mesmos estarem tempestuosos e exaltados. Mas ndo tem como
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ficar inerte quando percebemos que as reformas sdo feitas para atender classes dominantes,
realizadas por politicos conservadores, refletem os interesses desses grupos, € reproduzir
cidadaos sem consciéncia critica fazem parte do jogo politico (Leroy, 1986).

Nesse contexto, € para implantagdo dessas agdes, deve-se refletir sobre os docentes da
escola publica e onde esses foram formados, como também saber quem sdo os alunos,
compreendendo as diferentes formas de culturas, valores e estilo de vida, principalmente, por
que as turmas sdo heterogéneas em todos os aspectos. E fundamental fomentar atos de agio e
reflexdo sobre o objeto de aprendizagem. Nao obstante, devemos levar em consideragdo o
pensamento de Freire. “E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo
a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este
fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de agao” (Freire, 1974, p.79).

Nessa perspectiva, visando um processo de interagdo entre professores, o fomento da
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e a participagdo do educando no
processo de aprendizagem sdo relevantes para a constru¢do de conhecimento, em relagdo as
possibilidades de aprendizagem efetiva. A partir dessas consideracgdes, fortalece a necessidade
de desenvolver um trabalho interdisciplinar, a partir da realidade de docente e discente,
rompendo as fronteiras dos componentes curriculares, fazendo com que este objeto de estudo
tenha como reflexdo diversas possibilidades de informacdo, e fomentando articulagdo entre

teoria e pratica.
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4. PRODUCAO ACADEMICA: UM INVENTARIO SOBRE ENSINO MEDIO TEMPO
INTEGRAL (EMTI) E INTERDISCIPLINARIDADE

Esta se¢do tem como objetivo mostrar os resultados do mapeamento de producdes
cientificas desenvolvidas nos Programas de Po6s-Graduagdo em Educacdo — Doutorado e
Mestrado — teses, dissertagcdes, e artigos cientificos sobre a tematica. Realizamos um
inventario, buscando identificar, ler e debater as principais caracteristicas de um conjunto de
textos que faz parte da produgdo académica sobre: Ensino Médio Tempo Integral e
Interdisciplinaridade. Utilizando os descritores Ensino Médio Tempo Integral e
Interdisciplinaridade. A revisdao bibliografica nos oportunizou conhecer diversos trabalhos de
diferentes instituicdes de ensino, utilizando como critério para a selecao a aproximagao desses
trabalhos ao objeto de estudo e as contribui¢des tedricas e metodoldgicas para essa investigacao,
as abordagens e as escolhas de metodologias. E, notadamente, identificaram-se textos que
fazem parte dessa analise. O levantamento ocorreu mediante recorte temporal entre os anos

2017 e 2022, realizada por etapas, como esquematiza no quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Textos selecionados.

Descricao da Etapa | Base de dados [Descritores utilizados N.° de N.° de
1 producoes producdes
encontradas |selecionadas

Levantamento de BDTD Ensino Médio Tempo 28 3
teses e dissertacoes, [ntegral,
seguida de leitura de [nterdisciplinaridade.

titulos, palavras-
chave e resumo para
selecdo das
producdes sobre a

tematica.

Levantamento de CAPES Ensino Médio Tempo 258 2
artigos em [ntegral,

periddicos, seguida [nterdisciplinaridade.

de leitura de titulos,
palavras-chave ¢

resumo para selegio [SCIELO Ensino Médio Tempo 261 1
das produgdes sobre [ntegral,

a tematica. [nterdisciplinaridade.

Total 547 6

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Com relagdo a pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, a
metodologia utilizada para a busca nas bases de dados foi a seguinte: Descritores: “Ensino
Médio Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade” - no total foram encontradas 28 amostras.
Acrescentando outros filtros - Tipo de documento: Mestrado — Doutorado; Idioma: Portugués;
Area do conhecimento: Educacdo. Ao determinar o recorte de tempo, de 2017 a 2022, restaram
17 obras. A partir da leitura de titulos e resumos, chegou-se a um total de 3 dissertacdes
selecionadas. Assim, as dissertagdes foram selecionadas a partir das palavras tomadas como
descritores nesta pesquisa que constasse pelo menos no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-
chave os termos “Ensino Médio Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade”.

A seguir, a pesquisa no periodico da Capes, utilizando-se o descritor “Ensino Médio
Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade” foram encontrados 262 artigos. Ao determinar o
recorte de tempo, de 2017 a 2022 restaram 203 artigos. A partir do idioma Portugués restou 84
artigos. Refinando mais a busca, com os perioddicos revisados por pares chegou-se a 56 artigos.
A partir da leitura de titulos e resumos, chegou-se a um total de 2 artigos selecionados. Assim,
os artigos foram selecionados a partir das palavras tomadas como descritores, nesta pesquisa,
que constasse, pelo menos, no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave os termos “Ensino
Meédio Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade”.

Em relagdo a pesquisa na base de dados da Scielo, com os descritores: “Ensino Médio
Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade”, foram encontrados 261 artigos; ao estabelecermos o
idioma: portugués, chegamos em 211 artigos; ao determinar o recorte de tempo, de 2017 a 2022,
restaram 91 artigos; acrescentando a area: ciéncias humanas e ciéncias sociais aplicadas,
tivemos 41 artigos; acrescentando os filtros: educacional e educacdo e tivemos 25 artigos
selecionados. A partir da leitura de titulos e resumos, chegou-se ao total de 1 artigo selecionado.
Assim, os artigos foram selecionados a partir das palavras tomadas como descritores, nesta
pesquisa, que constasse, pelo menos, no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave os
termos “Ensino Médio Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade”.

A revisdo bibliografica demonstrou um expressivo nimero de trabalhos. Ao utilizarmos
os descritores “Ensino Médio Tempo Integral” e “Interdisciplinaridade” chegamos num total
de 3 dissertagdes e 3 artigos selecionados para analise. Existe, nessas obras, uma convergéncia
direta com o tema investigado “A interdisciplinaridade no novo ensino médio tempo integral.”
A seguir apresentamos o quadro 2 com dissertacdes e artigos de Mestrado identificados e

analisados.



Quadro 2: Trabalhos analisados.

Autor e Titulo Instituicao Ano Nivel
Ednéia Bitencourt Universidade do Extremo Sul | 2019 | Dissertagao
As repercussdes do Programa Ensino  [Catarinense

Médio Inovador na pratica dos

professores: reflexdes com base na

teoria historico-cultural.

Verbena Nidiane de Moura Ribeiro Universidade Federal do Rio 2022 | Dissertacdo
Nem s6 de Historia vive o ensino de  |Grande do Norte

Historia: a trajetoria em busca da

interdisciplinaridade no CEEP

Professora Lourdinha Guerra

Parnamirim RN)

Juliana Sales Vasconcelos [nstituto Federal de Educagdo, | 2020 | Dissertagao
Aprendizagem baseada em projetos:  [Ciéncia e Tecnologia do

uma proposta interdisciplinar paraa  |Amazonas

educacdo profissional e tecnologica

Rosilda Arruda Ferreira a Luiza Olivia [Universidade Federal do 2018 Artigo
Lacerda Ramos Reconcavo da Bahia

O projeto da MP n° 746: entre o

discurso e o percurso de um novo

ensino médio

Carlos Soares Barbosa Universidade do Estado do 2019 Artigo

O Novo Ensino médio de Tempo Rio de Janeiro

Integral: reducionismo, privatizagao e

imercantiliza¢do da educagao publica

em tempos de ultraconservadorismo

Valdoir Pedro Wathier Universidade Catolica de 2022 Artigo
(Célio da Cunha Brasilia

Novo Ensino Médio: analise da
olitica de escolas em tempo integral

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

A seguir sdo apresentadas as obras e didlogos com os autores que se propde a investigar
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a tematica, buscando contribui¢des dessas obras para melhor compreendermos nosso objeto de

estudo.

4.1. As repercussdes do Programa Ensino Médio Inovador na pratica dos professores:
reflexdes com base na teoria historico-cultural (Bitencourt, 2019).

A dissertacdo, elaborada por Ednéia Bitencourt (2019), sobre o tema “As repercussoes

do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) na pratica dos professores: reflexdes com base
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na teoria histdrico-cultural apresenta a experiéncia desafiadora da implantacdo do PROEMI em
uma escola de Santa Catarina”.

Em seu primeiro capitulo, a autora comeca analisando a visao que a LDB 9394/96 tem
sobre o ensino médio. No Brasil, historicamente, o ensino médio ¢ alvo de amplas discussoes,
baseadas em sua dupla finalidade: formacao geral e preparagdo para o trabalho. Além disso,
notam-se intengdes politicas, econdmicas € sociais em sua organizacao. Isso significa que elas
tém um objetivo, isto €, apresentam um carater ideologico e ndo sdo neutras. A ideia ¢ a
formacdo do individuo para “pegar no pesado” na sociedade esta reservada aos estudantes das
escolas publicas e de escolas técnicas, com objetivo de formar mao de obra especializada para
uma profissdo mal remunerada.

Bitencourt (2019) critica também a BNCC para o ensino médio, aprovada no ambito
legislativo e homologada pelo Conselho Nacional de Educagao 2018, por ndo ter promovido
uma discussdo que envolvesse professores e pesquisadores na area da Educagdo. E uma
proposta reducionista, o que gera um receio de que o ensino médio se torne mais excludente. A
autora analisa a proposta do EMTI que ¢ de aproximar os conceitos curriculares com a vivéncia
e experiéncia do aluno. A implantagdo do EMTI em algumas escolas atende a meta do MEC de
melhorar a qualidade do ensino, tornar o curriculo mais atraente e dindmico, consequentemente,
promover a diminui¢do da evasdo escolar na ltima etapa da educagdo basica em nosso pais. A
pesquisadora considera que a partir do desenvolvimento do EMTI nas escolas brasileiras, surgiu
a necessidade de um trabalho de pesquisa com base tedrica e cientifica sobre o tema. A
preocupacdo ¢ com uma compreensao dessa realidade posta, tendo como aporte tedrico-
epistemologico a perspectiva historico-cultural. Essa base tedrica vem ao encontro de minha
expectativa de explicagdo e transformacdo da realidade educacional, analisando um contexto
de desigualdade social, que seja essa pesquisa no minimo critica.

O foco de minha pesquisa, juntamente com o da autora, foi analisar as repercussoes das
mudangas geradas pelo novo ensino médio. Percebemos a necessidade da realizacdo de uma
pesquisa cientifica para analisar os impactos gerados pelo projeto, tendo como aporte tedrico-
epistemologico a perspectiva historico-cultural. Trazendo as contribuigdes da teoria para as
discussoes dos dados coletados durante a pesquisa sobre as questdes referentes ao curriculo,
inovagao, pratica pedagogica e atividade de ensino no ambiente escolar na visao dos professores
atuantes no PROEMI. Os fundamentos tedricos da Teoria Historico-Cultural colaboram
cientificamente para a compreensdo de que o conhecimento cientifico € o aspecto central do

curriculo. O conhecimento cientifico elaborado historicamente ¢ a base de um modelo

pedagogico e curricular que contribui efetivamente para o desenvolvimento de fungdes mentais
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superiores. Os conhecimentos cientificos se diferenciam dos modos espontaneos de pensar e
compreender, pois veem seus objetos tal qual se apresentam aos 6rgdos dos sentidos, sem
revelar as relacdes e nexos que nao estao na aparéncia (Vygotsky, 2000).

Ancorada a fundamentagao teorica, a autora analisa o curriculo do PROEMI. A origem
etimoldgica da palavra curriculo vem do latim “curriculum”, relacionado com o verbo
“currere”, que se refere a um percurso, uma pista a ser seguida. Na educa¢do, em que a
centralidade ¢ a aprendizagem dos estudantes, a palavra esta relacionada a trajetoria ou plano
para aprendizagem (Taba, 1962).

Bitencourt (2019) acrescenta que ao longo da historia, marcada pelas relagdes de poder,
houve a necessidade, pelos orgdos centrais, de normatizar o ensino. Entretanto, essas
regulamentagdes curriculares ndo se constituiram como perenes, pois sofrem alteracdes com
certa frequéncia pelo MEC. Apple (2000) alerta que o curriculo nunca ¢ neutro, inocente e
desinteressado socialmente, sempre traz em si questdes de natureza cultural, ideologica e de
poder. O curriculo estd impregnado de intencionalidades e ideologias de grupos que estdo no
poder. Isso explica porque no Brasil percebemos a grande rotatividade de projetos educacionais
que na maioria das vezes se tornam fracassados, do ponto de vista das demandas e interesses
dos alunos oriundos das classes populares.

A referida pesquisa com uso do Método Dialético, com abordagem histérico-cultural,
trouxe dados importantes sobre as mudangas vividas pelo ensino médio. Bitencourt (2019)
afirma que, desde 1996, o ensino médio ¢ tema de debate pois se relaciona com outros
problemas, como a falta de qualidade e os baixos indices nas avaliagdes externas. Isso leva a
proposi¢ao de uma reforma para a educagdo. Em 2012, a Camara dos Deputados propds uma
Comissao de Estudos e Proposi¢des para a reformulagdo do ensino médio, comegou a tramitar
um Projeto de Lei n.° 6.840/2013, com esta finalidade. O MEC langou o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio.

Para isso, era necessaria a formagdo continuada de professores e coordenadores
pedagogicos, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino médio. Esse projeto fazia parte
do Plano Nacional da Educacgdo e suas metas. Mais especificamente, dizem respeito a: Meta 3
— ensino médio; Meta 6 — Tempo Integral; Meta 7 — Aprendizagem e Fluxo Escolar, Meta 8 —
Escolaridade média da populagdo; Meta 15 — Politica nacional de formacgdo e valorizacdo dos
profissionais da Educag¢do; Meta 16 — Formagdo continuada; Meta 17 — Valorizagdo do
professor; Meta 18 — Planos de Carreira dos Profissionais da Educacao Basica. Esse projeto foi
interrompido pela MP n.° 746, publicada em 22 de setembro de 2016 que Institui a PEMTI,

altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
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educacdo nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educag¢do Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB).

Bitencourt (2019) denuncia o fato de a proposta ter sido apresentada por meio de MP, o
que mostra a postura ndo democratica do governo. As intengdes do Ministério da Educacao
eram de melhorar o desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas, atender as orientagdes
de organismos internacionais que sugerem como finalidade para o ensino médio a preparagdo
de mao de obra. Porém o governo nao procura possibilidades de melhorar as questdes que
envolvem as condi¢des objetivas das escolas publicas que, em sua maioria, encontram-se
sucateadas e com péssima infraestrutura (Frigotto, 2016).

Seguindo a analise de Bitencourt (2019), nesse processo de mudangas, surge a Lei n.°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017a), instituida a partir da conversao da MP n.°
746, de 2016. Por decorréncia, altera duas leis: a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional e a Lei n.° 11.494, de 20 de junho de 2007,
que regulamenta o FUNDEB. Além disso, altera a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT).
Houve, também, a revoga¢ao da Lein.° 11.161, de 5 de agosto de 2005, que instituiu a PEMTI
(Krawczyk, 2011).

A Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n.° 13.415/2017, mostra-se limitada
quanto as potencialidades desse nivel de ensino. Para Freitas (2016), ¢ inegavel a compreensao
da necessidade de uma reforma na atual proposta para o ensino médio. Porém ¢ essencial que
ocorram reflexdes a respeito desse assunto, com provocagdes para pensarmos as politicas
publicas executadas na educacdo brasileira. Mais especificamente, que envolvesse 0s
professores do Brasil, em parceria com o atual governo.

Bitencourt (2019) usa as palavras de Saviani (2008), os discursos sobre 0 “novo” ensino
médio remetem a concepgao de educagao tecnicista que defende os principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade. Nesse caso, o papel da escola ¢ a preparacao de individuos eficientes
para o crescimento da produtividade social, vinculado ao rendimento e capacidades de producao
capitalistas. Frigotto (2016) alerta que, com essa reforma, delineia-se claramente uma escola
para os ricos e outra para os pobres. Logicamente, “tal dualismo ¢ fruto da propria formacao
historica e social do pais, pois, até o inicio de nossa Republica, o trabalho era visto como
atividade de escravo, sendo vergonhoso para um homem livre exercé-lo. Trabalho manual era
sinonimo de trabalho nao intelectual” (Frigotto; Ciavatta, 2006, p.261).

Para o autor, essa divisao contraria o papel formativo do ensino médio, o autor enfatiza

que o MEC ¢ constantemente questionado sobre as reais condigdes das escolas publicas
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estaduais brasileiras. O certo ¢ que a maioria das escolas publicas brasileiras ndo possui
condi¢des materiais e de infraestrutura, nem profissional para dar conta de tdo grande mudanca.

Bitencourt (2019) conclui que 0 modo como o governo propde as mudangas ndo visa a
qualidade do ensino. As intengdes capitalistas sdo claras, mas em contrapartida, nao
percebemos propostas de financiamento governamental, de melhoria na infraestrutura escolar
e na qualificacdo e valorizagdo da mao de obra. Sdo esses os reais aspectos que contribuem para
uma valorizagao e qualificagdo do ensino em qualquer que seja o pais do mundo (Freitas, 2016).
Para Freitas (2014), a escola ganha nova roupagem com a mudang¢a do ensino médio, mas a
problematica que encontramos hoje continua intacta.

Nesse sentido, Saviani (2008) reafirma que programas ou projetos curriculares mudam
de acordo com: os governos, os interesses, as demandas e as lutas sociais, mas ndo anulam a
configuragdo, na qual determinados elementos e aspectos que continuam e outros ndo. No
Brasil, isso fica evidente, € um eterno recomecar que nao chega a nenhum lugar.

Essa dissertacdo contribui bastante com a presente pesquisa, pois analisa as angustias
vividas pelos professores diante de um novo desafio na carreira, se compara ao que
presenciamos recentemente com a chegada do EMTI na Escola Estadual a qual fago minha
pesquisa. Sua implantacdo foi marcada por entusiasmos e insegurangas entre os professores,
pois se tratava de um desafio, de algo que se apresentava como um novo modo de organizagao
da escola. Os alunos com a expectativa de um ensino médio mais atrativo e os pais buscando

por informagdes que nem sempre a escola estava preparada para responder.

4.2. “Nem s6 de Historia vive o ensino de Historia: a trajetéria em busca da
interdisciplinaridade no CEEP Professora Lourdinha Guerra - Parnamirim RN” (Ribeiro
2022).

Outra dissertacao selecionada foi elaborada por Verbena Nidiane de Moura Ribeiro com
o titulo “Nem s6 de Historia vive o ensino de Historia: a trajetdria em busca da
interdisciplinaridade no CEEP Professora Lourdinha Guerra (Parnamirim-RN)”, na qual foi
estudada a realidade de uma escola em tempo integral com destaque para a situagdo dos alunos
nesse modelo de ensino e o contetdo de Historia numa perspectiva interdisciplinar. Em relagao
a interdisciplinaridade, a narrativa discute algumas perspectivas encontradas nos trabalhos
baseados em Japiassu e Ivani Fazenda, objetivando complementar e interligar os
conhecimentos, capaz de ultrapassar as formas tradicionais de ensino compartimentado em

disciplinas isoladas.
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Chama-se a atencdo na pesquisa citada o fato de ter varias ligacdes com meu objeto de
estudo. O primeiro de ser uma escola de tempo integral, segundo da area de atuagdo da
pesquisadora, no caso Histdria e terceiro, de se basear na proposta de trabalho interdisciplinar.
A autora comeca esbocando a sua carreira de formagdo, graduagdo e docéncia, até chegar a
escola que se tornou fruto de sua pesquisa. Nessa escola o curriculo dos estudantes foi dividido
em trés frentes: o da base regular, o da base técnica e as disciplinas diversificadas, somando um
total de 19 componentes curriculares ao ano para as escolas em tempo integral. Um curriculo
exaustivo, com a permanéncia do estudante no espaco escolar entre 7h30 da manha e 17h da
tarde, que impactou no processo de aprendizagem.

O que chamou a atencdo da autora e também o meu em minha pesquisa foi a realidade
dos alunos, o tempo integral se tornou um martirio para os estudantes. Muitas queixam de
desgaste, alunos dormindo na sala no primeiro horario apds o almogo e em varios momentos
ao longo do dia. Estava-se mais tempo na escola, mas cada vez com menos tempo, pois as aulas
estavam vindo em numerosos pacotes, sempre acelerados e, assim, nada acontecia. (Bondia,
2002). Essa realidade também estd presente na escola, local da minha pesquisa. Os desafios
além de disputar a atencao dos estudantes com as midias, como superar o cansago. Para Ribeiro
(2022), como motiva-los? Como ensinar histdria em uma escola profissionalizante em tempo
integral? Como tornar o ensino de Histéria atrativo e significativo para os estudantes? E,
principalmente, como fazer isso com 2 horas-aula por semana, privilegiando o momento da
aula, ja que ndo era viavel atividade para casa devido ao tempo do estudante na escola.

Para a autora, um trabalho interdisciplinar com os fatores facilitadores e as dificuldades,
¢ o caminho certo para solucionar os problemas apresentados pelos estudantes. Em relagdo a
interdisciplinaridade, analisou as situagdes problemas percebidas, fazendo uma discussao
tedrico-conceitual sobre interdisciplinaridade, baseada nos trabalhos de Japiassu e Ivani
Fazenda. Na busca por referenciais que ajudassem o desenvolvimento do projeto, a autora nao
conseguiu achar muitos trabalhos que analisassem o ensino de Historia em uma perspectiva
interdisciplinar. Essa realidade também ¢ compartilhada pelos resultados de nossa pesquisa.

Outro ponto de reflexdo em comum entre a pesquisa da Ribeiro (2022) com a atual
pesquisa foi o curriculo. O curriculo do tempo integral foi composto em parceria
publico/privado. Tanto no Rio Grande do Norte quanto aqui em Minas Gerais foi feita uma
parceria entre o governo estadual com o ICE (Instituto de Corresponsabilidade pela Educac¢ao).
O ICE trouxe o seu modelo de educacao com o titulo “Escola da Escolha”, com sua bandeira
“O estudante e seu Projeto de Vida”. Nele, as disciplinas da Base Regular foram associadas as

disciplinas diversificadas como Eletivas, Praticas Experimentais, Estudos Orientados, Projeto
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de Vida e P6s-médio. Destaca-se, ainda, o protagonismo juvenil com praticas educativas, tutoria
e acolhimento. Nota-se que a estrutura pensada para o EMTI ¢ mais uma adaptacdo do ensino
médio a integralizacdo do tempo correspondendo a outros projetos formativos.
Ainda nas aproximacoes da pesquisa de Ribeiro (2022) e a presente pesquisa se destaca
a divisdo dos componentes curriculares dispostos em areas de conhecimento. A equipe docente
ficou distribuida em quatro areas de conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Base Técnica. Nota-se ai uma diferenga, no meu caso as areas de conhecimento
sao: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area com um coordenador. Esta
organiza¢do em dareas de conhecimento pressupunha um trabalho interdisciplinar, porém a
interdisciplinaridade ndo ¢ uma metodologia € nem pode ser imposta e ministrada como
disciplina, e sim, como afirma Japiassu (2006), ¢ uma postura do espirito interdisciplinar do
educador.
Outro ponto em comum entre a presente dissertagao e a pesquisa de Ribeiro (2022) séo
o cansago ¢ desinteresse do educando. Ambos podem estar ligados ao modo individual de
trabalho do professor. Cada professor em seu contetido, mesmo alinhando com seus colegas de
area nas reunides, terminavam mantendo a tradi¢do escolar ministrando suas aulas de forma
isolada. A universidade nao nos preparou para uma visao de didlogo disciplinar, ao se deparar
com a organizacdo escolar por areas do conhecimento, os professores tiveram muitas
dificuldades, indicando que a formagdo fragmentada é uma realidade em todas as ciéncias. E
importante observar que essa dificuldade ndo era para existir, pois o tema
“interdisciplinaridade”, segundo Ivani Fazenda (2005), chegou ao Brasil ao final da década de
1960. A partir dai as discussoes sobre interdisciplinaridade no Brasil foram intensificadas com
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional Lei n. 9394 de 1996 (Brasil, 1996) e com os
PCNs, em 1998. Mesmo tendo as reunides por areas, a equipe carregava o ‘“‘espirito
monodisciplinar”, que, como afirma Japiassu (2006),
Revela, as vezes, um espirito proprietario, como uma categoria organizacional de todo
o saber, acreditando na especializacdo do trabalho, que tenta convencer as fronteiras,
a isolar a si mesma de outras ci€ncias ensinadas, ou seja, na busca de poder e saber
(Japiassu, 2006, p.5).
Essas dificuldades comprovam o pensamento de Japiassu, quando afirma que
interdisciplinaridade ndo ¢ uma metodologia, sendo “ilusorio pensar que uma lei ou um
conjunto de medidas administrativas possa colocar um paradeiro a habitos tdo arraigados, a

rotinas e estruturas mentais solidamente estabelecidas” (Japiassu, 2006, p. 3). Algo em comum
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nas duas realidades, da autora e de minha pesquisa, na medida em que a equipe ndo conseguia
realizar um alinhamento para um trabalho coletivo percebe-se muita dificuldade de interagdo
entre os professores e até resisténcia em relagao a interdisciplinaridade. Trabalhar de forma
interdisciplinar ¢ trabalhar com conexdes humanas. Segundo Japiassu (1976),
A interdisciplinaridade requer equilibrio entre amplitude, profundidade e sintese. A
amplitude assegura uma larga base de conhecimento e informagdo. A profundidade
assegura o requisito disciplinar e/ou conhecimento e informagao interdisciplinar para

a tarefa a ser executada. A sintese assegura o processo integrador (Japiassu, 1976, p.
65-66).

Ribeiro (2022) acrescenta que € necessario ndo so planejamento, mas dialogo, uma troca
de informagdes que leva a uma atitude de sensibilidade do sujeito em relagdo a problematica
do conhecimento (Fazenda, 2013). Para muitos professores, as agdes interdisciplinares tiram
sua autonomia e também a privacidade.

Ribeiro (2022) parte para a area da legislacdo educacional que também propde atitudes
interdisciplinares. No processo de adaptacao e busca por uma atitude interdisciplinar, em 2018,
foi langada a Base Nacional Comum Curricular, que ¢:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcao de

uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN) (Brasil, 2018, p.7).

Na pesquisa de Ribeiro (2022) e também na presente pesquisa, vimos que a BNCC gerou
muitas discussodes pelo pais, uma vez que € o documento norteador da educagdo nacional. Porém
nota-se que a palavra interdisciplinaridade s6 aparece uma vez no documento. A BNCC e
curriculos t€ém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educacdo Baésica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em ag¢do, onde o aluno escolhe
os temas a serem trabalhados. Para Ribeiro (2022), sdo essas decisdes que vao adequar as
proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes
de ensino ¢ das instituigdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
Essas decisdes, que resultam de um processo de envolvimento e participagdo das familias e da

comunidade, referem-se, entre outras agdes, a:
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« contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectd-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

* decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino ¢ da
aprendizagem [...]. (Brasil, 2018, p.17)

Ribeiro (2022) conclui sua pesquisa afirmando que apenas dividindo os contetdos por
area de conhecimento, ndo ¢ garantia de uma postura interdisciplinar por parte dos professores.
A didatica de alguns professores ainda presos ao modelo tradicional ainda ¢ um entrave a
proposta interdisciplinar nas escolas de tempo integral. Novamente recorre aos pensamentos de
Japiassu e Ivani Fazenda, a interdisciplinaridade depende essencialmente de conexdes

humanas.

4.3. Aprendizagem baseada em projetos: uma proposta interdisciplinar para a educacio
profissional e tecnolégica (Vasconcelos, 2020).

A dissertacao de autoria de Juliana Sales Vasconcelos em 2020, teve como base a
utilizagdo de metodologias ativas, especificamente a Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL)
como método de ensino-aprendizagem em atividades interdisciplinares na Educagao
Profissional e Tecnologica — EPT, principalmente aquela oferecida pelos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia, visa contribuir para as praticas educativas na perspectiva da
Formac¢do Humana Integral. Segundo a pesquisadora e também nas pesquisas analisadas
anteriormente, no Brasil, o ensino tradicional, centrado no professor, com aulas pouco atrativas
e muito teoricas, ainda € muito utilizado. Porém, nos paises onde a educagao ¢ mais valorizada
e desenvolvida a realidade ¢ outra, usam metodologias baseadas na aprendizagem com projetos,
onde o aluno ¢ o centro do processo educativo. As metodologias ativas estdo sendo mais
utilizadas como alternativas para suprir lacunas metodologicas da educagao.

Percebemos nas analises das pesquisas anteriores e também com Vasconcelos (2020),
que as modificacdes no mundo do trabalho ocasionadas pelas Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) exigem profissionais com maior autonomia. Com
trabalhos escolares utilizando as tecnologias, os estudantes ficam menos dependentes do
professor, para isso o conhecimento nao pode ficar fragmentado. Eles precisam desenvolver
conhecimentos, saberes e habilidades complexas, para mudar essa realidade histérica, social,

na qual o trabalho manual € separado do intelectual, além da grande desigualdade entre os que
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sdo formados para a execugdo do trabalho de forma mecénica e os que desenvolvem trabalhos
complexos.

Vasconcelos (2020) afirma que as metodologias ativas onde os educandos teoricamente
escolherdo os temas a serem debatidos, colocam os alunos no centro do processo. Transforma-
0s em sujeitos ativos, relacionando suas experiéncias do dia a dia, tornando-os questionadores,
reflexivos e criticos, através de uma aprendizagem diferenciada, possibilitando formagdo para
o mundo do trabalho e para a cidadania. E possivel perceber que utilizar a PBL de maneira
interdisciplinar melhora as praticas educativas e o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
No seu primeiro capitulo, a autora explica o processo de criagdo dos Institutos Federais, sua
funcdo na formacao baseada em metodologias ativas e na Educacdo Profissional e Tecnologica.
Seu objetivo era proporcionar a classe operaria meios para enfrentar as dificuldades. Os
Institutos Federais, segundo Pacheco (2010, p. 13), “Sdo caracterizados pela ousadia e
inovacao, necessarias a uma politica e um conceito que buscam antecipar aqui e agora as bases
de uma escola contemporanea do futuro [...].”. Neles os alunos s3o vistos em sua totalidade,
sdao desenvolvidas habilidades, criatividade, autonomia.

Para Vasconcelos (2020) quando um professor fornece atividades em que o aluno possa
questionar e ensinar, ele estd possibilitando uma aprendizagem concreta, o aluno consegue
absorver o conteudo e passa a construir o seu proprio conhecimento. Rodrigues (2016, p. 2)
define de modo sucinto as metodologias ativas como “[...] formas de desenvolver o processo
de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar,
com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos”. O autor percebeu que a metodologia foi eficiente, sendo bem aceita pelos
estudantes, beneficiando alunos e professores.

Na visao de Vasconcelos (2020), para se chegar a essa realidade,

Para que a utilizagdo de metodologias ativas seja efetiva, sdo necessarios profissionais
capacitados e com um perfil diferenciado, que modifique sua postura, flexibilize seus
equipamentos ¢ faga uso das tecnologias, com o intuito de promover uma educacdo

transformadora, modificando os métodos mecanicos, fragmentados ¢ hegemdnicos
para métodos cooperativos e integradores (Vasconcelos, 2020, p.23).

Para que os professores atendam esses requisitos, segundo Vasconcelos (2020), ¢
preciso que estejam motivados e com metodologias inovadoras aproveitem as experiéncias de
seus alunos, relacionando a teoria com pratica, proporcionando a autonomia e a formagao
integral dos estudantes. As EPTs sdo centradas no aluno, proporcionam aprendizagem
significativa e contextualizada, requerem habilidades dos professores e alunos, possibilitando a

interdisciplinaridade, bem como a criatividade e atitudes inovadoras. O método foca em
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problemas, necessidades, pode ser contextual ou teodrico, definido pelos alunos e mediado pelos
docentes. A aprendizagem baseada em problemas em forma de projetos tem como principio
que os alunos decidam o que sera desenvolvido no projeto, de forma auténoma.

Corroboro com a visdo de Vasconcelos (2020), a Formagao Humana Integral requer a
formag¢do na totalidade, integrando formacao geral e profissional, ou seja, completa. Trata-se
de superar a visdo de que trabalho ¢ algo simplificado e operacional; a meta ¢ proporcionar aos
trabalhadores uma formagdo na qual estes se sintam parte da sociedade de maneira justa
(Ciavatta, 2005). Para que sejam capazes de pensar criticamente em vez de exercer uma fungao
mecanica no mercado de trabalho. E necessario promover uma formagdo completa, para que
aqueles que ndo tém formacgado de qualidade possam ter.

Para Vasconcelos (2020), € necessario romper com as formas tradicionais de ensino que
geram a separagdo entre teoria/pratica, o trabalho manual e o intelectual, contribuindo com a
sociedade capitalista e individualista presente no Brasil. Segundo a autora, através da PBL ¢
possivel romper com esse modelo permitindo a formagao do sujeito em sua totalidade. Aumenta
o interesse por aprender, melhorar a relagdo professor/aluno, gerando autonomia e
protagonismo ao aluno.

Marques (2016, p. 21) apud Vasconcelos (2020) define a PBL como “uma metodologia
de ensino na qual a apresentacdo de uma situagdo-problema ¢ utilizada para motivar o estudo
dos alunos, os colocando no centro do processo ensino-aprendizagem”. Os estudantes passam
a ter condigdes de resolver problemas, melhoram a relagdo com colegas e professores,
aprendem a trabalhar em grupo e a respeitarem-se.

Existem muitos métodos para a aplicagdo da PBL, de tempo curto ou podem de uma
maior duragdo, podendo ser interdisciplinares (Moran, 2018):

Os principais modelos séo:

(a) Exercicio projeto, quando o projeto € aplicado no ambito de uma unica disciplina;
(b) Componente projeto, quando o projeto ¢ desenvolvido de modo independente das
disciplinas, apresentando-se como uma atividade académica ndo articulada com
nenhuma disciplina especifica;

(c) Abordagem projeto, quando o projeto apresenta-se como uma atividade
interdisciplinar, ou seja, como elo entre duas ou mais disciplinas;

(d) Curriculo projeto, quando ndo mais ¢é possivel identificar uma estrutura formada
por disciplinas, pois todas elas se dissolvem e seus contetidos passam a estar a servigo
do projeto e vice-versa (Moran, 2018, p. 11).

Na andlise de Vasconcelos (2020), sua pesquisa teve a pretensao de usar a “abordagem
projeto” como atividade interdisciplinar, ocorrendo a relacao das areas de conhecimento em

prol da aprendizagem dos alunos. Na visdo da PBL, o professor tem a func¢ao de incentivar os

alunos a elaborarem seus projetos. Para Diniz (2015, p. 18), “O professor assim deixa de ser o



67

centro do processo, mas continua protagonista das inovagdes e estratégias que possibilitam ao
aluno construir seu conhecimento”. Os alunos devem compreender a metodologia, relacionar
seus conhecimentos e experiéncias e ter autonomia.

Para Zabala (1998) apud Vasconcelos (2020) o projeto compreende quatro fases. Sao
elas: a intenc¢do, onde o professor coordena os alunos que, por sua vez, discutem os possiveis
projetos, organizam-se em grupos, definem os temas bem como os objetivos. A segunda fase ¢
a de preparagao, na qual ¢ definido de fato o projeto, sendo realizado o planejamento e os meios
que serdo utilizados como recurso para a realizacdo do trabalho. A terceira fase ¢ a execugao,
na qual se inicia o trabalho de acordo com o planejamento preestabelecido e ocorre de fato a
pratica. A ultima fase ¢ a avaliacdo, realizada apds a conclusdo do projeto, na qual ¢ comprovada
a eficécia do trabalho.

Para Diniz (2015, p. 13) “a aprendizagem baseada em projetos como método de pesquisa
estimula os alunos a adquirir conhecimentos e habilidades, possibilitando a
interdisciplinaridade em torno da investigacao de questdes complexas”. Os alunos ja ndo veem
as disciplinas de forma isolada, usam vérias disciplinas em um projeto. Na interdisciplinaridade
nao hé fragmentacdo e sim uma unificagdo de conhecimentos. Apesar da resisténcia de alguns
professores em aderirem a interdisciplinaridade, muitas instituicdes de ensino estdo
incentivando sua aplicagdo. Nao existe uma disciplina mais importante que a outra, todas estdo
interligadas.

Na visao de Vasconcelos (2020),

Trabalhar a interdisciplinaridade com a PBL proporciona beneficios positivos, pois o
aluno poderda ndo somente desenvolver projetos e consequentemente adquirir

conhecimentos e habilidades em uma disciplina especifica, como também podera
desenvolvé-los em varias disciplinas ao mesmo tempo (Vasconcelos, 2020, p.35).

Dessa maneira, Vasconcelos (2020) conclui que a interdisciplinaridade contribui com
as praticas educativas. E possivel aprender os contetidos disciplinares de forma integrada,
aproveitando os conhecimentos dos alunos. Desenvolvendo habilidades, senso critico,
autonomia, tornando-os protagonistas na sua educag¢do. Com isso, o aluno ird perceber uma
maior articulag@o entre as areas de conhecimento, obtendo uma aprendizagem mais solida. Na
sequéncia a pesquisadora cita alguns projetos interdisciplinares em andamento que comprovam
a importancia do trabalho interdisciplinar. Em seguida, faz a descrigdo de como foi

desenvolvida sua pesquisa, com distribuicao dos grupos de trabalho e analise de dados.
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4.4. O novo ensino médio de tempo integral: reducionismo, privatizacdo e mercantilizacao
da educacao publica em tempos de ultraconservadorismo (Barbosa, 2019).

Andlise do artigo de Carlos Soares Barbosa de 2019 com o titulo: O novo ensino médio
de tempo integral: reducionismo, privatizacdo e mercantilizacio da educagdo publica em
tempos de ultraconservadorismo. No resumo o pesquisador deixa claro a sua insatisfagdo com
o EMTI, que ¢ visto como um projeto que visa atender as necessidades da classe dominante e
ndo se preocupa com a formacao integral do educando, o que ¢ defendido também nas andlises
anteriores. Na introdu¢do enfatiza as discussdes em torno do ensino médio brasileiro nos
ultimos tempos, uma vez que nao consegue agradar aqueles que defendem uma educagao mais
democratizante, nem os que defendem a preparagdo para o mundo do trabalho.

Barbosa (2019) analisa a implementagao da Lei 13.415/2017 que surgiu através da MP
746/2016, visava atender a ideologia do grupo que estava no poder: economicamente
ultraliberal que atendia a classe empresarial e politicamente ancorada em praticas
conservadoras, fascistas e fundamentalistas. O que ja foi discutido na disserta¢ao de Bitencourt
(2019). Para convencer a populagdo brasileira da necessidade da reforma, o MEC investiu na
propaganda midiatica. O argumento do governo Temer foi mostrar que o curriculo do ensino
médio era extenso, desatualizado e nao despertava o interesse dos alunos, refletindo nas baixas
notas das avaliagdes externas. A solucao foi criar uma proposta curricular com disciplinas
obrigatorias e optativas com cinco itinerarios formativos.

Barbosa (2019) denuncia que a partir da proposta do PISA e da UNESCO, a BNCC
centralizou a proposta de aprendizagem em matematica e portugués, sendo as unicas disciplinas
obrigatorias nos trés anos do novo ensino médio. H4 ainda a pretensdo de gerar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que desenvolvam o protagonismo juvenil, o
projeto de vida do estudante e a preparagdo para o mundo do trabalho. Essa pesquisa
complementa a realizada por Ribeiro (2022).

A proposta de Barbosa (2019), no artigo em tela, foi demonstrar que o novo ensino
médio € um projeto reducionista para os jovens da classe trabalhadora, visando a
mercantilizagdo e privatizacdo da educagdo publica. Foi fruto de um governo golpista e que no
governo Bolsonaro ficou mais evidente, com medidas autoritarias e excludentes, com o
aumento da pobreza, do desemprego e do corte de gastos com a educagao. O objetivo do artigo
foi contribuir com as discussdes sobre a reforma educacional e também propor a
contrarreforma, defendendo uma educagdo de qualidade para todos. Uma reforma que foi feita

de cima para baixo, sem ouvir a categoria dos professores e da comunidade escolar.
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Para Barbosa (2019), o carater reducionista da reforma se d4 com redugdo da carga
horaria destinada a BNCC, de 2400 para 1800 horas. Isso se resume em negar o que ¢ comum
na base, negando aos jovens o acesso ao conhecimento produzido historicamente. Além disso,
os itinerarios formativos serao organizados de acordo com a importancia local, quer dizer que
nem todas as escolas serdo obrigadas a oferecer todos os itinerarios. Entdo a opg¢ao de escolha
do estudante nem sempre aconteceu. Devido a falta de professores para todos os conteudos, as
redes serdo autorizadas a contratar profissionais baseados no notério saber, para atender a
formacao técnica profissionalizante. Mais uma vez, a prioridade em formar mao de obra e a ndo
preocupacdo com a formagao integral do ser humano.

De acordo com Barbosa (2019),

E como toda agdo educativa esta atrelada a determinada(s) intencionalidade(s), no
atual contexto brasileiro de ultraconservadorismo econdmico e cultural instituido apos
o golpe de 2016, o projeto ético-politico do novo EMTI ndo visa a assegurar aos
jovens o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a producdo coletiva de
novos conhecimentos, com o intuito de possibilita-los a expandir seus horizontes e
dota-los de autonomia intelectual, mas formar o sujeito apolitico, acritico e adaptavel
as mudangas do mercado, desenvolvendo as competéncias exigidas pela nova
configuragdo do mundo do trabalho (Barbosa 2019, p. 05).

Barbosa (2019) acrescenta que segundo as orientagcdes dos organismos internacionais, a
educagao tem o papel de desenvolver competéncias e habilidades que possibilitem o estudante
a enfrentar os desafios do século XXI, trabalhar em grupo e lidar com as emogdes. Assim, a
proposta do protagonismo juvenil e o projeto de vida, atitudes essenciais para enfrentar o
aumento das taxas de desemprego da sociedade atual. O empreendedorismo vem sendo tratado
como a solucdo para enfrentar o desemprego. Para a classe conservadora a educagdo deve
cumprir o papel de controle social e de adequacao as necessidades do mercado.

Segundo Barbosa (2019), essa reforma do ensino médio para agradar ao mercado,
reduziu o conhecimento cientifico, a criatividade e o raciocinio ao tirar a obrigatoriedade das
disciplinas da area de humanas. Essa caracteristica fica mais evidente no governo Bolsonaro
com a guerra contra o denominado marxismo cultural e contra as chamadas minorias. A escola
em tempo integral ndo ¢ garantia de formacao integral do aluno, a simples ampliagao do tempo
do aluno na escola se torna uma manobra para ocupar o tempo ampliado.

Para Junckes (2016),

A escola publica de tempo integral tem como centralidade o aumento do tempo das
criangas pobres ¢ desamparadas socialmente, sob responsabilidade do poder publico,
e desta forma, visa atender suas necessidades basicas de satde (alimentag@o, higiene,
atividade fisica) e educagdo (moral, civil, profissional). Tais caracteristicas levam a
reflexdo sobre o ideal formativo posto, de ampliagdo das oportunidades de
aprendizagem, em detrimento de um atendimento precarizado, sem investimento
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financeiro na estrutura fisica e pedagoégica da escola, quando destinada a classe
popular (Junckes, 2016, p. 12).

Barbosa (2019) conclui que a reforma deve ser levada a adotar a proposta da matriz
historico-critica: formacao cientifica, integragcdo curricular que promova nos jovens a analise
critica sobre a sociedade e sobre o trabalho. Levando os estudantes a terem ag¢do politica a ndo
se tornarem alienados e com isso trazendo uma transformagao social. O interesse dos
empresarios na reforma nao ¢ s6 em ter mao de obra barata, mas, as parcerias publico-privadas,
estdo enxergando a possibilidade de maiores lucros, seja com a oferta de cursos
profissionalizantes para os jovens ou na formacdo continuada para os professores,

principalmente na modalidade EAD, ambos pagos com recursos do FUNDEB.

4.5. O projeto da Medida proviséria (MP) n° 746: entre o discurso e o percurso de um
novo ensino médio (Ferreira; Ramos, 2018).

Andlise do artigo de Rosilda Arruda Ferreira e Luiza Olivia Lacerda Ramos de 2018
com o titulo: O projeto da MP n° 746: entre o discurso e o percurso de um novo ensino médio.
Os objetivos do estudo sdo analisar as justificativas para a edicdo da MP 746, as alteracdes
propostas na organizagao do novo ensino médio, os desafios principalmente financeiros para as
escolas e a preparagao dos professores para atuarem na formagao de nossos jovens.

Na anélise de Ferreira e Ramos (2018), o ensino médio no Brasil ao longo dos anos vem
sendo questionado sobre sua finalidade e por isso ¢ alvo de constantes mudangas. Algo
discutido em Ribeiro (2022) e Barbosa (2019). A reforma analisada trouxe uma mudanca
profunda tanto em relagdo a carga horaria quanto ao curriculo. Isso explica a resisténcia e as
criticas das categorias docente e discente que nao participaram da formula¢do da mesma.

As autoras utilizaram as técnicas da analise de contetido para analisar os dados,
comecgando pela MP 746 e os argumentos para justificar a urgéncia da reforma. Os argumentos
foram organizados em trés partes: os objetivos da MP, os motivos que a justificam e a politica
de educagdo integral que apoiara sua proposta.

Inicialmente Ferreira ¢ Ramos (2018) fazem uma andlise dos resultados do ensino
médio, tendo como base as metas do IDEB com previsao de 5,2 até¢ 2021. Essas metas foram
definidas de acordo com os resultados dos 20 paises que compdem a OCDE. Lembrando que
esses paises possuem um grau de desenvolvimento e investimento na educagdo muito superior
que o Brasil. Portanto, esse argumento de que o ensino médio ndo tem alcangado as metas

tomando como base os indices de paises desenvolvidos se torna fragil.
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Na sequéncia, Ferreira e Ramos (2018) continuam analisando os argumentos utilizados
para justificar a MP, o acesso e a qualidade do ensino médio com énfase no desempenho dos
alunos no PISA e no IDEB. O acesso ao ensino médio ja ¢ a décadas debatido, ndo hd como
negar os dados, s6 que apenas mostrar os dados sem a devida discussdo se torna falho. Porém,
o leitor desses argumentos acaba se convencendo da urgéncia da MP. Quanto a qualidade do
ensino, os dados mostram o baixo desempenho dos alunos, a justificativa foca no curriculo,
com 13 disciplinas obrigatdrias que ndo sao alinhadas com o mundo do trabalho. Segundo as
autoras, apenas simplifica o problema sem enfrentar a questao.

Ferreira e Ramos (2018) partem para a segunda unidade tematica do documento, que
justifica a reforma com base no impacto do ensino médio no desenvolvimento nacional. Esse
argumento defende a necessidade de garantir aos alunos do ensino médio as condigdes de
escolarizagdo para sua insercao no mercado de trabalho. Argumentando também que os jovens
de hoje compordo a base contribuinte do sistema social e estardo no mercado de trabalho nas
proximas décadas.

Resumindo, a urgéncia da MP se baseia em trés argumentos: os dados de acesso ao
ensino médio; a ma qualidade verificada nos resultados; o impacto para o desenvolvimento do
Brasil.

Em uma quarta unidade, Ferreira ¢ Ramos (2018) analisam o modelo das escolas que
oferecem o ensino médio. Essa anélise refor¢a a ideia de que o modelo vigente até entdo € pouco
atrativo e sem significado. Para resolver esse problema, a solu¢ao apresentada foi a escola em
tempo integral. A partir dai vem os questionamentos: nossas escolas estdo preparadas para
atender essa realidade? Os professores estardo disponiveis para acompanhar os alunos? Havera
verbas suficientes em meio aos cortes na educagao?

Ferreira ¢ Ramos (2018) concluem a analise tecendo criticas a MP 746, por essa nao
atender ao PNE, no que diz respeito a educagao integral. Quanto ao curriculo, a critica se d4d na
sua organizagdo, os itinerdrios formativos serdo definidos pela escola, ou seja, a opcao de
escolha do aluno se torna nula. As disciplinas de arte e educagdo fisica deixam de ser
obrigatorias. Quanto a lingua estrangeira, ja estabelece a lingua inglesa sendo ofertada a partir
do 6° ano, ou seja, a autonomia de escolha da lingua estrangeira ndo ¢ mais respeitada. Quanto
a ampliagdo da carga horaria, fica a davida se o tempo destinado a8 BNCC serd suficiente para
estudar o minimo necessario no ensino médio. Quanto a obrigatoriedade de estudo de lingua
portuguesa e matematica nos trés anos de estudos do ensino médio, a critica fica no nao
conhecimento do mundo fisico, social e politico dos nossos estudantes. Diante do exposto fica

evidente a necessidade de mais debates sobre o novo ensino médio e principalmente o EMTIL.
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4.6. Novo Ensino Médio: analise da politica de escolas em tempo integral (Wathier; Cunha,
2022).

Andlise do artigo de Valdoir Pedro Wathier e Célio da Cunha de 2022 com o titulo:
Novo Ensino Médio: andlise da politica de escolas em tempo integral. O artigo faz uma analise
da politica de fomento a escola em tempo integral. Os autores iniciam a analise como os
anteriores o fizeram, mostrando que o ensino médio no Brasil precisa ser reformulado.
Relembram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 que ja denunciava os
problemas no ensino secundério brasileiro. Esse ensino médio ndo estd garantindo aos
estudantes educacdo de qualidade. Esse argumento foi utilizado pelo MEC em 2016 para lancar
a MP 746, convertida na Lei 13.415 de 2017, trazendo aumento da carga horaria, flexibilizagao
curricular, escolha dos estudantes nos itinerarios formativos, redu¢do dos componentes
curriculares obrigatdrios.

De acordo com Wathier e Cunha (2022) na publicacdo da MP, as primeiras palavras
eram “Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral” (PEMTI). A questdo ¢é: existe uma politica dentro da politica. Esses autores analisam
a questdo do poder, a visdo que muitos gestores, professores e estudantes carregam de um
“velho” ensino médio. A escola ¢ analisada ndo como objeto politico e sim como agente ativo.
Por isso, trocam o termo de politicas publicas para governanca. As politicas publicas embora
elaboradas em equipes, no caso do Brasil refletem as ideias de uma politica global e ndo a
vontade dos cidadaos.

Wathier e Cunha (2022) analisam a reforma do ensino médio partindo do que ja
mencionamos em outras analises, a flexibilizagdo curricular e os itinerarios formativos, a
ampliacdo da carga horaria, obrigatoriedade da lingua inglesa a partir do 6° ano, obrigatoriedade
da lingua portuguesa e matematica nos 3 anos do ensino médio. Como em outras reformas a
questao do dinheiro ou financiamento nao sdo previstos valores expressivos.

Wathier e Cunha (2022) refletem que embora o PEMTI tenha iniciado em 2017, a
BNCC s6 foi aprovada em 2018, com isso as alteracdes da LDB, os itinerarios formativos so6
passaram a vigorar a partir de 2020. Quanto ao financiamento, o valor era de R$ 2.000/ano para
cada matricula no ensino médio das escolas de EMTI. Valor transferido com base nas metas e
conforme censo escolar. Foram selecionadas 900 escolas nas 27 unidades da federacao para
participarem do EMTI.

Nos quadros utilizados para analises, nos primeiros anos da implementagdo da PEMTI

Wathier e Cunha (2022) demonstram que as metas de matriculas no EMTI nao foram atingidas,
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embora o fluxo financeiro tenha sido superior ao previsto. Na andlise sobre o levantamento de
respostas sobre um questionario enviado as escolas de ensino médio em todo o Brasil, chegaram
a seguinte conclusdo: os efeitos positivos superam os negativos, defendem a gestao financeira
descentralizada, se preocupam muito com a falta de recursos financeiros, mas a infraestrutura
das escolas ¢ pouco comentada, temas relacionados as questdes ambientais e a ética ndo sao
prioridades.

A escola escolhida para andlise dos pesquisadores foi uma escola de médio porte do
Distrito Federal com certo protagonismo de trabalho com questdes sistémicas, nos anos de 2018
e 2019, analisando a gestdo escolar, infraestrutura e participagdo da comunidade escolar. Os
gestores explicaram que a adesdo ao PEMTI foi feita pela gestdo anterior sem uma discussao
com a comunidade. O fator financeiro foi uma justificativa para a adesdo ao projeto. Porém, o
dinheiro ndo chegou como esperado e ndo foi suficiente. Demonstra que a participagdo nem
sempre se baseia em uma proposta pedagdgica e sim financeira.

Quanto a participagdo dos estudantes, Wathier e Cunha (2022) explicam que assim
como a participacdo da escola, foi desavisado, o tempo extenso na escola as vezes se torna
cansativo. Ainda ha aqueles alunos que por necessidade de trabalhar procuram trocar a escola
de tempo integral pela de tempo parcial. Podem ser percebidas desinformagdes entre escola e
comunidade escolar e entre escola e secretaria de educacdo. Outro ponto de debate ¢ a grande
rotatividade de professores, pois o quadro de professores ¢ definido de acordo com as oficinas
ofertadas.

Wathier e Cunha (2022) citam o exemplo dos alunos que estavam na escola no primeiro
ano de implantacao do PEMTI que foram unanimes em classificar a experiéncia como horrivel,
falta de conforto, tempo excessivo na escola. Devido a essa insatisfagdo dos alunos, o tempo
integral de estudos que acontecia nos cinco dias da semana foi reduzido para trés. Outra
mudancga foi a criagdo de Grupos de Estudantes Voluntarios, dando mais protagonismo aos
estudantes. Destaca-se também a postura dos professores, com vinculos de confianga com os
alunos, sem hierarquia, realizando um exercicio de escuta, mostrando que o protagonismo nao
estd na individualidade e sim no coletivo.

Wathier e Cunha (2022) concluem sua pesquisa afirmando que nao ¢ uma reforma em
seus aspectos normativos que gera efeito sobre a vida das escolas. Essas acdes podem gerar os
desequilibrios esperados da politica, sem determinar os caminhos. A instituicdo com energia
das pessoas que a compdem consegue se reinventar € se preparar para as novas realidades. O

que se pode fazer ¢ abrir portas a didlogos e recursos, viabilizar escolhas.
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Nesse momento passo a analisar a contribui¢do das obras selecionadas para minha
pesquisa. Comecando pelas trés dissertagdes, essas pesquisas se baseiam na teoria historico-
critica ou historico-cultural, o que ja oferece contribui¢des para base tedrica da minha pesquisa.
A andlise mostra que no Brasil, historicamente, o ensino médio tem sido alvo de muitas
discussdes, e a conclusao de sua dupla finalidade: formacao geral e preparagdo para o mercado.
A primeira para os ricos ¢ a segunda para a classe trabalhadora. As pesquisas também me
ajudaram na interpretacao dos documentos, desde a LDB 9394/96 até a Lei 13.415/2017 ¢ a
BNCC. Quanto a interdisciplinaridade, encontramos poucas obras nas areas das Ciéncias
Humanas. Percebemos muita dificuldade na sua aplicag@o pratica, despreparo dos professores
na sua formacao e por isso até resisténcia na adoc¢do da atitude interdisciplinar.

Quanto aos trés artigos selecionados, percebo-os como uma contribui¢do maior na
minha pesquisa. Foram mais diretos e profundos na critica @ Reforma do Ensino Médio, a MP
746 e a Lei 13.415 de 2017. Analisaram a reforma como fruto da pressdo dos organismos
internacionais, de um governo com inspiracao neoliberal e a entrega da educacao brasileira a
empresas privadas. Nota-se a mercadorizagao ou terceirizagdo da educacao e a logica de que a

educagao de qualidade nao ¢ prioridade dos governantes brasileiros.
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5. ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR PARA O NOVO ENSINO MEDIO DE
TEMPO INTEGRAL (EMTI)

Diante do risco, da incerteza e do contexto de complexidade educacional, sendo a agdo
uma decisdo ou uma escolha, considera-se que a abordagem interdisciplinar ¢ uma possibilidade
de desenvolver um curriculo com maior aprendizado em colaboragao ou interagdo entre saberes.
Desse modo, apresenta-se um desafio desenvolver um projeto de ensino com abordagem
interdisciplinar das areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no EMTI, desejando criar
dialogicidade entre componentes curriculares: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Pois,
a atual pratica dos docentes ainda tem uma vertente tradicional, em que a disciplinaridade e a
multidisciplinaridade estruturam a organizagao utilizada.

De acordo com Morin, “os desafios da complexidade planetria nos obrigam a
integracdo dos saberes e das areas de conhecimento. Em que o todo tem qualidades ou
propriedades que ndo sdo encontradas nas partes” (Morin, 2000, p.37). O referido autor alerta
que “Nao se trata de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento das totalidades,
nem da analise pela sintese; ¢ preciso conjugé-las” (Morin, 2000, p.46).

O ensino de contetidos fragmentados, nas unidades educacionais e, por vezes,
descontextualizados e dissociados das diversas disciplinas, que permanecem isoladas,
diminuindo possibilidades de consolidar conhecimentos beneficiados pela atitude
interdisciplinar, nos processos de produgdo e comunicacio desses conhecimentos, e facilitar a
atribui¢do de sentido por parte dos estudantes, tém estruturado a organizagdo e o
desenvolvimento da maioria dos curriculos escolares.

Mas, como destaca Morin (2000),

Para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os
problemas do mundo, ¢ necessaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma

¢ paradigmatica, ndo programatica: ¢ a questdo fundamental da educagdo, ja que se
refere a nossa aptiddo para organizar o conhecimento (Morin, 2000, p.35).

A percepe¢ao do tipo de organizagao majoritaria do conhecimento ¢ projetada como um
modelo que se devera seguir, tais decisdes resultam de pensamento de praticas disciplinares,
sendo necessaria a reforma do pensamento, em que a integragcdo curricular abandona a visao
tradicional e se apoia no ensino interdisciplinar. Sendo o todo conjugado com as partes,
valorizando o contexto global, no entanto, para que o conhecimento ndo se torne fragmentado

e isolado € necessario articular os saberes na compreensao dos objetos ou temas de estudo.
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Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade ¢ uma proposta ja bem definida e estudada
por varios autores, pois a mesma tem a finalidade de minimizar a falta de ligacdo entre as
disciplinas, da transversalidade de conceitos e objetivos de aprendizagem, sendo que, contribui
para o desenvolvimento integral, geral e significativo do sujeito. Sobre esse assunto, Libaneo
(1998, p.37) tece comentarios mostrando que trabalhar “interdisciplinarmente requer uma
mudanga conceitual no pensamento e na pratica docente, pois ndo se pode exigir que os alunos
que estao sendo formados nos cursos de graduacao desenvolvem no exercicio de sua profissao
docente um ensino interdisciplinar se, em sua formacgao inicial, lhes apresentaram um saber
fragmentado e descontextualizado”. Ou seja, os professores foram preparados dentro da
organizagdo, projetados na disciplinaridade, e ndo para curriculo interdisciplinar, ndo se pode
exigir sem proporcionar condicoes a eles.

Existem alguns autores que se destacaram em pesquisas ¢ producdes relacionadas ao
tema interdisciplinaridade, como: Ivani Fazenda, que possui vérias publica¢des sobre o tema
relacionado a educagdo e Hilton Japiassu, que possui também diversas publicagdes tanto em
sua manifestacdo na educa¢ao como na ciéncia. A seguir, na figura 2, temos a linha do tempo,

apresentando dimensoes da interdisciplinaridade, em relagdo aos autores, paises, datas e teorias

vinculadas.
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Figura 2: Interdisciplinaridade, atitude e método.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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A interdisciplinaridade na histéria da educagdo trouxe momentos marcantes de
discussdao e formulagdo de conceitos, € a importancia dessa como uma atitude de trabalho
pedagogico-didatico dos professores, iniciando na Franca e na Italia na metade da década de
60, sendo um esfor¢o de superar a fragmentagdo do conhecimento, muito se fez em estudos e
pesquisas para contribuir com a educagdo. Na linha do tempo destacam-se importantes
contribuicdes de autores que se dedicaram as pesquisas sobre interdisciplinaridade.

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem, cuja referéncia ¢ o conhecimento
historico, necessita de uma metodologia que possa facilitar esse processo. Como afirma
Japiassu, “é preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que sejam capazes de reconhecer
aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos outros. S6 se adquire essa atitude de
abertura no decorrer do trabalho interdisciplinar” (Japiassu, 1976, p. 82).

A interdisciplinaridade ¢ fundamentalmente um processo lastreado numa concepgao
filosofica de trabalho que preconiza uma postura, uma atitude consciente que entra em acao na
hora de enfrentar os problemas e questoes que preocupam a sociedade. “Nao constitui uma linha
rigida de agdes a seguir, mas exigem alguns passos que, como a flexibilidade e o didlogo,
costumam estar presentes em qualquer empreendimento interdisciplinar, sobretudo no processo
de ensino e aprendizagem” (Melo, 2015, p. 16). O que quer dizer que a interdisciplinaridade ¢
reconhecida como uma atitude ou postura de didlogo entre as disciplinas, se tornando um ensino
interdisciplinar quando duas ou mais disciplinas se relacionam dentro de contetidos e saberes,
tratando as disciplinas como complementares.

Tendo em vistas que essas abordagens influenciam no resultado do trabalho, pretende-
se conscientizar da necessidade de posturas e atitudes interdisciplinares entre os componentes
curriculares, com o objetivo da integralizacdo das agdes voltadas para a aprendizagem
contextualizada dos estudantes do EMTL.

A partir dessas consideragdes, surge a necessidade de desenvolver trabalhos
interdisciplinares, rompendo as fronteiras dos componentes curriculares, fazendo com que este
objeto de estudo tenha como reflexdo diversas possibilidades de informacgao e a partir disso, a
constru¢ao de conhecimento em relagdo as possibilidades de aprendizagem. Seguindo as ideias
de Gallo (2008) “Sei que nos professores, em larga medida com pés e maos atados pela
burocracia escolar. O que podemos fazer ¢ pouco, mas a pequena acao transformadora no
espago em que somos autdbnomos pode ter uma repercussao e um resultado maior do que o que
imaginamos; sem davida, no minimo conseguiremos mais do que insistindo na pélida apatia

conformista que nos reduz a meros reprodutores da mesmice.” (Gallo, 2008, p. 20-21). Isto &,
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sabemos dos desafios que a educacao enfrenta, principalmente as burocracias: inimeros papéis
para preencher, mas ndo podemos deixar de repercutir as problematicas e de fazer a diferenca,
desejosos de mudangas e transformagdes na educagao. Embasamento de suas indagacoes, o
professor tem como sua pratica pedagogica um instrumento poderoso que trard beneficios ao
relacionamento docente-aluno-conhecimento com inumeras possibilidades de um individuo
participativo, além de melhorar o ensino e aprendizagem.

Ampliando essas consideragdes sobre o sujeito autonomo, com direitos de participar de
sua historia, de acrescentar e afirmar um didlogo tanto com o objeto do conhecimento, como
com o outro, para Freire (2013),

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de
objetos, contetidos a serem ensinados ¢ aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fungdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos,

utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra (Freire, 2013, p.68).

Diante desse panorama, em que nossa postura nao ¢ neutra e que por isso devemos tomar
um posicionamento, o ensejo de continuar a exposicao desta se¢do, argumentando a importancia
da interdisciplinaridade, sendo uma pratica pedagdgica, uma mudanga de postura. A partir
desses aspectos, busca-se resposta para a indagacdo acerca da concepcdo de
interdisciplinaridade abordada nas experiéncias dos professores participantes deste projeto de
pesquisa, sua formacao e conhecimento a respeito da interdisciplinaridade, vista como uma
atitude para uma educagdo melhor, como bem mencionou (Fazenda, 2008, p. 8) “o processo
interdisciplinar desempenha um papel decisivo no sentido de dar corpo ao sonho de fundar uma
obra de educacdo a luz da sabedoria, da coragem e da humanidade”.

Considerando o grande desafio contemporaneo, em que a fungdo social da escola,
devido as transformacgoes constantes da sociedade nao esta clara nem bem definida, € recorrente
atribui-lhes como obrigag¢ao a de corrigir todos os problemas sociais, permanecendo numa crise
de identidade, oscilando em seu compromisso com a educagdo dos educandos. Saviani (2000)
apresenta entdo, a natureza da educacgdo: “a escola ¢ uma instituicao cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado”. Nos bojos das discussdes atuais da educagdo, o modelo
ou formato escolar da atualidade ndo atende a sua funcdo social. Segundo Novoa e Alvim
(2022), a escola precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma.

Com base nos principios da Pedagogia Historica- Critica, proposta por Dermeval
Saviani (2000), a qual foi desenvolvida pelas andlises criticas da educagdo, formulando uma

teoria pedagogica que fosse ao encontro das necessidades de transformagdo da pratica
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educativa, no sentido de educacdo emancipadora. Por conseguinte, uma pedagogia
revolucionaria com o propdsito de que a educagdo esteja a servigo da transformacao social e
das relacgdes de producao.
A pedagogia historico-critica surgiu no inicio dos anos de 1980 como uma resposta a
necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de superagdo dos
limites tanto das pedagogias ndo criticas, representadas pelas concepgoes tradicional,
escolanovista e tecnicista, como das visdes critico-reprodutivistas, expressas na teoria

da escola como aparelho ideoldgico do Estado, na teoria da reproducdo e na teoria da
escola dualista (Saviani, 2000, p.15).

Desse modo, a conviccdo da necessidade de articular teoria e pratica traduziu na
concepcdo denominada de pedagogia historico-critica, assim, o ato educativo que traduz em
acdo humana, deve ser reflexivo e critico, voltado para o conhecimento adquirido pela
sociedade, com intuito de trazer aprendizado. E importante compreender que o aluno ja possui
conhecimentos vivenciados juntamente com seus pares, se apropriando da cultura e saberes
populares, o que aprendemos depende de certa parte do que os outros sabem. Novoa e Alvim
(2022, p.44), “e na relacdo e na interdependéncia que se constrdi a educacao”. De encontro a
esse pensamento Saviani (2005, p.13) “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Considera-se a necessidade de refletir e compreender sobre as novas mudangas
educacionais na educagdo basica, muitas inovagdes vém acompanhadas de desqualifica¢do da
docéncia, sendo necessario recolocar a discussdo sobre a crise da escola, especificamente na
ultima etapa, o ensino médio. Saviani (2003), menciona que o ensino médio constitui um
verdadeiro n6 na organizagao da educagdo escolar. H4 dificuldade de se definir o lugar e o papel
desse grau no conjunto do sistema de ensino.

Outro posicionamento a favor de repensar a educacgdo escolar ¢ a de (Hernadndez, 1998,
p-13). “Transgredir a incapacidade da Escola para repensar-se de maneira permanente, dialogar
com as transformagdes que acontecem na sociedade, nos alunos e na prépria educagdo”.

Destaca-se que a proposta de implementacdo do novo ensino médio, que a muito ja era
mencionada na constituicdo Federal de 1988, de uma necessidade de construir uma base
nacional comum para todo o territorio brasileiro, e ao encontro a essa meng¢ao a LDB de 1996,
cita em seu artigo 9° que a Unido incumbir-se-a de: “[..] IV — estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos

minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” isso com o propdsito de organizagao
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da educagdo em ambito nacional. Como parametros estabelecidos nessa lei, também especifica
em seu artigo 26 que:
Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).

Nesse sentido, uma nova estrutura curricular para a etapa do ensino médio foi
homologada com a BNCC (Brasil, 2018) baseada na resolugao CNE/CEB N° 2, de 30 de janeiro
2012 (Brasil, 2012), da qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
como também nos PCNs.

Indicando assim, as aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver, a
Base orienta a elaboragdo do curriculo de cada sistema, a partir das competéncias e habilidades
mencionadas em seu texto. Vale ressaltar que, até o presente momento existem varios
julgamentos em relacdo a discussao do que o documento traz como diretrizes para estruturagao
do ensino médio e a questdo sobre a proposta de elaboragdo do modelo de um novo curriculo.
Como se essas propostas conseguissem resolver o problema de aprendizagem dos estudantes.

A proposta dos itinerarios formativos com certeza € para atender a questao da falta de

mao de_obra especializada e atender as demandas de vagas de empregos, pelo fato de que a
escola precisa preparar o jovem para o mercado de trabalho. Frigotto (2016) descreve que,

Em educacdo e crise do capitalismo real, destaca-se a natureza e a especificidade da

crise do capital e as politicas socialmente regressivas, que degradam a vida da classe

trabalhadora. Sob esta base, expdem-se as novas nogdes que t€ém no ideario do capital

humano sua raiz e a incorporam, mas também aprofundam seu carater invertido de

compreender a realidade. Capital humano situa-se ainda no contexto da crenga do

pleno emprego e da integracdo (ainda que desigual) de toda forga de trabalho. Crenga,
porque o capitalismo pressupde um exército de reserva (Frigotto, 2016, p. 220).

A partir da exploracdo da mao de obra trabalhadora o capital humano ¢ a for¢a motriz
que sustenta a classe detentora. Em que essa classe preconiza a formagao e exigéncias referentes
ao mercado de trabalho. As reformas curriculares sao isoladas e fragmentadas (Leroy, 1986)

No contexto educacional, a escolha do curriculo, traduz em politicas educacionais, a
resolugdo CNE/CEB N° 2, de 30 de janeiro de 2012 pontua que em seu artigo 6°:

O curriculo ¢ conceituado como a proposta de agdo educativa constituida pela selecao
de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares
que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas
pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo

para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢des cognitivas e socio-afetivas
(Brasil, 2012).
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E aqui se pode recuperar o conceito abrangente de curriculo na compreensdo de Saviani
(2000, p.17): “organizacao do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo
escolares. Um curriculo ¢, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fungdo que lhe € propria”. [...] “’a propria escola em pleno movimento [...],
a partir da sua “[...] atividade nuclear que ¢ a de propiciar aos alunos o ingresso na cultura
letrada assegurando-lhes a aquisicao dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (Saviani,
2016, p.5) essa forma, o curriculo apresenta como um documento vivo, o dia a dia da escola
funcionando, e, nesse sentido, deve ser claro e coerente com a realidade da instituigao,
valorizando e formando sua identidade, considerando a sua revisdo como aspecto de melhoria
ao longo do tempo, dando garantia de aprendizagens aos alunos. “O curriculo também tem o
sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteudos deste
percurso, sobretudo sua organizacgdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em ordem
devera fazé-lo” (Sacristan, 2013, p. 16).

Ressalta-se que ¢ fundamental recuperar a relagdo entre conhecimento e as praticas do
mundo do trabalho. Independentemente do tipo de ocupacao a que cada estudante venha exercer
na sociedade, a etapa do ensino médio devera ter a formacao necessaria para todos (Saviani,
2003). Conforme elucida o autor, existe uma preocupag¢do com o ensino secundario, por
motivos de grande evasdo, reprovacdo e baixa proficiéncia nos componentes curriculares,
assim, ¢ pela analise dos fatos mencionados acima, dos documentos oficiais analisados e do
ponto de vista de autores citados ¢ que os argumentos serdao apresentados sobre a reforma do
ensino médio.

Com a suposta finalidade de atender as demandas de formagao do educando, ao cursar
o ensino médio e substituir o modelo educacional vigente, e sem a participagdo de profissionais
e estudantes em relagdo a constru¢ao dessa proposta curricular e pedagogica, a Lei n°

13.415/2017 alterou a LDB/9394/96, estabelecendo que,

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

IT — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas) (Brasil,
2017a).

No que tange as legislagdes, a resolugdo de 2012 em seu Artigo 7° deixa mais claro

quando cita que “a organizagdo curricular do ensino médio tem uma base nacional comum e
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uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de

modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes,

quanto uma formag¢ao que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades”.
§1° O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodologico que evidencie a contextualizagdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulag@o entre diferentes campos de saberes especificos.
§ 2° A organizagdo por areas de conhecimento nao dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua contextualizagdo para

apreensdo e intervengdo na realidade, requerendo planejamento e execucao
conjugados e cooperativos dos seus professores (Brasil, 2012).

Exemplificando os incisos acima, tendo em vista a influéncia dos documentos quanto
ao trabalho desenvolvido dentro da sala de aula, a organiza¢do do curriculo precisa ser
contextualizada e sistematizada, “os professores precisam de uma epistemologia da pratica
marcada pela unido reflexiva de pensar e fazer. Nessas condigdes, a capacidade interdisciplinar
nao ¢ periférica, mas central” (Kleiman; Moraes, 1999, p.131).

Ressalta-se que ¢ fundamental o reconhecimento e valorizagdo da experiéncia dos
professores, que muitas vezes, busca-se atender todas as diretrizes, em que o curriculo € o eixo
central de seu trabalho. Em que de acordo com Fazenda (2012),

Cada disciplina precisa ser analisada nao apenas no lugar que ocupa ou ocupava na
grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados € no movimento
que esses saberes engendram, proprios de seu locus de cientificidade. Essa
cientificidade, entdo originada das disciplinas, ganha status de interdisciplina no
momento em que obriga o professor a rever suas praticas e redescobrir seus talentos,

no momento em que ao movimento da disciplina seu proprio movimento for
incorporado (Fazenda, 2012, p.18).

No entanto, compreende-se que o curriculo, na efetivacdo de sua proposta, exige
metodologias, recursos pedagogicos e condigdes para ensinar e aprender. Entretanto, ¢
necessario que o professor saiba mediar e utilizar de maneira adequada os recursos pedagogicos.
Pois sem essas condi¢des, nenhuma proposta conseguira resolver os desafios da educagdo. Uma
metodologia, procedimento ou atitude que podera contribuir para minimizar a falta de interagao
entre componentes curriculares e aumentando o dialogo entre os professores na elaboragao dos
planos de aulas e na execucdo em interacao entre conteudo e a proposta de realizar as atividades
em conjuntos, acreditamos estabelecer uma relagdo de ligagdo entre conhecimentos, nesse
sentido apostamos na interdisciplinaridade. Entretanto, a formacao inicial do docente deve
proporcionar e dar subsidios a eles para desenvolverem praticas de ensino, visando contribuir
com o desempenho escolar dos estudantes. Politicas voltadas para a formacdo inicial e a

continuada, fundamentais para a vida profissional.
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6. INDICADOR DA ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Esta secdo visa elucidar e apresentar a analise dos dados produzidos por meio do
questionario baseado nas questdes da dissertacdo, em que de forma geral pretende identificar,
analisar e compreender experiéncias com trabalhos interdisciplinares, associadas as diretrizes
do novo ensino médio de docentes que atuam no 1° ano do EMTI da escola, local da pesquisa.

Destaca-se ainda que a analise esta relacionada ao questionario, nesta fase, foram
analisadas quatro respostas dos participantes, que foram identificados por nimeros. As
manifestagdes apresentadas por eles estdo disponibilizadas em sequéncias de acordo com as
perguntas e subsequentes as suas respostas.

Apresenta-se as seguintes questdes: o perfil profissional e de formacao dos professores:
sendo 4 participantes: um feminino e 3 masculinos com idades entre: 23, 24, 32 ¢ 46 anos.
Quanto a situagao funcional, somente um ¢ efetivo e trés deles sdo contratados. Em relagao a
formagao profissional e atuacdo sera apresentado a seguir. Inicia-se a discussao apresentando
informacgdes que irdo permitir o entendimento do cenario em que se insere o problema de nossa

investigacao.
6.1 Dados produzidos com o formulario on-line — Respostas ao questionario

A metodologia utilizada para a produgdo de dados foi baseada em enfoque qualitativo,
e o texto a seguir apresenta os resultados da analise de quatro questionarios aplicados aos
professores que atuam no primeiro ano do EMTI da referida escola, especificamente na area
das Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas. Para melhor organizagdo cada participante sera
identificado de 1 a 4 respectivamente.

A analise exposta neste texto se inicia demonstrando a situacdo profissional dos

participantes do estudo no quadro 3:



QUADRO 3: Situacio profissional dos participantes do estudo.
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Aplicacio do indicador
Grupo tnico | Identificagdo Disciplina Idade | Sexo Situagdo | Tempo
de
atuagao
Participante 1 Filosofia, 23 Masculino | Contrato | Quase 1
Humanidade e ano
ciéncias sociais
e raciocinio
logico.
Participante 2 Geografia 46 Masculino | Efetivo 20 anos
Participante 3 Historia 32 Masculino | Contrato | 1 ano
Participante 4 Sociologia 24 Feminino Contrato | 1 ano
(Coordenacao
das  Ciéncias
Humanas e
Sociais)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

No Grafico 1 temos os entrevistados que atuaram na etapa do EMTI no ano de 2023,

apenas um professor possui pos-graduagdo lato sensu e os outros continuam com a graduagao

inicial. A analise indica que dos trés que tém apenas graduagado, dois deles estdo lecionando

pela primeira vez, e um ja leciona ha vinte anos e ainda ndo possui pds-graduacao.

Grifico 1: Formacio Académica dos participantes.

@ Ensino Médio

@ Graduacao
Pos-Graduacdo

@ Mestrado

@ Doutorado

Para a apresentacdo e analise das respostas obtidas, por meio do questiondrio, optamos

por registrar as perguntas, as respostas e os resultados da referida analise, tendo em vista

compor compreensdes sobre as questdes orientadoras desta pesquisa.



86

1- Marque quais conceitos de Ensino Médio vocé tem conhecimento?

Do ponto de vista organizacional do novo ensino médio, e da LDB Art. 35 “O Ensino
M¢édio, etapa final da educacao basica, com duracao minima de trés anos, tera como finalidade:
I - a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; II - a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico; III - a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.” Para que essas diretrizes sejam efetivamente alcangadas € necessario que
esses trés anos tenham objetivos voltados para que os discentes tenham direito de se matricular,
mas também de permanecer na escola, com garantia de desenvolvimento cognitivo. E que o
sistema ofereca ao estudante a possibilidade de escolher de fato qual ensino médio ele quer
concluir: propedéutico regular, educacdo integrada, educagdo integral, profissional e
tecnologica e ou educagdo interdimensional (Brasil, 1996). Nesse sentido, no Grafico 2 temos

as respostas ao conceito de ensino médio.

Grafico 2: Conceitos de Ensino Médio.

Propedéutico-reqular
Educacdo integrada
Educacdo Integral 4 (100%)

Profissional e tecnologica

Educacdo Interdimensional

A pergunta teve o proposito de verificar se os professores t€ém conhecimento dos
conceitos e/ou desdobramentos sobre o ensino médio, sendo que em nossa cidade sao
disponibilizadas essas ofertas em determinadas escolas. Vale mencionar que a implementagdo
do EMTI foi direcionada a trés escolas estaduais no municipio, inclusive a institui¢ao
pesquisada. Depreende-se que nas manifestacdes observadas nesse grafico que todos os
professores conhecem a educacao integral, do qual fazem parte, dois desses também conhecem
a educagao profissional e tecnolégica e somente um conhece o ensino médio propedéutico que

na verdade ¢ chamado de regular, o qual até entdo era oferecido. E que a Educagao
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Interdimensional, a Educagdo Integrada ndo faz parte do repertdrio dos mesmos, por ndo ter
sido pontuado. Destaca-se que, em relagdo a nomenclatura do ensino médio e ao conhecimento
da historicidade, informamos que o Ensino Médio do Brasil foi implementado com a Reforma
Educacional Capanema, em 1942 e que desde sua implementagdo, citamos nomes ja utilizados:

segundo grau, ginasio, escola secundaria, escola preparatodria e, por fim, ensino médio.

2- Qual disciplina vocé ministra no Ensino Médio Tempo Integral - EMTI

Em relacdo a atuagdo dos participantes, destaca-se que os participantes ministram os
componentes curriculares: Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia (Quadro 4), entretanto,
dois docentes também lecionam na parte diversificada dos Itinerarios Formativos para
completarem a carga horaria. Em relagdo ao componente curricular ministrado, esses fazem
parte das areas das humanas, em que as disciplinas ndo podem e ndo devem mais ser isoladas
ou fragmentadas. Segundo Fazenda (2006, p. 49), ao tratarmos da Interdisciplinaridade h4d uma
relagcdo de reciprocidade, de interacao que pode ajudar no didlogo entre diferentes contetidos,
desde que haja uma intersubjetividade presente nos sujeitos. Isto €, privilegiando a integragao

e articulacdo dos objetos de conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade.

Quadro 4: Disciplinas ministradas pelos participantes do estudo.

Filosofia, Humanidade e ciéncias sociais e raciocinio ldgico
Geografia
HISTORIA

Sociologia (Coordenagao das Ciéncias Humanas e Sociais)
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

3- Quanto tempo voceé leciona essa disciplina?

De acordo com as respostas, somente um professor tem experiéncia confirmada (Quadro
5), os outros trabalham pela primeira vez, o que apresenta uma vulnerabilidade, pois sem
conhecer a realidade do novo ensino médio, as necessidades e suas fragilidades, iniciam-se uma

carreira sem apoio e seguranga dentro de um processo de reforma educacional. Certamente
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terdo dificuldades em perceber a drastica mudanga do novo ensino médio, e principalmente ter
visdo critica dessa nova estrutura. Pode-se, entdo, considerar esse fator um dificultador de

enorme propor¢ao para a implementagao da reforma dessa etapa da educacgdo basica.

Quadro 5: Tempo que leciona a disciplina

Quase 1 ano
20
1 ANO

1ano
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,

E com base nos principios que temos e que adquirimos, ao longo de nossa vida, que nos
pautamos para conduzir nossos trabalhos. Entretanto, ao percebermos que nossas atitudes nao
estdo colaborando para materializar o direito a educagdo e que através de pesquisas e estudos,
novos paradigmas vao surgindo, nés professores vamos nos adequando e nos apropriando das
praticas e associando as teorias importantes. Ou seja, a experiéncia se torna uma grande aliada
para o desenvolvimento profissional. Para Gadotti (1998, p.87) € na “pratica que o educador se

educa".

4- Na disciplina que vocé leciona tem possibilidade de adotar abordagem

interdisciplinar? Justifique sua resposta.

Sendo assim, faz-se necessaria a reflexao sobre posturas e atitudes que contribuam com
melhores resultados tanto do ensino por parte dos docentes, quanto da inter-relagdo com a
aprendizagem dos discentes. Ja sabemos que a disciplinaridade, fragmentagao de contetido, nao
tem contribuido muito com o conhecimento dos alunos, € que a interdisciplinaridade colabora
para superar a fragmentagao dessas disciplinas. De acordo com as respostas, consideramos que
todos concordam com a possibilidade de adotar a abordagem interdisciplinar, que essa atitude
favorece a aprendizagem e, de certa forma, ja existem aspectos da interdisciplinaridade dentro
da propria disciplina, quando apresentam conteudos de outra area relacionados a sua disciplina.
Com base também nas respostas, pode considerar que o aspecto “dialogo” - ha possibilidade de

um didlogo entre as disciplinas (P1) mencionado por um professor, nos remete a ideia
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subjacente de Freire (1987) em que defendia a democratizagdo do ensino, a inter-relagdo do
docente e aluno através da dialogicidade, do trabalho voltado para a realidade, da superacao do
ensino fragmentado, e disciplinar, por meio de um trabalho que pudesse considerar
interdisciplinar.

No entanto, uma resposta evidencia a contradi¢do entre a avaliagdo sobre a abordagem
interdisciplinar e a realidade vivida, pois as manifestagdes apresentadas descrevem que existe
resisténcia dos discentes em aceitar essa abordagem, apresentando proposi¢des incertas,
repassando ao aluno uma visao oposta da realidade. Visto que, na verdade, os estudantes gostam

e participam ativamente de atividades interdisciplinares (Quadro 6).

Quadro 6: Possibilidades de adotar abordagem Interdisciplinar.

Sim, ha possibilidade de um dialogo entre as disciplinas, principalmente as que dizem respeito as ciéncias
humanas. Uma abordagem que vise a interagdo interdisciplinar favorece ainda mais a formagao académica
dos individuos.

Muitas, a Geografia € interdisciplinar em sua esséncia. Textos, nimeros, dados da historia, mudangas
climaticas, aspectos socioldgicos e as vezes até filoséficos.

SIM, POIS, E UM CAMPO AMPLO QUE PODE UTILIZAR OUTRAS DISCIPLINAS NO CONTEUDO PRAGMATICO.

Sim. Ha a possibilidade de adotar novas abordagens interdisciplinar. Entretanto, ha algumas resisténcias
perante os discentes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,

5- Qual disciplina vocé visualiza como possibilidade integradora com a sua?

Marque quantas forem necessarias.

Observamos que as respostas evidenciaram que o didlogo entre as disciplinas tém muita
influéncia no aprendizado escolar e a totalidade ¢ evidenciada quando se encontra uma relagao
entre o sujeito e objeto. A integragdo das disciplinas € uma proposta para auxiliar a construgao
da qualidade e ndo da quantidade. Depreende-se que essa pergunta teve relevancia por destacar
quais dessas disciplinas poderiam ser integradas para juntas desenvolverem conteudos,
atividades ou proposta de projetos. Para se pensar em um projeto, leva-se em consideracao a
dimensao da formagdo integral do sujeito, pois o processo educacional tem como dinamica a
interagdo dos sujeitos com o objeto de estudo. Podemos destacar que os professores foram
unanimes em considerar que Histdria e Sociologia podem ser integradas com os componentes

curriculares que eles ministram e trés docentes afirmam que Empreendedorismo e
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desenvolvimentos de projetos podem ser partes integrantes. A Lingua Estrangeira, a Fisica e a
Educacdo Fisica apareceram uma vez e ja Quimica, Arte, Lingua Portuguesa, Matematica,
Biologia e Informatica apareceram duas vezes. Ou seja, os participantes consideram que todos

os componentes curriculares t€ém, sim, possibilidade de se relacionarem entre si (Grafico 3).

Grafico 3: Integracao entre disciplinas.

Arte 2 (50%)
Lingua Portuguesa 2 (50%)
Geografia 3(75%)
Lingua Estrangeira 1(25%)
Matematica 2 (50%)
Biologia 2 (50%)
Fisica 1(25%)
Quimica 2 (50%)
Historia 4(100%)
Filosofia 3(75%)
Sociologia 4(100%)
Educacdo Fisica 1(25%)
Informatica 2 (50%)
Empreendedorismo e desen 3(75%)

6- Em sua opinido acontecem praticas interdisciplinares na irea das Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas?

Como se pode perceber na andlise das respostas, fica claro que a interdisciplinaridade
nao ¢ uma postura adotada por todos, sendo que dois professores disseram que talvez aconteca
essa pratica como experiéncias, ndo a definindo com clareza. E os outros dois concordam que
existem sim, praticas interdisciplinares na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Grafico 4). Nessa manifestacdo fica evidente a contradi¢do, pois na pergunta nimero quatro
todos concordaram que a disciplina lecionada tem possibilidade de adotar abordagem
interdisciplinar e nesta pergunta dois professores mencionam que talvez aconteca praticas

interdisciplinares na area das Ciéncias Humanas.
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Grafico 4: Praticas interdisciplinares na area das ciéncias humanas e sociais aplicadas.

® Sim
@ Nio
Talvez

No que se refere a interdisciplinaridade, sdo varios autores e todos corroboram com as
atitudes positivas nesse sentido como praticas educativas. Como exemplo, temos a autora Liick
(2010) que também destaca a interdisciplinaridade como uma potencialidade positiva para o
ensino e a aprendizagem, ¢ que contribui para superar a fragmentacao do conhecimento
produzido, orientando e produzindo nova forma de saberes. Nao existe um unico caminho para
a aprendizagem, no entanto, estabelecer didlogo entre o conhecimento e a diversificagcdo de
estratégias didatico-pedagogicas podem contribuir para auxiliar a melhoria do ensino e

aprendizagem.

7-Vocé identifica acdes pedagdgicas pautadas nas atitudes e posturas

interdisciplinares dentro das areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?

Relacionando a pergunta sete com a anterior, que, por sua vez, metade disse que talvez
acontegam praticas interdisciplinares e na resposta em que identificam ag¢des pedagogicas
pautadas na interdisciplinaridade, todos concordam que conseguem identificar acdes
pedagogicas interdisciplinares, dentro da sala de aula. Ou seja, agdes que lembram ou que
podem parecer como atitudes interdisciplinares sao percebidas. Portanto, pela comparacao das
respostas das duas perguntas, ndo acontecem praticas continuadas, mas agdes pontuais, de
acordo com as duas respostas (Grafico 5). Observa-se a contradi¢do, pois mencionaram

respostas opostas.
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Grafico 5: Acoes pedagogicas pautadas nas atitudes e posturas interdisciplinares dentro das areas

das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

® Sim
@ Nao

8- O desenvolvimento dessas acOes pode ser considerado como estratégias

pedagogicas?

No que concerne ao docente, também, depende dele a maneira que atuard para
desenvolver as atividades com seus alunos, mesmo recebendo orientagdes sobre o curriculo,
cabe a ele questionar objetivos que lhe foram impostos. O professor precisa observar se ha
correspondéncia entre o que ensinar ¢ de que forma ensinar, escolhendo estratégias e recursos
adequados para alcangar as habilidades desejadas. No entanto, dentro desse contexto se ampara
a pergunta sobre o desenvolvimento de agdes que podem ser consideradas como estratégias
pedagogicas. Todos responderam que agdes interdisciplinares sdo consideradas como

estratégias pedagogicas (Grafico 6).

Grafico 6: Desenvolvimento das acdes como estratégias pedagégicas.

® sim
@ Nio
® Talvez
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9- Vocé considera que ha necessidade desse trabalho junto aos alunos, favorecendo

seus vinculos com a aprendizagem? Justifique .

O professor ao ensinar se dispde de varias metodologias, nesse sentido, para desenvolver
seu trabalho deve orientar por teorias, recursos e estratégias cognitivas que favorecem a
aprendizagem. Para Morin (2000), devem-se evitar os saberes desunidos e compartimentados,
ha necessidade de solidariedade e cooperacdo, e a constituigdo de um objeto pela
interdisciplinaridade e também transdisciplinaridade, pois permite criar uma troca, a
cooperagio e a policompeténcia’.

As manifestacdes dos professores ora apresentadas fomentam reflexao sobre o ensino-
aprendizagem, pois, todos sao unanimes em considerar a necessidade de desenvolver estratégias
interdisciplinares, os proprios alunos cobram essas questdes e através da interacdo das
disciplinas o estudante absorve mais o conhecimento, auxiliando em outras areas. Sendo assim,
a articulacao dos saberes resulta num ensino com qualidade, por isso, se faz necessario esse
trabalho com os discentes. Destaca-se também que um participante acredita que professor e
alunos préximos contribuirdo para que flua melhor o aprendizado. Destaca-se, ainda, a inter-
relacdo do sujeito e objeto, ou seja, alunos, professores através do didlogo e inseridos no

ambiente interagem com o objeto de conhecimento (Quadro 7).

Quadro 7: A necessidade do trabalho junto com os alunos favorece o vinculo com a
aprendizagem.

Sim, acredito que quanto mais proximos dos estudantes nds estivermos mais efetivo se mostrara o
desenvolvimento do conhecimento. O vinculo professor estudante é primordial para que flua da melhor
forma possivel o conhecimento

Sem duvida, muitas vezes eles mesmos levantam estas questées principalmente com Ciéncias e histdria.

SIM. QUANDO SE UTILIZA A INTERAGAO DE OUTRAS DISCIPLINAS, 0S ALUNOS ABSORVEM MAIS
CONHECIMENTO, BEM COMO, AUXILIA SEU DESEMPENHO EM OUTROS CONTEUDOS DIDATICOS.

Sim concerteza, qualquer vinculo de aprendizagem que venha a agregar e auxiliar os alunos é bem vinda

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

5 Capacidade de exercer varios trabalhos e varios dominios como comunicagdo, motivago-lideranca, equilibrio,
etc.) ou portfolio de competéncias (Morin, 2000).
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10- A formacao inicial (graduacio) prepara o professor para desenvolver projetos

ou praticas interdisciplinares na gestiao de sala de aula?

Conforme o resultado expresso no grafico 7, trés participantes coadunam que na
graduacdo os estudantes ndo sdo preparados para desenvolverem préaticas interdisciplinares, o
que ¢ um problema na formag¢do inicial, infelizmente, se ndo temos conhecimento como
poderemos ensinar. Como destaca Gadotti (2009), fazemos escolhas, e, infelizmente, nem
sempre escolhemos o que queremos. Por ndo ter clareza, muitas vezes, nos falta a
conscientizacdo das implicacdes de nossas escolhas, pois a educagdo ¢ carregada de
intencionalidade. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia que a educagdo tem para a vida
das pessoas, por isso, a formagao inicial do professor deveria abranger mais acdes pedagdgicas
realizadas dentro da sala de aula. Ha necessidade de se estruturar os curriculos das licenciaturas,
favorecendo a unicidade entre teoria e pratica. Cabe mencionar, ainda, que apenas um
participante considera que a graduacdo prepara o professor para desenvolver projetos ou

praticas interdisciplinares na gestdo de sala de aula.

Grafico 7: A formacio inicial (graduacio) prepara para o desenvolvimento de projetos
ou praticas interdisciplinares na gestao de sala de aula

® sim
@ Nao

11- Os professores do 1° ano do Ensino Médio Tempo Integral - EMTI foram

formados para adotar abordagem interdisciplinar?

No contexto educacional, o discurso recorrente refere-se a formagao continuada e
cursos, todavia, muitas vezes, nem se pergunta aos professores a sua opinido e a necessidade
desse momento de formagdo. Diante disso, talvez haja incompreensao dos docentes sobre o que
seja interdisciplinaridade, uma vez que nos cursos de formagdo docente dificilmente se fala

sobre o tema de maneira clara. Da mesma forma que o estudante precisa estar engajado e
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motivado em relagdo ao objeto de estudo, o docente também necessita. SO se possibilita essa
forma¢ao quando o individuo tiver o tempo de interagir ou de vivenciar as experiéncias e
analisa-las criticamente. O grafico 8 mostra que a maioria dos professores responderam que nao

tiveram formacao para adotar a abordagem interdisciplinar.

Grafico 8: Formacao dos professores para abordagem interdisciplinar

@® sim
@® Nao

Aprender e ensinar com sentido, para Gadotti (2007, p. 62), “¢ aprender e ensinar
com um sonho na mente”. Isso esta retratado no grafico em que apenas um participante relatou
ter tido oportunidade de formacao para abordagem interdisciplinar, esta resposta permite refletir
que nao foram dadas oportunidades aos docentes para aprender ou compreender como
desenvolver trabalhos interdisciplinares, assim, como exigir deles se ndo lhes ofereceram
formag¢ao em interdisciplinaridade. Trés afirmam que os professores do 1° ano do EMTI nao
foram formados para adotar abordagem interdisciplinar.

Vale ressaltar que essa pergunta tem o objetivo de verificar se os professores
participantes da pesquisa foram formados para adotar abordagem interdisciplinar. Entretanto, a
BNCC apresenta, somente duas vezes, fragmentos relacionados a interdisciplinaridade. Sendo
essa abordagem como atitude de desfragmentar os saberes. O professor e os estudantes
poderdo, juntos, construir, reconstruir ¢ até desconstruir aquilo que se apropriou como
conhecimento, por meio de processo continuo de trocas.

Assim ¢ a sala de aula, a oportunidade Unica de trocas reais, que podem ser um
caminho de renovacao e reconstrucido. O professor precisa ser ouvido, respeitado e
valorizado em seu trabalho pela Instituicdo. Reconhecido, ele tem condigdes de
revelar-se e reconhecer em seu aluno o seu potencial. Movimento instaurado. E o
sentido da parceria, do encontro entre professor, aluno e Institui¢do. Projetos que
mexam com a sensibilidade, que acionem canais de sensibilizagdo, que possam
estimular o que cada um tem de melhor para que jovens, adultos, toda a sociedade

consiga colocar em pratica valores fundamentais que foram esquecidos, abafados
(Fazenda, Varella; Almeida, 2013, p. 859).
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12- Qual é a definicao de interdisciplinaridade adotada pelos docentes?

Na questdo relacionada aos saberes dos docentes sobre o conceito de
interdisciplinaridade, extraimos das respostas a visdo de que alguns professores ndo tém
esclarecimentos de conceitos referentes a interdisciplinaridade, depreende como interagao entre
disciplinas, mas percebe-se um temor em fracassar ou falhar na execu¢do desse processo,
considerado até um preconceito. Mencionam-se ser uma unido de conteudos e conversas
praticas, e que tudo de certa forma est4d conectado e uma visdo ampla de um todo a descobrir

(Quadro 8).

Quadro 8: Definicao de interdisciplinaridade adotada pelos docentes.

Interagdo entre vérias disciplinas, que na maioria dos casos é tida como fracassada ou falha, geradas por um
preconceito ou uma nao utilizagdo da mesma

A possibilidade que os estudantes mesmo em matérias diferentes percebam que tudo esté de alguma forma
conectado, separamos docéncias apenas para facilitar a aplicagdo, mas numa visdo ampla temos um todo a
descobrir.

E A UNIAO DE OUTROS CONTEUDOS INTERDISCIPLINARES.

Conversas praticas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024

E notério que esse conhecimento ndo é tio simples e facil de compreender, por ter
diversas interpretagdes. Destacamos que essa pergunta teve o objetivo de especificar qual
definicdo de interdisciplinaridade ¢ adotada pelos docentes; por isso indagamos se os mesmos
tétm de fato a concep¢do apresentada por autores que dedicaram aos estudos da
interdisciplinaridade. Em outras palavras, o didlogo entre disciplinas, contetidos e sujeitos, a
partir da intengdo de formar pessoas criticas e conscientes, para que possam intervir na
realidade, requer saber globalizado, necessario para ler o mundo.

No viés do didlogo, Fazenda (2006) também sinaliza a “importancia do didlogo para a
eliminagdo das barreiras entre as disciplinas”. Segundo Fazenda (2006, p. 49) “Ao tratarmos
da “interdisciplinaridade h4d uma rela¢do de reciprocidade, de interagdo que pode ajudar no
didlogo entre diferentes contetidos, desde que haja uma intersubjetividade presente nos
sujeitos”. Fazenda, Varella e Almeida (2013, p. 857), para que haja interdisciplinaridade, ha

necessidade de relacdes, inter-relagdes de duas ou varias disciplinas. Estas ndo podem ser



97

circulos fechados em si mesmos. Pensar na interdisciplinaridade ¢ lembrar que ela ¢ exercida

na pratica profissional, cientifica e escolar, portanto esta na circularidade pratica da vida.

O~

E também afirmam as autoras que a “interdisciplinaridade nao ¢ finalidade, ela

O~

integracdo de objetos de estudo e técnicas e cabe ao professor essa tarefa, pois o curriculo
integrador e ndo integrado” (Fazenda, Varella; Almeida (2013, p. 857).

As reflexdes desses autores, que pesquisam a interdisciplinaridade, nos convidam a
rever nossos conhecimentos, os quais sao necessarios a pratica educativa, para nos preparar €
qualificar sobre a defini¢do de interdisciplinaridade. Como expressa Moura (2007), a priori,
reconhece-se que muitos professores descrevem o que compreende ser a interdisciplinaridade
sem ter vivido a experiéncia, e que a falta de conceito correto, ¢ um fator grave que desencadeia
preconceito.

Por fim, a possibilidade de apreender a totalidade do objeto de estudo, requer a ndo
fragmentacdo disciplinar e mudanca na relacdo sujeito e objeto de conhecimento. Destaca-se a
contradi¢do decorrente da falta de conhecimento aprofundado dos professores sobre o tema em
tela e, nesse sentido, como desenvolver um trabalho com abordagem interdisciplinar sem o

conhecimento necessario a essa acao educativa.

13- Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a

aprendizagem dos alunos? Justifique.

Como destaca (N6ovoa; Alvim, 2022), precisamos de uma metamorfose da institui¢do
escolar, uma transformagdo organizacional, priorizando espagos destinados aos estudos e aos
trabalhos coletivos de forma a facilitar a interagdo, pois aprender ndo ¢ um ato individual, pelo
contrario, necessita dos outros. Autodidatas sdo raras, o nosso conhecimento depende do
conhecimento anterior, a educacao se constroi na relagdo e na interdependéncia.

Deste modo, por meio da analise das respostas, € possivel depreender que os professores
concordam com o trabalho interdisciplinar, por contribuir e favorecer o aprendizado, percebe a
necessidade do didlogo entre professores e com estudantes com intuito de viabilizar praticas
comunicativas, para tanto, as manifestagcdes também apontam as dificuldades encontradas para
desenvolver a pratica com abordagem interdisciplinar, como: estrutura limita a pratica, e que
na verdade existem professores que ndo gostam dessa pratica pela dificil interagdo entre os

proprios docentes (Quadro 9).
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Quadro 9: A abordagem interdisciplinar na aprendizagem dos alunos.

Na concepgao geral dos docentes, eles véem como ndo sendo favoravel pois é dificil a interagdo com outros
professores. Entretanto, acredito que seja favoravel e de grande acréscimo para os estudantes

Sim, porém a estrutura que temos em varias escolas limitam bastante essa pratica.
SIM. POIS AUXILIA NA APRENDIZAGEM DO ALUNO.

Sim. Na formagdo pedagdgica o objeto de pesquisa € o aluno, entdo é necessario ter didlogo com o0s
professores, bem como os demais discentes para viabilizar praticas comunicativas que venham auxiliar o
ensino-aprendizado.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Assim, o desafio em transformar a educagdo persiste por inimeras varidveis que
influenciam no processo educacional, mas mesmo assim, depreende-se que precisamos
transformar nossas agdes e possibilitar um ensino e aprendizagem mais dindmico na tentativa
de ousar com autonomia e seguranca uma pratica interdisciplinar. Pois, para Japiassu (2013) “¢
a partir do conhecimento do todo e ndo s6 das partes, que € possivel reconhecer as realidades

que devem ser solidarias e ndo isoladas umas das outras, pois as coisas sao multiplas”.

14- Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a

melhoria da qualidade do ensino? Justifique.

Considerando as respostas para a pergunta 13, indicando a abordagem interdisciplinar
como favoravel a aprendizagem dos alunos, mas registrando ressalvas ao trabalho de
interdisciplinaridade por discentes, nesta pergunta. Em relagdo a pergunta sobre
interdisciplinaridade e melhoria da qualidade do ensino, os professores consideram que essa

abordagem favorece a melhoria da qualidade do ensino (Quadro 10).
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Quadro 10: A abordagem interdisciplinar na melhoria da qualidade do ensino.
Em sua maioria ndo, pois afirmam que dificulta 0 andamento das aulas, mais atrapalhando que auxiliando.

Por mais que a abordagem seja positiva, eles a identificam como problema

Acredito que sim, mostrar que contetdos aparentemente tao diferentes conversam entre sim, ajuda bastante
no aprendizado.

SIM. QUANDO MAIOR A INTERAGAO ENTRE AS DISCIPLINAS MELHOR E A QUALIDADE DE ENSINO.

Sim. Mas mesmo viabilizando um ensino de qualidade ha inimeras problematicas que norteiam a educacao,
ha falta de materiais, professores sobrecarregados, infraestrutura escolar precaria, dentre outros. Devido a
esses fatores é necessario fazer muitas melhorias no ensino educacional.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A analise das respostas dos professores nos convida a indagar sobre as divergéncias
apresentadas, numa proposta de abordagem interdisciplinar na visdo do ensino, em que toda
acdo precisa de reflexdo. De acordo com a visao de Japiassu (2005, p.180) “ao reconhecer novos
pluralismos teoricos, a interdisciplinaridade tem tentado transgredir as fronteiras disciplinares
e buscar em outros saberes a sua valiosa contribuicdo.” Isto ¢, discute-se que a
interdisciplinaridade rompe barreiras e contribui com a constru¢do do conhecimento.

Extraimos das respostas trés manifestacoes que demonstram positividade em relagdo a
adocdo da abordagem interdisciplinar, como: através da interagdo das disciplinas melhora o
ensino, conteido que conversam entre si, ajuda bastante no aprendizado. Mas também se
identifica dificuldade, pois a educagdo ¢ permeada de fatores que interferem em seu processo,
assim, esses fatores atrapalham de certa forma a dinamica dentro da sala de aula, segundo o
participante 4. O processo de ensino do ponto de vista de um professor participante da pesquisa,
manifesta que os docentes se recusam a trabalhar a interdisciplinaridade e que considera um
fator dificultador, pois mais atrapalha que auxilia. Mesmo reconhecendo ser uma abordagem
positiva. Enquanto, a reflexdo da pratica parte da necessidade do professor, isso caracteriza uma
tomada de consciéncia em relacdo ao ensino praticado por ele. Percebe-se a contradi¢do na
relacdo entre a importancia e a realidade da pratica, ou seja, a abordagem interdisciplinar ¢

relevante, porém alguns professores consideram a ado¢do dessa abordagem um problema.
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15- Quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementar

projetos interdisciplinares?

No decorrer da analise das respostas ¢ possivel perceber que, em relacdo aos
procedimentos ou atuacdes estratégicas que visem, de certa forma, uma interagdo com o outro,
discutir ou desenvolver praticas em conjunto, ha dificuldades e resisténcia por parte dos
docentes, exemplos citados: disponibilidade, interesse, compromisso ¢ mudanga de postura.
Sendo considerado pelo participante 1: falta de interesse, responsabilidade e compromisso por
parte dos docentes e que isso prejudica os discentes. E que mudancas de profissionais e estrutura
fragil dentro da institui¢@o dificultam o trabalho. A falta de interesse e resisténcia dos estudantes
e falta de materiais também foram pontuados como empecilhos para concretizar trabalhos
interdisciplinares. Essas respostas mostram processos contraditdrios entre a politica publica de

educagao e as condi¢des de implementagdo (Quadro 11).

Quadro 11: Dificuldades enfrentadas pelos professores para implementar projetos
interdisciplinares.

A disponibilidade, interesse e compromisso dos docentes. A auséncia de tais caracteristicas faz com que 0s
docentes desanimem ou até desistam de tais projetos, prejudicando os discentes

Mudangas de profissionais dentro dos educandarios, estrutura fragil para realizagao de aulas em conjunto.

A FALTA DE INTERESSE E DE RESPONSABILIDADE DO ALUNO DENTRO E FORA DA SALA DE AULA COM 0S
ESTUDOS

Resisténcia dos alunos, falta de materiais.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Na visao de Fazenda (2011) o processo ¢ amplo, somente um trabalho em equipe,
envolvendo a divulgacdo do conhecimento interdisciplinar desde a universidade, que todos
vivenciem esses atributos e assim irdo consolidando essa atitude e se tornando parte do processo
educativo.

Todo individuo engajado nesse processo serd o aprendiz, mas, na medida em
que familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de novas
estruturas, novos conteudos, novos métodos, sera motor de transformacao
(Fazenda, 2011, p. 94).

Para acontecer a transformagao, ¢ imprescindivel vencer as dificuldades e os obstaculos

enfrentados pelos professores para implementagao de projetos interdisciplinares. Desse modo,
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percebe-se que a interdisciplinaridade ¢ uma das possibilidades para realizacdo de proposi¢des
educativas que contribuem com a qualidade tanto do ensino como da aprendizagem. Essa
atitude deve ser planejada num ato de vontade, de coletividade e de liberdade de escolhas e
oferecida aos professores condi¢des para que isso possa acontecer. E preciso identificar e
refletir coletivamente sobre as dificuldades, e, a partir disso, aceitar uma nova postura da pratica
pedagobgica, estabelecer didlogo e a integracdo entre as disciplinas, entendendo, que de fato seja
reciproca, reciprocidade do objeto e sujeito em prol do conhecimento, ou seja, a visdo de

totalidade.

16- Voceé ja participou de alguma atividade interdisciplinar dentro das areas das

Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas? Se sim, compartilhe conosco essas experiéncias.

Segundo Bondia (2002), a experiéncia ¢ em primeiro lugar um encontro ou uma relacao
com algo que se experimenta, que se prova, o sujeito da experiéncia. Para ter experiéncia ¢
preciso se expor, mesmo com vulnerabilidade e com o risco. A experiéncia tem sentido de
travessia e perigo. Uma vez que estamos abertos ao novo ou a experiéncia, temos possibilidades
de absorver melhor, s6 se torna experiéncia aquilo que nos toca, caso contrario nada nos
acontece, ficamos num processo de inércia. Exemplificando as manifestacdes dos docentes
sobre experiéncias, ou seja, atividades de interdisciplinaridade dentro das areas das Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicada mostraram, através de suas respostas, que no processo de ensino,
recoloca em varios momentos transmissao ou reproducdo de uma educacdo inerte, que nao se

movimenta. Ora gira para o mesmo lado, ora gira para lado nenhum (Quadro 12).

Quadro 12: Atividade interdisciplinar dentro das areas das Ciéncias Humanas Sociais
Aplicadas.

Sim, foi muito gratificante ver todas as areas de saber interligadas, lutando por uma mesmo objetivo. A

causa era a mesma, mas as interpretacdes eram diversas. Fazendo com que fluisse e o discente aprendesse
da melhor forma possivel

Sim, a mais comum sdo as feiras literarias, ou mais popularmente feira de ciéncias que envolvem um quadro
ampliado dos profissionais da educacéo.

NAO

Sim. Projetos educacionais proposto nas instituicdes que leciono

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,
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Uma amostra clara deste contexto estd nas respostas, em que os participantes, 4 e 1,
afirmam:

Nao participei de atividades interdisciplinares. Os outros trés participaram [...]
realizaram esse tipo de atividade, por ter sido proposto pela institui¢do,
principalmente nas feiras de Ciéncias, a qual sempre envolve varios
profissionais, como se fosse a unica forma possivel de trabalhar a
interdisciplinaridade (Participante 4).

E muito gratificante a interligacio das disciplinas em prol de um mesmo
objetivo, para atingir a aprendizagem dos discentes (Participante 1).

Assim, € possivel reconhecer que ainda permanece fragilidade na adogdo dessa
abordagem, embora todos os professores admitam a problemdtica da fragmentacdo do
conhecimento.

De acordo com Oliveira e Santos (2017), a interdisciplinaridade ndo ¢ por si s6 a solugdo
e resolucdo de todos os problemas, mas ¢ uma proposta que niao pode ser ignorada e ou mal

utilizada.

17- Vocé teria vontade e disponibilidade em realizar atividades/ praticas

interdisciplinares com a area das Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas?

E recorrente em todas as respostas apresentadas pelos participantes a disponibilidade e
a vontade (Grafico 9), para realizar atividades interdisciplinares, o que configura uma abertura
e um fator relevante para se iniciar essa proposta. Visto que, sem a motivacao do docente, sem
a participagdo na elaboragdo dessa proposta fica dificil fluir de maneira positiva, pois o
engajamento ¢ o eixo principal para desenvolver um projeto. Como bem relatam: Puig et al.
(2000, p.110) “esses projetos podem ser campanhas ou temadticas, que por sua vez, sao

manifestagdes de compromisso social da escola”.

Grafico 9: Vontade e disponibilidade em realizar atividades/praticas interdisciplinares com a area

das Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas.
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O objetivo ¢ favorecer a tomada de consciéncia sobre determinada problematica e
ajudar, na medida do possivel, a melhorar situagdes concretas. Seguindo essa mesma linha,
(Siveres, 2012, p.27) “na medida em que se percebe uma nova razao para ensinar, ou uma nova
possibilidade para exercitar esses conhecimentos, a aprendizagem assume outro significado”.
Como retrata, também, Pimenta (2010, p.96) “para adquirir novos conhecimentos ¢ preciso agir
conscientemente, de acordo com as finalidades, sobre a realidade, prefigurando em ideias os
resultados proveitosos esperados”. As respostas em sua totalidade demonstram uma

disponibilidade de transformar a qualidade das praticas pedagogicas dentro da sala de aula.

18- Essa nova organizacdo do Ensino Médio faz parte de politicas publicas educacionais
com a finalidade de melhorar a qualidade dessa etapa, vocé teve acesso a algumas dessas

politicas publicas.

Podemos observar no Grafico 10 sobre os professores terem acesso as politicas publicas,
que as respostas sdo diversificadas, sinalizando que as politicas publicas ainda ndo estdo
presentes no cotidiano de todos e que, frequentemente, a populacdo ndo chega a ter
conhecimento dessas politicas. Dois entrevistados declararam ter acesso a algumas dessas
politicas publicas, um afirmou que ndo e o outro disse que talvez. Esse fato evidencia
contradicdo no processo de elaboragdo e implantacdo dessas politicas, revelando indicios da
auséncia da participagdo dos profissionais da educacdo no processo de elaboracdo dessas

politicas.

Grafico 10: Acesso as politicas piblicas para a nova organizacio do Ensino Médio.
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Em sintese, toda e qualquer reforma educacional que se pretenda realizar, depende da
consciéncia que os protagonistas tém em relacao ao seu papel, sua importancia na elaboragdo e

na execucao das propostas, projetando um resultado que esteja em consonancia com todos os
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agentes envolvidos. Diante disso, as duas ultimas questdes da pesquisa envolvem agdes e
programas desenvolvidos pelo Estado, ou seja, Politicas Publicas Educacionais que visam
garantir direitos ja preconizados na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2016), e na Lei n°
9.394 de 20 de Dezembro de 1996 (Brasil, 1996).

Primeiramente, destacamos o direito subjetivo a educacdo e posteriormente as diretrizes
como o art. 36, em que descreve que o curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, (Redacao dada pela Lei n® 13.415, de
2017) (Brasil, 2017a). No ambito de politicas publicas, nos documentos oficiais sdo elaboradas
diretrizes gerais e parametros curriculares com orientagdes que pretendem atender a economia
e as mudangas na area do conhecimento. Diante das reformas preconizadas nesses documentos,
para que seja de fato implementadas e se torne efetivas, faz-se necessario que os sujeitos sejam
reconhecidos em sua condicao de direitos e assim, politicas publicas voltadas para a realidade,
em que se leve em consideragdo: caracteristicas regionais, sociais, culturais e até opinides, que
o publico-alvo, realmente tenha a voz escutada e valorizada. Gadotti afirma que “as reformas
pedagdgicas para o povo fracassam porque sao feitas para ele ndo por ele: o povo acaba sendo
0 objeto e nao o sujeito das mudangas” (Gadotti, 2007, p.33). Exclusao da populacdo na
elaboracdo das propostas das politicas acaba interferindo na oferta adequada de servigos
relacionados a educacdo. Parte dessas politicas estd intrinsecamente influenciada pelo contexto
capitalista, evidenciando a contradi¢do entre a garantia dos direitos das pessoas e os interesses

do capital.

19- Vocé concorda com essas politicas publicas? Justifique (Quadro 13).

Quadro 13: Politicas publicas para o novo ensino médio.

Acredito que tais politicas publicas sejam uma tentativa de elaborar uma educagéo de qualidade. Ndo sdo
perfeitas, mas trilham um caminho de busca constante para tentar aprimorar as limitagdes e ir além dos
limites impostos

As ideias enquanto leis e papeis sdo sempre muito boas, a aplicabilidade e outras questées muito praticas
que inviabilizam a realiza¢do daquilo que é proposto.

NAO TOTALMENTE. AINDA ESTA EM FASE DE IMPLEMENTAGAO E PRECISA FAZER ALGUNS AJUSTES. PARA
CHEGAR AO NIVEL ESPERADO.

N&o. O sistema educacional brasileiro produz inimeras desigualdades, mesmo o governo propondo politicas
publicas, primeiramente deve haver uma pesquisa de campo para saber o que discentes e docentes querem,
como por exemplo o Novo Ensino Médio onde a educagdo esta sendo sucateada cada vez mais, e isso € um
fator que deve ser revisto por autoridades competentes, devemos viabilizar um ensino de qualidade onde
formara cidaddos conscientes, e sinceramente os resultados obtidos ndo estdo sendo satisfatérios

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,
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Por fim, essas respostas nos levam a indagar sobre as divergéncias sociais e politicas,
em que a educacdo ¢ um ato politico, entretanto, e, ao discorrer sobre politica, Gadotti (1998,
p-88) discute que “a questdo politica da educagdo nao significa reduzir tudo ao politico, como
se o politico explicasse tudo. Significa ndo ignorar os prolongamentos politicos do ato
pedagégico. ” E, vai além, o ato pedagdgico ¢ democratico por natureza. Todo ser humano ¢
politico, por ser o unico animal que toma decisdes com intencionalidade, e por esse motivo
mesmo, precisamos entender e se fazer entender, entretanto, sermos perspicazes em nossas
atitudes.

Nesse sentido, as manifestagdes ora apresentadas, refletem como o processo ensino e
aprendizagem acontece, pois, as atitudes tomadas pelos agentes da educac¢ao, quando assumidas
de forma inconsciente, afeta todo o sistema. De acordo com o participante 4, “a reforma do
ensino médio, em que nessa etapa a educacao esta sendo sucateada e que os resultados obtidos
ndo estdo acontecendo de forma satisfatéria”. A anélise das respostas de dois participantes, que
ndo concordam com essas politicas publicas, mostra que o sistema educacional brasileiro
produz desigualdade e que antes de elaborar politicas publicas, seria preciso realizar
levantamento da realidade vivida pelos professores e discentes, do que eles querem e ndo apenas
impor as decisdes tomadas por uns poucos. Ha contradicao por parte do governo, em propor
novas diretrizes que na verdade ndo passam de reproducdo de mecanismo e instrumentos ja
propostos a tempo atras.

Dando o exemplo do novo ensino médio, em que uma nova proposta estd sendo
apresentada ao congresso, destacamos as respostas do participante 3: “e por estar em fase de
implementagao € necessario fazer ajustes, s6 assim chegara ao nivel esperado”. E o participante
2 “afirma que as leis no papel sdo sempre boas, o que inviabiliza a realizagdo de sua
aplicabilidade e questdes praticas”. O participante 1 considera que “essas politicas publicas ndo
sdo perfeitas, mas sao tentativas de melhorar a qualidade da educagdo indo além dos limites
impostos”. Esses conjuntos de medidas e diretrizes devem formular objetivos claros e reais para
atender as necessidades da sociedade e ndo a interesse politicos € grupos de empresarios.

Em relagdo a interdisciplinaridade, Japiassu identifica quatro niveis progressivos, que
vao da multidisciplinaridade, passam pela pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade e
chegam a transdisciplinaridade. No primeiro plano, as disciplinas se encontram isoladas, ndo
dialogam entre si. Na pluridisciplinaridade, as disciplinas conversam entre si. No plano
interdisciplinar ocorre uma integracdo entre as disciplinas e criam um novo nivel de

conhecimento. Nesse terceiro plano, "existe uma relagdo de reciprocidade, que iria estabelecer
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o didlogo entre os interessados" (Fazenda, 1993). No modo transdisciplinar as disciplinas se
misturam a ponto de ndo se identificar mais as antigas disciplinas.
Nesse sentido, pode-se dizer que a interdisciplinaridade depende basicamente de uma
atitude. Nela, a colaboracdo entre as diversas disciplinas conduz a uma interacao...

Este posicionamento pessoal: interdisciplinaridade como atitude, por ser o aspecto
mais critico desta investigagdo, sera retomado seguidamente (Fazenda 1993.p. 39).

O que se conseguiu no Brasil ndo foi uma limitagdo do movimento interdisciplinar, e
sim a pluridisciplinaridade. Ou seja, apenas ocorreu um didlogo entre as disciplinas. O
movimento interdisciplinar se colocava numa dimensao atitudinal. Nessa dimensao que ndo vai
muito além da pluridisciplinaridade na troca de conhecimentos, experiéncias € metodologias.

Reconhecemos fatores da educagdo que influenciam na aprendizagem, no entanto, um
fator que promove a diferenga ¢ que nossos professores ndo foram formados para trabalharem
de forma interdisciplinar, por isso a definiram-na de forma tdo vaga. Até consideram a sua
importancia, mas se nao ha conhecimento necessario, ndo tem como usa-lo de forma efetiva.
Deve se levar em consideragdo que além do fato dessa fragilidade na formacao inicial dos
professores, o pouco incentivo por parte do poder publico em formar esses profissionais de
forma continuada. A grande rotatividade dos profissionais na rede publica de ensino ¢ um
grande desafio, pois dos quatro professores que participaram da pesquisa em 2023, apenas dois
permaneceram na escola em 2024. A organizagao escolar em relagao aos horarios de aula dos
professores também ¢ outro dificultador, visto que muitos trabalham em mais de uma escola,

ndo coincidem os horarios de planejamento com seus pares de area de conhecimento.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo estabeleceu como objetivo geral identificar, analisar € compreender
experiéncias interdisciplinares de docentes, que atuam no 1° ano do Ensino Médio em Tempo
Integral de uma escola da rede estadual de Minas Gerais, associadas as diretrizes do novo ensino
médio e a melhoria da qualidade do ensino.

Os resultados, apresentados no decorrer do texto, permitem afirmar que ¢ fundamental
fomentar a autonomia dos docentes em relagdo ao desenvolvimento de experiéncias
interdisciplinares, por meio de formagao inicial e formagao continuada, visto que os professores
apresentaram conceitos diversos sobre a compreensao da proposta interdisciplinar e desejo de
adotar essa abordagem no processo de ensino. Mas, ndo sao suficientes essas formacgdes, €
necessario que o Estado modifique a realidade educacional, criando condigdes de ensinar e
aprender, alterando o tempo de contrata¢do para favorecer o trabalho coletivo, reduzindo a
rotatividade dos docentes, efetivando docentes e reduzindo os contratos temporarios,
disponibilizando materiais de apoio pedagdgico etc. Isso porque, esses resultados mostraram
que na localidade, local da pesquisa, os professores compreendem a interdisciplinaridade como
integracdo de varias disciplinas, uma possibilidade de trabalhar com varias matérias e que
fatores como falta de interesse, resisténcia e compromisso tanto dos docentes quanto dos
discentes, a grande rotatividade de professores, além de reconhecerem que infraestruturas
inadequadas prejudicam o trabalho com abordagem interdisciplinar. Os resultados mostraram,
ainda, que as politicas de formacgdo inicial de docentes ndo formam adequadamente os
educadores para atuarem com abordagem interdisciplinar, quando esse tema ¢ abordado tem o
sinbnimo de realizacdo de projetos entre componentes curriculares. Apesar dos professores
participantes reconhecerem a importancia da abordagem interdisciplinar destacam a
inviabilidade dessa execu¢do e inumeros elementos que dificultam essa a¢do. Ademais, as
manifestagdes apresentadas, através das respostas ao questionario aplicado, foram analisadas e
expostas a cada pergunta de maneira descritiva. Diante disso, consideram-se as respostas uma
representacao do grupo pesquisado € ndo uma representacao social da categoria.

Faz-se necessario destacar fatos que foram e estao sendo vivenciados neste periodo de
reforma educacional do “novo ensino médio”, ap6és a homologagdo da BNCC. Para melhor
compreensdo, ¢ importante ter clareza sobre as diretrizes e propostas que ndo foram aceitas pela
comunidade escolar e nem apoiadas pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educagao (CNTE). Mas, destaca-se aqui o fato de que este texto foi produzido no momento de

transi¢do, pois a pesquisa foi realizada em uma escola que iniciou a implementag¢do do novo
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EMTI com as propostas aprovadas para o inicio do ano de 2022 a 2024, em contexto de luta
por mudanga no texto da referida reforma.

Diante desse contexto e dos resultados da pesquisa, contemplando revisao bibliografica
e pesquisa de campo, reconhece que o trabalho realizado analisa também a qualidade ou a
representatividade das politicas ptiblicas em tentar implementar novas mudangas na etapa final
da educacgao basica. Cabe assinalar que essa nova organiza¢ao imposta para ser implementada
na referida instituicao apresentou efeitos negativos de grande proporc¢do, resultando a perda
consideravel de alunos para outras escolas que ndo tém o sistema de ensino integral, vindo a
ser revogada na referida escola para o ano de 2025. Ou seja, antes mesmo de terminar o ano de
2024, a superintendéncia regional descarta a possibilidade de continuacdo do Novo Ensino
Médio Tempo Integral na institui¢ao pesquisada.

Essa analise foi apresentada no artigo para publicagdo sendo um produto do resultado
final do mestrado.

Como bem descreve Cunha (2017), “até mesmo defensores da flexibilizagdao do ensino
médio rejeitaram a chegada da reforma ao Congresso como MP, portanto, com validade
imediata, e seu contetido propiciador de acirramento das desigualdades educacionais e sociais”
(Cunha, 2017, p.379).

E valido destacar que, desde o inicio da tentativa de aprovagio, a proposta da reforma
sofreu rejeigdo em relagdo a sua estrutura, a carga horéaria da formagao geral, componentes
curriculares obrigatdrios, oferta de cursos técnicos, quantidades de itinerarios formativos e
formato do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O que levou os estudantes, professores
e especialistas em educagdo a pedir a revogacao do “novo ensino médio”. Diante dessa situagdo
e a partir dessas indagagdes e manifestagdes publicas, e ao pedido de revogacao pela entidade
CNTE, por considerar que a reforma foi um ato arbitrario, afirmando que os principios que
norteiam essa politica foram, sobretudo privatistas e reducionistas para o processo de
aprendizagem (Cunha, 2017). Nesse contexto, também, pode ser mencionada a resposta do
professor que “afirma que as leis no papel sdo sempre boas, o que inviabiliza a realizacao de
sua aplicabilidade e questdes praticas”, afastando a possibilidade de analise critica das leis da
educacao.

Diante de protestos e criticas sobre a reforma do ensino médio, o MEC considerou que
precisaria de uma nova reformulacido que deveria ser aprovada pela Camara dos Deputados e
pelo Senado. Assim, encaminhou para os 6rgdos normativos a avalia¢do sobre as consideragdes
elaboradas pela sociedade. Para isso, houve, primeiramente, agcdes como: audiéncia publicas,

seminarios, pesquisas com a comunidade escolar nos estados e federacdo, a partir da Portaria
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n°® 399, de 8 de margo de 2023, que instituiu a consulta publica para a avaliagdo e reestruturacao
da politica nacional de ensino médio (Brasil, 2023).

A referida portaria enumera, em seu artigo primeiro, que a partir das coletas de dados
enviados pela sociedade civil serdo tomadas decisdes em relacdo aos atos normativos que
regulamentardo a reforma do novo ensino médio:

Art. 1° Instituir a consulta publica para avaliagdo e reestruturagao da politica nacional
de Ensino Médio, com objetivo de abrir o didlogo com a sociedade civil, a comunidade
escolar, os profissionais do magistério, as equipes técnicas dos sistemas de ensino, os
estudantes, os pesquisadores e os especialistas do campo da educagio para a coleta de

subsidios para a tomada de decisdo do Ministério da Educacdo - MEC acerca dos atos
normativos que regulamentam o Novo Ensino Médio (Brasil, 2023).

Nesse artigo, fica evidente que o MEC confirma a necessidade de mudancgas e que a
justificativa apresentada anteriormente, na qual a MP era de carater de urgéncia e de relevancia
sem considerar as propostas que vinham sendo discutidas e debatidas, ndo foi fundamentada e
nem validada. Pois, o Ministério da Educa¢do observa um descompasso entre aprovagao da
BNCC e um conjunto de problemas a serem resolvidos. Ao abrir dialogo com a sociedade
através da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE-2024), um evento democratico, reune
diversos setores da sociedade para discutir e contribuir com politicas educacionais no Brasil,
com o objetivo de refletir sobre as necessidades e aspiracdes da sociedade. Como Didlogos
sobre a educagao basica — ensino médio, que apds a implementacao da BNCC ficou confirmada
que a proposta esta na contramao da construcao do “curriculo” para educacdo ampliada para
todos.

Com isso, verifica-se que o curriculo ¢ barganha de troca entre politicos, empresarios e
que permanece nele a ideia de poder, € um instrumento de elo da cultura e da sociedade. Sobre
isso enfatiza Young (2010, p.10-11) que qualquer sele¢ao de conhecimento seria sempre uma
imposi¢do dos interesses de grupos poderosos.

Desta forma, vale destacar que, “a comunidade escolar discorda da participacdo de
grupos de representantes de entidades privadas compostas por empreendedores politicos,
tecnocratas e lideres de pensamento que oferecem solucdes para “problemas” de politicas
publicas” (Avelar; Ball, 2017, p. 9). Diante disso, os anseios da comunidade de retomar os
debates sobre a reforma foram atendidos e se organizaram a revisdo da contrarreforma, que se
iniciou com uma consulta online, semindrios € reunides com equipes técnicas de secretarias
estaduais de educacao, e com representantes dos movimentos de estudantes e gestores do ensino

médio.
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Dando continuidade ao processo, a pasta sugeriu um texto que o governo atual propds
através dos representantes: ministro da educagdo Camilo Santana e o deputado Mendonga Filho
relator do projeto de lei para a revisao do novo ensino médio e que os parlamentares aprovaram
no dia 20 de marco de 2024. A proposta aprovada estabelece que na formagao geral bésica, no
total de trés anos, a carga horéaria sera de 2,4 mil horas e para a formacao técnica serd de 1.800
horas, isso de forma escalonada. E, em relagdo aos itinerarios formativos, que antes eram de
1.200 horas, diminuiu a carga horaria para 600 horas e deverdo compor essa estrutura
aprofundamento das areas de conhecimento, com énfase: linguagens e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacao
técnica e profissional. Destaca-se que essa proposta foi encaminhada para o Senado para
apreciacao.

Diante da proposta das pessoas contrarias a essa reforma, fica evidente que muitos
pontos existentes neste documento ndo foram alterados, como ¢ o caso em que profissionais
com notorio saber tem possibilidade de atuarem na formacgao profissional e técnica, além da
carga horaria menor para o ensino técnico (1,8 mil horas).

Outros pontos que merecem destaque nas mudangas como: a obrigatoriedade de
componentes curriculares, além de Portugués e Matematica, os componentes de Arte, Educagao
Fisica, Literatura, Historia, Sociologia, Filosofia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia, Lingua
Inglés, a Educacao Digital e Espanhol, como alternativas.

Essas propostas de alteragdes foram encaminhadas ao Senado onde sofreram
mudangas, por exemplo, o ensino de Espanhol ficou como obrigatorio, mas ao voltar para a
Camara essa proposta foi rejeitada, ficando o texto aprovado como enviado pela Camara.

Ante o exposto, sem menosprezar os problemas e desafios enfrentados nesses anos de
implementagdo e minorar os questionamentos apresentados pela sociedade, ¢ importante
destacar que as demandas relativas as mudangas estruturais ndo foram atendidas, pois,
infelizmente, o relator do projeto de lei que altera a reforma do ensino médio, o senhor
Mendonga Filho (Unido-PE) é o mesmo que participou na elaboragao da proposta atual, quando
ministro do governo Temer, indicado pelo presidente da Camara Arthur Lira para ser o relator
desse projeto.

Entende-se que as diretrizes curriculares, fazem parte das politicas publicas de curriculo
e que os docentes ficaram a margem dessa producdo que foi aprovada pelo CNE, ainda que
alguns docentes tivessem apresentado sugestoes. Por esse motivo, isso ¢ um dos aspectos que
fizeram que os mesmos se mantivessem de forma silenciosa, ou seja, nao se considerassem

pertencentes ou protagonistas dessa reforma.
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Como conclusdo fica evidente que esse tema do EMTI por ser uma reforma que esta em
curso e na sua elaboracdo e aprovagdo, de maneira abrupta, era possivel identificar a prevaléncia
dos interesses do mercado, ainda estd em percurso. Ha polémica a respeito da reforma,
especialmente, em relacdo as intencionalidades subjacentes: econdmicas, sociais ou
ideologicas.

E importante rememorar que as diretrizes impostas pelo MEC, através da BNCC, foram
aprovadas por um grupo que apds a destituicdo da presidenta Dilma, desconfigurou das
propostas curriculares antes em andamento. Foram acrescidos elementos que o referido grupo
considerou importantes que antes ndo foram debatidos, e estes elementos j& apresentam
consequéncias negativas para a aprendizagem dos estudantes, especialmente como nao garantir
a permanéncia de parcela significativa de estudantes na escola. Um dado que mostra o insucesso
da reforma na escola, local da pesquisa, ¢ que dos dois primeiros anos que iniciaram o curso
em 2022 com sessenta estudantes (60), apenas treze alunos iniciaram o terceiro ano em 2024.
Os demais se transferiram para escolas de turno tnico.

Em relag¢do ao Programa de EMTI de Minas Gerais, o governo neoliberal, atendendo as
exigéncias da unido, realizou parceria com fundagdes particulares e ICE que ja desenvolvia um
modelo pedagogico nas escolas de EMTI no estado de Pernambuco, no sentido de terceirizar a
educagdo. Esses grupos participaram e influenciaram a aprovacdo da BNCC com a
intencionalidade de mercantiliza¢do da educacgdo, venda de materiais para que implementassem
nas escolas mineiras a mesma estrutura j& organizada na regido nordeste. Ressalta-se que
objetivo dessa parceria foi, portanto, trazer as diretrizes basicas da operacionalizagao do modelo
do EMTI e EMTI profissional dessas escolas, para as instituigdes escolares de Minas Gerais.
Apresentando como compromisso os fundamentos basicos do modelo pedagogico e do modelo
de gestdo criados pelo instituto.

O docente fundamenta seu trabalho pedagogico quando atua de modo critico,
desenvolvendo uma pratica caracterizada como critica, seu embasamento teorico influenciara
na sua postura pratica. “A pratica serd tanto mais coerente e consistente, serd tanto mais
qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e desenvolvida for a teoria
que aembasa” (Saviani, 2011, p. 91). Portanto, a questao fundamental nao ¢ dar receitas prontas
para os professores desenvolverem sua pratica pedagogica, € sim viabilizar agdes que de certa
forma poderdo contribuir com essa pratica, associada as teorias ja desenvolvidas como
conhecimentos construidos, na medida em que o resgate do papel da escola enquanto instituicao
que tem como principal fungdo a socializagao do saber sistematizado, requer fomento da autoria

e criticidade de docentes e estudantes.
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E que o novo EMTI da referida escola, embora depreendendo grandes esforgos ndo foi
satisfatorio, pois nossa realidade social, econdmica, cultural e educacional tem caracteristicas
distintas das regioes em que o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE) ja havia
implantado o EMTI. Defendendo o ensino e a aprendizagem dos saberes acumulados, a
Pedagogia Historico-Critica aponta ser o caminho para a apropriacdo da experiéncia histérica
humana. Nessa perspectiva, tendo em vista que nesse processo de reforma, a desvalorizacdo do
conhecimento, através da educacdo oferecida pelas escolas publicas, acirrou ainda mais a
dualidade do ensino médio: uma formacao académica para a elite e uma formagao técnica para
a populagao pobre.

Partindo do entendimento da educacdo como fendmeno especifico do ser humano e
que, portanto, apenas serd possivel compreender a natureza da educagdo tendo como
referencial a natureza humana, fica claro que a atuagdo docente fundamentada nos
saberes que segundo Saviani, conceito de classico visto ser “aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial". Pode, pois, constituir-se num critério util para a

selecdo dos conteudos do trabalho pedagogico” conduz ao conhecimento necessario
para uma formagao critica (Saviani, 2011, p. 13).

A leitura e reflexao coletiva pelos profissionais da educagao sdo fundamentais, para a
compreensdo das nomenclaturas ¢ a semantica destinada as palavras ‘“competéncias e
habilidades” que aparecem como paradigma a ser seguido, estruturando o curriculo.
Correspondem a dindmica de renovar os significados de palavras, definindo o que ¢ essencial
para a aprendizagem dos estudantes. E como pode ser observado ¢ apresentado a
fundamentagdo tedrica pedagogica embasada nas competéncias e habilidades e ndo nos
conhecimentos (Ornellas, Silva, 2019). Isto ¢, o eficientismo contemporaneo produz uma
listagem de comportamentos (objetivos ou competéncias) que expressam um saber fazer
operacional, em que almejam diluir a escola publica na légica de mercado. O que vale, entdo,
¢ a performance do estudante. “A BNCC, chama a atencao para competéncias e habilidades de
forma técnica (como ¢ apresentada pelo codigo alfanumérico) evidencia os conteudos como um
instrumento de gestdo do ensino” (Ornellas, Silva, 2019, p.322).

Assim, o conjunto de consideragdes presente neste texto nos convida a refletir sobre
qual sociedade queremos construir, se queremos apenas reproduzir o que lhe nos ¢ imposto e/ou
uma pratica imobilizadora. Ou queremos formar estudantes conscientes e criticos? “Devemos
sair do plano ideal para a pratica, ndo abandonar o sonho para agir em fun¢do do sonho, agir
em fun¢do de um projeto de vida e de escola, da cidade, do mundo possivel, do planeta... um
projeto de esperanca” (Gadotti, 1998, p. 67). Temos ciéncia que ndo se pretende resolver o
problema do novo ensino médio com a interdisciplinaridade, por bem saber sobre as condigdes

de ensinar e aprender que influenciam no desenvolvimento do cotidiano da escola. A proposta
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ou o desejo de que seja uma possibilidade de como abordar os objetos de estudo, de que ela
contribua com a nova estrutura de organizagao curricular, e que de fato a interdisciplinaridade
seja efetiva, um elo entre os componentes curriculares através do didlogo entre as areas,
favorecendo a superacao da fragmentacdo. Entretanto, o que se observa no texto da BNCC ¢
que a palavra “interdisciplinaridade” aparece somente duas vezes, prescrevendo uma
organizacdo dos componentes de maneira interdisciplinar, pretendendo assegurar as
aprendizagens essenciais. Isto €, apresentar o que deve ser ensinado em todas as etapas,
entretanto, sem reconhecer a grande diversidade regional de nosso pais e sem oferecer formagao
inicial e continuada adequada aos profissionais da educagao.

Por fim, no que diz respeito ao EMTI, o MEC prioriza os cursos técnicos de 1.200 horas.
E preciso reconhecer os varios desafios para sua implementagdo, principalmente os estudantes
pobres, pois 0 ensino em tempo integral acaba excluindo os que precisam conciliar a escola
com alguma atividade de trabalho, ou seja, somente ampliar a quantidade de vagas para o EMTI
ndo resolve a questdo de evasdo escolar e nem a qualidade do ensino. O que se precisa pensar
além da oferta de ensino noturno, tanto na modalidade EJA e ensino médio, ¢ de que forma o
curriculo deve ser integrado em uma concepgao de escola tempo integral e uma educagao
integral, isto ¢, uma educagdo para a vida, em todos os aspectos: sociais, psicologicos,
pedagégicos. E, com isso, ter uma escola de tempo integral com qualidade e equidade,
instituindo uma cultura de estudos, além das quatros horas diarias, e garantindo que esses
estudantes possam ter o direito de acesso as bolsas de estudo, disponibilizadas pelo Estado,
criando a condi¢ao dos estudantes permanecerem nas escolas de ensino médio de tempo

integral.
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APENDICE I - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO UTILIZADO PARA REALIZAR A
PESQUISA

Aos professores

O objetivo deste trabalho ¢ identificar, analisar e compreender experiéncias com
trabalhos interdisciplinares, associadas as diretrizes do novo ensino médio de docentes que
atuam no 1° ano do Ensino Médio Tempo Integral de uma escola da rede Estadual de Minas
Gerais, localizada em Patos de Minas — Mg

Assim, convido vocés a participarem da pesquisa, que faz parte das atividades do
mestrado profissional, realizado na UNIUBE, intitulada Ensino Médio Tempo Integral:
Abordagem interdisciplinar dos Componentes Curriculares da area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas como estratégia de trabalho dos docentes do ensino médio e melhoria da
qualidade do ensino de uma escola da Rede Estadual do Estado de Minas Gerais.

A Pesquisa, com abordagem qualitativa, contempla revisao bibliografica, pesquisa
documental e de campo, com uso de questionario, ¢ ancorada nas teorizagdes de autores como:
Gallo (2008), Japiassu (2006), Hernandez (1998), Ivani Fazenda (1991), Morin (2000), Saviani
(1987) e em documentos oficiais: Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017: altera a Leis n]
939, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes Curriculares para implementagcdo do Novo Ensino
Meédio nas turmas de 1° ano em 2022, do Conselho Nacional de Educacdo; Comissao Especial
para Reformulag¢do do Ensino Médio — CEENSI; Camara de Educagdo Bésica Parecer n° 5, de
4 de maio de 2011; Resolugao CNE/CEB n° 2 de 30 de janeiro de 2012; Conselho Nacional de
Educacao. Resolugao CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018; Resolu¢ao SEE no 4.777,
13 de setembro de 2022; Curriculo Referéncia de Minas Gerais ¢ Base Nacional Comum
Curricular. Os autores ¢ os documentos mencionados tratam do ensino médio, defendem a
abordagem interdisciplinar e apresentam essa abordagem como uma possibilidade, entre tantas
outras, de dialogo e interagdo entre disciplinas.

De inicio, pe¢o que respondam o questionario, esse faz parte da metodologia dessa

pesquisa.

Para esse questionario foi elaborado um roteiro com questdes abertas e objetivas que
nos permite identificar, analisar ¢ compreender experiéncias com trabalhos interdisciplinares,
associadas as diretrizes do novo ensino médio de docentes que atuam no 1° ano do Ensino
Meédio Tempo Integral da Escola Estadual Doutor Paulo Borges, e a melhoria da qualidade do
ensino.

Desde ja agradego a compreensao, a colaboracao e a boa vontade.
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7
Uniube

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO BASICA-FORMAGAO
DOCENTE PARA A EDUCAGAO BASICA

MESTRANDO: IZAIAS DE SOUSA RIBEIRO

UNIVERSIDADE DE UBERABA

I PARTE

Identificacio

Idade:

Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

II PARTE

Formagao académica?
( ) Ensino Médio ( ) Graduacdo ( ) Pés-Graduagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
III PARTE

)

2)

3)
4)

5)

Marque quais conceitos de Ensino Médio vocé tem conhecimento? ( ) Propedé€utico-
regular () Educacdo integrada () Educacdo Integral () Profissional e tecnoldgica. ()
Educagao Interdimensional

Qual disciplina vocé€ ministra no Ensino Médio Tempo Integral - EMTI

Quanto tempo voce€ leciona essa disciplina?

Na disciplina que vocé leciona tem possibilidade de adotar abordagem interdisciplinar?
( )sim ( ) nao ( Htalvez.  Justifique  sua

resposta

Qual disciplina vocé visualiza como possibilidade integradora com a sua? Marque

quantas forem necessarias.

() Arte () Lingua Portuguesa ( ) Geografia ()

() Lingua Estrangeira ( ) Matematica ( ) Biologia () Fisica ( ) Quimica ( ) Historia

( ) Filosofia ( ) Sociologia ( ) Educacdo Fisica ( ) Informatica ( ) Empreendedorismo e

desenvolvimentos de projetos
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6) Na sua opinido acontecem praticas interdisciplinares na area da Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas? ()sim ()ndo ( )talvez

7) Vocé identifica acdes pedagdgicas pautadas nas atitudes e posturas interdisciplinares
dentro das areas da Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas? ( )sim () ndo

8) O desenvolvimento dessas a¢des pode ser considerado como estratégias pedagdgicas? (
)sim ()ndo ()talvez

9) Vocé considera que ha necessidade desse trabalho junto aos alunos, favorecendo seus
vinculos com a aprendizagem? ( )sim ( ) nao ( talvez Justifique sua

resposta

10) A formacdo inicial (graduagdo) prepara o professor para desenvolver projetos ou
praticas interdisciplinares na gestao de sala de aula? () sim () ndo

11) Os professores do 1° ano do Ensino Médio Tempo Integral - EMTI foram formados para
adotar abordagem interdisciplinar? () sim () ndo

12) Qual é a defini¢ao de interdisciplinaridade adotada pelos

docentes?

13) Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a aprendizagem
dos alunos? ( ) sim ( )nao ( ) talvez Justifique sua

resposta

14) Os professores consideram que a abordagem interdisciplinar favorece a melhoria da
qualidade do ensino? ( ) sim ( ) ndo ( ) talvez Justifique sua

resposta

15) Quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores para implementar projetos

interdisciplinares?

16) Vocé ja participou de alguma atividade interdisciplinar dentro das areas da Ciéncias
Humanas Sociais Aplicadas? () sim () ndo Se marcou SIM, compartilhe conosco essa

experiéncia:

17) Vocé teria vontade e disponibilidade em realizar atividade/ praticas interdisciplinares

com a area das Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas? () sim () ndo
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18) Essa nova organizacdo do Ensino Médio faz parte de politicas ptblicas educacionais
com a finalidade de melhorar a qualidade dessa etapa, vocé teve acesso a algumas dessas
politicas publicas? () sim () ndo () talvez () prefere ndo opinar.

19) Vocé concorda com essas politicas publicas? () sim () ndo () talvez () prefere nao

opinar.

Segue as grades curriculares do Ensino Médio Tempo Integral do ano que se iniciou o
programa e devido aos resultados negativos e inimeras reclamagdes, em 2024, o governo
tenta lancar outra grade de curriculo. Dessa vez
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APENDICE II: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa:

Titulo do projeto: Abordagem interdisciplinar dos Componentes Curriculares da area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como estratégia de trabalho dos docentes do ensino
médio e melhoria da qualidade do ensino de uma escola da Rede Estadual do Estado de Minas
Gerais.
Instituicao onde sera realizado: Escola da Rede Estadual do Estado de Minas Gerais
— Patos de Minas/MG
Responsavel:  Izaias de  Sousa  Ribeiro, tel- (34) 997371798, e-mail:
izaias.ribeiro@educacao.mg.gov.br, aluno do curso stricto sensu- Mestrado Profissional em
Educagao: formagao docente para a educagao basica, pela Universidade de Uberaba— UNIUBE.
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2C09 — Campus Aeroporto: 38055-500-
Uberaba/MG, tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube.br O atendimento a comunidade
académica e comunidade externa, acontece as segundas-feiras das 08h as 12h.
Vocé estd sendo convidado para participar do projeto “Abordagem interdisciplinar dos
Componentes Curriculares da 4rea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como estratégia
de trabalho dos docentes do ensino médio e melhoria da qualidade do ensino de uma escola da
Rede Estadual do Estado de Minas Gerais", de responsabilidade do pesquisador Izaias de Sousa
Ribeiro, pos-graduando em Educagdo e da Prof'. Dr* Gercina Santana Novais, docente do
programa de Mestrado Profissional em Educacdo: Formagdo Docente para a Educacdo Bésica,
orientadora da pesquisa.
Este projeto tem como objetivo identificar, analisar e compreender experiéncias com trabalhos
interdisciplinares, associadas as diretrizes do novo ensino médio de docentes que atuam no 1°
ano do Ensino Médio Tempo Integral de uma escola da rede Estadual de Minas Gerais,
localizada em Patos de Minas — MG
O referido projeto se justifica porque se espera que esta pesquisa contribua como fonte de dados
para agoOes que visem a qualidade do ensino desenvolvido por docentes do ensino médio, para
que a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento seja mais um instrumento didatico-
pedagégico, e que promova uma educagdo democratica, de qualidade e equidade, que atenda
todos os jovens, sem distingdo de classes.

Se aceitar participar desse projeto, voc€ autoriza responder um questionario online
(QOL) como técnica de produgdo de dados. A escolha desse tipo de questionario se deve pelo

fato do crescimento de virtualizagdo e sua praticidade de tempo, comodidade e classificagdo
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dos resultados. Assinando o presente termo, vocé nos concede a anuéncia para publicagdes
cientificas dos dados construidos com a pesquisa, diante de nossos compromissos éticos de
garantir o sigilo e anonimato da sua identidade e da institui¢ao, local da pesquisa.

Neste questiondrio, sera utilizado um roteiro, para buscar por informagdes com
professores, organizados em trés partes. A primeira refere-se ao levantamento de dados pessoais
(idade,CRMG sexo), a segunda parte refere-se ao levantamento de formacdo académica e
atuacdo profissional. A terceira parte do roteiro contempla experiéncias, questdes sobre
perspectivas, conhecimentos tedricos e metodologicos relativos as praticas vinculadas a
interdisciplinaridade e gestdo de sala de aula. Apos analisar e interpretar os dados, sera
preparado um relatdrio final, e com aprovagdo do respondente, o questionario feito pelo Google
forms sera apagado.

Pela sua participagdo no estudo, vocé nao recebera nenhum pagamento e também nao tera
nenhum custo. Isso ndo o impede de solicitar ressarcimento ou indenizagdo, caso a sua
participagdo na pesquisa lhe cause algum dano.

Vocé podera ter os seguintes beneficios ao participar dessa pesquisa: destaca-se a
ampliacao do conhecimento sobre abordagem interdisciplinar, melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem no ensino médio. Ha a pretensdo de se demonstrar a importancia das teorias
e praticas na educagdo vinculadas a abordagem interdisciplinar e, ainda, a importancia desta
para o desenvolvimento tanto do ensino como da aprendizagem. Este estudo com
fundamentagao tedrica sobre abordagem interdisciplinar e seus usos servird como material de
apoio pedagogico, fornecendo subsidios para a pratica do ensino, da orientagdo escolar e assim
contribuir com o fomento de uma nova postura dos professores das areas das Ciéncias humanas
e Sociais Aplicadas do Ensino Médio Tempo Integral.

Os riscos envolvidos na pesquisa, embora minimos, sdo a exposi¢ao da identidade do
participante, perda da confidencialidade, da privacidade, quebra de sigilo e constrangimentos.
Entretanto, para superar esses riscos, sera preservada a identificacdo de cada participante da
pesquisa com a utilizacdo de nomes ficticios, os dados serdo mantidos em arquivos digitais,
sera feito um download em dispositivo local do pesquisador, hd, arquivados por um periodo de
05 anos, conforme orienta a Resolu¢ao do Conselho Nacional de Satude, N°. 466 de 12 de
dezembro de 2012, e utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentagdes em
congressos € publicagdes de artigos cientificos.

Nao serdo feitas fotografias e nenhuma forma de exposi¢do por imagens e ou
caracteristicas que possam identificar os participantes da pesquisa. Por fim, ndo havera qualquer

tipo de risco sobre a integridade fisica dos participantes, as gravagdes das respostas ao
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questionario serdo apagadas, ap6s a transcri¢do pelo pesquisador. Tampouco divulgagdo do
nome da instituicdo, local de realizagdo da pesquisa, no momento de divulgagdo e publicacdo
dos resultados (dissertacdes, artigos cientificos e comunicados em congressos cientificos)

Sera observado o cuidado para ndo persistir em questdes que possam trazer algum tipo
de constrangimento, durante o processo investigativo.

Como serdo produzidos dados por meio de ambiente on-line, com a utilizagdo de
questionario online (QOL), e em fun¢do das limitagdes das tecnologias utilizadas e, por
conseguinte, da possibilidade de perda da confiabilidade e sigilo dos dados, embora haja
limitagdes do pesquisador para assegurar total confidencialidade e superar potencial risco de
sua violagdo, ¢ importante destacar as a¢des que serdo desenvolvidas com vistas a superagao
desses riscos: a politica de privacidade serd a da plataforma Google, disponivel para consulta
no sitio (https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR). Serdo utilizadas exclusivamente as
ferramentas da referida plataforma. A plataforma s6 permite acesso das pessoas liberadas pelo
responsavel, mas como ndo hd uma seguranga cibernética cem por cento, em até uma semana
o pesquisador ir4 baixar as respostas ao questionario num pen drive e/ou computador pessoal
e, contados sete dias, apagara a gravagao das respostas ao questionario da plataforma.

Ratifico o compromisso, ja assumido, de ndo identificar participante da pesquisa,
e destaco que serdo utilizados na pesquisa apenas os dados previamente autorizados pelo
participante para este fim exclusivo.

Vale reafirmar que, além dos riscos e beneficios relacionados com a participagao na
pesquisa, ha aqueles riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletronicos, ou atividades
ndo presenciais, em funcdo das limitacdes das tecnologias utilizadas. Reitero, ainda, as
limitagdes do pesquisador para assegurar total confidencialidade e eliminagao de potencial risco
de sua violagdo. O que exige cuidado. Nessa perspectiva, além das agdes ja mencionadas,
informo que o convite para participacdo na pesquisa nao serad feito com a utilizagdo de listas
que permitam a identificacdo dos convidados nem a visualizagdo dos seus dados de contato (e-
mail, telefone etc.) por terceiros. O convite serd individual enviado por e-mail e s6 terd um
remetente e um destinatario. Nesse convite individual serd esclarecido ao candidato participante
de pesquisa, que antes de responder as perguntas do pesquisador disponibilizadas em ambiente
ndo presencial ou virtual, questionario online, sera apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para a sua anuéncia, de forma presencial, no local de trabalho do
participante. Como a coleta de dados ocorrera em ambiente virtual (com uso de programas para
coleta ou registro de dados), na modalidade informada no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, enfatizo a importancia de o participante da pesquisa guardar em seus arquivos uma
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copia do referido termo.

Sera garantido ao participante de pesquisa o direito de ndo responder qualquer questao,
sem necessidade de explicacao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa
a qualquer momento.

Caso vocé sinta algum desconforto, constrangimento durante a pesquisa podera parar de
participar a qualquer momento, ou pedir que uma determinada atividade nao seja realizada, ou
que a pesquisa seja interrompida a qualquer tempo, sem nenhum tipo de prejuizo para voceé.
Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé julgar
necessarios. Vocé tem a liberdade de entrar em contato com o pesquisador sempre que julgar
necessario. Caso decida-se por ndo participar, nenhuma penalidade serd imposta a vocé.
Ressaltamos também que ndo havera qualquer tipo de risco a integridade fisica do participante,
pois tal investigacdao nao trabalhara com captagdo de qualquer tipo de fluidos / substancias de
origem humana.

Ainda, o pesquisador se compromete a prestar assisténcia integral ao participante,
visando atender quaisquer complicagdes ou danos decorrentes do processo de coleta de dados
da pesquisa, sejam eles imediatos ou posteriores, diretos ou indiretos, inclusive com cobertura
material ou indenizatdria. Assim, o participante da pesquisa que vier a sofrer danos imateriais,
tais como de ordem psiquica, saide, honra, imagem, e privacidade resultante de sua
participag@o na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém
direito a indenizagdo, por parte do pesquisador e das instituicdes envolvidas nas diferentes
fases da pesquisa.

Em relagdo aos beneficios, destacam-se as contribui¢des desta pesquisa para os docentes
que atuam na etapa do EMTI no que se refere a ampliacdo do conhecimento sobre abordagem
interdisciplinar, melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem no ensino médio.

Caso participe dessa pesquisa, voc€ podera ter acesso aos resultados encontrados, quando ela

for concluida. Para isso deixe um e-mail para envio:

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por vocé e pelo responsavel pela pesquisa,
rubricada em todas as paginas, onde consta a identificacao e o telefone do pesquisador, caso
voce queira entrar em contato com ele. Neste documento também consta o endereco, telefone
e e-mail do CEP-UNIUBE, que avaliou e aprovou este projeto. Sinta-se a vontade para entrar

em contato.
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Nome do participante/responsavel e assinatura

Pesquisador: Izaias de Sousa Ribeiro

Ao término da leitura do TCLE, sera explicado ao participante seus direitos, a saber:
a) Nao responder qualquer pergunta, sem necessidade de explicagdo ou
justificativa para tal,;

b) Se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem precisar se explicar;

c) Acesso ao teor do contetido do instrumento através dos topicos que serdao
abordados antes de responder qualquer pergunta, para uma tomada de decisdao
informada,;

d) Ter acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento;
e) O convite individual serd enviado por e-mail que s6 terd um remetente € um

destinatario.
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APENDICE III - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE DE UBERABA -
UNIUBE

TRulo da Pesquisa: Ensino Médio Tempo Integral: um estudo sobve abordagem interdiscipings dos
Componentes Curriculares da drea das Ciincias Humanas ¢ Socias Aplcadas como
estradgia para a mehoria da qualdade do trabalho dos docentes no 1°ano da E E.

(Doutor Paudo Borges®
Pesquisador: ZAIAS DE SOUSA RIBERD
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 73194823 8.0000 5145
aSuico Proponents: SOCIEDADE EDUCACIONAL UBERABENSE
Patrocinador Principal. Francamento Prépns

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6482005

Apresentac o do Projpso.

Trata-se da reapresentaddo de proposta que havia sido colocada em pendinga na avaliagdo anterior.
Foram cdlocadas no parecer anterior as seguintes recomendagdes

1) Indcar na PB que 0 coritdnio de exchusdo ndo se aplicx

2) conferr a Cana Crcular n® V2021.CONEP/SECNS/MS, que a2 "Orentagies pana procedmentos em
PeSQUisas COM Qualquer ¢apa om ambiente Virual®. Aglicar essas orenacoes tano na descrigdo da P8
como no TCLE;

3) conferir a passagem no TCLE que a2 mengdo a e-mal do participante para envio dos resutados da
QU

4) compietar, na PB, 08 CuUdados para minimiZacdo de recos, QUE S@ eNcOnram No proeto ¢ tamddém sdo
mencionados no TCLE,

5) conferk 06 chjetives secunddnos. Na PB foram apresentados 3. mas, no projeto sdo 8

6) rever ¢ atualizar o cronograma. Na PB. 0 inicio da cdleta de dados estd Indicada para 0102023 ¢ no
projeto 020872023,

7) anexar 0 QUESIONANO QUE Serd APEcadd 206 PAMICIpANtes da pesQuUEa.

Nesta reapresentacdo. na PB, encontramos

Engersgo:  Av Nerw Sabeso, 1001

Barro. Unseatans CEP: 3 oss200
ur: NG Menicpia  LOIRADA
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1) Apesar de se dizer na cana 20 CEP que esta opgdo estania inSicada, ndo 1o explicitado na PB que o
critdnio de exchusdo NSO e apica. NO entanto. no pojeto, esta observagdo 1ol mantida;

2) Nio se faz mengdo & Carta Ciroular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, que a2z "Orientagdes para
procedimenion em Pesqusas com Qualquer elapa em ambiente virtual®™. No entanio 0s procedimenios ¢
CURdos Indicados demorsiram que & Canta Ciroular 1ol consuitada ¢ 08 S0us procedmentos iInchuidos na
PB.

3) Foi felia @ cOmegdo no Campo do o-mal 40 Paricipante PAra envio dos resuliados da pesquisa;

4) Foram compietados na PB 08 0udads Para @ minimizagdo dos Ms0os.

5) Os cbjetivos SeCundinos foram unilormzados em 4, na PB @ no projeto;

6) O cronograma ol aualizado, Indicando-se a data de OV11/2023 para inicio da coleta de dados.

7) O Questionirio a ser apicadd a0s PANcipantes 1ol inckuido na proposta

Por 05534 COSQNVICOHNS. POSE-5¢ CONUGNar QUe &6 MRCOMENAICies Toram J0Aads POl PESqUisadr Nnesta
TeIC(eLN i

Trata-se de projeto de Pesquisa Visando a Qeraglo de produlo No Programa de Mestrado Profissicnal em
Educaglo: formaclo docente para a educagdo basica, da Universidade de Uberaba (UNIUBE), campus
Lbenindia, sob orentagdo da Profa. Da. Gercing Santana Novais. Proposta com enfoque qualitativo, sobre
“Abordagem interdadplingr dos Componentes Cumiculares da drea das Cillncias Humanas ¢ Sodias
Apicadas, como estratéga de Yabalho Cos Cocenies do ereno MeNo ¢ mehorna da quakdade 40 enano.
Contempla revisdo biblografica, pesquisa documental ¢ de campo, com aplcacdo de quessondrio aos
docentes, visando identificar, analisar ¢ compreender experdncias com trabalhos interdisciplinares,
H300adas & dretriZes dO NOVO eNGinG MEO de JoCentes Que aluam no 1" ano do Ensino Médo Tempo
Integral da Escola Estadual Doutor Pado Borges, localzado em Palos de Minas - MG, ¢ & melhora ca
Qualidade 0o ensino®.

Objetivo da Pesquisa:

Retra-se da proposta:

Otjetvo Primirio:

O objetvo geral ¢ wentificar, analisar ¢ compreender experndncias com rabalhos nterdisciplinares,
H500R0as &6 dretriZes dO NOVO NGING MEdO de JoCentes Que atuam no 1' ano do Ensino Médo Temgo
Integral da Escola Estadual Doutor Pauo Borges, localzado em Palos de Minas — MG, ¢ & melnora da
Qualdade 00 erGing.

Engersgo.  Av Nerw Sateso 1001
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Otjetvo Secundido:

a) verificar se 0% professores participantes da pesquisa foram formados para adotar abordagem
nterdisciplinar,

b) espocitcar Qual Sefinicdo de INMerdiscpiinandade ¢ a30al0 Pelts ooeNies,

€) enificar as AicUMades entrentadis pelos prolessores Para implementar projelos interdinciglinares,

d) eluCdar se 06 Professores CONUAram Que @ abordagem nterdaopinar favorece a aprendagem dos
dunos.

Avaliagdo dos Riscos ¢ Beneficios:

Com relaglo a0s recos, estd dito na P8 que "embora minimos, 30 de exposiglo da identidade do
parsdpante, perda da confidencialdade. da privacdade, quelra 08 gilo ¢ Consrangimenios. Entretanto,
PAra SUPSIAM CLG0S MGCOs, SOrd PAeServada a iIdentiicacdo de cada participanie da pesquisa com a utizaglo
G nOMes NCticos, 06 Aados SerS0 Mantidos em arquivos dgRais, Serd faito um download em depostivo
ocal do pesquisador, hd, arquivados por um periodo de 05 ancs, conforme orienta a Resclugdo do
Conselno Nadonal de Sadde, N°. 466 de 12 de dedemiro de 2012°. Também se A2 que ndo "serdo Reitis
fotografias @ nentuma forma de exposigdo POl IMagens ¢ Ou Caraclernsticas que possam idendficar o
paricipanies da pesquina”. Esses cudados e encontram, da mesma forma, no TCLE. O questiondrio serd
aplicado de forma online mas, apesar de ndo se fazer mengdo & Carta Circular n* 1/2021-
CONEP/SECNSMS, que traz "Orientagles para procedimentos em pesquisas com Qualquer ¢tapa em
ambiente virtual®, as orentagdes nela contidas foram colocadas na PB.

Sobre o6 beneficios, "Geslacam S0 s CONrbunies Gisla POIQUSA PAra 0% JOCNIes Que atuam Na etapa
@0 EMTI no Que se refere & ampliagdo do conhedmenio scbre abordagem interdsciplinar, mehoria da
Qualidade do enuno ¢ da agrendizagem N erGind médio”.

Peio Que se 0beerva, POde-6e CONSISNNar Que 08 benelicios Superam o8 Mscos.

Comentidrios ¢ Considiracdes sobve a Pesquisa:

Segundo © proponente, uma “proposta politico-pedagogica. onentando praticas educacionais ¢ o
esRbekcmentd dis compeNindas especiicas ¢ habldades, com abordagem interdaciplngr dos CoNMeudos
cumoudares, estd nduida nas novas diretrizes das paliticas pabicas do Nowo Ensino MeSo™. A hipdtese
CONSISerada ¢ de que 08 “professores GO ensine médio realzam seu Yabaho de forma individual ¢
fragmentada e sem vinculo com a realdade 90 educando. A ausdnda da abordagem imerdacipinar no
plancjamento ¢ deservohimento das aulas dstancia o aprendiz 6o cbjelo do conhecimento™. Nessa
perspectiva, pretende-se “levantar as experdncas

Endersgo:  Av Nerw Sabino, 1001
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MerdsCpinares presenies NO COLRANO da gestldo de sala de aua 4o Enaino Médo em Tempo Integral. Por
fim, serdo observados a nogdo e conhecimento dos profes: sobre © ito ¢ abordagem
nterdiscipinar gresentes nas dretrizes do enaing”. Como oriténio de Inchusdo, d2-s¢ Que 08 “sjeilos
participantes da pesquisa serdo 10dos 08 professores da drea de conhecimento selecionada, Cibncias
Humanas ¢ Sociais Aglicadas. que

atuam no 1* ano do Ensino Médio Tempo Integral da Escola Estadual Doutor Paulo Borges, que
demonsrem Bwe inleresse nNa investigaclo ¢ assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE)Y". NS0 foram apresentados ominos de exdusdo na PB. No entanio, no projetd, enconra-se "Ndo se
Spioa”. Na metodlogia d2-5¢ que Send UIZA%0 "0 Questondnio cnling (QOL) como Kanica de produgdo de
dados, fonte documental da pesquisa”. O Questiondno a ser apicado a0s professores 10l anexado no
PrOCess0 @ tambdm pOde e WSUAIZAdo no rometo

Consideragdes sobre 03 Termos do apresentacdo obrigatdria:

Foram apresentados 06 seguinies documenios. Arquivo PB - Informacdes Disicas da pesquisa. projel de
pesquisa; TCLE, adequado em seus termos; folha de rosto, devidamente assinada; um arquivo
“auloriza_diretord®, com @ anudnoia da direiora da escola para redlizacdo da pesquisa. Questiondno que
sord 2pcado a0s parcipanies. Cronograma. cana do pesquisadar 30 CEP. explatando as aberagles foitas
N3 PIOPOSta.

Recomendacdes:

Nio ha

Conciusdes ou Pendincias ¢ Lista de Inadegquacdes:

Salvo meihor o deste colegado, O parecer ¢ pala aprovaclo da proposta
Consideragdes Finais a critdrio do CEP:

Em 01/11/2023, a plendria votou de acordo com o relator, pela aprovagdo da proposta. Ressalie-se, em
WMPO, QUE O PESQUISAIr & O dretd responadvel pell PEsquisa, Cevendo apreseniar dados SORCItados peld
CEP. cu pela CONEP, a qualquer momento, manier 06 dados da pesquisa em anguivo, fisico ou dglal sob
guanda e resporsatildade. por 5 (CNCO) NS Apds @ pesqusa. INformar ¢ justitodr qualquer abenacdo na
pesquisa, @ apresentar o relatdno Sinal 4o projeto desenvolvido a0 CEP, confiorme Res. 5102016, Cap. W1,
At 28, Incscs lla V.

Este parecer 10i ¢laborado Daseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tive Cocuments | ANQAvO [ Fosmgem | Ator Totumas]

Endersgo:  Av Nerw Sabeso, 1001

Bairo: Uswentase CEP: 3055200

ur: NG Menicpia  LDIRADA

Teletone: (403050010 Fax (40148610 Cevait ceplenide br

Pagre 3w 04

136



UNIVERSIDADE DE UBERABA -

UNIUBE
Catrancin 53 Pancer G 002 004
mm
Outres Questonano_pesquisador pal
Do Tara_ pesauaador pal
Propto Detaihado / | Projeto_detalhaso paf
Brochura
m& &dao_muﬂdupa

[Toke p

iha par

Sinuacdo do Parecer:

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

UBERABA, 02 de Novemieo de 2023

Assinado por:
Caraddo Thedei Junior
(Coordenador(a))
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