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A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE HISTORIA NA COLECAO DE LIVROS
DIDATICOS ADOTADA NO ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL GENERAL
CARNEIRO, NA CIDADE DE SABARA, MINAS GERAIS (2018-2020)

Resumo:

Esta pesquisa, com enfoque qualitativo, tem como tema: “A Contextualizagcdo do Ensino de
Histdria na Colecdo de Livros Didaticos adotada no Ensino Médio na Escola Estadual General
Carneiro, na cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020)”. O referido projeto é vinculado ao
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo: Formagdo Docente para a Educagdo Bésica,
por meio da linha de pesquisa Praticas Docentes para a Educacdo Baésica; e ao Grupo de
Pesquisa em Formacdo Docente Direito de Aprender e Préaticas Pedagdgicas / Projeto Guarda-
Chuva, intitulado Pesquisa, Formacao e Intervencdo na Educacgdo: Estudos em Contextos
Educativos Escolares e N&do Escolares. O objetivo geral € o de verificar e analisar a presenca
do ensino contextualizado na colecdo dos livros didaticos de Historia adotada no ensino médio
na E. E. General Carneiro, em Sabara&-MG, no periodo de 2018 a 2020. Como objetivos
especificos: identificar e comparar os diferentes métodos de ensino e seus vinculos com a
perspectiva de ensino contextualizado; definir contextualizacdo e as tendéncias pedagdgicas
vinculadas a perspectiva de ensino contextualizado; identificar e analisar a concepg¢éo de ensino
contextualizado adotado no livro didatico da E. E. General Carneiro. Para alcancar tais
objetivos, foram desenvolvidas revisao bibliografica e pesquisa documental (Cellard, 2012). O
corpus da pesquisa documental foi constituido pela colecédo de livros didaticos de Historia do
Ensino Médio adotada na E. E. General Carneiro, no periodo de 2018 a 2020. O processo
investigativo foi ancorado, especialmente, nas obras de Bittencourt (2009), Brandao (2013),
Freire (1987, 1989, 1993 e 2011), Cellard (2012), Saviani (1984), além da LDB (Brasil, 1996)
e do PNLD (Brasil, 2018b). De acordo com os resultados da pesquisa, embora diferentes
abordagens pedagdgicas, como os Métodos Tradicional, Intuitivo e Ativo, tenham tido impacto
no cendrio educacional brasileiro, apenas o Método Ativo incorpora a contextualiza¢do. Assim
como aconteceu com os métodos de ensino, nas tendéncias pedagdgicas analisadas nesta
Dissertacdo, identificou-se a contextualizagdo do ensino apenas na Tendéncia Progressista
Libertadora. Os resultados da andlise dos livros didaticos evidenciaram-se que a
contextualizacdo ndo esta presente na abordagem de todos os temas da colecdo do livro didatico
do Ensino Médio. No livro utilizado no 1° ano, dos 14 capitulos, 03 ndo apresentam a
contextualizacdo. Na colecdo do 2° ano, dos 14 capitulos, 02 ndo incluem a contextualizacéo.
Por fim, na colecdo do 3° ano, que possui 13 capitulos, 02 também ndo contemplam a
contextualizacdo. Os conteudos que adotam a contextualizacdo nos livros didaticos ndo
apresentam as informacdes de maneira isolada ou abstrata; conectam conhecimentos historicos
do passado a conceitos do presente. Todavia, essa compreensdo ndo abarca todos 0s aspectos
da definicdo de contextualizacdo, adotada na referida pesquisa. Essa definicdo contempla o
dialogo com os conhecimentos histéricos do passado que deram origem aos fatos histéricos
atuais e sob a Otica de quem sdo o0s sujeitos historicos, presentes, ausentes ou presentes e
desqualificados nas narrativas dos referidos conhecimentos histdricos e a inclusdo de outras
historias silenciadas, incluindo saberes e contextos das experiéncias dos oprimidos. Foi
desenvolvido como parte integrante da minha Dissertacdo um blog Explorando Caminhos —
Uma Jornada Académica, https://contexto2024.blogspot.com/.

Palavras-chave: Contextualizagdo. Ensino de Historia. Livros Didaticos. Ensino Médio.
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THE CONTEXTUALIZATION OF HISTORY TEACHING IN THE COLLECTION OF
TEXTBOOKS ADOPTED IN HIGH SCHOOL AT ESCOLA ESTADUAL GENERAL
CARNEIRO, IN THE CITY OF SABARA, MINAS GERAIS (2018-2020)

Abstract:

This research, with a qualitative focus, has as its theme: “The Contextualization of History
Teaching in the Collection of Textbooks adopted in High School at the General Carneiro State
School, in the city of Sabara, Minas Gerais (2018-2020)”. is linked to the Professional Master's
Program in Education: Teacher Training for Basic Education, through the line of research
Teaching Practices for Basic Education; and the Research Group on Teacher Training Right to
Learn and Pedagogical Practices / Umbrella Project, entitled Research, Training and
Intervention in Education: Studies in School and Non-School Educational Contexts. The
general objective is to verify and analyze the presence of contextualized teaching in the
collection of History textbooks adopted in high school at E. E. General Carneiro, in Sabara-
MG, in the period from 2018 to 2020. Specific objectives: identify and compare different
teaching methods and their links with the perspective of contextualized teaching; define
contextualization and pedagogical trends linked to the perspective of contextualized teaching;
identify and analyze the conception of contextualized teaching adopted in the E. E. General
Carneiro textbook. To achieve these objectives, a bibliographic review and documentary
research were developed (Cellard, 2012). The corpus of documentary research was made up of
the collection of High School History textbooks adopted at E. E. General Carneiro, from 2018
to 2020. The investigative process was anchored, especially, in the works of Bittencourt (2009),
Brandao (2013), Freire (1987, 1989, 1993 and 2011), Cellard (2012), Saviani (1984), in addition
to the LDB (Brazil, 1996) and the PNLD (Brazil, 2018b). According to the research results,
although different pedagogical approaches, such as the Traditional, Intuitive and Active
Methods, have had an impact on the Brazilian educational scenario, only the Active Method
incorporates contextualization. Just as happened with teaching methods, in the pedagogical
trends analyzed in this Dissertation, the contextualization of teaching was identified only in the
Progressive Liberation Tendency. The results of the analysis of the textbooks showed that
contextualization is not present in the approach to all themes in the High School textbook
collection. In the book used in the 1st year, of the 14 chapters, 03 do not present
contextualization. In the 2nd year collection, of the 14 chapters, 02 do not include
contextualization. Finally, in the 3rd year collection, which has 13 chapters, 02 also do not
include contextualization. Contents that adopt contextualization in textbooks do not present
information in an isolated or abstract manner; connect historical knowledge of the past with
concepts of the present. However, this understanding does not cover all aspects of the definition
of contextualization, adopted in the research. This definition contemplates the dialogue with the
historical knowledge of the past that gave rise to current historical facts and from the
perspective of who the historical subjects are, present, absent, or present and disqualified in the
narratives of said historical knowledge and the inclusion of other silenced stories, including
knowledge and contexts of the experiences of the oppressed. A blog Exploring Paths — An
Academic Journey, https://contexto2024.blogspot.com/, was developed as an integral part of
my Dissertation.

Keywords: Contextualization. Teaching History. Didactics books. High Scholl.
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MEMORIAL: Uma histdria de superacéo de processo de exclusdo escolar

De repente, estava sozinha. Meu pai, perdido no mundo e minha mae, trabalhando 12
horas por dia a fim de levar um minimo de dignidade para casa. Depois de anos no banco
escolar, chegara o momento de decidir a minha profissdo. Nao tive orientagdo de ninguém,
estava completamente sem dire¢do. Fui fazer um cursinho preparatério para vestibular e nesse
local realizei um teste vocacional. As profissdes que atendiam aos meus interesses eram Direito
e professora de Historia. Na minha cabeca, o estudo do Direito resumia-se a decorar os
conceitos; além do mais, era um curso dispendioso, cujos custos minha familia ndo tinha
condigdes para arcar. Entdo, descartei imediatamente essa op¢ao, mesmo tendo interesse.

Na década de 1990 vislumbravamos apenas cinco profissdes — ndo significa que nao
existissem outras, mas estas eram as mais conhecidas: direito, medicina, odontologia,
engenharia e a area da educagdo, sendo as quatro primeiras restritas as familias abastadas,
devido ao alto custo, restando a educacdo para o remanescente da sociedade. O valor das
mensalidades das faculdades particulares era muito elevado e conseguir bolsa de estudo era um
fato raro.

Filha de escola publica, pais separados, com a familia vivenciando muitas dificuldades
financeiras, restou-me ser professora. Todas os argumentos citados me levaram a escolher a
educagdo; no entanto, tive um professor de Historia que marcou a minha vida escolar na antiga
6" série e, mais tarde, fomos colegas de trabalho. Esse professor me ensinou aquilo que Paulo
Freire (1967, p. 104) dizia: “Nao basta saber ler que Eva viu a uva”; e citado por Gadotti (1996,
p. 72): “E preciso compreender qual a posi¢io que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”. A partir dai comecei a
compreender o mundo no qual estava inserida e, principalmente, qual era o meu lugar nesse
mundo. Ser professora nao foi a minha primeira escolha, mas hoje sou extremamente orgulhosa
da minha profissdo porque consigo ajudar meus alunos a se posicionarem perante as
dificuldades impostas pela sociedade, constatando que desistir de estudar ndo € o caminho mais
facil.

A situagdo de exclusdo escolar dos estudantes oriundos das classes populares piorava a
medida que as universidades federais eram ‘direcionadas’ para os mais opulentos. Os cursos de
Medicina ou Odontologia geralmente eram ocupados pelos filhos da elite, uma vez que tinham
tempo ocioso para se preparar intelectualmente a fim de prestar o vestibular. Como explica

Martins (2000, p. 57):
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Algumas instituigdes publicas que concentram determinados cursos
tradicionais (direito, medicina, engenharia, arquitetura, odontologia etc.)
acolhem um publico de consideravel capital social e/ou escolar e t€m
demonstrado sérias dificuldades para expandir suas matriculas, porque se o
fizessem teriam de incorporar outro tipo de publico, destituidos de distingao
social.

Atualmente essa situa¢ao vem-se modificando. De acordo com o Censo da Educacao
Superior de 2022 (BRASIL, 2023), temos 2.595 institui¢des de Educacao Superior distribuidas
em universidades, centros universitarios, faculdades — tanto no setor publico como no privado
—, institutos federais e centros federais de educagdo tecnoldgica (CEFET). Desse total 56,1%
sdo universidades publicas. No decénio de 2012 a 2022, mais da metade (64,8%) das matriculas
em cursos de graduacdo da rede publica estdo em instituicdes federais. Além desses dados,
temos a Lei de Cotas', que beneficiou parcela daqueles que estavam excluidos do sistema
educacional superior. Houve um aumento de 167% do numero de ingressos na Educagao
Superior federal por meio de ac¢des afirmativas. Os dados do censo 2022 mostram ainda que,
no curso de Medicina, por exemplo, 42% dos pretos, pardos e indigenas utilizaram-se do
PROUNI? para acessar as universidades (BRASIL, 2023).

Fiz vestibular e fui aprovada, ndo na Universidade Federal de Minas Gerais, mas em
uma faculdade privada, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Belo Horizonte (FAFI-
BH), em 1992. Quando o resultado foi divulgado e vi meu nome na lista de aprovados, o éxtase

contagiou meu espirito, a vontade de chorar e de pular de alegria envolvia toda a minha estrutura

1 Publicada em 29 de agosto de 2012, a Lei de Cotas (Lei N° 12.711) decreta que todas as institui¢Ges federais de
ensino superior devem reservar, no minimo, 50% das vagas de cada curso técnico e de graduacéo aos estudantes
de escolas publicas. No caso dos cursos técnicos, tem que ter estudado todo o ensino fundamental na rede
publica. Para os cursos superiores, 0 ensino médio. A Lei de Cotas prevé uma atualizagdo a cada dez anos, com
isso, em 2020 foi iniciado o processo de revisdo da politica de cotas. No dia 13 de dezembro de 2023 foi
sancionada pelo Presidente Lula a Lei 14.723. A nova legislacdo, que vale para o Sistema de Sele¢do Unificada
(SISU) de 2024, determina a reserva somente se ndao forem alcangadas as notas para ingresso pelas vagas de
ampla concorréncia, a inclusdo dos quilombolas entre os cotistas e a exigéncia de um salario-minimo como
renda per capita familiar méxima do estudante candidato ao ingresso pelas cotas por ter cursado integralmente
0 ensino médio em escolas publicas. Fonte: BRASIL. Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Disp6e sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/Iei/112711.htm.
Acesso em: 23 mar. 2024.

2 O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacédo e de cursos
sequenciais de formacdao especifica, em instituicdes privadas de educacdo superior. As instituicdes que aderem
ao programa recebem isencdo de tributos. Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. PROUNI — Apresentagao.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=205&Itemid=298&msg=1&Il=aW5
kZXgucGhwP29wdGIvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRIbWIKPTE2NCZwY XJh
bXNbc2VhemNoX3JIbGV2YWS5jZV09cHIVAW5pImQ9cyZwY XIhbXNbZGVdAPSZwY XJhbXNbY XRIXTO
mcGFyYW1zW2NhdGIkXTOmcGFyYW1zW3NIY XJjaF9tZXRob2RdPWFshCZwY XJhbXNbb3JkXT1wcg
==#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20d0o%20Twitter.,institui%C3%A7%C3%B5es%20privadas%20de%?2
0educa%C3%A7%C3%A30%20superior. Acesso em: 23 mar. 2024.
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corporal. Mas, de repente, veio o choque: “E agora, como vou fazer para pagar as
mensalidades?”. A realizacdo desse sonho requeria muito sacrificios. Tive que comecar a
trabalhar para ajudar minha mae a pagar os boletos.

Foram quatro anos levantando-me as cinco da manha e chegando em casa as 23 horas.
Mas, no final, valeu a pena: antes mesmo de me graduar eu comecei a lecionar em uma escola
do Estado de Minas Gerais, na periferia de Belo Horizonte.

E, nesse contexto, pude verificar que a formacdo docente constitui, também, o
profissional da educacdo, portanto, reflete-se diretamente na sua pratica pedagdgica, no
desenvolvimento do ensino e do fazer docente. Assim sendo, ndo se resume meramente a
habilitacdo técnica de ministrar aulas, mas se estende ao fomento do pensamento reflexivo
critico. Segundo Freire (2011, p. 16), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

O exercicio da docéncia provocou em mim a necessidade de fazer uma p6s-graduacéo,

pois a formacdo continuada € essencial para um trabalho de qualidade do professor. Isso porque

A educacgio é permanente na razao, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo
da historia, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagao e a formagao
permanente se fundam ai (Freire, 1993, p. 12).

Em 1996, matriculei-me no curso de pds-graduacédo, estudando aos sabados, porque
tinha que trabalhar durante a semana. Foi mais um ano de muita luta até conseguir me formar.
Agora eu estava graduada e trabalhando demasiadamente na Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais. A formacdo ndo me possibilitou uma ascensao social porque, desde 1995, o salario do
professor, como hoje, nunca foi vultoso. Era muito dificil me manter e comprar livros para
poder me atualizar. Eu conseguia ler algumas obras que estavam a disposi¢ao na biblioteca da
escola, como, por exemplo, o livro de Darcy Ribeiro O Povo Brasileiro: a formacéo e o sentido
do Brasil (Ribeiro, 1995), que aborda a histéria da formagdo do povo brasileiro — assim me
mantinha atualizada. Sempre participava de cursos oferecidos pela Secretaria da Educacéo e de
alguns seminarios.

A medida que conseguia mais experiéncia, fui contratada para trabalhar em uma rede de
ensino privada. A partir dai minha vida académica melhorou bastante, pois, com o salario um
pouco melhor, consegui adquirir alguns livros, tais como: Histdria na Sala de Aula - Conceitos,
Praticas e Propostas (Karnal, 2010); Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos (Bittencourt,

2009); Formacao do Brasil Contemporaneo (Prado Janior, 2008), entre outros. O ensino de
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Historia tem sido objeto de debate e reflexdo ao longo dos anos, especialmente no que diz
respeito aos metodos utilizados e aos fundamentos pedagdgicos subjacentes. No Brasil,
especificamente, o ensino da referida disciplina tem passado por transformacdes significativas
devido as mudancas curriculares, aos avangos na pesquisa historica e as demandas da sociedade
contemporanea. Nesse contexto, os dois primeiros livros demonstravam uma preocupagao em
abordar a Historia de forma contextualizada. 1sso significa apresentar os eventos, 0s sujeitos e
as ideias historicas dentro de um contexto mais amplo, considerando os diversos aspectos
sociais, culturais, politicos, econdmicos e geograficos que influenciaram e foram influenciados
pelos acontecimentos histéricos. Essa abordagem implica relacionar os eventos do passado com
0 contexto em que ocorreram e com as consequéncias que tiveram no presente.

Festas (2015, p. 3), em seu artigo intitulado A aprendizagem contextualizada: analise
dos seus fundamentos e praticas pedagogicas, também apresenta elementos para refletirmos
sobre contextualizagdo: “Defende-se uma escola, um ensino e uma aprendizagem centrados em
saberes contextualizados, alternativos aos conhecimentos académicos que se apresentavam
como os principais objetivos da escola tradicional”. Esses saberes contextualizados, segundo a
autora, ocorrem quando os alunos sdo os protagonistas na descoberta e na construcdo do seu
conhecimento, através de observacdo e participacdo em atividades que tém relevancia e
significado real para eles.

Mais encorajada com as leituras, participei do processo seletivo para o mestrado da
Universidade Federal de Minas Gerais por trés vezes, sem sucesso. Talvez a inexperiéncia na
escrita de um pré-projeto me fez desistir... Entdo, me interessei pelo fendbmeno recente da
internet, por meio do qual conseguia elaborar minhas aulas no Power Point. Enfim, foi um
periodo no qual me encontrei como professora, porque, com a habilidade de construir os
conteddos com a ajuda do sistema Windows, as minhas aulas ficaram mais atrativas, na visdo
dos jovens estudantes.

Depois de 23 anos trabalhando como professora, sendo 18 deles na Escola Estadual
General Carneiro, surgiu uma oportunidade de fazer mestrado, em 2022. O Governo de Minas
Gerais criou um programa denominado Trilhas de Futuro - Educadores, projeto que visa ofertar
aos servidores, gratuitamente, cursos de aperfeicoamento e pds-graduacdo lato sensu
(especializacdo e MBA), na modalidade EaD, e vagas em cursos de pos-graduacao stricto sensu
(mestrado e doutorado), na modalidade presencial, por meio do Projeto de Formacéo
Continuada e Desenvolvimento Profissional dos Servidores da Educagéo.

Participei do processo de selecdo e fui aprovada. Mais uma vez, o choro e a alegria

dominaram meu espirito, mas, agora era diferente, eu ndo precisava pagar mensalidade. Logo
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nas primeiras aulas, aprendi algo que vou carregar para o resto da minha vida: “Néo se
posicionar significa que vocé tomou uma posigdo”. Sem divida nenhuma, foi o Conversatério®
mais importante da minha vida. Hoje aprendi que ndo existe neutralidade, mesmo se um
individuo néo se posiciona diante de uma questdo. Freire (1989) reafirma a necessidade de que
educadores e educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educacgéo, superando as
posturas ingénuas ou “astutas”, negando de vez a pretensa neutralidade da educagao (Freire,
1989, p. 7).

Como pesquisadora, esse foi 0 primeiro momento que me fez refletir sobre como eu
lecionava e como eu estava me posicionando diante das questBes relacionadas a educacéo.
Sempre fui questionadora, entretanto, percebi que estava adormecida essa minha inquietude.
As aulas despertaram todas as minhas davidas e reflex6es. Percebi que tenho muita experiéncia
de vida; no entanto, como fui submetida ao longo dos anos a uma educacdo para submissdo
onde 0s espacos para questionamentos, criticas e o dialogos eram carentes, foi desafiador adotar
no inicio essa nova perspectiva.

As aulas do curso de mestrado trouxeram a luz conceitos e discussdes que nao eram
parte das minhas interrogacdes. As elaborac6es de Paulo Freire me fizeram refletir muito sobre
concepcdes de educacdo, ensino e aprendizagem e seus significados na escolarizagdo das
classes populares. Nunca tinha trabalhado ou questionado o sistema a partir da visdo desse
educador da vida. O dialogo, a conscientizacdo e a problematizacdo passaram fazer parte das
minhas aulas. Isso ndo significa que ndo existissem antes, mas era algo efémero, pois, querendo
ou ndo, manter essa forma de lecionar é algo que da muito trabalho e faz com que nos
professores saiamos da nossa zona de conforto. Tal processo fortaleceu a busca por ensino
contextualizado. Disso decorreu, também, entre outras acdes, a priorizacdo de saberes
contextualizados nas aulas de Historia.

O conhecimento € provisério e sempre passivel de ampliacdo, por isso temos que
construi-lo o tempo todo. Devemos abrir o leque de oportunidades e de questionamentos, temos
que dialogar, optar pelos interesses e demandas dos alunos das classes populares, e s6 assim
conseguiremos fomentar uma educac&o critica e libertadora. Nesse processo, como educador —
educando, como enfatiza Freire (1989), o questionamento é um ato permanente e fomentador

de tomada de decisao.

% O Conversatorio foi desenvolvido na disciplina denominada Projeto de Intervengdo na Educagdo Basica, com o
objetivo de que todos os alunos matriculados discorressem sobre o tema da aula, trazendo suas leituras e
experiéncias como docentes. Era um espaco de dialogo, reflexdo e socializagdo do conhecimento.
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Assim, em busca de respostas aos meus questionamentos como professora de Historia,
decidi aprofundar o estudo a respeito da contextualizacéo e se ela estava contemplada na
colecdo de livros didaticos de Histdria do Ensino Médio adotada na escola onde trabalho. Por
conseguinte, optei por desenvolver um projeto de pesquisa com o tema “A Contextualizacdo do
Ensino de Historia na colecdo de Livros Didaticos* adotada no Ensino Médio na Escola
Estadual General Carneiro, na Cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020).

E importante ressaltar que a contextualizaggo facilita o fomento da postura dos alunos
de estabelecerem um diadlogo com os conhecimentos histéricos desenvolvidos no passado, pois
eles precisam ter uma compreensdo do contexto em que tal conhecimento histérico foi gerado.
O estabelecimento dessa ligagdo entre o passado e o presente € mediado pelo professor, que
utiliza o conhecimento prévio do aluno como ponto de partida. Nesse processo, ha possibilidade

de o aluno ser o protagonista de sua prépria histdria, pois

O dialogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua historia
social como a experiéncia igualmente social de seus membros vai revelando a
necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vao mostrando sua
“incompeténcia” para explicar os fatos (Freire, 2011, p. 55).

E partir do dialogo que os sujeitos historicos conseguem se modificar para transformar
a sociedade, buscar a liberdade e rejeitar a manipulacdo. O didlogo como método e conteido
de ensino, associado ao ensino contextualizado, é fundamental nesse processo de fomento da
educacdo emancipadora.

Como professora de Historia, minha pratica educacional é profundamente enraizada na
contextualizacdo. Ao longo dos anos, aprendi que simplesmente apresentar eventos histéricos
ou fatos sem conectar seu significado e relevancia ao contexto mais amplo pode levar os alunos
a uma compreensdo superficial e desinteressada. Toda vez que vou iniciar um contetdo novo
dentro de sala de aula, pesquiso diversas fontes sobre 0 mesmo contetido. Ao ensinar sobre
periodos histéricos especificos, por exemplo, a Revolucdo Industrial ou a Guerra Fria, sempre
busco criar e fomentar conexdes significativas entre os eventos e os fatores sociais, politicos,
econbmicos e culturais que os influenciaram e foram influenciados por eles. Isso permite que
o0s estudantes vejam além dos acontecimentos superficiais e compreendam as complexidades e
interconexdes que moldaram o mundo em que vivemos, pois, argumento que desta forma o
conhecimento ndo ficaria solto ou desconectado. Argumento, portanto, sobre a necessidade de
estabelecimento de interconexbes por professores e estudantes, durante o ensino e

aprendizagem de conhecimentos historicos.

4 Sera analisada a colecdo de 1°, 2° e 3° anos do livro didatico do Ensino Médio.
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Além disso, ao contextualizar os referidos conhecimentos, procuro incorporar diferentes
perspectivas e vozes, incluindo aquelas que foram historicamente marginalizadas ou
negligenciadas. 1sso ndo apenas constitui outras narrativas histdricas, mas também promove a
empatia e 0 entendimento das experiéncias diversas que contribuiram para a construcdo da
sociedade atual. Assim sendo, os alunos terdo a oportunidade de aprender sobre 0s sujeitos
coletivos da Historia, ndo se limitando apenas aos "herois". E importante reconhecer que a
Histdria é composta ndo sé por figuras definidas como proeminentes, mas também por pessoas
comuns, que frequentemente desempenharam papéis fundamentais na concretizacao de eventos
significativos.

Em resumo, a reflexdo sobre minha experiéncia como professora de Histdria me ensinou
gue a contextualizacdo é essencial para promover uma compreensdo profunda e significativa
do passado e do presente. E através dessa “lente contextual” que os alunos podem apreciar a
complexidade e a riqueza da Historia e aplicar esse entendimento em suas vidas diérias e na
tomada de decis6es informadas para o futuro. Assim sendo, optei por desenvolver uma pesquisa
sobre “A Contextualizagdo do Ensino de Historia na colegdo de Livros Didaticos adotada no
Ensino Médio na Escola Estadual General Carneiro, na Cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-
2020)”.
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INTRODUCAO

A educacdo é um processo de desenvolvimento humano que envolve producéo,
comunicacgédo e aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, entre outros. Ela
pode ocorrer em praticamente qualquer lugar onde haja oportunidades de aprendizado e troca
de conhecimentos, tais como escolas, familias, comunidades e sociedade em geral. Segundo
Brandéo,

Nao ha uma forma unica nem tnico modelo de educa¢do; a escola ndo ¢ o
unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo
¢ a sua unica pratica e o professor profissional ndo € o seu Unico praticante
(Brandio, 2013, p. 9).

Um exemplo da diversidade de lugares onde ocorre a educacdo é o observado dentro
das sociedades indigenas. Ela é vista como um processo continuo e integrado a vida cotidiana,
acontecendo atraveés de narrativas orais, rituais, praticas de subsisténcia, cerimonias e
observacdo da natureza. Em vez de uma separacao rigida entre aprendizagem formal e informal,
a educacdo indigena frequentemente abraca uma abordagem que valoriza a interconexdo entre
todos os aspectos da vida.

Se o objetivo principal da educacdo do Ensino Médio é promover o crescimento € 0
aprimoramento das capacidades individuais e coletivas, habilitando as pessoas a participarem
ativamente na sociedade, resolverem problemas, compreenderem o mundo ao seu redor e
alcancarem seu potencial maximo, as tribos indigenas baseiam sua educacdo em preservar e
promover sua cultura, sua lingua, suas tradicGes e seus conhecimentos tradicionais, uma vez

que

A educagdo é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos os que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as
palavras da tribo, os codigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os
segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer
povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo ¢ a de cada um de
seus sujeitos, por meio de trocas sem fim com a natureza e entre os homens,
trocas que existem dentro do mundo social onde a propria educacdo habita, e
desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — , de
geracdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua ordem (Brandio,
2013, p. 10).

A educacdo, assim como outras praticas sociais, € uma parte integrante do modo de vida

das comunidades que a desenvolvem e a reinventam, junto a diversas outras expressdes de sua
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cultura em sociedade. Ela assume diferentes formas produzidas e praticadas para perpetuar o
conhecimento que permeia as tradigdes orais, 0s cddigos sociais de conduta, as normas de
trabalho, as nuances da arte, da religido, do artesanato e da tecnologia necessarias para a
renovacdo diaria da vida coletiva e individual de seus membros.

Devemos distinguir educacdo de ensino a luz das formulacbes de Branddo (2013). A
primeira pode ser vista como um processo continuo ao longo da vida, no qual existem trocas de
experiéncias. A educacao indigena, como dito anteriormente, € um exemplo, pois possui uma
forte tradicdo oral, transmitindo conhecimentos, historias, mitos e valores de geracdo em
geragdo por meio de narrativas e praticas orais frequentemente usadas como forma de preservar
a cultura e os conhecimentos ancestrais. Além disso, existe uma conexdo com o meio ambiente
por meio da qual se enfatiza uma ligacdo profunda e espiritual com a terra, ensinando-se
habilidades de sobrevivéncia, conhecimentos ecoldgicos e praticas de manejo sustentavel.
Observa-se a valorizagdo do aprendizado coletivo e comunitario, em que os membros da
comunidade compartilham conhecimentos, habilidades e experiéncias. As criangcas muitas
vezes aprendem com os mais velhos e as comunidades trabalham juntas para transmitir

tradicdes e valores culturais. Sendo assim,

Esparramadas pelos cantos do cotidiano, todas as situacdes entre pessoas, €
entre pessoas € a natureza, situagcdes sempre mediadas pelas regras, simbolos
e valores da cultura do grupo —tém, em menor ou maior escala, a sua dimenséo
pedagogica. Ali, todos os que convivem aprendem, da sabedoria do grupo
social e da forca da norma dos costumes da tribo, o saber que torna todos e
cada um pessoalmente aptos e socialmente reconhecidos e legitimados para a
convivéncia social, o trabalho, as artes da guerra e os oficios do amor
(Brandao, 2013, p. 21).

Observamos que nessas comunidades a sabedoria do grupo e as praticas culturais
tradicionais sdo vitais para a formacdo dos individuos, capacitando-os para desempenhar
funcBes importantes na sociedade e serem reconhecidos e aceitos pelos demais membros. Todas
as interacdes entre pessoas e entre pessoas e a hatureza que ocorrem no dia a dia sdo
influenciadas por regras, simbolos e valores culturais de um grupo e possuem uma dimensao
educativa. Isso significa que as experiéncias cotidianas sdo oportunidades de aprendizado.
Normas sociais, costumes e tradicdes representam elemento fundamental nesse processo,
imprimindo saberes e habilidades essenciais para a convivéncia social, o trabalho, a defesa da
comunidade e até mesmo para as relacGes afetivas.

Dessa forma, vemos que nas comunidades indigenas a educacao ocorre de forma oral,
por meio de historias, rituais, cerimonias e praticas cotidianas que tém um profundo significado

cultural e educativo. Por exemplo, as atividades diarias, como cacar, pescar, cultivar alimentos,
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produzir artesanato ou participar de cerimonias religiosas, podem ser oportunidades de
aprendizado com as quais os jovens adquirem habilidades praticas e valores culturais essenciais
para a vida em seu meio.

O ensino formal, conforme o raciocinio de Branddo (2013), ocorre em instituicdes como
escolas, universidades, centros de formacdo profissional, entre outros, onde ha um curriculo
estruturado e organizado, elaborado com base em padrdes educacionais e com objetivos de
aprendizagem especificos, visando desenvolver habilidades essenciais nos educandos, como
pensamento critico, resolucdo de problemas, comunicacgéo eficaz, colaboracéo, criatividade e

habilidades tecnoldgicas. O autor afirma que

O ensino formal ¢ o momento em que a educagdo se sujeita a pedagogia (a
teoria da educagdo), cria situagdes proprias para o seu exercicio, produz os
seus métodos, estabelece suas regras e tempos e constitui executores
especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o professor, de quem
comeco a falar daqui para frente (Brandao, 2013, p. 26-27).

A criagdo do ensino formal marca um ponto crucial na sociedade humana. Antes desse
periodo, a transmissdo do conhecimento era realizada por meio de observacdo, imitacdo e
narrativa oral. No entanto, a medida que as comunidades cresceram e se tornaram mais
complexas, surgiu a necessidade de estruturar e organizar o processo de aprendizagem de
maneira mais sistematica e de exercer controle sobre a educacdo. O sistema educacional,
organizado com foco nos interesses da classe dominante, relega a classe popular a uma posigéo
secundaria, limitando-a predominantemente ao ensino e aprendizagem de habilidades praticas
relacionadas ao trabalho manual.

Na Grécia antiga, por exemplo, observamos o controle explicito sobre a educacéo, pois
havia uma distingdo entre aqueles que trabalhavam — tecne — e aqueles que se dedicavam ao
pensamento e a filosofia — teoria — e, infelizmente, essa dualidade ainda ressoa em nossos

sistemas educacionais contemporaneos. Como bem descreve Branddo (2013, p. 38),

Essa educacgdo grega ¢, portanto, dupla, e carrega dentro dela a oposicdo que
até hoje a nossa educagdo nao resolveu. Ali estdo normas de trabalho que,
quando reproduzidas como um saber que se ensina para que se faca, os gregos
acabaram chamando de fecne e que, nas suas formas mais rusticas e menos
enobrecidas, ficam relegadas aos trabalhadores manuais, livres ou escravos.
Ali estdo normas de vida que, quando reproduzidas como um saber que se
ensina para que se viva e seja um tipo de homem livre e, se possivel, nobre,
os gregos acabaram chamando de teoria.

Assim, essas duas formas de educacdo — a tecne e a teoria — estavam presentes na

sociedade grega. A primeira refere-se ao conhecimento pratico e técnico, relacionado ao
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trabalho manual e as habilidades especificas necessarias para realizar tarefas produtivas. Esse
tipo de educacdo estava associado as normas de trabalho e era ensinado aos trabalhadores
manuais, como mencionado por Brandao (2013), tanto livres quanto escravos. Por outro lado,
a teoria se referia ao conhecimento mais abstrato e intelectual, relacionado a contemplacéo,
reflexdo e busca pelo entendimento do mundo e da natureza humana. Tal tipo de educacéo
estava ligado as normas de vida e era ensinado aos cidaddos livres, especialmente aos
aristocratas. Eles estudavam disciplinas como Filosofia, Matematica, Retorica e Literatura,
visando o desenvolvimento do intelecto e da sabedoria para uma vida plena e nobre.

Essa dualidade também reflete uma oposicdo persistente, em nossa sociedade
contemporanea, entre a educacdo voltada para habilidades préaticas e aquela direcionada para a
formacédo intelectual e pessoal. Desde a década de 1990, no Brasil, observa-se o fortalecimento
das politicas neoliberais de educacdo, focada em atender as demandas do mercado, e 0s
movimentos de “resisténcia propositiva popular” (Novais; Souza, 2021) a essas politicas,
visando o fomento de educagdo emancipadora e a transformacéo social. O neoliberalismo na
educacdo € um fendmeno que tem suscitado movimentos de enfrentamento, uma vez que essa
politica provoca exclusdo, desigualdade e marginalizacédo, pois favorece os mais privilegiados
e abandona os alunos mais vulneraveis. Ndo podemos esquecer que a énfase no mercado pode
levar a perda de valores educacionais fundamentais, como a equidade, a justica social e a
formagé&o cidada.

Nesse sentido, em entrevista conduzida por Jorge Fernando Hermida e Jailton de Souza
Lira, o professor Demerval Saviani argumenta que, sob a influéncia de uma ideologia
econdmica, o campo educacional é frequentemente relegado a uma condicdo de "mercadoria”
(Saviani, 2018, p. 788). Isso implica que as interacdes sociais, culturais e mesmo educacionais
sdo cada vez mais influenciadas pela l6gica do mercado, na qual o valor das coisas é
determinado pelo seu preco e pela sua capacidade de gerar lucro. A comercializacdo da
educacdo tem impactos diretos na elaboracdo dos livros didaticos, que constituem a fonte
documental desta pesquisa, uma vez que sdo mercadorias sujeitos as influéncias do mercado,
mesmo sob regulamentacdes especificas que regem sua producéo e distribuicgéo.

No contexto educacional, essa politica se manifesta na comercializagdo da educacao,
evidenciando-a sendo tratada como um produto a ser vendido e comprado no mercado. Isso
pode incluir a privatizacdo das escolas, a expansdo de sistemas de ensino pagos e a
transformacéo dos alunos em consumidores de servigos educacionais. Essa mercantilizagéo da
educacao é prejudicial porque coloca o lucro acima do bem-estar dos estudantes e compromete

a funcdo social da educacdo. Em vez de promover a formacao integral dos individuos e o
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desenvolvimento das capacidades humanas, a educacéo se torna mais uma mercadoria a ser
explorada, perpetuando assim as desigualdades sociais e econémicas.
Além disso, ao longo da entrevista Saviani faz critica as politicas de educacdo

neoliberais, de padronizacao e avaliagdes externas baseadas em testes padronizados:

No Brasil, esse modelo de avaliacdo orientado pela formagao de rankings e
baseado em provas padronizadas aplicadas uniformemente aos alunos de todo
o pais por meio da Provinha Brasil, Prova Brasil®>, ENEM ou ENADE est4, na
pratica, convertendo todo o “sistema de ensino” numa espécie de grande
“cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades de ensino estao
se organizando em funcdo da busca de €xito nas provas visando aumentar a
pontuacdo no IDEB e no PISA (Saviani, 2018, p. 791).

Esses modelos de avaliagdo padronizada s&o injustos e discriminatérios, uma vez que
ndo consideram as diferencas individuais dos alunos e as particularidades de cada contexto
educacional. Isso pode levar a exclusdo de estudantes que ndo se encaixam no perfil analisado
pelos testes padronizados e a marginalizacdo de escolas e comunidades inteiras. Essas
avaliacOes representam uma Visdo estreita e simplista da educacdo, que desconsidera a
complexidade do processo educacional e ignora as necessidades e potencialidades individuais
dos educandos e principalmente a sua diversidade. A avaliacdo externa também impacta a
redacao e a selecdo dos livros didaticos.

A visdo sobre educacdo expressa na resisténcia propositiva popular, constituida de
projetos opositores a educacdo desenvolvida majoritariamente no Brasil, é fundamentada na
constituicdo do argumento de que a educacdo pode ser um instrumento de transformacéo social
e de emancipacéo das classes populares. Essa perspectiva considera a educagdo como uma agao
essencial para colaborar com a promocgdo da justica social, o0 combate das desigualdades, a
valorizagdo das diferencas e a coletividade. A andlise de projeto que compde esse movimento

de resisténcia propositiva popular mostra que

Esse projeto ¢ orientado pela solidariedade, amorosidade, recusa do
individualismo, da violéncia, da desumanizagdo, do autoritarismo, da

°> De forma inédita, a educacdo infantil sera avaliada a partir de 2019, por meio do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (Saeb). Dentro do atual modelo, o Saeb avalia os estudantes em lingua portuguesa e
matematica. A partir de 2019, os estudantes do nono ano passardo por questdes de ciéncias da natureza e ciéncias
humanas. Com a inclusdo da educacdo infantil, o Saeb passa a avaliar todo o percurso regular da educacéo
basica. Os alunos da educacgdo infantil ndo fardo testes e que esta etapa sera acompanhada por meio de
questionarios aplicados a dirigentes, diretores e professores, bem como pela coleta de dados de infraestrutura,
fluxo e formacéo de professores a partir do Censo Escolar. As siglas ANA, Prova Brasil, entre outras, deixam
de existir e todas as avaliagdes passam a ser identificadas pelo nome Saeb, acompanhado das etapas, areas de
conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. As aplicacBes se concentrardo nos anos impares e a
divulgagdo dos resultados, nos anos pares. Fonte: BRASIL. Ministério da Educacgéo. Ministro da Educacéo
anuncia mudancas no sistema de avaliagdo a partir de 2019. 28 jun. 2018a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35820. Acesso em: 19 abr. 2024.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35820

25

exploragdo de pessoas, da priorizagdo dos interesses do mercado em
detrimento das condi¢des dignas de vida para a maioria da populagdo, da
politica de controle e centralizagdo dos curriculos e da reducdo do
financiamento publico da educagido (Novais; Souza, 2021, p. 18).

Em contraposicao as politicas neoliberais que enfatizam a privatizacao, a padronizagédo
e a competicdo no campo educacional, a “resisténcia propositiva popular” (Novais; Souza,
2021) valoriza a educagcdo como um bem publico, acessivel a todos e que deve ser orientada
pelos interesses e as necessidades das comunidades escolares. Nessa perspectiva, a
contextualizacdo do ensino pode ser considerada como um dos fatores que compdem, no campo
da educacdo, movimentos de resisténcia ao ensino tradicional de Historia.

Dessa forma, é a partir dessa perspectiva educacional que a dissertacdo trata da
contextualizacdo do ensino de Histdria na colegdo de livros didaticos adotada no Ensino Médio,
na Escola Estadual General Carneiro, na cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020). Como
dito anteriormente, sera analisada toda a colecdo do livro de Historia do Ensino Médio do autor
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, Sociedade & Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2016.

Além das compreensfes expostas anteriormente sobre contextualizacdo, esclarecemos
que, de acordo com o Dicionario Online Priberam (2022), “contextualizar” ¢ um verbo
intransitivo e significa “inserir ou integrar num contexto”. Nesse sentido, quando
contextualizamos um conteudo, o conhecimento decorrente desse processo fortalecera a
possibilidade de atribuicdo de sentido pelo educando, e este podera intervir em todo o processo
de ensino e aprendizagem. Franco (2008) define a palavra “sentido” como “[...] a atribuicdo de
um significado pessoal e objetivado, que se concretiza na préatica social e que se manifesta a
partir das Representacdes Sociais, cognitivas, valorativas e emocionais, necessariamente
contextualizadas™ (Franco, 2008, p. 15).

Portanto, cada sujeito, individual e social, pode atribuir sentido a algo, com base em
suas experiéncias, seus valores e perspectivas pessoais, que sdo incorporados e aplicados na
vida cotidiana e nas interacdes sociais — e tais representacdes sociais estdo sempre ligadas ao
contexto social, cultural e historico em que ocorrem.

Quando nos referimos a contextualizagdo, enfatizamos a importancia de examinar 0s
eventos que precedem um conhecimento historico especifico, estabelecendo conexdes entre tais
eventos e 0 tema a ser discutido em sala de aula. Ensinar Historia vai além das abordagens
tradicionais, em que o professor € o detentor exclusivo do conhecimento e os alunos tém um
papel passivo, limitando-se a receber informacdes e responder a questionarios. Infelizmente,
ainda encontramos essa dindmica persistindo em muitas escolas. No entanto, o ensino

contemporaneo, como resisténcia a esse procedimento, busca incentivar a participacdo ativa
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dos estudantes, promovendo a reflexdo critica, o debate e a analise dos eventos histdricos. Esse
enfoque visa ndo apenas comunicar conhecimento, mas também desenvolver habilidades de
pensamento critico e interpretacdo, capacitando os educandos a compreenderem a
complexidade do passado e sua relevancia para 0 mundo atual.

No processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica, principalmente na etapa
final, deve haver ndo s6 compromisso com a contextualizacdo do ensino, mas, também, com 0s
saberes contextualizados, pois esse compromisso favorece a valorizacao dos diferentes saberes
e de seus produtores, o desenvolvimento de educacdo para o exercicio da cidadania plena, a
autonomia intelectual e o didlogo com o mundo social. Nessa perspectiva, tem centralidade o
trato dos conhecimentos historicos contextualizados, no momento de se ensinar um contetdo.

Nesse caminho, € importante destacar que obras do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) (Brasil, 2017d), distribuidas gratuitamente para as unidades escolares, tém

centralidade no ensino dos contedos. Segundo Bittencourt (2009, p. 313),

Um problema considerado como dos mais graves em relagdo ao livro didatico
¢ a forma pela qual apresenta os contetdos histéricos. O conhecimento
produzido por ele & categdrico, caracteristica perceptivel pelo discurso
unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser contestado,
como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que dificilmente sdo
passiveis de contestagdo ou confronto, pois expressam ‘“uma verdade” de
maneira bastante impositiva.

Mas, o estudo dos conhecimentos historicos requer relacionar-se com o presente e com
0 passado, observar as implica¢fes do passado no presente. Compreender o processo historico
que antecedeu tais acontecimentos. Dessa forma, os alunos serdo instigados a exercer a sua
cidadania e a intervir na sociedade.

Quando provocamos a contextualiza¢do do contetido, estamos demonstrando as razdes
por tras dos eventos historicos, isto €, como muitas situac@es estdo intrinsecamente ligadas aos
fatos que as antecederam. E relevante salientar que, caso o contelido ndo tenha sido
devidamente contextualizado no livro didatico, ndo se deve atribuir essa responsabilidade
exclusivamente a ele. Os materiais didaticos devem ser complementados e enriquecidos pelo

professor durante as aulas, conforme destacou Guimarées (2012, p. 107):

Em sala de aula, eles precisam [ser] ampliados, complementados, criticados,
revistos. O professor deve ter uma posicdo critica, nunca de submissdo, em
relagdo ao livro de Historia, que, como todo texto, toda fonte, merece ser
questionado, problematizado e amplamente explorado com os alunos.
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Quando o professor tem a preocupacao de contextualizar o contetido, explorando outras
fontes de pesquisa, ele esta buscando ndo apenas transmitir informacdes historicas, mas também
desenvolver habilidades de analise, interpretacdo e argumentacao, capacitando os alunos a
compreenderem o passado e sua relacdo com o presente de forma mais ampla e profunda.

O ensino de Historia, para Audigier (2016), é fundamentado em uma abordagem que
valoriza a compreensdo contextual dos eventos passados, bem como a anélise critica das fontes

historicas; e apresenta trés direcdes para atuar na formacéo do cidadao:

- A capacidade de “historicizar” nossas experiéncias, quer dizer, de as
compreender numa dimensdo temporal, entre a continuidade e ruptura,
permanéncia e mudanca, de pensar a duragdo como fator de inteligibilidade
do humano e condigdo da ag3o.

- A complementagdo e, igualmente importante, a capacidade de contextualizar,
de situar todo fendmeno humano e social num tempo, num lugar, numa
sociedade para, a0 mesmo tempo, restituir-lhe o que tem de especifico de
irredutivel a toda outra experiéncia humana e como ela sé tem sentido com o
uso de conceitos e categorias gerais, com a possibilidade suficientemente
aberta de a colocar em relacdo com outros fenomenos, outras experiéncias.

- A construcgdo de conceitos e daquilo que o coloca em relagdo construida de
compreensdo e significagdo, os conceitos mais especificamente ligados a
historia e a seu modo de construcdo da realidade, como o de acontecimentos,
€ 0s conceitos que servem para analisar uma sociedade e a agao humana. Esses
sdo entdo amplamente compartilhados com outras ciéncias sociais (Audigier,
2016, p. 44).

Essas trés direcOes destacam a importancia do ensino da referida disciplina ndo apenas
para partilhar conhecimento sobre o passado, mas também contribuir no sentido de que os
alunos estabelecam conexdes entre os eventos do passado e os desafios contemporaneos,
refletindo sobre como a Histdria influencia o mundo atual. Portanto, de acordo com o autor, a
consciéncia historica se manifesta quando o individuo reconhece sua inser¢do em uma
continuidade historica, na qual o passado ocupa posicdo fundamental na configuracdo do
presente e pode ser interpretado de varias maneiras. Nesse sentido, é pertinente destacar que 0s
conteddos de Histéria no curriculo escolar podem representar valioso elemento no
desenvolvimento da consciéncia historica, uma vez que através do conhecimento historico
podemos compreender as agbes humanas que nos trouxeram ao presente que conhecemos.

Reafirmando o que foi dito anteriormente, ha necessidade, nas salas de aula, de olhares
voltados para as contribui¢es dos conhecimentos histdricos que antecederam o contetdo que

se quer ensinar, pois

O conhecimento historico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco acompanhado de uma série de documentos que comprovam a sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para



28

buscar uma explicagdo. E para explicar e interpretar os fatos, € preciso uma
analise, que deve obedecer a determinados principios. Neste procedimento,
sdo utilizados conceitos e nogdes que organizam os fatos, tornando-os
inteligiveis (Bittencourt, 2009, p. 183).

Seguindo essa linha de pensamento, é prudente exercer cautela em relacdo ao estudo de
um conhecimento histérico de forma isolada, sem estabelecer conexdes com 0s eventos que 0
precederam, pois isso limita nossa compreenséo do contexto e das influéncias que afetaram esse

conhecimento. De acordo com Pinsky (2010, p. 35),

O problema, em termos do processo de ensino aprendizagem, € que o
abandono da diacronia, da ideia de processo, pode transformar o
conhecimento histérico numa sabedoria de almanaque mal digerida, em que
acontecimentos, institui¢des ¢ movimentos ocorrem do nada para o nada.

Para Ramos (2003, p. 10), um “[...] processo de ensino-aprendizagem contextualizado
¢ um importante meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianga do aluno”. Em
contrapartida, quando o estudante ndo se sente parte da acdo educativa e ndo € imerso em
educaco critica, fica suscetivel a seguir o que o professor expde e & educacéo colonizadora®.

Freire (1987, p. 25) afirma: “a praxis, porém, ¢ reflexdo e a¢do dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimido”. Por conseguinte, podemos dizer que, quando criticamos a nossa préatica de ensinar,
provocamos a possibilidade de mudancas na relacéo aluno e professor, fortalecendo a relacéo
educador-educando, educando-educador. Nesse cenario, o didlogo é a base do processo de
aprendizagem, essencial para compreendermos a realidade na qual estamos inseridos. A sala de
aula torna-se local privilegiado para promover a criticidade e a autoria. Assim,

E preciso que a educagio esteja — em seu contetido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (Freire,
1989, p. 39).

Para Freire (1987), a escola se apresenta como local de mdaltiplos dialogos, € um lugar
onde o aluno tem a possibilidade de compreender a realidade circundante e, assim, torna-se

possivel escrever a histéria das mudangas e das transformacgdes. Porém, sabemos que ninguém

¢ A "educagcdo colonizadora™ se refere a um tipo de educacéo que perpetua ou é moldada pelos valores, crengas e
préticas de colonizagdo. Segundo Saviani (2021, p. 27), “Ora, no caso da educagdo instaurada no 4mbito do
processo de colonizagdo, trata-se, evidentemente, de aculturagao, que as tradi¢des e 0s costumes que se busca
inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio cultural do colonizador para a situacéo
objeto de colonizagdo”. SAVIANI, Dermeval. Histéria das Aldeias Pedagégicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2021.
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educa ninguém. NOs nos educamos a partir das relagdes sociais que estabelecemos com as
pessoas. Educar vai muito além de transmitir e, para que isso acontecga, professores e alunos
precisam localizar-se e posicionar-se diante da realidade em que vivem. “Ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 79).

Nessa linha de raciocinio, é importante rememorar que a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional - LDB em seu artigo 26 estabelece os curriculos da Educacéo Basica:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (Brasil, 1996, online).

Segundo esse artigo, o curriculo deve ser elaborado e desenvolvido ao longo de toda a
Educacdo Basica. O curriculo, ainda de acordo com o referido artigo, torna-se importante a
medida que normatiza as praticas educacionais; orienta o trabalho dos professores; estabelece
a necessidade de os curriculos serem flexiveis, adaptaveis as caracteristicas regionais e locais,
permitindo certa autonomia para 0s sistemas de ensino estaduais e municipais; determina a
obrigatoriedade de uma base nacional comum nos curriculos, ou seja, um conjunto de conteldos
que todas as escolas devem oferecer. Isso assegura que 0s estudantes tenham acesso aos
conhecimentos essenciais, ndo importando onde estejam matriculados no pais. E, por fim,
desempenha um papel crucial na definicao da estrutura e do funcionamento da Educacao Basica
no Brasil, promovendo uma educacdo de qualidade, acessivel e alinhada aos principios e
necessidades da sociedade.

Em seu artigo 28°, essa mesma lei estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional,

indica como pode ser realizada a oferta de Educacéo Bésica para a populacéo rural:

[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua
adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,;

II - Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, online).

Isso significa que o ensino deve considerar a realidade de cada regido, as experiéncias
dos alunos, como eles podem atuar como cidadaos; enfim, ensinar considerando o contexto e
as caracteristicas individuais, de cada estudante. Do contrério, ele podera se perguntar: “Para

que estou aprendendo isso?” ou “Quando eu usarei isso em minha vida?”. Se as respostas a tais
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questionamentos ndo satisfizerem esse individuo, é possivel que ele passe a rejeitar a matéria,
dificultando o processo de ensino e aprendizagem. Para dirimir tal situacdo, um dos principios
da educacéo contido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996, online),
no seu inciso XIl, é a “vinculagdo entre a educag@o escolar, o trabalho ¢ as praticas sociais”.
Essa mesma lei estabeleceu que uma das finalidades do Ensino Médio ¢ “a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores”.
Tais principios e finalidades do Ensino Médio serdo efetivados mediante varias posturas
adotadas pelos professores e contempladas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Este € um
importante instrumento de planejamento e gestdo educacional e serve para guiar as agdes que
podem aprimorar o processo de aprendizagem dos alunos. Veiga (2005) define o Projeto

Politico-Pedagdgico desta maneira:

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que
maneira, para quem, por quem, para chegar a que resultados. Além disso,
explica uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educagdo nacional com a
realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso
com a clientela. E a valorizacdo da identidade da escola ¢ um chamado a
responsabilidade de uma relagdo contratual, isto €, o projeto deve ser aceito
por todos os envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado participativa
e democraticamente (Veiga, 2005, p. 110).

Portanto, o Projeto Politico-Pedagdgico é uma ferramenta fundamental no contexto
educacional, pois estabelece a base para a definigdo dos rumos e objetivos de uma instituigdo
de ensino, além de favorecer a reflexdo, o didlogo e a construcdo coletiva, em funcdo das
escolhas tedricas e praticas ali presentes.

Dentro deste cenario de mudancas e novas perspectivas para o ensino de Historia, cabe
rememorar alguns acontecimentos historicos importantes. O ano de 2017 foi marcado por
eventos significativos e desafiadores. O governo do presidente Michel Temer, que assumiu o
cargo em 2016 apds o impeachment de Dilma Rousseff’, estava focado em implementar

reformas estruturais para tentar revitalizar a economia. Algumas das principais propostas

7 O processo de impeachment foi autorizado em 02 de dezembro de 2015, recebendo apoio de setores
conservadores da sociedade, burguesia brasileira, do parlamento, judiciario e midia, essa ampla coalizdo foi
liderada pelos partidos PSDB e PMDB (este partido sendo do vice-presidente Michel Temer). O processo foi
ancorado em elementos frageis e controversos, como a atribuicdo de crime fiscal da entdo presidente pela
manobra conhecida como “pedaladas fiscais”. Fato que abriu margem para a compreensdo de que este processo
se caracterizava de um golpe, uma manobra juridica e julgamento politico para retirar do governo a presidente
eleita democraticamente, dessa forma se tratando de um governo ilegitimo. Fonte: AGENCIA SENADO.
Impeachment de Dilma Rousseff marca ano de 2016 no Congresso e no Brasil. 28 dez. 2016. Disponivel
em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-2016-no-
congresso-e-no-brasil. Acesso em: 19 fev. 2024,
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incluiam a Reforma Trabalhista e a Reforma da Previdéncia, que geraram grande controvérsia,
debate politico e retirada de direitos dos trabalhadores.

Na educacdo também tivemos mudancas e elas impactaram o Ensino Médio. Foi
elaborado um projeto de educacdo, proposto pelo Governo Federal. Na ocasido, a bandeira
defendida pelo governo era que o Brasil precisava modernizar o sistema educacional e melhorar
a qualidade da educacgdo. Tal projeto, construido a partir dos interesses neoliberais, gerou
inimeras discussfes, com criticas de diferentes setores da sociedade, incluindo educadores,
estudantes e especialistas em educacao. Alguns questionamentos envolveram itens como a falta
de participacdo da comunidade educacional na elaboracdo da reforma, a precariedade da
infraestrutura das escolas publicas para implementar as mudangas propostas e a possivel
reducdo da formacao geral dos estudantes devido a flexibilizacdo curricular.

A Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) também
manifestou sua indignacéo a respeito de tais alteragdes no Ensino Médio. A entidade emitiu
uma carta em 2017, posicionando-se contra a reforma. O documento refletiu preocupacgdes e
criticas em relacéo as propostas. Entre as principais inquietacdes da ANPED estdo: a falta de
dialogo e participacdo e a auséncia de vinculos da Reforma com a superacéo das desigualdades

sociais, pois

O compromisso da atual Reforma do Ensino Médio ndo ¢ com a consolidagao
do Estado Democratico de Direito e nem com o combate as desigualdades
sociais e educacionais no pais. A Reforma esta servico de um projeto
autoritario de desmonte do Direito a Educacdo como preconizado na
Constituicdo de 1988. De fato, os primeiros impactos concretos da
implementacdo da Reforma nos estados vdo mostrando que a Lei 13.415/2017
vincula-se a um projeto de educacdo avesso a democracia, a equidade e ao
combate das desigualdades educacionais (ANPED, 2017).

A ampliacéo do Ensino Médio em tempo integral foi indicada,

Sem assegurar investimentos suficientes para garantir condigdes de acesso e
permanéncia dos estudantes, excluindo das escolas de jornada ampliada
estudantes trabalhadores e aqueles de nivel socioecondmico mais baixo, bem
como estimulando o fechamento de classes do periodo noturno e da EJA
(ANPED, 2017).

A referida Associacdo mostra o impacto nas desigualdades educacionais,

Ao instituir uma diversifica¢do curricular por meio de itinerarios formativos
que privam estudantes do acesso a conhecimentos basicos necessarios a sua
formagao, conforme atestam pesquisas comparadas que analisaram sistemas
de ensino de varios paises (ANPED, 2017).

Além disso, essa reforma desvaloriza a profissdo docente,
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O que se apresenta de duas formas: 1) construgdo de itinerarios formativos
que objetivam a aquisi¢do de competéncias instrumentais, desmontando a
construcdo dos conhecimentos e métodos cientificos que caracterizam as
disciplinas escolares em que foram formados os docentes, desenraizando a
formacgdo da atuagdo profissional; e 2) oferta das disciplinas da educagao
profissional por pessoas sem formagdo docente e contratadas precariamente
para lidar com jovens em ambiente escolar. Tudo isso fere a construgdo de
uma formagdo ampla e articulada aos diversos aspectos que envolvem a
docéncia — ensino, aprendizagem, planejamento pedagogico, gestdo
democratica e dialogo com a comunidade (ANPED, 2017).

Essas sdo algumas das preocupacdes expressas pela ANPED, em relacdo a Reforma do
Ensino Médio em 2017. As criticas refletem um debate mais amplo sobre o futuro da educacéo
no Brasil e a necessidade de politicas que promovam equidade, qualidade e participacdo
democrética na area educacional.

E nesse contexto que foi aprovada, de maneira arbitraria, a Medida Provisoria 746/2016
(Brasil, 2016), conhecida como a Reforma do Ensino Médio, posteriormente transformada na
Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), a qual alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo
minimo do estudante na escola e definindo uma nova organizacéo curricular, mais flexivel, que
contemple uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018a) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os Itinerarios Formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional. A mudanca, segundo 0s
propositores da referida reforma, tem como objetivos garantir a oferta de educacédo de qualidade
a todos os jovens brasileiros e aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade.

Os defensores dessa lei afirmam que os jovens serdo protagonistas do seu futuro (o
educando é convidado a entender seu papel no mundo), ao adotar o “Projeto de Vida®” como
componente curricular obrigatério no Ensino Médio. Como ser protagonista do seu futuro, se é
oferecido a ele uma formacéo restrita, técnica e profissional? Essa discussdo sera tratada mais

adiante.

8 De acordo com o artigo 3° do paragrafo 7° da Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017a), “os curriculos de Ensino Médio
deverdo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para construcéo de seu
Projeto de Vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. As escolas deverdo
implementar um programa que coloque os estudantes para refletir sobre suas possibilidades de estudo e suas
escolhas para o futuro pessoal e profissional, baseado no desenvolvimento de competéncias socioemocionais tais
como: empatia, autogestdo, responsabilidade, criatividade e lideranca.
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Para fomentar esse protagonismo e a autonomia do estudante, praticas recorrentes de
ensino deverdo ser abolidas. Assim, € importante refletir se essas préaticas significariam o fim

da “educacdo bancaria”. Freire (1987, p. 37) afirma que

Eis ai a concepcao “bancaria” da educacdo, em que a tnica margem de acdo
que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e
arquivé-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na
melhor das hipoteses) equivocada concepcdo “bancaria” da educagdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da préxis, os homens ndo podem ser.

A medida que esse autor propde uma educacio que rompa esse discurso tradicional de
ensinar, em que o aluno apenas escuta, guarda os conhecimentos transmitidos pelo professor e
utiliza-os no momento da avaliacédo, Freire (1987) indica um novo rumo para a educacdo: ela

tem que ser “problematizadora” e “libertadora”, pois

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, ¢ nao
“bancaria”, ¢ que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu
pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada
implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros
(Freire, 1987, p. 75).

Quando nos referimos a educacdo problematizadora, estamos falando de uma
abordagem educacional que objetiva envolver os alunos ativamente na analise critica e na
resolucdo de problemas do mundo real. Trata-se de desafiar os educandos a questionarem,
investigarem questdes relevantes para suas vidas e para a sociedade em geral, refletindo sobre
elas. E incentivar o pensamento critico e a capacidade de analise dos estudantes, permitindo-
Ihes compreender melhor 0 mundo ao seu redor e resolver os problemas que os aflijam. Além
disso, problematizar esta intimamente ligado ao sentido de libertacdo, uma vez que a educacgéo
libertadora visa fomentar autonomia e criticidade nos alunos, tornando-os pensantes por si
mesmos e agindo de forma a transformar suas realidades.

E dentro desse cenario educacional, no qual ha uma preocupacdo com a qualidade do
ensino e o respeito a diferengas educacionais do estudante, que surge o projeto do Novo Ensino
Médio, imposto de cima para baixo. O discurso utilizado pelo governo é que havia uma
estagnacdo dos indices de desempenho dos estudantes brasileiros, no contexto de
implementacdo de politicas educacionais. Além disso, entre as etapas da Educacdo Bésica, 0
Ensino Médio é a que tem as maiores taxas de abandono, reprovacdo e distorcdo idade-serie

(atraso escolar de dois anos ou mais). Sendo assim
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Em um primeiro momento, pdde-se tragar um perfil geral dos jovens mais
vulneraveis ao abandono do ensino médio: os de menores condi¢hes
econdmicas, os do sexo masculino, os que apresentam histérico prévio de
reprovagdo, abandono e baixo desempenho académico, os que apresentam
desinteresse e falta de motivagao e participacao nas atividades escolares, e 0s
que apresentam situacdes especiais, como a gravidez precoce (Soares ef al.,
2015, p. 14).

De acordo com o Anuario Brasileiro da Educacdo Bésica 2020 (Brasil, 2020) , apenas
65,1% dos brasileiros concluiram o Ensino Médio na idade esperada, até os 19 anos — percentual
que chega a 51,2% entre os mais pobres. E 12% dos brasileiros com idades entre 15 e 17 anos
estdo fora das salas de aula.

Foram muitas as justificativas para reformular a Gltima etapa da Educacdo Basica: um
ensino de baixa qualidade, generalista, com nimero excessivo de disciplinas, alto indice de
evasdo e de reprovacdo e distante das necessidades dos estudantes e dos problemas do mundo
contemporaneo. Nesse sentido, a escola precisa articular a realidade atual com as necessidades
dos educandos e prepara-los para viverem os desafios do mercado de trabalho, que se modifica

a cada momento. Maia Filho (2004) destaca que

A Reforma do Ensino Médio nasceu de uma série de problemas no campo
social que justificaram seu surgimento. Merecem destaque os problemas
causados pelo aumento da demanda por este patamar de ensino que
encontraram sistemas educacionais pouco desenvolvidos nos estados, com
uma cultura pedagdgica incipiente, em especial, quando se considera que a
Reforma vem aumentando o acesso as camadas populares ao Ensino Médio,
historicamente frequentada apenas pela elite do pais; pelas dificuldades dos
Estados da federagao em viabilizarem uma fonte de recursos permanente para
o Ensino Médio; pelas resisténcias culturais a implantagdo de um novo modelo
de gestdo e das novas diretrizes curriculares (Maia Filho, 2004, p. 21).

Assim, na visdo do Governo Federal, o Novo Ensino Médio® apresenta uma “proposta
inovadora”, introduzindo a flexibilidade do estudo, para que os estudantes possam escolher
parte do curriculo de acordo com seus interesses, aptides, projetos de vida e carreira. Tal
flexibilidade € implementada por meio dos chamados Itinerarios Formativos, compostos pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a) , e adota tais itinerarios nas seguintes areas

de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, envolvendo disciplinas como Aurtes,

9 “Sete anos depois da aprovacgdo do Novo Ensino Médio (NEM), o Senado decidiu por mudancas no curriculo dos
trés anos finais da educacdo basica. O Plenario aprovou no dia 19 de junho de 2024, em votagao simbdlica, o PL
5.230/2023, uma alternativa apresentada pelo governo para substituir o modelo instituido durante a gestdo de
Michel Temer”. Fonte AGENCIA SENADO. Aprovada, nova reforma do ensino médio retorna & Camara. 26
JUN.2024.Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/06/19/aprovada-nova-reforma-
do-ensino-medio-retorna-a-camara
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Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Biologia, Quimica e Fisica; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas — Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia; e, por fim, a Formacao Técnica
e Profissional, a qual permitira ao jovem optar por uma formacao técnica e profissionalizante.
Ao final do Ensino Médio o aluno receberd, além do comprovante de conclusdo dessa etapa da
Educagdo Baésica, o certificado do curso técnico ou profissionalizante que cursou. O que
observamos sdo duas modalidades de ensino: uma destinada a classe trabalhadora e outra
voltada para a elite.

Em entrevista concedida em 2018 (Hermida; Lira, 2018), Saviani critica severamente
essa reforma do Ensino Médio, argumentando que ela apenas mascara o0 antigo sob uma nova
roupagem, uma vez que retoma os principios da Reforma de Capanema?®. Na década de 1940,
0 processo de desenvolvimento industrial tomou impulso no Brasil, tornou-se evidente a
necessidade de construir uma estrutura para garantir a oferta de ensino profissional visando
atender as demandas do setor. O pais, embora tivesse algumas poucas escolas de formacdo para
o trabalho, ainda carecia de instituicdes que pudessem formar mao de obra em larga escala e a
curto prazo, a qual suprisse 0 que a industria em ascensao precisava. Nesse contexto foi
instituida a Lei Organica do Ensino Secundario pelo Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942
(Brasil, 1942), prevendo o ensino técnico industrial:

Divisdo em dois ciclos - A reforma conserva a divisdo do ensino secundario
em dois ciclos, dando, porém, uma configuracdo diferente a essa estrutura. O
primeiro ciclo compreendera um s6 curso: o curso ginasial, de quatro anos. O
segundo tera dois cursos paralelos, cada qual com a duracdo de trés anos,
sendo qualquer déles acessivel aos candidatos que tenham concluido o curso
ginasial.

Da limitagdo do curso ginasial a quatro anos resultara, por um lado, a
vantagem de tornar a educacdo secundaria, na sua primeira fase, ao alcance de
um numero maior de brasileiros.

Outra vantagem dessa limitacdo ¢ a possibilidade de uma conveniente
articulagdo do primeiro ciclo do ensino secundario com o segundo ciclo de
todos os ramos especiais do ensino de segundo grau, isto €, com o ensino
técnico industrial, agricola, comercial e administrativo e com o ensino normal,
servindo de base a essas categorias de ensinos, 0 que concorrera para maior
utilizagdo e democratizagdo do ensino secundario, que assim ndo tera, como
finalidade preparatoria, apenas conduzir ao ensino superior (Brasil, 1942).1

Observamos no processo de profissionalizagdo uma dicotomia social que perpassa pela

formagéo do sistema educacional do nosso pais, no sentido de privilegiar a elite para o trabalho

10 Gustavo Capanema Filho foi o Ministro da Educacéo e Satide Plblica no Governo de Getllio Vargas de 1934-
1945. Fonte: BRASIL. Cémara dos Deputados. Gustavo Capanema. (s. d.). Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/deputados/1567/biografia. Acesso em: 06 abr. 2024.

11 Uso da linguagem original do documento.
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intelectual, isto €, a manutencdo de direitos aqueles detentores dos meios de produgdo e, de
outro lado, direcionar o trabalho manual e a escolariza¢do basica as camadas populares, menos
favorecidas econémica e socialmente, ou seja, a formacdo técnica para os filhos da classe
trabalhadora, mantendo a tradicdo histérica do ensino técnico voltado apenas para o ingresso

no mercado de trabalho. Saviani afirma que

A proposta aprovada corresponde ao intento do atual governo de ajustar a
educacdo aos designios do capitalismo financeiro, buscando formar uma mao
de obra docil e a baixo custo. Para tanto, na contraméo da tendéncia atual de
empreender a unificacdo do ensino médio, fragmenta-o em cinco itinerarios,
argumentando com o principio da flexibilidade que permitiria aos alunos a
livre opcao pelo itinerario que correspondesse aos respectivos projetos de
vida, o que, na verdade, camufla a intengdo de induzir a grande maioria a
opcao pelo quinto itinerario, ou seja, formagao técnica e profissional. (Saviani,
2018, p. 787).

O entrevistado continua com sua analise:

Com efeito, como atribuir a adolescentes na faixa dos 15 anos de idade a opgao
livre e consciente por um itinerario formativo segundo seu proprio projeto de
vida? De fato, essa reforma retrocede a década de 1940, com as Reformas
Capanema, quando o ensino médio foi dividido entre o ensino secundario,
“destinado as elites condutoras” — na reforma atual, correspondente aos
quatro primeiros itinerarios —, € o ensino técnico-profissional, subdividido
nos ramos industrial, comercial e agricola, destinado ao povo conduzido
(Saviani, 2018, p. 787).

Essa reforma na educacédo carece de uma abordagem emancipatoria, pois se alinha aos
interesses da politica neoliberal, ndo promovendo a libertacdo dos individuos das amarras da
ignorancia e da dominacdo. Ao contrério, aprofunda a desigualdade social ao segmentar a
educacdo em dois grupos distintos: aqueles que s@o capacitados a pensar e aqueles relegados a
trabalhar para sustenta-los.

Considerando o exposto, justifica-se a investigacdo “A Contextualizagdo do Ensino de
Historia na colegao de Livros Didaticos adotada no Ensino Médio na Escola Estadual General
Carneiro, na Cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020)”. Além das razdes expostas, o livro
didatico, frequentemente, ¢ a inica fonte de pesquisa do professor. E os livros didaticos que
adotam a contextualizagcdo do ensino de Historia colaboram para que os alunos compreendam
nao apenas o “o qué” e o “‘como” de um acontecimento, mas também o “porqué”. Isso promove
uma compreensao mais profunda e duradoura, em oposicao a memorizacao. A contextualiza¢ao
pode fomentar o desenvolvimento de habilidades criticas, como andlise, avaliacao e aplicacao
do conhecimento em diferentes situagdes. Os alunos sdo incentivados a pensar criticamente

sobre como os conceitos aprendidos se relacionam com o mundo ao seu redor.
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Assim sendo, definimos como questio central, orientadora da pesquisa: O ensino
contextualizado esta presente na colecdo do livro didatico de Historia, do Ensino Médio,
adotada na Escola Estadual General Carneiro, em Sabara-MG, no periodo de 2018 a 2020? Para
nos auxiliar na composi¢ao de resposta a essa questao, definimos questoes complementares.

1. No ensino de Historia, ha diferentes métodos e tais métodos tém vinculos com

ensinos contextualizados?

2. As tendéncias pedagdgicas possuem vinculo com a perspectiva de ensino
contextualizado?
3. A concepgao de ensino contextualizado estd presente no livro didatico adotado

na E. E. General Carneiro?

Objetivos foram estabelecidos conforme segue.

- Objetivo geral: verificar e analisar a presenga do ensino contextualizado na colec¢do
de livros didaticos de Historia adotada no Ensino Médio na Escola Estadual General Carneiro,
em Sabara-MG, no periodo de 2018 a 2020.

- Objetivos especificos:

1. comparar os diferentes métodos de ensino e seus vinculos com a perspectiva de
ensino contextualizado;

2. definir contextualizacao e as tendéncias pedagogicas vinculadas a perspectiva de
ensino contextualizado em livros didaticos de Historia;

3. identificar a concepc¢do de ensino contextualizado adotada nos livros didaticos
do Ensino Médio, adotados na E. E. General Carneiro.

4. analisar as contribui¢des do ensino contextualizado nos livros didaticos do Ensino
Médio, adotados na E. E. General Carneiro.

Para a apresentacdo do processo investigativo e seus resultados, esta dissertacdo, além
do texto memorialistico e a parte introdutdria, na qual abordamos a tematica, a problematizacéo,
as justificativas e os objetivos, é constituida por quatro secdes e as Considerac6es Finais.

A Secdo 1, intitulada Metodologia, objetiva apresentar os caminhos da pesquisa e 0
porqué das escolhas, a descri¢do detalhada do conjunto de métodos e procedimentos utilizados
para conduzir a pesquisa.

A Secéo 2, Apontamentos sobre métodos de ensino no Brasil, tem como objetivo geral
identificar as metodologias de ensino que influenciaram a educacgéo brasileira, tais como 0s
Métodos Tradicional, Intuitivo e Ativo, e se a contextualizacdo do ensino esta inserida nessas

metodologias.
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A Secdo 3, denominada Como ensinar Histdria: As tendéncias pedagogicas no Brasil e
a contextualizacdo do ensino, foi subdividida e tem como principal objetivo apresentar
reflexdes sobre as tendéncias pedagdgicas no Brasil e se elas contemplam a contextualizacéo
do ensino. Em seguida trabalhamos a contextualizacdo e a problematizacdo dessa perspectiva
de ensino na Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), na BNCC (Brasil, 2018a) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997, 2000a, 2000b).

A Secdo 4, intitulada A contribuicdo do livro didatico em uma perspectiva
contextualizada do ensino de Historia, apresenta uma analise detalhada dos capitulos dos livros
didaticos que compdem a colecdo de Historia adotada na E. E. General Carneiro em 2018 no
Ensino Médio, com a finalidade de avaliar se os contetidos desses volumes s&o abordados de
forma contextualizada.

Por fim, sdo apresentadas as ConsideracOes Finais, secdo de sintese e reflexdo sobre as
respostas aos questionamentos propulsores desta pesquisa, no contexto da reflexdo sobre a
importancia de trabalhar o conhecimento historico contextualizado em sala de aula. Além disso,
0 Apéndice é apresentado, contendo o produto desta Dissertacdo, que consiste em um blog,

Explorando Caminhos — Uma Jornada Académica.
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SECAO I. METODOLOGIA

A pesquisa € uma atividade intelectual destinada a compreender um fenémeno
especifico. No entanto, a fim de que ela seja eficaz, ndo basta seguir um caminho qualquer. Para
Marinho (1980, p. 26), “a pesquisa ¢ um tratamento de investigacdo que tem por objetivo
descobrir respostas para dividas e indagagdes, através do emprego de processos cientificos”.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento desta pesquisa estd inserido no processo
investigativo descritivo que visa identificacdo, registro e analise de caracteristicas, fatores ou
variaveis que se relacionam com o fendmeno de contextualizar os conhecimentos historicos.
Assim, a abordagem utilizada foi a qualitativa.

Os investigadores que fazem uso da abordagem qualitativa partem da descricao,
compreendem que ndo € necessario utilizar métodos ou procedimentos estatisticos para expor
os dados necessarios e “tendem a analisar seus dados de forma indutiva” (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 50).

Com essa compreensdo, esta pesquisa, de natureza qualitativa, contemplou revisao

bibliogréafica e pesquisa documental.

1.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Sobre revisdo bibliogréfica, de acordo com Mattar e Ramos (2021, p. 47 apud SURI,
2013): “uma revisdo de literatura busca elaborar uma sintese de pesquisas sobre determinado
tema, procurando produzir novos conhecimentos ao tornar explicitas conexdes e tensdes entre
estudos que ndo eram visiveis antes”.

Assim sendo, para o levantamento das obras, foram utilizadas as seguintes palavras-
chave, separadamente: “Contextualizacdo”, “Ensino de Historia”, “Livro Didatico” e “Ensino
Médio”. O levantamento das obras'? abrangeu o periodo de 2018 a 2022, que coincide com a
ultima edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para escolas publicas. Isso

porque, a partir de 2022, o Novo Ensino Médio passou a ser implementado para o 1° ano. Os

12 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada em 2017, cobrindo a Educagéo Infantil e o Ensino
Fundamental, enquanto a versdo para o Ensino Médio foi aprovada em 2018, mas a implementacdo nao foi
imediata. Diante desse cendrio, as analises realizadas consideraram tanto as diretrizes estabelecidas pela BNCC
quanto dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-
bncc#:~:text=N0%20dia%206%20de%20abril,a0%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3
%A30. Acesso em: 08 maio 2024.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc#:~:text=No%20dia%206%20de%20abril,ao%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc#:~:text=No%20dia%206%20de%20abril,ao%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc#:~:text=No%20dia%206%20de%20abril,ao%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc#:~:text=No%20dia%206%20de%20abril,ao%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o
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bancos de dados consultados foram o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, 0s artigos na Scientific Electronic

Library Online — Scielo e a Plataforma ProfHistoria. Com base nas informacdes encontradas,

elaborou-se o Quadro 1.

Quadro 1 — Producdes cientificas sobre o tema

Banco de 0 . . n 0
dados Palavras-chave eﬁggﬂtjfgjzs Artigos | Dissertactes | Tageg szzg?ounga?j;s

Contextualizacao 25 15 10 -
Ensino de 377 i 276 101 01

Capes Historia
Ensino Médio 23 20 03 -
Livro didatico 59 52 07 -
Contextualizacdo 0 0 - -

ProfHistoria | Ensino Médio 191 - 191 - -
Livro didatico 76 76 - 01
Contextualizacao 08 08 01
Ensino de -

Scielo Histéria 35 3 - )
Ensino Médio 21 21 -
Livro didatico 54 54 -

Total de trabalhos selecionados 869 118 630 121 03

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

1.1.1 Detalhamento da identificacé@o e da sele¢do dos trabalhos académicos

A principio foram encontrados no banco de dados do Catalogo de Dissertacdes e Tese
da Capes, para o termo “Contextualizacdo”, 25 obras, sendo 15 dissertacGes e 10 teses. Ndo
foram selecionados artigos e dissertagdes, dado que a abordagem utilizada nessas obras se
concentrava principalmente em outros campos do conhecimento e ndo priorizava a

29 €6

contextualizagdo do ensino no livro didatico, tais como: “Fisica”, “Quimica” e “Matematica”.
Utilizando-se “Ensino de Historia”, foram identificadas 377 obras, sendo 276 dissertacGes e
101 teses. Com esta palavra-chave, foi selecionada 01 dissertacdo, devido a importancia de
compreendermos que estudar o ensino de Historia contextualizado é uma parte central do
processo educativo, pois as historietas biograficas inserem acontecimentos histéricos dentro de
um contexto mais amplo, considerando aspectos sociais, culturais e politicos. Ao personalizar
a Historia por meio de relatos individuais, os educandos conseguem entender melhor o ambiente

em que esses eventos ocorreram e as experiéncias das pessoas envolvidas. O restante das obras
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foi excluido porque estava voltado para aspectos especificos do ensino de Histdria, como a
énfase nas “representagdes da violéncia no rap”, nos “museus”, na “histdria regional”, entre
outros. Com a utilizacdo da palavra-chave “Ensino Médio”, foram identificadas 23 obras, sendo
20 dissertacOes e 03 teses. N&o foi utilizada nenhuma delas, pois traziam em seu bojo o Ensino
Médio na tematica do componente curricular de “Matematica”, sobre a “premissa de Her6doto”
e “a historia local da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro”, entre outros. E, por fim, com o
uso da palavra-chave “Livro Didatico”, 59 obras foram identificadas: 52 dissertacdes e 07 teses.
Esses materiais ndo foram utilizados, pois ndo abordavam o livro didatico sob a dtica da
contextualizacdo do ensino, e sim tratando apenas do ensino de disciplinas como “Quimica”,
“Patrimdnio Imaterial” e “Direitos Humanos”, entre outras.

Nas pesquisas realizadas na plataforma ProfHistoria, ndo foram encontradas
dissertagdes com o termo “Contextualizacdo”. O termo “Ensino Médio” gerou 191 dissertacdes,
mas nenhuma delas foi utilizada porque traziam temas como a “aplicabilidade da Lei
10.639/03”, “conversas em torno de uma mesa”, “cinema”, entre outros assuntos. A busca pela
palavra-chave “Livro Didatico” resultou em 76 dissertacfes, das quais apenas uma foi
selecionada por apresentar a questdo da contextualizacdo no livro didatico a partir de uma
perspectiva humanista, de acordo com as teorias de Jorn Rusen. As demais dissertagdes foram
descartadas porque abordavam temas distintos e por ndo tratarem o livro didatico na perspectiva

AN 1Y

contextualizada de ensino, como a “experiéncia socialista no ensino de histéria”, “ensino de
historia das mulheres”, “ensino de historia local para criangas”.

Por fim, no banco de dados do Scielo, a busca pela palavra-chave “Contextualizacdo”
resultou em oito artigos. Desses, apenas um foi selecionado porque analisava a contextualizacao
do ensino no processo de aprendizagem dos alunos. O restante foi descartado porque estava
relacionado com “Ciéncias da Natureza”, “enzimas”, “reforma sanitaria” e outros. Com 0 uso
da palavra-chave “Ensino de Histdria”, identificamos 35 artigos, dos quais todos foram
descartados, porque focavam o papel do “professor de educagdo fisica”, “mulheres e praticas
de saude”, “teatro historico”, entre outros. Com a utiliza¢do da palavra-chave “Ensino Médio”
foram encontrados 21 artigos e todos descartados, pois contemplavam o Ensino Médio na
“escola portuguesa”; na “formac¢do do docente”; de “politicas publicas na regido Nordeste do
Brasil”, entre outras tematicas. Por fim, com o uso da palavra-chave “Livro Didatico”, foram
encontrados 54 artigos e nenhum foi utilizado, pois trabalhavam o livro didatico dentro do
contexto da “Geografia”; da “Fisica”; da “literatura”, do “cinema”, entre outros.

Para ampliar a quantidade de obras selecionadas, optamos por usar uma combinacéo de

palavras-chave nos bancos de dados, conforme descrito a seguir: "Contextualizacdo e Ensino
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Médio", "Livro Didatico e Ensino de Histdria”, "Contextualizacdo e Livro Didéatico" e
"Contextualizacdo e Ensino de Histdria". Apds essa busca, constatamos um nimero muito
pequeno de trabalhos relacionados as palavras-chave especificadas. Além disso, o material
encontrado pertencia predominantemente a outras areas do conhecimento, como “Estatistica”,
“Ciéncias da Natureza”, “Biotecnologia”, “Ensino de Quimica”, “Ensino de Fragdes”,
“Mecanica Quantica”, entre outras.

Mesmo ap6s o refinamento na busca por palavras-chave, os trabalhos identificados
foram descartados, uma vez que ndo abordavam a contextualizacdo do ensino de Historia no
livro didatico.

O resultado da andlise das obras selecionadas é apresentado a seguir. Esse processo
analitico foi orientado pelos eixos de analise elaborados a partir dos objetivos e questfes
orientadoras do estudo:

1. concepciao de contextualizagao;

2. ensino contextualizado no livro didatico de Historia;

3. métodos de ensino e seus vinculos com a perspectiva de ensino contextualizado;

4

contextualizacdo e tendéncias pedagogicas.

Titulo: Causos no Tempo: Historietas Biograficas em Aulas de Historia

Autor: Matheus Zambiasi Roliano

Tipo: Dissertacao Ano: 2022 Fonte: Capes

Palavras-chave: Biografia. Ensino de Histdria. Teoria e Metodologia da Histéria. Educagédo
Bésica. Livro Didético.

Objetivos: “Explorar a relagdo entre as diferentes possibilidades de interpretar o passado, no
ambito tedrico, enfatizando a relagdo possivel entre a analise macro e micro dos seres humanos

no tempo pretérito” (Roliano, 2022, p. 10).

Base Teorica (Autores) e Legislacao

BRASIL. Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 198S. Institui o Programa Nacional do Livro
Didatico, dispde sobre sua execucao e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei n°
9.394/96.

DOSSE, Frangois. O Desafio Biografico: Escrever uma Vida. Sdao Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2015, p. 7.



43

CASSIANO, Cristina de Figueiredo. O mercado do livro didatico no Brasil do século XXI:
a entrada do capital espanhol na Educa¢do nacional. Sao Paulo: Editora Unesp, 2013.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

GALEANO, Eduardo. Dias e noites de amor e de guerra. Porto Alegre: L&PM, 2001.
GALEANO, Eduardo. O livro dos abracos. Porto Alegre: L&PM, 2009.

GALEANO, Eduardo. Mulheres. Porto Alegre, RS: L&PM, 2017.

GOMES, Leandro... [et al.]. Conexdo mundo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: sociedade
e natureza. 1° ano. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2020.

GOMES, Leandro... [et al.]. Conexdo mundo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: liberdade
e vida social. 2° ano. So Paulo: Editora do Brasil, 2020.

GOMES, Leandro... [et al.]. Conexd& mundo: ciéncias humanas e sociais aplicadas:
Fronteiras fisicas e culturais. 3° ano. So Paulo: Editora do Brasil, 2020.

LORIGA, Sabina. O pequeno x: da biografia a histdria. Auténtica Editora, 2011.

VINCENT, Gérard. Uma Histdria do Segredo? In: PROST, Antonie; VINCENT, Gérard (org.).
Histdria da vida privada: Da Primeira Guerra a nossos dias. Sdo Paulo: Companhia das Letras.
2009.

Resultados encontrados: “Na tradi¢do ocidental eurocentrada, verifica-se uma relacéo
nitidamente conturbada entre valorizacdo e desvalorizacdo do critério imagético, fundamento
dessa dissertacdo, enfatizando diferentes valoragdes da compreensdo do conceito de verdade,
assim como utilizando pesos diferentes para as maneiras de interpretar os vestigios do passado,

além de explicitar uma variagdo na escolha destes mesmos vestigios” (Roliano, 2022, p. 122).

Contribuicbes para minha pesquisa: O autor investiga o uso de historietas biograficas
como estratégia didatica no ensino de Historia. A pesquisa analisa como essas narrativas, que
combinam elementos histéricos com aspectos pessoais e anedoticos, podem ser utilizadas para
tornar as aulas de Historia mais engajadoras e significativas para os alunos. O uso dessas
historietas em aulas da disciplina em questdo podem servir como uma ponte para uma
compreensdo mais ampla do contexto historico, incentivando os alunos a explorarem as
complexidades do passado; elas podem também estimular o desenvolvimento de habilidades
criticas, ao levar os alunos a questionarem fontes, considerarem multiplas perspectivas e
refletirem sobre as implicacfes éticas dos eventos histéricos; por fim, podem fomentar um
ambiente mais inclusivo, no qual vozes e narrativas diversas séo valorizadas. A combinagéo
entre os conhecimentos histéricos e a realidade do estudante pode facilitar a compreensao dos

conceitos e eventos, além de incentivar os alunos a refletirem sobre a dimensdo humana da
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Historia, tornando as aulas mais dindmicas e significativas. O autor também analisa o contetdo
do livro didatico de Historia e observa que a chamada "histéria menor", focada na resisténcia,
é frequentemente relegada a espacos menores, como cantos de pagina. Em contraste, a tradicdo
eurocéntrica, que prioriza abordagens politicas, militares e econdmicas do passado, recebe
maior destaque no livro. Nesse contexto, a contribuigdo do autor é especialmente significativa
para a pesquisa, pois ele aborda o eixo de andlise referente a concepcéo de contextualizacdo,
destacando a importancia de contextualizar o ensino nas aulas de Historia, com foco na
realidade dos estudantes. Essa abordagem propde interpretar o passado a partir das experiéncias
do presente, resultando em uma aprendizagem mais contextualizada e, por conseguinte, mais

propicia a atribuigdo de sentido pelo aluno.

Titulo: Formacéo Historica Humanista em Jorn Rusen: O Livro Didatico em Perspectiva
Autores: Angela Caciano

Tipo: Dissertacao Ano: 2020 Fonte: ProfHistoria

Palavras-chave: Aprendizagem Histdrica. Manual do Professor. PNLD. Formacédo cidada.

Ensino de Historia no Brasil.

Objetivos: “Verificar qual o programa de ensino de Historia implicito nos manuais do professor
de 8° ano e como relaciona-se com a aprendizagem historica, tal qual concebe este autor em
seu projeto de aprendizagem historica com critério de sentido humanista” (Caciano, 2020, p.

5).

Base tedrica (Autores) e Legislacéo

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade & cidadania (Manual do Professor) 8° ano.
3. ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolu¢ao/CD/FNDE n° 42 de 28 de agosto de 2012.
Dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educagdo basica
EDITORA MODERNA. Projeto Arariba: Historia (Manual do Professor). 8° ano. 4. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014.

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica do ensino de histéria: experiéncias,

reflexdes e aprendizados. Campinas: Papirus, 2003
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RUSEN, Jérn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-historia. Historia da
Historiografia. International Journal of Theory and History and Historiography, n. 02, p.
163-209, mar. 2009.

RUSEN, J6rn. Cultura faz sentido: orientacdes entre o ontem e o amanha. Traducio de Nélio
Schneider. Petropolis: Vozes, 2014.

RUSEN, Jorn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemio.
Praxis educativa. Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07-16, jul./dez. 2006.

RUSEN, Jorn. Em dire¢do a uma nova ideia de humanidade — algumas consideragdes tedricas
na contextualizacdo e compreensdo sobre a ideia de humanidade. /n: RUSEN, Jorn.
Humanismo e Didatica da Histéria. Traducdo e org. de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) et
al. Curitiba: W. A. Editores, 2015a, p. 46-56.

RUSEN, Jorn. Formando a consciéncia historica — para uma didatica humanista da historia. In:
RUSEN, J6rn. Humanismo e Didatica da Historia. Traducio de Maria Auxiliadora Schmidt
(org.) et al. Curitiba: W. A. Editores, 2015b, p. 19-42.

RUSEN, Jorn. Histéria Viva: teoria da histéria: formas e fun¢des do conhecimento histérico.
Tradugdo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora UNB, 2007b.

RUSEN, Jom. Historicizando a humanidade — algumas consideracdes tedricas na
contextualizacdo e compreensio sobre a ideia de humanidade. /n: RUSEN, J6rn. Humanismo
e Didatica da Historia. Traducdo de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) et al. Curitiba: W. A.
Editores, 2015c, p. 85-98.

RUSEN, Jo6rn. Humanismo classico — um levantamento histérico. /n: RUSEN, Jorn.
Humanismo e Didatica da Historia. Traducao de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) ef al.
Curitiba: W. A. Editores, 2015d, p. 57-84.

RUSEN, J6rn. Humanismo intercultural — ideia e realidade. /n: RUSEN, J6rn. Humanismo e
Didatica da Historia. Traducdo de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) et al. Curitiba: W. A.
Editores, 2015e, p. 133-152.

RUSEN, Jorn. Humanismo na era da globalizacao: ideias sobre uma nova orientagao cultural.
Traducdo de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) et al. A. Editores, 2015f, p. 57-84.

RUSEN, Jorn. J6rn Rusen e o ensino de historia. Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e
Estevao de Rezende Martins (org.). Curitiba: Ed. UFPR, 2010a.

RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal. In: RUSEN, Jorn. Jérn Risen e o ensino de historia.
Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevdo de Rezende Martins (org.). Curitiba: Ed.
UFPR, 2010b, p. 109-127.
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RUSEN, Jérn. Razédo Histdrica: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia historica.
Traducdo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora UNB, 2001.

RUSEN, Jorn. Reconstrucéo do passado. Tradugdo de Asta-Rose Alcaide. Brasilia: Editora
UNB, 2007a.

Resultados encontrados: Apds analise do Manual o Professor de Historia: Historia, Sociedade
e Cidadania, da editora FTD e Projeto Ararib& — Historia, da editora Moderna, do 8° ano do
Ensino Fundamental, “constatou-se que o0 objetivo para o ensino de histdria dos dois livros € a
formagdo cidada dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental” (2020, p. 171). De
acordo com a autora, isso era algo esperado, visto que os livros didaticos estdo alinhados com

as normas nacionais para a Educagéo Basica.

Contribuicgdes para minha pesquisa: Apesar de a dissertacdo fazer uma anélise do Manual do
Professor de Historia do 8° ano do Ensino Fundamental, ela contribui para a pesquisa, uma vez
que utiliza a base tedrica do autor Jorn Rusen, defensor de uma perspectiva humanista nos livros
didaticos. No contexto de Rusen, a formagdo histérica humanista tem como objetivo
desenvolver o pensamento critico, a empatia e uma consciéncia ética nos estudantes. Ele sugere
gue o ensino da Historia deve ir além da simples transmissdo de fatos, buscando em vez disso
encorajar os alunos a refletirem sobre as implicacGes e os significados dos eventos historicos e
a compreender as complexidades das narrativas histéricas. O trabalho analisa como esses
principios podem ser aplicados ao uso de livros didaticos na educagdo histérica. Os livros
didaticos, sendo uma ferramenta fundamental no processo de ensino, podem refletir ou desafiar
diferentes abordagens da Histdria. Portanto, ao considerar a perspectiva de Risen, o artigo
explora de que forma os livros didaticos podem contribuir para uma formacéo historica
humanista e critica. E é justamente a compreenséo contida, também, no ensino contextualizado

no livro didatico de Historia.

Titulo: A Contextualizacdo do Conhecimento no Ensino Médio: Tentativas de Controle do
Outro.

Autores: Hugo Heleno Camilo Costa e Alice Casimiro Lopes

Tipo: Artigo Cientifico Ano: 2018 Fonte: Scielo

Palavras-chave: Contexto. Desconstrugdo. Discurso. Ensino Médio. Politica de curriculo.

Objetivos: Os autores defendem que “uma visdo estrutural de contexto tende a compreender o

conhecimento como estruturante da pratica, com vistas ao controle do outro. Assim,
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possibilidades imprevistas e singulares de ser e decidir sdo restringidas a uma forma de ser (e

decidir), projetada por alguns para todos os outros ¢ suposta como necessaria a sociedade”

(Lopes, 2018, p. 1).

Base Teorica (Autores) e Legislacdo

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. 2. ed. abr. 2016.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, secdo 1, 31 jan. 2012.

DERRIDA, J. Dar la muerte. Barcelona: Paidds, 2006.

DERRIDA, J. Espectros de Marx. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1994.

DERRIDA, J. Forca de lei: o fundamento mistico da autoridade. S&o Paulo: Martins Fontes,
2007.

DERRIDA, Jacques. Margens da filosofia. Campinas: Papirus, 1991.

DERRIDA, Jacques. Posicdes. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

DERRIDA, Jacques. Uma certa possibilidade impossivel de dizer o acontecimento.
Cerrados, Brasilia, v. 21, n. 33, p. 229-251, maio 2012. Disponivel em:
www.periodicos.unb.br/index.php/ cerrados/article/download/8242/6240.

LACLAU, E. Democracy and the question of power. Constellations, v. 8, n. 1, p. 3-14, maio
2001. DOI: 10.1111/1467-8675.00212.

LACLAU, E. Desconstruccion, pragmatismo y hegemonia. In. MOUFFE, C. (Org.).
Desconstruccion y pragmatismo. Buenos Aires: Paidos, 1998.

LACLAU. New reflections on the revolution of our time. Londres: Verso, 1990.

Resultados encontrados: Os autores argumentam que o curriculo é uma construgdo social
fortemente moldada por dindmicas de poder e que todo o processo de ensino e aprendizagem
inclui tanto a producdo de significados quanto a imposicéo de narrativas hegemonicas. Além
disso, o contexto tem funcéo essencial no processo de aprendizado e na cria¢do de significados.
Por fim, os documentos oficiais do Ensino Médio no Brasil apontam para a importancia do
ensino interdisciplinar e contextualizado como meio de formar individuos capazes de
compreender, refletir e agir em diferentes condigdes, tanto no ambiente escolar quanto na

sociedade em geral.

Contribuicdes para minha pesquisa: Os autores abordam o conceito de contextualizagéo para
facilitar ou aprimorar o processo de aprendizagem. Isso porque a contextualizagdo auxilia na

construcdo de significados relevantes para o estudante. Costa e Lopes destacam a importancia
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de focar a contextualizagdo com uma abordagem critica, questionando a quem serve e de que
maneira ela pode limitar ou expandir as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Assim, 0s
autores sugerem que a contextualizagdo deve ser usada como uma ferramenta para promover a
autonomia dos estudantes e para incentivar 0 pensamento critico, em vez de simplesmente
impor uma narrativa especifica ou reforcar estruturas de poder existentes. Compreendem o0s
métodos de ensino e seus vinculos com a perspectiva de ensino contextualizado, segundo o qual
a contextualizacdo deve criar um ambiente que promova a autonomia dos alunos e o
pensamento critico, e ndo sendo um instrumento para impor narrativas ou reforcar estruturas de
poder, permitindo-lhes estabelecer conexdes significativas com o conhecimento histérico

produzido no passado a partir da sua realidade de vida.

1.2 PESQUISA DOCUMENTAL

Para responder as questdes orientadoras da investigacdo foi utilizada a pesquisa
documental. Cellard (2012) salienta que existe uma abundancia de tipos de documentos escritos

e varias maneiras de agrupa-los e afirma que a pesquisa documental

[...] “exige, desde o inicio, um esfor¢co firme e inventivo quanto ao
reconhecimento dos depoésitos de arquivos, ou das fontes potenciais de
informacao, e isto ocorre ndo apenas em funcdo do objeto de pesquisa, mas
também em fungdo do questionamento”, sendo necessarios uma preparagao
adequada e um exame minucioso das fontes documentais identificadas
(Cellard, 2012, p. 298).

O referido autor acrescenta;

Assim, a escolha de pistas documentais apresentadas no leque que € oferecido
ao pesquisador, deve ser feita a luz do questionamento inicial. Porém, as
descobertas ¢ as surpresas que o aguardam as vezes obrigam-no a modificar
ou a enriquecer o referido questionamento (Cellard, 2012, p. 303).

No ambito da pesquisa documental, & imprescindivel ressaltar a relevancia do emprego
de documentos como fontes primarias, dada sua capacidade de oferecer uma vasta gama de
informagBes passiveis de serem analisadas e interpretadas. Essa pratica enriquece
substancialmente a compreensdo do tema em investigacdo, proporcionando uma base sélida
para o desenvolvimento da pesquisa.

Nessa perspectiva, o corpus da pesquisa documental é constituido pela colegdo de livros
didaticos de Historia do Ensino Médio adotada na E. E. General Carneiro, na cidade de Sabara,

Minas Gerais, no periodo de 2018 a 2022, sendo o autor Alfredo Boulos Junior, da editora FTD.
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A principio vamos contextualizar a escolha do livro didatico, em seguida a cidade de Sabara e

a Escola Estadual General Carneiro.

1.2.1 A Colecédo de Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio adotada na E. E. General

Carneiro

Flgura 1- Capa do livro dldatlco voI 1 Figura 2 — Capa do livro didatico — vol. 2
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Figura 3 — Capa do livro didatico — vol. 3
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do Governo Federal
do Brasil destinada a fornecer livros didaticos gratuitamente a estudantes e professores das
escolas publicas em todo o pais. Criado em 1929, o PNLD é considerado um dos programas
mais significativos no campo da educacao brasileira. Em 1985, o Governo Federal publica o
Decreto n®91.542, de 19 de agosto do referido ano, renovando e ampliando seu alcance (Brasil,
1985).

O Decreto n° 9.099/2017 (Brasil, 2017¢) atribui como objetivos do PNLD:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educagio;

II - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educacao bésica;

III - democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor;

VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Os objetivos do PNLD refletem um compromisso com a melhoria da qualidade da
educacdo nas escolas publicas brasileiras, garantindo a distribuicdo de materiais didaticos a
todas as escolas publicas do pais, cobrindo diversas etapas de ensino, desde a Educagao Infantil
at¢é o Ensino Médio. Além disso, o programa envolve a avaliagdo de obras didaticas,
pedagdgicas e literarias para assegurar sua qualidade e adequagdo ao processo educacional.

A selecdo e a distribuicdo dos livros didaticos sdo feitas por meio de ciclos que
acontecem a cada quatro anos, desde 2017, para o Ensino Fundamental e o Médio. Durante
esses ciclos, as editoras inscrevem seus livros para avaliacao, processo no qual as obras sao
analisadas por comissdes compostas por especialistas e professores. Os livros selecionados sao
entdo adquiridos pelo governo e distribuidos gratuitamente para as escolas publicas em todo o
pais.

Em 2017 foram disponibilizadas as escolas 13 cole¢des™® de livros didaticos de Historia

para o Ensino Médio, que haviam sido aprovadas pelo PNLD, e os professores deveriam

3 ALVES, A; OLIVEIRA, L. F. Conexdes com a Histdria. Sdo Paulo: Moderna, 2016.
AZEVEDO, G.; SERIACOPI, R. Historia - Passado e Presente do Século XX aos Dias de Hoje. Sdo Paulo:
Atica, 2016.
BOULQOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2016.
BRAICK, R. P.; MOTA, M. B. Histdria das Cavernas ao Terceiro Milénio. Sdo Paulo: Moderna, 2016.
CAMPO, F. et al. Oficina de Histéria. Sdo Paulo: Leya, 2016.
CERQUEIRA, C. et al. Por dentro da Histéria. Sdo Paulo: Escala Educacional, 2016.
COTRIM, G. Histdria Global. Sao Paulo: Saraiva, 2016.
DIAS, A. et al. # Contato Histéria. Sdo Paulo: Quinteto, 2016
GRANGEIRO, C. Cenas da Histdria. Sdo Paulo: Palavras Projetos Editoriais, 2016.
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escolher uma delas, que seria adotada na escola no periodo de 2018 a 2020. Na Escola Estadual
General Carneiro, os professores se agrupavam de acordo com cada ano do Ensino Médio para
essa tarefa, e fiquei encarregada, juntamente a outros docentes, de escolher o livro do 3° ano.
Reunimo-nos e optamos pela obra de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, da Editora Atica.

O volume do 3° ano do Ensino Médio dessa colegdo ¢ dividido em sec¢des introdutorias
nas quais se exploram temas especificos em unidades que abordam ciéncia e tecnologia, meios
de comunicagdo de massa, violéncia, ética. Cada unidade ¢ composta de dois a quatro capitulos,
propondo uma abordagem contextualizada que conecta conceitos historicos do passado com
desafios contemporaneos. Para alcancar esse objetivo, o texto utiliza uma variedade de
documentos, como pinturas, fotografias, cenas de filmes, entre outros, o que facilita a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade, especialmente no item "Dialogando com". Os
conteudos sdo apresentados de forma concisa, mas os autores ampliam a abordagem por meio
da inclusdo de textos que estabelecem conexdes com o conteudo central, mapas mentais (que
sintetizam as ideias principais), exercicios de interpretagdo e questdes de vestibular. Isso
demonstra a preocupacgdo de Azevedo e Seriacopi (2016) em incentivar os alunos a refletirem
criticamente sobre o passado, analisarem seu presente e pensarem em um agir social
responsavel e transformador.

Para a nossa surpresa, o livro que chegou a escola nao foi aquele que haviamos definido,
e sim o de Alfredo Boulos Junior, Historia, Sociedade & Cidadania, da Editora FTD. Essa
colecdo ¢ centrada no desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita por meio de uma
variedade de textos e documentos distribuidos ao longo da obra. Ela destaca que a escrita da
Historia ¢ um processo de interpretacao de fontes diversas, que aparecem em fragmentos de
textos historiograficos, letras de musicas, poemas, relatorios, cordéis, imagens (como
xilogravuras, fotografias, reproducdo de objetos, reproducdo de obras de arte e charges),
apresentados no contetido dos trés volumes. No entanto, o foco da cole¢do ndo correspondia ao
que nos interessava no momento da escolha do livro didatico.

ApOs essa breve contextualizacdo da escolha do livro didatico da E. E. General Carneiro,

situaremos onde se localiza a nossa cidade e a nossa escola.

MARQUES, A.; BERUTTI, F. Caminhos do Homem das Origens da Humanidade a Construc¢ao do Mundo
Moderno. Sao Paulo: Base Editorial, 2016.

MOCELIN, R; CAMARGO, R. Histéria em Debate. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2016.

VAINFAS, R. et al. Histéria. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

VICENTINO, B.; VICENTINO, C. Olhares da Historia Brasil e Mundo. Sao Paulo: Scipione, 2016.



52

1.2.2 O Municipio de Sabara, Minas Gerais: um estudo sobre a localiza¢do da Escola
Estadual General Carneiro

Sabard fica situada na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, distante 23 km da
capital. O Municipio possui uma area de 315 km? constituido dos Distritos Sede, Mestre
Caetano, Carvalho de Brito e Ravena. Possui como limites os Municipios: ao Norte, Santa
Luzia; ao Sul, Raposos e Nova Lima; a Leste, Caeté; e a Oeste, Belo Horizonte (Sabaré, 2023).

As Figuras 4 e 5 apresentam mapas da cidade e sua localizagao em Minas Gerais.

Figura 4 — Sabara, Minas Gerais, no Google Maps
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Fonte: Google Maps. (2024). Disponivel em:

https://www.google.com/maps/place/Sabar%C3%A1,+MG/@-19.885284, -
43.8727005,13z/data=14m6!3m5!1s0xa682ee7fa532db:0xfe66c0d614a51a84!8m2!13d-19.8948501!4d-
43.814814116zL20vMGZiNTcy?entry=ttu. Acesso em: 06 maio 2024.
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Figura 5 - Localizagdo de Sabard em Minas Gerais

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sabar%C3%AL1. Acesso em: 06 maio 2024.

Sabara € uma cidade rica em historia, cujos acontecimentos remontam aos primeiros
tempos da colonizag¢do portuguesa no Brasil. Localizada no Estado de Minas Gerais, ¢ um dos
municipios mais antigos e significativos da regido, fundado no inicio do século XVII, por volta
de 1675, por bandeirantes paulistas em busca de ouro. A descoberta desse metal nas
proximidades impulsionou o desenvolvimento do povoado, transformando-o em um importante
entreposto comercial. Durante o Ciclo do Ouro, nos séculos XVIII e XIX, Sabara viveu seu
periodo de maior prosperidade. A exploragdao do ouro na regido atraiu muitas pessoas em busca
de riqueza, estimulando o crescimento da cidade. Nesse contexto, Sabara teve um papel
relevante no movimento da Inconfidéncia Mineira, ocorrido em 1789. Diversos
“conspiradores” eram naturais dessa cidade ou tinham vinculos com ela, como Claudio Manuel
da Costa e Tomas Antonio Gonzaga, figuras proeminentes da revolta.

Com o esgotamento das minas e o declinio do Ciclo do Ouro, Sabaréd entrou em uma
fase de estagnacao econdmica. A cidade perdeu parte de sua importancia politica e econdmica,
mas conseguiu preservar sua relevancia cultural e historica na regido. Atualmente, Sabard ¢é

reconhecida por seu rico patrimonio historico e cultural (Sabara, 2023).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sabar%C3%A1
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O turismo ¢ uma atividade significativa na localidade, atraindo visitantes interessados
em explorar sua arquitetura colonial, seus museus e tradi¢cdes. A historia de Sabard reflete a
trajetoria de muitas outras cidades brasileiras afetadas pelo Ciclo do Ouro e que, ainda hoje,
mantém em sua arquitetura e cultura as marcas desse periodo historico, como se pode observar

na Figura 6.

Fonte: https://sabaranoticias.com.br/sabara/sabara-patrimonio-historico-e-cultural-de-minas-
gerais/. Acesso em: 07 maio 2024.

E no meio da historia dessa cidade que fica situada a Escola Estadual General Carneiro,
a Rua Rio Grande do Sul, 439, no Bairro Vila Rica. A escola conta com infraestrutura que atende
as necessidades basicas para o desenvolvimento educacional de seus alunos (Figs. 7 a 11),
como, por exemplo: alimentacdo, laboratorio de informatica, patio coberto, quadra esportiva
coberta, biblioteca, refeitorio, sala de professores e acesso a internet. Atualmente a escola
oferece Ensino Fundamental II Regular, Ensino Médio Regular e EJA, funcionando nos trés

turnos com 14 salas. A seguir apresentamos a Escola Estadual General Carneiro.


https://sabaranoticias.com.br/sabara/sabara-patrimonio-historico-e-cultural-de-minas-gerais/
https://sabaranoticias.com.br/sabara/sabara-patrimonio-historico-e-cultural-de-minas-gerais/
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............

Fonte: Foto produzida pela pesquisadora (2023). Fonte: Foto produzida pela pesquisadora

(2023).

Figura 9 — Sala de Informatica Figura 10 — Biblioteca
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Fonte: Foto produzida pela pesquisadora (2023). Fonte: Foto produzida pela pesquisadora
(2023).

Figura 11 — Quadra coberta

Fonte: Foto produzida pela pesquisadora
(2023).
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1.2.3 Analise dos documentos: A Colecdo do Livro Didatico de Histéria do Ensino Médio

adotada na Escola Estadual General Carneiro, em Sabara-MG

A anélise dos dados sera feita com base nas elaboracbes de Cellard (2012) sobre
pesquisa documental, contemplando analise preliminar e analise. Além das dimensdes
propostas por esse autor, especialmente em andlise preliminar, contexto, autoria, autenticidade
e confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave e logica interna, foram definidos eixos de
analise a priori, decorrentes dos objetivos de identificar e comparar os diferentes métodos de
ensino e seus vinculos com a perspectiva de ensino contextualizado; definir contextualizacéo e
as tendéncias pedagogicas vinculadas a perspectiva de ensino contextualizado e, por fim,
identificar e analisar a concepcao de ensino contextualizado adotado no livro didatico da E. E.
General Carneiro, alem das questdes orientadoras desta investigacdo, como mencionado:

1. concepgao de contextualizagao;

2. ensino contextualizado no livro didatico de Historia;

3. métodos de ensino e seus vinculos com a perspectiva de ensino contextualizado;

4. contextualizagdo e tendéncias pedagdgicas.

Os resultados seréo apresentados na Segéo 4.
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SECAO II. APONTAMENTOS SOBRE METODOS DE ENSINO NO BRASIL

A educacdo no Brasil tem sido influenciada por uma variedade de abordagens
pedagogicas, cada qual refletindo diferentes transformagdes nas praticas educacionais e
respondendo as demandas em constante transformacdo da sociedade. A educacdo ndo é um
sistema isolado, as mudancas refletem as dinamicas e as relacdes de poder presentes em
diferentes conjunturas historicas. Assim, a educacdo pode ser usada como uma ferramenta de
controle ou de emancipacdo, dependendo de quem detém o poder. Em contextos autoritarios,
as préticas educacionais podem ser estruturadas para promover conformidade e reforgar a
ideologia dominante. Em contrapartida, em circunstancias mais democraticas, a educacao pode
ser voltada para a promocao do pensamento critico, da autonomia e da participacdo cidada.

Dessa forma, a educagdo no Brasil foi influenciada, também, por diversos métodos
pedagogicos, cada um apresentando concepgdes diferentes de educacdo, ensino e
aprendizagem. Nesta secdo, apresentamos reflexdes sobre trés dos principais métodos que
tiveram um impacto significativo no contexto educacional brasileiro: Tradicional, Intuitivo e
Ativo. Além disso, verificamos e analisamos se a contextualizacdo é aplicada nos trés métodos.

O Método Tradicional foi introduzido no Brasil pelos jesuitas, que adotaram um estilo
de ensino o qual, posteriormente, seria consolidado no Ratio Studiorum (Franca, 1952), o
manual da Companhia de Jesus que sistematizava a organizacdo dos estudos. Esse método é
caracterizado por uma abordagem centrada no professor — a transmissdo do conhecimento
ocorre principalmente por meio de aulas expositivas, leituras e exames. Nesse modelo, a
autoridade do professor € um elemento central e a avaliagdo é baseada em testes e provas. No
Brasil, essa metodologia tem uma longa histdria e ainda é amplamente adotada em escolas
publicas e privadas, especialmente em contextos nos quais a padronizacao e a rigidez curricular
séo valorizadas.

Em outra linha de raciocinio, Rui Barbosa, jurista e politico brasileiro do seculo XIX,
foi um defensor de reformas educacionais que refletiam principios modernos e progressistas.
Com esse objetivo, traduziu o livro Primeiras Li¢es de Coisas, de Calkins (1950), como uma
estratégia para introduzir nova metodologia de ensino na educacdo brasileira no periodo da
Nova Republica, visto que a obra € um guia de orientagdo para o professor. Foi inicialmente
utilizada no ensino primario brasileiro e posteriormente também publicada pelo Ministério da
Educagdo e Saude, em 1950. O método de ensino defendido pelo jurista é denominado

Intuitivo, fundamentado na ideia de que a aprendizagem deve ser uma experiéncia mais natural
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e menos estruturada, permitindo que os alunos sigam seus interesses e aprendam de forma mais
organica. Muitas vezes se baseia no uso de recursos educacionais que estimulam a curiosidade
dos estudantes. No Brasil, o Método Intuitivo tem sido adotado por algumas escolas e
programas educacionais que buscam romper com as estruturas tradicionais e oferecer uma
educacao mais flexivel e adaptavel as necessidades individuais dos alunos.

O Meétodo Ativo, defendido pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacédo (Azevedo,
1932), também conhecido como aprendizagem ativa ou aprendizagem por projetos, parte do
principio de que os estudantes aprendem de maneira mais eficaz quando estdo envolvidos de
forma ativa no processo educacional.

Esse método incentiva a participagdo dos estudantes por meio de atividades praticas,
projetos colaborativos e resolucdo de problemas do mundo real. No contexto brasileiro, o
Método Ativo tem sido aplicado em escolas inovadoras e universidades que promovem uma
pedagogia centrada no estudante, em que o aprendizado ocorre por meio da experimentacéo e
do engajamento pratico.

Esses trés métodos sdo distintos na educacdo brasileira. Enquanto o Método Ativo
incentiva a colaboracdo e a resolucdo de problemas praticos, o Método Tradicional valoriza a
transmissao de conhecimento de forma estruturada e padronizada. O Método Intuitivo, por sua
vez, promove uma abordagem mais flexivel, permitindo que os alunos explorem seus interesses
de maneira mais autbnoma.

No ensino de Historia, cada método oferece uma abordagem distinta para o processo de
ensino e aprendizagem. O Tradicional, por exemplo, privilegia uma narrativa linear da Historia,
concentrando-se em datas, eventos importantes e figuras proeminentes. A Historia é
apresentada como uma sequéncia de fatos estabelecidos, com menos atencdo para analises
criticas ou perspectivas alternativas. Por outro lado, o Método Intuitivo no ensino da referida
disciplina enfatiza a aprendizagem por meio da experiéncia direta, da observacdo e do uso de
recursos concretos para tornar o processo de ensino mais envolvente e compreensivel. E o
Método Ativo, no ensino de Historia, coloca os estudantes no centro do processo de
aprendizagem, promovendo participacdo ativa, investigacao, colaboracdo e reflexdo critica.

No contexto de discussdo sobre métodos, é importante mencionar que a palavra
“método” vem do grego methodos, composta de meta: “através de, por meio”, e de hodos: “via,
caminho”. Servir-se de um método &, antes de tudo, tentar ordenar o trajeto através do qual se
possam alcancar os objetivos projetados.

Para tanto, a contextualizacdo do conteldo se faz necessaria. Conforme Resolucao
CNE/CEB n° 4/2010, do Conselho Nacional de Educacdo — CNE (Brasil, 2010), que define
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Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, sobre a contextualizagéo do

conhecimento no Ensino Médio:

Deve-se assegurar o entendimento de curriculo como experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
educandos (Brasil, 2010, p. 4).

A legislacdo ainda garante que

A organizagdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em fungdo das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses € necessidades dos estudantes, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislagdo e nas normas
educacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme
cada projeto escolar (Brasil, 2010, p. 5).

O principio e a finalidade do Ensino Médio definem a importancia da consolidagéo do
conhecimento no viés da contextualizacdo, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (Brasil, 1996, online):

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Para atender a essas diretrizes, é essencial que o professor esteja atento ao conhecimento
que foi construido ao longo da Histdria e seja capaz de contextualiza-lo, por meio do didlogo
com os alunos, no momento de sua apresentacdo. A partir desse processo, 0 docente deve
estabelecer uma conexdo entre o conhecimento que os alunos possuem e a situacdo em que
esses contetidos foram desenvolvidos no passado, de forma a gerar um novo conhecimento.

Costa e Lopes (2018) afirmam:

Trata-se de uma ideia de conhecimento contextualizado, que nega uma
possivel construgdo contextual, nos imprevistos momentos de produgio
curricular. Isso possibilita a leitura de que o conhecimento defendido ¢é
produzido anteriormente ao contexto e estd voltado para uma ‘“func¢io
contextual” habil em tornar a escola “capaz” de produzir sujeitos “capazes”
de (vir a) ser (Costa; Lopes, 2018, p. 312).
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Como se observa, os autores fazem uma critica ao planejamento curricular rigido que
ndo permite a construgdo contextual espontanea e sugerem que um sistema educacional muito
estruturado pode limitar a capacidade das escolas de responder a novos desafios e de
proporcionar um ambiente de aprendizado mais flexivel e adaptavel. Nessa perspectiva, o
Método Ativo é uma alternativa que promove uma abordagem mais maledvel para o
aprendizado, permitindo que alunos e professores explorem conteldos de maneira mais
interativa e contextualizada.

Os métodos de ensino abrangem uma ampla gama de abordagens, e € responsabilidade
do educador selecionar e estruturar atividades para seus alunos, com o propdsito de alcancar os
objetivos estabelecidos em relagdo aos contetdos especificos a serem ministrados. Esses
métodos regulam as dinamicas de interacdo entre 0 processo de ensino e aprendizagem, entre
professor e estudantes, visando a aquisicdo consciente de conhecimento e a promocao do

desenvolvimento das capacidades cognitivas dos discentes.

2.1 METODOS DE ENSINO E CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO

Nesta subsecdo, temos como objetivo continuar a analise dos trés métodos pedagdgicos
distintos: o Tradicional, o Intuitivo e o Ativo, considerando o grau de afastamento ou
proximidade que cada um apresenta em relacdo a contextualizacédo do ensino.

Para Freire (2011), a contextualizacdo esta enraizada em uma visdo transformadora da
educacdo. Esse autor faz uma reflexdo sobre praticas pedagdgicas que possam contribuir para
a formacdo de individuos autdbnomos e criticos. Freire (2011) valoriza a contextualizacdo
cultural no processo educativo, reconhecendo e incorporando as experiéncias culturais dos

alunos no curriculo, afirmando:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria —, mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos
corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos
que oferecem a saude das gentes (Freire, 2011, p. 21).
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Freire (2011) enfatiza a importancia de uma abordagem educativa que respeite e
incorpore 0s saberes que o0s alunos, especialmente, alunos das classes populares, trazem consigo
para a escola. Ele sugere que tais conhecimentos, construidos ao longo do tempo atraves de
praticas e vivéncias comunitarias, tém valor e devem ser considerados pelo professor e pela
escola. O "pensar certo"”, conforme o autor, coloca sobre a escola a responsabilidade de né&o
apenas respeitar esses saberes, mas também de utiliz&-los como ponto de partida para discussées
que relacionem a experiéncia do estudante com o contetdo curricular. A ideia é promover um
ensino significativo, que conecte a teoria a pratica e que seja relevante para a realidade dos
discentes.

Em resumo, Freire (2011) destaca a necessidade de uma educacdo critica e
contextualizada, na qual o aprendizado ndo é imposto de cima para baixo, mas construido em
conjunto, a partir do didlogo entre a experiéncia dos alunos e o conhecimento académico. 1sso
implica valorizar os saberes comunitérios e usa-los como principio para uma aprendizagem

mais significativa e comprometida com a realidade dos estudantes.

2.1.1 O Método Tradicional e a contextualizacdo do ensino

Muitos de nds passamos pelos bancos escolares e estudamos pelo Método Tradicional
de Ensino. Tal concepc¢édo chegou ao Brasil com a Companhia de Jesus, por volta de 1549. Os
jesuitas vieram para o Brasil com o objetivo de ensinar e catequizar os indios. Esse movimento
foi denominado de Contrarreforma. Era uma tentativa de barrar o0 avanco do protestantismo nas

terras recém-descobertas. Afirma o pesquisador Alves (2005):

[...] ainser¢do material da Companhia de Jesus no Novo Mundo ¢ o combate
na frente ideologica contra-reformista expunham os jesuitas a nova ordem que
se instaurava e as novas ideias, o que ndo deixou de influenciar o
comportamento politico da congregacdo. Fosse por puro oportunismo politico,
pela defesa de interesses materiais da ordem religiosa ou pelo vislumbre da
importancia de algumas ideias novas, os padres da Companhia de Jesus
revelaram maior tolerancia politica em relagdo aos adversarios, o que ndo
representava o tom dominante da Contrarreforma, principalmente da
Inquisicdo (Alves, 2005, p. 622).

Os jesuitas trouxeram todo um estilo de ensinar, consolidado posteriormente no Ratio

Studiorum, seu manual de organizacdo dos estudos, especialmente a partir do século XVII.



62

Objetivo dos estudos na Companhia. — Como um dos ministérios mais
importantes da nossa Companhia ¢ ensinar ao proximo todas as disciplinas
convenientes ao nosso Instituto, de modo a leva-lo ao conhecimento e amor
do Criador e Redentor nosso, tenha o Provincial como dever seu zelar com
todo empenho para que aos nossos esfor¢os tdo multiformes no campo escolar
corresponda plenamente o fruto que exige a graca da nossa vocagao (Franca,
1952, p. 1).

O Ratio Studiorum é um documento que estabelece diretrizes para a administracao, o
curriculo e a metodologia do ensino (Franca, 1952). Foi concebido através da sistematizacéo e
da codificagdo de mais de 50 anos de experiéncias educacionais jesuiticas em varias regides, a
partir de 1534. Embora ndo seja um tratado formal de pedagogia, o Ratio Studiorum representa
uma abordagem pedagdgica que se tornou fundacional para a Pedagogia Tradicional no Brasil
(Franca, 1952).

E importante notar que esse documento ndo demonstrava preocupacdo com a
contextualizacdo do conhecimento. Seu objetivo inicial era a catequizagéo dos povos indigenas
e o afastamento de qualquer influéncia das ideias reformistas que haviam surgido na Europa.
Assim, a abordagem educacional proposta pelo Ratio Studiorum buscava alinhar-se ao
proposito de disseminar a fé catélica e manter a ortodoxia, sem uma abertura para outras
perspectivas ou uma preocupacdo em integrar a educacdo com as realidades culturais e sociais
locais (Franca, 1952).

O Método Tradicional é parte integrante da educacdo brasileira por muitos anos e
continua presente até hoje. Essa abordagem educacional permite que os professores mantenham
controle sobre as situacGes que ocorrem em sala de aula. Elementos como disciplina,
memorizacdo e a autoridade do docente sdo caracteristicas desse método, mas elas nédo
necessariamente garantem uma compreensdo profunda dos conceitos, nem a capacidade dos
alunos de aplica-los na pratica.

Quando o professor é visto como o Unico detentor do saber, ele exerce controle sobre 0s
alunos. No entanto, essa dindmica pode ser prejudicial, pois impede os estudantes de se sentirem
capazes de criar seu proprio conhecimento. Em vez de desenvolver habilidades criticas e
criativas, os alunos tendem a simplesmente reproduzir aquilo que o professor considera
importante, sem questionamento ou adaptacdo ao contexto mais amplo. Essa visdo pode limitar
0 desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia do estudante, resultando em uma
educacdo mais focada na repeticdo do que na verdadeira aprendizagem. Sobre isso, Freire
(1987, p. 30) afirma:

Nao poderia deixar de ser assim. Se a humanizagao dos oprimidos é subversao,
sua liberdade também o é. Dai a necessidade de seu constante controle. E,
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quanto mais controlam os oprimidos, mais os transformam em “coisa”, em
algo que ¢ como se fosse inanimado. Esta tendéncia dos opressores de
inanimar tudo e todos, que se encontra em sua ansia de posse, se identifica,
indiscutivelmente, com a tendéncia sadista.

O controle no contexto educacional pode ser compreendido como a submissao do aluno
ao professor, em um modelo no qual o primeiro se limita a seguir as diretrizes do segundo, sem
espacgo para questionamento ou autonomia. Nesse modelo, o0 docente assume uma posicéo de
autoridade que dita as regras do ensino, focando em aulas tedricas e transmisséo de informac6es
de maneira unidirecional. Consequentemente, o aluno é reduzido ao papel de um repetidor,
encarregado de absorver e reproduzir as informacdes apresentadas.

A aprendizagem, nesse contexto, frequentemente ocorre por meio de exercicios
estruturados e pela repeticdo mecanica de conceitos, sem que haja exploracdo criativa do
conhecimento. A pratica de repeticdo e a recapitulacdo do saber sdo consideradas suficientes
para consolidar a aprendizagem. No entanto, essa abordagem tende a desconsiderar a
importancia da contextualizacdo do contetdo, resultando em uma experiéncia educacional que
privilegia a memorizacdo em detrimento da compreensdo critica e da aplicacdo préatica do
conhecimento.

A auséncia de contextualizacdo limita a capacidade dos alunos de relacionar o contetido
aprendido com situagdes do mundo real ou com seus proprios interesses e experiéncias. Além
disso, esse modelo tradicional de ensino frequentemente negligencia a necessidade de respeitar
a autonomia dos alunos, tratando-0s como receptores passivos de conhecimento, em vez de
participantes ativos na construcdo de sua propria aprendizagem.

Em ultima andlise, um sistema educacional baseado no controle e na repeti¢cdo corre o
risco de desestimular o pensamento critico e a criatividade, essenciais para a sua formacdo como
cidaddo. Para superar essa limitacdo, € necessario repensar as praticas de ensino, adotando
abordagens que promovam a autonomia, a contextualizacdo e a interacdo significativa entre

alunos e professores. Freire (2011) argumenta que

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgrede os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (Freire, 2011, p. 31).
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Esse autoritarismo impede o didlogo na construcdo do saber. Dessa forma, o Método
Tradicional considera o professor como o agente principal da transmissdo do conhecimento.
Basicamente, neste modelo, o docente fala enquanto os estudantes recebem os contetdos de
forma estatica. Para Saviani (1984, p. 18), “A escola se organiza, pois, como uma agéncia
centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo ldgica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos”.

Em sintese, 0 Método Tradicional de ensino é caracterizado pela passividade do aluno,
cujas experiéncias e conhecimentos prévios ndo sao tomados em consideracdo durante as
atividades em sala de aula. Nesse modelo, o aluno assume uma posicdo essencialmente
reprodutora, repetindo o conteddo transmitido pelo professor, sem incentivo para
guestionamentos ou reflexfes criticas que possam leva-lo a uma participacdo ativa na
sociedade. O docente, por sua vez, exerce um controle total sobre a turma, determinando o
conteido a ser "ensinado™ e a forma como ele é apresentado, sem levar em conta as diferencas
individuais entre os estudantes. Sua autoridade é reconhecida e respeitada pela sua postura
austera e pela rigidez no cumprimento das normas.

Nesse cenario, a relacao entre professor e aluno é claramente hierarquizada, com cada
parte vivenciando papéis distintos em um sistema que busca uma aprendizagem homogénea e
padronizada, sem possibilidade de se pensar em inovacgdo ou indagac¢des. N&o ha incentivo para
a participacdo ativa dos alunos, nem para a teorizacdo ou aplicacdo pratica do conhecimento
adquirido. Consequentemente, 0 pensamento critico ndo é incentivado e o ensino se restringe a
uma abordagem mais tradicional e linear, em que a contextualizacdo do contetdo € inexistente,
uma vez que, ao desconsiderar a importancia das experiéncias e perspectivas dos alunos,
contribui para um processo educacional centrado na repeticdo e na memorizacao, em detrimento
do desenvolvimento de habilidades analiticas e do engajamento dos alunos no processo de

aprendizagem.

2.1.2 O Método Intuitivo e a contextualizacdo do ensino

O Método Intuitivo foi introduzido no Brasil durante as reformas educacionais

realizadas no final do Periodo Imperial, com Rui Barbosa sendo um dos principais defensores

desse sistema. Ele atuou como elemento fundamental ao organizar os principios do Método
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Intuitivo em seus notaveis Pareceres'®. Além disso, também traduziu a obra LigOes de Coisas,
de Calkins (1950), como mencionado.

O Brasil precisava de um novo modelo de Educagdo para a recém-instaurada Nova
Republica, uma vez que a modernizacdo do pais exigia a implementacdo de um sistema nacional
de ensino que fosse gratuito, obrigatorio e laico, desde o jardim de infancia até a universidade.

Os pareceres sobre a Reforma do Ensino Primério, Secundéario e Superior originaram-
se da andlise do Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879 (Brasil, 1879), que reformava o Ensino
Primario e Secundario no municipio da Corte e 0 Ensino Superior em todo o Império. O
decreto®® fora apresentado pelo ministro Carlos Ledncio de Carvalho, membro do gabinete
liberal, num momento em que crescia o interesse pela instrugdo publica. Em seu artigo 1° 1é-se:
“E completamente livre o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior em
todo o Imperio, salvo a inspeccdo necessaria para garantir as condicdes de moralidade e
hygiene” (Brasil, 1879).

O convivio entre escola publica e escola particular é verificavel através da explicitacdo

da subvencao publica a iniciativa privada. No artigo 8° do referido documento consta que

O governo podera: Subvencionar nas localidades afastadas das escolas
publicas, ou em que o numero destas for insufficiente, tanto na Corte como
nas provincias, as escolas particulares que inspirem a necessaria confianga e
mediante condi¢des razoaveis se prestem a receber e ensinar gratuitamente os
meninos pobres da freguesia (Brasil, 1879).

Em um ambiente republicano, a reforma educacional representava um avanco e um sinal
de progresso para a sociedade brasileira, indicando um afastamento dos valores e das praticas
da Monarquia, vista pelos republicanos como ultrapassada e retrograda.

A reforma educacional proposta por Rui Barbosa exigia um novo tipo de ensino, bem
diferente do que era oferecido até entdo, cujas bases eram a retérica e a memorizacao. Ele
defendia a inclusdo de novos conteddos, como gindstica, desenho, musica, canto e,
especialmente, ciéncias. Esses principios estdo estabelecidos no artigo 4° do decreto em relagéo
as escolas primarias, e no artigo 9° no que diz respeito as escolas normais. A ideia era ensinar

0s novos contedos juntamente as matérias tradicionais, de modo a estimular nos alunos o

14 Dentre uma das muitas causas defendidas por Rui Barbosa, “destacamos a sua luta em favor da educacdo publica
e de qualidade no Brasil, para isso redigiu seus pareceres sobre a educacao. Rui Barbosa fez um detalhado
levantamento sobre o ensino, tomando como suporte tedrico os decretos e documentos que versavam sobre a
educacgdo nacional e internacional”. Fonte: MORMUL, Najla Mehanna Mormul; MACHADO, Maria Cristina
Gomes. Rui Barbosa e a educagdo brasileira: os pareceres de 1882. In: Cadernos de Histéria da Educacgéo —
v. 12, n. 1 —jan./jun. 2013. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/22909/12435. Acesso
em: 19 maio 2024.

15 Uso da linguagem original do decreto.
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interesse pelo estudo e sua aplicacdo pratica. O método proposto para guiar essa nova
aprendizagem seria baseado em observacao e experimentacéo, visando desenvolver os sentidos
e a compreensdo dos estudantes. Assim, Rui Barbosa recomendava a ado¢do do Método
Intuitivo. Para o autor, tais mudancas no sistema educacional eram essenciais para transformar
o0 Brasil em uma nagdo mais civilizada.

Se o objetivo do Método Intuitivo se findava na observacdo, a contextualizagdo dos
conhecimentos histdricos nédo foi pauta de discussao. Apesar de ser uma nova proposta para um
novo regime politico adotado no Brasil, ainda estavam arraigadas ali as concepcoes
pedagogicas do modelo tradicional de ensino.

Em Minas Gerais, por exemplo, consta, através da lei, a utilizagdo do Método Intuitivo
no Brasil. Quando Jodo Pinheiro sanciona a Lei n° 439, de 28 de setembro de 1906 (Minas
Gerais, 1906), autoriza a reforma do Ensino Primario e Normal do estado, de modo que a escola
fosse um instituto de educacao intelectual, moral e fisica, sendo estes o tripé da educacéo.

Previa o seu artigo 3° que o Ensino Primério é gratuito e obrigatorio e ministrado em
escolas isoladas, grupos escolares e escolas-modelo anexas as escolas normais. O inciso Il do
artigo 6° dispunha que ao Governo caberia “organizar o programma escolar, adoptando um
methodo simples, pratico e intuitivo” (Minas Gerais, 1906, online)®. O artigo 10° previa que
“nos logares onde forem organizados os grupos escolares [...], podera o Governo supprimir
tantas escolas isoladas quantas as de que constarem os respectivos grupos [...]” (Minas Gerais,
1906, online). O seu artigo 14° reza que “os alumnos pobres que mais se distinguirem no curso
primario pela intelligencia, bom procedimento e assidua applicacdo, terdo a proteccdo do
Governo para serem admittidos gratuitamente, quer no Gymnasio Mineiro, quer nos gymnasios
equiparados” (Minas Gerais, 1906, online). Em seu artigo 22°, afirmava que o Governo buscaria
meios para que os edificios fossem apropriados a escola, e estas providas “de livros didacticos,
mobilia e todo o material de ensino pratico e intuitivo” (Minas Gerais, 1906, online).

Como foi dito anteriormente, o Método Intuitivo baseava-se no principio de que a
aprendizagem deve partir da observacédo direta e da experiéncia sensorial — é a aprendizagem
pelos sentidos (viséo, audicdo, paladar, olfato e tato). Tal processo foi adotado no Brasil para
facilitar o ensino nas camadas populares. No parecer de 1882, que toma como pretexto a

Reforma de Ledncio de Carvalho, Rui Barbosa faz a defesa do ensino publico:

Mas a verdade [...] € que o ensino publico esta a orla do limite possivel a uma
nacdo que se presume livre e civilizada; € que ha decadéncia, em vez de
progresso; € que somos um povo de analfabetos, e que a massa deles, se

16 Uso da linguagem original da lei.
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decresce, ¢ numa propor¢ao desesperadoramente lenta; € que a instrucao
académica esta infinitamente longe do nivel cientifico desta idade; é que a
instru¢do popular, na Corte como nas provincias, ndo passam de um
desideratum; é que ha sobeja matéria para nos enchermos de vergonha, e
empregarmos heroicos esforgos por uma reabilitagdo, em bem da qual, se ndo
quisermos deixar em divida a nossa capacidade mental ou os nossos brios,
cumpre ndo recuar ante sacrificio nenhum; ndo s6 porque, de todos os
sacrificios possiveis, ndo haveria um que ndo significasse uma despesa
proximamente reprodutiva, como porque trata-se aqui do nome nacional num
sentido mais rigoroso, mais sério, mais absoluto do que o que se defende nas
guerras a custa de dezenas de milhares de vidas humanas roubadas ao trabalho
e centenas de milhdes arrancados, sem compensacdo, aos mais esterilizadores
de todos os impostos (Brasil, 1882, p. 1, online).

Logo em seguida o renomado jurista trata do Método Intuitivo nesta reforma,

identificando a necessidade de mudar a metodologia de ministrar aulas:

Do material técnico de ensino existem apenas os elementos mais rudimentares
e os tipos mais primitivos. Tudo esta revelando o dominio absoluto da palavra
autoritaria do mestre, ou das formulas ferrenhas do compéndio, servidas pela
memoria passiva do aluno. Nada fala aos olhos da crianga; nada lhe povoa os
instintos de observacdo, nada lhe desperta a espontaneidade, nada a pde em
contacto com o mundo ¢ a natureza. Nem cartas murais, nem colegdes de
objetos para as ligoes pelos sentidos, nem sequer os mais grosseiros meios de
experimentagdo. A inviolabilidade das paredes é religiosamente observada,
em alguns desses estabelecimentos, gracas a recomendagdes estritas, que
apenas se poderiam compreender, se vissemos provida a escola de porta-cartas
[carteiras], estantes moveis, ou outros meios proprios de apresentar aos alunos
os quadros, as estampas, os modelos precisos. ‘O quadro preto’, diz um dos
mais eminentes pedagogistas americanos, ‘€ tdo necessario ao mestre como o
arado ao agricola, a plaina ao carpinteiro, ou a lanceta ao cirurgido. Importa
alarga-lo pelo menos, a toda a extensdo do estrado de onde fala o mestre e
multiplica-lo por todos os claros de que se possa dispor. Nao sei de professor
que ja se queixasse de excesso de pedra’. Noutros paises, as escolas modelos
tém ardosiado as suas paredes, achando-se mais satisfeitas assim; as nossas
preferem o muro despido, mudo, uniforme. Mapas, poucos; ardosia, o menos
que se possa. Alpendres, galerias, patios apropriados a recreagdo e aos
exercicios, que devem intervalar amiudadamente as ligdes: disso, nada.
Nenhum desses monumentos levantados ao ensino contém um ginasio!
(Brasil, 1882, p. 24, online).

Como bem descreve Rui Barbosa, nesse sistema o ensino é centrado no professor e nas
formulas rigidas dos livros didaticos, que sdo aceitos sem qualquer tipo de guestionamento,
com uma abordagem que valoriza a memorizagdo em detrimento do entendimento e da
experimentacdo. O autor enfatiza a necessidade de expandir e modernizar 0s recursos
educacionais para promover uma aprendizagem mais ativa e eficaz.

Podemos concluir que o Método Intuitivo foi incorporado ao sistema educacional
brasileiro em resposta a necessidade de um modelo de ensino alinhado com os ideais da

Republica recém-estabelecida, que buscava romper com o passado considerado retrégrado. A
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Republica representava progresso e a educagéo era vista como um elemento primordial para o
desenvolvimento do pais. Apesar dos esforcos para alinhar a educagdo ao novo contexto
politico, nota-se que as caracteristicas do ensino tradicional persistiram.

Como visto, 0 Método Intuitivo, em contraste com o Tradicional, que priorizava a
memorizacgdo e a transmissao de informacgdes de forma isolada, enfatizava a observacéo e a
experimentacdo. Dessa forma, o aprendizado se dava pelo estimulo dos sentidos por meio de
praticas pedagdgicas. Em vez de seguir uma abordagem estatica e autoritaria, 0 Método
Intuitivo envolvia os alunos em atividades préaticas e contextos reais, incentivando a exploracéo,
a descoberta e a aplicacdo do conhecimento em situagdes relevantes.

Entretanto, o uso desse método apresentou lacunas, pois ndo ficou claro até que ponto a
contextualizacdo dos conhecimentos histéricos do passado era abordada no processo de ensino
e aprendizagem em sala de aula. A auséncia dessa contextualizacdo sugere uma deficiéncia na
articulacdo entre 0 novo método e a importancia de compreender o legado histoérico, o que
poderia contribuir para um aprendizado mais significativo e conectado com a identidade

cultural e social dos alunos.

2.1.3 O Método Ativo e a contextualizacao do ensino

O Método Ativo de Educacéo enfatiza a participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem. Em vez de serem meros receptores passivos de informacdes, os estudantes sdo
incentivados a participar de atividades praticas, resolver problemas, participar de discussdes em
grupo, trabalhar em equipe e outras formas de aprendizado colaborativo. Esse método valoriza
a autonomia, a criatividade e o pensamento critico, promovendo um ambiente de aprendizado
mais dindmico e interativo.

No Brasil, o Método Ativo foi introduzido na primeira metade do século XX,
especialmente durante a decada de 1920, quando o pais passava por uma série de
transformacoes sociais, politicas e econdmicas. Em S&o Paulo acontecia a Semana de Arte
Moderna de 1922, que tinha por objetivo a valorizacdo da Arte brasileira; na politica tivemos a
Revolta Tenentista e a criacdo do Partido Comunista Brasileiro - PCB e, por fim, a maior crise
econdmica mundial, com o advento da Quebra da Bolsa de Nova York.

Dentro desse cenério turbulento, o Método Ativo conquista espago no Brasil. A nova
abordagem comecou a ganhar destaque com o movimento da Escola Nova, que propunha

reformas educacionais a fim de modernizar o sistema de ensino brasileiro.



69

Lideres educacionais como Anisio Teixeira e Lourengo Filho foram importantes na
promocdo do Método Ativo. Defendiam uma educagdo centrada no aluno, baseada em
experiéncias reais e contextualizadas, em oposicdo ao modelo Tradicional, focado em
memorizacdo e ensino diretivo.

Por muitos anos e até hoje, a educacdo vem sendo discutida em nosso pais e a cada
periodo surgem novos métodos para solucionar os problemas dessa area. Como foi dito
anteriormente, ndo temos a pretensao de apontar um método, a nossa intencdo é de fazer uma
reflexdo sobre os métodos aqui propostos para estudo, dentro da perspectiva de
contextualizacdo.

A Escola Nova questionava o Método Tradicional de ensino, o qual se baseava na ideia
de que o professor era o Unico detentor do conhecimento, enquanto o estudante assumia um
papel passivo na aquisicdo desse conhecimento. A Escola Nova propunha reformas
significativas no sistema educacional, sugerindo centralizar o processo de ensino e
aprendizagem no aluno. Para os defensores desse movimento, 0os métodos tradicionais de ensino
se mostravam ineficazes para a realidade social de entdo e ndo ofereciam aos alunos a
preparacdo necessaria para uma convivéncia social e uma cidadania ativa e participativa.
Aranha (1994) evidencia:

Dai o carater psicologico da pedagogia da existéncia, segundo a qual a crianca
¢ o sujeito da educag@o, ocupando o centro do processo (pedocentrismo).
Destaca-se a importancia da satisfagdo das necessidades infantis, bem como a
estimulagdo de sua propria atividade. A crianga ndo mais ¢ considerada
“inacabada”, uma miniatura do adulto, um adulto “incompleto”, e por isso
precisa ser atendida segundo as especificidades de sua natureza infantil
(Aranha, 1994, p. 167).

A autora enfatiza a ideia de que a crianca deve ser o sujeito principal do processo
educacional, destacando a importancia de colocar a crianga no centro do ensino e aprendizagem.
Este tipo de pedagogia, chamada “pedagogia da existéncia”, baseia-se em conceitos
psicologicos que reconhecem a crianga como um individuo Gnico, com suas proprias
necessidades, interesses e ritmos de desenvolvimento. A crianga passa a ser protagonista,
participando ativamente da construcdo do conhecimento, em uma relagdo horizontal com o seu
professor. H& um respeito ao desenvolvimento dos pequenos. Nesse sentido, Cousinet (1959)

afirma que

A Educagdo Nova ¢ sobretudo um espirito que reconhece a crianga como um
ser em autodesenvolvimento. Esse desenvolvimento requer condicdes
favoraveis, a primeira delas ¢ um ambiente de liberdade. Como todos os seres
vivos, a crianga se desenvolve interagindo com o meio em que vive; a fungéo
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do educador, nessa perspectiva, ¢ construir para a crianga um meio que
responda o mais perfeitamente possivel as suas necessidades (Cousinet, 1959,
p. 26).

O que esta sendo proposto é uma abordagem centrada na crianca, reconhecendo sua
capacidade de autodesenvolvimento e a necessidade de um ambiente livre e estimulante para
promover o aprendizado. A funcdo do educador, nesse contexto, é assegurar uma atmosfera que
incentive a curiosidade, a criatividade e a iniciativa, criando condi¢gbes favoraveis ao
desenvolvimento da crianca, permitindo que ela interaja, experimente e cresca de maneira

natural e autbnoma, conforme pontua Cousinet (1959, p. 11):

A educagdo nao pode mais ser uma agao exercida por um professor sobre os
alunos, agdo que se revelou ilusoria; ela é, na realidade, uma atividade por
meio da qual a crianga trabalha seu proprio desenvolvimento, colocada em
condi¢des favoraveis e com o auxilio de um educador que ¢ apenas um
conselheiro pedagdgico. Resulta que os métodos ativos sdo instrumentos, ndo
de ensino, mas de aprendizagem. Esses instrumentos devem ser colocados
exclusivamente nas maos dos alunos, ¢ quem os introduz na sua aula aceita
ndo se servir dos mesmos € renuncia, por isso, a ensinar.

O autor sugere uma viséo transformadora na educacao, que desafia 0 modelo tradicional
em que o professor exerce autoridade total sobre os alunos. Cousinet (1959) aponta que a
educacdo ndo deve mais ser uma atividade unilateral, na qual o professor é o Unico a instruir e
os alunos sdo meros receptores de informagdes. Essa alteracdo de perspectiva implica que a
crianca se torne o protagonista do processo educacional, enquanto o docente tem a
responsabilidade de criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico, interativo e centrado
no estudante, com énfase na aprendizagem ativa e significativa.

No Brasil, em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, um
documento que incorporava conceitos da Escola Nova, adaptando-os ao contexto social do pais
naquele periodo e defendendo a criacdo de um sistema educacional mais alinhado com as
necessidades da nacdo, visando um modelo de ensino mais democréatico, como destaca Azevedo
(1932):

Mas a educagao publica porque nos batemos, ontem como hoje, € a educagio
fundada em principios e sob a inspiragdo de ideais democraticos. A ideia da
educacdo publica — conquista irreversivel das sociedades modernas; a de uma
educacdo liberal e democratica, e a de educagdo para o trabalho e o
desenvolvimento econdmico e, portanto, para o progresso das ciéncias e da
técnica que residem a base da civilizagdo industrial, sdo trés teses
fundamentais defendidas por educadores progressistas do mundo inteiro
(Azevedo, 1932, p. 89) .
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No manifesto, educadores brasileiros propunham que a escola publica fosse acessivel a
toda a populacdo, buscando reduzir as desigualdades sociais e valorizando as aptiddes

individuais de cada estudante, conforme podemos observar a seguir:

A educacdo nova, alargando sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, sua verdadeira fun¢do social,
preparando-se para formar “a hierarquia democratica” pela “hierarquia das
capacidades”, recrutadas em todos os grupos sociais, a que se abrem as
mesmas oportunidades de educagdo. Ela tem, por objeto, organizar e
desenvolver os meios de acdo duravel, com o fim de “dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das etapas de
seu crescimento”, de acordo com uma certa concep¢do do mundo (Azevedo,
1932, p. 40).

Além disso, os educadores que apoiavam o movimento buscavam reformar o método de
ensino tradicional do pais. Acreditavam gque uma educacdo de qualidade, que estimulasse o
aprendizado, poderia promover mais igualdade entre os cidaddos. Sobre isso, Azevedo (1932)
nos traz:

Ora, se a educacdo estd intimamente vinculada a filosofia de cada época, que
lhe define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagogico, a educacdo nova nao pode deixar de ser uma reagdo categorica,
intencional e sistematica contra a velha estrutura do servigo educacional,
artificial e verbalista, montada para uma concepcao vencida (Azevedo, 1932,
p. 40).

Concluimos que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo representou um marco
significativo na historia da educacdo brasileira, servindo como referéncia para debates e
implementacdo de reformas educacionais ao longo das décadas subsequentes. Muitos dos
principios e conceitos apresentados no manifesto continuam presentes nas discussdes atuais
sobre a educagdo no Brasil. Este documento foi relevante ao influenciar o discurso sobre
politicas educacionais e direcionar o futuro da educacdo no pais, reforcando aspectos como a

universalizacdo do ensino basico como um direito de todos os cidaddos,

Mas, do direito de cada individuo a sua educagao integral decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educagao,
na variedade de seus graus ¢ manifestagdes, como uma fungdo social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperagdo de
todas as institui¢des sociais (Azevedo, 1932, p. 43).

Quando um Estado reconhece e declara que cada individuo tem o direito a educacéo
integral, isso implica uma responsabilidade significativa para o proprio Estado. Essa
responsabilidade vai além de simplesmente garantir acesso a educacéo; ela requer que o Estado

considere a educagdo como uma funcdo social de natureza eminentemente publica. Ao
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descrever a educacdo como uma fungdo social, Azevedo (1932) sugere que ela ndo é apenas
uma questdo individual ou privada, mas um componente imprescindivel para o bem-estar e 0
progresso da sociedade como um todo. Portanto, o Estado tem o dever de assegurar que a
educacdo esteja disponivel para todos os cidadaos; mas, por outro lado, o autor enfatiza que o
Estado ndo pode realizar essa funcdo social sozinho: ele precisa do apoio e da colaboragéo de
outras organizagdes, como instituicdes de ensino, empresas, ONGs e a sociedade civil. A ideia
é que a educacdo é uma responsabilidade compartilhada e seu sucesso depende do esforco
conjunto de multiplos atores para garantir que cada individuo tenha acesso a educacao integral
e de qualidade.

Diante do exposto, concluimos que o Método Ativo valoriza a contextualizacdo,
proporcionando uma abordagem educacional que preza a conexao entre 0s conhecimentos
historicos do passado aprendidos e a realidade vivenciada pelos alunos. O Método Ativo, ao
incorporar a contextualizacdo, ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também
estimula o engajamento, a motivagdo e o pensamento critico entre os estudantes.

Esse método se destaca por criar um ambiente de ensino que é dinamico, significativo e
centrado no aluno, possibilitando que ele relacione os conhecimentos adquiridos com
experiéncias do seu dia a dia. Assim, a contextualizagdo no Método Ativo fomenta um
aprendizado mais duradouro e eficaz, uma vez que os estudantes sdo encorajados a aplicar seu
conhecimento em contextos préaticos, permitindo um aprendizado mais profundo e significativo.

Além disso, a insercdo da contextualizacdo como uma pratica recorrente no Método
Ativo promove habilidades como resolucdo de problemas, colaboracdo e criatividade,
elementos essenciais para a formacédo de individuos capazes de lidar com as complexidades do
mundo contemporaneo. Portanto, a contextualizacdo no Método Ativo ndo s6 aprimora o
processo educativo, mas também contribui para o desenvolvimento integral do aluno, tornando-
0 mais preparado para os desafios da vida em sociedade e para um aprendizado ao longo da
vida, uma vez que ele adquire maior capacidade para aplicar seu conhecimento de forma eficaz
em diferentes situacdes.

Na proxima secdo abordamos as tendéncias pedagogicas no Brasil e a contextualizacéo

do ensino, com foco no campo da Historia.
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SECAO I1l. COMO ENSINAR HISTORIA: AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO
BRASIL E A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO

O ensino de Histdria pode representar um elemento fundamental na formac&o de pessoas
criticas, conscientes das relagdes de poder na constituicdo da Histdria remota, presente e futura,
no desenvolvimento social, cultural e politico de suas comunidades e da sociedade em geral.

Diante desse cenario, é crucial examinar as diferentes tendéncias pedagogicas que tém
orientado o ensino de Histdria, identificando seu modo de impactar a forma como os alunos se
engajam com o passado e compreendem seu lugar no presente. A diversidade de abordagens
vai desde métodos tradicionais baseados em memorizacdo até aqueles associados a
aprendizagem respaldada em uma educacdo critica e emancipadora.

Assim, o ensino de Histdria € uma pratica educacional que pode oferecer oportunidades
para a analise critica e a compreensdo aprofundada da realidade social. O desafio para os
professores reside em como ensinar Histdria de maneira que estimule a capacidade dos alunos
de atribuir sentido aos eventos e que ao mesmo tempo seja contextualizada e comprometida
com a rejeigédo de processos colonizadores. I1sso porque, durante muito tempo, o ensino dessa
disciplina foi essencialmente uma questdo de memorizar eventos historicos importantes,
geralmente focando as realizagdes da elite ou dos “herdis”, como observa Bittencourt (2009, p.
67):

As lembrangas de muitos alunos da Historia escolar e os livros escolares
produzidos no século XIX indicam o predominio de um método de ensino
voltado para a memorizagdo. Aprender Historia significava saber de cor
nomes e fatos com suas datas, repetindo exatamente o que estava escrito no
livro ou copiado nos cadernos.

Como se pode observar, a memorizacdo constituia a esséncia do processo de
aprendizagem, sendo a principal habilidade exigida dos alunos para alcangarem 0 sucesso
escolar. Memorizar os conhecimentos historicos sem entender seu contexto, suas causas e
consequéncias pode levar a uma falta de compreensdo real do significado desses eventos.
Segundo Pinsky (2010, p. 23), “O passado deve ser interrogado a partir de questoes que nos
inquietam no presente (caso contrario, estuda-lo fica sem sentido). Portanto, as aulas de Historia
serdo melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso: com o passado e 0

presente”.
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Os alunos podem ser capazes de recitar datas e nomes, mas ndo entendem por que esses
eventos sdo importantes ou como eles se relacionam entre si. Além disso, a memorizacéo
isolada dos conhecimentos histéricos ndo oferece aos estudantes possibilidade de desenvolver
habilidades ou conhecimentos que possam ser aplicados em situacdes da vida real.

Nessa perspectiva, o estudo da Histdria vai além da simples aquisi¢do de conhecimento
historico; trata-se também de desenvolver pensamento critico, analise, interpretacdo e
argumentacdo. Uma compreensao superficial da Historia pode levar os alunos a perceberem os
eventos passados como distantes e sem relevancia para suas vidas. Em vez de apenas memorizar
datas e eventos isolados, os discentes devem ser incentivados a compreender o contexto no qual
esses eventos ocorreram.

O ensino de Historia deve priorizar temas que oferecam uma visdo abrangente do mundo
social, econdmico e cultural das camadas populares, transformando tais conteldos em
ferramentas para promover ac¢des politicas no processo de democratizacdo social do pais. Em
vez de focar apenas uma narrativa centrada na elite ou acontecimentos selecionados como
marcantes, € necessario abordar aspectos da Historia que tragam a luz as experiéncias das
classes trabalhadoras e das comunidades marginalizadas. Por meio de um ensino de Historia
mais abrangente e critico, os alunos podem desenvolver uma compreensdo mais profunda da
sociedade e serem incentivados a participar ativamente do processo de construgdo de um mundo
mais justo e equitativo.

Seguindo essa linha de raciocinio, o ensino de Histdria, atualmente, deve ter
participacdo fundamental na formacdo de cidadaos informados, criticos e engajados, além de
contribuir para uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica. Para tanto, ensinar, de
acordo com Freire (1989, p. 9), significa que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Essa afirmacdo destaca a importdncia de se compreender o contexto social, politico e
econbmico em que os alunos estdo inseridos antes de ensinar a eles habilidades basicas de
leitura e escrita. O autor argumentava que os estudantes deveriam comecar a aprender a partir
de suas proprias experiéncias e realidades, em vez de receber passivamente informacoes de
fora.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2000b)
da area de Histéria tém como objetivo fornecer orientacbes gerais sobre conteddos,
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos pelos estudantes. Embora os PCNs
ndo sejam um curriculo, eles fornecem diretrizes para escolas e professores desenvolverem seus

planos de ensino.
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Os PCNs sugerem que o ensino de Historia, para o Ensino Médio, seja organizado em
torno de temas significativos e problemaéticas histéricas. Em vez de se concentrar apenas em
eventos isolados, eles destacam a importancia de incluir uma variedade de perspectivas

historicas, valorizando a diversidade cultural, étnica, social e de género, pois

O estudo de novos temas, considerando a pluralidade de sujeitos em seus
confrontos, alterando concepcdes calcadas apenas nos “grandes eventos” ou
nas formas estruturalistas baseadas nos modos de produgdo, por intermédio
dos quais desaparecem de cena homens e mulheres de “carne e 0sso”, tem
redefinido igualmente o tratamento metodologico da pesquisa. A investigagao
historica passou a considerar a importancia da utilizacdo de outras fontes
documentais, além da escrita, aperfeicoando métodos de interpretagdo que
abrangem os varios registros produzidos. A comunica¢do entre os homens,
além de escrita, ¢ oral, gestual, sonora e pictorica (Brasil, 2000b, p. 21).

Os temas permitem que os alunos compreendam os eventos historicos dentro de um
contexto mais amplo, rompendo com abordagens tradicionais centradas nos chamados "grandes
eventos" ou em analises estruturais baseadas nos modos de producédo. Isso ajuda a tornar a
histéria mais significativa e relevante para os alunos, pois eles podem relaciona-la a questfes
contemporaneas e entender como 0s eventos passados influenciam o mundo em que vivem.

Os PCNs (Brasil, 2000b) incentivam a interdisciplinaridade da Historia articulando-a
com outras areas de conhecimento, tais como Geografia, Literatura, Artes, entre outras. 1Sso
permite uma abordagem mais ampla e contextualizada do conhecimento historico, enfatiza a
importancia de se utilizar uma variedade de fontes histéricas, incluindo documentos, artefatos,
testemunhos, imagens e narrativas orais. Auxilia 0s alunos a desenvolverem habilidades de
analise critica e interpretacdo de evidéncias historicas. Além disso, o referido documento sugere
gue o ensino de Historia deve estabelecer conexdes significativas com 0 mundo contemporaneo,
permitindo que os alunos reflitam sobre como o passado influencia o presente e o futuro. Enfim,
0s PCNs para o Ensino Médio (Brasil, 2000b) propéem uma abordagem interdisciplinar,
contextualizada e critica do ensino de Historia.

A historia da educacdo no Brasil é caracterizada por uma multiplicidade de tendéncias
pedagogicas que refletem diferentes concepcdes sobre o papel da escola e as estratégias mais
eficazes para promover a aprendizagem. Essa variedade de tendéncias indica uma trajetéria
dindmica e complexa, influenciada por fatores sociais, politicos e culturais. Desde as
pedagogias mais tradicionais até as correntes educacionais mais emancipadoras, a educacao

brasileira tem sido palco de debates e disputas por mudancas significativas.
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Dentro desse contexto, a compreensdo das diversas tendéncias pedagogicas é
fundamental, pois ndo apenas espelha as diversas abordagens educacionais, mas também se
destaca como um elemento essencial para a busca de um ensino contextualizado.

As tendéncias pedagogicas expressam especificidades de um dado momento da
sociedade. Sendo assim, as préaticas dos docentes estdo sendo conduzidas de acordo com o
acontecimento histérico e a tomada de decisdo sobre as relacGes de poder ali estabelecidas.

Guedes (2016) corrobora essa afirmacéo, ao observar que

Cada tendéncia apresenta as concepgdes de homem e sociedade e identifica o
papel da escola de acordo com esta ideologia. As tendéncias pedagdgicas
também expressam uma concep¢do de mundo de acordo com o contexto
historico em que ela foi pensada. Por isso, é importante se atentar ao contexto
historico que deu inicio a cada uma das tendéncias pedagogicas (Guedes,
2016, online, s/p.).

No Brasil, conforme delineado nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p.
27), “podem ser identificadas quatro grandes tendéncias pedagdgicas: Tradicional, Renovada,
Tecnicista e Libertadora™. As trés primeiras estdo inseridas na Tendéncia Liberal, enquanto a
ultima pertence a Tendéncia Progressista. Cada uma dessas correntes apresenta perspectivas
distintas sobre o papel da escola, do professor, do aluno, do ensino e da aprendizagem.

A Tendéncia Liberal concebe a educacdo como um meio para desenvolver aptiddes
individuais, preparando os alunos para se adaptarem ao funcionamento da sociedade. Essa
orientagéo abarca a abordagem Tradicional, que privilegia a memorizagao e a transmisséo direta
de conhecimento; a Renovada, a qual enfatiza uma pedagogia mais ativa e centrada no aluno;
e a Tecnicista, que foca habilidades técnicas e eficiéncia do ensino.

Por outro lado, a Tendéncia Progressista, representada pela corrente Libertadora, aborda
a educacdao como uma ferramenta para a transformacéo social. Ela se preocupa com a realidade
em que o individuo esta inserido, defendendo uma pedagogia voltada para a conscientizacdo e
a luta dos oprimidos por sua emancipacao.

Essas tendéncias pedagogicas oferecem diferentes perspectivas sobre como a educacao
pode servir a sociedade e moldar o desenvolvimento dos alunos. A Tendéncia Liberal prioriza
a preparacdo dos estudantes para desempenharem papéis funcionais na sociedade, enquanto a
Tendéncia Progressista busca promover uma educacdo que desafie estruturas opressivas e
incentive a transformacao social.

E fundamental compreender as diferentes tendéncias pedagogicas utilizadas no processo

de ensino e aprendizagem, pois elas influenciam diretamente as situagdes concretas em sala de
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aula e a relacdo professor-aluno. Além disso, é necessario estabelecer relagcdes, comparagdes e

confrontagdes entre essas tendéncias no que tange ao ensino contextualizado.

3.1 TENDENCIA LIBERAL TRADICIONAL E A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO

A Tendéncia Liberal Tradicional é uma das correntes mais antigas na histdria da
educacdo. Essa abordagem pedagdgica € caracterizada pela transmissdo de conhecimento do
professor para os alunos, com foco na disciplina, na ordem e na memorizacdo de conteudos.
Nessa perspectiva, o professor € visto como a autoridade central e os estudantes desempenham
um papel mais passivo, limitados a absorver e reproduzir os conhecimentos que lhes sdo
passados.

Em geral, a dindmica em sala de aula é dominada pela fala do professor, enquanto os
discentes sdo receptores do conteddo, com minima participacdo, exceto para tirar davidas. O
compromisso da escola € primordialmente com a transmissao da cultura estabelecida, enquanto
questdes sociais mais amplas sdo consideradas responsabilidade da sociedade. As experiéncias
pessoais dos alunos raramente sdo consideradas durante o processo de aprendizagem, pois 0
conteddo é majoritariamente apresentado por meio de exposi¢do didatica por parte do docente.
Assim, a relacdo entre professor e aluno tende a ser autoritaria, com énfase na manutencao da

ordem e do controle na sala de aula. Para Libaneo (1990, p. 57),

A pedagogia tradicional caracteriza as concep¢des de educacdo onde
prepondera a acao de agentes externos na formacao do aluno, o primado do
objeto de conhecimento, a transmissao do saber constituido na tradigdo e uma
concepgdo de ensino como impressao de imagens propiciadas ora pela palavra
do professor, ora pela observacao sensorial.

A metodologia associada a essa concep¢do é baseada na exposicdo oral dos contetidos,
seguindo uma sequéncia predeterminada, sem considerar o contexto especifico dos estudantes.
H& uma énfase na repeticdo de exercicios para assegurar a memorizagdo dos conteudos. A
educacao é centrada no professor, cuja funcdo é supervisionar e orientar os alunos, corrigir suas
atividades e transmitir o contetido curricular.

Diante do exposto, podemos concluir que a Tendéncia Liberal Tradicional € uma
abordagem pedagdgica que privilegia a transmissdo direta de conhecimento do professor para
o aluno, geralmente por meio de exposicdes orais e sequéncias predeterminadas de contetdo.

Esse modelo educacional é fortemente centrado no professor, que é visto como a principal
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autoridade em sala de aula, responsavel por manter a disciplina, corrigir atividades e orientar
os alunos. A interagdo entre professor e aluno tende a ser unidirecional, com o professor falando
e os alunos escutando e, ocasionalmente, fazendo perguntas ou tirando dividas.

Essa tendéncia valoriza a memorizacgao e a repeticdo como estratégias para garantir que
os alunos retenham o conhecimento. A sequéncia do conteido segue um curriculo rigido e a
énfase é colocada no cumprimento das metas estabelecidas, sem necessariamente considerar 0
contexto especifico da escola ou das experiéncias dos alunos. Como resultado, a Tendéncia
Liberal Tradicional é frequentemente criticada por sua rigidez e falta de flexibilidade para
adaptar o ensino as necessidades e realidades dos alunos.

A contextualizagdo do ensino ndo € um aspecto central na mencionada tendéncia. Em
vez de conectar o conteudo com situa¢Ges do mundo real ou com as experiéncias dos alunos, a
Tendéncia Liberal Tradicional geralmente mantém um foco estrito no conteudo académico,
deixando de lado questdes contextuais ou sociais mais amplas. Assim, o ensino pode parecer
desconectado das realidades cotidianas dos alunos, tornando dificil para eles verem a relevancia

do que estdo aprendendo para suas vidas e comunidades.

3.2 TENDENCIA LIBERAL RENOVADA PROGRESSISTA E A CONTEXTUALIZACAO
DO ENSINO

A Tendéncia Liberal Renovada Progressista introduziu mudancas significativas em
relacdo ao modelo Tradicional. Enquanto antes os problemas sociais eram vistos como algo
externo a escola, agora o principal objetivo é preparar os alunos para desempenharem seu papel
na sociedade. A educacao, portanto, passa a facilitar a compreensao sobre o que é a convivéncia
social e as regras que a sustentam. O contelido a ser ensinado € orientado pelos interesses e
necessidades dos alunos, seguindo a premissa de "aprender fazendo™, em vez de apenas ouvir
as explanacdes do professor.

Neste contexto, o papel do docente também se transforma. Se antes ele era a autoridade
central na sala de aula, responsavel por transmitir conhecimento e manter a disciplina, na
Tendéncia Liberal Renovada Progressista o professor & visto como um facilitador do
desenvolvimento do aluno. Sua funcdo € auxiliar, orientar e oferecer suporte ao processo de
aprendizagem, em vez de ser a fonte exclusiva do conhecimento. Esta mudanca reflete uma
abordagem pedagdgica mais centrada no aluno, promovendo um ambiente de aprendizado mais

interativo e participativo. Libaneo (1990, p. 65) afirma que
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O que o professor tem a fazer ¢ colocar o aluno em condigdes propicias para
que, partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses, possa
buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A ideia € a de que o aluno
aprende melhor o que faz por si préprio. Nao se trata apenas de aprender
fazendo, no sentido de trabalho manual, acdes de manipulagdo de objetos.
Trata-se de colocar o aluno em situagdes em que seja mobilizada a sua
atividade global e que se manifesta em atividade intelectual, atividade de
criacdo, de expressdo verbal, escrita, plastica ou outro tipo.

Na Pedagogia Renovada, o professor € concebido como um facilitador no processo de
busca do conhecimento, que deve ser iniciado pelo préprio aluno. Compete ao docente
organizar e coordenar as situacdes de aprendizagem, ajustando suas acGes as caracteristicas
individuais dos estudantes, com o objetivo de desenvolver suas capacidades e habilidades
intelectuais.

A relacdo entre professor e aluno na Tendéncia Liberal Renovada Progressista €
marcadamente distinta daquela observada na Tendéncia Tradicional. A preocupacao principal
é que os alunos sejam capazes de compreender e aplicar conceitos em diversos contextos, em
vez de apenas memoriza-los isoladamente. Nesse ambiente pedagdgico, o professor assume o
papel de mediador do ensino, ndo atuando de forma autoritaria, nem se colocando como o
detentor exclusivo do conhecimento ou como a figura central na sala de aula.

Ele tem a funcdo de orientar os alunos em seu processo de aprendizagem, desafiando-
0s a pensar criticamente e a buscar solucgdes para problemas. Em vez de transmitir informacoes
de forma passiva, o professor cria situagdes e contextos que estimulam a aprendizagem ativa e
a participacao dos alunos. Essa abordagem incentiva a construcao coletiva do conhecimento e
promove uma atmosfera de cooperacdo, em que o0 aprendizado é visto como um processo
continuo e dindmico. O docente, portanto, é um facilitador que incentiva os estudantes enquanto
eles exploram e descobrem novos conceitos, garantindo que estejam sempre envolvidos e
comprometidos com sua propria aprendizagem. Libaneo (1990, p. 66) pontua que “O professor
incentiva, orienta, organiza as situacfes de aprendizagem, adequando-as as capacidades de
caracteristicas individuais dos alunos”.

A Tendéncia Liberal Renovada representa uma abordagem pedagogica que busca
equilibrar elementos tradicionais da educagdo com praticas inovadoras que promovem uma
aprendizagem mais centrada no aluno. Diferentemente da Tendéncia Tradicional, que se
concentra na transmissdo de conhecimento e na memorizacdo, a Tendéncia Liberal Renovada
enfatiza a interacdo, a participacdo ativa dos alunos e a aplicagdo pratica dos conceitos. O
professor orienta os alunos, estimula a exploracdo de ideias e cria um ambiente de

aprendizagem colaborativo. Ao encorajar 0s alunos a questionarem, discutirem e resolverem
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problemas, em vez de apenas receber informacdes de forma passiva, vemos uma abordagem
que sugere certo grau de contextualizagdo. No entanto, néo fica evidente que essa metodologia
inclua uma conexdo clara entre os conhecimentos historicos do passado e suas consequéncias

com o presente.

3.3 TENDENCIA LIBERAL TECNICISTA E A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO

A Tendéncia Liberal Tecnicista ¢ uma abordagem pedagdgica que se tornou
proeminente durante as décadas de 1960 e 1970, especialmente no contexto da educagdo técnica
e profissionalizante. Esse modelo educacional surgiu como resposta as necessidades do modo
de producdo capitalista, que exigia um sistema capaz de qualificar o proletariado para atender
a crescente demanda por mao de obra especializada no mercado de trabalho. Nesse sentido, 0s
estudantes eram preparados para esse mercado e para as exigéncias tecnoldgicas de uma
sociedade cada vez mais industrializada.

Neste contexto, a Tendéncia Liberal Tecnicista vé a educacdo como um processo
sistematico e objetivo, em que a eficiéncia, a precisdo e a medicao de resultados sdo prioridades.
A énfase estd na aquisicdo de habilidades técnicas e no treinamento pratico, muitas vezes
alinhado as necessidades do setor produtivo e do mercado de trabalho. Assim, os curriculos sdo
projetados para serem funcionais e praticos, buscando garantir que os alunos adquiram as
competéncias necessérias para desempenhar funcdes especificas. E uma tendéncia criticada por
sua visdo instrumental da educacdo, que tende a reduzir o processo educacional a uma légica
de producéo, negligenciando aspectos criticos e humanisticos do ensino.

O papel da escola é moldar o comportamento do estudante por meio de técnicas,
desenvolvimento de habilidades e aquisicdo de conhecimentos especificos, com o objetivo de
atender as demandas das industrias, formando profissionais competentes para o mercado. Desse
modo, os conteidos séo informacGes encontrados nos manuais dos livros didaticos. Libaneo
(1992, p. 68) verifica que “boa parte dos livros didaticos em uso nas escolas sdo elaborados
com base na tecnologia da instru¢ao”.

Na relacao entre professor e aluno, o primeiro é responsavel por transmitir a informacéo
especifica, planejando e executando o ensino, enquanto ao aluno cabe a tarefa de assimilar o
contetido e colocar em préatica com as maquinas e equipamentos. A fungéo do aluno é reduzida:
ele responde aos estimulos de maneira a atender as expectativas da escola para ter sucesso e

progredir. Nesse cenario, como observa Libaneo (1992, p. 68), “O professor ¢ um administrador
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e executor do planejamento, 0 meio de previsdo das agdes a serem executadas e dos meios
necessarios para se atingir os objetivos”.

Na Tendéncia Liberal Tecnicista, o dialogo entre o professor e o aluno é praticamente
inexistente, pois tudo é explicado nos manuais, com uma clara énfase na aplicacéo pratica do
contetdo descrito nesses materiais. Nessa perspectiva, o fundamental é aprender as técnicas
necessarias para a descoberta e a aplicacdo dos conceitos. Em outras palavras, a tecnologia é
considerada o meio mais eficaz para maximizar a producdo e garantir o funcionamento eficiente
da sociedade. Portanto, o enfoque esta na instrucao técnica e na pratica, enquanto o engajamento
dialdgico entre professor e aluno é minimizado.

Como foi destacado, a abordagem Tecnicista enfatiza a transmissdo de habilidades
técnicas especificas, com foco no treinamento pratico e na eficiéncia. A educacao tecnicista se
baseia em manuais e préaticas padronizadas, minimizando o dialogo entre professor e aluno. A
avaliacdo do aprendizado é baseada no desempenho do estudante em tarefas préticas, refletindo
uma abordagem funcionalista que busca atender as demandas do mercado de trabalho e da
sociedade industrializada.

Quanto a contextualizacdo do ensino, a Tendéncia Liberal Tecnicista apresenta
limitagdes significativas. Por se concentrar na aquisicdo de habilidades técnicas e na reproducéo
de procedimentos, a contextualizacdo em termos de relevancia social ou de conexdo com
experiéncias do cotidiano dos alunos é muitas vezes deixada de lado. O foco na eficiéncia e na
produtividade pode levar a um ensino desconectado de contextos mais amplos, com pouca

atencdo para questdes sociais, culturais ou histéricas.

3.4 TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA E A CONTEXTUALIZACAO DO
ENSINO

A Tendéncia Progressista Libertadora € uma abordagem pedagogica que emergiu no
contexto das lutas por justica social e transformacdo politica. Essa tendéncia é fortemente
associada ao educador brasileiro Paulo Freire, cuja Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987)
propds uma revolucdo na forma como pensamos a educagdo. A Tendéncia Progressista
Libertadora vé o ensino como um ato de liberdade, uma pratica de emancipacao que desafia as
estruturas de opressdo e promove a conscientizagao critica.

A esséncia dessa tendéncia estad na crenca de que a educacdo deve ser uma pratica

dialogica, na qual professores e alunos constroem conhecimento juntos, rompendo com a logica
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Tradicional, que coloca o docente como fonte Unica de autoridade. A Tendéncia Progressista
Libertadora defende a ideia de que o aprendizado é um processo ativo e colaborativo, em que
o dialogo € a chave para a conscientizacao e para a transformacéo social.

Nessa abordagem, a educacdo é entendida como um ato politico, voltado para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Os alunos séo encorajados a questionar,
refletir e agir sobre as questdes que afetam suas vidas e comunidades, transformando a sala de
aula em um espaco de emancipacao e resisténcia. O papel do professor é o de facilitador,
provocador de reflexdes e parceiro no processo de aprendizagem.

Freire (1987, 1989, 1993, 2011) esté associado a essa tendéncia e destaca que, nos paises
dependentes do capitalismo, hd uma estrutura de dominacdo de classe que oprime as pessoas e
as mantém em uma posi¢do de submissao.

O papel da escola, segundo Freire, é respeitar os saberes do educando, € estabelecer uma
relacdo dialdgica entre os estudantes e o professor, e que a educacdo seja feita a partir da

realidade desses individuos. Conforme o referido autor, o “educador bancario”

Nao pode perceber que somente na comunicagdo tem sentido a vida humana.
Que o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicagdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes impostos. Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento, na
torre de marfim, mas na e pela comunicag¢do, em torno, repitamos de uma
realidade (Freire, 1987, p. 41).

Ainda segundo Freire (1987), os conteudos sdo trabalhados a partir de “temas
geradores” extraidos da pratica dos educandos. (Freire, 1987, p. 49): “Sera a partir da situacao
presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢fes do povo, que poderemos
organizar o contetido programatico da situacdo ou da acdo politica, acrescentemos”.

Além disso, aluno e professor se relacionam através de um dialogo horizontal, no qual
ambos sdo sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento. Essa abordagem pedagdgica propde
uma relacédo entre aluno e professor baseada em igualdade e colaboracéo, em vez de hierarquia
ou autoridade unilateral. Um "didlogo horizontal™ implica que ambos tém papéis ativos e se
envolvem em uma troca mutua de ideias e conhecimentos, sem que um seja considerado
superior ao outro.

Nesse contexto, tanto o professor quanto o aluno sdo vistos como "sujeitos” na
construcdo do conhecimento. Isso significa que cada um contribui com suas proprias
perspectivas, experiéncias e compreensdes, criando um processo de aprendizagem mais

participativo e dindmico. A ideia de "construcdo do conhecimento™ indica que o aprendizado é
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algo que acontece coletivamente, com discente e docente trabalhando juntos para desenvolver

entendimentos mais profundos e significativos,

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos (Freire, 1987, p. 39).

Portanto, através do dialogo entre professor e aluno, o primeiro deixa de ser o unico
detentor do conhecimento, enquanto o segundo assume o papel de agente transformador de sua
realidade. 1sso ocorre quando o aluno se torna capaz de ser sujeito do seu préprio pensamento
e passa a exercer um papel mais ativo e critico no processo de aprendizagem.

Segundo Libaneo (1992, p. 29),

Progressista libertadora da Nagao ¢é proprio da pedagogia libertadora falar em
ensino escolar, ja que sua marca ¢ a atuacdo "ndo-formal". Entretanto,
professores e educadores engajados no ensino escolar vém adotando
pressupostos dessa pedagogia. Tanto a educacdo tradicional, denominada
"bancaria" — que visa apenas depositar informagdes sobre o aluno —, quanto a
educacdo renovada - que pretenderia uma libertagao psicologica individual —
sdo domesticadoras, pois em nada contribuem para desvelar a realidade social
de opressao. A educacdo libertadora, ao contrario, questiona concretamente a
realidade das relagdes do homem com a natureza e com os outros homens,
visando a uma transformac¢ao — dai ser uma educagao critica.

O autor faz uma critica a educac&o tradicional, chamada de "bancéria”, que consiste em
simplesmente depositar informagdes nos alunos, sem oferecer espacgo para questionamento ou
dialogo. Esse modelo tradicional é considerado domesticador porgue ndo incentiva os alunos a
pensarem criticamente ou a questionarem a realidade ao seu redor. Por outro lado, a educacgéo
renovada, que foca na libertacdo psicoldgica individual, também é vista como inadequada para
desafiar estruturas de opressdo, pois concentra-se mais no individuo do que no contexto social
mais amplo. Em contrapartida, a educacédo libertadora busca abordar a realidade social de
opressao, questionando as relagdes entre as pessoas e a natureza, bem como as relagdes entre
os individuos. O objetivo € criar um processo educacional que seja critico, no qual os alunos
sejam encorajados a questionar as condicdes de opresséo e a buscar uma transformacéo social
significativa.

Como visto, essa tendéncia procura transformar a educagdo em um instrumento de
libertacdo e conscientizacdo critica, especialmente em contextos nos quais ha estruturas de

dominacdo e opressdo. A proposta central dessa tendéncia é que o ensino deve ser um ato
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politico, que visa empoderar os oprimidos, oferecendo-lhes ferramentas para questionar, resistir
e mudar as condigdes que perpetuam a injustica social.

O ensino contextualizado é um dos pilares dessa abordagem, uma vez que a Tendéncia
Progressista Libertadora valoriza a conexdo entre o conteddo educacional e as experiéncias
vividas pelos alunos em suas comunidades. O didlogo horizontal entre professor e aluno é
fundamental, pois promove uma troca mutua de conhecimento, em que ambos s&o agentes
ativos no processo de aprendizado. O professor ndo € mais visto como a Unica autoridade, mas
como um facilitador e parceiro na jornada educacional dos alunos. Essa abordagem incentiva
0s estudantes a se tornarem sujeitos do préprio pensamento, capazes de compreender sua
realidade e agir para transforma-la. O ensino contextualizado ajuda a tornar o aprendizado mais
significativo, pois permite que os alunos relacionem o contetdo da sala de aula com suas

préprias experiéncias e desafios cotidianos.

3.5 CONTEXTUALIZAR PARA TRANSFORMAR

Ao abordar a questdo da contextualizagdo, estamos ampliando a possibilidade de
humanizar tanto a producdo quanto a comunicag¢do do conhecimento. Isso envolve o processo
de evolucdo humana por meio do uso de recursos e instrumentos desenvolvidos ao longo do
tempo. A aprendizagem, nessa perspectiva, € um processo bidirecional, no qual ensinar e
aprender ocorrem simultaneamente, criando uma relacdo dindmica de troca. Assim, a0 mesmo
tempo que adquirimos conhecimento, também o comunicamos, o que acaba por modificar o

ambiente no qual estamos inseridos. Nesse contexto, Freire (2011) afirma:

O discurso da acomoda¢do ou de sua defesa, o discurso da exaltagdo do
siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do
elogio da adaptacdo tornada como fado ou sina, ¢ um discurso negador da
humanizagdo de cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir (Freire, 2011,

p. 51).

Em uma relacéo dialdgica entre professor e aluno, temos a construcdo compartilhada do
saber; caso contrario, existe apenas uma coer¢do da aprendizagem. Esse movimento de
ressignificacdo torna a aprendizagem efetiva a medida que o aluno reconhece os conceitos e se
reconhece dentro dessa gangorra de ensino, ou seja: a partir das incertezas, ambos véo
construindo uma aprendizagem que faga sentido e favoreca a modificacdo da realidade vivida

por alunos e professores.
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A LBD (Brasil, 1996), ao trazer em seu art. 3° inciso XI a “vinculagdo entre a educagio
escolar, o trabalho e as praticas sociais”, deixa clara a necessidade de se vincular o aprendizado
dentro de sala de aula ao contexto da vida do discente. Sé assim conseguiremos desenvolver a
finalidade da Educacdo Basica, que ¢ “assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania”, conforme art. 22 do mesmo documento (Brasil, 1996) — e ainda
acrescento o desenvolvimento do pensamento critico dos nossos educandos.

Vale destacar que o exercicio da cidadania se torna mais visivel quando o professor
introduz na sala de aula diversas perspectivas sobre um mesmo tema. Essa abordagem permite
ao aluno dialogar com diferentes pontos de vista, incentivando-o a construir conhecimento de

maneira criativa e autoral, uma vez que

Essa relacdo professor-aluno implica pensar o conhecimento, sobretudo o
conhecimento escolar, como algo em permanente estado de reconstrugao. Nao
mais como dado, um fato cristalizado, verdade absoluta imutavel. O
conhecimento produzido acumulado, historicamente, ¢é apropriado,
reproduzido e transformado pela sociedade de diversas maneiras, em
diferentes niveis e contextos sociais. A escola como vimos anteriormente, nao
reproduz um novo conhecimento. Assim, os novos papéis dos professores ¢
alunos pressupdem um relacionamento ativo e critico com os saberes
produzidos em diferentes realidades, o que potencializa o desenvolvimento
dos educandos e dos professores (Guimaraes, 2012, p. 105).

E relevante observar que, ao introduzir um novo conteido, o professor deve
contextualiz&-lo historicamente. 1sso acarreta o fato de que o processo de aprendizagem deve
ser vinculado aos eventos que precederam o tema em questdo. E necessario recuar um pouco
para explicar os acontecimentos determinantes para a compreensao do conteudo a ser ensinado.
O conhecimento histérico ndo ocorreu de forma isolada ou estanque; ele possui diversos
significados dentro de um determinado contexto. Portanto, é fundamental situa-lo no presente
para melhor compreendé-lo e analisa-lo.

A ressignificacdo dos conceitos torna o objeto de estudo mais relevante para o estudante.
Partindo de eventos que ocorreram, é possivel compreender as implicacfes e impactos nos fatos
presentes. Esse didlogo com o passado contribui para a construcdo de novos conceitos e permite
que o aluno reflita sobre seus valores e praticas cotidianas, relacionando-os com questdes
historicas inerentes ao seu grupo social, a sua comunidade, a sua regido e até mesmo a sociedade
nacional e mundial.

A formacéo de novos conceitos pelo estudante é fundamental para que ele compreenda

e transforme os elementos do mundo e as relacfes que esses elementos mantém entre si. O
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ensino de Histdria é valioso, ao possibilitar a construcdo de conceitos, promovendo alteraces
em seu modo de entender a si mesmo, 0s outros, as relagdes sociais e a propria Historia.

No processo envoltorio da educacdo, tivemos diferente legislacdes que embasaram a
importancia da contextualizacdo no Ensino Médio. Ao delimitar um recorte temporal,
analisaremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 (Brasil, 2018a), delineando suas

contribuicdes nessa situacdo especifica.

3.5.1 A contextualizagdo na Lei n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional - LDB

Com as incessantes transformacdes na area educacional, os objetivos do processo de
ensino e aprendizagem tém acompanhado essa evolugdo. Atualmente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB reconhece a importancia de desenvolver nos estudantes
habilidades e competéncias necessarias ao cumprimento de sua finalidade: “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1996, online).

A qualificagdo para o trabalho, conforme explicitado pela LDB, estabelece vinculo entre

o sistema educacional e as politicas neoliberais, conforme analisado por Silva (1985, p. 12):

De um lado, € central, na reestruturacdo buscada pelos idedlogos neoliberais,
atrelar a educacg@o institucionalizada aos objetivos estreitos de preparagéo para
o local de trabalho. No 1éxico liberal, trata-se de fazer com que as escolas
preparem melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e
internacional. De outro, ¢ importante também utilizar a educagdo como
veiculo de transmissdo das ideias que proclamam as exceléncias do livre
mercado e da livre iniciativa. H4 um esfor¢o de alteragdo de curriculo nao
apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma preparagdo estreita para o local de
trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar
os postulados do credo liberal.

Essa andlise destaca duas faces da reestruturacdo educacional proposta pelos defensores
do neoliberalismo. Por um lado, enfatiza-se a importancia de alinhar a educacdo formal aos
objetivos especificos de preparacdo para 0 mercado de trabalho. Sob a Otica neoliberal, isso
implica capacitar os alunos para competir tanto no ambito nacional quanto no internacional.
Por outro lado, reconhece-se a relevancia de utilizar o sistema educacional como um meio para

disseminar as ideias que promovem os principios do livre mercado e da iniciativa privada. 1sso
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demanda ndo apenas ajustar o curriculo para atender as necessidades do mercado de trabalho,
mas também inculcar nos estudantes os valores e preceitos do liberalismo econémico.

Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996)
interpretada como um instrumento que reflete e fomenta uma concepcéo de ensino alinhada aos
principios das politicas neoliberais. Essa interpretacdo sugere que a legislacdo, em sua
implementacdo e orientacdo, tende a priorizar a preparacdo dos individuos para a inser¢do no
mercado de trabalho em detrimento de uma abordagem educacional mais reflexiva,
emancipadora e voltada para o engajamento social.

Como mencionado anteriormente, o educando antes desempenhava um papel minimo
ou quase inexistente na sala de aula. Ele ndo era o protagonista do processo de aprendizado,
limitando-se a repetir o que o professor dizia, sem questionar a dinamica dominante em sala.
No entanto, essa situacdo vem se transformando, permitindo um envolvimento mais
significativo do estudante em seu proprio processo de ensino e aprendizagem. O conceito de
contextualizagdo exige que o aluno participe ativamente do seu aprendizado, estabelecendo
conexdes entre diferentes conhecimentos histéricos. Em vez de ser um simples espectador,
como acontecia no Modelo Tradicional de ensino, ele assume um papel central, tornando-se
protagonista do processo educativo. Isso contribuiu para transforméa-lo em um agente capaz de
resolver problemas e de mudar a si mesmo e 0 mundo ao seu redor por meio do desenvolvimento

do seu senso critico e da capacidade de analise. De acordo com Freire (2011, p. 19),

Faz parte das condicdes em que aprender criticamente ¢é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da producao de certos saberes e que estes nao podem a eles,
os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da constru¢dao e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos.

A problematica de instigar a consciéncia do educando sobre seu papel na sociedade em
que esta inserido ndo visa converté-lo em um individuo passivo que se resigna a sua atual
condicdo, mas sim incentiva-lo a uma reflexdo critica e uma anélise profunda néo so6 de sua
propria circunstancia, mas também da capacidade de influenciar e transformar ativamente sua
realidade. Nesse sentido, busca-se proporcionar ao estudante tanto um sentimento de alienacéo
em relagdo a sociedade que almeja modificar, quanto uma sensacdo de pertencimento e

engajamento, encorajando-o a participar ativamente desse processo transformador. Assim,
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[...] a captag@o e a compreensdo da realidade se refazem, ganhando um nivel
que até entdo nao tinham. Os homens tendem a perceber que sua compreensao
e que a ‘razdo’ da realidade ndo estdo fora dela, como, por sua vez, ela ndo se
encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo a parte, misterioso e
estranho, que os esmagasse (Freire, 1987, p. 61).

A percepcdo do aluno sobre seu papel enquanto agente de mudancga em sua realidade e
na sociedade em que se insere engendra a compreensao de que a educacdo, enquanto processo
formativo, € simultaneamente transformadora e transformada por sua prépria acao.

A contextualizacdo do ensino ndo € explicitada em artigos especificos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, mas € uma abordagem que permeia diversos aspectos
da legislacdo. No entanto, alguns artigos da LDB fornecem diretrizes que podem ser
relacionadas a contextualizagdo do ensino. Por exemplo, o “artigo 3° inciso X - valorizac¢do da
experiéncia extraescolar” (Brasil, 1996, online) estabelece os principios pelos quais a educagéo

deve se pautar no Brasil. Outro exemplo consta em seu artigo 28:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos das
escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da
alternancia (Brasil, 1996, online).

Essas adaptacGes podem ser consideradas como uma forma de contextualizacdo do
ensino, uma vez que buscam adequar a educacdo as especificidades e realidades locais dos
estudantes que vivem em areas rurais. 1sso pode abarcar, por exemplo, a inclusdo de contetidos
relacionados a agricultura, agropecuaria, meio ambiente e cultura local nos curriculos escolares,
bem como a utilizacdo de metodologias de ensino que valorizem e respeitem o contexto rural
dos alunos.

Além disso, no art. 36 da LDB lemos que

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 1996, online).

Essa mencdo a relevancia para o contexto local indica uma preocupacdo com a
contextualizagdo do ensino. Isso acarreta o fato de que os Itinerarios Formativos oferecidos
devem considerar caracteristicas e necessidades especificas de cada comunidade ou regido,
garantindo que os estudantes tenham acesso a contelido e experiéncias educacionais que estejam

relacionados ao seu contexto social, cultural, econémico e geografico.
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Embora esses artigos ndo abordem explicitamente a contextualizagdo do ensino, eles
fornecem bases que podem ser interpretadas e implementadas de maneira a promover uma
educacdo mais contextualizada e significativa para os alunos.

Em sintese, a contextualizacdo do ensino conforme estipulada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) promove uma abordagem educacional que se
relaciona de maneira bem proxima com o contexto local, levando em conta a ampla diversidade
presente no territorio brasileiro e visando atender as demandas especificas das variadas
comunidades. Esse enfoque busca conferir maior relevancia ao processo educativo, permitindo
aos alunos estabelecerem conexdes entre os conteldos aprendidos e suas proprias realidades,
ao mesmo tempo em que procura fortalecer os lagos entre a institui¢do escolar e a sociedade
circundante. Entretanto, é essencial reconhecer que a LDB mantém estreitas relacdes com as
politicas neoliberais.

E imprescindivel salientar que o processo de contextualizagio requer a consideragao dos
conhecimentos histéricos que precedem o contetdo a ser ensinado. OmissBes nesse sentido
podem resultar em uma percepcao de desconexdo, na qual o contetdo parece desvinculado de
eventos anteriores, conferindo uma sensacdo de que a Histdria comeca apenas naquele
momento isolado. Além disso, ao se promover a contextualizacdo, € de suma importancia ndo
desconsiderar as relacdes de poder subjacentes a producdo dos eventos estudados. Esses
aspectos sdo fundamentais para assegurar que o ensino de Historia seja dotado de significado
emancipatdrio e critico, evitando uma abordagem simplista, colonizadora ou dissociada das

mais amplas dinamicas historicas.

3.5.2 A contextualizacdo na Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Ao abordar a legislacdo educacional contemporanea, é essencial considerar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a) como o principal guia criado pelo Estado
para a educagdo no Brasil atualmente. A BNCC!’ ¢ um documento de carater nacional e

obrigatorio, constituindo-se em um elemento fundamental para a formulacdo de curriculos e

7 BNCC — Base Nacional Comum Curricular “estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, a Base soma-se aos
propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017b). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 03 maio 2024.
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propostas pedagogicas no sistema educacional brasileiro. Neste estudo, o foco é a parte do
documento que se refere ao Ensino Médio, proporcionando uma visdo abrangente dos padrdes
e das diretrizes que as instituicGes de ensino devem seguir.

A BNCC alinha-se a importantes legislacdes nacionais, como a Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, [2016]), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Brasil, 1996),
e 0 Plano Nacional de Educacéo de 2014 (Brasil, 2014).

Esse alinhamento reflete a vinculacdo do documento a estrutura juridica nacional e
destaca sua importancia para o alcance dos objetivos educacionais estabelecidos no pais. No
entanto, é fundamental reconhecer que a BNCC traz consigo uma visdo predominantemente
conteudista e eurocéntrica, 0 que levanta questdes sobre a representatividade e a diversidade
cultural. Essas caracteristicas podem afetar a maneira como a educagdo € estruturada,
possivelmente excluindo ou subestimando outras perspectivas e tradi¢cdes culturais que também

séo integrantes do processo educacional brasileiro. Segundo Ralejo; Mello & Amorim (2021,
p. 3),

Essa foi apresentada ao publico em maio de 2016, com uma selegdo de
contetidos abrangentes, dando forma a um curriculo mais conteudista que o
anterior e apresentando o desenvolvimento de historia do Brasil a partir de um
viés eurocéntrico. J4 a terceira versdo da BNCC, para a disciplina escolar de
Historia, foi apresentada em abril de 2017 e homologada em dezembro do
mesmo ano, contendo poucas alteracdes. Essa versdo langou mao do conceito
de competéncias, que fazia parte dos movimentos reformistas da década de
1990 e internalizado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Médio.

Seguindo essa linha de raciocinio, as autoras argumentam que “como pratica de
representacdo e de poder, o componente curricular de Histéria na BNCC representa a
legitimacdo de determinados conhecimentos” Ralejo; Mello & Amorim (2021, p. 3). Isso
significa que a escolha dos conhecimentos historicos a serem incluidos na BNCC néo é neutra,
mas sim influenciada por diversas forgas e interesses que moldam a maneira como a Histéria é
apresentada e compreendida. Ao selecionar determinados conhecimentos para integrar o
curriculo da referida disciplina, a BNCC est, de certa forma, legitimando tais conhecimentos,
conferindo-lhes uma posicéo de autoridade e reconhecimento oficial. Isso pode refletir visdes
e interpretacdes dominantes sobre a Historia, bem como valores e interesses daqueles que estdo
no poder. Portanto, a inclusdo de determinados conhecimentos histéricos na BNCC ndo é
apenas uma questdo académica, mas também uma questdo politica, pois acarreta a legitimagéo

e a perpetuacao de certas narrativas e perspectivas histéricas em detrimento de outras. 1sso pode
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ter importantes implicagdes para a maneira como os alunos entendem e interpretam o passado,
influenciando sua compreenséao do presente e suas visdes de mundo.

Dentro desse contexto de politicas neoliberais influenciando a educacgéo brasileira, é
capital destacar que a formacdo no Ensino Médio, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 2000a), fundamenta-se predominantemente na constituicdo e no

desenvolvimento de competéncias e habilidades que promovam o "aprender a aprender”8:

[...] formagdo basica a ser buscada no Ensino Médio realizar-se-a mais pela
constituicdo de competéncias, habilidades e disposi¢cdes de condutas do que
pela quantidade de informagao. Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o
conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, a dar significado ao
aprendido e a captar o significado do mundo, a fazer a ponte entre teoria e
pratica, a fundamentar a critica, a argumentar com base em fatos, a lidar com
o sentimento que a aprendizagem desperta (Brasil, 2000a, p.74).

Desta forma, explicam Branco et al. (2019, p. 160), “fica evidenciado que, como meio
de produzir individuos que se adaptem facilmente ao sistema produtivo, o ensino voltado para
as competéncias e habilidades ganha énfase, enquanto os conteidos sistematizados ao longo da
historia ficam relegados a um segundo plano™.

O ensino direcionado ao desenvolvimento de competéncias e habilidades tem sido
priorizado em detrimento dos conteldos sistematizados historicamente. Isso indica uma
mudanca de énfase na educacdo, na qual o objetivo principal parece ser produzir individuos que
se adaptem facilmente ao sistema produtivo contemporaneo. Assim, o sistema educacional esta
respondendo as demandas do mercado de trabalho, que valoriza cada vez mais essas
habilidades, em prejuizo do conhecimento plural.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a) n&do apresente
explicitamente seu referencial tedrico, uma andlise de seu conteudo sugere claramente a
preferéncia por estruturar a reforma curricular com foco nas competéncias e habilidades. Essa
abordagem, como mencionado anteriormente, privilegia as demandas do mercado de trabalho,
causando desvantagem a uma educacdo que promova a emancipacao dos individuos. Dessa

forma,

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a
Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de
competéncias e orientada pelo principio da educagdo integral. Assim, as
competéncias gerais estabelecidas para a Educagdo Basica orientam tanto as
aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC do Ensino

18 A expressdo “aprender a aprender” esta presente no seguinte documento: DELORS, J. et al. Educagdo: um
tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI.
Séao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 1998.
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Meédio quanto os itinerarios formativos a ser ofertados pelos diferentes
sistemas, redes e escolas (Brasil, 2018a, p. 468).

O propésito delineado no texto da BNCC é orientar a educacdo brasileira, tanto no setor

publico quanto no privado, para a promogdo do desenvolvimento humano integral e inclusivo:

Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a nado linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visoes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades (Brasil, 2018a, p. 16).
Ao orientar-se por essa visao, a BNCC ndo apenas define o que deve ser ensinado, mas
também orienta a forma como o ensino deve ser conduzido. Dessa forma, a educacdo € vista
como um meio para fortalecer a coesao social, reduzir as desigualdades, fomentar a participacéo

democréatica e uma formagao humana integral,

Ao longo da Educagdo Basica — na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais
da Educagdo Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao humana integral
que vise a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil,
2018a, p. 27).

Para garantir que esses objetivos sejam atingidos, as escolas em todo o Brasil devem
desenvolver seus curriculos e propostas pedagogicas considerando as especificidades culturais
e regionais, assim como as necessidades de formacao e as demandas dos estudantes.

A nosso ver, a construcdo desses novos curriculos exige uma abordagem ampla e
contextualizada dos conteudos, que leve em conta as caracteristicas socioculturais das
comunidades onde as escolas estdo inseridas. Entretanto, segundo Ralejo; Mello & Amorim
(2021, p. 3), “Como pratica de representagdo e de poder, o componente curricular de Historia
na BNCC representa a legitimac¢ao de determinados conhecimentos” e, além disso, as autoras
argumentam que “H4, assim, uma visao instrumental do curriculo e do ensino de Historia que
legitima o status quo, reforcando o silenciamento ou o apagamento de narrativas de minorias
culturais, sociais, étnicas e de género historicamente excluidas das praticas curriculares de
Historia” Ralejo; Mello & Amorim (2021, p. 4).



93

Em contraponto a essa perspectiva de ensino, é importante destacar que o ensino de
Historia oferece a oportunidade de explorar e valorizar as diferencas, a diversidade
sociocultural e étnica, além de promover a inclusdo de sujeitos e identidades que foram
silenciados e excluidos ao longo do percurso educacional. Isso implica reconhecer que nao
estamos limitados a uma narrativa histdrica tradicional e unidimensional, mas sim que ha
espaco para multiplas perspectivas e vozes na construcdo do conhecimento historico.

A BNCC (Brasil, 2017b) estabelece a contextualizacdo no Ensino Fundamental nas

seguintes palavras:

A contextualizacdo ¢ uma tarefa imprescindivel para o conhecimento
historico. Com base em niveis variados de exigéncia, das operacdes mais
simples as mais elaboradas, os alunos devem ser instigados a aprender a
contextualizar. Saber localizar momentos e lugares especificos de um evento,
de um discurso ou de um registro das atividades humanas ¢ tarefa fundamental
para evitar atribui¢do de sentidos e significados ndo condizentes com uma
determinada época, grupo social ou territorio. Portanto, os estudantes devem
identificar, em um contexto, 0 momento em que uma circunstancia historica é
analisada e as condigdes especificas daquele momento, inserindo o evento em
um quadro mais amplo de referéncias sociais, culturais e econdmicas (Brasil,
2017b, p. 399).

Nessa perspectiva, a contextualizacdo emerge como um componente para a plena
compreensdo do conhecimento histérico, demandando, portanto, a promocao ativa desse
processo entre os alunos. Tal premissa aponta ser necessaria a capacidade de identificar os
momentos e 0s contextos especificos de eventos, discursos ou registros humanos, prevenindo,
assim, interpretacfes equivocadas ou atribui¢fes de significados que ndo estejam alinhados
com a época, 0 grupo social ou o territério em questao.

A contextualizacdo no Ensino Médio contemplado na

[...] area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a
cognigdo in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas
nogdes de tempo e espago, conceitos fundamentais da area. Cognicdo e
contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a
circunstancias histdricas especificas, nas quais a diversidade — cultural, étnica,
de género, entre tantas outras — deve ganhar especial destaque, com vistas ao
acolhimento da diferenca. O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de
que o ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em
determinada circunstancia historica. A capacidade de identificagdo dessa
circunstancia impde-se como condi¢do para que o ser humano compreenda,
interprete e avalie os significados das agdes realizadas no passado ou no
presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo
controle dos fendmenos naturais e historicos dos quais é agente (Brasil, 2018a,
p. 305).



94

A relevancia da area de Ciéncias Humanas para o aprimoramento da cogni¢do dos
estudantes é evidenciada pela énfase na contextualizagdo dentro dos conceitos fundamentais de
tempo e espaco, essenciais nesse dominio académico. Nesse cendrio, cognicdo e contexto sdo
concebidos como categorias entrelacadas, cujo entendimento é desenvolvido de forma
conjunta, inserido em circunstancias historicas especificas. A habilidade de reconhecer e
compreender tais circunstancias historicas € crucial para que os individuos possam interpretar
e avaliar os significados das acGes ocorridas tanto no passado quanto no presente. Essa
compreensdo é essencial ndo apenas para a producdo de conhecimento, mas também para
compreensdo e gestdo dos fendmenos naturais e histéricos dos quais somos parte ativa.

A contextualizagdo do contetdo, além de promover a relevancia do conteudo curricular,
possibilita maior conexao entre a escola e a realidade cotidiana dos alunos. Segundo a BNCC,
é preciso

[...] contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los ¢

torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estdo situadas (Brasil, 2018a, p. 12).

Seguindo essa linha de raciocinio defendida no referido documento, a implementagéo
da BNCC torna necessario um processo dinamico e continuo de revisdo e atualizacdo dos
curriculos escolares, bem como a criacdo de propostas pedagdgicas que sejam capazes de
responder aos desafios e as oportunidades do contexto educacional contemporaneo.

O curriculo do Ensino Médio, conforme a BNCC (Brasil, 2018a), esta organizado em
quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area
possui competéncias e habilidades especificas que devem ser desenvolvidas ao longo da

respectiva etapa educacional e, assim,

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no ambito
da BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas. [...] Para
assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada
uma delas ¢ relacionado um conjunto de habilidades, que representa as
aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os
estudantes do Ensino Médio (Brasil, 2018a, p. 33).

Mais adiante, a lei explica que ndo exclui as disciplinas, apenas as organiza em areas de

conhecimentos a partir da contextualizagdo de uma ou mais dessas areas:
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A organizagdo por areas, como bem aponta o Parecer CNE/CP n°® 11/2009,
“ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das
relagdes entre elas e a sua contextualiza¢do para apreensdo e intervengdo na
realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores
no planejamento e na execu¢do dos planos de ensino” (Brasil, 2009, online).

Além das areas de conhecimento, a legislacdo estabeleceu a instituicdo dos Itinerarios
Formativos e do Projeto de Vida, orientados para atender aos interesses dos alunos. O
protagonismo dos jovens é um tema central ao longo de todo o texto da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, ressaltando a importancia de posicionar os estudantes no cerne do
processo educacional.

Nessa conjuntura, é importante ressaltar que a reforma do Ensino Médio impactou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), por meio da promulgacéao da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017a). Esta alteracdo pode ser verificada no art. 36, que recebeu nova
redacéo:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme: a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens
e suas tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da

natureza ¢ suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
formagao técnica e profissional (Brasil, 2017a, p. 2).

A instituicdo dos Itinerarios Formativos, por exemplo, possibilita que os alunos
escolham percursos educacionais que estejam em sintonia com suas aspiracdes profissionais e
pessoais. Ao mesmo tempo, o Projeto de Vida incentiva os educandos a planejarem seu futuro
de forma consciente e responsavel. No entanto, ao se implementar essas areas de
conhecimentos, surgem desafios relacionados a questdo: como oferecer diferentes opcdes de
itinerarios, considerando a diversidade de escolas e a realidade local no Brasil, sem politicas
publicas para alterar as condi¢des de ensinar e aprender?

Por um lado, algumas redes de ensino podem optar por oferecer itinerarios fixos e
padronizados para todas as escolas. Essa abordagem contradiz a ideia de escolha baseada no
Projeto de Vida do estudante, reduzindo a flexibilidade que Ihe permitiria seguir caminhos
vinculados as suas demandas formativas.

Por outro lado, outras redes podem adotar itinerarios integrados ou combinados, que
articulem diversas areas do conhecimento. Esse modelo favorece uma maior variedade de
opcOes e pode ser mais adaptavel a necessidades e interesses dos alunos. Porém, ele também

apresenta problemas concretos, uma vez que as escolas no Brasil enfrentam realidades regionais
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diferentes e possuem especificidades locais. As instituicdes educacionais variam em tamanho,
recursos e infraestrutura, tornando o planejamento e a implementacao de itinerarios integrados
um desafio para muitas escolas, evidenciando a urgéncia de politicas publicas para criar
condicdes de implementar essas proposicaes.

Um dos principais desafios do Ensino Médio é reduzir as taxas de evasdo escolar,
promovendo um ambiente educacional acolhedor e relevante para os alunos, “de acordo com o
Censo Escolar (2023), o Ensino Médio € a etapa com maior taxa de repeténcia e evasdo, com
3,9% e 5,9%, respectivamente” (Brasil, 2024). Outro desafio basilar é alinhar o curriculo dessa
etapa educacional as expectativas e demandas dos estudantes, o que inclui prepara-los para um
mundo do trabalho em constante mudanca e para os desafios da sociedade contemporanea.

A capacidade de responder a esses desafios serd determinante para o sucesso do Ensino
Médio no Brasil. Neste contexto, € fundamental a implementacéo de politicas educacionais que
visem a melhoria da infraestrutura escolar, a formacdo continua de professores e o
desenvolvimento de curriculos que reflitam a diversidade e as aspira¢cdes dos educandos. Dentro

desse cenario, o dilema é: como atender a todas essas expectativas? Vejamos um exemplo®®:

— Bom dia a todos! Vamos assentar, ficar em siléncio e abrir o livro na pagina
74, capitulo 2 e fazer o resumo. Lembre-se que resumo pequeno nio sera
considerado no momento que eu for avaliar.

— Nossa, professora, resumo de novo!

Quem nunca ouviu uma professora de Histdria solicitar que os alunos fagcam um resumo
do conteldo da aula? Mas, se a funcdo do resumo é extrair as ideias e 0s pontos principais de
uma obra ou matéria original e apresenta-los em um texto mais curto e objetivo, por que, entéo,
os alunos acabam criando resumos tdo extensos? Esse € 0 primeiro questionamento que surge
diante dessa pratica comum em ambientes educacionais.

Essa primeira interacdo com o professor pode gerar um certo deséanimo, pois o aluno se
limita a uma atividade passiva, apenas exercitando a escrita, em vez de participar ativamente
da construcéo dos diferentes caminhos que a Historia percorreu até chegar aos dias atuais. Freire
(2011, p. 37) afirma que “H& uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanga. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-

nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”.

19 Essas palavras vieram de meus alunos, narrando como a professora anterior conduzia as aulas de Histdria,
praticamente s6 pela produgdo de resumos do contetido do livro — o que era recebido com muito desanimo pelos
estudantes.
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A Historia é parte fundamental da nossa identidade, pois desde o nascimento carregamos
uma historia que constitui a trajetoria da vida humana. As criangas, mais do que os adultos, tém
curiosidade e estdo sempre perguntando sobre os porqués das coisas. No entanto, a medida que
crescem, esses questionamentos tendem a diminuir. Quando entram na fase escolar, essa
curiosidade pode ser reavivada, mas quando o jovem é confrontado com tarefas de resumo, o
entusiasmo pode rapidamente se transformar em desanimo. O problema n&o ¢ a atividade de
resumo em si, mas a forma como é conduzida pelo professor. Se ndo ha problematizacéo ou
envolvimento ativo dos alunos, o resumo pode parecer um exercicio mecanico e desmotivador,
sem espago para explorar a inquietude e a curiosidade naturais do universo juvenil, tornando-
se mais um exercicio de cumprimento de deveres do que uma oportunidade de engajamento e
compreensdo profunda do conteddo. A falta de participacdo ativa dos alunos em sala de aula
resulta em uma abordagem de ensino que, ao invés de inspirar, limita a aprendizagem e o
interesse pela Historia. Como dizia Freire (2011, p. 37), “Sé ha Historia onde ha tempo
problematizado e ndo predado”.

Ensinar Historia consiste em dialogar com o passado e refletir sobre o presente,
preparando o individuo para exercer sua cidadania de maneira a contribuir para a ampliacao e
o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no ensino, fundamentadas
“ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, [pois] essa proposta tem como fundamento a
compreensdo e 0 reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos” (Brasil, 2018a, p. 547).

Guimarées (2012) propde um dialogo acerca da construcdo desta cidadania:

Proponho dialogar sobre esse tema, partindo de duas premissas 6bvias para os
historiadores. A primeira ¢ pensar a Histéria como disciplina
fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora. Assim, como
disciplina escolar, seu papel central ¢ a formag@o da consciéncia histoérica dos
homens, possibilitando a construgdo de identidades, a elucida¢do do vivido,
potencializando a intervengao social a praxis individual e coletiva. A segunda
¢ ter consciéncia de que o debate sobre os significados de aprender e ensinar
Historia processa-se, sempre, no interior de lutas politicas e culturais. Logo, ¢
por meio da reflexdo permanente que podemos desvendar a 16gica das relagdes
que envolvem tanto a produgdo quanto a difusdo de saberes e ideias,
desvelando limites e possibilidades, desejos e necessidades historicamente
construidos (Guimaraes, 2012, p. 144).

Como mencionado anteriormente, exercer a cidadania implica dialogar com o
conhecimento histérico acumulado ao longo do tempo, sem ignorar as lutas sociais e politicas
que foram travadas pela sociedade para garantir seus direitos. Esse processo envolve uma

compreensdo critica das conquistas e dos desafios que influenciaram a trajetoria da cidadania,
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reconhecendo que a busca por direitos e justica € uma constante ao longo da trajetéria humana.
Assim, ao estudar o passado, ndo apenas compreendemos a origem das estruturas sociais e
politicas, mas também ganhamos uma perspectiva mais ampla para avaliar e enfrentar os
desafios atuais na defesa dos direitos e da equidade. Preparar o aluno para exercer a sua
cidadania significa incorporar “o novo ensino de Historia que se esboca [e] assume a
responsabilidade de formar o novo cidaddo capaz de intervir, participar e até transformar a
realidade brasileira” (Guimarées, 2012, p. 148).

A Base Nacional Comum Curricular, € um documento que estabelece as competéncias,
tanto gerais quanto especificas, assim como as habilidades e aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver durante cada etapa da Educacdo Basica. Também determina que
tais competéncias, habilidades e contetidos devem ser uniformes, independentemente de onde
as criancas, adolescentes ou jovens residam ou estudem. Define "competéncia® como a
capacidade de mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a, p. 08).

Mas, compreender o contexto em que um determinado conhecimento historico foi
desenvolvido é essencial para que os alunos possam envolver-se de forma critica e reflexiva,
estabelecendo um dialogo significativo com o passado. A contextualizagdo do contetdo ajuda
a conectar os alunos com as realidades histdricas e sociais, permitindo-lhes abordar problemas
contemporaneos e contribuir para uma cidadania ativa e engajada. Todavia, a BNCC ndo apenas
define o que deve ser aprendido, mas também sugere um caminho para a construcdo de uma
educacdo mais conectada com a realidade e significativa para os estudantes.

Logo na primeira competéncia contemplada na BNCC, encontramos:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (Brasil, 2018a, p. 11).

Para que o aluno compreenda e explique a realidade, € necessario contextualizar o
conhecimento historico. Esse processo permite ao estudante estabelecer uma ligacdo com o
passado e, a partir dai, compreender as transformacdes e as continuidades presentes na
sociedade. Com essa compreensdo, o aluno esta mais bem preparado para intervir na sociedade
contemporanea de maneira informada e critica, participando ativamente do processo de
mudanca e adaptacédo social. A contextualizagdo do conhecimento histdrico fornece uma base

solida para o entendimento do presente e, além disso, oferece uma perspectiva sobre como a
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sociedade evoluiu ao longo do tempo e quais desafios persistem. Dessa forma, a educacdo em
Historia contribui para a formacdo de cidaddos conscientes, capazes de agir com
responsabilidade e discernimento. Para atingir tal objetivo, o aluno deverd desenvolver a

segunda competéncia geral da BNCC:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anlise critica, a imaginacdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2018a, p. 11).

Trabalhar contetdos de forma contextualizada e conecta-los significa relacionar o novo
contetdo aos conhecimentos histéricos do passado, permitindo uma anélise abrangente do
conjunto de informac6es. Essa abordagem envolve a apresentacao do conteido em um contexto
mais amplo, possibilitando ao aluno entender como os conceitos evoluiram ao longo do tempo
e como eles se encaixam no quadro geral do conhecimento. Significa também incluir saberes
dos diferentes grupos subordinados, fortalecendo no curriculo saberes contextualizados. Isso
ndo esta contido da definicdo de contextualizacdo presente na BNCC.

Ao adotar essa estratégia, é essencial incluir diferentes perspectivas e pontos de vista,
pois eles enriqguecem o processo de aprendizagem e contribuem para o desenvolvimento do
senso critico do aluno. A diversidade de opinides e interpretacdes oferece ao educando uma
gama mais ampla de referéncias para analise e reflexdo, ajudando-o a questionar, comparar e
contrastar ideias.

Essa metodologia oferece aos alunos a oportunidade de construir conhecimento de
maneira ativa, ao permitir que explorem as complexidades de um assunto por meio de uma
abordagem mais rica e contextualizada. A consideragdo de multiplos pontos de vista, além de
fomentar o senso critico, encoraja a capacidade de formar opinibes fundamentadas,
promovendo um aprendizado mais significativo e duradouro.

Logo no inicio da apresentacdo da BNCC da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para o Ensino Médio é feita a seguinte afirmacéo:

Propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer dialogos
— entre individuos, grupos sociais ¢ cidaddos de diversas nacionalidades,
saberes e culturas distintas —, elemento essencial para a aceitacao da alteridade
e a adocdo de uma conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades
relativas ao dominio de conceitos ¢ metodologias proprios dessa area. As
operagdes de identificagdo, selecdo, organizacdo, comparagdo, andlise,
interpretagdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo
procedimentos responsaveis pela construcdo e desconstrucdo dos significados
do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito
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ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar ¢ uma circunstancia
especificos (Brasil, 2018a, p. 561).

Para tanto, esses dialogos devem acontecer de forma contextualizada, pois s6 assim
haverd sentido para o aluno, porque, a partir do seu conhecimento prévio, ele poderé descontruir

conceitos ditos como verdades e elaborar entendimento sobre a realidade que o cerca. Assim,

De posse desses instrumentos, espera-se que os jovens elaborem hipdteses e
argumentos com base na selecdo e na sistematiza¢do de dados, obtidos em
fontes confiaveis e solidas. A elaboragdo de uma hipétese ¢ um passo
importante tanto para a constru¢do do didlogo como para a investigacao
cientifica, pois coloca em pratica a davida sistematica — entendida como
questionamento ¢ autoquestionamento, conduta contraria a crenga em
verdades absolutas (Brasil, 2018a, p. 562).

Por fim, reafirmamos que a contextualizagdo e a anélise critica do passado ao longo do
Ensino Médio séo elementos fundamentais que devem estar presentes em todo o processo de
ensino e aprendizagem. Para que o aluno compreenda as transformag6es no mundo, € essencial
incorporar a andlise do contexto de producdo do conhecimento. Essa abordagem envolve a
apresentacdo de contetidos em sala de aula de forma que o professor estabeleca um didlogo
entre o passado e o presente, permitindo a exploracdo de multiplas visGes criticas sobre o
mesmo tema.

Com essa perspectiva, 0s alunos ndo apenas aprendem sobre a Histdria, mas também
desenvolvem habilidades para aplicar tais conhecimentos no seu entorno e na resolucéo de
problemas da vida cotidiana. Esse método contribui para a formacao de individuos com uma
visdo critica e capazes de exercer a cidadania de forma plena, que estdo mais bem preparados
para abordar questdes complexas e propor solugdes inovadoras, sem que se mantenham relac6es
de subordinacao.

Ao mesmo tempo, essa visdo enfatiza a importancia do papel do docente no Ensino
Médio. Ao contextualizar o ensino, o professor contribui para o desenvolvimento de cidadaos
criticos, capazes de compreender o passado, interpretar o presente e atuar de forma positiva no
futuro. A contextualizacdo, portanto, € uma ferramenta essencial para conectar a educacéo a
vida cotidiana e para formar os alunos para os desafios do mundo moderno, vinculados aos

processos humanizadores e a autoria.
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SECAO IV. A CONTRIBUICAO DO LIVRO DIDATICO EM UMA PERSPECTIVA
CONTEXTUALIZADA DO ENSINO DE HISTORIA

Esta secéo, estruturada em trés subsecOes, tem a finalidade de apresentar e analisar
dados e resultados da pesquisa documental realizada nesta dissertacdo. Na primeira subsecéo,
apresentamos informac6es sobre os alunos da E. E. General Carneiro que utilizaram o livro
didatico de Historia no periodo de 2018 a 2020. Na segunda, trazemos a colecdo de livros
didaticos de Histdria do Ensino Médio e refletimos sobre ela, destacando o processo de escolha
do livro didatico. A terceira subsecdo contém resultados da analise documental, com uso de
procedimentos elaborado por Cellard (2012), uma analise detalhada dos capitulos dos livros
didaticos que compdem a colecdo de Historia adotada na E. E. General Carneiro em 2018.

A educacdo é elemento crucial na formacdo de pessoas conscientes e capazes de
participar ativamente da sociedade. Nesse contexto, o ensino de Histdria é uma das areas
importantes para ajudar os alunos a compreenderem o passado e a relaciona-lo com o presente.
Um dos principais instrumentos utilizados dentro de sala de aula é o livro didatico, que serve
como guia para professores e alunos, ao longo do processo educativo. No entanto, 0 modo como
0 contelido é apresentado nesses livros pode impactar significativamente a aprendizagem.

A contextualizacdo no livro didatico de Historia € fundamental, ao contribuir para a
compreensdo dos alunos sobre eventos histdricos, em relacdo a sua propria vida e a0 mundo ao
seu redor. Ao estabelecer vinculos entre o passado e o presente, os livros didaticos que adotam
uma abordagem contextualizada ajudam a construir uma juncao entre o conhecimento histérico
do passado e a realidade dos estudantes, facilitando um aprendizado com atribuicao de sentido
pelo aluno.

Quando se fala em contextualizacdo do ensino, estamos nos referindo ao ato de situar
eventos, ideias e processos historicos dentro de um contexto mais amplo, que abranja dimens6es
sociais, culturais, econémicas e politicas. I1sso implica ndo apenas descrever o que aconteceu,
mas também explicar por que e como esses eventos ocorreram, considerando seus impactos a
longo prazo e suas repercussdes contemporaneas. Essa abordagem evita uma visao fragmentada
da Historia, permitindo que os estudantes compreendam a dindmica e a complexidade das
transformacdes historicas.

Além disso, uma abordagem contextualizada pode favorecer a democratizacdo do
ensino e da aprendizagem, ao torna-lo mais inclusivo e diversificado, fornecendo uma

representacdo mais precisa e justa das diferentes vozes e experiéncias ao longo do tempo. Ao
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trabalhar com a contextualizagcdo, h4 fomento do pensamento critico. Os educandos s&o
instigados a analisar os eventos historicos de maneira mais profunda, questionando e refletindo
sob multiplas perspectivas. Eles compreendem que a Historia ndo é uma série de eventos
isolados, mas sim uma teia de acontecimentos interligados. Isso os ajuda a entender as relagdes
entre diferentes periodos histéricos e a importancia dos eventos ao longo do tempo, as relaces
desiguais de poder ali presentes.

Ap0s essas consideracBes preliminares, retomando aspectos sobre contextualizagéo,
apresentamos os alunos que utilizaram o livro didatico em analise, no periodo de 2018 a 2020
na Escola Estadual General Carneiro, considerando variaveis como idade, grau de escolaridade,
contexto socioecondmico, sexo, etnia, entre outros. Em seguida, as reflexdes sobre a criagdo do
PNLD, as alteracdes que ocorreram ao longo dos anos nos livros didaticos e a reforma do Ensino
Meédio.

4.1 APONTAMENTOS SOBRE CONTEXTUALIZACAO: QUEM SAO OS ALUNOS /
LEITORES DO ENSINO MEDIO DA E. E. GENERAL CARNEIRO?

Neste texto, registramos anteriormente compreensdes sobre ensino contextualizado; por
conseguinte, aqui exibimos dados e reflexdes sobre esse tema, a partir da visibilidade dos alunos
/ leitores do Ensino Médio da E. E. General Carneiro. Isso porque ha necessidade de apresentar
e analisar o contexto social dos alunos matriculados de 2018 a 2020 na referida instituicdo e
que estudaram Histdria utilizando o livro didatico em andlise. Isso inclui as caracteristicas do
bairro onde vivem, quem sdo esses estudantes, como se identificam em relagéo a sua etnia, seu
sexo e sua classe social.

A Escola Estadual General Carneiro esta localizada na periferia de Sabara, MG.

Segundo o site Favelaeissoali,

A regional General Carneiro, quando comparada a outras regionais, encontra-
se bem servida de equipamentos sociais, com o total de 31. No entanto, ¢
preciso fazer a seguinte ressalva: esse numero € proporcional a quantidade de
habitantes do local, que é maior que em muitas outras regionais. Desse total,
ha cinco associagdes comunitarias, cinco escolas estaduais, cinco escolas
municipais, trés centros infantis de educacdo, quatro postos de saude, duas
ONGs que trabalham com arte e cultura, um espago cultural, um centro técnico
de produgdo cultural, uma estagdo de arte, com oficinas de artes cénicas, um
centro de convivéncia da juventude, uma pastoral da igreja, um grupo da
Sociedade Sdo Vicente de Paulo ¢ uma radio comunitaria. Um dos aspectos
que chama a atencdo ¢ a quantidade significativa de associa¢des comunitarias,
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responsaveis pela intermediagdo entre poder publico e comunidade e pela
busca de melhorias sociais a partir das demandas locais. Contudo, como a
regional abrange um vasto territorio, ha uma diferenciagdo relevante entre os
bairros, de modo que alguns deles apresentam uma situagdo mais precaria que
outros. Por exemplo, nem todos os bairros tém rede de esgoto — como o Alto
Vila Sao José, Itacolomi e parte do Coqueiros — ¢ falta pavimentacdo em
alguns deles. Ademais, existe uma caréncia de equipamentos culturais ¢ de
lazer, como quadras de esportes e pragas, na regional, na opinido de liderangas
entrevistadas (Favelaeissoai, online, s.d).

A partir dos dados registrados no site, podemos concluir que a escola esta situada em
uma comunidade em situacao de vulnerabilidade financeira. Existe uma preocupacao, por parte
das associacOes, de melhorar a vida dos moradores, tanto no que diz respeito a condicdo de
moradia, quanto a escassez de atividades culturais.

O Bairro General Carneiro € um exemplo da atuacdo das associagcBes comunitérias.
Dentro desse cenario, € possivel identificar varias delas que se dedicam ativamente a promoc¢éo
de melhorias sociais, tais como implementacdo de rede de esgoto, pavimentacdo de vias,
programas de bem-estar pessoal e oferta de cursos profissionalizantes, entre outras iniciativas.
Essas acOes visam proporcionar aos moradores uma maior dignidade no local onde residem. A
Casa Azul®® é um exemplo de resisténcia e proposicéo, dedicada a defesa dos direitos sociais.
Seu principal objetivo é fomentar o bem-estar da comunidade de Sabara, atraves da oferta
diversificada de cursos em suas instalacfes para jovens, além de prestar servigos de apoio a
populagéo idosa. Devido ao alto custo da criagdo e da manutencdo de um site oficial, essa
associacdo divulga as suas a¢des nas redes sociais.

Prosseguindo com a contextualizacdo proposta, abordamos agora o campo da educacao.
O retrato educacional de uma localidade muitas vezes se revela através das matriculas
contabilizadas em suas instituicdes de ensino. Em 2018, na E. E. General Carneiro havia um
total de 556 matriculas, sendo 325 do sexo feminino e 231 do sexo masculino, distribuidas da
seguinte forma: 213 alunos no 1° ano, 200 no 2° ano e 143 no 3° ano do Ensino Médio. No ano
seguinte, 2019, o nimero total de matriculas foi de 521, sendo que 265 declararam ser do sexo
feminino e 256 do sexo masculino, com 149 alunos no 1° ano, 202 no 2° ano e 170 no 3° ano.
Em 2020, a escola registrou um total de 538 matriculas, sendo que pela primeira vez, tivemos
um registro maior na declaragéo do sexo masculino, totalizando 300, e 238 do sexo feminino,

divididos da seguinte forma: em 201 alunos no 1° ano, 170 no 2° ano e 167 no 3° ano.

20 CasaAzul: localizada no bairro Nagbes Unidas, em Sabara-MG, foi fundada ha 20 anos, em 16/01/2004.
https://www.instagram.com/invites/contact/?i=cq609njv7w6v&utm_content=4k8p530. Acesso em: 10 abr.
2024.
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Esses e outros dados foram solicitados & Secretaria da Educacdo; porém, como nao
houve retorno dos 6rgdos competentes, foi feita uma pesquisa manual e minuciosa nas Fichas
de Atualizacdo Cadastral dos alunos, arquivadas na escola. Os resultados dessa busca sédo
apresentados a seguir.

As informag0es contidas na Ficha de Atualizagdo Cadastral dos alunos sdo limitadas. O
que podemos afirmar € que eles sdo alunos que moram em torno da escola, situada na periferia
de Sabara. Os estudantes preencheram a ficha declarando-se em sua maioria pardos, seguidos
de brancos e pretos. Outra informacdo relevante refere-se aos alunos que se encontravam fora
da faixa etaria esperada para sua série. Em 2018, foram identificados 60 alunos do 1° ano com
idade superior a 16 anos, 54 do 2° ano na faixa acima dos 17 anos e 21 alunos do 3° ano com
mais de 18 anos. No ano seguinte, 2019, houve uma queda significativa no nimero de alunos
fora da faixa etaria adequada. No 1° ano, havia 49 alunos com mais de 16 anos, 29 alunos do 2°
ano com idade acima de 17 anos e 26 alunos do 3° com mais de 18 anos. Entretanto, em 2020%,
esses numeros voltaram a crescer. Foram registrados 79 alunos do 1° ano com idade superior a
16 anos, 35 alunos do 2° ano com mais de 17 anos e 18 alunos do 3° ano com mais de 18 anos
de idade.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), em seu artigo
24, estabeleca a obrigatoriedade da verificagdo do rendimento escolar, ndo identifiquei registros
de anotacGes ou acles especificas relacionadas aos resultados dessa avaliacao:

A educag@o basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo
com as seguintes regras comuns, no inciso V — a verificagcdo do rendimento
escolar observara os seguintes critérios: ¢) possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificacdo do aprendizado (Brasil, 1996, online).

Como citado, a lei prevé a possibilidade de progressao continuada, ou seja, 0 aluno pode
avancar de série ou ciclo com base em sua aprendizagem e desenvolvimento, mesmo que nao
cumpra totalmente as exigéncias tradicionais de avaliacdo. Isso permite uma abordagem mais
flexivel, que considera o progresso individual do estudante.

Nessa perspectiva, Freire (1987) defendia uma abordagem educacional humanista e

libertadora, na qual os educadores pudessem trabalhar para entender as realidades dos alunos,

2L Em 15 de margo de 2020, o governo de Minas Gerais anunciou a suspenséo de todas as atividades escolares por
um periodo inicial de trés dias, com inicio a partir de 18 de margo. No entanto, essa suspensdo se estendeu até
junho de 2021, quando algumas escolas do estado comegaram a retomar as aulas presenciais de forma gradual
e parcial. Disponivel em: https://www.almg.gov.br/legislacao-
mineira/DEC/47886/2020/#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20medidas%20de%20preven%C3%A7%C3%
A30,5a%C3%BAde%20d0%20COVID%2D19%20%E2%80%93%20Comit%C3%AA. Acesso em 20 abr. de
2024.
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suas experiéncias de vida e seus contextos culturais, e adaptassem o ensino de acordo com suas
necessidades. O autor enfatizava a importdncia de uma educagdo que promovesse a
conscientizacao critica e o fomento da autonomia dos estudantes, incentivando-os a questionar,
refletir e transformar ativamente a realidade a sua volta.

A conscientizacéo critica se torna efetiva quando os educandos conseguem compreender
todo o processo histérico que os precedeu. Isso porque, como j& mencionado, entender o
contexto historico dos eventos permite uma analise mais profunda dos conhecimentos
historicos. Tal compreensdo auxilia os alunos a reconhecerem os fatos e entender as motivacoes
por tras deles e os impactos sociais que acarretaram. Assim, o desenvolvimento do pensamento
critico emerge como um elemento essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Antes de procedermos a andlise da colecdo do livro didatico em questdo, faz-se
necessario conhecermos o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Trata-se do
programa mais longevo dedicado a distribuicdo de material didatico para estudantes da rede
publica de ensino no Brasil. Sua origem remonta a 1929 e, em 1937, foi criado o Instituto
Nacional do Livro, a partir do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937 (Brasil, 1937).
Nesse periodo as escolas publicas ndo tinham acesso aos livros, o que se constata em seu artigo
6°: “As publicacdes do Instituto Nacional do Livro ndo serdo distribuidas gratuitamente senao
as bibliotecas publicas a ele filiadas, mas se colocardo a venda em todo o pais por precos que
apenas bastem pura compensar total ou parcialmente o seu custo” (Brasil, 1937, online).

Ao longo dos anos o processo foi se modificando e se aperfeicoando até chegar ao que
temos hoje, um programa voltado a atender as necessidades da Educacdo Basica. Em 1985
ocorreu a concretizacdo do PNLD, por meio do Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985
(Brasil, 1985), o qual instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico e trouxe inimeras
inovacOes, como a indicacdo das obras pelos professores; a reutilizacéo do livro; a extensdo da
oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitarias, entre outras.

A universalizacdo da distribuicdo do livro didatico para as escolas publicas ocorre de
forma gradual. Em 2001, o processo atingiu um marco significativo ao expandir sua
abrangéncia para incluir alunos com deficiéncia visual que frequentavam as salas de aula do
ensino regular em escolas publicas. Essa expansdo possibilitou a distribuicdo de volumes em
Braille, tornando o material didatico acessivel para esse publico especifico. Desde entdo, o
PNLD tem desempenhado um papel fundamental no fornecimento de livros didaticos para
escolas publicas em todo o pais.

O livro didatico de Histdria sofreu diversas transformacdes ao longo do tempo.

Inicialmente, muitos volumes dessa disciplina tinham uma abordagem bastante factual e
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centrada em datas e eventos importantes, refletindo uma visdo mais tradicional. Com o tempo,
tais livros didaticos evoluiram para incorporar uma variedade de abordagens e perspectivas,
incluindo a historia social, cultural e econdmica, bem como uma anélise mais critica dos eventos
historicos.

Rusen (2011, p. 110) afirma que “antigamente, o livro didatico de Historia era um dos
canais mais importantes para levar os resultados da investigacéao historica até a cultura histérica
de sua sociedade”. Hoje, a “verdadeira finalidade” de um livro didatico de Historia € “tornar
possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da Historia” (Op. cit., p. 112). O autor chega
a afirmar que o “livro de Histdria é o guia mais importante da aula de Historia” (Op. cit., p.
115). Sendo assim, assegura que o objetivo do ensino de Histdria ndo é apenas transmitir os
conhecimentos histdricos, mas também desenvolver a consciéncia historica nos alunos. 1sso
implica uma compreensdo mais profunda dos processos historicos, uma capacidade de analisar
criticamente fontes historicas e uma apreciacdo da natureza contingente e interpretativa da

Historia, ou seja,

Em resumo, a consciéncia historica pode ser descrita como a atividade mental
da memoria histérica, que tem sua representacdo em uma interpretacdo da
experiéncia do passado encaminhada de maneira a compreender as atuais
condi¢des de vida e a desenvolver perspectivas de futuro na vida pratica
conforme a experiéncia. O modo mental deste potencial de recordagdo ¢ o
relato da historia (relatar ndao no sentido de entender uma mera descrigdo, mas
no sentido de uma forma de saber e de entendimento antropologicamente
universais e fundamentais). Esta forma narrativa que oferece uma
interpretacdo da histéria do passado representado cumpre uma fungdo de
orientacdo para a vida atual (Risen, 2011, p. 112).

O referido autor ainda destaca a importancia da narrativa na construcdo do
conhecimento histdrico e na formacdo de identidades individuais e coletivas. Ele observa que
a Historia é fundamentalmente uma forma de narrativa que da sentido ao passado e ao presente,
e que historiadores e educadores devem ser conscientes das narrativas que constroem e das
implicacdes destas para a compreensao da mencionada disciplina.

O livro didatico € um instrumento de trabalho do professor, que centra todo seu esforco
em ensinar o contetido de acordo com esse referencial, tornando-o, por vezes, seu Gnico recurso
pedagdgico. Embora seja uma fonte importante de conhecimento, ele ndo deve ser visto como

0 Unico meio a ser usado em sala de aula, conforme Guimardes (2012, p. 103):

E certo que o uso de um tinico livro como fonte unica pode simplificar a forma
do curriculo e do conhecimento em sala de aula. Essa postura metodologica
podera formar nos alunos uma concepgao auto excludente da Historia, além
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de conduzir a uma concepgao de “Historia como verdade absoluta” e de livro
didatico como fonte de conhecimento inquestionavel.

Nessa linha de pensamento, Guimaraes (Op. cit., p. 103) continua a sua analise:

Temos defendido a complementacgdo do livro didatico. A diversificagdo das
fontes historiograficas, como os paradidaticos, as diferentes midias e
linguagens em sala de aula sdo op¢des que ndo descartam ou consideram o
livro como mero “bode expiatdrio”, culpado por todos os males do ensino,
mas partem de um pressuposto basico: o livro ¢ uma das fontes de
conhecimento histérico e, como toda e qualquer fonte, possui uma
historicidade e chama a si inimeros questionamentos.

Os professores podem e devem utilizar todos os recursos que o livro didatico
proporciona e incluir outros assuntos, temas, atividades, adequando o material ao contexto da
sala de aula. O livro é um ponto de apoio para as atividades propostas pelos docentes. O que
ndo podemos esquecer € que toda aprendizagem deve estar pautada por diferentes pontos de
vista — por isso consideramos o livro didatico um apoio ao professor, e ndo uma singular fonte
de consulta, de modo a parecer a Unica interpretacdo possivel de determinado conhecimento
historico.

A educacdo, como campo essencial para a formacéo critica e cidada, é profundamente
influenciada por materiais como o livro didatico. Este instrumento, como comentado, muitas
vezes o principal recurso em sala de aula, reflete visGes de mundo, valores e interpretacdes
historicas que moldam a maneira como estudantes compreendem o passado e o0 presente. Como,
por exemplo: em 2016, o Brasil vivenciou um dos acontecimentos politicos mais impactantes
de sua recente historia: o impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff. Esse episodio,
repleto de controvérsias e diferentes narrativas, demonstra como a Histéria é moldada pela
interpretacdo e pela perspectiva dos envolvidos.

Em um processo incerto e contestado quanto & sua conformidade constitucional, a
presidente eleita Dilma Rousseff sofreu impeachment em abril de 2016. Esse evento marcou 0
término do ciclo de governos do Partido dos Trabalhadores (PT), sinalizando uma iminente
mudanga na politica econdémica nacional, com a potencial substituicdo das estratégias
neodesenvolvimentistas previamente empregadas para estimular o crescimento econémico.
Subsequentemente, o presidente Michel Temer adotou uma abordagem de cunho neoliberal em

sua gestdo, introduzindo um conjunto de politicas que refletiam essa perspectiva ideoldgica:

Denominado “Ponte para o Futuro”, langcado pelo PMDB em outubro de 2015.
Esse programa propunha cinco pontos principais: estabelecimento de um
regime constitucional de limitagdo dos gastos publicos; reforma da
Previdéncia Social; redugdo das obrigacdes e vinculagdes constitucionais;
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adogdo de um orgamento impositivo, com base zero, ¢ de um comité de
avaliagdo de politicas publicas; diminui¢ao do papel do estado na economia e
ressignificacdo de programas sociais e dos bancos publicos (PMDB, 2015).

E um periodo marcado por propostas de reformas, como a trabalhista, a previdenciéria
e na educacdo. Este ultimo item foi o primeiro ato do governo Temer, com a Medida Provisoria
n®746/2016 (Brasil, 2016), por meio da qual teve inicio o processo de reforma do Ensino Médio
no Brasil. Posteriormente, o governo federal aprovou regulamentacdes para implementar
alteracdes na oferta dessa modalidade educacional no pais, por meio da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018a) e das Diretrizes Curriculares Nacionais, com o Parecer CNE/CEB n°
3/2018 (Brasil, 2018b). O novo modelo, com previsao de entrada em vigor até 2021, estabeleceu
que todos os estudantes brasileiros, tanto de escolas publicas quanto particulares, deveriam
seguir um curriculo comum, além de escolher uma formacdo especifica nas areas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ou Ensino Técnico.

No ano de 2018, quando a colecdo de Histdria do Ensino Médio foi adotada na Escola
Estadual General Carneiro, os brasileiros presenciaram uma intervencdo federal na seguranca
no Rio de Janeiro decretada pelo entdo presidente Michel Temer. O ano também foi marcado
pelo assassinato da vereadora do Rio de Janeiro Marielle Franco (PSOL), uma conhecida
ativista e defensora dos direitos humanos, e do motorista Anderson Pedro Gomes, ambos
mortos a tiros. Além disso, tivemos a crise migratoria desencadeada pela chegada continua de
venezuelanos ao Brasil e o arquivamento do projeto de lei conhecido como Escola sem Partido.

Em 28 de outubro do mesmo ano, os eleitores brasileiros participaram do segundo turno
das elei¢Ges presidenciais, resultando na vitoria de Jair Bolsonaro, que obteve 55,13% dos votos
validos. Ndo podemos esquecer que a Operacdo Lava Jato (Bello; Capela; Keller, 2021, p. 1.647
“teve um papel fundamental em transformar o contexto politico que favoreceu a ascensdo de
Jair Bolsonaro” e 0s autores seguem em seu raciocinio: e “a eleicdo de Bolsonaro, em nossa
visdo ¢é parte de uma reorganizagdo do bloco hegemdnico” (Bello; Capela; Keller, 2021, p.
1.651); sendo assim, a vitoria de Bolsonaro deve ser compreendida no contexto de uma
reconfiguracdo das forgas dominantes na sociedade brasileira. Associada a essa questao tivemos
a atuacdo do Intercept Brasil, uma plataforma de jornalismo investigativo, que fez uma série de
reportagens publicadas, conhecida como "Vaza Jato"?2. “Essas reportagens foram baseadas em
mensagens privadas trocadas entre membros da forca-tarefa da Operagéo Lava Jato e 0 entéo
juiz federal Sérgio Moro” (Bello; Capela; Keller, 2021, p. 1.647), obtidas por meio de uma

fonte andnima. As mensagens sugeriam uma colaboracdo imprépria entre Moro e 0s

22 Disponivel em: https://www.intercept.com.br/series/mensagens-lava-jato/. Acesso em: 20 maio 2024.
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procuradores da Lava Jato, levantando dividas sobre a imparcialidade e a integridade da
operacdo. Paralelamente, um dos eventos marcantes da Lava Jato foi a prisdo do ex-presidente
Luiz Inacio Lula da Silva em abril de 2018. Lula, que liderava as pesquisas de intengéo de voto,
foi impedido de concorrer a presidéncia, o que abriu espaco para novos candidatos e alterou
significativamente a dindmica da eleicdo. O ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva foi preso
por crimes de corrupcdo e lavagem de dinheiro no caso do triplex do Guaruja, em Séo Paulo,
apos ter sido condenado pelo Tribunal Regional Federal da 4% Regido a 12 anos e um més de
prisdo. Em 2021, o Supremo Tribunal Federal (STF) anulou as condenagdes de Lula
relacionadas a Operacdo Lava Jato, argumentando que o tribunal que o condenou ndo tinha
jurisdicdo sobre o caso. Essa decisdo restabeleceu seus direitos politicos, permitindo-lhe
concorrer a cargos publicos novamente. A anulacdo das condenacdes e as discussfes sobre a
imparcialidade do julgamento de Lula continuam sendo temas de intenso debate politico e
juridico no Brasil.

Esse turbilhdo de acontecimentos deixou uma marca profunda no cenério politico e
social do pais, influenciando diretamente o contexto em que a educacdo era debatida e
desenvolvida. Embora a reforma do Ensino Médio tenha sido apresentada como uma tentativa
de moderniza-lo e torna-lo mais relevante para os jovens brasileiros, muitas dessas mudancas
foram criticadas, devido a falta de equidade, de preparacdo adequada, de participacdo e por
estar voltada a atender aos interesses neoliberais. A preocupacgdo é que, em vez de resolver
problemas estruturais, a reforma possa perpetuar ou até exacerbar as desigualdades no sistema

educacional brasileiro, como analisa Hernandes (2019, p. 6):

As varias formas de flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, para os sistemas
de ensino, deverao trazer desigualdades acentuadas a essa etapa da educacao
basica. Escolas com maior poder econdmico poderdo utilizar o tempo dos seus
estudantes com ensinos significativos para o seu desenvolvimento cientifico e
cultural, como linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e sociais. Enquanto isso, as escolas mantidas pelo Poder Publico,
para as classes populares, poderdo proporcionar a seus estudantes doses
homeopaticas de contetidos escolares com formagdo aligeirada
profissionalizante ou profissional, que poderdo ser ministradas por graduados
ndo licenciados. A escolha das disciplinas e dos arranjos curriculares sera dos
sistemas de ensino, de acordo com as suas condi¢des de oferta, ¢ nao
considerando o desejo dos estudantes.

Desse modo, a flexibilizagdo do curriculo do Ensino Médio pode exacerbar as
desigualdades educacionais. Instituicdes de ensino com maior disponibilidade de recursos
financeiros terdo a capacidade de proporcionar uma educacdo de maior qualidade, enquanto as

escolas publicas, com menos recursos, poderdo proporcionar uma educacdo mais limitada e
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voltada para a formacdo profissional rdpida, sem atender plenamente as necessidades

educacionais e aos interesses dos estudantes.

4.2 A COLECAO DE HISTORIA UTILIZADA NO ENSINO MEDIO

Em 2017, o MEC disponibilizou o Guia de Livros Didaticos do Ensino Médio (Brasil,
2017d) para que os professores tivessem acesso e escolhessem os livros que adotariam em 2018
em suas escolas. E um documento importantissimo, uma vez que traz em seu texto diversas

informacdes para analise e posterior escolha do livro, uma vez que

Traz resenhas e informagdes acerca de cada uma das obras aprovadas no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), apresentando aos docentes
analises, reflexdes e orientagdes quanto ao conteido e estrutura das obras e
suas potencialidades para a pratica pedagogica. Além de resenhas e de textos
introdutoérios escritos pelas equipes de avaliagdo de cada componente
curricular, o guia — na sua versdo digital — traz uma novidade nesta edicao:
durante o periodo de escolha, com a chave de acesso fornecida aos diretores
das escolas de Ensino Médio das escolas participantes do PNLD, os
professores podem visualizar o contetido completo dos Manuais do Professor
(Brasil, 2017d, online).

No PNLD 2017 (Brasil, 2017d) foram avaliadas 19 cole¢des no componente curricular
Histdria, sendo que apenas 13 delas foram aprovadas e incluidas no guia do programa. O texto
apresenta, além dos critérios eliminatérios comuns a todas as areas, os especificos para o
componente curricular Histéria e como é feita a escolha pelos avaliadores. O documento oferece
informac@es Gteis para auxiliar os professores na escolha dos livros didaticos que melhor se
adéquem ao projeto politico-pedagdgico de suas escolas.

A Ficha de Avalia¢do do PNLD 2017 (Brasil, 2017d) contém um conjunto de critérios
que permitem avaliar ndo apenas a linguagem do material, mas também as propostas
pedagdgicas direcionadas ao dialogo com os jovens, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo
e a promocao da cidadania.

Partindo dessas consideracdes, foi realizada a analise da colecdo?® de Histdria do Ensino
Médio adotada na Escola Estadual General Carneiro em 2018. No primeiro momento, fizemos
analise preliminar, seguindo as dimens@es propostas por Cellard (2012) e, em seguida, a analise.
Na andlise do livro didatico do Ensino Médio, adotado na Escola Estadual General Carneiro,
além do uso das dimensbes propostas por Cellard (2012) para analise preliminar, foram

construidos, também, eixos de analise tematicos, tendo como referéncia as questdes e 0s

2 Colegéo completa: 1°, 2° e 3° anos.
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objetivos da pesquisa e a base tedrica da investigacdo. Como exposto na secdo sobre
metodologia, os eixos de analise sdo:

1. concepcdo de contextualizagéo;

2. ensino contextualizado no livro didatico de Historia;

3. métodos de ensino e seus vinculos com a perspectiva de ensino contextualizado;

4. contextualizacdo e tendéncia pedagdgicas.

Cellard (2012) sugere uma abordagem para a construcdo de uma analise preliminar,
estruturada em cinco dimensdes: o contexto; o autor ou 0s autores; a autenticidade e a
confiabilidade do texto; a natureza do texto; e os conceitos-chave e a logica interna do texto. O
autor enfatiza que essa analise preliminar deve ser conduzida com cautela e senso critico.
Destaca que é essencial “usar de prudéncia ¢ avaliar adequadamente, com um olhar critico, a
documentagdo que se pretende analisar”, e continua: “Essa avaliagdo critica constitui, alias, a
primeira etapa de toda analise documental” (Cellard, 2012, p. 299). Em seguida, o referido autor
indica a analise.

Para exame do contexto, segundo Cellard (2012, p. 299):

O exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e no
qual mergulhava seu autor aqueles a quem ele foi destinado, é primordial, em
todas as etapas de uma analise documental, seja qual tenha sido a época em
que o texto em questdo foi escrito.

Sendo assim, destaca-se que o livro foi elaborado durante o ano de 2016, época em que
ocorreu o afastamento da presidente Dilma Rousseff de seu cargo devido a um processo de
impeachment. O Senado Federal aprovou o impeachment sob a alegacéo de suposto crime de
responsabilidade fiscal, o que culminou na sucessao presidencial, ascendendo ao cargo Michel
Temer, até entdo vice-presidente.

Como mencionado anteriormente, durante o processo de selecdo do livro didatico, os
professores reuniram-se e optaram pela obra Histéria - Passado e Presente do Século XX aos
Dias de Hoje, de Gislaine Azevedo e Reinaldo Seriacopi, da Editora Atica, ano de 2016. No
entanto, chegou & E. E. General Carneiro a cole¢do Histéria, Sociedade & Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior®*,

Seguindo a analise de Cellard (2012, p. 300), temos que caracterizar o autor:

Nao se pode pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa
ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos
que a levaram a escrever. Esse individuo fala em nome proprio, ou em nome

2 Disponivel em: https://pnld.ftd.com.br/ensino-fundamental-anos-finais-pnld-2024-objeto-01/historia-
sociedade-cidadania-historia/. Acesso em: 04 dez. 2023.
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de um grupo social, de uma instituicdo? Parece, efetivamente, bem dificil
compreender os interesses (confessos, ou meio) de um texto, quando se ignora
tudo sobre aquele ou aqueles que se suas razdes e as daqueles a quem eles se
dirigem.

E essencial compreender a identidade do autor, seus interesses ¢ motivagdes, antes de tentar
interpretar um texto de forma significativa, pois esses elementos fornecem compreensdes cruciais para
entender as razdes por tras das palavras escritas. Alfredo Boulos Junior ¢ um profissional com doutorado
em Educagdo, com énfase em Historia da Educagdo, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
Possui também mestrado em Ciéncias, com foco em Histdria Social, pela Universidade de Sao Paulo.
Sua experiéncia inclui a docéncia em instituicdes de ensino tanto publicas quanto privadas, assim como
em cursinhos pré-vestibulares. Além disso, Boulos Junior ¢ autor de colecdes paradidaticas e
desempenhou o papel de assessor técnico na direcao da Fundacao para o Desenvolvimento da Educagéo

- FDE em Sao Paulo.

Quanto a confiabilidade, Cellard (2012, p. 301) afirma: ‘“Nao basta, entretanto,
informar-se sobre a origem social, a ideologia ou o0s interesses particulares do autor de um
documento. E também importante assegurar-se da qualidade da informagdo transmitida”. Ou
seja, além de conhecer origem social, ideologia e interesses do autor, também é fundamental
verificar a qualidade da informacéo presente no documento, para uma compreensdo completa
e precisa. A colecdo aqui analisada foi aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(Brasil, 2017d), que tem a responsabilidade de avaliar e fornecer livros didaticos, pedagogicos
e literérios, entre outros materiais de apoio ao ensino, de maneira sistematica, regular e gratuita,
para as escolas publicas de Educacdo Béasica das redes federal, estaduais, municipais e distrital.

Quanto a natureza do texto, Cellard (2012, p. 302) observa:

Efetivamente, a abertura do autor, os subentendidos, a estrutura de um texto
podem variar enormemente, conforme o contexto no qual ele é redigido. E o
caso, entre outros, de documentos de natureza teologica, médica, ou juridica,
que sao estruturados de forma diferente e s6 adquirem um sentido para o leitor
em funcdo de seu grau de iniciagdo no contexto particular de sua producdo.

Cellard (2012) enfatiza que a maneira como um autor se expressa na estrutura de um
texto pode variar significativamente, dependendo do contexto em que tal texto é escrito.
Especificamente, o0 autor destaca que documentos de diferentes areas, como Teologia, Medicina
ou Direito, tém estruturas distintas que s6 fazem sentido para o leitor se ele estiver familiarizado
com a conjuntura especifica em que foram produzidos. Sendo assim, o livro didatico de Boulos
Junior (2016a, 2016b, 2016c¢) fornece informagdes destinadas a transmitir conhecimento sobre

um determinado periodo histdrico. A colecdo apresenta fatos, conceitos, teorias, exemplos e
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explicagdes, imagens, alem de titulos e subtitulos, gréaficos, tabelas, mapas e outros elementos
visuais para facilitar a compreensao.

Por fim, Cellard (2012) trabalha a ultima dimensdo para analise documental: os
conceitos-chave e a ldgica interna do texto. Segundo o autor (2012, p. 302-303), “Certamente,
o trabalho de anélise preliminar ndo poderia estar tdo completo e por tanto tempo, que o
pesquisador ndo tivesse o sentimento de ler compreendido satisfatoriamente o sentido dos
termos empregados pelo autor ou os autores de um texto”. Cellard (2012) afirma, entdo, que
durante a analise preliminar de um texto é fundamental que o pesquisador sinta que
compreendeu satisfatoriamente o significado dos termos utilizados pelo autor. 1sso € essencial
para orientar uma analise mais aprofundada e precisa do texto.

Nessa direcdo, é importante sublinhar que a linguagem adotada no livro didatico em
analise foi cuidadosamente adaptada ao publico-alvo, facilitando o entendimento dos
estudantes. Muitas vezes, os textos sdo apresentados de forma contextualizada para destacar a
relevancia do contedo no cotidiano dos alunos, ajudando-os a entender como o conhecimento
historico se relaciona com suas proprias experiéncias e 0 mundo ao seu redor.

Vejamos um exemplo (Figura 12):

Figura 12 — Colegdo Historia — Sociedade & Cidadania —
2° ano - Capitulo 12: Regéncias: a unidade ameacada

As rebelides nas Provj
purante as Reg%ncias, explodiray,

35 provincias brasileiras, de norte
".‘L rebeli“’ef de grande impacto n:
:isl“’""’ social do pa!'s. Pobres o Ao
k- pedes e fazendeiros, imﬁgenas
esticos: negros e brancos chega:
am 3 se unir cont_ra 0 governg cen-
L sediaqu no »Ruo de Janeirg, Mas
qeus objetivos N30 eram os megmc.
gnud@"w as elites das Provincias
exigiam maifwr autonomia, og indi-
genas. mesticos, Negros e brancos
pobres lutavam por liberdade e uma
vida melhor.

As principais rebelides iniciadas
o periodo regencial foram:

» a Cabanagem (1835~1840):

» a Guerra dos Farrapos

(1835-1845);

» a Revolta dos Malés (1835);

» a Sabinada (1837-1838):

» 2 Balaiada (1838-1841).

l’lcias

(1835) \

Indigenas [EELN

A Cabanagem

Negros 30000
A provincia do Grao-Para, na época da Cabanagem, abrangia terras Mesticos 42000 |
s atuais estados do Pard, Amapa, Roraima, Rondénia e Amazonas Brancos 15000 |
tinha uma populacdo estimada em 120 mil habitantes, distribuidos Total 126000

mo mostra o grafico ao lado.

A economia do Grao-Para baseava-se na explorago das drogas do
rt tanha-do-para, cacau, baunilha), de madeiras e de ervas
a pesca. Os trabalhadores da regido eram, em sua maio-
obres, viviam em cabanas e trabalhavam para os fazendeiros
s comerciantes portugueses e ingleses, que controlavam o
na regido. Boa parte desses comerciantes residia em Belém,
rte o antilusitanismo e o sentimento de revolta contra as
indicoes de trabalho e o alto custo de vida.

0s fazendeiros também estavam insatisfeitos por dois motivos: o
sidente da provincia, nomeado pelo governo central, era quase
empre favoravel aos portugueses e, além disso, nao se importava com
problemas da populagao.

CAPITULO 12 | REGENCIAS: A UNIDADE AMEACADA 2373

Fonte: Boulos Junior (2016b, p. 233).
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A cole¢do como um todo utiliza expressdes como “dialogo”, “refletir”, “saber mais”,
“integrar”, “fontes histdricas”, “géneros textuais” e “imagens”. Além disso, cada volume inclui
atividades e exercicios para que os estudantes possam aplicar o conhecimento aprendido. Por
fim, a colecdo oferece referéncias a outras fontes bibliograficas a fim de incentivar pesquisas
adicionais e promover o aprofundamento do contetido estudado, como pode ser observado na
Figura 12.

O livro didatico adotado na Escola Estadual General Carneiro em 2018 esté inserido
dentro de um contexto historico de mudancas na educacéo. O ex-presidente Michel Temer faz
mudancas consideraveis na Base Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, fortalecendo politicas neoliberais de regulacéo e controle da educacgdo. Esse modelo
foi implementado nas escolas em 2021 como resultado das reformas do Ensino Médio.

O livro didatico adotado na escola aborda dois modelos classicos de organizacdo do
contetdo de Histdria: a abordagem integrada e a abordagem tematica, mantendo uma divisao
tradicional da disciplina em cinco periodos: Pré-Historia, Historia Antiga, Historia Medieval,
Histéria Moderna e Historia Contemporanea. O autor aborda predominantemente a "Historia
Ocidental”, com énfase na "Histéria da Europa”.

Em um esforco para superar o eurocentrismo, o livro inclui se¢des dedicadas a historia
da Africa, dos povos indigenas e afro-brasileiros, em conformidade com as prescrices legais
brasileiras. Os indigenas brasileiros sdo retratados de forma resumida, com referéncias a
questdo da terra e aos diversos grupos étnicos no contexto do século XXI. Historicamente, as
narrativas dos povos indigenas foram frequentemente marginalizadas ou omitidas nos
curriculos escolares e nas producdes histdricas. O reconhecimento dessa omisséo e a inclusao
dos indigenas no contexto educacional atual refletem um esforco para corrigir essas lacunas,
atendendo a presséo feita por movimentos sociais para reconhecimento e valorizacao da historia
dos excluidos. Trata-se de promover uma historia mais completa e representativa, que inclua as
vozes e experiéncias dos grupos que compdem a sociedade brasileira. Este esforgo visa ndo
apenas corrigir as omissoes histéricas, mas também valorizar e reconhecer a importancia dos

povos indigenas na construcao da sociedade brasileira.

4.2.1 Concepcéao de contextualizacgéo e ensino contextualizado no livro didatico de Historia

O livro do 1° ano do Ensino Médio adotado na E. E. General Carneiro em 2018 esta

organizado em quatro unidades e subdividido em 14 capitulos. Todas as unidades iniciam com
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uma ou mais imagens ou charges atuais e com questfes que dialogam com tais figuras. Em
seguida temos os capitulos propriamente ditos, que também possuem as mesmas caracteristicas
citadas. O autor propde perguntas para que o0s alunos possam emitir sua opinido a respeito de
um texto, imagem ou grafico. No entanto, ao analisar o livro, constatamos que essa abordagem
esta presente em apenas nove capitulos. O mesmo aconteceu na sec¢do para refletir, na qual ha
textos atuais e historicos, porém, apenas cinco capitulos apresentam essa informacdo. O
Glossario; a Secdo da Leitura da Escrita ou de Imagens, que possuem diferentes interpretaces
de géneros textuais e as atividades, geralmente questdes de vestibulares e ENEM, estdo
presentes em todos os capitulos. A secdo integrando tem como objetivo a adocdo da
interdisciplinaridade com outras &reas do conhecimento e foi verificada em apenas cinco
capitulos, os quais estabeleceram dialogo com a Lingua Portuguesa, a Sociologia, a Geografia
e a Biologia. Observamos que existe uma preocupacdo do autor em fomentar o diadlogo entre o
aluno e os conhecimentos historicos através de textos e imagens diversificadas, como ilustra o
Capitulo 8, Roma Antiga (Figura 13).

Figura 13 — Cole¢do Historia — Sociedade & Cidadania
—1°ano - Capitulo 8: Roma Antiga

dal o dito popular: “Todos os caminhos levam a Roma™ Por serem bem
construidas, as estradas romanas resistiam ao tempo e algumas delas cone
tinuam a ser utilizadas por pessoas e veiculos até hoje; em alguns lugares
sio ainda os melhores caminhos disponiveis.

Constregdo de uma estrada roemana em uma ilustracso do livro Construgdo de
wuma odode maana, de David Macaulay, Inicialmente, os trabalhadores estaqueavam
& cavavam uma valeta de cada lado; em seguida, eles assentavam fileisas de blocos
com as quals formavam a bordz da calgada. Depols, cavavam uma valeta mals
profunda entre as duas bordas, que is sendo preenchida por camadas de pedras cada
vez menores. A estrads era levemente abaulada no centro para que 3 dgus da chuva
25003558 Pafa s valetas,

No campo da engenharia, os roma-
nos também desenvolveram guindastes
potentes ¢ dgeis para o desembarque de
mercadorias que chegavam a Roma vin-
das de diferentes partes do mundo. Veja
0 que diz um historiador:

Na cidade de Roma, |..| grandes
quantidades de produtos eram recebi
das diariamente no porto, no rio Tibre,

Desembarque de vasos para o transporte de azeits no desembarcadss e armazenadas em
porta do rio Tibes, o principal do Tmpério. 0 guindaste que se  AePOSitos. Depois disso, os produtos
vé na imagem foi projetado pelos antigos romancs, Desenho eram encaminhados a diversos mer-
com base na obra do Fistoriador Pedro Paulo Funari, cados, sendo o mais central um impo-

nente edificio, ainda muito bem con-
servado, com diversos andares. O Mercado de Trajano, que assim
ficou conhecido gracas ao imperador Trajano (inicio do século 11
d. C), possuia em seu interior um sem-namero de lojas que ven
diam de tudo a uma verdadeira multidio de compradores.

FURARL Pedm Pauio Absu. fome: vid plblica & wda privada
S50 Paslo: Atl, 1993, p. 37. (Wisticla geral em documentos)

156 UNIDADE 3 | DEMOCRACLA: PASSADO £ PRESENTE

Fonte: Boulos Junior (2016a, p. 156).
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Ap0s essa andlise geral do livro do 1° ano, partimos para caracterizar cada capitulo no
que tange a contextualizacdo, se esta presente, ou ndo, no livro didatico adotado na Escola
Estadual General Carneiro. No volume do 1° ano, como foi dito, constam 14 capitulos e todos
possuem uma figura do passado ou atual, fazendo um questionamento sobre o conhecimento
prévio do aluno e estimulando a sua curiosidade.

Embora o autor ndo adote a perspectiva freiriana de educacdo, para demonstrar a

importancia da curiosidade retomamos Freire (2011, p. 38):

Entre nés, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais ainda, a
inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a inserg¢ao
do sujeito inacabado num permanente processo social de busca. Historico-
socioculturais, mulheres e homens nos tornamos seres em quem a curiosidade,
ultrapassando os limites que lhe sdo peculiares no dominio vital, se torna
fundante da produgdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade ¢é ja
conhecimento. Como a linguagem que anima a curiosidade e com ela se anima
¢ também conhecimento e ndo s6 expressao dele.

Esse educador e filésofo nos convida a reconhecer nossa inconclusdo como seres
humanos, a valorizar a curiosidade como um motor para o aprendizado e a ver a busca pelo
conhecimento como uma pratica social que acontece por meio da linguagem e do dialogo. A
educacdo, para Freire (2011), é fundamentalmente um processo de busca, crescimento e
transformacédo continuos e a escola e os professores possuem a tarefa de exercer o papel de
instigar a curiosidade nos seus alunos e, como consequéncia, terdo a concretizacdo da
aprendizagem. Incentivar a curiosidade, é, portanto, incentivar o aprendizado e,
consequentemente, o conhecimento.

O capitulo 1, denominado “Histodria, cultura, patrimonio e tempo”, inicia com uma
imagem fazendo uma juncdo com as mudancas e as permanéncias que ocorreram na sociedade
e traz texto para corroborar entendimento sobre o assunto, como pode ser visto na Figura 14, a

sequir.
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Figura 14 — Colegdo Historia — Sociedade & Cidadania — 1° ano - Pégina de abertura do
Capitulo 1: Histdria, cultura, patriménio e tempo

0 que a Historia estuda?

storia, cultura,

Talvez vocé esteja curioso para saber qual foi a intengao ao apre-
sentarmos as imagens da pagina anterior. Pois bem, introduzimos
0 assunto com elas porque as mudangas ocorridas nas sociedades |
humanas sao justamente o objeto de estudo da Historia.

Mas é preciso dizer que a Historia ndo se restringe ao estu-
do das mudancas; investiga também as permanéncias, as
continuidades, ou seja, aquilo que atravessou o tempo sem se
modificar substancialmente. Um exemplo de permanéncia sao
as manifestagoes de machismo na sociedade brasileira atual. .
Diante de uma barbeiragem no transito, por exemplo, & comum &
ouvirmos: “S6 podia ser mulher”. 0 machismo contido nessa fra- Y. i
se & um comportamento antigo; esté presente nas terras onde  ictsria das mulheres no Brasils
hoje é o Brasil ha séculos; ou seja, € uma permanéncia.

De modo simplificado, podemos dizer, entao, que a Histéria estuda as  DIALOGANDO
mudangas e as permanéncias, as experiéncias coletivas, a longa aventura

a) Qualéasua
dos seres humanos sobre a Terra, o passado e o presente, bem como as opiniao sobre o
relagdes entre um e outro. Dai adotarmos o conceito formulado pelo histo- machismo?
tem b) Por que esse
e de comportamen-
to tem resisti-
do ao longo do
tempo?

As fontes da Historia

0 passado esta morto e nao se pode ressuscité-lo ou “desenterra-lo”; en-
tio, s6 se pode conhecer o passado (e o presente) por meio de vestigios
(marcas, pistas deixadas pelos seres humanos na sua passagem pela Terra). o

Cultura material:
Para compreender um fato ou episddio, os historiadores se utilizam de tudo o que & feito ou

todos os vestigios disponiveis: textos gravados em pedra ou papel; ima- ;:'::::“ pela ses

gens dos mais diferentes tipos; relatos orais; objetos da cultura material,

entre outros. Esses vestigios sao chamados de fontes histéricas. Veja os @

principais tipos dessas fontes:

Dica! Video sobrea.
» escritas: um documento oficial (por exemplo, o texto de uma lei), uma  escrita da Histéria;
; i i s possibilita também

carta, um artigo de jornal ou revista, uma letra de mdsica, um poema. etomare e

o conceito de fontes

histéricas. [Duragao:

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raga,

Observando essas quatro imagens, podemos perceber algumas mudangas relacionadas a tec= etnia, orientacao sexual, renda, cultura, mvel educacxonal 15 minutos]. o~
2 5 5 Y q : <http:
nologia, a0 modo de se vestir e de namorar. Sequndo historiadores especializados no estudo do idade e religido, goza dos direitos Acesse; SHip /i
. . /
presente, algumas dessas mudangas - como as tecnolégicas - vém se processando em alta velo- pessoa humana, sendo-lh as opor e
cidade e tém causado um grande impacto nas nossas vidas, alterando os modos como a gente se: facilidades paraiviver semyicléncia, preserarsua sadde fisiy
comunica, estuda, trabalha e namora. ca e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social. | ), Fonte historica
5 2 4 | BRASIL. Lei n° 11.340, de 7 de agosto d 2006. Didrio Oficial [da) Repiblica Federativa. escrita: trecho
» Que diferencas vocé percebe na 2 se comunica e se vesti do Brasil, amanr 7 ago. 2006. Disy ht ww.planalto.gov.br/ccivil_03/ da Lei Maria da
unicar, de se vestir e de
# o204 2006/2008 | A11340ims. Acs e 2 s, 2016, Penha.
namorar dos jovens que aparecem nas fotos?

12 UNIDADE 1 | TECNICAS, TECNOLOGIAS E VIDA SOCIAL CAPETULO 1 | HISTORIA, CULTURA, PATRIMONIO £ TEMPO 13 |

GRENENE
Fonte: Boulos Junior (20164, p. 12-13).

O Capitulo 2, A aventura humana: primeiros tempos, apresenta um texto sobre a
descoberta de um féssil, até entdo desconhecido pelos pesquisadores, e a partir dai o autor
dialoga com os conhecimentos historicos do passado.

No Capitulo 3, Mesopotamia, também observamos a presenca de uma imagem antiga e
uma atual, com questionamentos sobre a relacdo passado e presente; no entanto, ao longo do
texto verificou-se apenas a descricdo dos acontecimentos historicos que marcaram essa
sociedade.

Tanto no Capitulo 4, Africa antiga: Egito e Nubia, quanto no 5, Hebreus, fenicios e
persas, o autor discorre de forma sucinta sobre tais civilizagdes.

O Capitulo 6: Civilizacao chinesa, Boulos Junior (2016a), mesmo de forma concisa,
traz uma visao geral de como tiveram inicio este povo, sua cultura e as dinastias.

No Capitulo 7, O mundo grego: democracia e cultura, foi observado que o autor se
debrugou com mais densidade sobre o contetido e buscou estimular o interesse pela Grécia

Antiga a partir dos seus mais importantes legados: artes, democracia, educacao, religido, entre
outros.
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Como aconteceu anteriormente, o Capitulo 8, Roma Antiga, também esté recheado de
acontecimentos histdricos, com maior énfase na vida politica, social e religiosa do povo
romano, bem como a questdo militar e o seu legado: a engenharia.

No Capitulo 9: A crise de Roma e o Império Bizantino, observa-se a preocupacdo de
Boulos Junior (2016a) em fazer uma anélise da queda do Império Romano e da origem do
Império Bizantino, destacando a cultura greco-romana e a religido.

O Capitulo 10, Os francos e o feudalismo, caracteriza-se pelo surgimento dos povos
francos e como eles influenciaram o nascimento do feudalismo na Europa. Em seguida ha um
destaque para as relacOGes sociais feudais (suserano e vassalo), a religido (primazia do
cristianismo e as Cruzadas), a economia (trabalho e obrigacdes) e, ao final, a crise do século
XIV, com a Guerra dos Cem Anos e as rebelides camponesas.

Falando sobre a Civilizacdo Arabe-Muculmana, o 11° capitulo faz uma caracterizagéo
sucinta sobre a Peninsula Arabica, perpassa pelo Islamismo e a figura de Maomé.

No Capitulo 12, Formagdes politicas africanas, o autor revisita as fontes da historia da
Africa. Para comecar sua explanacdo, Boulos Junior (2016a) faz uma leitura dos aspectos
fisicos que caracterizaram o comércio pelo Saara, 0s principais impérios e reinos que se
estabeleceram naquele continente e a influéncia cultural dos povos africanos que foram
escravizados e obrigados a vir para o Brasil nos séculos XVI1 e XVII.

Em Tempos de reis poderosos e impérios extensos, no Capitulo 13, o destaque foi a
formacdo das monarquias nacionais inglesas e francesas, que evoluiram em direcdo ao
absolutismo e, consequentemente, a algumas praticas econémicas que favoreceram mais tarde
as Grandes Navegacdes, com o pioneirismo portugués, seguido pelas navegacdes espanholas.

E, por fim, temos o Capitulo 14, Renascimento e reformas religiosas, no qual o autor
define e caracteriza 0 Renascimento na Italia e em outras regides da Europa. Tece uma relagédo
entre a atuacdo da Igreja na Idade Média e como as imposicGes de seus dogmas influenciaram
a Reforma Protestante de Martinho Lutero na Alemanha; o calvinismo na Suica; e a Reforma
na Inglaterra, conduzida pelo rei Henrique VIII. Esse avanco do protestantismo vai gerar um
movimento para tentar fortalecer a Igreja Catdlica, denominado Contrarreforma.

O volume de Historia do 2° ano do Ensino Médio esta organizado da mesma maneira
que o livro do 1° ano, com algumas alteracbes. Tanto na se¢cdo Dialogando quanto na Para
refletir houve um acréscimo substancial, passando para 11 capitulos. A se¢édo integrando, que
tem como objetivo a interdisciplinaridade, foi verificada em apenas trés capitulos, 0s quais

realizaram um dialogo com a Lingua Portuguesa e a Biologia.
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No Capitulo 1, América Indigena, observa-se a caracterizagdo dos povos americanos. A
preocupacao maior do autor é descrever a sociedade e a economia dos povos Astecas, Maias e
Incas. Em seguida, € retratada a vida dos indigenas brasileiros, estabelecendo-se uma
comparacao entre diferencas e semelhancas das tribos indigenas; em seguida, vém os problemas
atuais dos indios no Brasil.

No Capitulo 2: Colonizagéo: espanhdis e ingleses na América, Boulos Junior (2016b)
inicia seu texto explicando como aconteceu a conquista da Ameérica pelos espanhois para depois
caracterizar o processo de dominacdo politica, econémica, cultural, social e religiosa imposto
pela Espanha a suas col6nias entre os séculos XV e XIX.

No Capitulo 3, A América portuguesa e a presenca holandesa, observa-se que o autor
se preocupa em retratar a pratica do escambo, em seguida a administracdo colonial e a
economia, dando énfase a uma diversificacdo agricola. Ndo houve o cuidado de caracterizar 0s
acontecimentos historicos que levaram os portugueses a chegarem ao Brasil. Apds esta primeira
explanacdo, o autor explica as invasdes holandesas no Brasil e a restauracdo do territorio por
parte do governo portugués.

O Capitulo 4, Africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia, evidencia a linha de
pensamento de Boulos Junior (2016b) para explicar como a era a pratica de escraviddo na Africa
antes da presenca dos europeus no litoral do continente e como a escraviddao tomou rumos
diferentes com a chegada dos portugueses. Em seguida, vem descrevendo todo o processo sobre
como os povos africanos foram capturados em suas terras e transportados para o Brasil. O autor
também relata as diferentes formas de resisténcia dos povos escravizados.

No Capitulo 5, Expansao e ouro na América portuguesa, o autor relata resumidamente
a atuacdo dos jesuitas no Brasil e a Revolta de Beckman. Logo em seguida, aborda a atuacéo
dos bandeirantes, detalhando a descoberta de ouro nas col6nias espanholas e, mais tarde, no
Brasil. Além disso, apresenta como foi organizada a sociedade apds a descoberta do metal
reluzente e as principais atividades econdmicas da colonia.

Sobre o sexto capitulo, A Revolugdo Inglesa e a Industrial: nesse momento o autor volta
o0 olhar para a Europa, explicitando todo o processo da Revolugédo Inglesa e mostrando como,
em decorréncia do fim do absolutismo e da ascensdo da burguesia ao poder, algumas décadas
depois teve inicio o processo da Revolucdo Industrial inglesa. Em seguida, Boulos Junior
(2016b) retrata como as maquinas mudaram a vida dos trabalhadores, tanto dentro quanto fora
das fabricas, na Inglaterra.

O Capitulo 7, O lluminismo e a formagéo dos Estados Unidos, inicia com a definigédo

da palavra “iluminismo”. No entanto, o autor ndo aprofunda o estudo sobre as razbes de como
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e por que surgiu esse movimento na Europa. Na sequéncia, apresenta os principais pensadores
iluministas e suas teorias e a influéncia de tal revolucéo intelectual, mostrando que ela também
se apoderou da economia, tendo em Adam Smith o seu maior representante. Embora néo tenha
retomado alguns conceitos sobre o lluminismo, Boulos Junior (2016b) teve o cuidado de situar
a formacéo das Treze Col6nias e como esse movimento impactou o processo de independéncia
dos Estados Unidos.

No Capitulo 8 — A Revolucéo Francesa e a Era Napolebnica —, ha uma contextualizacéo
da queda do Antigo Regime: inicialmente, as diversas faccdes estavam unidas, mas, com o
passar do tempo, comegaram a disputar o poder entre si. Essa situacdo favoreceu e intensificou
a ascensdo de Napoledo Bonaparte dentro do contexto revolucionario, embora tenha
contribuido também para seu posterior declinio.

O Capitulo 9 trata de Independéncias: Haiti e América espanhola. Mais uma vez
observa-se que o0 autor inicia o contelldo caracterizando a sociedade hispano-americana. Em
seguida, sdo apresentadas duas revoltas, em breves descri¢des: a Revolta de TUpac Amaru e a
Revolta dos Comuneros. Além disso, ¢é relatado o caso especifico do Haiti. Boulos Junior
(2016b) contextualiza o processo de emancipacdo politica das coldnias espanholas na América
a partir da invasdo napolednica a Espanha e como esse fato vai dar origem as guerras de
independéncia entre os insurgentes.

No Capitulo 10, Emancipacéo politica do Brasil, o autor revisita varios conceitos
abordados nos capitulos anteriores do livro. Contextualiza o leitor em relacdo as condicdes
politicas e econdmicas do governo de Portugal, ao Blogueio Continental e a chegada da familia
real portuguesa as terras brasileiras, destacando como esses eventos impactaram diretamente o
processo de independéncia do Brasil.

No Capitulo 11, O reinado de Dom Pedro I: uma cidadania limitada, o autor ndo oferece
uma caracterizacdo detalhada do reinado de Dom Pedro I. Em vez disso, comeca destacando as
lutas que o0 monarca teve que travar contra diversas provincias brasileiras, uma vez que muitas
delas mantinham sua lealdade aos portugueses. Isso levou a confrontos armados para assegurar
a unidade territorial do pais. Em seguida, discorre sobre a primeira Constituicdo do Brasil,
outorgada pelo imperador. Esta carta constitucional introduziu o Poder Moderador e instituiu o
voto censitario, restringindo a participacdo popular na esfera politica e limitando o exercicio
pleno da cidadania. Por fim, o autor aborda as razées pelas quais Dom Pedro | perdeu apoio e
popularidade, culminando em sua abdicac¢éo em favor de seu filho, Pedro de Alcéantara.

No Capitulo 12, Regéncias: a unidade ameacada, Boulos Junior (2016b) caracteriza,

resumidamente, os grupos politicos brasileiros no momento da abdicagdo D. Pedro | e como
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eles se revezaram no poder até o Golpe da Maioridade. Além disso, contextualiza as principais
rebelides que ocorreram no Periodo Regencial.

No Capitulo 13, Modernizacdo, mdo de obra e guerra no Segundo Reinado, o autor
menciona o Golpe da Maioridade, porém, sem se aprofundar no tema. Em seguida, aborda a
Rebelido Praieira e o cultivo de café para exportacdo, mas ndo detalha as condigdes
internacionais que contribuiram para o crescimento do mercado de café. Concentra-se em
explicar a expanséo da cafeicultura no Vale do Paraiba e no Oeste Paulista, destacando como o
produto impulsionou a modernizacdo do Império na segunda metade do século XIX. No
entanto, a discussdo sobre a Tarifa Alves Branco é tratada de forma superficial, com maior
énfase na Lei Eusébio de Queirds, que levou ao fim do trafico negreiro e a consequente chegada
de médo de obra imigrante ao Brasil. Por fim, o autor aborda o conflito na regido platina,
fornecendo um contexto geral, mas sem entrar em pormenores sobre as implicacdes politicas e
econdmicas desse confronto.

No Capitulo 14, Abolicdo e Republica, o autor se preocupa em contextualizar todo o
processo de abolicdo da escravatura que ocorreu no Brasil, perpassando pelas leis abolicionistas
até a assinatura da Lei Aurea. Em seguida faz uma pequena mencao sobre as condigbes dos
libertos. E, por fim, contextualiza o processo que conduziu a Republica no Brasil, com a
participacdo de Deodoro da Fonseca, lider do golpe de Estado contra a monarquia que se tornou
0 nosso primeiro presidente da Republica e, mais tarde, renunciou ao cargo em favor do seu
vice, Floriano Peixoto.

O volume do 3° ano possui a mesma organizacdo dos outros dois, porém, com algumas
modificacOes. Diferentemente dos volumes 1 e 2, neste livro constam 13 capitulos. Nesta etapa
do Ensino Médio o autor propde os desafios aos estudantes em 11 capitulos na secdo
Dialogando; o mesmo acontece no box Para refletir, que tem como objetivo incentivar uma
discussao dos conteudos, entre os alunos, a partir de textos diversos. A se¢do Integrando, cuja
finalidade € a abordagem interdisciplinar dos contelidos, esta presente em 5 capitulos, os quais
fizeram um dialogo predominantemente com a Lingua Portuguesa e a Biologia.

No Capitulo 1, Industrializagdo e Imperialismo, Boulos Junior (2016c) trabalha o
contexto da Revolugdo Industrial e seus desdobramentos. Segundo ele, o surgimento do
Imperialismo tem relagdo direta com a Revolugdo Industrial, uma vez que “as industrias
passaram a ter a necessidade de matérias-primas e novos mercados consumidores” (Boulos
Junior, 2016¢, p. 17). Nessa linha de raciocinio, mostra como essa politica econémica afetou a

Asia e a Africa.
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No Capitulo 2, intitulado A Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa, observamos
uma contextualizacdo detalhada de todo o processo que antecedeu ambos 0s episddios e seus
desdobramentos. O autor adota a abordagem de contextualizacdo que defendemos, ao enfatizar
a importancia de examinar os eventos anteriores a Primeira Guerra Mundial, estabelecendo
conexdes entre estes e o desfecho do conflito.

O Capitulo 3 — Primeira RepUblica: dominacdo e resisténcia — tem seu contetido
iniciado com o dominio da oligarquia. O autor ndo menciona como aconteceu a passagem do
Império para a Republica e da énfase a economia, citando a Politica do Café com Leite, a
borracha, a industrializacéo e a utilizacdo da méo de obra dos imigrantes. Finaliza o capitulo
com as rebelides sociais que ocorreram no Brasil nesse periodo, inclusive citando algumas delas
de forma bem superficial.

No quarto capitulo, A Grande Depressdo e os fascismos, Boulos Junior (2016c)
apresenta a contextualizacdo dos motivos que levaram a Grande Depressdo e suas
consequéncias, tanto nos Estados Unidos, como no cenario mundial. O texto apresenta também
a resposta que os Estados Unidos deram a essa crise, a qual assolou seu territério. Muitos
historiadores acreditam que uma das consequéncias de tal crise foi o fortalecimento do
fascismo; no entanto, o autor ndo deixa claro esse posicionamento, apenas relata o fato, sem
estabelecer ligacdo com os acontecimentos histéricos.

O Capitulo 5, A Segunda Guerra Mundial, é iniciado por Boulos Junior (2016¢) com o
contexto do Tratado de Versalhes imposto a Alemanha. Em seguida é exposto todo o
desdobramento da guerra, porém, € apenas mencionada a situacdo dos judeus nos campos de
exterminio.

No Capitulo 6, A Era Vargas, no sétimo, A Guerra Fria, e no oitavo, Independéncias:
Africa e Asia, o autor trabalha respectivamente, de forma detalhada, todo o periodo que Getulio
Vargas se manteve no poder no Brasil; o surgimento de uma nova ordem mundial bipolarizada
denominada Guerra Fria; e os processos de independéncia na Africa e na Asia.

No Capitulo 9 — O Socialismo real — ndo é realizada a contextualizagéo do socialismo,
apenas relatada a historia de alguns paises que viveram experiéncias socialistas como China,
Vietnd e Cuba, e sdo citados alguns dados do Chile.

Nos Capitulos 10 — De Dutra a Jango: uma experiéncia democratica e 11 — O Regime
Militar, Boulos Junior (2016c) trabalha todo o contexto do periodo que compreende de 1945 a
1964, com o golpe militar e o desdobramento da ditadura militar que permaneceu por 21 anos
no Brasil, perpassando pela morte de Tancredo Neves, 0 empossamento de José Sarney em

1985 e terminando com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988.
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No Capitulo 12, O fim do bloco soviético e a nova ordem mundial, observa-se uma
preocupacao do autor em contextualizar o periodo que antecede o fim do bloco socialista no
mundo e o inicio do processo de globalizacdo, suas caracteristicas e seus impactos na economia
do planeta, terminando o texto com os conflitos e as tensdes do mundo atual, tais como a questédo
da Palestina, o Estado de Israel, o Ird, o Afeganistéo e o lraque.

No Capitulo 13, intitulado O Brasil e a nova ordem mundial, Boulos Junior (2016c¢)
oferece uma contextualizacdo abrangente do processo que antecedeu a campanha presidencial
de 1989, incluindo a vitéria de Fernando Collor de Mello e seu subsequente impeachment,
culminando na Operacédo Lava Jato em 2014. Embora a perspectiva apresentada no livro esteja
em parte alinhada com a visdo que defendemos, o autor adota uma abordagem emancipadora
ao analisar a campanha presidencial de 1989 e seus desdobramentos. O texto comeca com uma
charge que exclui os povos indigenas das comemoragdes dos 500 anos do Brasil, destacando,
assim, as auséncias e invisibilidades histéricas que persistem na narrativa oficial, conforme
ilustrado na Figura 15:

Figura 15 — Colecao Historia — Sociedade & Cidadania —
3°ano - Capitulo 13: O Brasil e a Nova Ordem Mundial
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Fonte: Boulos Junior (2016c, p. 265).
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Esta imagem faz uma critica a exclusao histérica e social dos povos indigenas do Brasil.
A fala "mande chamar os segurancas, tem uns indios aqui, querendo fazer parte dos 500 anos"
revela uma atitude de rejeicdo e marginalizacdo, evidenciando como os indigenas sdo
frequentemente considerados intrusos em eventos que celebram a histéria oficial, que muitas
vezes omite ou minimiza a contribuicéo e a presenca desses povos. A charge utiliza o humor e
a ironia para questionar a narrativa dominante da historia brasileira e destacar a necessidade de
reconhecer e incluir as vozes indigenas na celebracdo e na compreensdo da historia do pais.

Ensinar Historia requer um didlogo entre os diferentes saberes produzidos ao longo do
tempo e requer que o professor reconstrua esses saberes com o aluno. Esse movimento de
(re)construcdo do conhecimento histérico se reflete na postura do professor em sala de aula, a
medida que “assumir a proposi¢do investigativa em sala de aula implica ousar e construir uma
atitude reflexiva e questionadora diante do conhecimento historicamente produzido”
(Guimaraes, 2012, p. 208). Ao questionar o conhecimento construido, é essencial contextualiza-
lo. Ao situar esse conhecimento dentro de um contexto mais amplo, obtém-se uma compreensédo
mais profunda do que esta sendo estudado, o que pode ajudar o estudante a atribuir significado
aele.

O foco da andlise dos contetidos contemplados da colecdo estudada nesta pesquisa € a
presenca, ou ndo, da contextualizacdo nos capitulos dos livros. Segundo Bittencourt (2009, p.
191),

Na analise e interpretagdo dos acontecimentos historicos, os historiadores
defrontam-se com conceitos e categorias. Uma das tarefas fundamentais do
pesquisador ¢ selecionar os conceitos-chaves, contextualiza-los e utiliza-los
na organizagao e sistematiza¢ao dos dados empiricos.

Podemos observar que, no livro didatico do 1° ano, a obra apresenta 14 capitulos e
apenas trés ndo contemplam a contextualizacdo do ensino. No terceiro capitulo, intitulado
Mesopotamia, o autor aborda a localizagdo geografica e as caracteristicas da vegetacdo da
regido, antes de adentrar a discussdo sobre a sociedade suméria. No entanto, Boulos Junior
(2016a) omite a mencdo ao fato de que essa sociedade teve origens némades, inicialmente
sustentando-se por meio da pratica da caca e da coleta. A transicdo para uma vida mais
sedentaria ocorreu quando os seres humanos comegaram a domesticar plantas e animais, dando
origem & primeira civilizagdo, conhecida como Mesopotamia.

No Capitulo 4: Africa antiga: Egito e Nubia, o autor nio aborda o contexto da formag&o
do Egito, omitindo detalhes sobre como a civilizagéo egipcia surgiu da fusao de diversos povos,

incluindo hamiticos, semitas e nabios, que se estabeleceram na regido durante o Periodo
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Paleolitico. Ele se limita a descrever a localizacdo geografica do Egito, bem como algumas
caracteristicas associadas ao Egito e a Nabia, sem explorar em profundidade as complexas
interacdes culturais e étnicas que deram origem a civilizacao egipcia.

No Capitulo 5: Hebreu, fenicios e persas, o autor ndo menciona que os hebreus foram
um povo da Antiguidade que se estabeleceu na regido de Canad e disputou com outros povos,
como cananeus e filisteus, o dominio daquela terra. Ele inicia o capitulo utilizando narrativas
biblicas para explicar a historia dos hebreus. O mesmo ocorre com os fenicios e os persas. O
autor faz apenas a localizacdo da sua civilizagéo.

No volume 2 da referida colecdo, dos 14 capitulos, encontramos 12 com a presenca da
contextualizacdo e dois deles trazendo apenas relatos dos conhecimentos histéricos. No
Capitulo 3: A América portuguesa e a presenca holandesa, o autor ndo fez referéncia aos
eventos historicos que precederam a chegada dos portugueses ao Brasil. Também néao abordou
o Tratado de Tordesilhas, assinado em 1494 entre Portugal e Espanha, que buscava resolver
conflitos relacionados a descobertas e reivindicacfes territoriais. Em vez disso, o capitulo
comeca diretamente com a pratica do escambo envolvendo o pau-brasil. A auséncia de contexto
sobre os antecedentes historicos e os acordos diplomaticos que tiveram impacto na colonizacéo
do Brasil resulta em uma lacuna importante na compreensdo das motivacdes e das disputas
territoriais do periodo. Por fim, no Capitulo 11: O reinado de Dom Pedro I: uma cidadania
limitada, o autor ndo aborda a relacdo direta entre o Primeiro Reinado e o processo de
independéncia do Brasil, cuja origem remonta a transferéncia da corte portuguesa para o Rio
de Janeiro em 1808. Esse evento catalisou uma série de transformacdes significativas no pais:
a cidade do Rio de Janeiro expandiu-se e modernizou-se, os portos foram abertos ao comércio
internacional e a atividade comercial cresceu consideravelmente. Assim, o Brasil deixou de ser
uma coldnia para se tornar parte integrante do Reino de Portugal. No entanto, o autor nao
contextualiza essas mudancas, comecando a discussdo diretamente pelas lutas que levaram a
independéncia do Brasil.

E por fim, chegamos ao volume 3. O livro apresenta 11 capitulos contextualizados e
dois relatos histéricos. No Capitulo 3, Primeira Republica: dominagéo e resisténcia, o autor
ndo aborda a perda de apoio politico que levou ao declinio da monarquia no Brasil, tornando
esse regime impopular entre as elites brasileiras, fator crucial para a sua queda. Em vez de
contextualizar a derrubada da monarquia por meio da analise do desgaste politico e das
mudancas nas aliangas entre os setores dominantes da sociedade, o autor inicia o capitulo

discutindo diretamente o dominio das oligarquias na politica brasileira.
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No Capitulo 9: O socialismo real, Boulos Junior (2016c) ndo retoma 0s conceitos
fundamentais sobre o socialismo, ndo dialoga sobre o conceito de socialismo — apenas faz
estudo de casos como na China, no Vietna, em Cuba e, resumidamente, no Chile.

Como mencionado anteriormente, o livro didatico é uma das principais ferramentas de
ensino utilizadas no Brasil, desempenhando um papel crucial tanto para professores quanto para
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Com o objetivo de auxiliar e orientar o
aprendizado dos estudantes, os livros didaticos contém informacdes abrangentes em diversas
disciplinas, tais como Literatura, Quimica, Fisica, Historia, entre outras. Eles ttm um alcance
significativo, atingindo um grande nimero de estudantes em todo o pais. Segundo o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (Brasil, 2021), em 2018 foram distribuidos mais de
118 milhdes de livros didaticos que beneficiaram mais de 31 milhdes de alunos em todo o pais.

Toda obra didatica compartilha caracteristicas do oficio do historiador. Fruto do seu
tempo, esta permeada de escolhas que se manifestam, por exemplo, nas formas de tratamento
dos multiplos textos, das iconografias, das atividades que mobilizam os estudantes, entre outros
aspectos. Ao lado das intencionalidades, existem, é claro, critérios tedricos, metodologicos e
pedagdgicos os quais nortearam a elaboracdo da obra e que foram aqui explicitados, e que
também sdo sustentados por opcdes e concepgdes de educacao.

Nessa linha de raciocinio, portanto, o Ensino Médio necessita de uma abordagem
pedagégica critica, e ndo colonizadora, ensino e saberes contextualizados, incorporando o
contexto do estudante, integrando diferentes areas de conhecimento e alinhando-se com as
finalidades mais amplas da educacdo humanizadora. Esse tipo de abordagem pode tornar o
ensino mais relevante, com atribuicdo de sentido pelos alunos. Contudo, ndo podemos esquecer
que o ensino de Histdria deve ser emancipador. E essencial evitar a segmentagio da educacio
em dois grupos distintos: aqueles capacitados a pensar e aqueles relegados a trabalhar para
sustenta-los. Promover uma educacdo emancipadora é fundamental para reduzir as

desigualdades sociais.

4.2.2 Métodos de ensino, tendéncias pedagogicas e contextualizacdo do ensino

Observamos que a colecéo Historia - Sociedade & Cidadania adota como método de
ensino o Ativo, também conhecido como “aprendizagem ativa”. E uma abordagem pedagdgica
gue envolve diretamente os alunos no processo de aprendizagem, incentivando-os a participar

ativamente na construcao do conhecimento. A aprendizagem ativa promove o desenvolvimento
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de habilidades de pensamento critico e reflexivo, incentivando os alunos a analisarem,
avaliarem e sintetizarem informacdes. Para tal, o autor propde resolucédo de atividades voltadas
a interpretacdo de textos da “Historia recente”, uso de imagens, graficos e charges, entre outros.

Boulos Junior (2016a) enfatiza a importancia do conhecimento:

Neste livro, pautamo-nos por alguns referenciais tedricos da Nova Historia,
dai entendermos a Histéria como um conhecimento em permanente
construgdo; por isso tomamos o documento como ponto de partida e ndo de
chegada na constru¢do do conhecimento e, além disso, incorporamos a acdo e
a fala das mulheres, dos negros, dos indigenas, dos operarios e de outros
sujeitos historicos antes relegados ao esquecimento (Boulos Junior, 2016a, p.
295).

Nessa abordagem, os documentos historicos sdo utilizados como pontos de partida para
a investigacao e a construcdo do conhecimento. Em vez de serem considerados como fontes
definitivas e finais de verdade, os documentos sdo analisados, questionados e interpretados para
extrair novos significados. Ao enfatizar a inclusdo de grupos e individuos historicamente
marginalizados, a Nova Histdria busca construir uma visdo mais inclusiva e diversificada do
passado.

O autor, ao adotar uma abordagem da Nova Histdria em sua colecdo, mesmo que néo a
contemple em todos os capitulos como vimos anteriormente, evidencia uma preocupagao com
a contextualizagdo. Isso significa que, ao estudar um evento, os educandos consideram como
ele foi influenciado por e, de sua parte, influenciou esses diversos fatores. Além disso, a
inclusdo de vozes e experiéncias de grupos que foram tradicionalmente marginalizados ou
ignorados nas narrativas histdricas convencionais, como mulheres, negros, indigenas, operarios
e outros, demonstra como diferentes grupos vivenciaram e influenciaram os eventos histéricos
de maneiras variadas.

No contexto da abordagem pedagdgica presente na colecdo, percebe-se uma inclinacao
em direcdo a perspectiva libertadora, evidenciada pela recusa de Boulos Junior (2016a, 2016b,
2016c¢) em priorizar um modelo de ensino centrado no professor, pautando-se a favor de dar
vOz aos grupos historicamente marginalizados. O autor salienta a importancia de uma

reconfiguracao paradigmatica no processo educacional, ao afirmar:

Neste contexto, estudiosos da Historia e da Pedagogia passaram a questionar
o0 ensino centrado na “decoreba”; proclamaram a necessidade de socializar o
curriculo e avaliar a aprendizagem e ndo o ensino oferecido. O professor, por
sua vez, deixou de ser visto como detentor de um saber inquestionavel e
assumiu o papel de mediador na relagdo entre o aluno e o conhecimento em
construgdo. Essa mudanca de paradigma se refletiu em uma nova visdo de
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educacgdo, presente hoje tanto na literatura quanto na legislagdo (Boulos
Junior, 2016a, p. 311).

Como vimos, Boulos Junior (2016a, 2016b, 2016c) ndo adota a Tendéncia Tradicional
em seus livros, uma vez que rechaca a educacao centrada no professor. Ele também se aproxima
da Tendéncia Liberal Renovadora na educacdo e valoriza a diversidade de géneros textuais
como uma ferramenta para promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
Isso significa que seus livros adotam uma abordagem que reconhece a importancia de utilizar
uma variedade de tipos de textos, como narrativos, informativos, argumentativos, poéticos,

entre outros, no processo de ensino e aprendizagem; desse modo,

Com esse objetivo, estimulamos a leitura de diferentes géneros de texto e
exploramos de forma sistematica a leitura e interpretagdo de imagens fixas.
Além disso, incentivamos a escrita por meio de atividades com roteiro
preestabelecido, inclusive porque ler e escrever sdo competéncias
interdependentes e complementares. Dai termos usado na obra textos
historiograficos, historicos, literarios, oficiais, biograficos, cientificos,
depoimentos, entrevistas, noticias, obras de arte, fotografia, desenho, charges,
caricaturas, tiras de quadrinhos, mapas, graficos, tabelas, cartazes de
propaganda, entre outros. E esse trabalho sistematico e planejado que permite
aos leitores e escritores alunos, com a mediacdo do professor, conquistar
autonomia para ler e contextualizar textos e imagens (Boulos Junior, 2016a,
p- 318).

Ao incorporar diferentes géneros textuais, 0s educadores podem proporcionar aos
alunos experiéncias de leitura e escrita mais ricas e diversificadas, que refletem as diferentes
formas de comunicacdo presentes na sociedade. Além disso, 0 uso de uma variedade de géneros
textuais permite que os educandos desenvolvam habilidades de compreensdo, interpretacao e
producdo de textos em diferentes contextos e para diferentes propdésitos.

Portanto, a luz da abordagem Libertadora, a concluséo se estabelece como um ponto de
convergéncia entre a valorizacdo da autonomia do aluno e a busca por uma educacao
emancipatoria. Nessa perspectiva, 0 autor destaca a importancia de repensar o papel do
educador e a estrutura do ensino, promovendo praticas pedagdgicas que estimulem o
pensamento critico, a participacdo ativa dos estudantes e a inclusdo de vozes historicamente
silenciadas. Assim, ao adotar uma postura comprometida com os principios da Tendéncia
Liberal Renovadora, o autor reforca a necessidade de uma educacéo que ndo apenas transmita
conhecimentos, mas também prepare os estudantes para enfrentar os desafios de uma sociedade

em constante transformacao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar a presente pesquisa com o tema “A contextualizagdo do ensino de Historia
na colegdo de livros didaticos adotada no Ensino Médio na Escola Estadual General Carneiro,
na cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020)”, tivemos como objetivo geral verificar e
analisar a presenca do ensino contextualizado, na colecdo supramencionada, na citada
instituicdo escolar, no periodo de 2018 a 2020.

Antes de relatar os resultados mais recorrentes da pesquisa, faz-se necessario retomar o
conceito de contextualizagcdo adotado nesta dissertagdo. A contextualizagdo, conforme aqui
delineada, estd vinculada a duas dimens@es, articuladas, para definir contornos da referida
definicdo. A primeira refere-se a contextualizacdo dos conhecimentos historicos, enfocando a
necessidade de compreender e situar os eventos e processos do passado que antecederam e
influenciaram o presente, estabelecendo um elo continuo entre passado e presente. Esta
perspectiva sublinha a importancia de reconhecer as influéncias do passado como forma de
compreender o presente, as relacGes de poder, constituintes do passado e do presente.

A segunda dimensdo da definicdo de contextualizagcdo estd orientada a uma visao
emancipadora para se incorporarem 0s saberes produzidos por outros sujeitos, cujas narrativas
ndo estdo na Historia majoritariamente ensinada e presente nos livros didaticos produzidos para
ensinar esses sujeitos.

A articulagdo dessas duas dimensbes da contextualizagcdo do ensino e, portanto, da
aprendizagem, compdem a definicdo de contextualiza¢do associada a educacdo emancipadora.
O foco é estimular nos estudantes o pensamento critico que fomente andlise e transformacédo de
suas condicdes sociais. Dessa forma, a contextualizacdo do ensino tem como objetivo a
formacgdo de individuos conscientes e ativos na transformacdo da sociedade, reduzindo as
disparidades sociais existentes e a violéncia de hierarquizar as narrativas historicas realizadas
pelos oprimidos do mundo.

Durante a anélise da colecdo do livro didatico de Historia definido para este trabalho,
observamos que a contextualizacdo, contemplando a primeira dimensdo mencionada, esta
presente em quase todos os capitulos da colecdo, exceto nos seguintes capitulos do 1° ano:
Capitulo 3, Mesopotamia; Capitulo 4, Africa Antiga: Egito e Nubia; e Capitulo 5, Hebreus,
fenicios e persas. No livro do 2° ano, os topicos que ndo contemplam a contextualizagdo s&o:
Capitulo 3, A América portuguesa e a presenca holandesa; e Capitulo 11, O reinado de Dom

Pedro I: uma cidadania limitada. Por fim, no livro do 3° ano, a contextualizacdo ndo esta
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presente nos Capitulos 3, Primeira RepUblica: dominacao e resisténcia; e 9, O socialismo real.
Nesses capitulos, ndo se observa um elo com os conhecimentos historicos que o0s antecederam
e que deram origem as situacdes atuais.

A visdo emancipadora do ensino de Historia registra e valoriza as vozes daqueles que
foram silenciados na histdria, como mulheres, negros, indigenas, entre outros grupos
marginalizados. Essa abordagem néo s reconhece as contribuicdes e as experiéncias desses
grupos, mas também enfatiza a importancia de incluir suas perspectivas e as narrativas na
historia ensinada. Ao promover um entendimento mais inclusivo e diversificado da historia,
fomenta-se um pensamento critico e consciente, formando estudantes que questionam as
estruturas de poder e lutam por justica social e igualdade de oportunidades. Dessa forma, a
educacdo se torna um instrumento de transformacdo social, contribuindo para a reducao das
desigualdades e a valorizacdo da diversidade cultural e historica.

Sendo assim, foram observados elementos dessa defini¢do de contextualizagdo no livro
do 1°ano no Capitulo 1, Histdria, cultura, patriménio e tempo, no qual se observa a valorizacdo
das matrizes africana e indigena; e no Capitulo 12, Formacdes politicas africanas, o qual busca
conhecer a historia da Africa e como sua cultura influenciou o Brasil. No livro do 2° ano, o
Capitulo 1, América indigena, apresenta elementos de contextualizacdo quando retrata as
diferencas entre os indigenas. O Capitulo 4, Africanos no Brasil: dominacdo e resisténcia,
demonstra como ocorria a escravidao desde o continente africano até a chegada dos negros ao
Brasil, abordando a resisténcia e a luta contra a opressdo. No Capitulo 5, Expansao e ouro na
América portuguesa, o autor descreve a atuacao dos bandeirantes na “captura” dos indigenas e
a atuacdo dos jesuitas, resultando na destruicdo de culturas indigenas. No Capitulo 6, A
revolugdo inglesa e industrial, observamos a luta do proletariado para conquistar seus direitos
trabalhistas em meio as transformac@es industriais. No capitulo 9, Independéncias: Haiti e
América espanhola, sdo descritas as lutas dos indigenas contra a exploracdo espanhola durante
0s processos de independéncia. No capitulo 12, Regéncias: a unidade ameagada, sdo abordadas
as rebelides nas provincias onde indigenas, mesticos, negros e pobres lutavam por liberdade e
melhores condigdes de vida. E no capitulo 14, Aboligdo e Republica, o autor retrata o processo
de abolicdo da escravatura e a continua resisténcia dos negros ao longo dos anos. No livro do
3% ano, no Capitulo 3, Primeira Republica: dominacao e resisténcia, observamos as rebelides
que ocorreram no Brasil, motivadas principalmente pelas profundas desigualdades sociais. No
Capitulo 5, A Segunda Guerra Mundial, sdo relatados os crimes contra a humanidade cometidos
durante o conflito. No Capitulo 8, Independéncia: Africa e Asia, é destacada a luta pela

independéncia dos povos submetidos a colonizagdo europeia. Por fim, no Capitulo 11, O
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Regime Militar, o autor aborda a resisténcia de estudantes, operarios e politicos que lutaram
contra o regime autoritario imposto pelos militares no Brasil.

Tendo em vista resultados da pesquisa, é possivel recomendar ao professor: conduzir
uma analise critica do contetdo historico veiculado, examinando tanto sua precisdo quanto sua
abrangéncia informativa; a ado¢do da contextualizagdo do ensino; e a inclusdo de saberes
contextualizados. Adicionalmente, é crucial que o professor diversifique suas fontes de ensino
a fim de fomentar a constru¢do do conhecimento ndo colonizado, encorajando a participacdo
engajada dos alunos no estudo das tematicas.

A diversificacdo das fontes utilizadas em sala de aula é uma prética essencial, por varias
razdes. Primeiramente, ela permite que os alunos tenham acesso a diferentes perspectivas e
contextos sobre 0 mesmo tema, 0 que enriquece sua compreensdo e oferece uma visdo mais
ampla, levando em consideracéo diferentes pontos de vista, culturas e periodos histéricos. Além
disso, a variedade de recursos e de teméticas pouco contempladas nos livros didaticos contribui
para manter um ambiente de aprendizado dindmico e envolvente, estimulando o interesse dos
estudantes e a narrativa das histérias dos oprimidos. Isso contribui para um aprendizado que
promove emancipacdo e forma os alunos para aplicar esses conhecimentos em contextos. Nao
estamos propondo que o livro deva ser descartado, mas complementado, ou transformado,

reescrito na perspectiva de educacéo emancipadora e promotora de autorias, uma vez que

Diversificar as fontes utilizadas em sala de aula tem sido um dos maiores
desafios dos professores de Histdria na atualidade. Isso implica redimensionar
as relagdes professor-aluno-saber. Implica superar a relagdo de submissdo de
professores e alunos ao saber difundido e ndo ceder a sedugdo exclusivista do
livro didatico. A sala de aula ndo é um mero espago de transposi¢do didatica e
reproducdo de contetido, logo, requer de n6s uma postura de criticidade diante
do contetdo veiculado (Guimaraes, 2012, p. 103).

Aliado a diversificacdo das fontes histdricas, o didlogo com o conhecimento historico,
a partir da construcdo do contexto que antecedeu tal conhecimento, é fundamental para que os
alunos ndo apenas memorizem fatos, mas também entendam como e por que esses fatos séo
importantes em diferentes situacdes.

Nesse cenario, a escola se constitui como um local de acesso ao conhecimento
sistematizado, tal qual foi produzido pela humanidade ao longo dos anos. Garantir 0 acesso a
uma educacdo de qualidade para todos é fundamental para que a transformacdo social seja
colocada em movimento. Com essa perspectiva, 0S nossos estudantes, a partir dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula, de forma contextualizada, poderao ter oportunidade

de elaborar entendimento sobre a sua condic¢ao perante a sociedade e como e por que a nossa
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historia foi sendo construida e os efeitos do passado na constitui¢do do presente. Dessa forma,
atenderemos as finalidades do Ensino Médio em seu inciso I: “a consolida¢io e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos” e no inciso Ill: “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (Brasil, 1996, online).

Assim sendo, fazem-se necessarias

Metodologias de ensino inovadoras, distintas das que se encontram nas salas
de aula mais tradicionais e que, ao contrario dessas, oferecam ao estudante a
oportunidade de uma atuacdo ativa, interessada e comprometida no processo
de aprender, que incluam n3o sé conhecimentos, mas, também, sua
contextualizacdo, experimentagdo, vivéncias e¢ convivéncia em tempos e
espacos escolares e extraescolares, mediante aulas e situagdes diversas,
inclusive nos campos da cultura, do esporte e do lazer (Brasil, 2013, p. 181).

Portanto, contextualizar o conteiido das aulas no processo de ensino e aprendizagem é
dar sentido ao ato de aprender. Também significa ajudar a problematizar os saberes a serem
ensinados, estimulando didlogos construtivos. Além disso, contextualizar é situar o educando
no tempo e no espaco, para que ele compreenda 0s processos histdricos e sociais como eles
impactam o presente. Essa abordagem parte da realidade dos alunos, garantindo assim, uma
maior relevancia e compreensdo do contetdo ensinado. Em outras palavras, a definicdo de
contextualizacdo adotada neste trabalho contempla o didlogo com os conhecimentos histéricos
do passado que deram origem aos fatos historicos atuais e sob a 6tica de quem sdo 0s sujeitos
historicos, presentes, ausentes ou presentes e desqualificados nas narrativas dos referidos
conhecimentos historicos e a inclusdo de outras historias silenciadas, incluindo saberes e
contextos das experiéncias dos oprimidos.

Por fim, também, com base nos resultados da pesquisa desenvolvida e como meio de
continuar dialogando sobre o tema pesquisado, foi desenvolvido como parte integrante da
minha dissertacdo no ambito do Mestrado Profissional - Formacdo Docente para Educacéo
Basica, o blog Explorando  Caminhos - uma Jornada  Académica,

https://contexto2024.blogspot.com/. O objetivo primordial deste espaco virtual é compartilhar

resultados, reflexdes e descobertas, bem como promover o didlogo e o intercdmbio de ideias

com outros profissionais, pesquisadores e interessados na area sobre a tematica investigada.


https://contexto2024.blogspot.com/
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APENDICE

E com grande entusiasmo que apresentamos a vocés o resultado do meu trabalho de
conclusdo do mestrado profissional: Formacdo Docente para a Educacdo Basica, da
Universidade de Uberaba. O blog "Explorando Caminhos - Uma Jornada Académica”. Este
blog que se encontra no enderego: https://contexto2024.blogspot.com/, representa ndo apenas a

culminacgdo dos meus estudos, mas também o inicio de uma nova jornada na disseminacdo do
conhecimento e no compartilhamento da minha experiéncias académicas.

O "Explorando Caminhos™ nasceu da minha paixao pelo aprendizado continuo e pelo
desejo de criar um espago onde eu pudesse compartilhar minhas descobertas, reflexdes ao longo
do meu percurso académico. Durante o mestrado, percebi a importancia de ndo apenas construir
o0 conhecimento, mas também de contribuir para a comunidade académica através da divulgacéo
das minhas pesquisas e experiéncias.

No blog, vocés encontrardo a trajetéria e o resultados da minha pesquisa "A
Contextualizacdo do Ensino de Histdria na colecdo de Livros Didaticos adotada no ensino
médio na Escola Estadual General Carneiro, na Cidade de Sabara, Minas Gerais (2018-2020)".
Meu objetivo é oferecer aos leitores uma visdo abrangente do meu campo de estudo, a0 mesmo
tempo em que promovo o didlogo e a colaboracdo entre os interessados na tematica.

Ao longo do mestrado, adquiri habilidades e conhecimentos que foram fundamentais
para o desenvolvimento deste blog. A pesquisa rigorosa, a analise critica e a escrita académica
sdo apenas algumas das competéncias que pude aprimorar durante este periodo, e espero que
essas habilidades se reflitam na qualidade do contetdo que apresentamos.

Gostaria de expressar minha sincera gratiddo a todos os que contribuiram para a
realizacdo deste projeto. A minha orientadora, Prof2 Dra. Gercina Santana Novais pela
orientacdo e apoio continuo ao longo do mestrado. Aos colegas de classe, pelas discussoes
estimulantes e pelo apoio mutuo. E, é claro, aos leitores do blog, cujo interesse e feedback serdo
fundamentais para o seu crescimento e sucesso.

Convido a todos vocés a desbravarem o "Explorando Caminhos" e a se juntarem a mim
nesta jornada de aprendizado e descoberta. Espero que este blog se torne ndo apenas um recurso
valioso para a comunidade académica, mas também um espaco de inspiracdo e colaboragéo

para todos aqueles que compartilham da minha paixao pelo conhecimento.


https://contexto2024.blogspot.com/

