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RESUMO

A pesquisa analisou o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Regimento Escolar (RE) de uma
escola publica da rede estadual de Minas Gerais, no municipio de Patos de Minas-MG e planos
de curso da graduacdo em Pedagogia de quatro institui¢cdes de curso superior, bem como relatou
a experiéncia da execucdo de um minicurso sobre a relevancia dos conhecimentos linguisticos
como ferramenta de ensino e aprendizagem no processo de alfabetizacdo, como proposta de
estudo de caso. A questdo problema da pesquisa foi “a falta dos conhecimentos linguisticos, em
particular, a consciéncia fonoldgica; como indicador de habilidades interfere na proposta de
ensino no processo de alfabetizagdo? ” Tendo como questdes complementares: a) a utilizagdo
dos conhecimentos linguisticos como ferramentas de ensino e aprendizagem auxiliam o
trabalho docente no processo de alfabetizagdo? b) o que as pesquisas e as suas literaturas tém a
dizer sobre as necessidades educacionais apresentadas no processo de alfabetizacdo? O objetivo
geral definido para este estudo foi de identificar e analisar através da revisdo de literatura e
analise documental sobre a utilizacdo dos conhecimentos linguisticos no processo de
alfabetizacdo, com o intuito de possiveis contribui¢des para a reflexdo docente na dimensao no
processo de alfabetizacdo. E como objetivos especificos: analisar os documentos Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e Regimento Escolar (RE) de uma escola publica, a fim de identificar
as diretrizes pedagdgicas e as propostas de ensino e aprendizagem na etapa da alfabetizacéo;
apresentar possiveis contribuicfes dos contetdos e dos referenciais bibliogréficos para a
reflexdo docente na dimensdo no processo de alfabetizagdo sobre os conhecimentos
linguisticos, em particular, a consciéncia fonoldgica; realizar um minicurso sobre a relevancia
dos conhecimentos linguisticos como ferramenta de ensino e aprendizagem no processo de
alfabetizacdo. Para isso, utilizou-se os seguintes referenciais tedricos-metodologicos: Vygotsky
(2005,2009), Angela Kleiman (1995, 2001, 2007), Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020), Russo
(2012), Soares (1998. 2009), Marcuschi (1997), Lenier (2002), Weisz (2002), Freire (1989),
Jesus (2008, 2023) e outros. A base metodoldgica deste trabalho foi qualitativa. Nossa hipotese
é de que os saberes linguisticos sdo essenciais no trabalho pedagdgico em sala de aula,
contribuindo para uma aquisicdo mais sOlida da leitura e escrita, e, por conseguinte,
favorecendo o processo de alfabetizacdo de maneira efetiva. Para tanto, a partir do eixo analise
linguistica, se optou pelo recorte consciéncia fonoldgica, pelo fato de que a BNCC (2018) e
PNA (2019) preconizam as praticas de analise e sintese, no processo de alfabetizacéo,
referindo-se a capacidade de processar um componente (grafema) de outra forma (fonema) e
vice-versa. Recorrendo a analise documental, percebe-se que o PPP e RE da referida escola ndo
apresentaram elementos claros e precisos para que o docente depreenda que o trabalho com a
consciéncia fonoldgica faz parte da sua pratica pedagdgica. Destaca-se que foi possivel
observar que os professores dos anos iniciais da referida escola ndo tiveram embasamento
suficiente para trabalhar com a linguistica na etapa da alfabetizacéo. E a revisao bibliografica
demonstrou que aos professores alfabetizadores lhe faltam conhecimentos linguisticos e que a
consciéncia fonoldgica é um pré-requisito para a alfabetizacao.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Conhecimento Linguistico. Consciéncia fonologica.
Estratégias de ensino.
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ABSTRACT

The research analyzed the Pedagogical Political Project (PPP) and the School Regulations (RE)
of a public school in the state network of Minas Gerais, in the municipality of Patos de Minas-
MG and course plans for the Pedagogy course at four higher education institutions , as well as
reporting the experience of running a mini course on the relevance of linguistic knowledge as
a teaching and learning tool in the literacy process, as a case study proposal. The research
problem was “the lack of linguistic knowledge, in particular, phonological awareness; How
does an indicator of skills interfere with the teaching proposal in the literacy process?” Having
as complementary questions: a) does the use of linguistic knowledge as teaching and learning
tools assist teaching work in the literacy process? b) what do research and literature have to say
about the educational needs presented in the literacy process? The general objective defined for
this study was to identify and analyze, through literature review and documentary analysis, the
use of linguistic knowledge in the literacy process, with the aim of possible contributions to
teacher reflection in the dimension of the literacy process. And as specific objectives: analyze
the documents Pedagogical Political Project (PPP) and School Regulations (RE) of a public
school, in order to identify the pedagogical guidelines and teaching and learning proposals in
the literacy stage; present possible contributions of content and bibliographical references, for
teacher reflection on the dimension of the literacy process on linguistic knowledge, in
particular, phonological awareness; carry out a mini-course on the relevance of linguistic
knowledge as a teaching and learning tool in the literacy process. For this, the following
theoretical-methodological references were used: Vygotsky (2005, 2009), Angela Kleiman
(1995, 2001, 2007), Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020), Russo (2012), Soares (1998. 2009),
Matencio (2002), Zabala (1998), Marcuschi (1997), Lenier (2002), Weisz (2002), Freire (1989),
Jesus (2008, 2023) and others. The methodological basis of this work was qualitative. Our
hypothesis is that linguistic knowledge is essential in pedagogical work in the classroom,
contributing to a more solid acquisition of reading and writing, and, therefore, favoring the
literacy process effectively. To this end, based on the linguistic analysis axis, the phonological
awareness approach was chosen, due to the fact that the BNCC (2018) and PNA (2019)
recommend the practices of analysis and synthesis, in the literacy process, referring to the
ability to process a component (grapheme) in another form (phoneme) and vice versa. Using
documentary analysis, it is clear that the PPP and RE of that school did not present clear and
precise elements for the teacher to understand that working with phonological awareness is part
of their pedagogical practice. It is noteworthy that it was possible to observe that teachers in the
initial years of that school did not have enough foundation to work with linguistics in the
literacy stage. And the literature review demonstrated that literacy teachers lack linguistic
knowledge and that phonological awareness is a prerequisite for literacy.

Keywords: Literacy. Linguistic Knowledge. Phonological awareness. Teaching strategies.
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PROLOGO: trajetoria pessoal e a relagdo com a tematica

Considerando a possibilidade de conhecer um autor, seus valores, sua histdria de vida,
pode favorecer na formacdo ou na compreensdo dos assuntos apresentados, é que me disponho
a relatar minha vivéncia de longos tempos. Esta dissertacdo de mestrado relata uma pesquisa
desenvolvida no a@mbito do Programa do Mestrado Profissional Formagdo Docente para
Educacdo Bésica da Universidade de Uberaba. Com o propoésito de apresentar a relacdo entre o
objeto de pesquisa com a autoria do trabalho, faz se, a seguir, a descri¢édo das experiéncias, das
trajetérias académicas e profissionais da pesquisadora e sinaliza-se como emergiu o interesse
em iniciar a investigacao.

Sou a Nadir Pereira Alves, nasci em fevereiro de 1972, moro em Patos de Minas- MG,
pertenco a uma familia de origem humilde, com oito irmdos. Tive uma infancia com certa
dificuldade, mas de momentos felizes. A elaboracdo deste memorial de carater académico tem
como finalidade apresentar minhas experiéncias relacionadas com as praticas pedagogicas por
mim vivenciadas, no periodo de 1997 até o presente momento.

Sabe-se, portanto, que a linha do tempo é uma representacdo visual de uma sequéncia
cronoldgica de eventos de uma historia, um processo ou um histérico, dessa maneira pode-se,
conferir o historico de forma linear, representando sequencialmente as datas de minha formacéo
académica e profissional: iniciando-se no ensino médio, que na época de 1989 quando o
governo tentou emplacar um ensino secundario de 4 anos, assim, cursei 0 Magistério (1% a 4?
série), e para situacdo em que me encontrava, achava que era o suficiente. Entretanto, com o
passar do tempo voltei a estudar e conclui o ensino superior em Letras (UNIPAM-2005 a 2007)
e Pedagogia (Universidade Santo Amaro-2007 a 2010), depois, a pos-graduacdo — Supervisao
/Inspecdo Escolar e Educagdo Especial (FINOM). E por fim, realizar mais um sonho, o
Programa de pés-graduacgdo Stricto-Sensu- Mestrado Profissional em Formacgdo Docente para
a Educacdo Béasica em Uberlandia. (2022 a 2024)

Acredito que a experiéncia profissional € um fator positivo na trajetoria da vida de uma
pessoa, segundo Freire, "Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica". (Freire, 1991, p. 58). Por isso, a experiéncia tem tanto
valor, assim, cito alguns pontos principais sobre minha experiéncia profissional: iniciei no ano
de 1999, no Centro Educacional Roda Viva como professora da Educacdo Infantil; e nesse

mesmo ano a partir de agosto até em 2011 atuei na Escola Especial Wagner Lima Verde
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(APAE) com os cargos de professora da Estimulacdo Precoce, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais e EJA Anos Finais (Lingua Portuguesa). Ja em 2013 — fui nomeada
e estou na Escola Estadual Doutor Paulo Borges como professora dos Anos Iniciais, entretanto,
neste ano estou na funcéo de professor para o Ensino do Uso da Biblioteca/Mediador de Leitura
(PEUB/Mediador de Leitura). Em 2016 fui nomeada ao cargo de Supervisor Escolar | na rede
municipal e hoje atuo na Escola Municipal Maria Inez Rubinger de Queiroz Rodrigues.

Sempre tive preocupacdo em me qualificar e aprimorar minhas atividades profissionais,
visto que, de acordo com Cunha (2005, p.23), “muitos aspectos da formagdo do professor
precisam ser mais aprofundados e definidos para que possam sofrer uma intervengdo”. A
formacdo continuada é uma preocupagdo constante na area da educacdo. Sendo necessario
muito mais a conscientizacdo dessa formacdo do que a obrigatoriedade dela. Partindo desse
pressuposto, participei de varias capacitacGes, congressos, seminarios e encontros. Pois
segundo Freire, “um professor critico, inquiridor e inquieto, ante a tarefa que tem a de ensinar
e ndo a de transferir conhecimento” (Freire, 1996, p. 52).

Iniciando minha reflexao, citamos a necessidade e o direito da formacao educacional,
além da Constituicdo Federal afirmar em seu artigo 205, a educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, que sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Em outras palavras, a educacdo é um direito e forma o ser humano
em sua totalidade, sendo ainda a escola um ambiente mais propicio para esse fim, diante de
pensamentos exemplares, relato minhas vivéncias e experiéncias dentro da educacéo.

Como narrativa subjetiva, argumento que minha trajetoria escolar na Educacao Bésica
foi fundamental para minha autonomia. A partir das considera¢fes, dou sequéncia a narrativa
de minha trajetoria, observando que pontos se entrecruzam e quais sao relevantes, pois se SOomos
feitos de historias, € porque nossa experiéncia de vida acumula momentos que acabam por fazer
parte de nossa memdria, nesse sentido, revivendo minha histéria. Construir novamente quando
relembro momentos que se tornaram experiéncias positivas, de forma intensa, lembrancas da
minha professora do primeiro ano, periodo de alfabetizacao, jamais esqueci, e me lembro da
dedicacao e do método usado para sermos alfabetizados, o conto dos “Trés Porquinhos".

Era um tempo que para ser aprovada seria necessaria uma avaliagdo de leitura, me
lembro como hoje, desse momento. O periodo do Ensino Fundamental foi dentro do contexto
de muita aprendizagem e superacdo, ao concluir essa etapa, fui aprovada para o ensino
secundario. Concomitante a isso, me casei aos 20 anos com Dionisio Alves da Silva (“in

memoriam”) e, trabalhava como secretaria e logo engravidei da Aline Christina Alves e depois
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do Igor Henrique Alves, passei a priorizar o matrimonio e a maternidade por alguns anos. Ap6s
esse periodo, iniciei minha trajetoria na Educacdo, e para minha surpresa, me encontrei, senti
que além de ser mée, queria ser professora. Sentimento de realizacdo plena através da profisséo
docente.

Nesse sentido, resolvi me aprofundar e executar as metodologias e estratégias em
relacdo a alfabetiza¢do com foco nos varios métodos estudados, pois, na visao errénea, da qual
estava vinculado com a teoria do construtivismo, a ideia que era apenas a crianca estar inserida
em diversos contextos letrados, que naturalmente aconteceria 0 processo de conceitualizacdo
da lingua escrita. E isso, realmente ndo atingia a todos os alunos (evidenciava 0 insucesso
escolar). Para mim ndo fazia sentido trabalhar de forma superficial os varios eixos estruturantes
do componente curricular da Lingua Portuguesa, se eles ndo estavam alfabetizados, precisaria
me dedicar a alfabetizacéo.

Nd&o apenas a leitura, mas valorizar a cultura escrita, ndo somente realizar copias do
quadro, pois a escrita espontanea é a verdadeira escrita, € aquela que possibilita a crianca
demonstrar a intencdo de escrever e de pensar sobre as regras que se constituem a cultura da
escrita (Picolli; Camini, 2013). Partindo dessa reflexdo e relembrando minha experiéncia de
infancia na alfabetizag&o, experimentei varios métodos e metodologias diferenciadas com meus
alunos, concordando com a autora Magda em que, deixa claro que nédo é a favor da aplicacéo
de um Unico método de alfabetizacdo, mas uma mistura de possibilidades (Soares, 2004).

Apesar das dificuldades encontradas permanecia o entusiasmo de lecionar. Percebi que
alguns professores, como eu, ndo produziam resultados satisfatorios e consequentemente o0s
estudantes ndo tinham rendimento adequado, ndo alcancavam a proficiéncia necessaria para
compreensdo e interpretacdo da leitura, e isso, me inquietava, acentuava a inseguranca e a
frustracdo em ndo desenvolver bem o oficio de educador. Diante dessas situagdes, despertou
em mim o interesse pelo tema da alfabetizacdo, e vontade de aprofundar em bases teéricas, das

quais pudessem me ajudar a refletir pedagogicamente.

Ent&o, aproveitei as oportunidades oferecidas, pois sentia a necessidade de me capacitar,
de ministrar as aulas com seguranca e ser responsavel pela qualidade do meu trabalho. Para
Freire (1996, p.26) “a rigorosidade metodica nao tem nada a ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do contetido”. Porque o ensinar vai além de
memorizar 0s conteudos, mesmo as criangas com necessidades especiais poderiam ter melhores
aproveitamento se nossas metodologias e estratégias fossem estruturadas com sequéncias

(13

logicas, sistematica e se soubéssemos atuar corretamente. Analisando tal situagdo, “a
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profissionalizacdo ¢ uma transformacao estrutural que ninguém pode dominar sozinho”
(Perrenoud, 2000, p. 178). O desejo de aprender pode ser estimulado e instigado, a
profissionalizacdo deve ser prioridade constante dentro de qualquer area de atuacdo, €
primordial a capacitagdo dos professores “in loco”, refletindo sobre sua pratica, principalmente
0S que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Cada pessoa é Unica, todo mundo tem suas individualidades, o que é preciso, € conhecer
a sua totalidade, reconhecer seus pontos fracos, fortes e sua especificidade. Segundo Paulo

Freire:

Seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdo mecanica dos ba-be-bi-
bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao
ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo o
alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabegas supostamente “vazias”
dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o
processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar
da ajuda do educador, como ocorre em qualquer relagdo pedagogica, ndo significa
dever a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na
construgdo de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem (Freire, 1989, p.13).

Partindo dessa reflexdo, a crianga precisa ter contato com a linguagem de forma correta
para prevenir dificuldades relacionadas a leitura, ou seja, evitando um ensino inadequado,
superficial ou mecanizada, favorecendo o dominio das competéncias basicas para entdo, se
apropriar do conceito de “leitor” e de fato vivenciar experiéncia real com o uso da lingua
materna, a partir disso, ela também tera o poder de transformar sua vida e a cultura em sua
volta. Dar poder, ativar a potencialidade critica através das experiéncias, assim, ativar o poder
de criticar, mesmo que seja critica construtiva, assim, me propus tentar relacionar o que
considerava melhor dos métodos e me organizei com materiais e fui desenvolvendo as a¢Ges e
modificando de acordo com as metas que iam ou ndo sendo alcangadas. Assim, concordo com

a visdo de Paulo Freire, “a alfabetizagdao ¢ um conjunto de praticas culturais” (Freire, 1987).

E fato que o poder também é uma conquista, com o passar dos anos e com os filhos
crescendo, especificamente em 2007 iniciei a graduagdo em Letras na UNIPAM, cursei 0s
componentes curriculares, aprendendo e sanando davidas que o Ensino Fundamental e Ensino
Médio deixaram. Posso dizer que o curso de Letras contribuiu significativamente com meus
conhecimentos.

Outro aspecto relevante foi que a partir do ano 2010, iniciei a graduagdo em Pedagogia
(pela Universidade de Santo Amaro) e pds-graduacdo (FINOM). Deparei-me com teorias e

pensadores que contribuiram imensamente com a Educa¢do. No entanto, “o foco no processo
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de conceitualizacdo da lingua escrita pela crianca e a énfase na importancia de sua interagdo
com praticas de leitura e de escrita como meio para provocar e motivar esse processo que tem
subestimado, na préatica escolar da aprendizagem inicial da lingua escrita, 0 ensino sistematico
das relacOes entre a fala e a escrita, de que se ocupa a alfabetizacdo, tal como anteriormente
definida” (Soares, 2004, p.98-99). Diante das ideias de Soares, passei a preocupar mais com as
escritas das criancas, refletindo que, juntamente com a leitura, a pratica da escrita tem igual
importancia.

Durante muito tempo trabalhei sem compreender de fato muitos aspectos do
desenvolvimento cognitivo. A partir do momento que passei a compreender, internalizar
conceitos, metodologias e sequéncia didatica (no sentido de seguir uma determinada
organizacdo do mais simples para o complexo (conteddo em espiral) e na estrutura pré-
determinada com textos, frases, grafemas, fonemas, silabas e rotinas fixas. Percebi nitidamente
o desenvolvimento positivo dos meus alunos em seu processo de aprendizagem. Porque néo é
somente transpor o planejamento da supervisdo ou de uma editora de livros e executa-la apenas,
ou seja, preencher as lacunas ou fazer cépias do quadro. De acordo com as ideias de Libaneo,

algumas atitudes ndo devem faltar ao professor, dentre as quais destacam-se:

Assumir o ensino com mediacdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagdgica do professor. Atender a diversidade e respeitar as diferengas no contexto
da escola e da sala de aula. Integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva.
Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e atitudes em
relagdo a vida, ao ambiente, as relagbes humanas, a si proprios (Libaneo, 2000, p. 28-
45).

A dificuldade de alfabetizar-se sem uma metodologia adequada para cada pessoa, sem
saber ser o mediador desse processo, pensando no simples ato de realizar atividades em
cadernos ndo presenciais, apostilas, livros didaticos ou material estruturado, ndo se configura
em sucesso na aprendizagem. Senti-me importante com a redescoberta da literatura voltada para
a pedagogia e das novas praticas que iniciei com meus educandos. Abandonando o hébito de
selecionar atividades aleatdrias impressas na caixa da sala da supervisao e assumi 0 ensino com
mediacao.

Outro fator importante foi minha experiéncia como professora apoio de criangas com
necessidade educacionais em escola regular, porque trabalhar com esses alunos em uma
instituicdo de ensino especial € diferente de trabalhar com eles em uma escola comum. Sao
varios os obstaculos a serem enfrentados por eles, e pelos profissionais em relacdo as estratégias

de aprendizagem, um deles é a questdo de métodos. Assim, Rays (1988) vé a utilidade



16

primordial da utilizagdo do método: “O método traz dentro de si a ideia de uma dire¢do com a
finalidade de alcancar um proposito [...] de forma mais segura a consecucao de um propdsito
estabelecido” (idem, p. 85). Principalmente com criangas com necessidades educacionais
especiais & necessario estruturar sistematicamente o ensino-aprendizagem, ter um
direcionamento.

N&o obstante, e incomodada com a situacdo, resolvi me aventurar em outra area da
educacdo, terminei mais uma pos-graduacdo em Supervisdo Escolar. E assim, utilizando meu
cotidiano como laboratério, iniciei minha caminhada rumo ao concurso de Supervisdo
Educacional na rede municipal de Patos de Minas-MG em 2015. Sendo que, o0 maior objetivo
era atuar de forma que, atendesse as dificuldades dos professores, dos quais irdo trabalhar em
prol da qualidade do ensino-aprendizagem dos estudantes, procurando incentiva-los a
“reflexdo-acdo-reflexdo” realizando suas praticas, utilizando-se de acompanhamento
sequencial das estratégias e metodologias para alcancar bons resultados (Freire,
2001). Segundo Merani (1977, p.38) os métodos “[...] estdo em fungdo da experiéncia empirica,
portanto, devem ser superados por novas experiéncias.”

Nesta dimensdo, ha um item fundamental, “implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo” (Freire, 1980, p. 26), ¢ é assumindo o papel de sujeito
gue o homem se transforma e transforma a cultura em seu redor. Partindo do pressuposto da
acao de sujeito e da libertacdo, participei do certame e fui abengoada com o primeiro lugar,
tomando posse ha quase sete anos e realizando o objetivo almejado, do qual me faz atuar e
buscar a formagdo continuada para cada vez mais, contribuir com a equidade e qualidade da
educacéo dos discentes e da orientacdo dos docentes.

Minha atuacdo como supervisora me faz ainda mais observar e analisar as posturas e 0s
manejos de classe de meus professores em compara¢do com a minha trajetéria de professora,
da qual precisei repensar o que de fato estava contribuindo para favorecer as habilidades e as
competéncias dos estudantes, pois sempre observava o baixo indice de proficiéncia da escrita e
da leitura. E a partir disso, por conta propria iniciei certas leituras e cursos especificos na
alfabetizacdo de adultos e de criangcas com necessidade especiais. Concordando com (Mantoan,
2011): independente do lugar, seja escolas especiais ou comuns, jamais, um estudante poderia
ser desvalorizado e inferiorizado por suas diferengas.

Conclui também a graduagdo em biblioteconomia, pos-graduacdo em Inspe¢édo Escolar.
Hoje, juntamente com a supervisdo, atuo funcdo de Professor para o Ensino do Uso da
Biblioteca/Mediador de Leitura (PEUB/Mediador de Leitura), com vérias demandas. A
Biblioteca Escolar é outro lugar que observei a falta de préaticas sobre a cultura letrada, a leitura
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literaria ndo faz parte da rotina dos alunos, ainda é pouco estimulada, € perceptivel a dificuldade
no ato de ler e da leitura deleite, ndo privilegiando a sua importancia. O que deixa claro que o
processo de apropriacao da leitura e escrita na etapa inicial da alfabetizacao esta sim, deixando
uma lacuna, quando na verdade pode estar produzindo apenas analfabetos funcionais.

Em agosto de 2022, iniciei meus estudos na pés-graduagdo stricto sensu, Mestrado
Profissional da Educacdo Basica na UNIUBE de Uberlandia, pelo Projeto Trilhas do futuro
educador, disponibilizado pelo governo de Minas Gerais, podendo afirmar que com essa nova
oportunidade com certeza, mais possibilidades de estudos e visdo de mundo eu terei. Iniciamos
as aulas e com elas novas oportunidades de aprendizagem foram surgindo. Cada dia novos
conhecimentos foram me despertando cada vez mais para a funcdo de exercer com qualidade a
minha profisséo.

Finalmente, iniciamos na pratica um dos propositos do mestrado - escrever. Assim,
como companheiros e parceiros no estudo também, lzaias de Sousa Ribeiro e eu apresentamos
alguns trabalhos académicos como atividades complementares. Pela primeira vez tivemos a
experiéncia de participar como palestrante de uma mesa redonda de formato digital ministrando
a atividade Mesa-redonda: "Matematica e o protagonismo das criancas: partilha de experiéncias
educativas na Educacéo Infantil", no curso "Da Educacédo Infantil ao Ensino Médio: o ensino
de matematica pos-pandemia” promovido pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) e pelo NEPESTEEM - Grupo de Estudo e Pesquisa em Tecnologia Educacional e
Educacdo Matematica como agéo do projeto de extensdo. Também foi possivel participar do V
Congresso Amazénico de Educacdo a Distancia Aprendizagem significativa no Ensino EAD;
do Il Congresso Internacional Movimentos Docentes e do Coléquio FORPIBID RP, realizado
pelo grupo Movimentos Docentes e pelo observatorio de educacao e sustentabilidade. Participeli
do evento Il EDUREDE - reconfigurando as tecnologias na educacdo no pos-pandemia, e da
7% Jornada Virtual Internacional em pesquisa cientifica, cujo tema foi cultura, sociedade e
relacGes de poder e como também pela UFU no XIII Encontro Mineiro sobre Investigacdo na
Escola. E apresentei mais um trabalho completo no XII EPEDUC. Alguns textos publicados
em anais desses congressos e em um artigo em uma revista.

Vale destacar que € perceptivel a contribuicdo das aulas ministradas pelos professores
do mestrado, sendo apresentados os contetudos de forma que os estudantes conseguem
compreender e assimilar o que foi apresentado. Realmente é uma troca de descobertas e
aprendizagem que com certeza levaremos para a vida. Sendo assim, posso dizer que o exercicio

de relembrar minha historia, aumentou mais ainda minha gratiddo por estar até hoje,
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conseguindo modificar de certa forma minhas atitudes e contribuir para que outras pessoas
sejam agraciadas como eu fui.

A problemética da educacdo relacionada a alfabetizacdo nédo é nova, da a impressao
que estamos sendo repetitivos, entretanto, infelizmente o ato de conhecimento da lingua escrita
continua se tornando superficial em grande parte dos estudantes, que terminam o Ensino
Fundamental sem estarem alfabetizados, se evadindo antes ou durante o ensino médio. E isso
ficara mais evidente, agora como nunca, devido a consequéncia do resultado da pandemia.

Estou convicta que a educagdo proporciona uma qualidade de vida desejada e que
transforma o sujeito em protagonista de suas a¢6es. Sabemos, entretanto, que séo varios fatores
que interferem na qualidade da educacdo brasileira, sobretudo a minha constatacdo foi que, nés
professores, precisamos de auxilio e orientacdo constante, compartilhando nossa
responsabilidade, abragando a profisséo escolhida e realizando as fungdes por ela determinada
em conjunto com o poder publico e toda comunidade escolar, e quando se trata do ser humano
devemos observar, detectar, decidir e intervir no momento certo da aprendizagem, dando
oportunidade aos estudantes de experimentar o prazer do conhecimento, estimulando sua
capacidade de aprendizagem e ndo apenas reproduzindo algo que lhe foi apresentado. Me
proponho a qualificar-me sempre para desenvolver minhas atividades laborais com éxito por
meio dos estudos. Pois, faz parte da natureza da pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa.
O que se precisa é que, em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assume,
porque professor, como pesquisador (Freire, 1996, p. 29). A pesquisa faz parte do processo de
ensino e aprendizagem. Com a realizacdo do mestrado, pretendo ser um pesquisador, e
continuar contribuindo com a educacéo, e me preparar para o doutorado, além de ser exemplo
para meus filhos, pois quero que eles sigam carreira em suas profissdes. De acordo com

Perrenoud (2000) “ensinar ¢ também estimular o desejo de saber.

INTRODUCAO

Ao se pensar 0 processo de alfabetiza¢do, uma preocupacdo insurge especificamente
quanto ao desenvolvimento de competéncias para escrever. A escrita € um produto de reflexao
e de recursos linguisticos, segundo Riolfi, (2014) o estudante precisa lidar com os recursos
variados e as exigéncias que a modalidade do uso da lingua preconiza, considerando que a
aprendizagem inicial da escrita ndo se limita somente ao ato de ser alfabetizado, requer ao

mesmo tempo o dominio simbdlico e reflexivo da linguagem. Nesse sentido, o professor € o
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responsdvel por elaborar estratégias de metacognicdo que levem esse aluno a ter os
conhecimentos relacionados a convencao escrita.

Sendo este mediador no processo de construgdo do conhecimento dos discentes, é
imprescindivel a esse professor o conhecimento profundo acerca do processo da alfabetizacdo
e a interacdo com a nogdo basica da linguistica. Sem desejar extenuar sobre esse assunto, o
referido trabalho se refere a busca de respostas para um problema: qual a importancia dos
conhecimentos linguisticos, em particular, o da consciéncia fonoldgica; como ferramenta de

ensino no processo de alfabetizacdo? De acordo com Cagliari (2023, p. 87-88),

nem toda abordagem teérica de outras areas consegue explicar corretamente certos
fatos da linguagem, que s6 podem ser compreendidos através dos estudos linguisticos.
A linguistica é importante porque estuda a fala e a escrita em todas as suas dimensdes.
Assim, é importante até para os estudos literarios. Certamente, a linguistica é a area
de conhecimentos mais importante no processo de alfabetizacdo, porque trata da fala
e da escrita. O de que os alunos precisam sdo teorias sobre a fala e a escrita, do ponto
de vista linguistico. Na politica educacional de nossa tradi¢do, até hoje, as escolas de
formacéo de alfabetizadores dao énfase exagerada a Psicologia e deixam a Linguistica
Moderna praticamente de lado, ou com um ensino incipiente, que mais confunde do
que elucida a compreenséo dos fatos da linguagem.

Diante da consideragdo do autor, a preocupacdo em fundamentar argumentos que
abordam a formacéo e experiéncias de professores que atuam na etapa de alfabetizacdo, dando
énfase ao trabalho baseado na linguistica por ela se preocupar com a fala e a escrita, ampliando
0 conhecimento sobre a lingua materna, ou seja, € preciso compreender tanto a forma falada
como escrita. Para Saussure (2012, p.23) “a lingua, ndo ¢ menos que a fala, ¢ um objeto de
natureza concreta”.

Apresentando como politica publica educacional, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) orienta a elaboracdo dos curriculos vigentes nos estados e municipios, propondo
diretrizes para o trabalho dos docentes. Entretanto, a concep¢do de curriculo e seus
desdobramentos passam por um processo de discussao diferente em cada instituicao, seja ela
no ensino basico ou superior. Em relacdo a alfabetizacdo existem varios métodos e
metodologias dos quais os professores se utilizam para executar sua pratica pedagdgica.
Entretanto, por inimeras razdes, o processo de alfabetizagdo apresenta poucos avangos e, em
muitos casos, acGes desastrosas com consequéncias graves para a aprendizagem das

criancas. Para alfabetizar é preciso uma formacédo adequada.

Como educador, o professor precisa ter uma formacgdo geral, e esses
conhecimentos sdo basicos. Como professor alfabetizador, precisa ter
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conhecimentos técnicos sélidos e completos. Para ensinar Lingua Portuguesa,
é preciso saber 0 mais possivel sobre a linguagem em geral e sobre a Lingua
Portuguesa em particular. Para ensinar alguém a ler e a escrever, é preciso
conhecer profundamente o funcionamento da escrita e da decifracdo e como a
escrita e a fala se relacionam (Cagliari, 1998, p. 130).

Tendo em vista esses apontamentos do autor e as possiveis variaveis que interferem
nesse processo, educar & assumir a responsabilidade pelo conhecimento do outro, é
compreender que a alfabetizacdo é sistematica, uma acdo continua que relaciona o
desenvolvimento cognitivo e linguistico, é conhecer profundamente os fatos da linguagem e
seus fendmenos, pois a lingua é uma ferramenta que possibilita a comunicagdo e compreensao
em todas as dimensdes humanas. E que “todo ser humano nasce dotado de uma capacidade
geral chamada linguagem, ou faculdade da linguagem, e que essa capacidade se atualiza, se
concretiza em uma lingua especifica, um conjunto de signos e normas que permitem a
comunicagdo em uma comunidade particular”. (Leite, 2009, p.216).

A qualificacdo de um alfabetizador inclui dominar e ser capaz de instruir e mediar a
construcdo do conhecimento de seu aluno. Outro aspecto refere-se as diretrizes curriculares
nacionais que foram elaboradas como proposta de trabalho para serem desenvolvidas em todo
territorio nacional, sem considerar as dimensoes territoriais do pais. Convém observar que a
BNCC e o Plano Nacional de Alfabetizacdo de 2019 (PNA) no que se refere ao eixo analise
linguistica preconizam as praticas de analise e sintese, no processo de alfabetizacdo, referindo-
se a capacidade de processar um componente (grafema) de outra forma (fonema) e vice-versa -
consciéncia fonoldgica. A instrucdo fonica sistematica leva a crianca a aprender as relacdes
entre as letras (grafemas) e os menores sons da fala (fonemas). (Brasil, 2017, p.33) Dentro dessa

perspectiva a BNCC menciona que:

trabalhar com a apropriacéo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito,
compreendendo como se da este processo (longo) de construcdo de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso,
é preciso conhecer as relagdes fono-ortogréaficas, isto é, as relacdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito (Brasil, 2017, p.90).

Em diversos documentos o direito ao conhecimento através da Educacéo é assegurado
por politicas publicas que, segundo Azevedo (2004, p. 5), ¢ definida como a “materialidade da
intervengdo do Estado”, ou seja, sdo diretrizes ou agdes elaboradas pelo Estado e que por ele é
realizada a regulacdo dessas agOes a partir das atividades de interesse publico, podendo também

ser consideradas como a intencionalidade deste para com a sociedade. Em outras palavras, séo
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0s saberes curriculares expostos nos documentos que normatizam o0s conteudos a serem
ensinados pelos professores.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014-2024), estabelecido pela Lei N° 13.005, é
um documento que preconiza as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
brasileira, a fim de melhorar os resultados da Educacdo Basica, principalmente na etapa da

alfabetizacdo. Um dos propositos é a meta 5:

Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental e tem como estratégias: [...] 5.1) estruturar os processos pedagogicos de
alfabetizagdo, nos anos iniciais do ensino fundamental, articulando-os com as
estratégias desenvolvidas na pré-escola, com qualificacdo e valorizacdo dos (as)
professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdgico especifico, a fim de garantir
a alfabetizac&o plena de todas as criancas (Brasil, 2014).

Essa meta aponta a preocupacao com a alfabetizacdo em tempo certo e com a formacéo
dos professores que atuam na pré-escola. Entretanto, essa meta apresenta uma determinacéo de
tempo sendo que também ndo leva em consideracdo que cada sistema educacional tem uma
organizacao institucional diversificada em relagdo ao processo inicial das criangas na primeira
etapa da educacdo basica, sendo essa definicdo uma representacdo social diferente em cada
regido. E de acordo com Saviani (2012) é preciso aferir os niveis ndo sé da alfabetizacdo, mas
também do seu uso social, inserindo o sujeito em uma cultura letrada, com foco em relagdo as
necessidades educativas que permeiam 0s processos de ensino e aprendizagem com intuito de
alcancar a alfabetizacdo. De acordo com o texto encontrado na Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), pesquisas apresentam conclusdes importantes, sendo a principal delas a
de que as politicas e as préaticas de alfabetizacdo no pais — incluindo a formacao de professores
alfabetizadores — ndo acompanharam o progresso cientifico e metodoldgico que, nas Gltimas
décadas do século XX, ocorreu no campo do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita
(Brasil, 2019, p.16).

E que implementacao imediatas seriam realizadas como estimulo para que as etapas de
formacéo inicial e continuada de professores da educacgéo infantil e de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental contemplem o ensino de ciéncias cognitivas e suas aplicacfes
nos processos de ensino e de aprendizagem (idem, p. 44). O que realmente ndo aconteceu.
Simplesmente projetar diretrizes com tentativa de alertar que professores alfabetizadores
trabalhem com o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em sua pratica pedagdgica,

assegurando o principio alfabético como estratégia no processo de alfabetizacdo eficiente, ndo
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resolve o problema, é preciso dar condi¢des aos docentes na sua formacéo inicial e continuada
para que 0 mesmo possa conhecer sobre a relevancia dessa habilidade para a alfabetizacao.

Entretanto, infelizmente, ainda, varios fatores corroboram para que as criangas néo se
apropriem de conhecimentos essenciais que exigem a leitura e escrita se apropriando de forma
superficial.

Diante do exposto, como afirmam Morais; Silva, Nascimento (2020, p.7) pretendendo-
se romper com a ideia de que hd uma aceitacdo de naturalizacdo da ndo aprendizagem de alunos
que estudam em escolas publicas, alertar pela urgéncia contra as consequéncias negativas de
propostas pedagdgicas que perpetuam o apartheid entre meninos € meninas, e conscientizar
que a intencionalidade pedagogica planejada € essencial na atuacdo na gestao de sala de aula,
pois na visdo de Libaneo “a pratica educativa é um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade necessaria a existéncia e ao funcionamento da sociedade. ” (Libaneo, 2013, p.14-15)
Nesse sentido, a busca de respostas para uma problematica: a falta dos conhecimentos
linguisticos, em particular, a consciéncia fonoldgica; como indicador de habilidades interfere
na proposta de ensino no processo de alfabetizacdo? Como questdes complementares: a) a
utilizacdo dos conhecimentos linguisticos como ferramentas de ensino e aprendizagem,
auxiliam o trabalho docente no processo de alfabetizacdo? b) o que as pesquisas e as suas
literaturas tém a dizer sobre as necessidades educacionais apresentadas no processo de
alfabetizacédo?

Baseada em algumas teorias das fases de desenvolvimento cognitivo e abordagem
linguistica da aprendizagem do sistema de escrita da lingua materna, com énfase nos seus usos
sociais e na formacdo cultural, este estudo tem como hipétese: a compreensdo basica de
linguistica é essencial, por parte do docente, pois lhe possibilita um trabalho mais consistente
na apropriacao da leitura e da escrita, por conseguinte, favorecendo o processo de alfabetizacdo
de maneira efetiva.

Destaca-se que em 2021, de 2,8 milhdes de criangas que concluiram o 2° ano do Ensino
Fundamental 56,4% dos alunos foram considerados néo alfabetizados no Saeb 2021, dados do
INEP (2002). Ou seja, ndo concluiram uma jornada autbnoma no mundo da alfabetizacdo. O
Brasil ficou apenas a frente de 5 paises na Avaliacao Internacional de Alfabetizacdo, aplicada
em 65 nacOes (PIRLS 2023). Apenas 4 em cada 10 criangas do 2° ano do ensino fundamental
estavam alfabetizadas no pais em 2021. E o que mostram os resultados inéditos da pesquisa
Alfabetiza Brasil, do Ministério da Educac&o (Brasil, 2021). Essas pesquisas apresentam dados

estatisticos em que o desempenho final na alfabetizacédo ¢ insatisfatorio.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/05/31/564percent-das-criancas-brasileiras-nao-estao-alfabetizadas.ghtml
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Diante desses dados, este trabalho é relevante por promover a reflexdo sobre os
desafios que a educacdo enfrenta, podendo contribuir com a formacdo docente que atuam na
alfabetizacdo ao abordar questbes linguisticas, que sdo fundamentais ao processo de
alfabetizacdo. Partindo da premissa que a instituicdo escolar é um lugar de apropriacdo de
conhecimentos e de interacdo, desse modo, é imprescindivel que acompanhe a constante
transformacéo junto a sociedade.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo geral de identificar e analisar através da
revisdo de literatura e analise documental sobre a utilizagdo dos conhecimentos linguisticos no
processo de alfabetizacdo, com o intuito de possiveis contribuicdes para a reflexdo docente na
dimensdo no processo de alfabetizacdo. E como objetivos especificos: a) identificar as
diretrizes pedagdgicas e as propostas de ensino e aprendizagem na etapa da alfabetizacdo nos
documentos: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar (RE) de uma escola da
rede estadual do municipio de Patos de Minas-MG; b) apresentar possiveis contribui¢cdes dos
conteddos e dos referenciais bibliograficos, para a reflexdo docente na dimensdo no processo
de alfabetizacdo com os conhecimentos linguisticos, em particular, a consciéncia fonologica.;
c) realizar um minicurso sobre a relevancia dos conhecimentos linguisticos como ferramenta
de ensino e aprendizagem no processo de alfabetizagdo. Tendo como formacgdo continuada
sobre a alfabetizagéo e suas relagdes com o conhecimento linguistico com foco na abordagem

fonica por ser sistematica e sequencial facilitando a compreensédo da linguagem escrita.

Percurso metodolégico

De acordo com Sanchez Gamboa (1996:7). um método € uma teoria de ciéncia em a¢ao
que implica critérios de cientificidade, concepcdes de objeto e de sujeito, maneiras de
estabelecer essa relagdo cognitiva e que necessariamente remetem a teorias de conhecimento e
a concepcoes filosoficas do real. Isto é, a partir do momento que definimos o método- o caminho
a ser utilizado leva-se em consideracdes a maneira em que a relacdo do sujeito e o objeto serdo
estabelecidos no processo de construcdo desse conhecimento, sendo traduzido em perspectivas
metddicas diversas. Dessa maneira, para responder a questdo de pesquisa e atender os objetivos
da mesma, o0 seguinte percurso metodolégico foi realizado: organizacdo do corpus tedrico e
coleta de dados, seguindo um conjunto de principios ou técnicas de ensino para uma
determinada pesquisa, que so tera sentido quando refletirmos sobre esse processo em prol da

constituicdo do conhecimento, praticas que se reflete a partir de um método de investigagéo,
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Trata-se de uma pesquisa fenomenoldgica, norteada pelo circulo hermenéutico (pela
compreensdo, interpretacdo e nova compreensdo) e observado pelo referencial utilizado. Sendo
uma pesquisa de enfoque investigativo: fenomenoldgico-hermenéutico (Gamboa, 2009;
Bolivar, 2014, 2002; Ricoeur, 2011, 2010, 2006, 1990, 1978, 1960) que se identifica com
no¢des de homem relacionado com o interesse dialogico e de comunicagdo, com enfoque na
capacidade humana de produzir simbolos para comunicar significados; “através de um processo
cognitivo se realiza por meio de métodos interpretativos” (Gamboa, 2009, p. 115).

A metodologia pode, nessa perspectiva, ser entendida como uma espécie de tecnologia,
isto €, como um conjunto de recomendacBes sobre 0os melhores meios para se atingir uma
determinada meta. Nessa acepcao, a metodologia cientifica consistiria no estudo da adequacéo
entre os métodos e a(s) meta(s) ultima(s) da ciéncia. (Abrantes, 2014, p.27). Optou-se pela
abordagem qualitativa, segundo Marconi e Lakatos (2010) explicam que a pesquisa com
abordagem qualitativa tem como premissa, descrever, comparar, analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano para contribuir com

as analises mais detalhadas sobre as investigac6es. Flick descreve que,

[...] na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e
na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de sua pesquisa como parte do processo de producdo de
conhecimento, e na variedade de abordagens e métodos (Flick, 2004, p. 20).

O autor menciona que de acordo com as escolhas de métodos, 0s aspectos das pesquisas
deverdo ser considerados. Nesse sentido, optou-se pela revisdo bibliografica para anélise e
descricdo de publicacBes cientificas além de observar as necessidades educacionais, que
demonstraram duas questdes pertinentes, como: a falta de conhecimento linguisticos por parte
dos alfabetizadores, e constante orientagdo sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
no processo de alfabetizacdo. A partir da escolha correta, surgem os procedimentos e as
estratégias, (definicdo de fontes, instrumentos de coleta, organizacdo e sistematizacdo de
informac0es e dados) a previsdo de resultados esperados ou hipdtese. (Sanchez Gamboa, 2006,
p.68)

Realizou-se uma revisdo de literatura e para constituicdo do corpus de estudo foi
observado como critério de selecdo dos textos publicados com a relagdo a tematica deste
trabalho, optou-se pela revisdo bibliogréfica e a partir dos aportes tedricos de autores que
trataram sobre o problema de investigacdo, para compreensao conceitual sobre conhecimento

linguistico na alfabetizacdo, delimitando e constituindo o corpus da pesquisa. Essa etapa é de
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grande relevancia e contribui para delimitar o problema, permite avaliar os estudos publicados
com o objetivo de seleciona-los. Apds busca inicial e com aporte na literatura, 0s pressupostos
epistemoldgicos que fundamentam este trabalho foram, dentre outros, os autores Vygotsky
(2005,2009) Angela Kleiman (1995,2001,2007), Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020), Russo
(2012), Soares (1998. 2009), Matencio (2002), Zabala (1998), Marcuschi (1997), Lenier
(2002), Weisz (2002), Freire (1989), Jesus (2008, 2023) e outros. Essa pesquisa é descritiva
(Gil, 2002, p.44), com abordagem realizada a luz da perspectiva tedrica historico-cultural, pois
considera a mediagéo na interacdo homem-ambiente pelo uso de instrumentos ao uso de signos
(Neto; Barreto; Afache, 2007, p.26).

Foi feito um levantamento de teses e dissertacdes defendidas nos programas de pés-
graduacdo em educacao, que estdo incluidas no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), levando em consideracdo o periodo
temporal de 2018 a 2023, que tratavam da tematica desta pesquisa. A pesquisa na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram encontradas 649 teses e dissertacdes,
considerando os titulos dos trabalhos foram excluidos 646, permanecendo para analise uma tese
e duas dissertagdes. Os textos sdo intitulados por: “A alfabetizagdo sob a perspectiva historico-
cultural — a palavra como embrido da escrita: um compromisso com a humanizagdo dos
sujeitos”; “Contetdos de conhecimento linguistico para o ensino da alfabetizagdo: uma analise
sobre a formacdo de alfabetizadores na politica do Plano Nacional de alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC)”; destaca ainda, uma dissertagdo do repositério da UNIUBE intitulada “A
alfabetizagdo sob novos enfoques”.

Na plataforma da CAPES foram encontrados 263 artigos, sendo excluidos 260, os textos
escolhidos foram: “Fonema ou gesto articulatdrio: quem, de fato, alfabetiza?”’; “Conhecimento
do sistema fonoldgico e o ensinar a ensinar a ler: aspectos da formacéo (psico)linguistica da
professora alfabetizadora” e “Aspectos de ensino e de aprendizagem na alfabetiza¢do de
criangas”. E na plataforma Scielo foram encontrados 28 artigos, sendo excluidos 24, por ndo
tratar de linguistica, os artigos selecionados foram “A linguagem e 0s processos de enunciagdo
e significacdo na alfabetizacdo”; ‘“Politicas Publicas de Alfabetizacao”; “Alfabetizacao,
discurso e producdo de sentidos sociais: dimensdes e balizas para a pesquisa e para o ensino da
escrita e Polémica da alfabetizagdo no Brasil de Paulo Freire”. Foram incluidos os textos
referentes a linguistica e alfabetizacdo mencionados no resumo.

Com intuito de alcancar os objetivos propostos, realizou-se a pesquisa qualitativa.

Segundo Gil (2002, p.44) [...] “ela ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
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constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Nesse sentido, realizou-se uma pesquisa documental, na qual
foram analisados os documentos Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Regimento escolar (RE)
de uma escola publica de Patos de Minas-MG. E apds esse estudo achou-se necessario analisar
a grade curricular dos cursos de graduacdo de pedagogia das professoras dos anos iniciais da
referida escola, com o intuito de compreender e interpretar se esses cursos oferecem formacéo
inicial em relacdo aos estudos linguisticos.

Na analise documental baseada nas orienta¢des de Cellard (2008, p. 303), “a escolha de
pistas documentais apresentadas no leque que é oferecido ao pesquisador, deve ser feita a luz
do questionamento inicial. Porém, as descobertas e as surpresas que 0 aguardam as vezes,
obrigam-no a modificar ou a enriquecer o referido questionamento.” Nessa mesma perspectiva,
Gil (2002) salienta que a pesquisa documental tem como caracteristicas a utilizacdo de coleta
de dados em variadas fontes, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos
publicos ou particulares podendo ser de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas.
Entretanto, para interpretacdo se utilizou de “conceito chave” para compreender o teor de
documentos e obter informagOes mais precisas de acordo com o problema de pesquisa
estabelecido. A analise documental é o ““[...] momento de reunir todas as partes — elementos da
problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do
texto, conceitos-chave (idem).”

Na visdo de Gadotti (2007, p.55) “temos que nos inserir em um processo permanente de
busca. Nesse sentido, o trabalho se deu a partir das experiéncias da pesquisadora, em que no
decorrer dos anos de atuacdo na educacdo, percebeu constante mudancas de paradigmas,
posturas e diretrizes que sdo elaboradas sem participacdo da sociedade e sem a visdo da
realidade de uma sala de aula, transferindo ao professor o poder e o dever de formar os cidadaos,
para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo” (Brandao, 1985, p.7). Embora a ele seja imputada tamanha responsabilidade, o
conhecimento € uma construcdo social, estruturalmente ligada ao coletivo (Gadotti, 2007, p.57).
Assim, para compreender varias questdes relacionadas ao processo ensino e aprendizagem, uma
inquietacdo pessoal em relacdo as exigéncias postas aos docentes sem que a eles oferecam
condigdes de trabalho e de formacdo adequada, o que infelizmente reflete na aprendizagem dos
discentes.

Para abordar a formacédo e praticas dos professores, sobre o viés do estudo linguistica

com a alfabetizagéo, analisamos também o conteudo programatico das universidades das quais
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os docentes que atuam nos anos iniciais da referida escola fizeram sua graduagéo, para observar
se a estrutura compde o conhecimento linguistico necessario ao alfabetizador. Observou 0s
cursos em que os professores fizeram a graduacdo de Pedagogia, interpretando os componentes
curriculares que apresentassem qual delas teriam relagdo com o ensino da lingua e a linguagem,
que proporcionam condic¢Bes para desenvolver um trabalho adequado, além de retirar dos
documentos elementos que orientassem a pratica pedagdgica sobre a consciéncia fonoldgica.
Para atender as exigéncias propostas pelo programa de mestrado, foi aplicado um
minicurso como produto educativo para auxiliar, na formacdo continuada, os alfabetizadores
em sua tarefa de conduzir as criangas no processo da aprendizagem da alfabetizagéo, conceitos
retirados do levantamento das pesquisas, sendo esses assuntos relevantes.
Este projeto foi realizado contemplando etapas, entrecruzadas, no periodo de junho de
2022 a junho de 2024. A pesquisa esta relacionada a relacdo da alfabetizacdo e a importancia
do conhecimento linguistico nesse processo, com foco na consciéncia fonoldgica por ser o

recorte da pesquisa.

Organizacao do texto

O debate proposto nesta dissertacdo estd estruturado em cinco se¢des, da seguinte
maneira: a primeira secdo “O processo de alfabetizagdo e suas implicagdes” compde a
fundamentacdo tedrica baseada nas politicas pablicas educacionais, sua importancia para as
acoes e medidas que influenciam e impactam diretamente no resultado final da alfabetizacéo.
Nela também ¢é tratada a alfabetizagdo como processo dindmico, na perspectiva dos
pressupostos tedricos freirianos e perspectiva historico-cultural.

A segunda sec¢do “Consciéncia Fonémica: como reflexdo na apropriacao da linguagem
escrita”, discute-se 0 processo de alfabetizacdo e a consciéncia fonoldgica como habilidade
metalinguistica, como pré-requisito para a alfabetizacdo, com o objetivo de apresentar uma
discussdo sobre essa tematica tdo complexa para essa etapa. Reitera-se a necessidade de
contribuir com a capacitacdo, fornecendo uma troca com os profissionais, ampliando assim, o
conhecimento sobre o assunto.

Na terceira se¢do “Os apontamentos da producdo académica: sobre o processo de
alfabetizacdo” buscou-se identificar, descrever e analisar como se d& a producdo de
conhecimento linguistico na alfabetizagdo, nessa perspectiva foi feita uma busca nas seguintes
plataformas Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Scielo (artigos),

Google Académico (artigos e dissertacdes), e Periodicos Capes (artigos).
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Na quarta secdo “Contextualizando a pesquisa documental: resultados e discussao”
nessa secdo, encontra-se a pesquisa documental na qual se pretende observar se € possivel
refutar ou ratificar a hipotese proposta neste trabalho de a compreenséo basica de linguistica é
essencial, por parte do docente, pois lhe possibilita um trabalho mais consistente na apropriacao
da leitura e da escrita, por conseguinte, favorecendo o processo de alfabetizacdo de maneira
efetiva. Apresentando os resultados da pesquisa documental do PPP e RE de uma instituicao
escolar de Patos de Minas-MG levando em conta seu historico e contexto socioeconémico, além
dos aspectos que caracterizam as a¢cOes pedagogicas podendo ser: proposta em relacdo ao
curriculo, & organizagéo das préticas de ensino, as formas de orientacdo a serem trabalhadas e,
principalmente, o papel do professor em relacdo a lingua materna- alfabetizacéo, enfatizando a
formacdo inicial desses professores. Na quinta se¢ao “Recursos linguisticos para a
alfabetizacdo: relato de experiéncia da execu¢do de um minicurso” um breve relato sobre a
realizacdo do minicurso, com as impressoes da pesquisadora. E por fim, as consideraces finais
da pesquisa.

Por se tratar de um mestrado profissional, é de direito, e de dever, realizar uma pesquisa
que contribua com a pratica e que possa dar devolutiva ao sistema educacional, dessa maneira,
a construcdo de um produto educacional que contribua com a educacao é relevante. E encontra-
se em apéndice o minicurso realizado como formacao continuada de professores que atuam na
educacdo infantil e primeiro ano, no qual apresenta-se a fundamentacdo tedrica tratando
conceitos linguisticos importantes no processo de alfabetizacdo, fundamentais para a atuagéo

desses profissionais.
SECAO | - O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E SUAS IMPLICACOES

Para dar continuidade ao trabalho, nesta secéo, pretende-se associar a relevancia das
politicas publicas com a problematizacdo da tematica escolhida para pesquisar a dinamicidade
e a complexidade da alfabetizacdo, tendo a perspectiva de contribuicdo para o pensar
socialmente constituido.

1.1 - Politicas publicas educacionais e a alfabetizacéo

Diante das novas abordagens e politicas publicas voltadas para a educacao brasileira,

com carater de preocupacdo em solucionar o problema do insucesso dos alunos na etapa da
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alfabetizacdo. Os dirigentes ou gestores da maquina publica realizam tentativas frustradas e
algumas com sucesso, em que determinadas agdes se aproximam ou se distanciam do objetivo
principal. A alfabetizacdo de criancas no tempo certo € um direito que néo esta sendo cumprido,
por inumeras raz@es e desafios inerentes, ndo tém se alcangado essa meta. A este proposito, a
meta projetada 5 do PNE (Brasil, 2014) preconiza alfabetizar todas as criangas, no maximo, até
o final do 3° ano do Ensino Fundamental, isso até no ano de 2024 (Brasil, 2014), porém a
situacdo atual aponta que a alfabetizacdo, apos nove anos de vigéncia do PNE teve significativo
retrocesso.

E 0 que apresenta os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — (IBGE,
2022) e apresentada em uma reportagem pelo jornal G1, nos quais demonstram que o hiumero
de criancas entre 6 e 7 anos que nao sabiam ler ou escrever saltou de 1,429 milhdo em 2019 (o
equivalente a 25,1% das criancas brasileiras nessa faixa etaria) para 2,367 milhdes (40,8% das
criangas) em 2021. O aumento € de 65,6% em compara¢ao com os numeros de 2019. Claro que
ndo podemos deixar de levar em consideracao o periodo da pandemia, que prejudicou de forma
infeliz a educacéo.

Na perspectiva de atender um direito social, politicas publicas sdo criadas, a maioria
pelo governo federal, elas se materializam na intervengdo do Estado através de documentos
oficiais que norteiam a educagdo. Mas para além das politicas, € preciso compreender 0s
elementos envolvidos, dos quais afetam as estruturas da organizacdo da sociedade, tais como
as desigualdades sociais e educacionais. As politicas publicas educacionais deveriam ser
idealizadas para acompanhar as mudancas do século XXI, uma vez que envolvem mais do que
uma decisdo e requer diversas agdes estrategicamente selecionadas para implementacdo das
decisdes tomadas (Rua, 2014).

Nesse sentido, Martins (2010) afirma que a politica publica educacional é uma politica
publica social, na medida em que busca a reducéo das desigualdades, volta-se para o individuo
- ndo como consumidor, mas como cidaddo, detentor de direitos. Assim, legislacGes e
programas educacionais de responsabilidade do poder publico, tém a incumbéncia de regular
os indicadores de resultados dos planos e metas desejadas. A “[...] regulagédo € vista como uma
funcédo essencial para a manutencdo do equilibrio de qualquer sistema (fisico ou social) e esta
associada aos processos de retroacao (positiva ou negativa)”. (Barroso, 2005, p.728).

Os enfoques da legislacdo para a primeira e segunda etapa da Educacdo Bésica estdo
intrinsecamente ligados a um contexto historico, tais como o art. 6° e art. 205 da Constituigdo
Federal, que objetiva viabilizar a igualdade de direitos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA) sendo o marco legal e regulatorio dos direitos humanos de criangas e adolescentes
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enfatizando os direitos relativos & educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
9394/1996, (LDB) estabelecendo os principios, objetivos e diretrizes para o funcionamento da
Educacao Baésica.

Observando esses mecanismos, ressaltamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em 1996 menciona em seu art. 29 que, (Brasil, 1996, p.11) “reconhece a Educagao
Infantil como primeira etapa da educacdo basica tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga” e no art. 32 estabelece o Ensino Fundamental gratuito e obrigatorio com
duracdo de nove anos e o direito a alfabetizacdo. Além dessas disposicdes gerais, cita-se
também que em seu art. 4° o dever do Estado com a educacgédo escolar publica sera efetivado

mediante a garantia de

[...] X1 —alfabetizacéo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educacéo
bésica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n°
14.407, de 2022) (idem).

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), sendo este um conjunto de diretrizes para subsidiar a elaboracdo das propostas
curriculares. E em 2017 foi homologada a BNCC que reafirma os direitos de aprendizagem das
criancas e determina um tempo para que as criangas possam ser alfabetizadas em que [...] nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo (Brasil, 2017, p. 57). Traz também apontamento sobre as praticas pedagdgicas,
se baseando em atividades com a consciéncia fonologica e a apropriacao do sistema alfabético
de escrita sendo essa a principal acéo pedagogica.

As diretrizes propostas pelo Plano Nacional de Alfabetizagdo PNA (2019), citam que
alguns componentes essenciais foram pesquisados e comprovados por evidéncias cientificas, e
que contribuem com o sucesso da alfabetizacdo revela componentes essenciais para a
alfabetizacdo, a saber: a consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia em
leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario, compreensdo de textos e por fim, a produgéo
de escrita, e assim se obtém os seis componentes propostos pela PNA. Explica que a “instrugédo
fonica sistematica leva a crianca a aprender as relacGes entre as letras (grafemas) e os menores
sons da fala (fonemas). “Fonica” ¢ a tradugdo do termo inglés phonics, criado para designar o
conhecimento simplificado de fonologia e fonética usado para ensinar a ler e a escrever. Ndo
se deve confundir a instru¢do fonica sistematica com um método de ensino” (Brasil, 2019, p.

33).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14407.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14407.htm#art1
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Diante dessas propostas e das especificidades do processo de alfabetizagdo, assumir
uma postura que representa pratica, analise e reflexdo sobre a lingua, requer conhecimentos
linguisticos por parte dos docentes, pois de acordo com Soares (2020, p.11), prevalecem, pois,
“a contribuicdo das evidéncias cientificas das ciéncias linguisticas e das ciéncias de vertentes
da ciéncias da Psicologia, uma nova concepcdo do objeto da alfabetizagdo e novas concepcoes
sobre o processo de aprendizagem desse objeto”. Dessa forma, é fundamental reconhecer e
compreender as hipoteses dos aprendizes, para que esse momento seja relevante, o professor
precisa saber refletir sobre a lingua e seu funcionamento.

Em Minas Gerais, a partir desse documento orientador, é criada a proposta curricular, o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), passando a valorizar na Educacédo Infantil os
objetivos de aprendizagem; os Campos de Experiéncias; o eixo estruturante interacdes e
brincadeiras; e as habilidades e competéncias no Ensino Fundamental, além dos conhecimentos
para serem aplicados no chdo da sala de aula. Apontando um direcionamento para a
alfabetizacdo, segundo os documentos baseados em estudos cientificos (Minas Gerais, 2018).

Quanto a alfabetizacdo, os documentos legais preconizam o direito das criancas de se
alfabetizarem plenamente, desenvolvendo sua capacidade de aprendizagem e se apropriando de
forma efetiva da leitura, da escrita e dos célculos. Para tal, deve-se considerar as diversidades
e fatores dos quais interferem nesse processo, buscando o entendimento e a resolugdo das
possiveis dificuldades apresentadas, pois, a alfabetizacdo é indispensavel a formacdo do

cidaddo. De acordo com a BNCC faz-se necessario ampliar também

[...] as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de
percepgdo, compreensdo e representacdo, elementos importantes para a apropriacao
do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representacdo, como os signos
matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de
representacdo do tempo e do espaco (Brasil, 2017, p.57).

Desejosos de que possibilidades de aprendizagem possam acontecer em um determinado
tempo e espaco, entretanto, de maneiras distintas para cada individuo, porque a experiéncia €
individualizada. Experiéncias com praticas de oralidade estdo presentes no repertério da sala
de aula. Martins (2010) cita que por meio do dialogo a crian¢a faz uso de multiplas linguagens:
verbal, mimica, gestos e de graficos, que envolvem simbologias criadas por elas antes mesmo
de se apropriarem da escrita convencional. Em outras palavras, elementos como: a percep¢éo,
compreensdo e representacdo desenvolvem ndo s6 a oralidade, como também, as mdltiplas

linguagens a partir dos estimulos oferecidos as criangas.



32

O fato de aprender aspectos externos da escrita, como a forma das letras, ndo significa
que a crianca imediatamente passe a compreender internamente a escrita. Ainda lhe
falta descobrir como usar esses signos. Ha, portanto, uma relacéo dialética da crianca
com a escrita, pois, a0 mesmo tempo que emprega sucessivamente novos expedientes
e os transforma, a crianca também é modificada nesse processo (Brasil, 2016, p.37).

Dai a importancia da interacdo. Em muitos casos, nos processos de alfabetizacéo, as
percepcdes que contribuem para a apropriacdo do sistema da escrita sdo insuficientes, ou
apresentam poucas oportunidades de abordagem dessa tematica, ou ainda sdo realizadas de
forma repetitiva ou mecanica, sem o protagonismo da crianga, priorizando a linguagem oral em
detrimento da escrita. Para Marcuschi (1997, p.123)”na sociedade atual, tanto a oralidade
guanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois de ndo confundir seus papeis e seus
contextos de uso e de ndo discriminar os seus usuarios.” Vygotsky chama atencao também para
o0 desenvolvimento da escrita, destaca que “[...] € preciso ensinar a crianga a linguagem escrita
e ndo a escrita das letras” (Vygotsky, 2006, p. 203).

De acordo com as orientacGes presentes na BNCC, houve uma antecipacdo da
consolidacdo da alfabetizacdo, que deve acontecer até o segundo ano, sendo os dois primeiros
anos suficientes. Essa reducéo do tempo, na visdo de Soares (2004, 2010, 2017) n&o contribui
para melhorar o processo, pois cada individuo apresenta um desenvolvimento especifico. Mais
que quantificar e delimitar o periodo para se alfabetizar, primeiramente deve-se conhecer 0s
caminhos para alcangar a aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse sentido, a crianca deve ter a possibilidade de vivenciar oportunidades de
aprendizagem, praticas diversas como: questionar, levantar hipotese, concluir e se apropriar do
conhecimento sistematizado, impondo a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas, visando uma transicdo adequada ao ensino fundamental (Brasil, 2017).

A partir dessa visdo, o componente de Lingua Portuguesa organizado por eixos
estruturantes denominados praticas de linguagem, que envolvem o conhecimento a partir das
diversas manifestacfes linguisticas. Essas praticas de linguagem tem o papel de organizar e
articular as relagdes entre oralidade, leitura, producédo de textos e analise linguistica/semiotica.
Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a BNCC preconizam a centralidade

do texto, sendo esse contextualizado e articulado com o uso social.

A énfase exagerada na abordagem dos estudos dos textos para alfabetizar tem levado
algumas pessoas a descartarem todo o processo de decifracéo, o que € ilégico, porque
alguém so6 tem acesso a um texto, quando consegue ler o que esta escrito, e isto so
acontece depois que a pessoa consegue decifrar o que esta escrito, transformando o
conteldo linguistico escrito do texto em contetido de fala que, por sua vez, ira definir
a leitura em voz alta ou em siléncio. O texto é uma unidade importante na
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alfabetizacdo, mas ndo se pode reduzir tudo a texto do comeco ao fim do processo de
alfabetizacdo. No comeco, unidades como a palavra, a silaba, a letra, as vogais e as
consoantes sao muito mais importantes do que o texto. N&o é possivel alfabetizar
alguém somente com textos. Sem decifracdo, ndo se tem alfabetizacdo. A linguistica
ndo cuida sé da decifracdo, mas de todos os aspectos da alfabetizacdo relativos a fala
e a escrita, desde o estudo das letras, dos sons que elas tém, até chegar a estrutura dos
textos. A importancia dos textos cresce a medida que o processo de alfabetizacdo
avanca. Quando a decifracdo ja foi de certo modo automatizada, as atividades se
voltam mais para os textos. Parte-se do processo de decifracdo e, aos poucos, passa-
se para o0 processo de letramento. A decifracdo passa a ser uma atividade automatizada
e a estrutura e compreensdo dos textos passam a ser as prioridades dos estudos da
linguagem (Cagliari, 2023, p.8789).

Todas as préticas de linguagem direcionadas aos primeiros anos de escolaridade deve-
se apresentar articuladas com as demais, e representar uma sistematizacdo da alfabetizacao,
através das reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética e o funcionamento da lingua e de
outras linguagens, pois a linguistica se preocupa com todos os aspectos da alfabetizacéo
relativos a fala e a escrita, portanto, enfatiza-se o letramento, e que escrever € decorrente da
habilidade de leitura. Letrar é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto em que a escrita

e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno (Soares, 2010, p. 21).

A BNCC, preconiza que € preciso

garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita e ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos (Brasil,
2017, p. 59).

Nessa linha de pensamento, Soares (2015) descreve que o professor precisa
proporcionar as criangas experiéncias com leitura e escrita interagindo com textos reais, nesse
sentido, 0 contato com diversos géneros textuais e portadores de textos vao ampliar o repertério
linguistico da crianca. Assim ela vai aprender ndo sO as relacdes fonema/grafema, mas,
simultaneamente, o sentido e fungdo que tem a escrita.

De forma presente e responsavel, a pratica pedagdgica deve estar embasada em estudos
e teorias comprovadas, em consonancia com o Projeto Pedagdgico da escola, e a
intencionalidade pedagdgica também deve estar presentes em todas as acdes, integrando 0s
diversos elementos do curriculo. O “curriculo ¢ uma construgdo social do conhecimento,
pressupondo a sistematizagdo dos meios para que esta construcao se efetive; trata-se de selecéo
dos conhecimentos historicamente produzidos e construidos e as formas distintas de assimila-

los”. (Brasil, 2017, p. 11). Sendo ele, um dos elementos que compdem a organizagao escolar,
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ele precisa ter seu real valor, com a finalidade de se alcancar a leitura e escrita de forma
auténoma. No Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu 0 Programa Nacional da

Alfabetizacdo, se refere a essas oportunidades de aprendizagem:

Convém aqui explicar o que vem a ser ler e escrever com autonomia. E conhecer o
codigo alfabético e as correspondéncias grafofonémicas a ponto de conseguir ler e
escrever apropriadamente, sem a intervencéo, antes necessaria, de um mediador. E ser
capaz de ler e de escrever corretamente qualquer palavra da sua lingua, até mesmo
uma palavra nunca antes lida ou ouvida, ou uma pseudopalavra, que atenda as regras
do codigo ortografico (Brasil, 2019, p.19).

Pode-se verificar que as politicas publicas educacionais preconizam de forma clara o
direito de ser um cidadao alfabetizado, entretanto, a nossa educagéo € excludente e seletiva. E
necessario olhar o passado para situar os elementos que compdem a educagdo contemporanea.
O curriculo por varias vezes teve seus objetivos de aprendizagem e seu significado modificado
de acordo com um contexto espaco-temporal. Contudo, observa-se uma ineficiéncia dessas
politicas publicas, desarticulacdo em sua elaboracéo e principalmente em sua implementacéo,
por vezes, necessitando de ac¢Ges regulatorias.

Sendo a educagdo uma experiéncia da espécie humana, ela € uma maneira de intervir no
mundo (Freire, 1996). Assim, entre muitas questdes, a formacdo, o desenvolvimento e
valorizagdo dos professores podem possibilitar uma qualidade de melhoria na educagéo, “[...]
ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo”
(Freire, 1996, p.90). Dessa forma, se movimentando e estando no mundo, vivendo a realidade
é gue podemos transforma-la. A Politica Nacional de Formacéo dos Professores, menciona a
baixa qualidade da formacdo de professores; com curriculos extensos que ndo oferecem
atividades praticas; poucos cursos com aprofundamento da formagédo na Educacédo Infantil; e
no ciclo da alfabetizacdo. Além de estagios curriculares sem planejamento e sem vinculacéo

clara com as escolas (Brasil, 2017). O que preocupa, sendo a

[...] escola € um local privilegiado de encontro, de interlocucdo, de questionamento,
de construgdo e transformagdo do conhecimento. Conhecimento nao s6 nos livros,
mas nas experiéncias de cada um. Encontro ndo s6 de saberes, mas principalmente de
pessoas, nas suas diversidades e nas suas riquezas pessoais e culturais. Um contato
amoroso entre seres que preenchem a vida (Abed, 2002, p. 23).

Nesse sentido, o conhecimento é compartilnado através das experimentacGes
vivenciadas pelas criancas, diversidades culturais e sociais que ampliam o circulo cultural.

Corsino; Nunes; Neve, Barreto (2016, p.22) trazem a partir de estudos “a importancia da
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experiéncia do sujeito na producdo de sentido. Experiéncia entendida na sua dimensdo
formativa, ndo como acumulo ou experimento previsivel, mas como abertura ao inédito, como
sentido que é produzido nas interacfes e que ganha uma temporalidade que se estende para
além do imediatamente vivido”.

Se faz absolutamente necessario projetos que tenham compromisso com a alfabetizacéo
de nossas criancas, os profissionais precisam ser preparados com uma boa formacao, seja inicial
ou continuada, para tal, e com a devida formacdo, acredita-se que, se apropriando dos
conhecimentos cientificos, compreendendo a fun¢éo do curriculo, o profissional seja capaz de
fazer escolhas com intuito de desenvolver de fato as novas estratégias sobre as metodologias,
os recursos didaticos, as tecnologias digitais e avaliacdo com propoésito de alcancar melhor
qualidade. Segundo Novoa (2022, p.28) “é preciso construir pedagogias que valorizem a
diversidade de métodos e de modalidades de estudo e de trabalho”. Entre as politicas publicas
educacionais destaca-se também o programa “Tempo de Aprender”, instituido pela Portaria
MEC n° 280, de 19 de fevereiro de 2022, segundo o0 documento, com o objetivo de melhorar a
qualidade da alfabetizacéo, propde a¢des estruturadas em quatro eixos: a formacédo continuada
de profissionais da alfabetizacdo; apoio pedagOgico e gerencial para a alfabetizacdo;
aprimoramento das avaliacOes da alfabetizacéo e valorizacao dos profissionais da alfabetizacao.
Depreende-se que a educacdo basica por inimeras vezes, passa por reformas pedagogicas de
ensino, que muitas vezes nao se dao continuidade.

Diante disso, novas medidas sdo implementadas, nesse novo projeto politico o governo
apresenta o programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, uma nova politica baseada
em cinco eixos: Gestdo e Governanca; Formagéo de Profissionais de Educacéo; Infraestrutura
Fisica e Pedagdgica; Reconhecimento de Boas Praticas; e Sistemas de Avaliacdo objetivando
garantir que 100% das criancas brasileiras estejam alfabetizadas ao fim do 2° ano do ensino
fundamental (Brasil, 2023). Essa proposta é um trabalho colaborativo com as Universidades
Federais do Brasil, um compromisso com estados e municipios, o que é considerado um ponto
positivo. Todavia, observa-se que o eixo formacao de profissionais € recorrente nas gestdes das
politicas educacionais, por ser necessario a atividade profissional, entretanto, existem muitas
falhas na elaboracéo, aprimoramento e na implementagéo.

Espera-se, no entanto, ndo ser essa politica publica mais do mesmo. Muitas vezes, é
preciso reconhecer que a educagdo ndo se restringe somente a escola, por conseguinte, ela é um
estabelecimento destinado a ensino coletivo, e que a instituicdo escolar seja para todos e que
seja um lugar de igualdade nas oportunidades e nunca lugar de segregacdo. Neste texto

apresenta uma discussao sobre as politicas publicas para que os docentes se sintam pertencentes
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e protagonistas desses instrumentos, se apropriem dos mesmos e que reconhecam a
complexidade do processo de alfabetizacdo e considerem os contextos culturais e sociais de
seus alunos e que ndo atribuam ao seu trabalho a uma solugdo milagrosa. E principalmente, que
essa categoria saiba o que vem sendo colocado em préatica, ou proposto como politicas
educacionais, e que a partir da conscientizacdo possam exigir melhores condigdes de trabalho

e de remuneracao.

1.2 - Alfabetizacao: um processo dindmico, sistematico e interacionista

A partir da concepc¢do de linguagem escrita, este estudo buscou estabelecer um dialogo
entre trabalhos que se dedicaram a alfabetizacdo e a linguistica, no intuito de melhorar a praxis
docente no processo de alfabetizacdo com a linguistica moderna. Torna-se necessario a
divulgacdo dessas pesquisas porque contribuem com a formagdo do profissional. Como
manifestou Soares (2005) em entrevista: Em um pais tdo extenso e com tanta diversidade, é
quase impossivel dizer se esses resultados chegam ao professor. Seria necessario que
chegassem a todos. Entretanto, existe uma falta de integracdo entre as pesquisas sobre
alfabetizacdo. Os resultados dessas pesquisas precisam ser amplamente divulgados e acessiveis
para contribuir com a resolucéo dos problemas enfrentados.

Morais e Santos (2016) em seu trabalho apontam que é possivel usar dois pressupostos
epistemoldgicos em uma pesquisa quando um pode ser complementar ao outro. Nessa secao
cita-se pensamentos freirianos e a perspectiva histérico-cultural, pois ambos defendem a
dialogicidade e a interacdo que sdo complementares ao pensarmos o processo de alfabetizacéo.

Na busca reflexiva para se obter propostas mais adequadas para o processo de
alfabetizacdo como habilidade para apropriacdo da cultura escrita, cita-se 0 pensamento de

Paulo Freire que aponta que a

alfabetizacdo ndo pode ser reduzida ao mero lidar com letras e palavras, como uma
esfera puramente mecanica. Precisamos ir além dessa compreensdo rigida da
alfabetizacdo e comecar a encaré-la como a relagdo entre os educandos e 0 mundo,
mediada pela prética transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no
ambiente em que se movem os educandos. (Freire,1980, p.06).

Para Freire (1980) a alfabetizacdo precisa ser mediada pela préatica transformadora, ao
invés de ser um processo mecanico. Ela precisa acontecer de forma a atender a realidade do
discente, refletindo sobre o seu processo de aprendizagem - metacogni¢do. Dessa maneira, a

pessoa alfabetizada precisa ler e interpretar a mensagem como também criar (escrever) novas
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informac0es a partir de seu conhecimento prévio, juntando o conhecimento velho ao novo, ou
como aponta Vygotsky (2001) os conhecimentos espontaneos aos conhecimentos cientificos,
se apropriando de um saber mais avancado, ou avancando na Zona de desenvolvimento
Proximal.! Pela mediacéo, o professor promove a interacdo entre o sujeito - estudante e o objeto
- a alfabetizagéo, atuando na zona de desenvolvimento proximal (ZDP) desse estudante.

A interacdo social é fundamental no desenvolvimento da cognicdo, Vygotsky
acreditava que o potencial para o desenvolvimento cognitivo era limitado a um
determinado intervalo de tempo, criando o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal(ZDP) que é dependente da interagdo social. “[...] Ela é a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragao
com companheiros mais capazes” (Vygotsky, 2007, p. 97). Assim, a efetiva interagdo
social é aquela na qual a resolucdo de um problema ocorre conjuntamente, sob a
orientacdo do participante mais apto a utilizar as ferramentas intelectuais

adequadas[...] (Morais, 2016, 170).

Freire e Vygotsky sdo referenciais tedricos de grande valor nos conhecimentos
cientificos pois, cada um, na sua area, fizeram notaveis descobertas que proporcionaram
avancos na area da educacdo. Levy S. Vygotsky foi pioneiro da psicologia do desenvolvimento
humano, em sua obra “A formacdo social da mente” 0 autor propde a interacdo atraves de
elementos mediadores, que se dividem em instrumentos — (mediadores) e signos (representagdo
diferente de si mesmo, com o objetivo de dizer algo - a linguagem, a escrita, 0 sistema de
numeros). No periodo de 1920 e 1930, Vygotsky desenvolveu o que mais tarde seria chamado

de Teoria Historico-cultural (Vieira Lopes; Jesus, 2023)

Um ponto central desse método é que todos os fendmenos sejam estudados como
processos em movimento e em mudancgas, essa seria um resumo preciso da teoria
sociocultural de Vygotsky dos processos psicolégicos superiores. [...] Ndo s6 todo
fendmeno tem sua histéria, como essa histéria é caracterizada por mudancas
qualitativas (mudanca na forma, estrutura e caracteristica basicas) e quantitativas
(Neto; Barreto; Afeche, 2007, p.25).

A formacao do individuo se da no processo da interagao com o outro, isto €, “a interacao
social ¢ fundamental no desenvolvimento da cogni¢do” (Morais e Santos, 2016,
p.27). Entretanto, ele apresenta também “a unidade dialética de duas linhas, a biologica e a
cultural, o desenvolvimento acontece da complementaridade entre a interacdo das condicgdes
sociais em transformagdo e os substratos biologicos do comportamento” Morais e Santos,
(2016, p.27). A abordagem historico-cultural tem como base o desenvolvimento do individuo

como resultado de um processo sécio-histérico, enfatizando o papel da linguagem e da
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aprendizagem nesse desenvolvimento (Morais e Santos, 2016, p.170). De acordo com Rego
(2011, p.61) “o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interagdes

com o meio social em que vive.”

Considerando a especificidade da etapa da alfabetizacdo, a luz dessa perspectiva de
desenvolvimento humano e das fungdes psicoldgicas superiores, em que a linguagem escrita é
um sistema de representacdo desenvolvido culturalmente, e o “individuo se constitui ao se
relacionar com o outro, construindo, assim, conhecimento pessoal” (Morais e Santos, 2016,
p.170). Assim, a escola é um espaco para que 0s alunos possam vivenciar as experiéncias
humanas, a partir de sua cultura, pois passa pela mediagdo, sendo o docente responsavel por
desenvolver as propostas pedagogicas.

No caso do processo de alfabetizacdo, nessa interacdo professor e estudante, considera-
se que o primeiro € aquele que “sabe fazer” por sua trajetéria culturalmente construida e

interagindo com o estudante, que aprende.

Vygotsky cita que “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento [...]. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma
mais lenta e atras do processo de aprendizado [...]”. (Vygotsky, 2007, p. 103). Para o
autor o "bom aprendizado" é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento sendo
a aquisicdo da linguagem um possivel paradigma para o problema da relagdo
aprendizado e desenvolvimento (Morais e Santos, 2016, p. 170).

A aprendizagem se articula entre a aquisicdo da fala e da escrita e sua base esta na
qualidade da insercdo cultural desse sujeito, Vygostky (2009) E Luria (1986; 2016). De acordo

com Jesus,

Aprender ¢é, sobretudo, registrar informagdes novas na memdria de longo prazo
(MLP) de maneira organizada, integrando-as as experiéncias ja conhecidas, fazendo
que a informacdo e o conhecimento A (velho) + B (hovo) tornem-se A (velho
modificado) + B (novo modificado), isto ¢, = AB (novissimo conhecimento). [..]
Finalmente a aprendizagem de sistemas simbdlicos € mais dificil e requer longo tempo
de elaboracdo. Por exemplo, aprender uma lingua, materna ou estrangeira, exige muito
labor cognitivo, até que o conjunto fonoldgico, morfossintatico, semantico e
pragmatico adquira o formato de estrutura cognitiva (Jesus, 2008, p. 8).

Tal definicdo, feita pelo autor, depreende-se que no desenvolvimento infantil, a ideia de
surgimento do novo é associada ao degrau etario anterior, ou seja, a relacdo do novo com o
precedente, influenciado pelo presente é que faz com que aconteca o desenvolvimento.
Vygotsky em seus escritos sobre os fundamentos da Pedologia, explica da seguinte forma sobre

0 processo de desenvolvimento da crianca.



39

[...] desenvolvimento é um processo de formacdo do homem com todas as suas
particularidades; € um processo que transcorre por meio do surgimento, em cada
degrau, de novas qualidades, novas especificidades, novos tragos e formacGes
caracteristicas do homem. Todas essas particularidades, qualidades novas, surgem nédo
como se tivessem caido do céu, mas sdo preparadas pelo periodo precedente de
desenvolvimento (Vygotsky, 2018, p.35).

Nesse sentido, a crianca consegue se apropriar de um conhecimento hoje em
colaboragdo com um adulto ou pares, que por sua vez, provavelmente amanhd conseguira
realizar independentemente. E a relacdo de desenvolvimento iminente e o nivel de
desenvolvimento atual. E nessa intersecdo em que os professores devem atuar para antecipar o
desenvolvimento e orienta-lo, cuja atividade se da com participacdo do individuo e interacdo
social. Numa atividade-guia, a boa gestdo da sala de aula se da logo no inicio da aula, no
primeiro momento o docente tem a oportunidade de desenvolver a pratica de linguagem oral
logo na chegada das criancas. E o periodo ideal para se trabalhar e situar os alunos dentro da
organizacao do dia, sendo apresentada a rotina a eles e toda etapa do planejamento diério.
Assim, as criangas conseguem visualizar as acOes e permanecer mais tranquilas aguardando
com menos ansiedade. Essas atividades sdo mediadas por signos (a linguagem, por exemplo)
sdo efetivadas em fungdo do proprio sujeito e vdo orientar o individuo para si mesmo",

conduzindo suas acOes psicoldgicas na relagao consigo mesmo (Martins, 1994, p.291).

O momento da roda de conversas é um tempo de grande relevancia, no qual as criangas
poderdo relatar os fatos acontecidos, escutar historias e explicar ou perguntar algo que as
deixem curiosas, & uma situacdo de interacdo das criangas com a escrita. Em todos os instantes,
surgem oportunidades para mediar, podendo ser em colaboracdo com o professor ou mesmo
um parceiro mais capaz. De acordo com Silva e Almeida (2014, p.9) esses momentos
proporcionam sendo “[...] espago de dialogo, trocas, constitui¢ao de sujeitos, escuta em que as

criangas assumem papel ativo na comunicacao”.

Para Russo (2012, p.55) “os processos na linguagem oral e na producao oral do texto
desenvolvem-se de forma concomitante aos avangos na linguagem escrita”. A BNCC reafirma
o trabalho com as praticas de linguagem: “Investigar o letramento na sua relagdo com a
oralidade é observar praticas linguisticas em situacfes em que tanto a escrita como a fala séo
centrais para as atividades comunicativas em curso” (Brasil, 2017, p. 46). Assim, faz-se
necessario que o docente tenha sensibilidade em relacdo aos dialogos com as criangas, pois a
oralidade e a escrita se complementam, devem respeitar as diversidades, as regionalidades, as

variedades linguisticas e o tempo de cada um.
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Soares destacou algumas variaveis que interferem no processo de ensino e

aprendizagem,

a natureza de paradigmas curriculares e metodoldgicos, a interferéncia de fatores intra
e extra-escolares na aquisicdo da lingua escrita; a adequagdo ou inadequacdo do
equipamento escolar e do material didatico de alfabetizacdo; a competéncia ou
incompeténcia do professor alfabetizador; a definicdo do tempo de aprendizagem
necessario para o dominio da leitura e da escrita (Soares, 2007, p. 46).

Essa mesma autora defende que interferéncias como recursos didaticos, estratégias,
conteddos adequados, metodologias e a¢Bes linguisticas sdo referéncias para o aprimoramento
sobre a lingua escrita, percebendo os seus fundamentos e suas implicacdes. Por vezes, ndo
reconhecemos a melhor concepcéo ou proposta de trabalho, ou forma eficaz no processo de
descoberta das funcdes e usos da lingua escrita pela crianca e de sua compreensdo do sistema. E
evidente que as situacdes de ensino envolvem um curriculo, e que a partir dele, o ensino
intencional revela as influéncias que desenvolvem na vida escolar dos sujeitos.

O curriculo € um dos recursos que os professores se apoiam no momento de planejar as
aulas, e sdo considerados os caminhos de aprendizagem para os estudantes. Portanto, essa
aprendizagem precisa acontecer atraves das experiéncias e subjetividades do individuo, sendo
necessaria uma motivagdo. Ser docente para atuar na alfabetizacdo exige um preparo adequado
e ser um professor polivalente (Brasil, 1998, p.41). Diante disso, ter dominio de conhecimentos
linguisticos se torna extremamente relevante, desenvolver atividades metalinguistica como a
consciéncia fonoldgica e fonémica como um preditor importante para capacidade de aprender
a ler no momento certo de se trabalhar com as criancas, € fundamental para que esse aluno se

alfabetize,

boa parte dos alfabetizadores vem dos cursos de pedagogia, nos quais, a formacéo e a
informacdo sobre o sistema fonoldgico e grafematico da Lingua Portuguesa €
insuficiente. O conhecimento de fonologia ndo é 0 mesmo que o conhecimento de
fonética. Na fonologia, estudam-se os tracos distintivos da imagem fonica de cada
unidade sonora, enquanto exercem a funcdo distintiva que Ihe cabe. Na fonética, em
vez disso, sdo estudadas as caracteristicas fisicas dos sons, por exemplo, sua
frequéncia (Jesus, 2023, p.3).

Nessa perspectiva, Lemle (1997) aponta que para minorar o fracasso na alfabetizagédo é
necessario sanar a formacao falha dos responsaveis direto pela alfabetizacao - os professores, é

fundamental repensar as disciplinas dos cursos de pedagogia e intensificar as pesquisas e
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divulgé-las, além de formagdo continuada, para melhor preparar os alfabetizadores. Kleiman

reforca ainda que:

cursos de Pedagogia e de Letras que visem ao letramento profissional por meio da
explicitacdo de modelos ressignificados em projetos formam professores cujo perfil
corresponde ao de um agente social: um individuo que se destaca pelas suas
capacidades mobilizadoras dos recursos e conhecimentos das comunidades (nesse
caso, de aprendizes) em que atua. (Kleiman, 2007, p.21).

Aos alfabetizadores faltam os fundamentos cientificos necessarios a sua atuagdo. O
propdsito pedagdgico, o trabalho educativo que o professor realiza, pode ser visto como algo
inerente ao processo de ensino e aprendizagem, desde que, os procedimentos pedagogicos e 0s
objetivos definidos para conduzirem as experiéncias com as crian¢as tenham de fato uma
intencionalidade, reconhecendo os aspectos predominantes do desenvolvimento, ou seja, criar
condicBes necessarias para a aprendizagem.

Oferecer elementos teoricos, na formacao inicial e continuada, que possam embasar
suas praticas, como a relacdo entre sons da lingua e sinais graficos (sistema alfabético), podem
favorecer a seguranca dos professores ao desenvolverem seu trabalho na alfabetizagéo, pois,
reflexdo sobre o objeto, o planejamento e monitoramento desse objeto e do conjunto de praticas
e interacbes, a partir da intencionalidade educativa fazem parte do trabalho do
docente. Trabalhar com a Lingua Portuguesa requer conhecimento, para prevenir dificuldades

de aprendizagem, como bem menciona (Oliveira, 2008, p. 418), o professor alfabetizador deve,

conhecer profundamente o processo da alfabetizacdo, as competéncias que levam o
aluno a ler e escrever com fluéncia e sabendo usar instrumentos pedagogicos
adequados. Ensinar de forma adequada, usando materiais e métodos adequados.
Diagnosticar frequentemente o aluno nas diversas competéncias, quanto mais
especifico o diagnéstico, melhor podera detectar os problemas de cada aluno.

A alfabetizacao ndo se desenvolve naturalmente, é um processo dindmico e sistematico,
que requer mediacdo de um adulto ou dos pares mais experientes, uma dinamica interacional,
ou seja, tal desenvolvimento com base na interagdo é possivel por meio da linguagem, é um
processo que depende do outro, uma interacdo. A habilidade consciente para a interagdo social
e, por conseguinte, o seu desenvolvimento promove a manutencdo da humanidade por meio de
aprendizagens culturais e de um efeito “catraca’ que, por sua vez, teve como funcdo disseminar
e internalizar para todos os seres humanos os conhecimentos fundados e surgidos a partir do
outro, isto é, a partir das interacbes com o meio fisico e com o meio social (Silva; Silva;
Almeida; Uchoa; Cabral, 2020, p.328)
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Podendo ter como concepgdo a teoria interacionista e sociointeracionista, sendo
considerada como a perspectiva de que a interagdo entre 0s sujeitos e com o0 ambiente, acontece
através da dialogicidade que o conhecimento de mundo e a linguagem sao construidos. Em um
contexto escolar, é o professor que apresenta ao aprendiz o objeto de conhecimento, escolhe
procedimentos e promove condi¢Bes de experiéncias de leitura e escrita, com o propdsito de
tornar os alunos em leitores e escritores que sejam capazes de se apropriar das multiplas
linguagens. Inicialmente o reconhecimento do principio alfabético é fundamental, desenvolver
a consciéncia fonémica e a consciéncia fonoldgica tem sido o objeto de estudo de muitas
pesquisas, e que esses termos relacionado ao conhecimento linguistico apresentam como
resultado, que sim, interferem muito na aprendizagem.

Nessa perspectiva sociointeracionista ou histérico-cultural, “a linguagem além de
permitir a comunicagao, possibilita e generaliza a experiéncia criando categorias conceituais,
favorecendo o processo de abstragdo e generalizagdo”. (idem). A linguagem e a escrita ndo sao
processos naturais, seu ensino e aprendizagem depende de um treino artificial e essa acdo requer
um esforgo e atencdo, por parte tanto do docente quanto do discente. A escrita desempenha
papel fundamental no desenvolvimento cultural da crianca, devendo ocupar um lugar
importante na tarefa da escola (Neto; Barreto; Afeche, 2007).

O conceito de alfabetizacdo pode ser compreendido ndo somente como o dominio de
uma tecnologia — da aquisicdo do sistema alfabético-ortografico — mas associado ao conceito
de letramento ¢ nunca dissociada deste, abrangendo “a introdugdo da crianga as praticas sociais
da lingua escrita” (Soares, 2016, p. 27). E também definida por Moraes (1996) como a
capacidade de ler, isto €, a partir de sinais graficos abstrair a pronincia ou o sentido de uma
determinada palavra. E a capacidade de escrever é codificar graficamente os sons que
correspondem a uma palavra.

Existe uma gama de estudos, teorias e hipdteses na literatura sobre alfabetizacdo e
linguistica, apenas pesquisando se é possivel argumentar e buscar intervir ou melhorar o
processo de alfabetizagdo. Numa pesquisa recente feita pelo Itad Social (2023), tendo como
recorte a qualidade da Educacdo Infantil, por ser uma etapa que antecede ao ciclo da
alfabetizacdo, ou seja, fase inicial, foram observadas as préaticas desenvolvidas dentro da sala
de aula de diversas cidades e escolas, dentre as varias oportunidades de aprendizagem que
ampliam o repertorio das criangas citadas nesta pesquisa, menciona-se duas: as préaticas de
oralidade e praticas com leitura e escrita.

Segundo a pesquisa, 45% do tempo na escola foi utilizado em praticas de oralidade e

apenas 19% foi utilizado na pratica de leitura e escrita, ou seja, as criancas pequenas tiveram
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menos de 20% do tempo inseridas na possibilidade de vivenciar atividades relacionadas a
leitura e escrita. E certo que, ndo se deve desvalorizar nenhuma prética de linguagem, mas
observando a disparidade entre as praticas, entende-se que as oportunidades de oferecer
materiais e situaces da cultura escrita e a préatica de leitura devem ser encaradas com mais
atencao.

Independentemente da idade, os momentos de leituras e de escrita devem fazer parte
do cotidiano escolar e principalmente, parte integrante do planejamento do professor. Enfatiza-
se que o éxito da linguagem escrita passa pelo processo de aquisicdo de maneira abstrata e
complexa (Soares, 2016), sendo relevante proporcionar varias oportunidades relacionadas a
essa pratica de linguagem.

Memodria, percepcdo, fala, sentimentos e pensamento sdo fungdes que proporcionam
0 alcance da habilidade de leitura e escrita por meio da interacdo dos alunos com a realidade,
interacdo essa que proporciona a compreensédo e reflexdo do ato de ler e especificamente
escrever, além de outros recursos variados. Entdo, o que os pesquisadores tém a dizer sobre as
necessidades educacionais apresentadas no processo de alfabetizagdo? A partir dessa
indagacao, expde-se aqui as concepgdes encontradas nos trabalhos selecionados, identificando
potenciais indicadores sobre as necessidades educativas para o processo de leitura e escrita, 0s
dados foram aqui colocados com vista a promover uma reflexdo acerca da necessidade de
compreensdo e apropriacdo das fundamentacBes tedricas e metodoldgicas relacionadas a
alfabetizacéo.

Néo existem métodos de alfabetizacdo perfeitos e Unicos, como afirma Carvalho (2010)
de acordo com os métodos, as abordagens sdo diferentes, e enfatizam habilidades e
competéncias diferentes. Esse assunto constitui polémica no meio educacional, sendo preciso
compreender que 0 método nao € o eixo e sim as estratégias utilizadas que fardo a diferencga no
momento de desenvolver as atividades de alfabetizagdo. Conforme descreve Soares (2020) uma
acdo pedagdgica bem estruturada e fundamentada cientificamente, que tem como foco o ensino
em funcdo da aprendizagem, acgOes diferenciadas reunidas, compdem o processo de
aprendizagem da leitura e escrita da crianca. N&o se trata de pensar que somente o professor é
0 responsavel pela qualidade da educacdo, como dito anteriormente, varidveis como: boas
estruturas fisicas e materiais, reducdo de nimeros de alunos por salas, oportunidade de
formacdo continuada, salarios dignos e outras que interferem na qualidade do ensino.

Diante a essa antiga davida, se deu lugar a como uma crianca aprende a ler e escrever,

resposta que Vygotsky apresentou em seus estudos:
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[...] o melhor método é aquele em que as criangas ndo aprendam a ler e a escrever
mas, sim, descubram essa habilidade durante a situacdo de brinquedo. Para isso é
necessario que as letras se tornem elementos da vida das criangas, da mesma maneira
como, por exemplo, a fala. Da mesma forma que as criangas aprendem a falar, elas
podem muito bem aprender a ler e a escrever (Vygotsky, 1993, p. 134).

De acordo com essa citacdo, as criancas devem ser expostas as possibilidades de
aprendizagem tanto da escrita como da leitura, que esse processo faca parte da vida cotidiana.
No contexto educacional, a situagdo presente da alfabetizacdo brasileira ainda é caotica,
permanecemos estaticos, sem acompanhar as mudancas e transformag6es naturais da vida e nos

apegamos em ideologias e polémicas que se refletem em debates que ndo levam a lugar algum.

[...] em 2019, 6,6% da populagéo de 15 anos ou mais era analfabeta, mostrando que a
erradicacdo do analfabetismo continua sendo um desafio a ser solucionado no Pais.
[...] Em um contexto global em que o letramento digital se torna cada vez mais um
critério basico de cidadania e inclusdo social, a persisténcia de brasileiros analfabetos
exemplifica a complexidade dos problemas que ainda temos na Educagdo no Pais
(Cruz e Monteiro, 2020, p.82).

Uma possivel solucdo para amenizar esse desafio seria politica educacionais eficientes,
além de ser essencial que a identidade dos professores se constitua como um profissional da
aprendizagem, sendo respeitados e valorizados. As escolhas metodologicas e 0os caminhos
pedagdgicos podem favorecer a aprendizagem de determinado conjunto de competéncias e
habilidades que formam o conhecimento proposto para cada faixa etaria. Soares (2020, p.291)
afirma que primeiramente se define “os objetivos, as metas a que deve conduzir as criangas:
que habilidade ela precisa desenvolver, que conhecimento precisa adquirir, as metas é que
indicam os caminhos que devem ser trilhados.”

Borges Neto (2004, p. 68) aponta que “[a] linguagem ¢ um objeto de tal complexidade
que todas as possibilidades de abordagem serdo sempre parciais”, assim, existe um pluralismo
de ideias e teorias, e todas precisam ser levadas em conta. Somando o desenvolvimento
cognitivo da crianca as abordagens, esses se tornam elementos de referéncia para a reflexdo
sobre a apropriacédo da linguagem escrita.

No processo de alfabetizacdo prioriza-se a acdo pedagogica como fator relevante para
articular as praticas sociais ao processo de escrita e leitura. Essa é uma etapa crucial de toda a
vida escolar de uma pessoa, o que requer do professor alfabetizador a experiéncia, dominio dos
instrumentos abstratos que compdem a Lingua Portuguesa e humanizacdo que vem do respeito

ao proximo. E somente com pesquisas que levam em conta o que acontece dentro da sala de
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aula, € possivel determinar qual procedimento ou metodologia ¢ menos “problemaética” e mais
viavel, para cada turma de alfabetizacao.

Entretanto, o professor precisa se apropriar dos estudos disponiveis para esse
reconhecimento. Cagliari (2000, p.75) enfatiza que “para ensinar a crianga a ler, ¢ preciso, em
primeiro lugar, que o professor saiba como se faz para ler.” Ter conhecimento de carater
cientifico se apropriando das notaveis contribui¢cbes do desenvolvimento da ciéncia. Pois,

conforme as ideias de Gil,

o conhecimento cientifico é objetivo porque descreve a realidade independentemente
dos caprichos do pesquisador. E racional porque se vale sobretudo da raz&o, e n&o de
sensacdo ou impressdes, para chegar a seus resultados. E sistematico porque se
preocupa em construir sistemas de ideias organizadas racionalmente e em incluir os
conhecimentos parciais em totalidade cada vez mais amplas. E geral porque seu
interesse se dirige fundamentalmente a elaboragdo de leis ou normas gerais, que
explicam todos os fendmenos de certo tipo. E verificavel porque sempre possibilita
demonstrar a veracidade das informagdes. Finalmente, é falivel porque, ao contrério
de outros sistemas de conhecimento elaborados pelo homem, reconhece sua propria

capacidade de errar (Gil, 2002, p.21).

Dessa forma, é imprescindivel reconhecer a melhor concepcao ou proposta de trabalho.
Identificar as préaticas curriculares distintas de forma eficaz dentro do processo de descoberta
das funcdes e usos da lingua escrita. Sem exaurir possibilidades de verdades absolutas sobre a
tematica em questédo e de sim esclarecer e aumentar o grau de conhecimento, traz-se aqui alguns
apontamentos. O ingresso das criancas na escola € um momento importante, por isso é
necessario ter clareza de que conquistas importantes irdo acontecer. Aprender a ler e a escrever
sdo conhecimentos que possibilitam o dominio dos componentes curriculares e,
progressivamente, atingir muita abstracdo. Esses dois tipos de comunicacdo linguistica
demonstram ser diferentes entre si, a lingua oral normalmente acontece de maneira informal e
a escrita em condi¢cBes muito diversas da oralidade, sua manifestagdo segue padrdes pré-
estabelecidos por graméticos. A fala se desdobra numa situacdo concreta, sob o estimulo de um
falante ou varios falantes, bem individualizados. Uma e outra coisa desaparecem na lingua
escrita.

A aprendizagem da lingua escrita passa por uma técnica, que a crianga precisa aprender
(Camara, 2004). A compreensao dos fendmenos linguisticos por meio dos estudos da fonologia
contribui com o ensino escolar da lingua, como abordagem sociolinguistica. Para Kleiman

(1995) o letramento tem como objeto de estudo, de ensino ou de aprendizagem 0s aspectos
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sociais da lingua escrita, deve-se respeitar a expressdo linguistica que os estudantes usam na
interacdo com sua etnia, ao fazer uso da lingua nativa.

Entretanto, pela necessidade de comunicacdo entre comunidade e entre nacdes, €
interessante que a lingua escrita sirva de intercambio entre pares, por isso ela ndo pode ser uma
representacdo fiel da fala. Para Cagliari (1996), nossa escrita tem um sequenciamento pré-
determinado de letras fixas, por isso ndo € uma transcri¢do fonética. Nas relacdes entre a fala e
a escrita existem diferencas grandes e as palavras sdo escritas com as letras estabelecidas pela
ortografia, ja a fala, pronuncia-se de acordo com cada dialeto.

O momento da escrita, constitui como um processo cultural, que necessita de ensino
explicito, uma explicacdo convincente, acionando os conhecimentos linguisticos e o sistema de
escrita que muitas vezes, falta aos professores e que ndo dao seguranca aos mesmos. Em relacéo
ao reconhecimento do grafema, ou seja, no sistema alfabético ¢ importante que o aluno
reconheca 0 nome da letra e sua forma de tracar. Ndo se pode ignorar essa aprendizagem, é
valido sofisticar ou ter capricho nas tarefas escolares. Alguns alunos ndo progridem na
aprendizagem porque nao capricham na letra. A forma grafica malfeita € uma grande fonte de
equivocos na alfabetizacdo. Pelo simples fato de melhorarem a letra, alguns alunos passam a
ter a sensacao de que ndo estdo se virando muito bem na escola (Cagliari, 1996, p.30). Na visdo
do autor este cuidado deve ser tomado principalmente com alunos que estdo iniciando o
processo de alfabetizacéo.

Vale mencionar que a letra ilegivel traz muito transtorno para o aluno que escreve e ndo
consegue ler e para o professor que muitas vezes, precisa adivinhar o que esta escrito. S&o
inimeros problemas que as producdes dos estudantes apresentam, mas esse destaca-se em
relacdo a estética e organizacdo estrutural do texto. Sendo assim, o professor precisa dominar a
técnica e os conhecimentos para mediar e explicar corretamente como tracar as letras desde a
educacéo infantil. De acordo com Soares (2016) para a aquisic¢ao e apropriacao da competéncia
de escrever deve-se ensinar a partir de um método que oriente o processo da leitura e da escrita.

Sendo a alfabetizacdo um processo dindmico, sistematico e interativo, neste texto ndo
sera possivel descrever tudo que é necessario para que ela aconteca dentro da sala de aula,
enfatiza-se entdo a importancia da estrutura das palavras, da relacdo grafémica-fonologica,
apresentando o sistema alfabético e o papel desempenhado pelas letras, em que elas formam
um sistema simbolico de representacdo dos conceitos. Podendo ser utilizado como descreveu
Saussure (1916) grafema - unidade do sistema de escrita. E que tanto pelo som como pelas
letras acontece a ideia dos conceitos, € a equivaléncia do fonema/grafema. O alfabeto que

impdem as regras de como escrever, ndo sendo uma transcri¢do fonologica.
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Em sintese, observa-se pela pesquisa que fica dificil dos professores desenvolverem
estratégias adequadas ou elaborarem atividades se esses nao levarem em consideracéo aspectos
importantes para iniciarem o processo de alfabetizacdo como as que os autores destacam a
sequir;

Conforme elucida Lemle (1997), para se alfabetizar a pessoa precisa atingir alguns
conhecimentos de maneira consciente, saberes e percepcBes que levardo a capacidade
necessaria para alcancar a alfabetizacdo. Primeiramente, verifica-se, entretanto, que antes a
crianca deve compreender o que é simbolo e que por vezes, a representacdo simboélica ndo tem
caracteristica com o objeto identificado. Em outras palavras, uma relagdo simbdlica entre dois
ou mais objetos.

N&o obstante, devemos levar em consideracdo, as ideias de Cagliari (1996) em que
afirma que a segunda capacidade: é necessario reconhecer a simbologia das letras, que séo
simbolos de sons da fala, um sistema arbitrario e complexo. Sendo assim, o aprendiz pode
distinguir as letras de outros simbolos e suas formas. Pois 0 nosso alfabeto possui quatro tipos
de letras e tém formas bastante semelhantes, com tracos distintivos visuais e auditivos. Quer
dizer que as criangas devem discriminar as formas das letras, e isso exige refinamento na sua
percepcdo. Sendo assim, um obstaculo na aprendizagem inicial. E complexo pelo fato de ter
consciéncia das partes que compdem a corrente da fala e perceber as diferencas de som
pertinentes a diferenca de letras (Lemle,1997, p.9)

Menciona ainda que as letras possuem marcas minuciosas que sdo usadas como tragos
distintivos e que o cérebro reconhece durante a leitura. A reflexdo aqui indica que ndo se pode
deixar de levar em considera¢do que para uma criang¢a que ainda ndo se alfabetizou, as letras

ndo passam de risquinhos pretos aleatorios. Estd mesma autora se refere a alguns exemplos:

aletra ‘p’ e a letra ‘b’ diferem apenas na direg@o da haste vertical, colocada abaixo
da linha de apoio ou acima dela. O ‘b’ e o ‘d’ difere apenas na posi¢do da barriguinha
em relagdo a haste. O ‘p’ e 0 ‘q’ diferem entre si por esse mesmo trago, isto €, a posi¢do
da barriguinha (Lemle, 1997, p.8).

Analisando essa citacao, observa-se que as letras nesse caso as minusculas, que sdo as
mais usadas em varios contextos sociais, apresentam diferencas sutis, e essas determinam a
distingdo entre elas. Ao contrario do que possa parecer, 0 ensino das letras do alfabeto,
principalmente da letra mindscula de imprensa, € de extrema relevancia, pois como a autora
nos relata “a crianga que ndo leva em conta conscientemente essas percepgdes visuais finas nao

aprende a ler” (Lemle, 1997, p.9). Visto que, os aprendizes estdo expostos a todo 0 momento
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com livros didaticos, literarios e outras formas de géneros textuais de uso cotidiano escritos em
letras mindsculas de imprensa.

Em seguida, a terceira capacidade: a de que o aprendiz tenha conscientizacdo da
percepgdo auditiva, a diferencga sonora, simbolizada pela letra, saber ouvir linguisticamente as
diferencas de sons, de maneira que ele possa escolher o grafema correto como simbolo de cada
som. (Lemle,1997). Os tracos de distincdo nesse momento € o auditivo associado as letras de

forma correspondente. Como exemplo:

A diferenca sonora entre as palavras ‘pé e f&’, esta apenas na qualidade da consoante
inicial: o /p/ € uma consoante oclusiva, enquanto o /f/ ¢ fricativa. As palavras ‘toca e
doca’, ‘tia e dia’ distinguem-se por outra caracteristica de suas consoantes iniciais: a
consoante /t/ é enunciada sem voz, enquanto a consoante /d/ é enunciada com voz. As
palavras ‘vim e vi’ tém como unica diferenca de prontincia, o trago da nasalidade da
vogal (Lemle, 1997, p.9).

Esse exemplo acima caracteriza como o principio acrofénico ou alfabético - acdo de
juntar os sons para formar palavras (Gagliari, 2015), apresenta as diferencas sonoras das
palavras, em que os fonemas sdo pronunciados e assim, converter a linguagem oral a linguagem
escrita, isso devido aos tracos distintivos entre elas. A consciéncia fonémica esta relacionada a
habilidade de manipular conscientemente os sons individuais ou fonemas que compdem uma
determinada palavra, que é o caso descrito. Ele é o comeco, mas ndo é o suficiente. Enquanto a
consciéncia fonoldgica possui a habilidade anterior, mas também de manipular as silabas, suas
partes (como as rimas) e a composicao das palavras (CVC etc.).

A reflexao aqui indica que para Scliar, o sistema de escrita alfabética é secundario em
relacdo ao sistema oral e o representa melhor (sistemas transparentes) ou pior (sistemas opacos),
mas sempre o representa: o significante, nos sistemas alfabéticos, é formado por uma sucessan
de grafemas, que se relacionam com os fonemas: ndo existem relacdes entre sons €
(Scliar-Cabral, 2019, p.276).

SECAO 11 - CONSCIENCIA FONEMICA COMO REFLEXAO NA APROPRIACAO
DA LINGUAGEM ESCRITA.

Diferentes pesquisas atestam o quanto a promocao da consciéncia fonologica estimula
a competéncia metafonologica em criangas, promover explicitamente uma reflexao sistematica

sobre a notacdo alfabética, sendo essa promocdo sistematica de habilidades de consciéncia
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fonoldgica, o que ndo caracteriza um treino fonémico. Isso foi apresentado na investigacao
sobre a revisdo das pesquisas selecionadas para este estudo.

Existem abordagens que permitem aos alunos se apropriar do objeto de estudo com mais
facilidade e com maior rapidez. Algumas técnicas de aprendizagem da leitura e escrita contribui
com aprendizagem efetiva e reflexiva a respeito dos sons da lingua. A aprendizagem parte do
desejo de aprender, de investigar e de descobrir o novo. Diante disso, o professor é o grande
incentivador e 0 que reorganiza 0s conceitos a serem aprendidos pelo discente. Entdo, ao
docente cabe conhecer alguns preceitos pedagogicos que levem a discussao sobre a linguagem
oral e escrita. Por isso, o conhecimento especifico na formacdo da graduacdo precisa ser
solidificado e ndo superficial, quando se trata de conhecimentos linguisticos que sdo
importantes para quem atua e exerce a funcdo de professor alfabetizador. Pois, para facilitar o
processo de alfabetizacdo, o professor deve buscar aporte linguistico como contribui¢do no
processo de alfabetizacdo, cuja abordagem se volta para a perspectiva fonético-fonoldgica.

Através de experiéncias de acompanhar as leituras do adulto, como criar um bilhete
coletivo, ao reconhecer palavras-chave e “ler” seus proprios desenhos e ilustragdes, a crianga
construira um conhecimento da lingua escrita e dando significado a oralidade. Marcuschi
apresenta uma posicao em relacdo de tratamento que ainda permanece entre a lingua escrita e a
lingua falada, duas modalidades que nenhuma tem valor intrinseco absoluto sobre a outra. E
tanto a fala como a escrita refletem formas de organizacdo da mente, Marcuschi (1997). E que
ambas apresentam sua importancia, cada uma dentro do seu contexto. De todo modo, a escrita
é um fato histérico, e que por vezes, o alfabeto ja foi visto como um simples cédigo, todavia,
com 0 avango dos estudos, compreende-se que as propriedades do alfabeto sdo como sistema
notacional (processo de representacdo simbolica) Morais (2012).

A linguagem oral e escrita € amplamente utilizada e comp&em indmeras formas de
expressdo, com énfase na escrita temos o que afirma Colello (2021). A escrita é um objeto
social de comunicacdo, mediacdo, interacdo, interlocucdo e geracdo de consciéncia que,
exatamente nessas bases, merece ser ensinado e aprendido; ndo se garante a formacao do leitor
e escritor com base em exercicios mecanicos, atividades de reproducdo, praticas passivas e
descontextualizadas. Sendo a escrita e a fala um meio de comunicacgdo que é um objeto social
das pessoas, as quais sdo formadoras de cultura e a0 mesmo tempo criadas dentro dessa cultura,
e por isso, elas fazem parte do ensino. Também tal conceito é assim definido por Marcuschi
(1997, p.126) a “escrita seria além de uma tecnologia de representacao abstrata da propria fala,
um modo de producdo textual-discursiva com suas proprias especificidades.” Portanto,

compreender os recursos da lingua e sua relagdo com a linguagem, realizando reflexdes
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significativas e contextualizadas proporcionam ao sujeito se apropriar da modalidade da escrita,
possibilitando enfrentar os desafios de uma sociedade letrada.

Tais procedimentos se fazem referentes as duas atividades: a linguistica e a
metalinguistica, sendo que a primeira se refere as acoes relacionadas nas interagdes cotidianas,
e a outra como é o uso da lingua para falar dela mesma, nesse sentido o professor é o agente
desse processo. A escola é a instituicdo em que essas atividades devem ser centrais para o
processo da escrita.

Considerando-se que o processo de alfabetizacdo é composto por varios desafios, o
individuo necessita superar obstaculos que se apresentam sequencialmente aspectos muitas
vezes contraditorios. Perceber que as palavras sdo formadas por fones, realizacdo de fonemas
(sons) esses diferentes e menores que a silaba e que esses fonemas sdo representados por
grafemas (letras). De acordo com Callou e Leite, (1999, p. 11) a fonética estuda os sons como
entidades fisico-articulatdrias isoladas, e segundo Crystal (1988, p. 112) é o “menor segmento
discreto perceptivel de som em uma corrente da fala”. De forma que a apropriacdo da
consciéncia fonoldgica permite compreender a relacdo entre a linguagem oral e a linguagem
escrita, essencial para a alfabetizacdo (Hartmann, 2022). Conforme as diretrizes do PNA,
discorre que:

A consciéncia fonoldgica é uma habilidade metalinguistica abrangente que inclui a
identificacdo e a manipulacdo intencional de unidades da linguagem oral, tais como
palavras, silabas, aliteracbes e rimas na medida em que a crianga adquire o
conhecimento alfabético, isto é, identifica 0 nome das letras, seus valores fonologicos
e suas formas (Brasil, 2019, p. 30).

Esse processo inicial faz parte do principio alfabético, quando se muda uma letra na
palavra se muda a prondncia e consequentemente o significado da mesma. Esse principio é
muito importante, é determinante para a alfabetizacdo eficiente, por isso, quando antes as
criangas superarem esse obstaculo, mais rapido o processo da sintese acontecerd, ou seja, 0
reconhecimento do principio alfabético. Oliveira (2010).

Faz-se necessario entender os conceitos de consciéncia fonémica e consciéncia
fonoldgica, compreendendo que ha diferenca entre eles. De acordo com Oliveira (2008) a
consciéncia fonémica trata-se do entendimento consciente que o individuo tem de que cada
palavra se constitui de uma série de fonemas. Ja a consciéncia fonoldgica € a capacidade que

o individuo tem de identificar e discriminar os sons. Assim,
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Consciéncia fonémica ndo é o mesmo que consciéncia fonol6gica. A consciéncia
fonolodgica de sons é uma capacidade mais geral, denominada consciéncia fonologica.
A consciéncia fonoldgica também é necesséria & alfabetizagdo, mas ela refere-se ao
reconhecimento e discriminagdo de determinados aspectos do som, como ritmo, rima,
aliteracdo, entonacgdo etc. Descobrir que uma frase é composta por vérias palavras,
diferentemente de uma cadeia ininterrupta de sons, é parte do processo de consciéncia
fonoldgica. Também € parte desse processo mais geral descobrir o que é uma palavra
e que uma palavra € diferente de uma frase, ou de outra palavra (Oliveira, 208, p.95).

Nesse sentido, o autor afirma ainda que desenvolver a consciéncia fonémica objetiva
preparar o aluno para descobrir o principio alfabético, ou seja, que as letras representam
fonemas. Fato que néo € intuitivo.

Os tracos distintivos sdo caracteristicas de uma determinada lingua, na fonologia
citamos o fonema como unidade funcional da fala e o grafema (letra) como representacdo

simbdlica de forma grafica.

Descobrir o principio alfabético ndo significa que o aluno ja seja capaz de ler, isto é,
de transcrever qualquer fonema e grafema, e vice-versa. Significa apenas que, a partir
da consciéncia dos fonemas — uma abstracéo - ele vai se tornando capaz de descobrir
uma regra ou principio: letras correspondem a sons (Oliveira, 2008, p.96).

Scliar-Cabral (2003) esclarece que os inventores do sistema alfabético concebiam a
sonoridade (fala) constituida de unidades dotadas de significado. Os quais sao tipos de sons que
decomponham em unidades minimas destituidas de significado, representados por simbolos
(letras) com categorizacdo de determinados tragos que diferenciam entre si. Deduzindo-se que
a escrita alfabética representada pelas 26 letras, das quais cada unidade sonora funcional
(fonema) € representada por uma determinada letra (grafema) que € a unidade escrita e que por
sua vez, é representada pelo fonema. Faraco (2012).

Moraes (2016), destaca que a invencdo do alfabeto e a apropriacdo da leitura e do
sistema da escrita alfabética s6 foram conquistadas por serem consistentes com fatores
bioldgicos da linguagem e da cognicdo. Dessa forma, portanto, o sistema alfabético € o sistema
de escrita da nossa lingua materna, sendo o alfabeto composto por quantidades de letras, que
sdo representadas por fonemas dos quais articulamos para falar.

Vale destacar que ndo podemos considerar o fonema como sons da nossa lingua, por
ter consoantes que ndo conseguimos articular isoladamente, sem emitir uma vogal juntos,
exemplo do fonema /p/ ao emitir o seu fonema ouve-se “pé€”. Esse fator é o ponto complexo do
sistema, entretanto, a linguistica € que se preocupa com esse ponto de vista. J& para a didatica

considera-se o fonema como abstracdo, mesmo assim, utiliza-se o termo som (Oliveira, 2010).
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Exemplificados os fonemas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Fonemas

Fonemas S&o representados entre colchetes /1
Vogais orais lal 1€l el il 18] 16/ lul 7 | 12 vogais
Vogais nasais fam/lem /[ /im/ [om/ /um/ 5

Consoantes | /b/ /k/ [dl I/ [g/ 1/ N Il Inf Tpl [g/ Irl Is] It] Iv] [ch] 19
Iz N/ Inh/

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Observando esse quadro percebem-se os fonemas, entretanto existe uma variacdo de
31/33. Sendo 12 fonemas vocalicos e 19 fonemas consonantais que formam a Lingua
Portuguesa, em que fonemas podem ser sonoros, aqueles que fazem vibrar as cordas vocais e
os fonemas surdos aqueles que ndo vibram as cordas vocais; fonemas orais: sons que Sao
liberados apenas pela boca e fonemas nasais: 0s que sdo liberados pela boca e pelo nariz.

J& mencionado anteriormente, consideram-se fonemas por serem unidades abstratas,
pois permitem a distingdo de /m/ e /t/ em ‘mala’ e ‘tala’. Em relagdo as consoantes, elas séo
representadas por fonemas que ndo é possivel de ser pronunciado isolado, sem o apoio de uma
vogal, nesse sentido ndo se constitui um som. No século XIX se intensificaram estudos sobre
principio alfabético, sendo estudos psicolinguisticos que apresentam o conceito fonema, ou
seja, relacdo entre fonemas e grafemas. Os curriculos e as diretrizes dos documentos citados
apresentam o ensino de habilidades de consciéncia fonologica.

Todavia, as intervencdes pedagdgicas adequadas se formam o pano de fundo para a
aprendizagem. Segundo (Zabala, 1998), entender a intervencdo pedagégica exige situar-se num
modelo em que a aula se configura como um microssistema definido por determinados espacos, uma
organizacdo social, certas relacdes interativas, uma forma de distribuir o tempo, um determinado uso
dos recursos didaticos etc., € preciso uma interagdo dos elementos que compdem a dinamica da
gestdo da sala de aula. VVale mencionar que alguns alunos apresentam dificuldade para interagir
com o objeto de conhecimento, como por exemplo: em relacéo ao principio alfabético: conhecer
as formas das letras e discrimina-las, saber o nome delas e que elas representam o0 som da nossa
lingua. Portanto, se o aluno ndo perceber o fonema dentro da silaba no contexto da palavra, ndo
conseguira progredir. Entdo, é necesséria a intervencdo imediata do docente com estratégias de

metacognicdo e técnicas adequadas. (Carvalho, 2010).
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Infelizmente, se percebe que essa pratica ndo é realizada por todos os professores que
atuam na alfabetizacdo, pois ndo séo todos que dominam as habilidades linguisticas. Por varias
vezes, essa intervencao se passa despercebida. Ha conhecimentos que séo basicos e que atraves
deles se tornam fundamentais para alcancar novas aprendizagens. Como proposta para o
Sistema da Escrita Alfabética-SEA, Morais (2012) especifica algumas propriedades da
linguistica.

Para Morais (2012, p.51) “o aprendiz precisa reconhecer que as letras notam segmentos
sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos e que elas tém valores sonoros fixos,
apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais
de uma letra”. Assim, essas propriedades sdo fatores essenciais para a apropriacao e aquisi¢ao
da alfabetizacdo. O professor é o mediador desse processo, por isso, faz-se necessario domina-
lo.

A questdo pratica é a acdo pedagdgica, refere-se, que as propostas que devem ser
intencionais, e que o aluno se relaciona com o processo constitutivo. E que os mesmos devem
ser reconhecidos no ambiente humanizador. Para isso, aprimorar 0 conhecimento necessita de
muito estudo e postura investigativa. Diante entdo das desigualdades de saberes das criancas, 0
docente utiliza-se de diversas formas de ensino, atuando com compromisso e atribuindo
significado ao trabalho ministrado no chdo da sala de aula, se apropriando de técnicas que
possibilitem o desenvolvimento das habilidades.” Ao educador consiste no limite de sua acéo
pedagogica procura educar-se educando, aprender ensinando, sem renunciar ao risco de indicar
um caminho” (Gadotti, 1998, p.87). O que por muitas vezes, o faz solitariamente e sem
participagdo nas decisdes educacionais. “A formulagdo de politicas e a elaborag@o de planos s6
se tornam eficazes na medida em que atendam demandas concretas da sociedade e esta os
legitime mediante a participagao ativa” (Gadotti, 1998, p.298).

A proxima secao apresenta uma revisao de literatura sobre conhecimento linguistico na
alfabetizacdo identificando nas pesquisas possiveis necessidades educacionais apresentada

processo de alfabetizacéo.

SECAO 11l - OS APONTAMENTOS DA PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO
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Auxiliar professores no aperfeicoamento do processo de alfabetizagdo indicando
caminhos para mitigar os problemas encontrados em determinados contextos de ensino e
aprendizagem faz-se necessario. Assim, buscando identificar, descrever e analisar como se da
a producdo de conhecimento linguistico na alfabetizacdo, nessa perspectiva foi feita uma busca
nas seguintes plataformas Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Scielo
(artigos), Google Académico (artigos e dissertacdes), e Periddicos Capes (artigos), o recorte
temporal foi trabalhos estes publicados no periodo de 2018 a 2022. E os descritores de busca
foram as palavras-chave: alfabetizacdo e linguistica.

Para atender o objetivo de apresentar uma revisao de literatura sobre o conhecimento
linguistico tendo como recorte do conhecimento sobre a inter-relacdo da alfabetizacdo e
linguistica. A Tabela 1 abaixo, apresenta a relacdo de trabalhos analisados, respeitando o recorte
temporal que foi trabalhos publicados entre o periodo 2018 a 2022, entre teses, dissertacdes e

artigos.

Quadro 2 - Textos selecionados sobre a alfabetizacédo e linguistica publicados entre o periodo
2018 a 2022

Bases de dados Produgcdes Produgcdes Producdes
encontradas excluidas selecionadas
BDTD tese/
dissertacdo 649 646 3
Periodicos Capes
(artigos) 263 260 3
Scielo (artigos
(artigos) 28 24 4
Total de_ trabalhos 940 930 10
selecionados

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

O quadro 2 apresenta cada trabalho com sua caracterizagéo e seus respectivos autores,
considerando que nenhum trabalho é de todo ruim e tdo pouco perfeito, sempre ha algo a
acrescentar, a escolha dos trabalhos considerou os pontos pertinentes sobre o processo de
alfabetizacdo e a inter-relagdo com a linguistica e de forma responsavel utilizar dados
encontrados para progredir o conhecimento.
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Quadro 3 - Trabalhos analisados com enfoque na alfabetizacdo e conhecimento linguistico

Autor e titulo Instituicdo/UF Ano Nivel

BASSO, Susana Vera. Conteldos de Universidade Estadual 2018 Dissertacdo
conhecimento linguistico para o ensino da do Oeste do Parana-
alfabetizagd0: uma andlise sobre a formagéo de UNIOESTE
alfabetizadores na politica do PNAIC
JARDINI, Renata Savastano. Fonema ou Gesto Universidade Estadual 2018 artigo
Articulatorio: Quem, de fato, alfabetiza? de Campinas

(UNICAMP)
SOUZA, Ana Claudia. SOUZA, Meirelle Tainara. | Universidade Federal de 2020 artigo
Aspectos de ensino e de aprendizagem na | Santa Catarina (UFSC)
alfabetizag8o de crianca.
JUNKES, Leticia. SOUZA, Ana Cléaudia. O Universidade Federal 2021 artigo
Conhecimento do sistema fonoldgico e o ensinar de Pelotas (UFP)
a ensinar a ler: aspectos da formacdo
(psico)linguistica da professora alfabetizadora.
ALVES bezerra, Jane Eyre, A alfabetizago sob Universidade de 2021 | dissertagdo
novos enfoques. Uberaba (UNIUBE)
MACHADO, Maria Leticia Cautela de Almeida; Universidade do 2022 | artigo
LOPES, Paula da Silva Vidal Cid. A linguagem e Estado do Rio de
0s processos de enunciacdo e significacdo na Janeiro (UERJ)
alfabetizacdo
SILVA, Wagner Rodrigues. Polémica da | Universidade Federal do 2018 | artigo
alfabetizacdo no Brasil de Paulo Freire Tocantins (UFT)
SCLIAR-Cabral. Leonor, Politicas Pdblicas de | Universidade Federal de 2019 | artigo
Alfabetizacdo Santa Catarina (UFSC)
MARIA, Maira de Sousa Emerick de. A | Universidade federal de 2022 | tese
alfabetizagdo sob a perspectiva historico-cultural | Santa Catarina (UFSC)
— a palavra como embrido da escrita; um
compromisso com a humanizacéo dos sujeitos
GOULART, Cecilia M. A. e Corais Maria | Universidade Federal 2020 | artigo
Cristina. Alfabetizacdo, discurso e producdo de | Fluminense (UFF)
sentidos sociais: dimensfes e balizas para a
pesquisa e para o ensino da escrita.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Os trabalhos selecionados na pesquisa bibliogréafica abarcam conceitos basicos que
respondem ao problema de pesquisa confrontando a hipdtese apresentada. Os trabalhos
publicados ou defendidos no periodo de 2018 a 2022, apontam que a tematica da alfabetizacdo
continua sendo um desafio para o Brasil e que esse tipo de pesquisa contribui com a educacéo.

O critério de exclusdo utilizado na busca textual foi a delimitacdo de estudos voltados para a
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alfabetizacdo e a linguistica. Dentro do recorte temporal, foram lidos os resumos dos trabalhos,
selecionando-se aqueles que tinham um elo com a proposta desta pesquisa.

Verificou-se que os trabalhos selecionados, através de suas fundamentages, relatos de
experiéncias e estratégias, apresentam o processo de alfabetizacdo com campo de estudo de
grande relevancia e preocupacdo e permanente reflexdo. Observou-se que os trabalhos
apresentam o processo de alfabetizacdo como uma constru¢do com o sujeito a partir da interacao
desse sujeito e o ambiente. Reconhecendo as variaveis que interferem nos processos de
ensino/aprendizagem da lingua materna e que resultam em graus diferenciados na proficiéncia
da leitura e da escrita.

Ferreiro e Teberosky descreve que quando a crianca interage com a prépria escrita se
apropria da linguagem. E que a escrita como objeto simbdlico, isto €, a escrita € um objeto de
representacdo e ndo uma transcri¢do da fala (Ferreiro e Teberosky, 1999). Sendo fundamental,
desenvolver varias situacdes nas quais a crianca faz suas tentativas de registro, iniciando pelas
atividades imitativas até o conhecimento das convengGes para o registro alfabético (Luria,
2016).

O éxito da linguagem escrita passa por processo de aquisicdo complexo, sendo a
memoria, a percepcao, a fala, sentimentos e pensamento fungdes que proporcionam o alcance
dessa habilidade. Visando uma interagdo dos alunos com a realidade, proporcionando
compreensdo e reflexdo do ato de ler e especificamente em escrever. Para VVygotsky o papel da
escrita na escola é de extrema relevancia, no entanto, os professores ndo ddo importancia a esse
fato, muitas vezes, restringido em tracar as letras e formacao de palavras (Vygotsky, 1995,
p.183). Sendo assim, o exercicio de refletir sobre o processo de aprendizagem € essencial. Nesse
sentido, a metalinguagem se faz necessaria por analisar as contribui¢cbes que a linguistica
proporciona para a alfabetizacdo, principalmente a valorizacdo da oralidade e a aprendizagem
da lingua escrita.

O primeiro texto analisado foi dissertacdo de mestrado de Basso (2018) intitulada
“Conteudos de conhecimento linguistico para o ensino da alfabetizacdo: uma andlise sobre a
formagao de alfabetizadores na politica do PNAIC”. Tendo como base trabalho em referenciais
teoricos e documentos do PNAIC, a autora dividiu seu trabalho em trés capitulos. No primeiro,
tratou da concepcao de linguagem segundo os fundamentos da psicologia historico-cultural para
compreender questdes acerca do desenvolvimento da linguagem, suas implicacGes para o
desenvolvimento humano e apropriacdo da linguagem escrita. O segundo capitulo contemplou
0s contetidos de conhecimento linguistico necessarios para a organizacdo do planejamento e

trabalho de ensino na alfabetizagdo. Por ultimo, no terceiro capitulo, relatou os resultados
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encontrados nas pesquisas elaboradas sobre 0 PNAIC e a relagdo com a formacéo linguistica
para o professor alfabetizador.

Descrevendo os cadernos do PNAIC e analisando as unidades selecionadas Basso
(2018) buscou elucidar essas unidades contemplam os conteidos de conhecimento linguistico
necessarios a alfabetizacdo. Para a autora a psicologia histérico-cultural possibilita o
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e da linguagem, na esfera oral e escrita
contribuindo com a formacdo dos docentes em relagdo ao conhecimento das praticas
linguisticas e do conhecimento cientifico da linguagem. Citando Carlos Cagliari (1993), que
afirma que o professor alfabetizador precisa conhecer de maneira aprofundada as estruturas da
lingua e seu uso social, pois ele trabalha com a linguagem, Basso (2018, p. 24) descreve que “o
conhecimento sobre as origens da linguagem e as implicacGes ao desenvolvimento humano
envolve a compreensao de que ao nascer, o0 sujeito esta inserido numa sociedade e aprendera a
linguagem por ela usada, mas essa mesma sociedade se formou gracas a mediacéo da linguagem
a partir das necessidades geradas pelas intenc¢des e agdes sobre o espago”.

Nesse sentido, Vygotsky (2009, p.157) aponta que “a memorizacao de palavras e a sua
associacdo com os objetos néo leva, por si so, a formacao de conceitos; para que 0 processo se
inicie, deve surgir um problema que s6 possa ser resolvido pela formacéo de novos conceitos”,
e que somente quando a crianga compreende a fungdo da linguagem escrita e que conseguira
produzir elaboracdo de conceito. Assim, é preciso refletir sobre os elementos e as estruturas da
lingua, sem essa tomada de consciéncia a crianga nédo se alfabetiza. Por tudo isso Basso (2018,
p.39) aponta duas condicdes: a) natureza linguistica com a qual a crianca precisa lidar; b) Se
esses sdo elementos que precisam ser apreendidos pela crianga para operar com a escrita, sao,
por conseguinte, contetdo do conhecimento que o professor precisa saber para ensinar.

O texto de Basso (2018) apresenta grande explanagéo sobre a consciéncia fonoldgica.
Nesse sentido Basso (2018) que focou em seu trabalho no Pacto Nacional pela Alfabetizagédo
na Idade Certa, programa que foi um compromisso assumido pelo governo federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal a fim de assegurar que todas as criangas fossem alfabetizadas
na idade correta, concluiu seu trabalho que o programa teve avangos em relacao aos programas
anteriores, mas este ainda necessitou de complementacéo de subsidios teoricos e metodoldgicos
relacionados a outras habilidades metalinguisticas, além da consciéncia fonoldgica, e de clareza
quanto a contribuicdo dessas outras habilidades para a alfabetizacéo.

O PNAIC demonstrou compreender que 0 ensino precisa ser sistematico e intencional,
porém, a contrariedade desse principio afirmado ganha corpo, uma vez que, todo o papel do

professor e a discussdo a respeito da organizacdo do ensino retornam aos subsidios
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construtivistas (Basso, 2018, p.110). A autora destaca ainda em sua analise, a importancia do
trabalho para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo. Pois o ensino com
essa finalidade promove reflexdes e aprendizagens acerca da relacdo entre fala e escrita e do
sistema de escrita alfabética. Mais que destacar quais conhecimentos sdo necessarios no
emprego da tarefa de leitura e escrita, sdo consideradas as relacdes de ensino e aprendizagem
desempenhadas pela escola e pelos professores na formacao dos conhecimentos dos alunos.
Isso nos traz a discusséo sobre o papel do professor no ensino da leitura e da escrita.

De encontro com a pesquisa citada, o segundo trabalho analisado ¢ o artigo “Fonema
ou Gesto articulatorio: Quem, de fato, alfabetiza?” escrito por Jardini (2018) que desenvolveu
0 método de alfabetizacdo fonovisuoarticulatério Boquinhas, usado sistematicamente pela
autora. Neste trabalho a autora objetivou simplificar e discutir como tém sido abordadas as
questBes praticas envolvidas na alfabetizacdo, faceta linguistica, bem como seus métodos
decorrentes. Apresentando estudos publicados sobre reflexdes nos aspectos epistemoldgicos do
letramento e sobre questdes socioemocionais dentro do ensino/aprendizagem, a autora
menciona também o conceito de alfabetizacdo pela visdo de Seabra e Dias (2011) e Soares
(2016); e sobre a fala e escrita na alfabetizacdo por Goodman (1986).

Jardini (2018) cita que, na visdo de Soares (2016), os avancos neurocientificos em
relacdo ao processo de aquisicdo da leitura e escrita apontam que é imprescindivel o
desenvolvimento dos aspectos sonoros das letras, entretanto, € necessario também oportunidade
com abordagens de producéo de textos reais. Sendo esses componentes essenciais para que as
criangas se tornem leitores autbnomos. A consciéncia fonética/fonoldgica, as unidades sonoras,
especialmente sensibilidade aos fonemas, é desenvolvida relacionando oralidade e escrita, tanto
em criancas e adultos, ou seja, requer instrucdo escolar (idem, p. 843). Ou seja, o individuo nao
aprende sozinho, por ser algo abstrato e complexo, precisa ser ensinado, e que para ensinar,
primeiro é preciso saber. Os fonemas ndo sdo pronunciados e ndo sdo audiveis isoladamente,
é a partir da representacdo em grafemas que se torna visivel as palavras sonoras, possibilitando
a sensibilidade fonémica (Soares, 2016).

Ressalta-se criticidade de Jardini (2018) em relacdo aos métodos que se baseiam na
consciéncia fonoldgica/fonémica, citando como os defensores do ensino contextualizado em
que se pauta no letramento, falam da importancia da reflexdo sistematica do som, mas nao se
trabalha os sons isoladamente, considerando um retrocesso na aprendizagem. Descreve ainda
que na fala, os fonemas néo séo produzidos nem percebidos como segmentos isolados, posto

que o foco é dado ao significado das palavras, sendo entdo unidades implicitamente percebidas
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para serem pronunciadas, mas ndo explicitamente reconhecidas para serem manipuladas
(idem).

Outra forma bastante utilizada para trabalhar com a consciéncia fonologica € o uso de
conceitos de silabas, dando prioridade as silabas canénicas - consoantes-vogais (CV) que
podem ser propostas analiticas, em que se parte do todo significativo (texto, frase ou palavras).
Escolhe uma palavra e a fragmenta em silabas, nesse caso a silaba é a unidade minima de estudo
para a escrita. Muitas vezes, inicia-se com o nome da letra, que na juncdo com as vogais, se
formam as “familias silabicas”.

Jardini (2018) menciona que talvez, a metodologia mais viavel para ensinar a
consciéncia fonoldgica, por se desejar compreender cada som da lingua, seja o principio de
alfabetizacdo fonica, sintética pura, por mostrar que cada grafema possui um som, claro com
(excecdo do H). Todavia, esse método propde exercicios complexos de manipulacdo,
substituicdo, omissdo e inser¢ao sonoras, que por vezes, nem o préprio docente é proficiente
em manipular. Para a autora, por vezes realizam tantas misturas, atrelam masicas, histérias e
tracados que no fundo ndo se chegam a lugar algum. A autora reconhece uma gama de
possibilidades de se trabalhar com o fonema, tais como por uma pista oral, sonora, por
reconhecimento ou auséncia do som na palavra, por identificagdo e localizagdo (inicial, medial,
final), por sonoridade (surda/muda); por nasalidade (oral/nasal), por intensidade (4tona/tonica)
entre outras, como se um conceito abstrato e destituido de funcédo e aplicabilidade, fosse facil
ser aprendido. A autora considera que € preciso se valer de uma proposta diferenciada, o gesto
articulatorio e o som, propondo o trabalho com a consciéncia fonoarticulatoria.

E baseada em seus estudos e pesquisas apresenta 0 Método Fonovisuoarticulatorio
“Boquinhas” de sua autoria, no qual realizou pesquisas e experiéncias com criangas com
necessidades especiais construindo esse método voltado a alfabetizacdo através da fonologia e
por meio da articulacdo, da emissdo instantanea dos fonemas, em que viabiliza e favorece a
conversdo grafofonémica, transformando de abstrato e complexo em concreto e palpavel. A
consciéncia fonoldgica e fonémica tem papel importante, mas ndo sao suficientes, os sentidos
de visdo, audicdo e articulatorio presentes no cérebro sdo estimulados por metodologias
multissensoriais, em que o articulatorio assume o status central como modelo contribuindo para
a autonomia no processo de leitura e escrita (idem).

O proximo trabalho intitulado “Aspectos de ensino e de aprendizagem na alfabetizagao
de crianca” de Souza e Souza (2020) teve como objetivo investigar os aspectos relativos ao
ensino e a aprendizagem na alfabetizacdo, consciéncia fonémica e leitura. A pesquisa foi

realizada com duas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em duas escolas, a partir do
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questionamento de como as criangas brasileiras estdo sendo ensinadas a ler e escrever e como
elas demonstram aprender.

Entendendo que é no contexto escolar que se estabelece as relagcdes de ensino e
aprendizagem, no que se refere ao dominio da leitura e escrita, as autoras analisaram o
desempenho de leitura através de dois testes sobre consciéncia fonémica (Testes da Bateria
Balesc, Godoy, 2001) e leitura (Testes da Bateria de Recepcdo e Producdo da Linguagem,
Scliar-Cabral, 2003). Elas acompanharam as aulas a partir de critérios elencados por elas
(Protocolo de Observacdo de aulas), percebendo que, durante o estudo que participaram,
circulava diferentes perspectivas do que é, e como se ensina uma crianca a ler.

Tendo como hipdtese que o objetivo de alfabetizacdo ¢é alcancado, somente se houver
sistematizacdo do ensino e respeito as condi¢des de aprendizagem, como foco no objeto a ser
aprendido o sistema de escrita alfabética do portugués, seus principios, usos e funcdes, Souza,
Souza (2020) realizaram a pesquisa durante seis meses, com um pré-teste e teste final. E nesse
sentido, apontam aspectos fundamentais como o reconhecimento visual da palavra, “[..] que a
partir do estimulo escrito, o cérebro identifica as caracteristicas graficas que se tornam letras e
depois se tornam palavras” (idem, p.51).

Para as autoras a leitura envolve uma estrutura maior de processamento que deve ser
automatizada, como € o caso da decodificacdo, além disso, para que haja aprendizagem da
leitura, € necessario o desenvolvimento de outras habilidades cognitivas, em especial,
atividades que estimulem os conhecimentos referentes a consciéncia fonolégica. Soares (2016)
aponta que a consciéncia fonémica ganhou destaque nas pesquisas das Ultimas décadas por sua
importancia no desenvolvimento da aprendizagem da leitura.

O trabalho de Souza e Souza (2020) evidenciou que a consciéncia fonémica nao foi
desenvolvida em nenhuma das turmas observadas e que somente uma turma teve trabalho
sistematico, sendo a estratégia de reconhecimento das letras e silabas, apresentando um baixo
indice de aprendizagem em relagdo a leitura e consciéncia fonémica. A falta de planejamento e
de continuidade sistematica do assunto, atrapalhou o processo de aprendizagem e quando houve
certa sequéncia de aulas, estas se limitaram ao conhecimento das letras e silabas. Dessa maneira,
o trabalho mostrou que ndo houve promocao da alfabetizagdo durante o ano da realizacédo da
pesquisa, nem sistematizacdo do ensino do sistema de escrita alfabética-SEA.

No artigo “O Conhecimento do sistema fonoldgico e o ensinar a ensinar a ler: aspectos
da formacdo (psico)linguistica da professora alfabetizadora” de Junkes e Souza (2021), as
autoras descrevem o sistema fonolégico como a base da representacdo escrita das linguas cujo

sistema de registro é alfabético. Tratam também dos processos de leitura e escrita na



61

aprendizagem da alfabetizacdo. O conhecimento desse processo se faz necessario aos
professores alfabetizadores, assumindo uma perspectiva psicolinguistica, em particular os
conhecimentos linguisticos.

Tendo como referencial tedrico dentre outros Paulo Freire (1987), Cagliari (1998),
Scliar-Cabral (2003, 2013, 2018), Soares e outros as autoras apresentam a inter-relacdo entre o
sistema de escrita e 0s processos iniciais da leitura, destacando o processo de aquisicdo
fonologica tanto do alfabetizando como da professora alfabetizadora. O foco do artigo foi o
sistema da escrita, sua natureza, especificidades e funcionamento, processos esses implicados
na aprendizagem da leitura.

As autoras afirmam que Soares (1985) aborda as multiplas facetas e da natureza do
processo de alfabetizacdo, incluindo aspectos psicolinguisticos e 0s especificamente
linguisticos como primordiais ao fendmeno da aprendizagem da leitura e escrita na sua fase
inicial. E salientam que os cursos de pedagogia, em alguma medida, ndo tém oferecido
sistematicamente o seu ensino as professoras alfabetizadoras na formacdo inicial para a
docéncia.

Citando Scliar-Cabral (2003a) que afirma que a fala é constituida de unidades dotadas
de significado e que por sua vez se decompde em unidades menores, essas sem significado, que
séo representadas por letras, que apresentam tracos distintivos entre si, Junkes e Souza (2021,
p.951) complementam que “os fonemas parte do sistema fonoldgico, ¢ possivel perceber a
estreita relagdo que se estabelece entre o sistema fonologico e o sistema alfabético, assim como
a importancia que assume conhecer explicitamente ambos para alfabetizar”, entretanto, todo o
trabalho das autoras d& énfase ao sistema fonoldgico da Lingua Portuguesa para a aprendizagem
da leitura e escrita.

O proximo trabalho analisado ¢ dissertacdo intitulada “A alfabetizagdo sob novos
enfoques” de Alves Bezerra (2021), que tem como foco principal a falta de conhecimentos
basicos sobre linguistica de alfabetizadores, sem o qual esses docentes terdo dificuldades em
explicar aos estudantes a estrutura fonoldgica da lingua. Fundamentada em tedricos como
Soares (2017), Chomsky (1999), Vygotsky (2020), dentre outros, a autora destaca que as letras,
representacdes simbdlico-visuais dos sons dudio-orais da lingua, formam um sistema funcional
e complexo e para explica-lo ao alfabetizando, o alfabetizador conhecendo-o pode facilitar o
processo de aprendizagem da escrita pelo aluno.

A linguistica esta presente no texto e os conjuntos de grafemas foram bastante
explorados, sendo estes um sistema com elementos peculiares e que precisa ser dada igual

relevancia ao sistema fonologico. Este tema é uma fonte de conhecimento abstrata e complexa,
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tendo relacdo direta com o processo inicial da alfabetizacdo, que merece atengdo nesse trabalho,
aumentando o desejo desta pesquisadora em aprofundar mais sobre essa tematica.

Em seu texto Alves Bezerra (2021) fala do surgimento da escrita, e contextualizando
aponta que esta, requer um esforco extra, pois a interferéncia da oralidade se torna um
obstaculo, que precisa ser superado. Esse pensamento vai ao encontro do pensamento de Soares
(2016), Jardini (2018) e Souza e Souza (2020) ja apresentados neste trabalho. A partir disso,
acredita-se que sejam fundamentais mais estudos sobre a relacdo do grafema e fonema, de
forma a favorecer o trabalho dos professores alfabetizadores, dando a estes, mais seguranca na
realizacdo de seu trabalho.

Alves Bezerra (2021) cita que os tracos visuais garantem a distingdo de unidades
lexicais na forma escrita e as diferencas estabelecidas entre elas, permitem que funcionem no
sistema. Descrevendo a forma de aprendizagem da leitura e escrita, a autora salienta que a
primeira forma de aprendizagem é a motora e ndo ocorre apenas com 0s bebés, mas também
com pessoas adultas. A segunda forma é a espacial e a terceira é a de conceitos, essa Ultima se
torna bastante complexa, permitindo que as pessoas possam representar as entidades do mundo
ndo como imagens concretas, mas como sinteses abstratas e estruturadas, compostas por tragos
que caracterizam o objeto.

Por fim, a autora sustenta que a aprendizagem dos simbolos, que também é dificil,
requer um tempo maior para sua elaboracdo, afirmando que a aprendizagem bésica do
alfabeto/escrito e sua utilizagdo na leitura bem como na escrita ndo é uma excegéo ou algo
inusitado. E que pessoa alfabetizada, é o individuo que se apropriou do sistema alfabético,
fazendo-o equivalente ao sistema fonoldgico, de modo que seja capaz de transmitir para
situacOes posteriores que aprendeu anteriormente (idem, p.38).

Complementando o trabalho de Alves Bezerra (2021), o artigo “A linguagem e os
processos de enunciacdo e significagdo na alfabetizacdao” de Machado e Lopes (2022) sinaliza
que as praticas pedagogicas ndo podem mais ser construidas em principios unificados e
excludentes, que negam outros caminhos formativos por rejeitar ou desconhecer a producéo
cientifica e contemporanea acumulada no campo das ciéncias.

Dialogando sobre as obras "Os géneros do discurso” e “Marxismo e filosofia da
linguagem”, as autoras destacam os principais pontos de apoio para os estudos que envolvem
a linguagem nos processos educacionais formais, descrevendo que a prépria consciéncia
individual é um fato social e ideoldgico. A consciéncia se forma e se realiza no material
signico criado no processo da comunicacdo social de uma coletividade organizada (idem,
p.346).



63

Citando Grillo (2018) as autoras apresentam a importancia da atividade linguistica,
tanto o locutor quanto o interlocutor estao imersos no ato discursivo, de modo que “a interagao
discursiva ¢ a realidade fundamental da linguagem”, sinalizando que, para o falante da lingua,
a palavra se posiciona ndo como um vocébulo tal como consta num dicionario, mas como uma
palavra presente nos mais variados enunciados. “O sentido da palavra é inteiramente
determinado pelo seu contexto” (Machado, Lopes, 2022, p.348), assim, na perspectiva da
filosofia marxista da linguagem, a palavra constitui-se enquanto enunciado, produto das inter-
relacdes do falante (ou escritor) com o ouvinte (ou leitor), sendo a interacdo discursiva a
realidade fundamental da lingua (idem, p.350).

A discussdo tedrica so se justifica se contribuir para repensar as praticas escolares com
a linguagem na alfabetizacdo. Os documentos curriculares apontam para 0 movimento
retrgrado para o uso dos métodos fonicos e para a definicdo de habilidades como contetdo a
serem alcancados para dominio efetivo da lingua, privilegiando apenas uma “esfera da
realidade” (Machado, Lopes, 2022, p. 351). As autoras apontam o pensamento de VVolochinov
(2018) que se refere ao fato de se utilizar apenas uma esfera da realidade, seja a fisica, a
fisioldgica ou a psicologica, ndo ha lingua presente, pois falta o elemento que traz o sujeito
como pertencente a uma “coletividade linguistica”.

A significacdo e a dimens&o linguistica de um objeto se constituem a partir de processos
dialdgicos vividos pelos sujeitos. Ndo se trata de um ponto de chegada, de um marco conceitual
ou de uma lista de habilidades que possam ser aferidas apenas do ponto de vista quantitativo.
“Trata-se da construcdao de processos que sao a0 mesmo tempo cognitivos, fisicos e sociais —
suficientemente complexos e, portanto, de ordem filoséfica — que se explicam na ldgica de
processos exatamente porque sao plurais” (Machado, Lopes, 2022, p.352).

Determinam assim, que o foco estd na maneira de proceder, ou seja, nos modos de
significar as formas singulares de producdo de linguagem com e pelos alunos no coletivo de
trabalho. Evitando permanecer em posturas que apresentam conjunto de ac¢des e procedimentos
embasados teoricamente por uma Unica concepcao de sujeito, de aprendizagem, de linguagem
e de alfabetizacdo. Por fim, a alfabetizacdo pode, por exemplo, assumir como um de seus
principios a construcdo de conceitos em consciéncia linguistica — entre elas a consciéncia
fonoldgica —, porém pautados em contextos de letramento, de maneira que se possa garantir seu
carater interdiscursivo (idem, p.353).

Para as autoras, tal “perspectiva implica assumir que a alfabetizacdo s6 pode ser
concebida em episodios dialogicos, em situacdes reais de comunicacédo, nas quais a unidade de

ensino é o enunciado — que se materializa em diferentes textos orais e escritos —, em detrimento
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de qualquer abordagem metalinguistica descontextualizada e mecanicista”. (idem, p.354) As
autoras finalizam trabalho buscando responder a demanda especifica dos estudos sobre 0s
processos de alfabetizacdo, letramento e formacdo de leitores e escritores, demarcando as
demandas das escolas, o que representa trabalhar com a linguagem, considerando as
diversidades de modos de producédo e de sentidos construidos como percursos identitarios e,
portanto, Unicos e incomparaveis.

O proximo trabalho analisado tem cunho com as politicas publicas ja mencionadas neste
texto. O artigo de Wagner Rodrigues Silva (2018) intitulado “Polémica da alfabetizagdo no
Brasil de Paulo Freire” afirma que os debates atrelados a teorias académicas vém Se
intensificando no cenario politico brasileiro a partir de enunciados compartilhados
incisivamente por autoridades governamentais. Assim, evidenciam-se o0s esfor¢os para
depreciacdo do legado deixado por Paulo Freire e das contribuicbes da abordagem do
letramento para o processo de alfabetizagdo. Contrapondo as ideias compartilhadas por algumas
autoridades, apresenta algumas contribuicdes de Paulo Freire para demandas atuais do
fortalecimento como a educacao cientifica nas escolas e a formacéo critica de professoras. Tais
contribuicbes sdo apropriadas por pesquisas contemporaneas nos estudos do letramento,
produzidos no contexto académico brasileiro e internacional, destacando a relevancia da
formacdo docente mediada por praticas investigativas, conforme ja propunha Paulo Freire,
podendo garantir as professoras a autonomia necessaria para construcdes metodoldgicas
proprias e enfrentamentos profissionais (Silva, 2018, p. 219).

O trabalho aborda um dos legados de Freire que é a pesquisa como atividade constitutiva
da pedagogia critica, tdo necessaria ao fortalecimento das professoras no enfrentamento dos
desafios caracteristicos do exercicio da docéncia. Em seu tempo, Freire evidenciava a
preocupacao em afirmar a necessidade de um professor pesquisador e consciente de seu papel,
ter o poder de observacdo e criticidade em relacdo as politicas publicas e as ideologias
implementadas subjacentes nas diretrizes e na elaboragao dos curriculos.

Dentro desse contexto, as politicas publicas demandam espaco e reflexdes, Silva (2018)
aborda Leonor Scliar-Cabral (2019), que em seu trabalho analisa os fundamentos de duas
politicas publicas em alfabetizacdo, a BNCC (Brasil, 2017) e 0 Decreto 9.765, de 11 de abril de
2019 que institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo (Brasil, 2019) explicando por que a falta
de conhecimento sobre os avangos das ciéncias como a linguistica, a psicolinguistica, a
neuropsicologia e a neurociéncia conduz ao fracasso na alfabetizacao.

De acordo com Silva (2018) os resultados desastrosos apresentados na tltima Avaliacao

Nacional de Alfabetizacdo (ANA), promovida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017) mostra ser necessario pontuar que a maior exclusao,
hoje, é agquela que nega ao individuo o acesso ao conhecimento, privando-o de inserir-se na
sociedade caracterizada pelas novas tecnologias da informacéo e das comunicacdes (TICs), pois
guem ndo consegue, sequer, reconhecer rapidamente as palavras escritas, para agregar a
informacdo nova ao que talvez também ndo identifique prontamente, ndo podera incorporar
novos saberes e, muito menos, opinar sobre o que ndo entendeu; ndo podera, igualmente,
satisfazer os requisitos exigidos para o preenchimento de vagas para o trabalho qualificado
(idem, p.274).

Silva (2018) retrata o decreto 9.765, de 11 de abril de 2019 que institui a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (Brasil, 2019), uma das politicas implementadas, ap6s décadas de
tentativas para acertar o passo na alfabetizacdo, observando o fracasso, decorrente de falhas
profundas na fundamentacdo tedrica e consequentes metodologias que tém desorientado o
corpo de educadores, 0s mediadores, sem 0s quais ndo se atinge uma alfabetizacéo de qualidade.
Acrescenta-se a isso, 0 controle ineficiente sobre o material didatico, sem os contetdos
baseados nos avancos das ciéncias da linguagem, distribuido aos milhdes de criancas. E ainda
0 despreparo dos autores na elaboracdo da BNCC, em relacdo aos conhecimentos linguisticos
por desconhecerem o0s principios dos sistemas alfabéticos.

Nesse sentido, a tese de doutorado de Maira de Sousa Emerick Maria (2022), intitulada
de “Alfabetizagdo sob a perspectiva historico-cultural - a palavra como embrido da escrita: um
compromisso com a humanizagao dos sujeitos” destaca uma preocupacao com o processo que
evidencia 0 movimento histérico da alfabetizacdo no Brasil pautado pela disputa metodoldgica.
Assim, de tempos em tempos ressurgem métodos que supostamente haviam sido superados,
mas que se anunciam como proposta inovadora para 0 campo, 0 que aponta para a necessidade
constante de estudo e de uma visdo critica para ndo assumirmos perspectivas que nos afastam
do objetivo principal da formacéo escolar: a humanizagdo em favor da emancipagéo de todos
0s sujeitos (Maria, 2022, p.9).

Com base na Psicologia Historico-cultural, principalmente nos estudos de Lev Vigotski,
Alexander Luria e Alexei Leontiev e, no Brasil, de Ligia Marcia Martins, no que tange ao
desenvolvimento humano, em especial, a formacao das funcdes psiquicas superiores, a autora
apresenta a definicao de ser social a partir do conceito de trabalho e a pré-histéria da linguagem
escrita e seus desdobramentos para o desenvolvimento cultural das criangas.

Maria (2022, p.14) reitera a impossibilidade de nos debrucarmos somente sobre a
preocupacdao com os metodos de alfabetizacao, pois eles sdo escolhidos a luz dos propositos

educacionais e dos pressupostos formativos, representam, assim, interesses especificos, que ndo



66

podem ser desconsiderados na discussdo acerca da alfabetizacdo. Objetivando construir
dimensdes e balizas para o que vem sendo denominado de “perspectiva discursiva de
alfabetiza¢do”; compreender conhecimentos envolvidos nas tomadas de decisdo cotidianas, no
sentido de ensinar a ler e a escrever, e nas dificuldades e questdes com que as professoras se
defrontam no processo; e investigar como a escrita é apresentada e trabalhada com as criancas
e gue aspectos e praticas se destacam esse trabalho se baseou em analise relatérios mensais, em
que o material de estudo foi composto de relatos escritos de atividades para o ensino da leitura
e da escrita por cinco professoras alfabetizadoras de escolas publicas (duas de redes municipais
e trés da rede federal) que integraram o grupo de pesquisa, durante 18 meses.

O proposito de Maria (2022) foi investigar os modos como a pratica pedagogica é
movimentada em sala de aula pelas alfabetizadoras e analisar as atividades de leitura e escrita,
sua analise mostrou que no relato e nas atividades um dos pressupostos da alfabetizacdo na
dimensdo discursiva foi o desafio a criacdo, a expressdo de sentimentos, saberes, a0 mesmo
tempo em que a crianca vai elaborando seu discurso, aprendendo e aprimorando a escrita. A
vida das criancas na cultura escrita conduz sua pratica alfabetizadora, o que abre e amplia
caminhos para reflexdes sobre o sistema da lingua. Percebeu que a professora instiga as criancas
a observarem as caracteristicas das palavras, sua composi¢do em silabas e letras, estruturando
diferentes atividades para trabalhar o processo de alfabetizagéo (idem, p.90). Nesse movimento
dialdgico, todos tém oportunidades de se expressar e ampliar suas reflexdes e compreensdes
sobre a vida e a lingua.

Assim para Maria (2022, p. 93), muito além da visdo de uma cadeia linear de letras,
silabas, palavras ou fonemas, existem a visdo de uma cadeia de sentidos, de interligacdes sociais
e individuais, que faz crescer a historia de vida de cada um e de todos, formando novas historias,
ndo somente de aprendizagens, mas de vida.

Pela revisdo bibliografica realizada foi possivel perceber a correlacdo dos aspectos
mencionados nos estudos, todos s@o unanimes em afirmar que para compreender 0S processos
relacionados ao principio alfabético, as habilidades da consciéncia fonoldgica é pré-requisito,
que existem preocupagdo com 0s métodos, ou seja, com a forma de como fazer para aprender,
mas que na verdade, o objetivo é como se aprende, e que a atividade metalinguistica, realizada
de maneira consciente, reflexiva e intencional, sendo desenvolvidas com possibilidades de
aprendizagem da escrita na realidade social, favorece a construcao de conhecimento. E que falta
a muitos docentes conhecimento sobre a linguistica. Essa é a sintese encontrada como sendo as

necessidades educacionais evidenciadas nas pesquisas analisadas.
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SECAO IV - CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA DOCUMENTAL: RESULTADOS
E DISCUSSAO

Nessa se¢do, encontra-se a analise documental feita no PPP e Regimento escolar de uma
escola publica de Patos de Minas-MG. Em tal analise foi observado se € possivel refutar ou
ratificar a hipotese proposta neste trabalho de que a compreensdo basica de linguistica é
essencial, por parte do docente, Ihe possibilita um trabalho mais consistente na apropriacao da
leitura e da escrita, por conseguinte, favorecendo o processo de alfabetizacdo de maneira
efetiva. Pois escolas publicas assumem um sistema de ensino baseado em metodologias que
ndo comprovam sua eficiéncia na pratica, reduzindo a alfabetizacdo num ato mecanico.
Também se encontra a analise dos documentos curriculares de algumas instituicdes de ensino
superior da cidade de Patos de Minas-MG, nas quais os profissionais da escola se formaram, a
fim de se mensurar, se nas suas formacGes iniciais, esses profissionais tiveram acesso a

formacéo que trata de linguistica.

4.1 - Andlise documental de uma escola de Patos de Minas-MG do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) e Regimento Escolar (RE)

A pesquisa em educagdo ndo é neutra, como profissional da educacéo, a realidade e a
afinidade da pesquisadora com o processo de alfabetizagdo influenciaram na escolha do tema
deste trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB) DE 1996 afirma em
seu art. 15 que os sistemas de ensino assegurardo o direito a autonomia pedagdgica,
administrativa e gestdo financeira, esse dispositivo da certa liberdade as instituicdes escolherem
e decidirem sua proposta pedagdgica, a partir do curriculo. Diante disso, o PPP e o RE devem
mencionar essa organizagao e outras providéncias. Dessa maneira, nesta analise, os documentos
institucionais PPP e RE de uma escola estadual na cidade de Patos de Minas-MG foram
considerados por vincular a organizacdo do trabalho educacional no periodo de 2020 a 2023.
Destaca-se a analise documental como metodologia numa abordagem qualitativa. Esses serdo
preponderantes para atingir o objetivo, ressalta-se que foi solicitado a direcdo atual a
autorizacgao para desenvolver a pesquisa.

Esta analise pretendeu, de maneira geral, identificar, analisar e compreender quais sdo
as diretrizes pedagdgicas e propostas de aprendizagem na etapa da alfabetizacdo apresentadas

nos referidos documentos. Sendo: proposta em relacdo ao curriculo, & organizacgao das praticas
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de ensino, e, principalmente, a formacdo do professor em relacdo a lingua materna-
alfabetizacdo, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Nesse sentido, 0s
documentos devem conter a organizagcdo e a estrutura escolar, com seus componentes
curriculares e as metodologias didatico pedagogicas e a formacgdo docente. A partir dessa
compreensdo, contribuir para as reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas pelos docentes em

relacdo ao conhecimento linguistico na alfabetizacao.

Em uma pesquisa cientifica que realiza tendo como fonte de dados documentos
diversos, trés aspectos merecem aten¢do especial por parte do investigador: a escolha
dos documentos, 0 acesso a eles e a sua analise. Ao eleger os documentos, o
pesquisador devera se atentar aos processos de codificacdo e analise dos dados. Para
isso, faz-se necessario que ele mantenha o foco sobre um determinado aspecto do
estudo realizado e busque entender em profundidade a mensagem que os dados
dispostos nos documentos revelam” (Junior et al, 2021, p.42).

Para ampliar o entendimento e os dados encontrados nos documentos, de acordo com
Cellard (2008) a analise de contexto em que foram construidos os documentos contribui para
que o pesquisador se coloque em uma posicdo privilegiada, reconhecendo-se a organizacdo em
que os dados foram adquiridos, favorecendo a analise, tendo a possibilidade de ser bem
elaboradas e com riquezas de detalhes, realizando uma interpretacdo e traduzindo explicagdes
gue sem o conhecimento da realidade do contexto ndo seria possivel realizar.

A pesquisa documental apontou o que a comunidade escolar propde para desenvolver
como proposta dentro da etapa do ciclo da alfabetizagdo. Cellard (2008) afirma que é preciso
conhecer os protagonistas da pesquisa, 0s autores (as) participantes, sua identidade contribui
para a credibilidade e a interpretacdo dos dados. Partindo dessa reflexdo, se deu a pesquisa no
PPP e no RE identificando o contexto social e educacional, apresentando informacdes que irdo
permitir o entendimento do cenario em que se insere 0 oObjeto de nossa
investigacdo. Observando também elementos em que Cellard (2008, p. 303) prioriza sendo
importante: contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceito
chaves. Recorrendo a esse procedimento, os conceitos chaves que fizeram parte da
categorizacao: processo de alfabetizacdo e letramento, apropriacdo do sistema de escrita
alfabética consciéncia fonoldgica, formacdo docente, estratégias, habilidades de leitura e
escrita. Reitera-se que se observou a grade curricular dos cursos de graduacgéo das professoras

dos anos iniciais, a partir do PPP- formacao profissional.

4.2 - Caracterizacao da Instituicdo Escolar: contexto social e educacional
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Para melhor contextualizar o campo de pesquisa apresenta-se primeiro o contexto
histérico da instituicdo cujos documentos foram analisados, apresentando a realidade

sociocultural e econbmica da regido em que a instituicdo esta inserida.

Figura 1 - Escola Estadual onde se realizou pesquisa documental

Foto da autora (2024)

A instituicdo a qual desenvolveu a pesquisa é um estabelecimento de ensino mantido
pela Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais, ela iniciou suas atividades em 03
de fevereiro de 1986, atendendo o antigo 1° grau (12 a 82 série). Essa institui¢do escolar nos
anos de 1986 e 1987 funcionou provisoriamente em um prédio no Bairro Nova Floresta,
cedido pela Paréquia Nossa Senhora do Rosério, depois em um prédio situado no Bairro
Novo Horizonte de propriedade da Sociedade de S&o Vicente de Paulo. Em 19 de dezembro
de 1987, foi inaugurada a sua sede propria no Bairro Nova Floresta, onde funciona
atualmente.

No ano de 1988, atendeu também 8 turmas de Pre-escolar a 42 série do Ensino
Fundamental, atendendo criangas do Bairro Alto Colina em dois anexos distintos: saldo da
Associagdo dos Funcionarios da Prefeitura Municipal no Bairro Nova Floresta e saldo Séo
Vicente de Paulo no Bairro Novo Horizonte. As turmas mencionadas foram desmembradas
e remanejadas para a nova sede da instituicdo em julho de 1990.

No decorrer dos anos, houve muitas mudancas e acontecimentos, ressaltando uma de
grande relevancia que foi o periodo da pandemia da Covid-19, que obrigou a interrupcao das
atividades escolares presencialmente, nesse periodo houve a implantagéo do ensino hibrido,
retornando ao ensino presencial em 2022. Em 2023, iniciaram novos projetos e metas
visando recompor a aprendizagem e melhorar a qualidade, e principalmente o problema de
evasao escolar que se intensificou apos a pandemia.

Hoje a estrutura fisica da unidade escolar é composta por quatorze salas de aula com

espaco consideravel médio e quadros feitos de cimento que ndo estdo em bons estados de
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conservacao, sala de video, sala de laboratorio e de informatica, uma secretaria, uma cozinha,
dois banheiros para alunos, um para servicos gerais e dois para professores, sendo um
masculino e um feminino, um grande espaco aberto, quadra de esporte coberta. Como
recursos tecnoldgicos a escola dispbe de: televisdo, aparelho de som, computadores,
maquinas de xerox e data show. A escola funciona nos trés turnos e mantém professores
praticamente todos com nivel superior e uma vasta experiéncia com o trabalho em sala de
aula, coordenador pedagdgico, gestor, e funcionarios na funcdo de prestacdo de contas,

servigos gerais e de secretaria.

Quadro 4 - A escola em numeros: dados do censo escolar 2023

Anos Iniciais: 206 alunos assim distribuidos:

1° ano

2 turmas | 36 alunos
2% ano

2 turmas | 44 alunos
3°%ano

2turmas | 29 alunos
4° ano

2 turmas | 50 alunos
5% ano 2 turmas | 47 alunos

Fonte: Censo escolar 2023

Quanto ao indice Socioecondmico da escola, aproximadamente 40% da clientela tem
classe baixa e 60% como classe média baixa, porém esse indice ndo impacta negativamente
no processo de ensino aprendizagem. O nivel de participa¢do dos pais e ou responsaveis é
mediano, havendo uma participacao efetiva dos pais e ou responsaveis dos anos iniciais,
enguanto nos anos finais e ensino médio ndo ha uma presenca significativa da familia na
instituicdo escolar. Dados retirados do (PPP).

Os autores que participaram da elaboragdo foram membros representantes das classes
da comunidade escolar, o interesse desses documentos € estudar o problema para ratificar;
refutar ou validar a hipotese que sdo informacgdes obtidas por outras técnicas de coleta. E a
confiabilidade do texto se trata de um documento que projeta as agdes da escola que possuli
uma grande credibilidade, principalmente quando esse € elaborado em conjunto. Para
Cellard (2008), este documento tem o carater e o significado de prova - instrumento escrito
que serve de registro, e que, por fazer fé daquilo que atesta; pode comprovar fatos ou
acontecimentos. Essa etapa faz parte da analise preliminar, de acordo com o pensamento do

autor supracitado. J& a analise propriamente dita consiste no levantamento de dados sobre as
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informacgdes importantes que irdo elucidar o objeto de estudo e contribuir na resolugdo dos

problemas de estudo propostos.

4.3 - Os documentos legais da Instituicao

Sabendo da relevancia em ter que seguir um processo confiavel e consistente para
coletas de dados, a pesquisadora utilizou-se a seguir do documento principal da escola, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar (RE) por fazer parte das escolhas de analise
documental e por compreender o contexto educacional, no seu sentido amplo, pois segundo
Padilha (2006, p.90) o projeto precisa ser composto pela “identificagao, histérico e justificativa,
objetivos tanto geral e especificos, as metas, os principios metodolégicos, recursos didaticos e
financeiros, cronograma de ag¢do e avaliagdo”. Desse modo, com intuito de analisar aspectos
como diretrizes pedagogicas tanto na organizacao da sala de aula como na escola propriamente

dita, além, da formacéo dos docentes na alfabetizacdo. De acordo com Veiga,

0 projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizacdo do trabalho pedagdgico
em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e como organizagdo da
sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera importante ressaltar que o
projeto politico-pedagdgico busca a organizacdo do trabalho pedagégico da escola ha
sua globalidade (Veiga, 1998, p.2)

E um projeto integral das atividades praticas da escola, presumindo a realidade que quer
chegar. Romao e Gadotti (1994, p. 42) descrevem o projeto politico pedagogico como: “Situar-
se num horizonte de possibilidades, na caminhada, no cotidiano imprimindo uma diregéo que
se deriva de respostas a um feixe de indagacdes. ” E preciso planejar as decises a serem
tomadas visando o melhor para o grupo, dando respostas as duvidas e modificando aquilo que
é passivo de mudancas.

Cita-se aqui a perspectiva de Freire, a elaboracdo do PPP como método de planejamento
e de organizacdo, sendo ele através da criticidade, da reflexdo, do dialogo e da acdo politica,
para se chegar e manter no caminho da democratizagdo de uma sociedade. “A necessidade de
vinculagéo de nossa escola com a sua realidade local, regional, nacional de que havia de resultar
a sua organicidade e continuarmos na pratica. ” (Freire, 2008, p.13). Nesse sentido, mesmo o
autor ndo mencionar especificamente o PPP, menciona a necessidade de organicidade, de

planejamento que apresenta os valores e a cultura vinculados ao processo educativo numa
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perspectiva democratica. Pensar no planejamento educacional é propor decisGes e ter a
capacidade de tomé-las coletivamente (Padilha, 2001).

Ressalta-se que parte do texto encontrado a seguir faz parte da estrutura dos
documentos, porque sdo assuntos e dados que sd80 necessarios para a interpretagdo e
entendimento qualitativo da pesquisa. Enfatiza-se, que o Projeto Pedagdgico foi construido de
forma coletiva, nesse sentido o pesquisador obteve licenca para usar. Tanto o PPP e o
Regimento Escolar (RE) possuem aspectos que contribuem para explorar os eixos que
contemplam o objetivo da pesquisa.

As diretrizes pedagdgicas fazem parte da organizacdo curricular, e podem estar
alinhadas as praticas pedagodgicas que concretizem a vontade da instituicdo. Essa pratica é
definida pela “a maneira dos educadores e das educadoras atuarem, a forma de organizarem as
aulas e os grupos, as metodologias e técnicas que se aplicam e, por final, a diversidade de
aspectos que configuram o curriculo sdo as praticas que revelam um tipo ou outro de escola”.
(Puig, 2000, p. 31).

Observa-se que o documento traz em seu texto, orientacGes para os docentes que atuam
no ciclo de alfabetizagdo sobre a apropriagdo do sistema de escrita e sua articulacdo com a
leitura e escrita - o letramento, tanto na Lingua Portuguesa quanto o letramento Matematico,
essas agdes quando analisadas corretamente, influenciam diretamente a préaxis de sala de aula.

Citamos no Regimento escolar na secao I:

Art.9° O ciclo da alfabetizacéo, formado pelo 1° e 2° ano, tem o foco no processo de
alfabetizacdo para garantir aos estudantes a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita, permitindo, assim, seu desenvolvimento da capacidade de ler e escrever
nameros, compreender suas fungdes e o significado e uso das quatro operacgdes
matematicas.( Regimento escolar, p. 13) grifo nosso.

[...] e também no artigo 35, como atribui¢Ges do docente, inciso XVIII: Zelar pela
aprendizagem do estudante.

Observando a citacdo acima, apresenta o objetivo da etapa de alfabetizacdo na escola
em garantir o direito a apropriagdo da leitura e escrita, enfatizando que o docente deve zelar
pela aprendizagem dos discentes, que naturalmente é uma acdo inerente a seu cargo. Em relacédo
ao sistema da escrita 0 docente precisa se valer de todas as possibilidades de aprendizagem que
corresponda as necessidades dos discentes, sendo os conhecimentos linguisticos: fonética,
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, psicolinguistica, sociolinguistica, pragmatica e area
textual. Observa-se que esse excerto menciona a apropriacdo do sistema de escrita alfabética
considerando a relevancia e a centralidade da escrita, em que mesmo nao fazendo mencéo a

consciéncia fonologica especificamente, considera-se que devesse explorar a relagdo
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grafema/fonema, rimas e outros aspectos, enfatizando a necessidade de que as criancas
precisam refletir sobre os segmentos sonoros.

Como bem destaca José Morais (1996), consciéncia fonoldgica é uma habilidade
metalinguistica que se refere a representacdo consciente das propriedades fonologicas e das
unidades constituintes da fala, incluindo a capacidade de refletir sobre os sons da fala e sua
organizacdo na formacdo das palavras. Em outras palavras Arthur de Morais e Tania Leite

exemplificam:

observando algumas de suas caracteristicas (por exemplo, sua semelhanca sonora com
outras palavras da lingua, seu tamanho, os “pedacos sonoros” que as compdem),
independentemente de seus significados. Quando esse tipo de reflexdo se da sobre a
dimensdo sonora da palavra, estamos diante da colocacdo em prética de habilidades
de reflexdo fonoldgica, algo também chamado na literatura especializada de
“consciéncia fonologica” ou “conhecimentos metafonologicos (Morais, Leite, 2005,

p. 73).

Entretanto, as caracteristicas de reflexdo da linguagem na dimensdo sonora € uma
habilidade de relevancia e centralidade para se apropriar da cultura escrita. O problema é que
fica a cargo do professor interpretar e analisar de maneira correta e a partir dessa compreensao,
proporcionar aos alunos situacdes que trabalhem com a reflexdo fonoldgica e que levem a
apropriacdo da leitura e escrita,

Em relagdo ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita, destaca-se
que também se reconhece que para alcancar a competéncia de ser leitor e escritor proficiente,
precisa-se aprimorar as habilidades que relacionam a esse processo, nesse sentido, nao
menciona claramente os elementos e nem 0s objetivos que levam a esse processo, mas deixa
implicito quais as habilidades que levam ao desenvolvimento. Ou seja, 0 docente necessita
realizar interferéncias, diante disso, novamente cabe a ele apresentar suas concepcoes sobre a
apropriacdo do sistema de escrita como também das habilidades necessarias para aprender a ler
e escrever.

Em seguida, dando sequéncia a analise, o excerto demonstra a necessidade de articular
os contetdos da alfabetizacdo ao complementar em forma de espiral, dando continuidade e
progressdo na aprendizagem, enfatizando o letramento. Parte do principio de que o professor
tenha a formacgédo adequada para trabalhar com atividades tanto de principio alfabético como de

letramento, claro que cada um com seu objetivo.

Paragrafo Unico- As atividades da escola serdo organizadas de modo a assegurar
aos estudantes um percurso de avanco continuo de aprendizagens e a articulacdo do
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ciclo da alfabetizacéo, com o ciclo complementar, considerando que o processo de
alfabetizacdo e o letramento sdo a base de sustentacdo para o prosseguimento de
estudos com sucesso.

Outro excerto retirado dos documentos indica que a leitura atraves da contacdo de
histéria com a participacdo da familia € uma pratica pedagdgica voltada para as
possibilidades de experiéncias com a alfabetizacdo. Sendo o professor responsavel pela

elaboracéo do projeto de leitura.

A escola desenvolve ao longo do ano letivo o projeto “Contacao de historias”, que
tem como objetivo promover o encontro entre os alunos, suas familias e os livros. E
fato que, o apoio familiar visa ajudar os alunos a lerem e interpretarem a obra
literaria escolhida por eles em sala de aula. E para abrilhantar mais ainda a contagéo
de historia, a presenca da familia em sala de aula juntamente com o estudante é um
momento de muito interacéo e também de motivacdo, para que a leitura possa fazer

parte do cotidiano dos alunos.

A falta da alfabetizacdo é um prejuizo que afeta as criangas em seu desenvolvimento
integral. Nesse sentido, estratégias para sanar essa dificuldade de alguns estudantes é
imprescindivel. Destaca-se que no fragmento abaixo, a escola proporciona uma estratégia que

apresenta bons resultados, dando aula de reforgo para alunos que ainda ndo se alfabetizaram.

Vale ressaltar, que tanto a bibliotecaria quanto a eventual realizam aulas de reforco
com os alunos dos Anos Iniciais, que apresentam dificuldades na alfabetizacio
diagnosticadas no dia a dia escolar e também através dos resultados de avaliacfes
internas e externas. Esse trabalho permeia todo o ano letivo, e vem apresentando
bons resultados.

Depreende-se ainda, que quanto ao processo de ensino e aprendizagem, os artigos 11 e
12 descrevem as acdes que devem ser respeitadas por todos, bem como ressalta que as
experiéncias oferecidas aos alunos devem ser articuladas com a Educacdo Infantil,
considerando que o processo de alfabetizagdo e o letramento séo a base de sustentacdo para o
prosseguimento de estudos com sucesso. Rege ainda 0 uso de estratégias e recursos diversos
para sanar as dificuldades evidenciadas quando ocorrerem e garantir a progressao continuada

dos estudantes. Segue abaixo:

Art.11 O ensino, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve estar articulado
com as experiéncias vividas na Educagdo Infantil, prevendo progressiva
sistematizacé@o dessas experiéncias quanto ao desenvolvimento de novas formas
de relacdo com o mundo, novas formas de ler e formular hipoteses sobre os
fendmenos, de testa-las, refuta-las, elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construgéo de conhecimentos. [...]
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Art.12 A escola deve, ao longo de cada ano dos ciclos - alfabetizacdo e
complementar, acompanhar, sistematicamente, a aprendizagem dos estudantes,
utilizando estratégias e recursos diversos para sanar as dificuldades evidenciadas
quando ocorrerem e garantir a progressao continuada dos estudantes.

Ressalta-se que no capitulo IX, o art.181 preconiza que os direitos e 0s objetivos de
aprendizagem adotados na instituicdo estdo definidos a partir do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais - CRMG e o art.182 orienta que o curriculo terd como orientacdo a Base Nacional
Comum Curricular, a ser complementada por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Em relacdo ao PPP, destaca-se que dentro do ambiente escolar ha propostas
pedagdgicas, culturais e de cunhos sociais diferenciadas para os estudantes das diversas faixas
etarias e consequentemente niveis de ensino. Em relacdo a implementacdo dos curriculos, eles
vao além do pilar do aprender a conhecer através da diagnose da realidade escolar e da
preparacao de atividades que envolvam os valores éticos e morais. Fragmento do PPP.

De acordo com o PPP, conhecer os sujeitos e seus anseios, dificuldades e
potencialidades contribuem para o estabelecimento da mutua confianca e respeito entre os
membros da escola, fortalecendo o ensino e a aprendizagem. Para isso, 0 documento chama a
atencéo para a necessidade da formacao continuada do professor, que € incentivada pela sua
complexidade e responsabilidade. No fragmento “A docéncia requer formacao continua,
devido a complexidade do papel do educador, que exige além de responsabilidade, o
desenvolvimento de conexdes entre a acao educacional e as diretrizes pedagogicas ~. Portanto,
0 documento descreve a importancia da formacéo continuada, entretanto, ndo explica formas
de como esse professor possa ser capacitado, deixando claro que é responsabilidade individual
e que 0 mesmo precisa se capacitar e ser capaz de realizar a conexdo entre as praticas e as
diretrizes.

No PPP ressalta, ainda, varias metas projetadas, seleciona-se aqui duas que se alinham
com a perspectiva deste estudo, sendo elas estimular praticas pedagogicas dentro e fora da sala
de aula e conscientizar os profissionais da escola sobre a importancia de tragar novas estratégias
a fim de promover melhoria na qualidade da educacéo, a partir do conhecimento linguistico.

As afirmacfes acima nos remetem a questdo de que tanto o PPP e RE abordam e
confirmam artigos que se dedicam a preocupacdo com a alfabetizacdo. Os documentos séo
elaborados em conjunto com a identidade e concepcbes da instituicdo e que reflete a
intencionalidade de transformacdo ou manutencdo da sociedade e que a prética pedagdgica

impacta nessa relacéo.
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Uma reflexdo acerca dos dois documentos analisados, sintetiza que ambos estdo em
consonancia com as diretrizes dos documentos orientadores, 0 que nos aponta que a gestdo atual
e a anterior seguem as orientacfes da Secretaria da Educacdo. A participacdo da comunidade
escolar na elaboracdo desses documentos a partir da apresentacdo dos questionarios e atas de
reunides demonstraram que se estabeleceu um dialogo. Diante da analise documental,
considera-se que a alfabetizacdo esta amparada por apresentar discussdes que desempenham
uma projecao e meta a ser cumprida por todos.

Dessa maneira, a instituicdo se encontra observando as legislagcdes, porém a pesquisa
documental numa instituicdo escolar de Patos de Minas-MG n&o forneceu elementos que
possam ratificar ou refutar a hipotese de que as escolas publicas assumem um sistema de ensino
baseadas em metodologias que ndo comprovam sua eficiéncia na préatica, reduzindo a
alfabetizacdo num ato mecanico. Pois a hipétese proposta neste trabalho de que a compreensao
bésica de linguistica é essencial, por parte do docente, pois lhe possibilita um trabalho mais
consistente na apropriacédo da leitura e da escrita, por conseguinte, favorecendo o processo de
alfabetizacdo de maneira efetiva

Os documentos legais da instituicdo projetam a preocupacdo com O ensino e
aprendizagem em relacdo a alfabetizagdo, mas ndo mencionou claramente como proposta de
trabalho o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, os textos analisados também néo
apresentaram explicitamente a inter-relacdo da alfabetizacdo e a linguistica. Para 0s
fundamentos didatico-pedagogicos apresentaram orientacOes diversas que devem nortear a
pratica pedagdgica e o processo de ensino-aprendizagem, como foi apresentado nos fragmentos
retirados dos documentos. Entretanto, ndo foi possivel mensurar do ponto de vista pratico, como
é o procedimento do professor em relacdo a sua atuacdo, devido a pesquisa se tratar de
documentos. H4, portanto, ainda, a necessidade de compreender o distanciamento do resultado
que os discentes apresentam nas avaliacdes externas e internas da referida escola, através de
documentos que tratam dessa natureza, sendo esse um dado importante. Visto que, os resultados
das avaliagOes destacadas no PPP ndo demonstraram bons resultados.

OrientacGes gerais dos documentos fazem um elo com os planos de ensino e o plano de
aula do docente. Em relacdo a formacdo docente, um dos eixos que desempenha um papel
relevante no processo de ensino e aprendizagem da instituicdo diz respeito a formacdo dos
educadores, nesse sentido, o0 dominio do conhecimento linguistico por parte desses docentes,
influencia no desempenho das criangas na etapa da alfabetizacdo. Kleiman (2001, p. 21-

22) considera que essa formacéo deve acontecer [...] dentro de uma concepcao critica que visa
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[...] o fortalecimento desses profissionais” uma formagao que significativa e ndo de julgamentos

ao professor. No excerto abaixo ressalta atividades formativas,

O documento apresenta que essas atividades formativas contribuem para o
planejamento das aulas dos professores, promovem trocas de experiéncias entre 0s
docentes e a troca de estratégias para o bom desenvolvimento das aulas. Dentre as
demandas de formacdo no ambito da pratica docente, a tematica do Curriculo é
central, pois diz respeito aquilo que essencialmente o professor precisa desenvolver
em seu fazer cotidiano — o curriculo é norteador da pratica pedagdgica.

E preciso incentivar e dar condigdes para busca por conhecimento:

Os professores da escola buscam complementar sua formagéo através de formacoes
oferecidas pelo sistema de ensino, formacgédo continuada oferecida por outras
instituicdes, formacéo através de cursos livres. [...]

Apesar dos professores serem grande parte contratados, uma grande rotatividade que
impacta negativamente, foi evidenciado que eles participam de formacédo continuada. E que os

mesmos por iniciativa propria vdo em busca de qualificacéo.

A direcao escolar incentiva e apoia a iniciativa prdpria de formagéo dos docentes,
visto que apenas os cursos ofertados em parceria com a SEE d&o o direito de os
professores compensarem 0S mesmos com sua carga horaria das atividades
extraclasse. E isso, possivelmente, se torna um fator desmotivante para os docentes,
pois muitos se engajam em cursos que estao ligados diretamente a sua area e sao
particulares e o estado ndo incentiva.

Geralmente, os temas mais buscados e ou desenvolvidos nessas atividades formativas
sdo: Metodologias ativas, Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, Mediagdo de conflitos/indisciplina dos alunos, Apropriacdo dos
resultados das avaliagdes educacionais, comunicados gerais aos professores,
Formacgdes especificas por areas de conhecimento ou componentes curriculares,
Ensino por habilidades e Competéncias, planejamento de aula, centralidade do
estudante no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, a mencdo sobre formacdo docente é apresentada nos documentos
analisados como prioridade, assume uma perspectiva de direito, entretanto, julgamos que cursos
direcionados para a alfabetizagdo ndo foram evidenciados. Diante da complexidade da relagéo
do ensino e a aprendizagem da lingua escrita, caso os documentos fossem mais claros em
explicitar as habilidades essenciais a serem ensinadas, infere-se que seria mais facil para o
professor refletir sobre sua propria pratica. E que formacdes especificas precisam ser
direcionadas para atender a realidade da instituicdo e que cabe aos gestores, analisar 0s

resultados e a partir deles oferecerem condic¢des para que seus professores se aperfeicoem.
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4.4 - Indices de formac&o docente na institui¢io pesquisada

Reportando as normatizagdes que orientam 0s cursos superiores, como a Resolugédo n°
2 de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Bésica (Brasil,
2006) e as novas diretrizes homologadas na BNC de Formacédo Inicial de Professores da
Educacao Basica, o0 governo federal € responsavel pela formacéo inicial e continuada de nossos
professores, porém todos sdo responsaveis pela educacdo e devem garantir um ambiente que
favoreca a continuidade da aprendizagem e para isso a formacéo inicial e continuada dos
profissionais merecem atencao especial. H& grandes desafios na formacao geral principalmente
dos pedagogos, uma auséncia ou quase imperceptivel dos conhecimentos linguisticos nos
cursos de pedagogia.

Verifica-se assim, que essa responsabilidade na aproximacdo das areas de Letras e
Pedagogia deveria ser indissociavel, pelo fato da necessidade de reflexdo sobre as linguagens —
e, sobretudo, ensino de lingua materna, na etapa da alfabetizacdo. O curso de pedagogia tem a
funcdo de acordo com as diretrizes ja citadas que o profissional estara apto para atuar tendo a
capacidade de assumir o cargo numa solida formacdo em todas as disciplinas. Diante dessas
orientagdes espera-se que realmente o profissional termine o curso e tenha condicdes de exercer
essa funcdo tdo importante, de maneira correta e tranquila. Em sintese, apresentamos a

formacéo inicial atual dos professores dos anos iniciais da referida instituicéo:

Quadro 5 - Situacgao dos professores anos iniciais da instituigdo escolar

Ano Profess Efetivo Contratado Graduacéo Ano final FACULDADE
> graddlfagéo

1° 101 X Normal superior 2006 Instituicdo |
102 X Pedagogia 2002 Instituicdo |

20 201 X Pedagogia 2012 Instituicdo |
202 X Pedagogia - Instituicéo |

3° 301 X Pedagogia 2006 Instituicdo |
302 X Pedagogia 2010 Instituicdo 11

40 401 X Pedagogia 2009 Instituicdo I1
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402 X Pedagogia 2019 Instituicdo 11
50 501 X Pedagogia 2007 Instituicdo 11
502 X Pedagogia 2007 Instituicdo |
503 X Pedagogia 2007 Instituicdo 1V
504 X Pedagogia 2000 Instituicdo |
Total 12

Fonte: Dados da instituicdo, 2024

4.4.2 Procedimento de ensino e conhecimento linguistico

Faz-se necessaria esclarecer que os estudos linguisticos, como ciéncia, tiveram como
precursor Ferdinand de Saussure, em que iniciou seus estudos com a publica¢do do livro o
Curso de Linguistica Geral (CLG). (Martins, 2012, p.43) afirma que Saussure elaborou sua
‘tese’ embasado no modelo de ciéncia, por meio da distin¢ao lingua/fala, estabelecendo que a
lingua por se tratar de um sistema de signos seria a forma que poderia dar cientificidade para a
Linguistica, ou seja, usar o conhecimento da lingua para estudar sobre a propria lingua, um
processo metalinguistico. Diante disso, “falar da Linguistica é falar de um saber sobre a lingua,
cientifico, institucionalizado e legitimado” (Rodrigues, 2002, p. 13).

Nesse sentido, a problematizacao em relacdo ao ensino da lingua escrita demonstra uma
fragilidade das condicGes de formacéo e profissionalizacdo dos docentes. Freire (2008, p. 39)
discorre que “na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Evidentemente, a qualidade da formacdo docente ¢ um dos
aspectos mais comentados, discutidos e pesquisados em contextos com abordagem
educacional. E apontam que praticas pedagdgicas que se baseiam em conhecimentos
linguisticos ganham maior credibilidade, criticidade e solidez.

Tendo em vista que estes aspectos sdo de grande relevancia para uma possivel solucéo,
é primordial, portanto, ter em mente que existem variaveis que também influenciam nesse
processo. Precisamos ter cuidado com as criangas na etapa da alfabetizacdo, dar maior
importancia ao seu processo de aquisicao de leitura e escrita, acompanhar sistematicamente a
evolugéo da aprendizagem durante o percurso escolar no tempo certo. Evitando assim, um
atraso cognitivo do reconhecimento das letras, do principio alfabético, da morfossintaxe,

culminando na semantica e na pragmatica. E nessa perspectiva que a linguistica tem de ciéncia
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dos fatos relacionados a linguagem. As diretrizes do Plano Nacional da Alfabetizacéo

apresentam estudos cognitivos da leitura e escrita e descreve sobre esse processo,

As pesquisas em neurociéncias indicam que existe uma area do cérebro que passa a
especializar-se no reconhecimento das letras quando se aprende a ler e a escrever. E a
chamada Area da Forma Visual das Palavras (AFVP), situada na regifo
occipitotemporal esquerda, correspondente a uma area atras da orelha esquerda, onde
se conectam as regides de processamento visual com as regides de processamento
fonologico e, por isso, € ideal para responder ao processo de leitura e de escrita (Brasil,
2019).

Principios ideais para responder ao processo de leitura e escrita, como a relacéo
grafema/fonema, sendo esses, elementos da consciéncia fonoldgica, tem sido estimulada como
estratégia para se desenvolver com os alfabetizando. A proficiéncia na escrita vem cada vez
mais apresentando um nivel de insuficiéncia relacionado & compreensdo do sistema alfabético
e ortografico das palavras. Ora demonstram dificuldade na escrita correta das palavras, ora ndo
dominam a producéo de textos escritos com coesao e coeréncia, produzindo textos ilegiveis. No
processo da escrita a habilidade fundamental para a alfabetizacdo inicia-se na primeira etapa da
educacéo basica, como o conhecimento do nome, dos sons e das formas das letras (a relagédo
grafema/fonema) e a aquisicdo da consciéncia fonoldgica e fonémica (National Early Literacy
Panel, 2009).

O reconhecimento dessas habilidades precisa fazer parte do repertorio dos professores,
por isso, a inclusdo da linguistica nos curriculos deveria ser obrigatoria no curso de Pedagogia,
por ser a linguistica uma ciéncia da linguagem. Desde os anos de 1930 até o presente momento,
foram criadas varias regulamentacGes para o curso de Pedagogia em que apresentam diretrizes

gue norteiam os cursos de formacéo docente.

O Brasil contava com a oferta de 7.245 cursos de licenciatura, de acordo com o Censo
da Educacdo Superior de 2017. Destes, 3.765 (52%) sdo ofertados na rede publica. J&
a proporcdo de matriculas é maior na rede particular. De 1.589.440 estudantes,
987.601 (62,14%) estdo nas institui¢des de ensino superior privadas. O curso com o
maior nimero de matriculas é o de pedagogia, que habilita o docente para lecionar na
educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental (710.855, o equivalente
a 44,7%) (Brasil, 2017).

Sobre esses dados em 2017 tinham 7.245 cursos licenciados para ofertarem a graduagéo
nas areas de atuacdo na docéncia, sendo a pedagogia 0 curso com maior procura em numeros
de matriculas, proporcionando o direito de lecionar na primeira etapa da educacgéo bésica e nas

primeiras séries da segunda etapa. A real funcéo do pedagogo foi historicamente marcada por
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polémica e sua estrutura curricular por ficar a cargo das institui¢cdes se torna um fator complexo.
A formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, precisa ser vista como primordial por se tratar da base, da preparacdo da vida
escolar e que dela dependeré o sucesso de todo o percurso

O curso de licenciatura em Pedagogia embasado na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio 2006, apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais ficando instituido em seu artigo 2°

que,

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, propiciara: [..] Il - a aplicagdo ao campo da educagdo, de
contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o
antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicologico, o linguistico, o sociolégico, o
politico, o econémico, o cultural (Brasil, 2006, p. 2).

Observando os artigos dessa reformulacdo curricular em 2006, a nova matriz do Curso
de Pedagogia das Universidades que entrou em vigor no ano subsequente, passou a se organizar
nessa perspectiva da multidisciplinaridade. Nesse sentido, o inciso Il, observa-se a
interdisciplinaridade e a contribuicdo entre areas do conhecimento, principalmente a linguistica,
0 que leva a crer que os saberes e conhecimentos dessa area precisam corresponder aos
conteddos gue o curso de Pedagogia disponibiliza aos formandos. Sendo esses profissionais o
professor que atuara diretamente com as criangas na etapa da alfabetizacdo. Apresenta uma
contribuicéo entre disciplinas e ndo um aprofundamento dos conhecimentos linguisticos, o que
impacta negativamente na formagao docente. De acordo com Morin, “o todo tem qualidades ou
propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras,
e certas qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restri¢cbes provenientes
do todo” (Morin, 2000, p.37).

A nota técnica de esclarecimento sobre a resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) n° 2, de 20 de dezembro de 2019 apresenta direcionamentos para a elaboragdo de
programas de formacdo de professores, as habilidades previstas no art. 13, § 1° explicita quais

habilidades deveréo ser desenvolvidas no curso de pedagogia.

| - proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, producdo e utilizacdo
dos diferentes géneros de textos, bem como a préatica de registro e comunicacéo,
levando-se em consideracdo o dominio da norma culta; [..] VIII - alfabetizagdo,
dominio de seus fundamentos e dominio pedag6gico dos processos e das
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aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a fluéncia em
leitura, a compreensdo de textos e a producdo de escrita das criancas, dos jovens e dos
adultos (Brasil, 2019 b).

E descrita habilidades relaciona a Lingua Portuguesa, apresentando uma preocupagio
com a norma culta, em relacdo a alfabetizacdo, deixa claro o dominio dos processos
pedagdgicos, mas ndo especifica quais sao e qual area é destinada a ter maior dominio, deixando
a cargo da Universidade organizar o curriculo. Destaca que o Conhecimento Pedagodgico do
Conteldo se relaciona ao conceito e a pratica e que se faz importante, o conhecimento
necessario para ensinar, entretanto, ainda 0s cursos ndo se preocupam especificamente em
relacionar a teoria & prética, e sim com os fundamentos e a historia. E o que aponta a nota

técnica abaixo:

A maioria dos cursos de licenciatura ddo enfoque aos componentes curriculares das
areas especificas de maneira desarticulada da didatica. Algumas instituicoes,
inclusive, oferecem esses componentes em departamentos separados, ficando a parte
didatica de responsabilidade apenas dos professores dos programas de Pedagogia. A
partir dessa abordagem desarticulada, é possivel formar especialistas nas areas de
conhecimento especificas, mas ndo se conseguira formar professores que de fato
saibam ensinar o conteudo curricular para o qual sdo formados (BRASIL, 2019, p 6).

Torna-se necessario enfatizar que as diretrizes curriculares apontam uma reestruturacéo
das praticas de ensino, pelo viés metodoldgico, entretanto, percebe-se que continuam a
apresentar os conteudos de forma fragmentada e desarticulada da pratica e permanece o desafio:
a distancia entre o que é proposto nas diretrizes curriculares, projeto pedagogico da escola e o
que realmente prevalece nas praticas de sala de aula. Abaixo segue as tabelas que apresentam
as matrizes curriculares de quatro Instituicdes de ensino superior de Patos de Patos de Minas-
MG, nas quais grande parte dos profissionais da escola pesquisada realizaram seu curso de
graduacdo. Esses documentos foram obtidos no site das instituicGes. A analise foi feita no
intuito de observar se a referida instituicdo proporciona estudos linguisticos dos quais aos

graduados para alfabetizacéo.

4.4.3 - Matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e a formacgao docente



Quadro 6 - Analise Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Instituigdo I

Graduacdo em

Pedagogia/ Componente Curricular h%?gg?a
Periodos

Histéria da Educacéo 40 horas
Linguagem e Comunicagao 80 horas
Fundamentos da Educacdo Infantil 80 horas

1° SEMESTRE Psu?ologla da Educacéo _ 40 horas
Projeto Integrador | e Praticas de Formacéo- Extensdo 80 horas
Curricularizacéo
Pedagogia: Cenarios de Carreira 40 horas
TOTAL 360 horas
Historia da Educacéao Brasileira 60 horas
Fundamentos Filosoficos da Educacao 60 horas
Cultura e sociedade 80 horas
Psicologia do Desenvolvimento Infantil 40 horas

2° SEMESTRE
Avrte, Ludicidade e Movimento Na Educacéo Infantil 60 horas
Projeto Integrador Il e Préticas de Formagdo- Extensdo 80 horas
Curricularizacéo
TOTAL 380 horas
Fundamentos Sociologicos e Antropolégicos da Educacéo 80 horas
Mediacdo Didatica 60 horas
Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Linguagem na 80 horas
Educacdo Infantil

30 SEMESTRE Fundamentos Psicopedagdgicos da Aprendizagem 60 horas
Literatura Infantil e o Imaginério da Crianga
Projeto Integrador 111 E Praticas de Formagdo- Extenséo 80 horas
Curricularizacéo
TOTAL 420 horas
Alfabetizacdo e Letramento 80 horas
Didatica Aplicada a Educacdo Infantil e aos Anos Iniciais 40 horas
do Ensino Fundamental
Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Matematica na 80 horas
Educacéo Infantil

4° SEMESTRE _ - -
Ensino de Natureza e Sociedade na Educacéo Infantil 60 horas
Legislacéo e Politicas da Educagio Bésica 40 horas
Projeto Integrador IV e préaticas de Formagéo- Extensao 80 horas
Curricularizacio
TOTAL 380 horas
Contetdo e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 80 horas

50 SEMESTRE Contelido e Metodologia do Ensino de Artes 60 horas
Contetdo e Metodologia do Ensino de Ciéncias 60 horas
Avaliacéo Educacional 60 horas
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Projeto Integrador V e Praticas de Formacao- Extensao 80 horas
Curricularizacdo
TOTAL 400 horas
Conteldo e Metodologia do Ensino de Matematica 80 horas
Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS 40 horas
Contelido e Metodologia do Ensino de Historia 60 horas
6° SEMESTRE Tépicos Integradores 40 horas
Estagio Supervisionado I: Educacao Infantil 150 horas
Orientagdo de Estagio |
TOTAL 370 horas
Curriculo Escolar e Projeto Politico- Pedagodgico 60 horas
Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos 80 horas
Gestéo Escolar 40 horas
7° SEMESTRE Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC | 40 horas
Estagio Supervisionado Il: Anos Iniciais do Ensino 150 horas
Fundamental
Orientagdo de Estagio Il
TOTAL 450 horas
Supervisdo Pedagdgica 80 horas
Orientagdo Educacional 60 horas
Inspecéo Escolar 80 horas
8° SEMESTRE Trabalho de Concluséo de Curso-TCC Il 40 horas
Estagio Supervisionado I11: Gestdo Pedagdgica: Escolares e 100 horas
Né&o Escolares
Orientacdo de Estagio Il
TOTAL 360 horas

Adaptado pela autora (2024)
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O curso oferecido pela instituicdo 1 é presencial e EAD, entretanto pela data de

formacgédo das professoras, alguns realizaram de forma presencial. Das 12 profissionais da

docéncia, 7 possuem graduacao nessa instituicao superior. No site encontra que 0 curso prepara

o profissional completo para a area e que formando em pedagogia, 0 estudante sai preparado

para atuar do outro lado do ensino, tanto como professor, orientador, diretor de escola, entre

outras areas.

De acordo com a nomeagdo dos componentes curriculares (recorte por titulos)

expressam pelo nome sua intencionalidade, a partir disso, destaca-se que a disciplina

Linguagem e Comunicacdo que compde de 80 horas é uma das grandes possibilidades para se

trabalhar a linguagem humana e sua reflexdo. E a que mais se aproxima do objeto de estudo da

linguistica, em dar suporte ao saber linguistico
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Alfabetizacdo e Letramento com 80 horas também é uma disciplina que de forma
indireta também entra na reflexdo da linguagem e seu entendimento social. Enfatizando dentro
da alfabetizacdo o processo de consciéncia fonoldgica e analise de formagdo das palavras e
frases. Acreditando que conhecimento dessa area e obras importantes de linguistas como
Magda Soares devem ser apresentadas por ser uma grande estudiosa nesse tema. Mas somente
por essa analise ndo se pode ter certeza que as concepcdes sobre os estudos das teorias
linguisticas sdo apresentadas aos professores.

Depreende-se que o componente curricular Conteddo e Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa, na carga horéaria de 80, também pode ser vista como 0 ensino dos eixos
estruturantes apresentados nos PCN, 2018, como: leitura e andlise linguistica e producéo
textual. Entretanto, somente pela grade curricular, sem um guia da disciplina fica dificil
para identificarmos de maneira especifica referéncias sobre os contelidos exatos a serem
trabalhados, tampouco se as obras de linguistas sdo desenvolvidas dentro dessa disciplina.

A proxima grade a ser analisada é da Instituicdo 1, no site descreve que o profissional
formado em sua instituicdo tem no curso as caracteristicas, formas e plataformas de ensino.
Tem, em sua esséncia, 0 compromisso de garantir e melhorar a qualidade da educacao, podendo
atuar em diversas dimensdes da &rea. O seu curso ¢é oferecido a distancia e apresenta como
objetivo a formag&o de profissionais especializados em estudos e ac¢des relacionadas a ciéncia
pedagdgica e a problematica educativa capazes de compreender a multidimensionalidade e as

exigéncias e os desafios do mundo atual.

Quadro 7 - Anélise Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Instituicdo 11

Graduacao em
Pedagogia/ Componente Curricular Carga horaria
Periodos

Meio Ambiente e Sustentabilidade N&o mencionado
Libras N&o mencionado

Histéria da Educacéo N&o mencionado

Sociologia da Educacéo N&o mencionado

N0 I?esenvolvimento e Aprendizagem N&o mencionado
mencionado Etica, Diversidade e Direitos Humanos N&o mencionado
Didatica N&o mencionado

Organizacao da Educacéo Basica N&o mencionado

Arte e Educacédo N&o mencionado

Brincar e a Construcéo do Conhecimento N&o mencionado

Psicomotricidade e Movimento N&o mencionado




Tecnologia, Ciéncias e Pesquisa

Néao mencionado

Producdo e Compreensdo Textual em Lingua portuguesa

N&o mencionado

Prética Pedagdgica: Ensino da Educacéo Infantil

Néao mencionado

Alfabetizacdo e Letramento

N&o mencionado

Literatura Infanto-juvenil

Néao mencionado

Prética Pedag6gica: Ensino de Lingua Portuguesa

N&o mencionado

Prética Pedagdgica: Ensino de Ciéncias

Néao mencionado

Letramento Matematico

Nao mencionado

Tecnologia da Informacéo e Comunicagdo na Educacéo

Néao mencionado

Prética Pedag6gica: Ensino de Historia e Geografia

Nao mencionado

Educac&o Inclusiva

Néao mencionado

Prética Pedag6gica: Ensino da Matematica

Nao mencionado

Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos

Néao mencionado

Avaliagéo no Processo de Ensino e Aprendizagem

Nao mencionado

Pesquisa em Educacéo

Néao mencionado

Teorias do Curriculo

Nao mencionado

Pedagogia em Espacos ndo Escolares

Né&o mencionado

Gestdo Educacional e Projeto Pedagdgico

Nao mencionado

Coordenagdo do Trabalho Pedagogico

Né&o mencionado

Trabalho de Conclusdo de Curso

Nao mencionado

Eletiva

Néao mencionado

Estagio Curricular

Nao mencionado

Atividades Complementares

Néao mencionado

Adaptado pela autora (2024)
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Dos trinta e cinco componentes curriculares do curso da Instituicdo 11, somente trés

pressupdem que possa refletir e agir sobre a linguagem nos seus variados aspectos.

Do mesmo modo, observou-se que o curso de pedagogia da Institui¢do 111 é a distancia

na modalidade sistema Hibrido e pretende formar pedagogo com repertério de informaces e

habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos. Fica localizada na

cidade de Votuporanga em Séao Paulo.

Quadro 8 - Analise Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Instituicdo Il

Graduacao em Caraa
Pedagogia/ Componente Curricular horé?'ia
Periodos
Fundamentos da Educacéo a distancia 144
1° ANO Psicologia da Educagéo 144
Histdria da Educacdo 144




Filosofia da Educacéo 144
Arte- Educacéo 72
TOTAL 648 horas
Organizacdo da Educacéo Brasileira 72
Sociologia da Educacédo 144

20 ANO Desenvolvimento e Aprendizagem 144
Teorias do Curriculo 144
Didatica 144
TOTAL 648 horas
Histéria e Ensino 144
Alfabetizacdo e Letramento 144

2 ANO Ludici_dade e Desenvolvimento 72
Pesquisa em Educacéo 144
Educacdo Ambiental 144
Prética Pedagdgica 144
TOTAL 792 horas
Gestdo Educacional 144
Literatura Infantil 144
Geografia e Ensino 144
Lingua Portuguesa e Ensino 72

4 ANO Estagio Supervisionado 306
TCC 306
Atividades Académicas, Cientificas e Culturais 108
TOTAL 1278 horas
Atividades Formativas 2592
Estagio Supervisionado 360
Trabalho de Conclus&o de Curso 306
Atividades Académicas, Cientificas e Culturais 108
TOTAL (minimo 3.2000 horas- CNE/cp n° 01/2006 3366 horas

Adaptado pela autora (2024)
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O que se observa na matriz curricular da Instituicdo I11 é que das vinte e sete disciplinas,

apenas o componente curricular: Alfabetizacdo e Letramento, Lingua Portuguesa e Ensino sdo

apresentados estudos que empregam a relagédo sobre a linguagem.

Quadro 9: Andlise Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Institui¢do IV

Graduacao em

Pedagogia/ Componente Curricular hCaI:gfa
> oraria
Periodos
o _ Antropologia e Educacéao 40
1° PERIODO Histdria da Educagdo 80




Psicologia e Educacéo | 80
Didatica | 80
Informética e Educacéo | 40
Comunicacdo Escrita e Metodologia de trabalhos 40
Académicos
Secretariado Escolar e Académico 40
TOTAL 400 horas
Filosofia e Educacéo 80
Sociologia da Educacéo 80

20 PERIODO Psicologia e Educacao Il 80
Informatica e Educacéo |1 80
Prética Pedagdgica |- Educacéo Infantil 80
TOTAL 400 horas
Metodologia de Pesquisa Cientifica e Projetos 40
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésica 80
Educacdo Ambiental 40

2 PERIODO Bases da Psicopedagogia 40
Ludo educagéo 40
Prética Pedagdgica Il: Alfabetizacdo e Anos Iniciais 80
Lingua Portuguesa | 80
TOTAL 400 horas
Psicopedagogia Aplicada 40
Lingua Portuguesa Il 40
Avaliacéo da Aprendizagem 40
Educacdo Inclusiva | 40
Educacdo de Jovens e Adultos 80

4° PERIODO Prética Pedagdgica I11- Outras experiencias e espacos 80
Alfabetizacdo e Letramento 80
TOTAL 400 horas
Fundamentos e Metodologia de Portugués 80
Fundamentos e Metodologia de Ciéncias 80
Fundamentos e Metodologia de Geografia 80
Fundamentos e Metodologia de Educacdo Artistica 40

5° PERIODO Educacio Inclusiva I1: LIBRAS 40
Didatica Il 40
Préatica Pedagdgica IV: Recursos didaticos e Aulas 40
Simuladas
TOTAL 400 horas

6° PERIODO Fundamentos e Metodologia de Histéria 80
Fundamentos e Metodologia de Matematica 80
Fundamentos e Metodologia de Literatura e Infanto- 40
Juvenil
Préatica Pedagdgica V: Recursos Didaticos e Aulas 80
Simuladas
Gestdo Escolar I: Administracdo e Direcéo 40
Educacdo em Espacos N&o-Escolares 40
Multiculturalismo e Diversidade na Educacéo 40
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TOTAL 400 horas
Trabalho Final de Conclusdo de Curso | 40
Orientagdo de Estagio Supervisionado | 40
Direito Educacional da Infancia e da Adolescéncia 40
Gestdo Escolar 11: Coordenagdo, Superviséo e 80
Orientacdo
Curriculo e Planejamento Educacional 40

7° SEMESTRE Pensadores da Educaco 40
Etica, Cidadania e Direitos Humanos 40
Educacdo em Historia e Cultura Indigena e Afro- 40
brasileira
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil 40
TOTAL 400 horas
Trabalho Final de Conclusdo de Curso I 80
Orientagdo de Estagio Supervisionado Il 40
Politicas Publicas e Avaliacdo de Ensino 40

8° SEMESTRE Educacdo Cultural, Patrimonial e Desenvolvimento 40
Regional
Interdisciplinaridade e Pedagogia de Projetos 40
Tépicos Avancados em Educacédo 40
TOTAL 280 horas

Adaptado pela autora (2024)
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A Instituicdo IV € um Centro de Ensino Superior da cidade de Sdo Gotardo-MG com

polo em Patos de Minas-MG, foi idealizado no ano de 1999, por quatro educadores que,

constituindo uma sociedade limitada, iniciaram as atividades para elaboragdo do projeto de

implantacdo da primeira faculdade da cidade e regido, que sé foi implantado quatro anos depois,

ja no ano de 2003. Observando o curriculo desse centro de estudo, cinquenta e cinco sdo as

disciplinas oferecidas pelo curso de pedagogia, apenas trés podem nos remeter a possibilidade

de desenvolver o trabalho com a linguistica, caracterizando aprendizagem insuficiente. Como

procedimento adotado, observou através dos titulos quais disciplinas poderiam se relacionar

com a linguistica, de todas as instituicbes foram encontradas apenas sete. Segue abaixo:

Quadro 10: Recorte por titulos dos componentes curriculares

Componentes que tratam dos descritores pesquisados

Linguagem e Comunicagdo

Alfabetizacdo e Letramento

Contelido e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
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4 Producdo e Compreensdo Textual em Lingua Portuguesa

5 Lingua Portuguesa e Ensino

6 Prética Pedagdgica Il: Alfabetizacdo e Anos Iniciais

I Lingua Portuguesa | e 11

Fonte: A autora (2024)

Vale ressaltar que um dos cursos mencionado foi o curso Normal Superior que apenas
uma professora realizou sua graduagdo. No ano em que ela cursou a graduagéo, o curso Normal
Superior veio para atender a necessidade de uma formacdo académica para professores que nao
tinham o curso superior. Atendendo uma exigéncia da LDB que determina que os profissionais

tenham diploma superior para atuar nos anos iniciais.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Redagdo dada pela
Lei n® 13.415, de 2017) (Brasil, 2017).

Sobremaneira, sem a programacao de disciplina dos cursos oferecidos pelas instituicdes
e sem acesso ao material que disponibiliza os conteidos a serem trabalhados para observar as
bibliografias que sdo baseadas no contetido programatico, ndo se pode determinar ao certo, se
aspectos do processo de aprendizagem, o funcionamento da linguagem e das habilidades
relacionadas a area da linguistica estdo presentes nesses componentes curriculares. O que foi
depreendido foi possivel através dos nomes das disciplinas.

Diante do exposto, a suposicdo feita a partir da nomenclatura dos componentes
curriculares é que essas disciplinas selecionadas, ou seja, em evidéncias se referem a estudos
superficiais da linguistica, ndo sendo trabalhado, a historia, teoria e conhecimentos linguisticos,
depreende- se desse fato pela quantidade de horas, sendo insuficientes para aprofundar na
compreensdo e nos desdobramentos que a linguistica pode proporcionar em seus estudos. E
gue em relacdo a quantidade de componentes (7) sete nos cursos disponibilizados apenas (3)
trés nos remete ao estudo da linguagem humana, o que realmente se apresenta como
insatisfatorio, isto é, ndo alcanca a qualidade necessaria de conhecimentos linguisticos para que
0 docente possa atuar com seguranca na acdo de alfabetizar. Ou seja, utilizar-se dos

conhecimentos linguisticos como ferramentas de ensino e aprendizagem.
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De acordo com Cellard (2008, p. 305) “é a qualidade da informacéo, a diversidade das
fontes utilizadas, das corroborages, das interseccdes, que dao sua profundidade, sua riqueza e
seu refinamento a uma analise”. Por fim, a partir da proposta deste estudo, espera-se que 0s
conhecimentos linguisticos facam parte da formacdo do professor alfabetizador e que a eles
sejam disponibilizadas condic¢@es de formacao continuada nessa area.

SECAO V - RECURSOS LINGUISTICOS PARA A ALFABETIZACAO: relato de

experiéncia da execugdo de um minicurso

Com a finalidade de atender a orientagdo da elaboracéo de um produto final, que tenha
relacdo com a dissertacdo, foi elaborada e aplicada uma proposta de um minicurso, de curta
duracdo, pensado inicialmente para ser aplicado nos dias escolares, dentro das escolas para
professores da educacdo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental, e tinha como objetivo
apresentar uma discussdo sobre a temética da alfabetizacdo. Reiterando a necessidade de
contribuir com a capacitagdo, fornecendo uma troca com os profissionais, ampliando assim, o
conhecimento sobre 0 assunto, 0 minicurso aconteceu em quatro encontros com duracgdo de
quatro horas cada, num total de 16 horas de curso. A pesquisadora foi a mediadora e contou
com a participagédo das profissionais que trabalham com a educacéo infantil e alfabetizagé&o nos
anos iniciais do Ensino fundamental. Abaixo a Figura 2 que mostra a pesquisadora no primeiro

encontro.

Figura 2 - Fotos da pesquisadora ministrando 0 minicurso

-
Alfabetizacag

ﬂingtﬁgi)sﬂa

Fonte: A autora (2024)
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Os encontros aconteceram nos meses de abril e maio do corrente ano, destaca-se a
necessidade da relacéo entre alfabetizacdo e a linguistica e principalmente aos aspectos praticos
de ensino da consciéncia fonoldgica. Iniciar com entusiasmo os encontros foi 0 primeiro
objetivo, da pesquisadora e no primeiro encontro houve o acolhimento, conversa informal sobre
os temas do mesmo contextualizando o conceito de alfabetizagdo e linguistica, em seguida a
exposicdo de alguns slides sobre tais conceitos importantes para relacionando-os, sendo o
letramento, leitura, escrita, didatica, interdisciplinaridade e outros aspectos importantes para
preparar o professor no sentido de dar suporte tedrico como conhecimento prévio. E discussdes
sobre esta tematica.

No segundo encontro discutiu-se a escola; a consciéncia fonoldgica e consciéncia
fonémica e leitura e escrita. Depois da leitura e explicacdo dos assuntos apresentados, a
pesquisadora realizou com as cursistas dinamicas e didlogos mais para a pratica na sala de aula
(Figura 3). Durante 0 momento organizou uma analise de prética para que as professoras
analisassem e apresentassem em grupo, atividades sobre consciéncia fonoldgica, elas
receberam propostas que desenvolvem a consciéncia fonémica e fonoldgica. Com o intuito de
ajudar os alunos a perceber a consciéncia ou atencdo para descobrir o principio alfabético.
Dando énfase nas atividades preparatdrias a alfabetizacdo de modo a desenvolver a consciéncia

fonémica, que a partir disso, o aluno passa a se desenvolver com maior rapidez

Figura 3 - Fotos das dinamicas realizadas no minicurso Recursos linguisticos para a
alfabetizacéo, 2024
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Fotos da autora (2024)

Ja no terceiro encontro com os temas interdisciplinaridade; letramento e
multiletramento, se seguiu as mesmas estratégias didaticas e vale mencionar quédo satisfatéria
foi a participacdo das cursistas, que se empenharam em realizar e participar das atividades, das
oficinas e dos relatos, havendo interacGes e troca de experiéncias (Figura 4).

Figura 4 - Fotos tiradas durante a realizagdo do encontro tematico interdisciplinaridade;
letramento e multiletramento

[ M s -




Fotos da autora (2024)

E preciso enfatizar que tanto as docentes iniciantes nessa profissio e as que atuam ha
muitos anos nessa etapa estavam com plena consciéncia de que o minicurso (Figura 5) veio
para contribuir com o conhecimento pedagdgico dos quais todas relataram estarem com as
expectativas de ampliar teoricamente, mas de preferéncia intensificar suas praticas
pedagdgicas.

Figura 5 - Fotos tiradas durante a realizagdo dos encontros do minicurso recursos linguisticos
para a alfabetizagéo
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Fotos da autora (2024 :

No ultimo encontro, discutiu-se didatica; zona de desenvolvimento proximal e realizou-
se a avaliacdo do minicurso (Figura 6). Em dialogo, todas aprovaram o minicurso e relataram a
importancia das discussfes ante aos desafios que encontram na escola. Convém registrar com
fotos e descricGes das atividades desenvolvidas durante o curso. Esclarece-se que varios fatores
como estrutura e espaco ideal, material e recursos humanos bem assessorados e com uma
formacdo ética foram primordiais para que esse curso fosse realizado com prazer e com um
bom resultado. Destaca-se que foi a primeira vez que estive com essas pessoas e fui muito bem



96

recebida por todas e que através do curso observei que realmente a linguistica contribui muito
no processo da alfabetizacdo. E que infelizmente, esse conhecimento faz falta na formacéo

inicial dos cursos de pedagogia.

Figura 6 - Foto fechamento e avaliagdo do minicurso Recursos linguisticos para a alfabetizagédo

" Fotos da autora (2024)

Acompanhar o processo de alfabetizacdo € perceber articulagdes que através dos
planejamentos possibilitem planejar a intervencdo pedagogica propiciando aos estudantes
escreverem em distintas situacdes, atendendo a diferentes propositos, e diversas abordagens do
conhecimento e de novos processos de ensino-aprendizagem. O minicurso mostrou a demanda
de mais cursos de formacdo continuada sobre recursos linguisticos para a alfabetizacdo, em
vista da necessidade de todos que atuam diretamente na escola, estarem sempre se qualificando,
0s gestores e docentes precisam ter a consciéncia de que sua pratica deve estar associada a
teoria, ambas devem ser indissociaveis. Segundo Freire, “esta praxis s6 ¢ possivel quando se
mantém a dialética entre o subjetivo e o objetivo". (Freire, 1975, p.59). Cabe a cada um procurar
compreender sua responsabilidade e objetivo, nesta dimensdo, desenvolver seu trabalho da
melhor forma possivel, visando alcancar a qualidade da aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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O objetivo neste estudo foi de identificar e analisar através da revisdo de literatura e
analise documental de uma escola da rede estadual de Minas Gerais sobre a utilizagdo dos
conhecimentos linguisticos no processo de alfabetizacdo, com o intuito de possiveis
contribuicbes para a reflexdo docente na dimensdo no processo de alfabetizagdo. Porém,
identificamos um conjunto de questdes inerentes a alfabetizacdo que coincidem ao pensar a
educacdo de nossas criancas. As indagacdes apontam e sinalizam que € necessario ter respostas
e propostas que possibilitem construir metodologias que superem as praticas e as culturas
desenvolvidas com os estudantes. Acompanhar o processo de alfabetizacdo é perceber
articulacdes que através dos planejamentos possibilitem planejar a intervencdo pedagégica
propiciando aos estudantes escreverem em distintas situacdes, atendendo a diferentes
propdsitos, e diversas abordagens do conhecimento e de novos processos de ensino-
aprendizagem.

Na revisdo da literatura, os autores indicam que 0s conhecimentos linguisticos,
especificamente o reconhecimento da consciéncia fonoldgica, habilidades precursoras para a
alfabetizacdo na escola ddo maior seguranca ao professor na sua atuacdo como alfabetizador.
Ja a pesquisa documental revelou que estes conhecimentos sdo propostos na escola para a
alfabetizacdo, mas ndo foi possivel perceber como isso se da na pratica em si. Os autores
estudados apontam ainda que entre os requisitos educacionais apresentados no processo de
alfabetizacdo, sdo de grande necessidade a formacdo docente e o dominio desses
conhecimentos. A revisao de literatura comprova a necessidade dessa atuacao, entretanto pela
analise dos documentos analisados néo € possivel verificar como se d& essa questao na préatica.

O objetivo de realizar uma revisdo de literatura sobre conhecimento linguistico na
alfabetizacdo e uma pesquisa documental identificando possiveis contribuicdes para a melhoria
da praxis docente na dimensédo no processo de alfabetizacdo com a linguistica moderna; analisar
os documentos PPP e RE de uma escola de Patos de Minas-MG foram alcancados,
identificando nestes as diretrizes pedagdgicas e propostas de aprendizagem na etapa da
alfabetizacdo; também foi possivel como fruto dessa pesquisa construir e aplicar um minicurso
que possa contribuir com a formacdo continuada sobre a alfabetizacdo dos professores da
educacéo infantil e do primeiro ano do ensino fundamental.

Na analise documental, percebe-se que o PPP e RE da referida escola ndo apresentaram
elementos claros e precisos para que o docente depreenda que o trabalho com a consciéncia
fonolodgica faz parte da sua pratica pedagogica. Destaca-se que foi possivel observar que 0s
professores dos anos iniciais da referida escola ndo tiveram embasamento suficiente para

trabalhar com a linguistica na etapa da alfabetizac&o. E a reviséo bibliografica demonstrou que
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aos professores alfabetizadores lhe faltam conhecimentos linguisticos e que a consciéncia
fonologica € um pré-requisito para a alfabetizacéo.

A pesquisa valida a hipotese de que o conhecimento linguistico, por parte do docente
pode possibilitar um trabalho mais consistente na apropriacdo da leitura e da escrita,
favorecendo o processo de alfabetizacdo, fundamentada em algumas teorias das fases de
desenvolvimento cognitivo e linguistico de aprendizagem do sistema de escrita da lingua
materna, com énfase nos seus usos sociais e na formacéo cultural. Defende-se, igualmente, que
ter a consciéncia de fatores, aspectos dos estudos relacionados ao processo de alfabetizacdo séo
importantes para o desenvolvimento da area e essa lucidez deve sempre estar presente nos
pesquisadores, ndo com o intuito de se abarcar tudo, mas de ter a possibilidade de se
compreender o processo inicial do ato de alfabetizar e fundamentalmente favorecer uma melhor
compreensdo de cada momento ou etapa em que a crianca esta vivenciando dentro desse
processo. E a partir disso, se utilizar das vias mais adequadas, sem priorizar uma Unica forma
ou métodos em detrimento de outros. E essencial revisar estudos pré-existentes de forma que
possa colaborar para uma possivel decisdo mais assertiva com principios importantes e
fundamentados na ciéncia.

Em geral, outra constatacdo que este estudo permitiu foi compreender a viabiliza¢do ou a
inter-relacdo da educacdo com as politicas publicas, primeiramente, para participar e sugerir
diretrizes que serdo testadas com seres humanos é preciso conhecer bem para poder indicar uma
Unica abordagem cientifica para que os professores possam trabalhar com os alunos. Conforme
menciona (Scliar-Cabral, 2019, p 278).

Quando os documentos, como: o decreto 9.765, de 11 de abril de 2019 que institui a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (Brasil, 2019, p. 15-17). Embora alegue usar o
método fdnico, faltam-lhe os conhecimentos béasicos de fonologia do portugués
brasileiro, de fonética articulatéria e perceptual e dos principios do sistema alfabético
do portugués, para embasa-lo de forma cientifica e coerente. O grande risco na
proposta da nova Politica Nacional de Alfabetizacdo é, em virtude do que acabo de
expor, a satanizacdo pelos educadores dos métodos fonicos, 0s quais, quando bem
fundamentados, sdo essenciais, embora ndo suficientes, para uma alfabetizacdo de
qualidade.

Diante do exposto, pode-se perceber que os conhecimentos linguisticos dao sentido e
fundamentacéo ao processo de alfabetizacdo, faz-se necessario sim atribuir sentido aos aspectos
linguisticos, dando maior seguranca e confiabilidade. Esses aspectos, como resultado concreto,

por si sO, apresentam uma possibilidade de melhora na atuagdo dos docentes,
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consequentemente, sua pratica apresentara implicacfes positivas, entretanto, ndo podemos
esquecer que existem outros aspectos associados a qualidade da educacdo. Sabe-se que a
aprendizagem necessita de um trabalho efetivo, com foco na constru¢do do conhecimento e na
formacao integral do sujeito. Embora, tenha diversas discussoes e reflexdes sobre o fracasso da
alfabetizacdo e suas variaveis, é fundamental reconhecer os aspectos para que eles sejam
pesquisados dentro de um contexto e no tempo especifico, para tentar amenizar seus efeitos
negativos. A alfabetizacdo ndo deve ser restrita a uma simples habilidade de ler e escrever, ou
seja, a alfabetizagdo € muito mais do que o dominio de uma tecnologia pura e simplesmente
(Brasil, 1998, p.41). Enfatiza-se a necessidade de todos os que atuam diretamente na escola,
estarem sempre se qualificando, os gestores e docentes precisam ter a consciéncia de que sua
pratica deve estar associada a teoria, ambas devem ser indissociaveis. Segundo (Freire, 1975,
p.59) “esta praxis sO € possivel quando se mantém a dialética entre o subjetivo e o objetivo".
Sabe-se, portanto, que cabe a cada um procurar compreender sua responsabilidade e objetivo,
nesta dimensdo, desenvolver seu trabalho da melhor forma possivel, visando alcancar a
qualidade da aprendizagem.

O minicurso para formacao continuada de professores da educacéo infantil e 1° ano do
Ensino Fundamental realizado contribuiu para mais discussées acerca da formacao do professor
alfabetizador, sendo fonte de pesquisa para tal. Despertou indagagfes como se a partir do
momento de se planejar baseados em resultados de pesquisas, a pratica de sala de aula tera
melhores qualidade. Mas para que isso aconteca, faz-se necessario proporcionar aos professores
mais formacgdes em linguistica com maior aprofundamento. E, ndo obstante, ao poder publico
cabe viabilizar politicas publicas igualitarias e efetivas, sendo que as mesmas deveriam dar
assisténcia e condicOes a permanéncia dos estudantes nas diversas instituicdes escolares. Sendo
este um caminho para que o resultado da aprendizagem seja eficaz de fato, dando énfase no
“fazer acdo e reflexdo” dos nossos atos considerando a possibilidade de transformacao e nédo

apenas ‘“‘servir .
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. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Organizadores Michel Cole...[et al]; traducdo Jose Cipolla Neto, Luis
Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche.- 72 ed. — Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. 42
tiragem, 2010.

. Sete aulas de L.S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia. [org. e
trad.] Zoia Prestes, Elizabeth Tunes; 1ed., Rio de Janeiro: E-Papers, 2018.

APENDICE A: PRODUTO EDUCATIVO - MINICURSO ¢“RECURSOS
LINGUISTICOS PARA A ALFABETIZACAO”

Aos Professores e Professoras alfabetizadores e alfabetizadoras

Lecionar para mim sempre vai além da profissdo. Como professora vivenciei os desafios
da educacdo e por consequéncia a alfabetizacdo, por ser professora de anos iniciais e
supervisora. Da formacdo inicial insuficiente de professores, a falta de infraestrutura no
ambiente escolar, pude ver como séo desafiadoras as tarefas de um alfabetizador. E por perceber
que tinha dificuldade em compreender 0 momento certo de intervir por me faltar informacéo.
Acredito que o fator conhecimento € primordial para qualquer profissdo. E diante das

orientacGes dos documentos PNA e BNCC de indicar o trabalho com a consciéncia fonoldgica
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como um caminho para alcancar a alfabetizacdo, minha indagacéo é se os professores tem
seguranca pra trabalhar com conhecimentos linguisticos, e se esses conhecimentos fazem parte
da formacdo inicial ou continuada dos docentes, e para isso, a analise de verificar os
documentos escolar. Como produto uma sintese de saberes que se tornaram em um guia pratico

de formagé&o para professores alfabetizadores.

Nadir Pereira Alves

Apresentacao

Esse Produto Educacional é parte constituinte da pesquisa intitulada ESTUDOS
LINGUISTICOS: HABILIDADES FONOLOGICAS PARA O ENSINO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Uberaba. Este produto tem como objetivo contribuir e ser aporte para a
elaboracéo e apresentacdo tedrica de um minicurso —formacdo continuada de professores
alfabetizadores. Trata-se de um guia pratico sobre alfabetizagdo com conceitos retirados de uma
revisao de literatura sobre esse assunto tdo importante.

A construcao deste texto parte de um conjunto de questfes inerentes a alfabetizacéo,
porém eles coincidem ao pensar a educacdo de nossas criangas. As indagacdes apontam e
sinalizam que é necessario ter respostas e propostas que possibilitem construir metodologias
gue superem as préaticas e as culturas desenvolvidas com os estudantes, visando diminuir a

cultura segregadora gue a cada ano continua a se consolidar nos espacos escolares.
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Que possamos construir juntos um novo conhecimento a respeito da conscientizacéo
sobre a formacdo para professores a respeito da importancia dos conhecimentos linguisticos,
como habilidades precursoras para o ensino da alfabetizacao na escola. Nesse sentido, elaborar

politicas publicas educacionais de formagdo inicial e continuada sobre essa tematica.

1. Identificacao
1.1. Titulo: “Recursos linguisticos para a Alfabetiza¢ao”
1.2. Mediadora: Nadir Pereira Alves

2. Justificativa

O minicurso “Alfabetizacdo” elaborado e ministrado pela mestranda, esse se justifica
pela necessidade de contribuir com a formacdo continuada dos docentes que atuam na
alfabetizacdo, destaca-se que se trata de um texto que contém fundamentagdo e conceitos
representativos no contexto da atual educacédo sobre a alfabetizacdo e suas inter-relagfes da
linguagem. E que apresenta alguns elementos para uma reflexdo, além de contribuir para o
aperfeicoamento profissional dos docentes que atuam no ciclo de alfabetizacdo, na ardua tarefa
de alfabetizar, melhorando suas préxis na dimensdo da reflex&o sobre sua postura.

Serd apresentado um estudo vislumbrando os conceitos fundamentais a alfabetizag&o.
Esses conceitos sdo importantes para embasar o referido minicurso, visto que ao trabalhar com
formagéo continuada com professores da educacdo infantil e anos iniciais, tais conceitos séo
tratados. Embora concentremos a nossa discussao na alfabetizacao, estamos conscientes da sua
relacdo com a linguistica moderna. Para (Cagliari, 1998, p. 130), como professor alfabetizador,
precisa ter conhecimentos técnicos solidos e completos. Para ensinar lingua portuguesa, é
preciso saber o mais possivel sobre a linguagem em geral e sobre a lingua portuguesa em
particular. Para ensinar alguém a ler e a escrever, € preciso conhecer profundamente o
funcionamento da escrita e da decifragdo e como a escrita e a fala se relacionam.

Nesse sentido, a preocupacao é minimizar a problematica deste trabalho que apresentou
estudos e pesquisas sobre os indicadores do insucesso escolar, por mais que tenha ocorrido
evolucdo em varios setores da sociedade, principalmente no setor tecnologico. A alfabetizacdo
ainda continua a ser um entrave e um enorme desafio.

Este minicurso faz parte das exigéncias do curso profissional de mestrado, em que se
faz necessério a producdo de um produto final, em que se torne uma a¢do ou material que

contribua para a educacéo. Ele foi ministrado em duas escolas publicas de Patos de Minas, MG,
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uma na esfera municipal, outra na esfera estadual, abrangendo profissionais que atuam na
educacdo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental. Em ambas as escolas a pesquisadora
desenvolve suas funcdes profissionais no campo educacional. O minicurso aconteceu em quatro

encontros, em dias reservados para formagao continuada.

4.Contetdos

1° Encontro:

- Contextualizacdo e conceito de alfabetizacdo;
- Linguistica;

2° Encontro:

- Escola;

- Consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica;
- Leitura e escrita;

3° Encontro:

- Interdisciplinaridade;

- Letramento e multiletramento;

4° Encontro:

- Didatica;

- Zona de desenvolvimento proximal;
-Avaliacao;

5. Objetivos

Objetivo Geral:

- Promover um estudo sobre os conceitos fundamentais a alfabetizacao e sua interacdo com a
linguistica.

Objetivos Especificos:
- Discutir a importancia da capacitagdo docente.
- Analisar de forma criteriosa 0s conceitos relevantes para a atuacdo do professor alfabetizador.

- Demonstrar aspectos, recursos e metodologias que facilitam o planejamento dos docentes
para ministrar as aulas fundamentadas em pressupostos teoricos da educacdo e linguistica.
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6. Publico-alvo:

Docentes das Escolas que atuam na pré-escola e 1° ano do Ensino Fundamental
7. Carga Horaria:

Carga horéria total: 16 (dezesseis) horas.

Local de realiza¢do do Minicurso: Rio Paranaiba

Sala de Video, patio e sala dos professores das escolas.

8. Periodo de Realizacdo Inicio: abril e maio de 2024.

9. Metodologia

No desenvolvimento das atividades, com o envolvimento dos docentes no processo ensino-
aprendizagem, realizou-se as seguintes estratégias de:

* Apresentagdes expositivas e dialogadas, utilizando recursos técnicos institucionais sobre a
fundamentacédo de cada tema dos encontros.

* Discussoes das problematizagdes, visando garantir o debate das questdes analisadas.
* Leitura de textos (individual e/ou em grupo).
* Analise das atividades praticas.

9. Avaliacao: A avaliacdo do minicurso se deu através de trabalhos em sala, debatidos e
respondidos por todos os participantes, além da presenca e participacdo dos professores nos
dias que o minicurso serd ministrado.
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