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APRESENTACAO

Este texto ¢ o produto de uma pesquisa de Mestrado em Formagdo Docente para
a Educagdo Baésica, finalizada, com financiamento do Projeto Trilhas de Futuro —
Educadores, da SEE/MG. Esta vinculado a linha Praticas Docentes para a Educagao
Basica; ao projeto de pesquisa intitulado “Educacao na diversidade para a cidadania: um
estudo de processos educativos e formativos escolares e ndo escolares”, ao Grupo de
Pesquisa Formag¢do Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagogicas
(FORDAPP/CNPq) e a Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de
Educacao Basica — RECEPE.

O produto surgiu da necessidade de, diante da pesquisa realizada sobre a gestao
da sala de aula em contextos de transpandemia, em especial de uma escola publica
municipal de Minas Gerais, refletir e apontar as contradi¢des dos discursos que utilizam,
de maneira arbitraria, os ideais da Educagao Popular, de maneira a esconder concepgoes
neoliberais na educacao.

Assim tem-se por objetivo definir a concep¢do da Educagdo Popular e sua
importancia na gestdo da escola publica. Objetiva-se ainda desmistificar a intromissdo

[13%2]
1

sutil da politica neoliberal, -responsavel por planejar as politicas publicas que
coordenam a educagdo brasileira, apontando a centralidade do curriculo para tal feito.

O referencial tedrico ¢ o da Educacao Popular considerando as reflexdes de Freire
(2022abcde), e ainda Paro (2016), Brandao e Assumpgao (2009), Libaneo (1985 e 2006),
Sacristan (2020), Souza e Novais (2021) e Lima (2020).

O cendrio transpandémico trouxe a necessidade de promover educagdo de
qualidade social para todas e todos, se colocou e ainda se coloca como foco de toda gestao,
cujo paradigma politico deve contemplar a diversidade para a cidadania. Assim, espera-

se que este produto revele iniciativas funcionais na gestdo da sala de aula, capazes de

promover a educacdo como condi¢do humana.
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1.  INTRODUCAO

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o
menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar

estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que 0 menino
ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao
pai: - Pai, me ensina a olhar!  (Galeano, 2000, s/p.)

Diego ndo conhecia 0 mar. A expressdo ndao conhecer pode revelar um mar de
possibilidades. A leitura atenta de toda a narrativa que segue, indica que Diego ainda ndo
tinha experimentado a sensacao de estar no mar. E possivel que ele ja viu imagens, videos,
ouviu dizer sobre; mas ainda néo tinha experimentado o mar, e diante da experiéncia,
ainda assim precisou de ajuda, confiando ao seu pai, a missao de lhe ensinar a olhar. A
analogia com a educacdo, principalmente nesta pesquisa, € linda. A educacédo € infinita
como o mar. E marcada por movimentos, belezas, alegrias, tristezas, solid&o,
desbravamentos, curiosidades, tempestades, conhecimentos, e mais uma imensidao de
possibilidades. A beleza do mar e a beleza da educagdo, por vezes pode causar até
espanto, mas o movimento diante da experiéncia, principalmente do porvir, inquieta a
conhecer mais.

Assim como Diego, foi necessario pedir ajuda para enxergar a educacao para além
do que ja experimentou, viu e ouviu falar; e assim precisou entender a fundamentagédo do
que realmente seja educacéo.

Assim, este produto educacional, fruto de uma pesquisa educacional, vem refletir
sobre a Educacdo Popular e analisar a forma licenciosa com que o neoliberalismo
manipula a educacéo publica, desconstruindo todas as possibilidades de sua materialidade
no interior das institui¢cGes publicas de ensino.

Este material instrucional é de grande relevancia para a comunidade educacional
e principalmente para a escola pesquisada, uma vez que além de favorecer reflexdes
pontuais sobre a constituicdo da Educacdo Popular e sua essencialidade, também
denuncia a maneira arbitraria com que o poder publico, fundamentado na concepgéo do
neoliberalismo econdmico, planeja as politicas publicas educacionais, marcadamente na
opressao que o curriculo determina. Neste caso, enfatiza a necessidade de entender o que

é producdo de conhecimento e reproducéo de informacdes.
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As reflexfes aqui propostas, apontam ainda para as percep¢des de como o
neoliberalismo se instala na educacgéo, inclusive com discursos levianamente apropriados
da concepgdo da Educacdo Popular, para se fortalecer com legitimidade frente a
comunidade educacional. A denuncia que se faz, encontra argumentos em sutilezas das
palavras, principalmente quando trata-se de um curriculo que direciona as praticas
pedagoOgicas para o alcance de metas, desconsiderando a autonomia tanto dos
profissionais, quanto dos discentes. Assim, analisa-se como a manipulagdo do poder,
interfere nas ideias e automaticamente nas praticas escolares.

Quanto & isto, destaca-se a indicacdo da imagem® proposta na capa, com alusdo a
fabula o Lobo e o Cordeiro, de Jean de La Fontaine, que trata de disfarces para apropriar-
se da confianca de outrem, e assim agir de maneira persuasiva e predatéria, destruindo
aquele grupo. Neste caso, a intencdo é chamar a atencao para a investigacdo, a pesquisa
e 0 processo constante de formacdo, que contribuem para a superacdo das ingenuidades
assentadas nas préaticas vivenciadas a partir dos discursos maliciosos e desavergonhados
das politicas neoliberais, proporcionando a verdadeira travessia para uma educacao,
verdadeiramente para todas e todos.

Neste sentido, destaca-se a fundamental necessidade de investimento no processo
de formacdo docente, para além do reservado pelas redes de ensino, uma vez que estas
também podem estar navegando com muitos nevoeiros, e ainda ndo possuirem a
visibilidade/formacéo necessaria para libertar-se da opressdo e promover a libertacdo de
seus oprimidos

Para tanto estabelece-se o dialogo entre Freire (2022abcde), Paro (2016), Brandao
e Assumpgéo (2009), Lima (2020), Souza e Novais (2021), Veiga (1995) e Vasconcellos
(2019) para aprofundamentos em relacdo a democratizacdo da educacdo. Os autores sao
chamados a fundamentacéo da constituicdo da Educacdo Popular, evidenciando o valor e
0 papel da escola nesta construgdo, e as contradi¢cOes eleitas nos discursos desta
concepgéo.

A abordagem sobre curriculo estd fundamentada principalmente nas
consideracdes de Sacristan (2020), que da centralidade ao curriculo, dentro da instituicao.
E comungando desta abordagem convida-se 0s autores Souza e Novais (2021), que

relacionam a fundamentacdo da Base Nacional Comum Curricular e as relagdes de poder

! Desmascarando a intromissdo do neoliberalismo na educagdo é a imagem do lobo disfarcado de
cordeiro, criada pela autora, com utilizacdo do ideograma, aplicativo de inteligéncia artificial, no dia 11
de agosto de 2024.
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presentes no curriculo. Também sdo associadas as ideias de Veiga (1995), que pontua a
relacdo entre curriculo e Projeto Politico Pedagdgico na e da instituicdo.

A educacéo oferece um mar de possibilidades! E a linguagem representada nesta
imensiddo, € utilizada em toda a pesquisa, e também neste produto, como uma metafora.
O texto realiza analogias entre a educacdo e a navegacdo, indicando, por meio de uma
linguagem mais poética, as relacdes da densidade de se fazer educacédo, dentro de uma
conjuntura de possibilidades da navegagéo; dentro de um contexto que representa a beleza
da educacdo, mas também do inesperado da navegacéo, por considerar que tudo faz parte
de um processo, de um tempo, de uma trajetéria, de procedimentos, mas sobretudo,
guiada por sujeitos, carregados de experiéncias e perspectivas.

As politicas publicas da educagdo destacam a historicidade da educacgdo publica,
que é planejada por outrem, para e ndo com 0s sujeitos. Assim, enfatiza-se o poder da
concepcao neoliberal sobre o planejamento das politicas publicas, evidenciando o
distanciamento com sua real necessidade, S&o chamados a esta reflexdo: Gadotti (2012),
Freitas (2005), Barroso (2005), Lima (2020), Mota Janior e Maués (2014), Castro (2017)
e Freire (2001).

O desembarque representa o ponto de despedida de um percurso, mas também do
encontro com o esperado e inesperado que a educagio promove. E ainda a perspectiva de
recuperacdo e resgate do melhor que esta navegacdo permitiu, permite e permitira, e
simultaneamente fortalece-se 0 novo embarque.

A secdo lancando e recolhendo as ancoras, também marca a problematizacdo aos
leitores e navegantes sobre seu processo de formacdo, com vistas a ampliacdo deste, a
partir do momento em que interagem com a pesquisadora, o universo das ideias, e com a
prépria identidade profissional, de maneira coletiva e individual, por meio de recursos
visuais e espacos para reflexdes, propulsoras de acoes.

As consideragdes finais, potencializam a necessidade de se pensar a educacgéo

como a imensidao que ela é.
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2. NOS DA EDUCACAO POPULAR VAMOS NAVEGAR:
APROFUNDAMENTOS

E preciso qualificar de que educac&o estamos falando, a partir de que ponto de vista. E como
todo ponto de vista € a vista de um ponto, precisamos indicar de que lugar, de que territorio,
estamos falando. Toda educacao € necessariamente situada historicamente.

(Gadotti 2012, p.1)

A materialidade da educacdo aqui percebida, pensada e refletida situa-se no
ambito das classes populares, gerenciada pelo poder publico. E relevante pensar na
construcdo da educacdo publica, principalmente porque é ela a que abarca a grande
representatividade de pessoas deste pais.

Além da qualificacdo dos sujeitos envolvidos com esta educacdo, torna-se
essencial pensar no significado e alcance desta materialidade. A educacdo aqui pensada é
a fundamentada na concepcdo politica e social, onde os sujeitos, por meio dela,
desenvolvem sua autonomia, e sdo capazes de atuar na sociedade, exercendo seus direitos
e deveres, para 0 bem comum.

Assim sendo, e considerando que a configuragdo desta autonomia esteja
fundamentalmente relacionada com a qualidade das experiéncias propostas na educacao,
faz-se necessario compreender como se é pensada, proposta, realizada e a avaliada a
politica pablica educacional brasileira de maneira que a gestdo da sala de aula seja
propicia ao desenvolvimento amplo dos sujeitos que nela se relacionam.

A educacdo pode ser simbolicamente pensada como um mar, que é marcado por
toda a beleza, pelas descobertas e pela alegria das experiéncias. E a travessia depende de
muitos aspectos, sendo relevantes: o interesse, 0 encorajamento, a predisposicdo em

experimentar e o cuidado com todas e todos da embarcacéo.

=

Fonte: Canva, 2024
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2.1 - Caracteristicas da Educacéo Popular

Se a educacéo sozinha, ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.
(Freire, 2022a, p.77)

A discusséo sobre educacdo como direito de todas e todos, encontra em Paulo
Freire (2022bc), por meio de suas obras Medo e Ousadia e Educacdo como pratica de
liberdade, as consideracdes sobre uma educacdo que permita a verdadeira participacéo
dos sujeitos envolvidos e consequentemente de uma pedagogia libertadora. Freire
(2022b) ao destacar a relevancia da educacdo como condi¢cdo humana, enfatiza o direito
e necessidade de todos se encontrarem dentro da sociedade, e ainda a relevéncia da

educacao neste propésito, afirmando que

Tenho que ser mais ou menos critico a respeito de como nossa
sociedade funciona. Preciso de uma compreensdo critica das proprias
formas de funcionamento da sociedade, para poder entender como a
educacdo, na qual estou envolvido, funciona no contexto global e no
contexto da sala de aula. (Freire, 2022b, p.299).

Paro (2016, p. 22) chama a atengdo para este encontro dentro da sociedade,
indicando a necessidade da participacdo da comunidade, desde que haja maior precisao
em relacdo ao significado/conceito de participacdo, mais especificamente em relacdo ao
poder de decisdo. Isto porque é possivel que os sujeitos sejam chamados a participacao
em processos de execucdo; e processos de execucao estdo associados a propria existéncia
de sua concepcdo, que por consequéncia, determina 0s processos de decisfes. Assim,
participar, requer o entendimento de todos os processos, ndo servindo-se de “fantoches”
dos que pensam e decidem da forma que pensam.

Trata-se de um encontro, definido pelo autor, do pensar e do agir. Isto porque é
um caminho que se faz caminhando, e simultaneamente refletindo sobre a propria
caminhada.

A educacdo deve ser democratica e ndo pode carregar em si, um discurso
democratico e uma pratica autoritaria.

Neste sentido a participacdo assume sua essencialidade, a partir do momento em
que se concretiza na forca das decisdes articuladas no pensar e agir, sem contradi¢des de
concepcodes, sem concessdes, uma vez que, como afirma Paro (2016, p. 25) a democracia

nao é concedida. Ela se realiza.
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E esta realizacdo, também marca o rompimento das discrepancias existentes entre
o discurso e a prética.

E, pois, a proposicdo de deslocamentos seguros em direcio ao agir fundamentado
por uma concepgao, e no caso, em prol
de todos e todas as criancas,
adolescentes, jovens e adultos que se
libertam apenas com o apoio da
educacéo.

E o estabelecimento do ponto de
partida, entendendo que o ponto de
chegada, pode ser idealizado, porém este

estara marcado por diferentes propostas

de experiéncias. Fonte: Canva, 2024

Em se tratando da sala de aula, o rompimento s6 existe se 0 aluno é percebido
como sujeito da aprendizagem e ndo um mero receptor de informac6es, camufladas como
se fossem a construcdo de conhecimentos.

A educacdo aqui pensada é aquela em que o processo pedagogico em sala de aula
percebe o potencial do aluno e se organiza para que ele participe de sua aprendizagem. E
a educacao que tem movido forcas, ainda que com tentativas de aniquilagéo.

E no processo pedagogico, em sala de aula, que se pode perceber com
maior nitidez a manifestacdo de concepcdes e crengas autoritarias. Por
mais que o0s avancos da pedagogia venham demonstrando
exaustivamente a vinculagéo entre aprendizagem significativa e adocéao
de relagdes que afirmem o aluno como sujeito do ato de aprender, todos
0s demais condicionantes ideolégicos parecem ser mais fortes,
concorrendo para que o educador escolar permanega privilegiando
praticas de dominagdo, que em nada contribuem para o0
desenvolvimento da autonomia do educando. (Paro, 2016, p. 33 e 34).

Desta maneira, ao caracterizar a Educacdo Popular, a afirmativa que mais se
adequa, é que ela, considerando a raiz da palavra popular, esteja fundamentada e
organizada com o povo, para defender o direito de ensinar e aprender com o povo, de tal
forma, que o conhecimento seja PRODUZIDO, por este mesmo povo, e por si S0,
estabelece sentido, significado e pertencimento.

O diagrama a seguir representa aspectos relevantes na constituicdo desta Educagéo

Popular.
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Figura 1: Sentidos e significados da Educacdo Popular

AUTONOMIA IDENTIDADE

AMOROSIDADE

/ | EDUCACAO POPULAR HUMANIZACAO

DESENVOLVIMENTO

\\ COLETIVIDADE RESPONSABILIDADE SOCIAL

Fonte: Elaborada pela autora, 2024, baseada em Freire (2022¢).

Para pensar...

e Vocé concorda com esta educacdo apresentada?
e Quem e como sdo planejadas as politicas publicas para ela?
e As politicas publicas sdo eficazes para garanti-la?

e E vocé, como contribui para que esta educacao seja realizada?

DESCUBRA MAIS SOBRE A RECID

E A EDUCACAO POPULAR.

O

o
Acesse os links e

Rede de Educacdo Cidada - RECID: https://recid.redelivre.org.br/tag/educacao-popular/

Educacéao Popular: https://www.youtube.com/watch?v=Rvq7D_zdwPk



https://recid.redelivre.org.br/tag/educacao-popular/
https://www.youtube.com/watch?v=Rvq7D_zdwPk
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2.2 - Planejamento da Educacéo Popular - Politicas Publicas Educacionais: Quem

é o0 comandante? Quem é que faz o planejamento?

Os variados espagos dos sistemas de ensino séo disputados por propostas

politicas, por diversas concepcdes educativas e, porque ndo reconhecer,

também pela inércia da rotina diria.

(Freitas, 2005, p. 912)

Freitas (2005) traz relevantes reflexdes sobre as diferentes ideologias que
planejam a educagdo publica, considerando duas concepg¢Bes centrais: politicas
neoliberais e participativas. As reflexdes propostas pelo autor residem nas configuracées
da existéncia de processos de regulacdo e como estes processos atuam no interior das
instituicdes escolares. De acordo como (& e .
autor, as politicas neoliberais utilizam
enfaticamente processos de regulacéo e
as politicas participativas, ancoradas no
democratismo, ndo fortalecem o0s
sujeitos para o exercicio que envolve a

contrarregulagao.

Fonte: Canva, 2024

Barroso (2005) ao definir o termo “regula¢do” no dominio educacional, descreve
que ela “esta associada, em geral, ao objectivo de consagrar, simbolicamente, um outro
estatuto a intervencao do Estado na condug¢do das politicas publicas”. Considerando esta
definicdo diferente de outras conceituagbes do termo, enfaticamente centradas em

regulamentacdes, ha que se destacar que

De um modo geral, a regulacgdo é vista como uma func¢éo essencial para
a manutenc&o do equilibrio de qualquer sistema (fisico ou social) e esta
associada aos processos de retroacgdo (positiva ou negativa). E ela que
permite ao sistema, através dos seus érgaos reguladores, identificar as
perturbacdes, analisar e tratar as informacdes relativas a um estado de
desequilibrio e transmitir um conjunto de ordens coerentes a um ou
varios dos seus 0rgados executores (Barroso, 2005, p. 728).

Desta maneira, fica evidente a subjetividade do planejamento da politica publica
educacional, uma vez que depende do que ideologicamente determinada concep¢édo

compreende sobre os cenarios de perturbacdes existentes dentro da relacdo presente nos

campos espaco e tempo.
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Retomando as reflexdes de Freitas (2005), apreende-se que é necessario analisar
inclusive sobre estas concep¢des para compreender como se da a qualificacdo da
educacdo, pois até a avaliagdo de suas propostas estaria vinculada aos ideais que a
fundamentam. Esta reflexdo remete ao fato de amplas negociacdes de ideologias no
decorrer da historia da educacdo no
Brasil, sobretudo no ultimo seculo,
quando as politicas neoliberais,
voltadas para o setor econdmico,
tém influenciado o planejamento da
educacdo publica brasileira para
favorecer o atendimento as suas
demandas, em um movimento de

reforma educacional.

Fonte: Canva, 2024
A necessidade da reforma educacional traz contribuicbes para estabilidade

politica na medida em que garante oportunidades iguais a todos os cidaddos e cidadas,
indicando que o desenvolvimento social também esta centralizado na educacéo. Quanto
a isto, Mota Janior e Maués (2014) relatam que
as reformas educacionais concebidas e executadas pelo governo
brasileiro nos anos de 1990 foram, em particular, profundamente
influenciadas pelos diagndsticos e orientacfes do Banco Mundial,

sobretudo durante os 8 anos do governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) (1995 a 2002). (Mota Junior e Maués, 2014, p. 1139).

Esse modelo marcado por ideologias neoliberais, entdo, estaria conduzindo com

énfase a gestdo nos sistemas escolares,
tendo como referéncia modelos
internacionais. Neste caso, de acordo
com o autor, 0 Banco Mundial estaria
atuando como ministério de educacéo,
estabelecendo diretrizes para 0s paises
periféricos conduzindo também o seu

mercado de trabalho.

Fonte: Canva, 2024
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E importante observar que, como retrata o autor, indicadores que evidenciam o
tratamento de resultados da politica educacional brasileira, em particular, no sentido de
oferecer subsidios ao planejamento de acGes estratégicas para alcancar verdadeiramente

a populacéo, também ficam sujeitos a organizacdo do Banco Mundial.

Fonte: Canva, 2024

No caso, o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), dentre outros, criados e implementados no final do século
passado, estariam de maneira subjetiva, direcionando inclusive os curriculos, a partir do
momento em que seus resultados se configuram em indicadores de qualidade das
instituicdes, considerando-se a priorizacdo de habilidades em detrimento de outras.

Neste cendrio, situa-se uma grande contradi¢do, pois o discurso de centralidade
no sujeito aluno, marcado pela flexibilizac&o da gestdo; ndo agrega parametros marcados
pela ideologia neoliberal, com centralizacdo em resultados. Embora o neoliberalismo
busque estabelecer uma relacdo de educagdo e desenvolvimento socioeconémico, €
preciso libertar tal ideia, para ndo “engrenar”
a Educacéo Popular somente para o0 mercado
de trabalho, possivelmente marcado pela
méao-de-obra barata, sem perspectivas de
continuidade do processo de formacdo
académica. Trata-se de alcancar o que
Barroso (2005) reflete quando afirma que
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se torna necessario reforcar a dimensao publica da escola publica, o que
obriga a reafirmar os seus valores fundadores, perante a difusdo
transnacional de uma vulgata neoliberal que vé no servico publico a
origem de todos os males da educacdo e na sua privatizacdo a Unica
alternativa (Barroso, 2004 apud Barroso, 2005, p. 746).

Seria, pois, uma possibilidade de esquivar-se do analfabetismo funcional, com
perspectivas de autonomia na sociedade.

A questdo da relagdo entre neoliberalismo e
educacdo, aqui tratada, abarca também as
consideracGes de Lima (2020), quando este, ao
explicar a utilizagdo da metafora méo direita/ e méo
esquerda na pedagogia da decisdo, ao fazer
educacdo, indica a interdependéncia entre ambas,
mas também critica o protagonismo da “mao direita”
(que escreve, rabisca, desenha e pinta com foco em

=~ metas, economia, competicdo para o mercado de

. trabalho, empregabilidade...) em detrimento da “mao

———

esquerda” (que escreve, rabisca, desenha e pinta com o foco na cidadania, democracia,

participagdo e transformacao social). O autor revela a importancia da “mao direita” e de
suas competéncias, embora ndo deixe
de critica-las. No entanto, enfatiza a
fundamentalidade da “mao esquerda”.
E este eixo critico é referendado, por
considerar que 0s comandantes

(planejadores) das politicas publicas

educacionais, ndo estdo equilibrando o
uso das duas mdaos para exercerem
com maestria suas funcdes. Fonte: Canva, 2024

A pedagogia da decisdo que tem sido utilizada, é pontuada fundamentalmente
pelas concepgdes que orientam a “mao direita”.

Esta pedagogia da decisao envolve as relagdes de poder. O autor ainda reflete, que
0 espaco da deciséo precisa ser conquistado, uma vez que a escola precisa deixar de ser o
espaco de deseducacdo para tornar-se um espago de formacéo, onde sujeitos inconclusos,
assim se percebem, e agem para avancar em sua construcdo e identidade, pensando em

si, mas também, e sobretudo, na sociedade.
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A resisténcia consiste em perceber as transforma(;oes experienciadas no mundo e
entender que faz parte deste mesmo [w _
mundo. O inacabamento que requer a
determinagdo de  processos de |
formacdo é a mola propulsora para
entender que o mundo muda e nds
também, e sobretudo, que somos
corresponsaveis pela mudanca, seja por

acao ou omissao.

‘Fonte: Canva, 2024

Quanto a isto as reflexes abarcam a perspicéacia de compreender estes cenarios
de mudanca, para navegar/agir com mais certeza, sempre considerando o bem comum.
Quando ndo se experimenta processos de formagao, ou o faz, seguindo “coordenadas” ja
determinadas por interesses escusos, 0s sujeitos passam a servir de “fantoches” de quem

planeja as politicas publicas.

Para pensar...

e Como vocé define o conceito de neoliberalismo?

e Como o neoliberalismo se relaciona com a educacao? Que interesses ele defende?
e Vocé pode planejar a Educagdo Popular?

e E vocé, mesmo trabalhando em rede, ja parou para pensar em como superar as

armadilhas do neoliberalismo e assim promover a verdadeira Educacdo Popular?

DESCUBRA MAIS SOBRE O QUE OCORRE

~ >
COM O SER HUMANO QUE NAO PARTICIPA DA

EDUCAQAO PARA O PENSAR.
Acesse 0 link e 0O

Homem — Man (Steve Cultts) https://www.youtube.com/watch?v=5XgfNmML_V4



https://www.youtube.com/watch?v=5XqfNmML_V4
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2.3 - Apropriacdo equivocada das palavras da Educacdo Popular: A manipulacao

das ideias e a manuteng&o do poder

A organizacdo das praticas pedagogicas implementada nas salas de aula,
geralmente estad fundamentada em uma concepcdo de educacdo. E muito desafiador
apresentar uma concepcao a uma comunidade, ou construir com ela uma concepcao, e
agir de maneira contraria ao que se apresentou ou construiu. De certa maneira, a pratica
é a materialidade da teoria que a fundamenta.

A maior expressdo desta concepc¢do dentro de uma instituicdo educacional, é a
Proposta Pedagdgica da Rede de ensino (PPR), vinculada com o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). E é com os “bindculos” direcionados a estes instrumentos, que se faz
a analise critica dos discursos empregados na organizacdo das praticas pedagdgicas.

E relevante destacar que a compreensdo da articulacdo dos elementos
estruturadores da gestdo da sala de aula requer a percep¢do de que a sala de aula é um
elemento Unico, e carrega em si a especificidade de sua existéncia, mas também néo é
autossuficiente. Existe uma interdependéncia em relagdo a prépria instituicdo, e por
consequéncia a rede de ensino que a mantém.

De certa forma, esta relacdo é necessaria, pois a autonomia que se deseja em
relacdo aos espacos educacionais,
ainda depende de processos de
formacéo dos profissionais, e se néo
h& direcionamentos, 0s pequenos e
grandes espacos de educacdo ficam a
“deriva”, principalmente em funcao
da prépria constituicdo da falta de
autonomia educacional histdrica no
Brasil. Fonte: Canva, 2024

O poder da ideologia me faz pensar nessas manhas orvalhadas de
nevoeiro em que mal vemos o perfil dos ciprestes como sombras que
parecem muito mais manchas das sombras mesmas. Sabemos que ha
algo metido na penumbra mas ndo o divisamos bem. A prépria
“miopia” que nos acomete dificulta a percepgdo mais clara, mais nitida
da sombra. Mais séria ainda é a possibilidade que temos de docilmente
aceitar que o que vemos e ouvimos é o que na verdade é, e ndo a verdade
distorcida. (Freire, 2022d, p. 123)
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Quanto a isto, destaca-se que embora pareca contraditorio, € justamente o
contrario. A pesquisa realizada possui a abordagem articulada & Educacéo Popular, e se
o discurso elege a autonomia, como destaca Freire (2022d) em a Pedagogia da
Autonomia, é preciso reconhecer a ideologia presente na pratica educativa, e se ndo tem
formacéo para tal feito, o desafio é ainda maior. Quando nédo se tem o direcionamento,
todos se transformam em “achélogos” %e seguem fazendo o que bem entendem.

Esta percepcao é refletida por Vasconcellos (2019) quando o autor ao indicar a
necessidade de utilizar o planejamento para alcancar a qualidade de ensino, também

aponta algumas fragilidades em relacéo a propria constituicdo do magistério.

H& uma especifica para o magistério: pelo fato de exercermos uma
profissdo que tem uma longa tradicdo e pela formacéo fragil de grande
parte dos professores, fazemos coisas anacronicas, equivocadas, com a
maior naturalidade e, quando nos interrogam, estranhamos a pergunta,
ja que sao procedimentos naturalizados. Na verdade, podemos dizer que
é comum, mas ndo natural. Trata-se, mais uma vez de uma producao
historico-cultural. Sé que, por estarmos tdo familiarizados, ndo nos
damos conta de seus pressupostos equivocados. (Vasconcellos, 2019,
p. 15)

E importante considerar que, ainda que ideologicamente atendam aos discursos

voltados para a educacdo democratica e emancipatoria, os documentos podem direcionar

£ o
A 1 S8

os profissionais, que também possuem
identidade democrética e
emancipatdria a realizarem suas acdes
com fundamentacéo para a
transformacéo, sabendo desviar frente
aos ‘“‘nevoeiros” que se apresentem

tanto na PPR quanto no PPP.

Fonte: Canva, 2024

Por um lado, ndo existe formulag&o tedrica ou reflexiva que garanta,
por si, um bom trabalho educativo. Por outro, ndo existe atividade
humana consciente que ndo seja pautada por alguma referéncia tedrica
ou reflexiva. Como seres semioticos, teleoldgicos, de linguagem,
precisamos de instrumentos simbolicos que fagam nossa mediagdo com
o mundo. No entanto, estes instrumentos sdao 0 que sdo, isto &,
instrumentos, ndo tendo poder de atuar por conta prépria. E nesta tensdo
entre a necessidade e o limite do instrumento tedrico que nos situamos,

2 Achdlogo — Termo utilizado pela autora para criticar condutas das pessoas que ndo possuem formagio
para determinado assunto, mas argumentam de maneira aleatdria, como se tivessem realizado um estudo
cientifico, tentando direcionar a fundamentacéo de determinadas propostas.
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que produzimos reflexdes, textos, e incentivamos que os educadores
nas escolas facam o mesmo. (Vasconcellos, 2019, p. 4)

Vasconcellos (2019) ao discorrer sobre o planejamento escolar, chama a atengéo
para a consciéncia da atividade humana, pautada na relacdo teoria e pratica. Desta
maneira, retoma-se a interdependéncia entre a sala de aula e a instituicdo de ensino/rede
de ensino que evidenciam em suas propostas, o tipo de educagdo que desejam. A
consciéncia da atividade humana, sobretudo quanto a atuagdo no contexto educacional
exige a compreensdo das tensdes estabelecidas para a materializacdo do que se deseja.

Assim, destaca-se que ambos os documentos representam coordenadas para o
fazer pedagogico na sala de aula, trazendo apontamentos sobre todos os elementos
estruturadores que se articulam na organizag&o do trabalho pedagégico.

Resende (1995) reflete sobre a necessidade de empoderamento das instituicdes
escolares, frente as propostas pedagdgicas de suas respectivas redes, para que 0
documento n&o seja apenas um registro escrito, e que realmente represente a identidade
dos espacos, sujeitos, tempos e contextos de experiéncias. Isto porque é comum, em
termos de garantias de diretrizes, toda a ideologia, que nem sempre se configura por sua

materialidade.

As propostas pedagdgicas tém sua definicdo, em geral, por 6rgaos
superiores, por intermédio de uma proposta dita democratica e discutida
com a participacdo e a representacdo de diferentes escolas que, nha
maioria das vezes sdo simbdlicas e ndo tém garantido determinadas
posturas metodolégicas, igualmente democraticas nas escolas.
(Resende, 1995, p.65).

E possivel que a ldgica que sustenta as agdes das profissionais que colocam em
préatica esta identidade, esteja voltada
para 0 que preconiza a Educacdo
Popular, mesmo diante da contradi¢édo
instalada no discurso do documento.
Analisando-se a descricdo desta
educacdo integral, observa-se um
chavéo da educacao que é o direito de
todas e todos de aprender e acessar

oportunidades educativas

diferenciadas e diversificadas. Fonte: Canva, 2024
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No entanto, quando esta descri¢do se coloca em pratica, ela ndo pode encontrar
nada a mais que seja producdo do conhecimento, na dialogicidade e no respeito que se
estabelece nesta interagéo.

A pesquisa revela muitas contradicdes em aspectos especificos indicando a
centralidade do ensinar e aprender no desenvolvimento de competéncias. E é enfatica a
necessidade de reafirmar que a educagdo integral ndo deve “navegar” sob o prisma da
competéncia, e sim pela producdo de conhecimento, como nos aponta Freire (2022de).

E preciso pensar certo. Freire (2022d, p.48 e 49) enfatiza, em uma de suas
referéncias as exigéncias do ensinar e do apender, a necessidade de abandonar as praticas
de transmisséo de conhecimentos, referindo-se mais propriamente, a ilusdo da crenca de
que trocar ou repassar informacdes, configure-se em ensino e aprendizagem.

O autor propoe a reflexdo sobre pensar certo, indicando que “pensar certo, e saber
que ensinar ndo é transferir conhecimento é fundamentalmente pensar certo, € uma
postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com
os outros, em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos”.

Ainda sobre esta reflexdo, Freire (2022d) discute sobre a arrogancia de
determinados discursos que se instalam nas praticas pedagogicas. Discursos estes,
marcados pela falsa superioridade e

que negam de maneira licenciosa, 0

pensamento; que acabam I

promovendo confusdo conceitual A

quanto a dificil tarefa de trabalhar I

com a producéo de conhecimento, que

0 rigor metddico exige em se pensar / :
certo. Fonte: Canva, 2024 \

Esta abordagem é de extrema relevancia, pois observa-se, que em termos de

discurso, ha que se reestruturar muitas “rotas de navegac¢do”, em fungdo da propria

contradicdo, impactando diretamente também, o em termos de pratica. E preciso pensar
que, quem ndo sabe onde ir, qualquer caminho Ihe serve. E a contradi¢do, ndo percebida
em sua constitui¢do, pode confundir a tripulagdo e levar a “navegac¢ao” a lugares distantes,
incertos e inseguros.

A primazia pelo desenvolvimento por competéncias, desconsidera o ser, sendo. E
desta forma, leva a instituicdo a desenvolver estratégias de controle de resultados,

instalando o olhar e a direcdo para uma educagdo bancéria, onde os resultados de
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avaliacdes externas determinam a l6gica da educacéo e consequentemente da organizagéo
do trabalho pedagdgico, em torno da sala de aula, desconstituindo o préprio discurso que

levaria as reais necessidades socioculturais dos sujeitos envolvidos.

DESCUBRA MAIS SOBRE A IMPORTANCIA
DA EDUCACAO COMO FORMA DE LIBERTACAO DA

Educacdo para qué? https://www.youtube.com/watch?v=nn-f6iwMACE



https://www.youtube.com/watch?v=nn-f6iwMACE
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3. NAVEGANDO PELOS MARES DA EDUCACAO BASICA: A
CENTRALIDADE DO CURRICULO.

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa.

Todos nos ignoramos alguma coisa.

Por isso aprendemos sempre

(Freire, 1989, p. 31).

A concepc¢éo voltada para o ensinar a pensar, constitui as orientacdes acerca de
curriculo, planejamento, metodologias e avaliagdo, evidenciadas no referencial teérico da
Educacéo Popular.

E oportuno destacar que o curriculo, delineado pelo Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG) e fortemente estruturado pela Base Nacional Comum Curricular
determina todos os demais elementos estruturadores de uma gestdo da sala de aula
(planejamento, metodologia e avaliacdo), quando da organizacdo do trabalho pedagogico,
muito em funcdo de sua prépria centralidade.

Recorre-se entdo, em Souza e Novais (2021), a fundamentacdo para
aprofundamentos quanto a marcacdo da BNCC, mais especificamente, nas relacdes do
curriculo, principalmente na associa¢do com o objeto desta pesquisa.

Os autores dialogam sobre a arbitraria constituicdo do documento, quando este
ndo representa toda a diversidade que lhe € inerente, desconsiderando a cultura, sentido
existencial da educacdo (Branddo e Assumpcdo 2009); e ainda a negacdo de sua
identificacdo, e ndo identidade, como instrumento de controle, nomeando-0 como uma
diretriz.

Sobre este instrumento de controle, destacam, que historicamente o curriculo tem
legitimado a educacédo bancaria.

A concepc¢do neoliberal camuflada neste curriculo, marcada com um discurso

_h -
et 5 P

atento, para descobrir as contradices. Fonte: Canva 2024

mais progressista, carrega, por vezes de
maneira  sultil, e por outras,
declaradamente, discursos que enfatizam

em uma mesma ideia, palavras de cunho

democratico, mas com marcadores

neoliberais, necessitando de um olhar mais
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Os autores também refletem sobre a atuacdo das avaliaches externas como
determinantes na organizacdo curricular, indicando que as préaticas pedagogicas estdo a
servico de matrizes externas que elencam competéncias, que serdo mensuradas em
provas/avaliacGes. E o pior! Os resultados quantitativos advindos destes instrumentos,
configuraram-se, no que erroneamente € legitimado na sociedade, como qualidade do

ensino daquela instituigéo.

As consideracBes de Sacristan (2020)
acerca de curriculo apontam para a centralidade
pedagdgica no aluno. Neste aspecto cabe uma
analise: A PPR e o PPP que orientam as praticas
pedagogicas para o planejamento com a estrutura
organizacional presente no CRMG e BNCC,
acabam distorcendo a concepcdo da Educacgdo

Popular, promovendo além da contradicdo

conceitual, a desvalorizacdo dos sujeitos que VR

navegam pelas rotas do ensinar e do aprender. Fonte: Canva 2024

A andlise concentra-se na necessidade de
planejar, para perceber o todo e escolher a melhor rota.
Conquanto, se a proposta é a centralidade no aluno, o
planejamento precisa distanciar-se das competéncias
tanto da BNCC, quanto do CRMG, para garantir a
chegada ao destino, com todas as possibilidades de
experiéncias que a navegacdo permite. A configuracdo
apresentada é o discurso da autonomia centrada na

regulacao.

Fonte: Canva 2024

A beleza e os desafios da navegagdo nédo sdo abarcados, porque talvez se chegue
ao destino, porém sé se pode seguir por uma rota. Esta navegacédo entéo, desconsidera as
descobertas.

A analogia aqui ¢ relevante, principalmente porque estamos “fantasiados” de
comandantes, e com a credencial para navegar, dentro de nossas certezas, como se

féssemos 0s Unicos com conhecimento para a navegacao. Ha outros horizontes, outros
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trajetos, outros recursos e outros saberes, que podem nos levar ao destino, que inclusive,
ndo significa ser o ponto final. E nesta
multiplicidade, a navegacdo pode ser mais
interessante, mais significativa e mais real.

A concepcao do PPP da escola como uma
coordenada pedagdgica, centraliza o ato politico
da instituicdo. Isto porque o PPP, como afirma
Veiga (1995), € o documento que organiza o
trabalho pedagdgico da escola e
consequentemente materializa sua funcéo social.
E para que se configure em um instrumento da

Educacao Popular, é necessario romper com as

ideias de fragmentacdo e controle hierarquico. S NS

s

Fonte: Canva 2024

Nessa perspectiva, a constru¢do do projeto politico pedag6gico é um
instrumento de luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentagdo do
trabalho pedagdgico e sua rotinizagdo, a dependéncia e aos efeitos
negativos do poder autoritario e centralizador dos Orgdos da
administracéo central. (Veiga, 1995, p 22).

E quanto a isto, a autora reflete sobre as estruturas administrativas e pedagogicas,
como articulacdo organizacional, indicando que a estrutura pedagdgica, teoricamente,
determina a administrativa, uma vez que esta é a razao de ser daquela.

Desta maneira, releva-se entdo a necessidade de inclusdo de todos os setores
necessarios ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

A atencdo neste momento concentra-se na propria constituicdo da Educacdo
Popular. A anélise sobre o que Branddo e Assumpc¢do (2009) discorrem em relagdo a
historia da Educacdo Popular, indica a possibilidade, das instituicdes estarem transitando
por concepcdes antagbnicas concernentes ao poder da cultura, na fundamentacdo da
Educacéo Popular.

Os autores chamam a atengdo para as tentativas historicas sobre as ideias/formas
de contestacdo da Educacdo Popular, utilizando-se dos proprios ideais desta, para

camuflar, por seu discurso, as inten¢des de um poder, sobre a educagdo do povo.
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Quanto a isto, destaca-se a sutil presenca da coexisténcia de modelos tradicionais,
hegemdnicos e emergentes, que incutem
a ideia de valorizacdo da cultura, com
palavras agradaveis a valorizacao do ser,
porém com direcionamentos voltados ao
poder legitimado sobre esta mesma
cultura. Acrescente-se ainda, outra
possibilidade em que distor¢do entre as

ideias do que seja com 0 outro, esteja

disfarcando por um para o outro.

Fonte: Canva 2024

Esta alteridade consagra a dimensdo dominante de um trabalho
mediador, cujo fraseado disfarca a dominancia, e também cria ai o seu
préprio sentido. Instrumento sutil de reproducdo compensatéria da
desigualdade, ela funda o seu ser na distancia da diferenca entre o lado
do educador e o lado do educando; entre a fonte de poder a que serve e
0 sujeito popular que controla, parecendo servir. Ela é o lugar do
técnico, ndo o do militante (palavra que a burocracia teme e, por isso,
procura tornar vazia), e sonha fazer do sujeito popular um outro
educado, produto da imagem antecipada que dele fazem a retérica e o
interesse da agéncia: um sujeito instruido e participante, desde que
ordeiro e subalterno. (Brandao e Assumpgéo, 2009, p. 45)

Entdo h& que se articular a constituicdo da identidade da institui¢cdo (PPP), com
toda a sua representatividade e um ponto focal na argumentacéo para os questionamentos
relacionados a propria constituicao, encontra um “porto seguro” no processo de formagao
de seus profissionais, garantido pela prdpria rede de ensino.

No entanto, este processo de formagao esté sujeito as “tormentas”, uma vez que a
articulagdo da rede pode, inclusive, promover a contradi¢do. E a “agéncia”, embora
exerca 0 poder, mantendo ordeiro e subalterno o participante, ndo demonstra perceber sua
prépria contradicéo.

Ainda assim, o refletir sobre tais contradi¢cbes dos discursos orientadores das
praticas nas instituicbes pode potencializar a curiosidade profissional, defendida por
Freire (2022d) para o despertar dos pares, nos encontros coletivos de formacéo. E ainda
que, lentamente, iniciar a transformacao para a compreensao do que realmente dizem as
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palavras de Freire (2022d) sobre o fazer educagdo, uma vez que elas sdo frequentemente
utilizadas na tessitura da PPR e PPP.

Neste caso, a avaliacdo da identidade da instituicdo, sob o olhar do discurso e da
pratica, interferird na forma de organizar a pratica pedagdgica, implicando no curriculo,
no planejamento, na metodologia e na
avaliagéo.

E importante destacar que a
contradicdo ndo pode ser vista apenas
como um problema. Do ponto de vista da
criticidade, ela é a mola propulsora para

a superacédo de desafios, desde que haja

a dialogicidade.
Fonte: Canva 2024

Uma grande evidéncia deste discurso contraditorio, apresenta-se no Relatério para
a UNESCO - Educagéo: um tesouro a descobrir, da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI, 2001, sob a organizacdo de Jacques Delors. Neste relatorio
sdo indicados os 4 pilares da educacéo, sendo, aprender a conhecer, fazer, conviver e ser;
como competéncias a serem desenvolvidas.

Cabe destacar que este relatério é amplamente e arbitrariamente divulgado, com
parametros relacionados com a concepcdo da Educacdo Popular, garantindo a
manutencdo de opressdo, por carregar
palavras que ‘“soam” populares, mas
que sdo contraditas no proprio enredo.
E sempre relevante enfatizar, que a
producdo de conhecimento ndo esta

fundamentada no desenvolvimento de

competéncias.
Fonte: Canva 2024

Bastos (2009), ao analisar os discursos sobre a educagdo em contextos mundiais,

critica veemente o Relatorio da Unesco (2001), indicando que por mais que haja o
vislumbre das transformacfes da sociedade e do posicionamento dos sujeitos e da

educacéo nesta sociedade, o documento ainda prima por concepcdes neoliberais.



33

Conquanto a educagdo seja discutida nos féruns mundiais como
processo que transcende a instituicdo escolar e a preparagdo para o
mercado de trabalho, sua vinculagdo ao setor econémico é mantida. Tal
vinculacéo explicita-se a medida que as diretrizes estabelecidas nos
foruns insistem na modernizacao dos sistemas de ensino, enfatizada sob
a forma de adaptacdo ao método e aos progressos da ciéncia moderna.
(Bastos, 2009, p 131).

Desta maneira, ao citar tal relatério em PPRs e PPPs, as redes e instituicdes de

ensino seguem o ritmo (mundial), que também é descrito por Bastos (2009), de apropriar-

se do documento para organizar suas diretrizes.

Retomando-se entdo Freire (2022d, p.47), ao defender que um dos saberes

essenciais que deve nortear a organizac¢do da pratica pedagdgica, ¢ que “ensinar nao é

transferir conhecimento”, (e esta ideia precisa ser sempre retomada, porque é um

principio da Educacdo Popular) destaca-se a percepg¢do, ainda em Freire (2022d) da

existéncia de uma préatica bancéria, que pode e deve ser desmantelada.

O necessario ¢ que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o
educando mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-
se, de certa forma o “imuniza” contra o poder apassivador do
“bancarismo”. Neste caso, ¢ a forca criadora do aprender de que fazem
parte da comparagdo, a repeti¢do, a constatacdo, a duvida rebelde, a
curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do
falso ensinar. (Freire, 2022d, p. 27)

Conquanto, ndo se pode desconsiderar a historicidade do magistério apontada por

Vasconcellos (2019), que pontua sobre a proposi¢do de direcionamentos, defendendo que

ela ainda é necessaria, uma vez que 0
préprio processo de formagdo dos
educadores, pode ser considerado
fragilizado. Porém, e € muita
contradicdo envolvida, abre-se, ainda
que elementar, um espago/tempo de
possibilidades de producbes com, e
ndo, para os sujeitos. E isto envolve
uma grande intencionalidade na

propria estruturacdo do planejamento.

L ¥

Fonte: Canva 2024

Paro (2016, p.50), ao refletir sobre a participacdo da comunidade na gestdo da

escola, enfatiza que a participacdo, embora muito presente nos discursos neoliberais, néo

se configura na “engrenagem que promove tal navegacdo” em termos de pratica. O autor
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afirma que o Estado, embora a utilize nos discursos, ndo emprega esforcos para efetiva-
la, restando a propria comunidade, a responsabilidade em estabelecé-la. Assim, é comum
que a comunidade, representada pelas familias, participe de maneira simbdlica dos
processos. O autor defende também a necessidade constante de verificacdo das condicdes
reais de participacdo, envolvendo principalmente os processos de decisfes, uma vez que
pactuam pelas ac¢des, por eles, também decididas.

Este recorte sobre a participacdo das familias no processo de deciséo, indica, ou
pelo menos deveria indicar, a forma como os elementos estruturadores da gestdo da sala
de aula, se articulam no fazer pedagdgico. Ainda acerca desta reflexdo, ha que ressaltar a
citacdo de engajamento das familias e formagdo dos profissionais como agdes
estruturantes no processo, considerados fundamentais, como nos apontam Brandéao e
Assumpcao (2009) e Paro (2016).

Em relacdo a formacao dos profissionais, considera-se pontual o aprofundamento
jarealizado. J4 em relagdo ao engajamento e participacdo das familias, um aspecto torna-
se fundamental nos processos de resisténcia em busca, ndo da configuragcdo da Educacéo
Popular, mas sim de sua existéncia. Trata-se da organizacdo interna da propria instituicdo,

como nos aponta Paro (2016).

Tendo em conta que a participagdo democratica ndo se da
espontaneamente, sendo antes um processo historico de construcao
coletiva, coloca-se a necessidade de se preverem em mecanismos
institucionais que ndo apenas viabilizem mas também incentiva em
préticas participativas dentro da escola publica. 1sso parece tanto mais
necessario quanto mais considerarmos nossa sociedade, contradi¢do de
autoritarismo de poder altamente concentrado e de exclusdo da
divergéncia nas discussdes e decisdes. (Paro, 2016, p. 57).

Se por um lado, € necessaria a participacdo, por outro, € mais necessaria sua
potencializagdo. E preciso comecar, uma
vez que culturalmente, a participagédo
concentra-se na realizacdo e ndo na
deciséo. E propor uma acdo, uma atitude,
uma militancia com este olhar, indica, ndo
somente a resiliéncia, mas sobretudo a

consciéncia de um estado inicial (imposto)

e de um estado final (construido). Fonte: Canva 2024
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Desta maneira, € preciso ter cuidado com as palavras. Paulo Freire € muito citado
em reflexbes sobre a educacdo, que fundamentam a organizagdo conceitual das
instituicbes, mesmo com fortes referéncias ao controle que exercem as avaliagbes por
competéncias, no mesmo documento.

E preciso, sobretudo, ter clareza, que o educador esta em rede com sua instituicio
escolar e com seu sistema de ensino, e que estes, coordenam a determinag&o do curriculo,
e por consequéncia, do planejamento, das metodologias e avaliagdes.

Mas € ainda mais relevante, entender, como mostra a figura 2, que na centralidade
de toda esta navegacdo, esta o educador, aquele que, consciente de sua identidade e de
suas possibilidades, promoverd a mudanca, porque tem intencionalidade pedagdgica para
escolher rotas e navegar para a transformacao tdo almejada pela Educacgdo Popular.

Figura 2: Relagdes de interdependéncia e rompimento com as estruturas

SISTEMAS DE ENSINO
|
INSTITUICAO ESCOLAR
I
EDUCADOR

CURRICULO

PLANEJAMENTO METODOLOGIA AVALIACAO

Fonte: Elaborada pela autora, 2024, baseada no referencial tedrico da pesquisa: GESTAO
DA SALA DE AULA NA TRANSPANDEMIA: uma analise da proposta pedagogica
dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola municipal de Minas Gerais

Para pensar...

e Vocé tem autonomia para compreender as relacdes existentes entre os sistemas de
ensino, sua identidade profissional e os elementos que estruturam as praticas

educativas em sua sala de aula? Ha algo para evoluir quanto a isto?
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DESCUBRA™MAIS SOBRE A EDUCACAO POPULAR
SEUS IMPACTOS NO MUNDO, SOB O PONTO DE VISTA
DA PRODUCAO E NAO, DA REPRODUCAO

DO CONHECIMENTO.

@)

Acesse os links e

O que é Educacao Popular para vocé? https://www.youtube.com/watch?v=fk-0-OMTaUs

Sistema de educacéo e Trabalho https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E



https://www.youtube.com/watch?v=fk-0-OMTaUs
https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E
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4. NAVEGANDO PELA MINHA FORMAGCAO: UM COMPROMISSO
COMIGO MESMA.

Existem pequenas e grandes transformac@es. Todas sdo importantes!
(Viana, 2024)

A concepcéo ja anunciada sobre curriculo, carrega em sua embarcacdo, 0s demais
elementos estruturadores da gestdo da sala de aula: planejamento, metodologia e
avaliacdo. Embora seja relevante destacar cada um deles, o enfoque principal neste texto
estd concentrado na atitude do educador em organizar seu processo de formacéo, de tal
maneira, que possa eleger seu planejamento, metodologia e avaliacdo, sobretudo com
consciéncia politica. Assim, encontram-se hovamente nas obras de Freire: A Importancia
do Ato de Ler (1989) e Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
(2022d), as reflexdes sobre a leitura do mundo e seus significados (que precede a leitura
da palavra) e as exigéncias do ensinar.

Freire (1989) ao descrever um pouco de sua histéria e de sua relacdo com a leitura,
traz reflexdes relevantes para a abordagem da metodologia. O autor além de enfatizar que
a aprendizagem ndo se estabelece na transferéncia de conhecimentos, pontua a
necessidade de compreensdo dos contextos, indicando que o conhecimento néo é isolado
e € marcado de sentidos. Quanto a isto reflete ainda que é preciso superar praticas sem
significados para 0s sujeitos.

A atitude fundamentada em uma concepcao, determina este fazer pedagdgico, que
precisa ser marcado pela curiosidade. “E necessario salientar também que esta
curiosidade séria em face do objeto ou do fato em observacdo, ao exigir de nos a
compreensdo do objeto, que ndo deve
ser sO descrito em sua aparéncia, nos
leva a procura da razdo de ser do
objeto ou do fato” (Freire, 1989, p.34).
Desta maneira, 0 ato de estudar
(fundamental na escola e fora dela),
passa a ser a expressdao da forma de
estar sendo dos seres humanos, como

seres politicos, que além de saber, tém

| aconviccao que sabem.

Fonte: Canva, 2024
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Mas, especificamente em relacdo aos educandos, esta sabedoria, precisa ser
articulada para que os educadores, conscientes da ingenuidade dos educandos, a assumam
com eles, para assim supera-la (Freire, 1989, p.17). E isto s6 € possivel, por meio da
formacéo docente.

Freire (2022d) também
conversa sobre a relevancia da .

formacdo  docente como  mola

propulsora na acdo dialogica e dialética,
pois segundo o autor, sO se dispbe a v
ensinar, quem também se dispde a @

aprender, e este movimento ocorre nas - %
relacdes da comunicacéo,
fundamentalmente estabelecidas no

diélogo. Fonte: Canva, 2024

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, ideoldgica,
gnosiologica, pedagdégica, estética e ética, em que a boniteza deve
achar-se de maos dadas com a decéncia e a seriedade. (Freire, 2022c,
p.26)

Freire (2022d) organiza suas reflexdes considerando trés abordagens: Préatica
docente: primeira reflexdo, Ensinar ndo é transferir conhecimento e Ensinar é uma
especificidade humana. Ao pontuar sobre tais abordagens, a meu ver, o autor articula e
categoriza (talvez sem intencéo de classificar) a inter-relacdo entre o pensar e o fazer de

um projeto educacional que exige o desenvolvimento de saberes fundamentais.

4.1 — Lancando e recolhendo as ancoras: Como estd minha relagdo com meu
processo de formacado e com as exigéncias do ensinar?

i3]

Me movo como educador, porque, primeiro me movo como gente

(Freire, 2022d, p.92)

A relevancia que se apresenta nesta abordagem estd centrada nos saberes
essenciais dos educadores para 0 pensar e 0 agir dentro de um projeto educacional

compromissado com a incluséo dos sujeitos no processo de produgéo do conhecimento.
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A organizacdo das exigéncias do ensinar podem ser mais bem visualizadas no quadro

abaixo:

Quadro 1: Eu educador

Ensinar é pratica docente e exige:

Rigorosidade metddica;
Pesquisa;
Respeito  aos
educandos;
Criticidade;
Etica e estética;
Corporeificacao pelo exemplo;
Aceitacdo do novo;

Reflexao critica sobre a pratica;
Reconhecimento e assuncdo da
identidade cultural.

saberes dos

Ensinar ndo é transferir
conhecimento e exige

EU EDUCADOR

Ensinar € uma especificidade
humana e exige:

Consciéncia do inacabamento;
Reconhecimento de ser
condicionado;

Respeito a autonomia do ser do
educador;

Bom senso;

Humildade, tolerancia e luta
em defesa dos direitos dos
educadores;

Apreensao da realidade;
Alegria e esperanca;
Conviccgdo de que a mudanca é
possivel;

Curiosidade.

Seguranca,;
Competéncia
generosidade;
Comprometimento;
Compreensdo que a educacdo é
uma forma de intervencdo no
mundo;

Liberdade e autoridade;

Tomada consciente de decisdes;
Saber escutar;

Reconhecer que a educagdo é
ideoldgica;

Disponibilidade para o didlogo;
Querer bem aos educandos.

profissional e

Freire (2022d), indica algumas exigéncias do pensar, tais como: criticidade,

aceitacdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a

pratica,

reconhecimento e a assuncdo da identidade -cultural, consciéncia do
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inacabamento, reconhecimento de ser condicionado, convic¢do de que a mudanca é
possivel, compreensdo que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo e
reconhecimento que a educacdo é ideoldgica.

Por outro lado, também indica algumas exigéncias do agir, fundamentadas no
pensar, tais como: respeito aos saberes dos educandos, rigorosidade metodica, estética e
ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo, querer bem aos educandos, curiosidade,
seguranca, competéncia profissional e generosidade, comprometimento, liberdade e
autoridade, tomada consciente de decisdes, saber escutar e disponibilidade para o
dialogo.

Todas estas exigéncias partem do principio defendido por Freire (2022d) de que
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel — depois,
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. Ndo temo dizer que
inexiste validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em que
0 aprendiz nédo se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em

gue o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz. (Freire, 2022d, p. 25 e 26).

Quanto a isto, destaca-se a importancia do entendimento de que o processo de
formago ndo pode carregar a eleicio apenas da rede de ensino. E preciso a busca
individual, dentro das possibilidades, das curiosidades e das necessidades identitarias. E
ainda, entender que sua libertacdo, em fungédo do conhecimento, ndo pode ficar guardada,
estatica. Ela precisa ganhar vida e navegar por outros espacos, convidando outros sujeitos
para a navegacao, e assim fortalecer as resisténcias que sobrevivem, em prol das lutas de
profissionalizacdo dos educadores, e por conseguinte, pelo direito de todos os alunos a

educacdo.

E preciso insistir: este saber necessério ao professor — que ensinar nio
é transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por
ele e pelos educandos nas suas razdes de ser —ontologica, politica, ética,
epistemologica, pedag6gica, mas também precisa de ser
constantemente testemunhado, vivido. (Freire, 2022d, p. 47)



41

Neste sentido o papel do professor ganha significancia, ndo somente em fungéo
da pratica em si, mas sobretudo de anuncié-la. Fortalece-se nesta perspectiva, a elevagao
da propria consciéncia do fazer pedagdgico, porque conjugando com um projeto
educacional progressista, o educador sabe 0 porqué, o0 como, 0 onde e com quem esta em
uma relacdo de construcdo e transformacdo. A figura 3, representa esta percepcéo,
indicando que o educador faz parte do mundo, e que sua formagdo movimenta-o e ao

mundo.

Figura 3: Meu processo de formacao

CONSCIENCIA DE CLASSE — DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

/

CUIDADO COM O ESSENCIAL

ALUNO — ESCOLA - SOCIEDADE
TRANSFORMACAO

Fonte: Elaborada pela autora, 2024, baseada em Freire (2022).

Esta condicdo favorece o desenvolvimento amplo da inteligéncia, para além de
conceitos. A criticidade e a boniteza do ser, agregam evolucdo dos sujeitos e
consequentemente da sociedade. Trata-se de um “chamamento” a participagdo, porque
conscientes, criticos e dispostos para si e para 0s outros, 0s sujeitos estabelecem a

identidade e j& ndo aceitam a exploracdo oculta que o neoliberalismo impde.

O saber alicergante da travessia na busca da diminui¢do da distancia
entre mim e a perversa realidade dos explorados é o saber fundado na
ética de que nada legitima a exploracdo dos homens e das mulheres
pelos homens mesmos ou pelas mulheres. Mas, este saber ndo basta.
Em primeiro lugar, é preciso que ele seja permanentemente tocado e
empurrado por uma calorosa paixdo que o faz quase um saber
arrebatado. E preciso também que a ele se somem saberes outros da
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realidade concreta, da forca da ideologia; saberes técnicos, em
diferentes areas, como a da comunicacao. (Freire, 2022c, p. 135)

Assim, é relevante que cada vez mais educadores participem de processos de
formacéo e ampliem seus horizontes, de maneira que seu pensar e agir seja em favor da

superacdo da crise civilizatdria, a qual a educacéo pode intervir.

VAMOS FAZER UMA REFLEXAO...

“Ndo ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino”’.
(Freire, 2022, p.30).

Para fazer consciente! Observe as exigéncias do ensinar, indicadas na pagina 39 e

preencha o quadro abaixo:

Aprendizagens que ja conquistei Aprendizagens que preciso desenvolver
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Para pensar...

e Quem é responsavel por minha identidade educadora?
e O que mais marcou e ainda marca a constituicdo de minha identidade educadora?

e Como me envolver na mudanga?

DESCUBRA MAIS SOBRE A OBRA

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA E SOBRE COMO

ELA PODE TRANSFORMAR A SUA PRATICA

©)

Acesse o link e

Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire -
https://www.youtube.com/watch?v=GC31igCvYzo



https://www.youtube.com/watch?v=GC31igCvYzo
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CONSIDERACOES

Ao chegar a esta etapa da pesquisa, 0 sentimento que envolve é o da alegria ndo
sO pela chegada, mas sobretudo pela travessia. A recordacdo sobre a vontade de Diego
em conhecer e ver, enxergar 0 mar remete para uma afirmagao eterna sobre o processo
em si: A educacao é imensa, e realmente o inacabamento merece que conhecer e enxergar
nédo possam ser realizados na solidé&o.

Pensando-se na relevancia que tem esta pesquisa para a comunidade cientifica, me
faz entender primeiramente que é necessaria a ampliacéo das pesquisas.

Assim, considerando a dimensao publica da educagdo publica, em uma escola
publica, enfatiza-se o poder da decisdo de quem organiza a politica publica da educacéo.
A repeticdo da palavra publica, intencionalmente registrada neste trecho, remonta a
necessidade de releva-la ao patamar que Ihe deve ser conferido. A educacédo publica é a
condicdo de libertacdo de sujeitos. E mesmo considerando que o neoliberalismo se impGe,
e quase sempre de maneira sutil, com discursos de democracia, é preciso que se estabeleca
uma Pedagogia da decisdo, com argumentos e produtos de contrarregulacdo, que
impecam a manipulacdo das estruturas que fundamentam as préaticas pedagdgicas, como
uma forma de resisténcia.

E preciso evidenciar nas préticas pedagdgicas, a impossibilidade de se “enfeitar o
barco” com um layout carregado de discurso progressista, camuflando os conceitos
neoliberais, induzindo o velejar com a crenca de se estar promovendo a tdo sonhada
transformacdo, a0 mesmo passo em que, conscientemente ou inconscientemente, esteja
fortalecendo as relacdes de poder, em que desconsidera a producdo de conhecimento,
constituida na dialogicidade.

E por este motivo que se precisa situar a educacio que se deseja, considerando
que gquem néo sabe aonde ir, qualquer caminho lhe serve. A educacdo sobretudo como
projeto social, requer consciéncia politica de seus agentes, para que ndo se iludam, da
forma como esta pesquisadora ja esteve. Identificar as armadilhas de uma navegacao,
requer conhecimento, pesquisa, curiosidade e coragem para nédo retroceder, e avancar na
desmistificacdo das ideias que estdo culturalmente aceitas, como verdades absolutas,
representando uma pequena minoria, na massificacdo de uma maioria de sujeitos
alienados.

A desmistificagdo aqui solicitada é a mesma que precisa ser estabelecida na

“embarca¢do” da educacdo fundamentalmente experienciada nas relagcdes do ensinar e
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aprender. A necessidade de aprender modeliza as a¢des do ensinar, e a metodologia com
esta concepgdo, fortalecera a mobilizacdo de acdes do aprender, em um movimento de
propulsdo, em que ha intimidade entre os sujeitos presentes na acdo do ensinar e do
aprender.

E nesta pesquisa, a evidéncia maior do nevoeiro que impede a visualizagédo e
consolidacéo da Educacdo Popular, marcada pelo protagonismo dos sujeitos em ensinar
e aprender (simultaneamente), concentra-se no curriculo. E por ele, todos os elementos
estruturadores ficam passiveis a “tempestades e tormentas”, pois ele tem a centralidade
da gestdo da sala de aula, e por ele as préaticas pedagdgicas sao planejadas e avaliadas.

Se pretende-se promover a Educacdo Popular, é necessario como beneficio
decorrente desta agdo investigativa, a permissdo para e da comunidade, por hora
representada pelos sujeitos investigados que atuam na escola campo, em corrigir suas
rotas, fundamentando a centralidade do curriculo nos sujeitos.

E com isto, ha que se pensar atualmente. Como agir na contramédo da sociedade,
sendo sociedade, e agindo contra a si mesmo e em seu favor? Esta reflexdo remete a
muitas respostas e ainda as novas perguntas, mas em termos de escola, vinculada a uma
rede, ¢ preciso romper com os “mapas” da avaliagdo da escola, centrados em
competéncias. Ou se elege a producdo de conhecimentos, ou se elege competéncias. Estes
mares sdo antagbnicos e ndo podem ser navegados simultaneamente, pela mesma
embarcacao.

Trata-se de rompimentos, e ao eleger a producdo de conhecimentos, abarca-se a
concepcao de ser mais, envolvendo o desenvolvimento do ser humano, ndo somente para
a relacdo e producdo de conceitos, mas sobretudo para a humanizagao.

Isto por si s6, ndo se garante. E preciso formacdo docente, para além da que é
oferecida pela rede. E preciso identidade profissional, para entender muito além de
relacdo trabalhista, em que alguém é empregado, enquanto outro é patrdo. A identidade
profissional supera as relacdes de trabalho em busca da unidade que valoriza este
profissional, pelo que ele representa na libertacdo de um povo, ganhando sobretudo, o
respeito que ele merece, superando a desqualificagdo e deterioracdo que o poder publico
e a sociedade vém lhe imputando.

E ainda, faz-se necessaria a libertacdo do trabalho solitario. A necessidade de
engajamento e participagdo é emergente, ndo apenas na execucdo de tarefas, mas

sobretudo na decisdo por elas.



46

As pessoas nao sao educadas para pensar. Dai a dificuldade em construir sentidos.
E talvez por isto, autores, instituicdes, programas e profissionais estabelecem
contradicBes. E interessante pensar que ideias possam mudar. Que ontem o pensamento
era um, e hoje esteja complemente diferente. E a dinamica da dialogicidade, da interago
e das experiéncias. Quica um dia, mais pessoas consigam mudar sua visdo do que seja a
Educacdo Popular e assim, engajar-se nas praticas que a promovam.

Eu ja dei meu passo! Eu iniciei minha navegacao! E estabeleco como projeto, a
necessidade de ampliacdo de minha formacéo, para entender as formas sobre como posso
contribuir mais e melhor, na construcao de uma educacao, verdadeiramente, para todas e

todos.
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