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RESUMO

LIMA, Hariel Regina Dias de. Processo de inclusdo de estudantes com TEA nas
escolas: um estudo das representagdes sociais de professores. Dissertacdo de mestrado.
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade de Uberaba, 2023.

A incluséo é pauta de muitos debates educacionais. Destacam-se, entre eles, o fato
de ela ser ndo apenas a condicdo para 0 acesso a escola, mas também a garantia da
aprendizagem dos alunos que passam por esse processo. Este estudo insere-se na Linha
de Pesquisa “Desenvolvimento Profissional, trabalho docente e processo de ensino-
aprendizagem” do PPGE/Uniube. Integra uma pesquisa maior vinculada a RIDEP - Rede
de Pesquisas sobre Desenvolvimento Profissional de Professores, intitulada
“Representagdes sociais sobre desenvolvimento profissional docente: contribuicfes de
estudos em Rede”. Busca explorar, especificamente, a inclusdo, de alunos com TEA -
Transtorno do Espectro Autista na escola. Se por um lado sabe-se que inclusdo desses
alunos nas escolas tem aumentado muito depois da implantacao da Lei Federal 12.764 de
2012, que institui a Politica Nacional de Protecé&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, por outro, ainda é necessario saber como esses processos tém
ocorrido na perspectiva dos professores que recebem esses alunos. Desta inquietacao
surge um problema de pesquisa: quais as representacdes sociais de professores de cinco
escolas do municipio de Igarassu- PE, localizado na regido metropolitana de Recife, que
oferecem o AEE - Atendimento Educacional Especializado, sobre o processo de inclusdo
de alunos com TEA? A escolha dessas escolas justifica-se por serem, dentre as 25 que
possuem o AEE, as que atendem o maior nimero de alunos. Sao elas: Escola Municipal
José Jorge de Faria Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola Municipal
Maria do Carmo do Rego Monteiro, Escola Municipal Comunitaria Soldado Mariano
Marcos Gongalves Cavalcante de Igarassu e Escola Municipal Sdo Marcos de Igarassu.
Toma-se como objeto de pesquisa: 0 processo de inclusdo de alunos com TEA. O
objetivo geral € compreender as representacfes sociais dos professores da Educacédo
Basica sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas. Pesquisa
caracterizada por uma abordagem quanti-qualitativa ou mista. Adota como referencial
tedrico-metodoldgico a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de Moscovici (2003) e
a abordagem estrutural do Nucleo Central de Abric (2011). Os participantes foram 50
professores de cinco escolas de Educacdo Bésica de Igarassu- PE. Para a coleta dos dados
foi utilizado um questionario contendo questdes abertas e fechadas; a TALP - Técnica de
Associacdo Livre de Palavras; e entrevista de grupo focal. Para a analise, além do
referencial tedrico-metodoldgico da TRS, contou também com a Anélise de Conteldo de
Bardin (2011) e do auxilio de dois softwares, 0 EVOC e o Iramuteq. Os resultados
mostram que os professores estdo construindo representacfes sociais sobre 0 processo de
inclusdo de alunos com TEA nas escolas, representados pelas palavras “Desafio”,
“Necessario” e “Adaptacdao”. O sentido e o significado dessas palavras ancoram em
elementos que mostram a compreensdo de que a inclusdo é um desafio, embora seja
necessario, mas para que isso ocorra os docentes precisam de formacdo especifica, de
envolvimento das familias e de investimentos fisicos e materiais.

Palavras-Chave: Incluséo. Transtorno do Espectro Autista (TEA). RepresentacOes
Sociais. Formacao de Professores. Necessidades Formativas.



ABSTRACT

Inclusion is the subject of many educational debates. Among them, they highlight the fact
that it is not only the condition for access to school, but also the guarantee of learning for
students who go through this process. This study is part of the Research Line
“Professional Development, teaching work and teaching-learning process” at
PPGE/Uniube. It is part of a larger survey linked to RIDEP - Research Network on
Teacher Professional Development, entitled “Social representations on teacher
professional development: contributions from Network studies”. It specifically seeks to
explore the inclusion of students with ASD - Autism Spectrum Disorder at school. If, on
the one hand, it is known that the inclusion of these students in schools has increased
greatly after the implementation of Federal Law 12,764 of 2012, which establishes the
National Policy for the Protection of the Rights of Persons with Autism Spectrum
Disorder, on the other hand, it is still necessary to know how these processes have
occurred from the perspective of the teachers who receive these students. From this
concern, a research problem arises: what are the social representations of teachers from
five schools in the city of Igarassu- PE, located in the metropolitan region of Recife, who
offer AEE - Specialized Educational Assistance, regarding the process of inclusion of
students with ASD? The choice of these schools is justified because, among the 25 that
have the AEE, they are the ones that serve the largest number of students. They are: Escola
Municipal José Jorge de Faria Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola
Municipal Maria do Carmo do Rego Monteiro, Escola Municipal Comunitaria Soldado
Mariano Marcos Gongalves Cavalcante de Igarassu and Escola Municipal Sdo Marcos de
Igarassu. The research object is: the process of inclusion of students with ASD. The
general objective is to understand the social representations of Basic Education teachers
regarding the process of including students with ASD in schools. Research characterized
by a quantitative-qualitative or mixed approach. It adopts as a theoretical-methodological
reference the Theory of Social Representations (TRS) by Moscovici (2003) and the
structural approach of the Central Center of Abric (2011). The participants were 50
teachers from five Basic Education schools in lgarassu-PE. To collect data, a
questionnaire containing open and closed questions was used; TALP - Free Word
Association Technique; and focus group interview. For the analyses, in addition to the
TRS theoretical-methodological framework, it also relied on Bardin's Content Analysis
(2011) and the help of two software programs, EVOC and Iramuteq. The results show
that teachers are building social representations about the process of including students
with ASD in schools, represented by the words “Challenge”, “Necessary” and
“Adaptation”. The meaning and meaning of these words are anchored in elements that
show the understanding that inclusion is a challenge, although necessary, but for this to
happen, teachers need specific training, family involvement and physical and material
investments.

Keywords: Inclusion. ASD - Autism Spectrum Disorder. Social Representations.
Teacher training. Training needs.
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APRESENTACAO OU PROLOGO

Eu, Hariel Regina Dias de Lima, sou natural de Recife, Pernambuco. Nasci no dia
8 de junho de 1998. Sou filha de Marcos José de Lima e Rejane Dias da Silva Lima, a
terceira filha do casal, a mais nova e a Unica menina entre os trés filhos. José e Marcos
Renato sdo meus irmédos mais velhos. José, minha fonte de aprendizado e inspiracéo, foi
diagnosticado com autismo aos dois anos e meio de idade.

Nasci quando José tinha oito anos e Renato quatro anos. Crescemos imersos em
conversas sobre educacdo, pois grande parte dos membros da familia sdo professores.
José nasceu em 1990, uma época em que 0 conhecimento sobre o autismo ainda era muito
limitado em comparagdo com o que sabemos atualmente. Eu nasci oito anos depois, mas,
ainda assim, os estudos e compreensdo sobre o autismo ainda eram incipientes.

Desde muito nova questionava a forma de José aprender, a falta de oralidade e
alguns esteredtipos. Cresci achando normal conviver com pessoas deficientes, pois José
sempre esteve presente em minha vida, assim como Renato. Ao crescer e perceber certos
preconceitos de pessoas que ndo compreendiam ou ndo conheciam o espectro autista, foi
despertada em mim a vontade de trabalhar na area educacional.

Durante a minha trajetoria na universidade sempre busquei conhecer um pouco
mais sobre educacdo inclusiva, em especial a inclusdo de alunos autistas. Esse empenho
em aprender um pouco mais sobre a inclusdo de autistas veio ao encontro do objetivo de
proporcionar uma educacao digna para alunos com deficiéncia, de modo que eles possam
ser acolhidos sem preconceitos e exclusoes.

Desde entdo sigo na busca de conhecimentos para proporcionar aos meus alunos
uma educacao de qualidade que respeite suas individualidades e potencialidades, para que
possam se desenvolver integralmente. Procuro também compreender como nés, docentes,
estamos promovendo uma educacdo inclusiva considerando nossas crengas e
compreensdes do transtorno autista, pois somos nds professores os principais agentes na
implementacdo da inclusdo escolar. S8o essas preocupagdes que me motivam na
realizacdo desta pesquisa de mestrado que versa sobre 0s processos de inclusdo de alunos

com transtorno do espectro autista.



INTRODUCAO

A inclusdo é um processo que exige aperfeicoamento constante por ser uma area
com muitos imprevistos. Pela lei, 0s alunos com deficiéncia ja estdo presentes nas escolas,
mas a inclusdo é um processo que vai muito além do acesso. E preciso garantir o ensino-
aprendizagem desses alunos, de forma que a escola ndo seja apenas um ambiente de
segregacdo. Compreende-se que a pratica pedagdgica desenvolvida na escola ndo é
somente da responsabilidade dos docentes, mas resultado de diversos fatores, como por
exemplo, a formacdo inicial docente, o oferecimento de formagdo continuada e a
disponibilidade de recursos.

Quando se fala em educacgédo inclusiva sdo considerados todos os alunos que
apresentam deficiéncia, no entanto, esta pesquisa aborda e discute, especificamente, 0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Nos ultimos tempos, o discurso de uma educacgéo inclusiva ganhou grande forga
e importancia na educagdo e nas politicas pablicas, um tema bastante discutido nos
encontros dos educadores e suas formagdes. Entretanto, existem algumas controvérsias
entre 0s discursos e as praticas. Ha profissionais que acreditam numa inclusdo
participativa, apoiando a universalizacdo do acesso e igualdade de ensino, mas que nao
recebem subsidio da escola, tornando a inclusdo apenas um mero acesso as escolas.

A necessidade de ouvir os professores vem se tornando cada vez mais evidente,
uma vez que sdo eles que acompanham os alunos na sala de aula e precisam atuar
juntamente com o apoio da gestdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
um desafio que implica mudar a escola como um todo.

Vale ressaltar que a construcdo de uma sociedade livre, justa e igualitaria, como
proclama a Constituicdo de 1988, sb sera certeira a partir de uma educacédo de qualidade
e igualitaria para todos. Nela, os capitulos referentes ao direito do cidad&o e ao dever do
Estado asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia, mesmo sendo um direito
conquistado de forma lenta, ano apds ano.

A educacao é um direito constitucional de todas as criancas, com obrigatoriedade
da educacdo bésica a partir dos quatro anos de idade. Em 2015, com a Lei 13.146 (Lei

Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia), que trata de diversos aspectos da

E importante destacarmos que o mecanismo de mascaramento no autismo, também
conhecido como "masking", é a habilidade de algumas pessoas autistas de ocultar seus tracos
autistas, muitas vezes imitando comportamentos neurotipicos (ndo autistas) para se
adaptarem socialmente.



inclusdo, varios avancos importantes foram incorporados a nossa sociedade. Essa lei
afirma que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis de ensino, bem
como proibe a cobranca de valores adicionais para a implementacdo de recursos de
acessibilidade. Aponta também para a eliminacdo de barreiras e a ndo separacdo dos
alunos com e sem deficiéncia.
No entanto, como mostra Sassaki (1997, p.3), a historia das pessoas com
deficiéncia é constituida por exclusGes e preconceitos. Segundo esse autor:
Conceitua-se a Inclusdo Social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas e a sociedade buscam, em

parcerias, equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos.

A inclusdo propde uma mudanca na sociedade em um processo de transformagéo
para acolher todos os alunos, sem distingdo em seus diferentes niveis de ensino. Essas
afirmagdes corroboram o que propde Glat (2007, p. 16): “A educagao inclusiva significa
um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso e a permanéncia de todos 0s
alunos.”. E possivel afirmar que a educacdo inclusiva nfo se da apenas a partir de uma
nova politica, mas sim, de um novo modelo de escola que ndo trata apenas de inserir 0s
estudantes, mas de favorecer o tratamento igualitario a todos para que eles se sintam
incluidos no contexto escolar.

Sé&o varias as mudancas que devem ser realizadas nas escolas que podem facilitar
e acrescentar na vida de cada estudante. Segundo Montoan (1997, p. 145), “a incluséo
causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente 0s
alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.

N&o s6 concordamos que a educacdo inclusiva é importante e traz resultados
positivos para todos, como também compreendemos que as mudangas sd0 necessarias.
Elas devem ocorrer desde a sala de aula até a gestdo da escola. O professor, por exemplo,
deverd falar claramente, aprender e estimular os alunos a aprenderem a linguagem dos
sinais, bem como identificar os pontos fortes de cada aluno para formar grupos de
aprendizado, usar materiais de facil manuseio, entre outras estratégias que podem ser

usadas na sala de aula.



Sendo assim, a educacdo inclusiva tem como objetivo uma educacao para todos e
que atenda a todas as diferengas individuais, respeitando as necessidades de qualquer
aluno, seja ele deficiente ou ndo. Diante do exposto, podemos concordar que uma
educacdo inclusiva néo se realiza de um dia para o outro, sdo anos de luta, preparacéo e
aperfeicoamento das préaticas. O importante é ter sempre o objetivo de melhorar cada dia
mais no sentido de acolher e desenvolver cada aluno, seja ele deficiente ou ndo.

Quando se fala em autismo, lembramos do psiquiatra da Universidade de John
Hopkins, Leo Kanner, que foi o primeiro a identificar e descrever comportamentos
incomuns que, inicialmente, foram designados de “autismo infantil precoce” (Gadia,
Tuchman, Rotta, 2004; Fernandes, 2010; Ferreira, 2011; Siegel, 2008). Sobre isso, Klin
(2006, p. 1) relata que Kanner observou nessas criangas:

[...] respostas incomuns ao ambiente, que incluiam maneirismos motores
estereotipados, resisténcia a mudanca ou insisténcia na monotonia, bem como

aspectos ndo-usuais das habilidades de comunica¢do da crianga, tais como a
inversdo dos pronomes e a tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia).

O conceito de autismo foi acompanhado de modificacGes advindas de pesquisas
cientificas que foram realizadas com o objetivo de aprofundar o conhecimento.
Atualmente, a definicdo de autismo encontra-se no Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais DSM-5, que o inclui no grupo das perturbacdes globais do
desenvolvimento e rotula esses distirbios como um espectro justamente por se
manifestarem em diferentes niveis de intensidade. Pessoas dentro do espectro podem
apresentar dificuldade na comunicacdo social ou interacdo social, padrbes restritivos e
atividades repetitivas.

Ao longo dos anos, dentre as diversas areas que estudam os autistas, a tecnologia
assistiva e da comunicacdo alternativa tem contribuido no auxilio a aprendizagem desses
alunos. Nesse contexto é importante ressaltar que essas tecnologias auxiliam ndo s6 0s
autistas, como também os alunos com outras deficiéncias.

Sobre a tecnologia assistiva, 0 Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII (2007, p.

3) traz a compreenséo de que:

[..] ¢ uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (Brasil -
SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII).



Quanto a comunicacdo alternativa, Passerino; Avila; e Bez (2010, p. 3) mostram
que:

[...] é toda pratica comunicativa que difere da fala e que é usada em contextos
de comunicacdo frente a frente, substituindo-a [...] ainda define a CAA como
0 uso de recursos, tais como simbolos, estratégias e técnicas que venham a
favorecer a comunicacdo entre 0s sujeitos.

A partir disso, observamos o quédo enriquecedoras sdo essas tecnologias para o
desenvolvimento do aluno e suporte ao professor. Mas para tal é imprescindivel que se
tenha uma formacdo docente que aprimore as praticas pedagdgicas dos professores. E
importante também compreender que para nés, educadores, ndo existe uma receita pronta
para ser executada, mas somos nés quem devemos estar prontos para adequar nossas
estratégias de ensino de acordo com a necessidade e o ritmo de cada aluno.

As barreiras devem ser modificadas para as adequagdes de novos codigos
comunicacionais, técnicas e abordagens, pois so a partir de novos métodos e tecnologias
assistivas a inclusdo podera ser de fato efetivada. E isso depende diretamente do
rompimento e da quebra de barreiras que a impedem. S0 assim os alunos poderéo receber
uma educacéo inclusiva a partir de recursos e de profissionais qualificados.

Mayan (2014) destaca que a filosofia da inclusdo implica diretamente o esforco
da escola em se adequar as especificidades do aluno, bem como suas préticas
pedagdgicas, pois a educacdo inclusiva visa tornar a escola um local de valorizacdo da
diversidade, ou seja, ao invés de aproximar o aluno com deficiéncia aos padrdes da
normalidade, é dada énfase a sua potencialidade.

Nessa mesma linha de pensamento, Glat (2007) discute a importancia de se
promover alternativas pedagdgicas capazes de propiciar condi¢bes favoraveis a
autonomia do professor. O autor ressalta também que as adaptaces ndo irdo empobrecer
o curriculo, mas sim rever as estratégias e recursos pedagdgicos, de modo a enriquecer,
ainda mais, as formas de se trabalhar com todos os alunos. Isso pode tornar possivel a
participacdo dos alunos deficientes em todas as atividades desenvolvidas na escola. De
acordo com o que vimos, a participacdo dos professores é muito importante para o
processo de inclusdo. No entanto, para isso, eles precisam ter formacdo de acordo com
essa demanda, bem como recursos para exercer as suas atividades.

Vale citar que, em 2012, a presidenta Dilma Rousseff sancionou a Lei n® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), que institui a Politica Nacional de Protecédo

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa lei tem como objetivo



garantir os direitos & pessoa com TEA, que vdo desde a saude até o direito de entrada ao
mercado de trabalho, direito & moradia e a formacg&o profissional, entre outros direitos.

No ano de 2020 entrou em vigor a Lei 13.977, conhecida como Lei Romeo Mion.
Essa lei sanciona a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), que deve ser emitida de forma gratuita, sob responsabilidade de estados
e municipios, facilitando ainda mais o acesso de quem tem autismo a portar uma carteira
de identificacéo.

Para garantir esses direitos é importante que os profissionais estejam capacitados
para atender a esses alunos no que se refere ao seu processo de aprendizagem. E comum
encontrarmos professores com receio de trabalhar com a incluséo. Esse sentimento pode
ter origem na sua formacdo inicial, que muitas vezes ndo os preparou para a diversidade,
ou de uma formacgao continuada que néo foi eficaz.

As causas do TEA ndo sdo totalmente conhecidas ainda, mas o quadro clinico de
criancas com TEA, de acordo com os critérios do Manual de Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (2014), é caracterizado por déficits de interagcdo social e
comunicacgdo, bem como por interesses e atividades repetitivas.

Todos os pacientes autistas compartilnam essas dificuldades, mas cada um deles
sera afetado em diferentes intensidades, o que resulta em situacdes particulares para cada
individuo e de certo modo dificulta ainda mais a didatica dos professores. Muitas vezes
ndo é possivel utilizar as mesmas praticas para todos os alunos.

Esta pesquisa pretende investigar como os docentes que trabalham em escolas que
oferecem o AEE estdo construindo representacdes sociais sobre o processo de inclusao
de alunos com TEA nas escolas. Consideramos que a inclusdo deve ocorrer em todas as
instancias sociais, e, por principio, a escola € o local de formacéo para todos os individuos.
Nessa perspectiva, € oportuno compreender as representacdes sociais compartilhadas
pelos professores e equipe gestora de escolas da educacdo basica sobre o processo de
incluséo de criancas que apresentam TEA.

Pensando nisso, definimos como objeto de pesquisa, para esta investigacao, o
processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacgéo
bésica, a partir do seguinte problema evidenciado: Quais as representacfes sociais de
professores de cinco escolas do municipio de lgarassu-PE, localizado na Regido
Metropolitana do Recife, que oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no processo de incluséo de alunos com TEA? Dessa situagao-problema emergem algumas

questbes norteadoras que nos auxiliardo na busca da compreensdo de como tem sido o



processo de incluséo de alunos com TEA, na perspectiva dos professores que recebem
esses alunos. Sdo elas:
e Qual a compreensdo dos professores sobre o TEA? Eles reconhecem as
caracteristicas de um aluno com esse transtorno?
e Os professores passaram por uma formacao especifica para atender esses alunos?
e Na opinido dos professores, 0 que eles devem saber sobre o TEA para incluir
alunos com esse transtorno na sua sala de aula?
e Quais as principais dificuldades encontradas pelos professores quanto ao processo
de inclusdo de alunos com TEA?
e Quiais praticas pedagdgicas os professores tém utilizado para promover a incluséo
de alunos com TEA?

Para 0 desenvolvimento deste estudo, elegemos a Teoria das Representacdes
Sociais como referencial teorico-metodologico por acreditarmos que ela contribui para o
entendimento das representacfes dos professores com o0s alunos com Transtorno de
Espectro Autista (TEA). Levamos em conta que as representacdes sociais nos auxiliam
na compreensdo da realidade, bem como tornam convencionais 0s objetos, pessoas e
eventos, como também guiam as nossas praticas, mostrando-se apropriadas para a
compreensdo do problema aqui proposto.

Nossa hipdtese de pesquisa argumenta que a identificacdo das representacoes
sociais de professores de cinco escolas do municipio de Igarassu-PE sobre a inclusdo de
alunos com TEA pode evidenciar como tem ocorrido esse processo nas escolas a partir
da compreensdo dos desafios, dificuldades e necessidades formativas identificadas.

Tomamos como objetivo geral: compreender as representacfes sociais dos
professores de educacdo basica acerca do processo de inclusdo de alunos com TEA nas
escolas. E como objetivos especificos:

e delinear o perfil sociodemogréafico dos participantes da pesquisa;

e identificar o nucleo central e sistema periférico das representacfes sociais de
professores da educacdo basica, do municipio de Igarassu-PE, sobre o processo
de inclusdo de alunos com TEA nas escolas;

e mapear 0s desafios, as dificuldades e as necessidades formativas identificadas nas
representacgdes sociais dos professores sobre o processo de inclusdo de alunos com

TEA nas escolas;



e discutir e refletir, em entrevistas de grupos focais, os resultados da pesquisa com
0s professores que aceitarem participar dessa fase, com o intuito de ser um

momento formativo para eles.

Com relagdo a metodologia, esta pesquisa é caracterizada por uma abordagem
quanti-qualitativa ou mista. Este tipo de pesquisa combina abordagens quantitativas e
qualitativas em uma mesma investigacdo. Segundo Santos et. al (2017, p. 2), “a ideia de
misturar diferentes métodos surgiu entre antrop6logos e sociélogos no inicio dos anos
1960. [...] e nos ultimos 20 anos a ideia de metodologia mista concretizou-se como um
"novo" campo cientifico”.

Adota como referencial tedrico-metodolégico a Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) proposta por Moscovici (2014), Jodelet (2001) e a abordagem estrutural de
Abric (2001), mais conhecida como Teoria do Nucleo Central.

Sobre as representagdes sociais, Crusoé (2004, p. 106) relata que essa teoria “foi
proposta pelo psicologo social francés Serge Moscovici e apresentada por ele na obra
intitulada A4 representagdo social da psicandlise”. De acordo com essa autora, a TRS
“preocupa-se fundamentalmente com a inter-relacdo entre sujeito e objeto e como se da
0 processo de construcdo do conhecimento, ao mesmo tempo individual e coletivo na
construg¢do das Representacdes Sociais, um conhecimento de senso comum”. (idem, p.
106).

Alves-Mazzotti (2000, p. 59) acrescenta que as representacdes Sociais: “ndo sao
apenas ‘opinides sobre’ ou ‘imagens de”, mas teorias coletivas sobre 0 real, sistemas que
tém uma logica e uma linguagem particular”. Sao baseadas em valores e conceitos
compartilhados pelos grupos e que influenciam e direcionam 0s comportamentos
desejaveis ou admitidos.

Para Moscovici (2010), as representaces sociais tém a finalidade de tornar
familiar algo ndo familiar. Isso significa que o individuo precisa conhecer o objeto ou
sujeito para representar. Para ele, as representacdes sociais sdo elaboradas a partir de dois
processos: a objetivacdo e a ancoragem. E por meio da ancoragem que tornamos familiar
0 conceito ou objeto representado. Nesse processo € possivel nomear 0s objetos e
fendmenos com base no ja conhecido. Quanto ao processo de objetivacdo, de acordo com
Moscovici (1978, p. 110), ele “faz com que se torne real um esquema conceptual, com
que se dé a uma imagem uma contrapartida material”. Isto ¢, consiste em dar concretude

a um determinado conceito.



Existem, pelo menos, trés abordagens distintas, mas ndo contraditorias, para
estudar objetos de pesquisa ou fenGmenos das representagdes sociais: a abordagem
processual ou culturalista de Denise Jodelet; a societal liderada por Willem Doise; e a
abordagem estrutural de Jean-Claude Abric, que sera utilizada neste estudo.

A abordagem estrutural de Jean-Claude Abric ou Teoria do Nucleo Central estuda
a estrutura interna das representacfes sociais, procurando conhecer como elas se
organizam (Jodelet, 2001). E isso que iremos fazer nesta pesquisa: ancorar e objetivar o
fendmeno “inclusdo de alunos com TEA” para compreendermos como tem ocorrido esse
processo na educacdo basica.

A pesquisa sera realizada em cinco escolas de educacdo basica de Igarassu- PE:
Escola Municipal José Jorge de Faria Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima,
Escola Municipal Maria do Carmo do Rego Monteiro, Escola Municipal Comunitaria
Soldado Mariano Marcos Gongalves Cavalcante de Igarassu, e Escola Municipal S&o
Marcos de Igarassu. A escolha dessas escolas justifica-se por serem, dentre as 25 que
oferecem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) as que atendem o maior
numero de alunos. Serdo convidados a participar da pesquisa 50 professores da educagéo
basica que trabalham nessas escolas.

Para a coleta dos dados sera utilizado um questionario contendo questdes abertas
e fechadas; a Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP); e entrevista de grupo
focal. A aplicacdo do questionario sera realizada nas proprias escolas em horario acordado
com a coordenacdo e de acordo com a disponibilidade dos participantes. As palavras
evocadas da TALP serdo processadas no software EVOC para identificacdo do nucleo
central e sistema periférico das representacdes sociais. O grupo focal, com o intuito de
discutir e refletir os resultados da pesquisa, serd realizado com os professores que
aceitarem participar dessa fase, com a finalidade de ser um momento formativo para eles.

Quanto aos critérios de inclusdo, foram convidados a participar da pesquisa todos
os professores das cinco maiores escolas de educacéo basica de Igarassu-PE que oferecem
o Atendimento Educacional Especializado (AEE): Escola Municipal José Jorge de Faria
Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola Municipal Maria do Carmo do
Rego Monteiro, Escola Municipal Comunitaria Soldado Mariano Marcos Gongalves
Cavalcante de Igarassu e Escola Municipal Sdo Marcos de lgarassu. Configurou também
como critério de inclusdo todos os professores que aceitaram e assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Tivemos um total de 50 participantes.



Foram excluidos os professores que ndo atenderam ao recorte estabelecido para
convidar apenas os professores das cinco maiores escolas de educacdo basica que
oferecem o AEE em Igarassu-PE. Também foram excluidos os professores que se
encontravam afastados das escolas por quaisquer motivos.

Com relacdo aos riscos a que os participantes estdo sujeitos, o artigo 19 da
Resolucdo n° 510, publicada em 07 de abril do ano de 2016, dispGe que o pesquisador
devera “estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes”
(Brasil, 2016, p. 08). Considerando isso, por ocasido da apresentacdo do TCLE para ser
assinado, esclarecemos aos participantes os possiveis riscos desta pesquisa. No entanto,
a presente pesquisa possui riscos minimos, uma vez que ndo serdo adotados
procedimentos considerados invasivos. Além disso, uma questdo que preserva 0s
participantes € 0 anonimato e a seguranca das respostas, uma vez que 0s professores
poderiam se sentir constrangidos ao responder questdes sobre o processo de inclusdo de
alunos com TEA na escola em que trabalham por estarem inseridos nesse processo.

Sintetizando, como medida de precaugdo e protecdo, adotamos 0s seguintes
procedimentos:

1 — Apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

2 — Esclarecimento aos participantes da pesquisa com relacdo ao anonimato, a seguranca
das respostas e a ndo divulgacao de imagens.

3 - A identificacdo dos participantes sera realizada por um sistema de cddigos e/ou
pseuddnimos.

4 - Apenas 0s pesquisadores terdo acesso ao material coletado e este sera devidamente
armazenado e descartado ap0s 0 uso na pesquisa.

Vale ressaltar, quanto aos beneficios que a pesquisa pode trazer para 0S
participantes, que a teoria das representa¢fes sociais que fundamenta e da o suporte
tedrico-metodoldgico a esta pesquisa parte do principio de que o desconhecido, 0 ndo
familiar, ameaca e gera desconforto. Assim, ao identificar as representacdes sociais de
professores sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA na escola de educacgdo
bésica, o0 desconhecido tornar-se-a familiar. De tal modo, tanto os professores das cinco
maiores escolas de educacao basica de lgarassu-PE: Escola Municipal José Jorge de Faria
Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola Municipal Maria do Carmo do
Rego Monteiro, Escola Municipal Comunitéria Soldado Mariano Marcos Gongalves

Cavalcante de lgarassu, e Escola Municipal Sdo Marcos de Igarassu, quanto os de outras



escolas que também experienciam a inclusdo de alunos com TEA poderao discutir, refletir
e propor agdes no sentido de auxiliar esse processo.

Para a analise dos dados, além do referencial tedrico-metodoldgico da Teoria das
Representacdes Sociais, esta pesquisa contara também com a Andlise de Contetido de
Bardin (2011) e o auxilio de dois softwares, o0 EVOC e o lramuteq. O EVOC ira
identificar, a partir das palavras evocadas na TALP, o nlcleo central e o sistema periférico
das representacdes sociais. Esse software foi desenvolvido por Vergés (2002) e combina
a frequéncia com a ordem de emissdo das palavras. JA& o Iramuteq auxiliard na
categorizacdo das questdes abertas do questionario e do contetdo do grupo focal.
Desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009), trata-se de um programa que ancora no
software R e permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais e
sobre tabelas de individuos por palavras.

Para a realizacdo da Andlise de Contetdo de Bardin (2016) serdo percorridos 0s
trés momentos sugeridos pela autora: a) pré-analise (organizacao do material, formulagéo
de hipoteses e elaboracdo dos descritores e 0s objetivos da pesquisa); b) exploracdo do
material (escolha das unidades de contagem, das categorias e a tomada das decisfes); ¢)
tratamento dos resultados (realizacao das inferéncias e tratamento dos dados).

O texto desta dissertacé@o estd organizado em quatro capitulos, além do prologo,
desta introducéo e das consideracdes finais.

O capitulo I, “Estado do conhecimento: reflex@es iniciais para a tomada de
decisdes”, como o0 proprio titulo mostra, realiza o estudo bibliografico a partir de uma
revisao sistematica denominada “Estado do conhecimento”. Este estudo auxiliou ndo s6
na verificacdo do que ja havia sido produzido e publicado sobre o0 nosso objeto de
pesquisa - “O processo de inclusdo de alunos com TEA”, como também orientou na
selecdo dos autores para subsidiar o capitulo tedrico sobre a tematica.

O capitulo Il trata-se de um estudo tedrico-bibliografico sobre o objeto da
pesquisa: “Processo de inclusdo de alunos com TEA”. A selecdo dos autores que
subsidiam este estudo foi decidida a partir da pesquisa sobre o “Estado do
Conhecimento”.

O capitulo 111 dedica a apresentacdo e explicacdo dos caminhos que foram
percorridos para a realizacdo da pesquisa — metodologia.

Ja o capitulo IV diz respeito a analise dos dados que foram coletados.



CAPITULO |

1 ESTADO DO CONHECIMENTO: REFLEXOES INICIAIS PARA A TOMADA
DE DECISOES

Para iniciar uma pesquisa, mesmo que tenhamos clareza do problema, do objeto e
dos objetivos, torna-se importante, ndo s6 por questdes éticas, como também por razdes
metodoldgicas, verificar o que ja foi produzido e publicado sobre a tematica. E foi isso
que realizamos — um estudo denominado de “Estado do Conhecimento”, que nos permitiu
uma visdo mais abrangente e sistematizada do foco da pesquisa. Neste contexto,
ressaltamos a importancia de o pesquisador acompanhar e conhecer o grande fluxo de
conhecimento que surge a cada dia. Assim, com este estudo foi possivel também
compreender o campo em que se situa 0 nosso objeto de pesquisa — “O processo de
inclusao de alunos com TEA”.

Considerando que uma pesquisa do tipo “Estado do Conhecimento” compreende
uma revisdo sistematica de literatura, como aponta Romanowski (2020)?, esses estudos
auxiliam ndo s6 a compreensdo do campo do objeto de pesquisa, mas também permitem
condicdes para situar o pesquisador em relacdo aos autores e pesquisadores do campo.
Além do mais, permitem compreender as tendéncias de pesquisa, isto &, 0s temas mais
privilegiados e 0s pouco pesquisados; as abordagens metodoldgicas e o conhecimento
epistemologico que sustentam as discussoes.

Fontelles et. al. (2009, p. 4), sobre a revisdo de literatura, corrobora Romanowski

(2020) quando afirmam que:

E através da revisdo ampla da literatura que o pesquisador passara a conhecer
a respeito de quem escreveu, o que ja foi publicado, quais aspectos foram
abordados e as duvidas sobre o tema ou sobre a questdo da pesquisa proposta.
Ao conhecer o tema, o investigador podera fornecer a melhor fundamentacéo
tedrica que dard suporte e ird justificar a sua proposta, além de definir, com

! Palestra proferida pela Proft Dr2 Joana Paulin Romanowski para o Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Uberaba, no dia 07 de outubro de 2021, das 14as 17h, com o tema: “A
importancia da revisdo bibliogréfica na elaboragdo da tese de doutorado”, pelo link: meet.google.com/kbg-fzuj-

bgo
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mais precisao, 0s objetivos de sua pesquisa, evitando a repeticdo, na integra,
de estudos anteriores, ja bem estabelecidos pela comunidade cientifica.

Segundo Morosini (2015), um estado do conhecimento satisfatorio condiz com
realizar um levantamento de artigos em periédicos com o tema da pesquisa nas
plataformas online. Assim, realizamos uma pesquisa online nas plataformas BDTD
(Banco de Teses e Dissertacfes) e no Google Scholar sobre o tema “Inclusdo de alunos
com TEA nas escolas” e “Inclusdo de estudantes com TEA nas escolas”. Esta pesquisa
ocorreu no més de julho de 2022, sem filtro temporal, apenas por relevancia, como mostra

a Tabela a sequir.

Tabela 1: Resultado do termo indutor

Termo Indutor BDTD Google Scholar
Inclusdo de alunos com TEA nas escolas 75 101

Inclusdo de estudantes com TEA nas escolas 100 34

Subtotal: 175 135

Total: 310

Fonte: dados da pesquisa.

Dentre os 310 resultados encontrados (175 do BDTD e 135 do Google Scholar),
estdo incluidos artigos cientificos, dissertacdes e teses que foram publicados nas duas
plataformas de busca. Apds a pesquisa inicial foi feito um segundo filtro dos trabalhos a
partir dos titulos das obras, sendo selecionados os trabalhos que apresentavam “Autismo”,
“TEA”, e “Inclusao” em seus titulos. A seguir apresentaremos 0 nimero de trabalhos na
Tabela 02:

Tabela 2 - Busca a partir do filtro: trabalhos a partir dos titulos.

Termo Indutor BDTD Google Scholar
Inclusdo de alunos com TEA nas escolas 23 36

Inclusdo de estudantes com TEA nas escolas 61 13

Subtotal: 84 49

Total: 133

Fonte: dados da pesquisa.

ApoOs essa etapa realizamos uma leitura atenta dos 133 resumos dos trabalhos e
selecionamos 0s que mais se aproximavam do objeto de pesquisa. Para esse filtro
incluimos como critério a pertinéncia dos principais resultados e obtivemos um total de
14 trabalhos para constituir o corpus do estado do conhecimento, como mostra a Tabela

03. Destes, nove (9) séo dissertagdes de mestrado, e cinco (5) artigos.

Tabela 3 - Busca a partir do filtro: leitura



Banco de dados

BDTD Google Scholar

Inclusdo de alunos com TEA nas escolas 05 09

Total:

14

Fonte: dados da pesquisa.

De posse dos 14 trabalhos realizamos uma leitura integral de todos eles e

passamos para o0 processo de analise. Nessa etapa identificamos as palavras-chave, 0s

objetivos, os resultados e os autores mais citados. Para a analise das palavras-chave

utilizamos um grafico para expressar as mais citadas, e para 0s objetivos utilizamos as

contribui¢cdes da analise de contetdo de Bardin (2011). Ja para analise dos resultados

contamos com o auxilio do software Iramuteq, a partir da nuvem de palavras e analise de

similitude, que nos permitem compreender o contetido dos resultados. Quanto aos autores

mais citados, construimos uma planilha para registro do nimero de vezes em que foram

citados.

O Quadro 01 mostra as referéncias das pesquisas selecionadas:

Quadro 01 - Pesquisas selecionadas para o estado do conhecimento

NO

Tipo

Referéncia

01

Artigo

ZAUPA, Ana Beatriz Pinheiro et al. Desafios na incluséo escolar de alunos
com transtorno do espectro do autista (TEA) no municipio de Umuarama-
PR durante a pandemia da COVID-19. Research, Society and
Development, v. 11, n. 8. 2022.

02

Artigo

MONTSERRAT, Paulo Marcio et al. A inclusdo de alunos com TEA nas
aulas de educacao fisica pelo &mbito dos profissionais. Caderno de
Educacéo Fisica e Esporte, v. 20, 2022.

03

Artigo

BORTOLINI, Tatiane Roberta. Os desafios enfrentados pelos
professores no processo de inclusdo e na aprendizagem de alunos com
Transtorno de Espectro Autista (TEA). Trabalho de Conclusdo de
Curso. Educacgdo Especial. Centro Universitario Internacional Uninter.
2022.

04

Dissertagao

JESUS, Rosa Maria Das Chagas. Alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto escolar: proposta de ensino e aprendizagem.
Dissertagdo de Mestrado. S&o Paulo, Brasil: FLACSO Sede Brasil.2021.

05

Dissertagao

SORIANO, Fernanda Dias Ferraz. Autoeficacia e a percepcdo de
professores de educacdo infantil sobre sua formacédo e atuacdo com
criangas com Transtorno do Espectro Autista. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Estadual Paulista (Unesp), 2022.

06 | Artigo PINTO, Fidelina Maria Candido; ROSA, Rosemar. Alfabetizacdo da
crianca autista e seus reflexos na relacdo com o ensino regular. Revista
Inova Ciéncia & Tecnologia/lnnovative Science & Technology Journal.
2021.

07 | Dissertagdo | Gonzaga, Mariana Viana. Analise Da Situac@o De Inclusdo De Alunos

Com Transtorno Do Espectro Autista a Partir De Registro Escolar
Diéario. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Minas Gerais.
20109.



https://repositorio.uninter.com/handle/1/871
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08

Artigo

Adolfo, Gisele Lauxen. Inclusdo de Alunos Autistas: Professor, aluno,
familia, escola. Um processo de Educacdo Inclusiva em Construcao.
Revista interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo, v.9, n. 1, p. 460-
475, 2021.

09

Dissertacao

TENENTE, Luiza Bonemer. A visdo da escola dobre a inclusédo de
criangas com autismo. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo. 2017.

10

Dissertacao

SOUZA, Maria da Guia. Autismo e inclusdo na Educacdo Infantil:
efeitos de um programa de intervencdo colaborativa nas préaticas
pedagbgicas dos professores. Dissertacdo de Mestrado. Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. 2019.

11

Dissertacao

SANTOS, lIsabelle Sercundes. A crianca com transtorno do espectro
autista na sala regular da educacéo infantil: das politicas educacionais
as praticas pedagogicas em Jodo Pessoa-PB. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal da Paraiba Centro de Educacao 2020.

12

Dissertacao

TOGASHI, Claudia Miharu. A comunicacdo alternativa e ampliada e
suas contribuicGes para o processo de inclusdo de um aluno com
transtorno do espectro do autismo com disturbios na comunicacéo.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2014,

13

Dissertacao

COSTA, Fernanda Aparecida de Souza Corréa. Praticas Pedagdgicas
Inclusivas na Educacao Infantil: Atividades ludicas envolvendo criangas
com Transtorno Do Espectro Autista (TEA). Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho”. 2015.

14

Dissertacao

PEREIRA, Elizabeth Rodrigues de Oliveira. O corpo ganha lugar na
educacao inclusiva: um olhar para a motricidade no Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). 2020. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao, Cultura e Comunicacdo) - Faculdade de Educacio da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias,
2020.

Fonte: dados da pesquisa.

1.1 AS PALAVRAS-CHAVE

As palavras-chave sdo termos especificos que descrevem o contetdo de um texto,

seja ele artigo, dissertacdo ou tese, e ajudam a encontrar informacdes relevantes e

especificas em uma pesquisa.
Como mostra Fujita (2004, p. 257):

O significado de uma palavra-chave é intrinseco ao conteldo de um texto, da
mesma forma como se pudéssemos encapsular todo o conteido de um texto
em uma palavra-chave. Desse modo, determinar palavras-chaves de modo a
representar o contetido de um texto para uma futura recuperagao é, certamente,
uma operacdo que envolve conhecimento sobre o assunto do texto.

Foi isso que buscamos ao analisar as palavras-chave das producdes selecionadas.

Fomos em busca da compreensdo do conteddo do conjunto das pesquisas que compdem

o estado do conhecimento sobre a “inclusdo de alunos com TEA nas escolas”.



Das 14 producdes registramos um total de 55 palavras-chave. Destas, as palavras com
maior incidéncia foram: “Transtorno do espectro autista”, “Inclusdo escolar”, “Educacdo
infantil”, “Formacao de professores”, “Ensino”, “Inclusido”, e “Educagdo especial”’, como

pode ser observado no Gréfico 01.

Gréfico 01- Palavras-chave mais citadas nas pesquisas selecionadas

Palavras- chave

Educacao Especial
Incluséo

Ensino

Formacdo de Professores
Educacéo Infantil

Incluséo escolar

Transtorno do Espectro Autista

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: dados da pesquisa

Como era de se esperar, a palavra-chave mais citada foi “Transtorno do espectro
autista”. 1sso se justifica por ter sido este o termo indutor utilizado para a busca das
producdes nas plataformas BDTD e Google Scholar. Na sequéncia temos as palavras
“Inclusdo escolar”, “Educagdo infantil” e “Formacédo de professores”. Considerando o
que aponta Fujita (2004), quando afirma que o significado das palavras-chave expressa
intrinsecamente o conteddo de um texto, essas palavras mais citadas podem evidenciar
que o conjunto das pesquisas selecionadas tratam do transtorno do espectro autista
enquanto inclusdo escolar na educacdo infantil com discussdes sobre a formacdo de

professores.
1.2 OS OBJETIVOS
Os objetivos de uma pesquisa variam e dependem do seu campo de estudo, como

0 tipo de pesquisa, 0 problema e o seu pesquisador. Assim, o objetivo é algo exclusivo de

cada pesquisa e seu pesquisador. Podemos dizer que o objetivo geral de uma pesquisa



pode ser compreendido como uma meta a ser seguida pelo pesquisador na qual ele ira se
apoiar como um guia durante todo o seu processo de investigacdo. Decidimos analisar os
objetivos das pesquisas selecionadas para termos uma visdo global dos temas que
nortearam os estudos do “estado do conhecimento”.

O Quadro 02 mostra os 14 objetivos das respectivas pesquisas selecionadas. Séo
eles:

Quadro 02 - Objetivos das pesquisas

N° | Obijetivos Categoria
01 | Explorar os impasses e desafios sobre o processo de inclusdo escolar de | 4

alunos com transtorno do espectro do autista (TEA) na cidade de Umuarama-
PR durante a pandemia da COVID-19.

02 | Buscar informagdes sobre a inclusdo de alunos com TEA nas aulas de | 3
educacdo fisica observando o éambito do profissional, reunindo
conhecimento que pode ajudar no trabalho do professor de educacdo fisica
mediante a inclusdo.

03 | Analisar e refletir acerca dos desafios enfrentados pelos professores no | 4
processo de inclusdo e da aprendizagem de alunos com diagnéstico de TEA.
04 | Identificar e analisar propostas de ensino-aprendizagem desenvolvidas para | 1
os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular.
05 | Identificar a autoeficacia e a percepcdo de professores de educacdo infantil | 3
sobre sua formacao e atuacdo com criangas com TEA.
06 | Verificar intervencdes pedagogicas na alfabetizacdo da crianca autista no | 1
ensino regular.
07 | Analisar a inclusdo escolar de 30 alunos com autismo, com perfis variados | 2
de desenvolvimento e matriculados em escolas comuns, a partir da analise
de um registro escolar.

08 | Investigar as condicOes de escolarizacéo de cinco alunos com Transtorno do | 2
Espectro Autista (TEA) que integram a rede regular de ensino de Quinze de
Novembro/RS-Brasil.

09 | Discutir qual a visdo das escolas sobre a inclusdo de criangcas que tém o | 2
Transtorno do Espectro Autista (TEA).
10 | Avaliar a eficacia de uma proposta pedagodgica de intervengdo escolar, de | 3
cunho colaborativo, na escolarizagdo de uma crianga com TEA,
regularmente matriculada no ensino infantil na cidade de Tenente Laurentino
Cruz/RN.

11 | Compreender em que medida se efetiva a inclusdo educacional de criangas | 2
com TEA na educagdo infantil.
12 | Planejar, implementar e a avaliar um programa de capacitacéo oferecido para | 1
professores da rede municipal do Rio de Janeiro que atuavam em salas de
atendimento educacional especializado para introduzir o uso do sistema
PECS-Adaptado junto aos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
sem fala funcional.

13 | Investigar a pratica pedagogica dos professores, conhecendo as |1
possibilidades e os desafios diante da inclusdo escolar, bem como destacar
recursos e estratégias por meio de atividades ludicas que favorecam o
processo de inclusdo de crianga com Transtorno do Espectro Autista no
contexto da educacéo infantil.




14 | Analisar as préaticas educativas adotadas no cotidiano escolar de dois alunos | 1
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculados em uma escola da
rede municipal de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais.

Fonte: Elaborada pela autora.

Apos identificar todos os objetivos das pesquisas, contamos com o auxilio da
Andlise de Contetdo de Bardin (2011) para organiza-los em categorias. Assim,
identificamos quatro categorias: Impasses e desafios da inclusdo (2); Inclusdo de alunos
com TEA (4); Metodologia para alunos com TEA (5); Formagéo dos professores para

trabalhar com os alunos com TEA (3), conforme o Grafico a seguir.

Gréfico 02 - Categorias dos objetivos

Categorias dos Objetivos
6
5
5
4
4
3
3
2
2
1
0
Incluséo de Impassese  Metodologia para Formagao dos
alunos com TEA  desafiosda  alunos com TEA professores para
incluséo trabalhar com os
alunos com TEA

Fonte: Dados da pesquisa.

1.2.1 Metodologia para alunos com TEA (5)

Compreende essa categoria cinco objetivos. Para esse grupo de pesquisa, 0S
objetivos tratam de questdes ligadas a metodologia do professor para atender o aluno com

TEA, como pode ser observado nos exemplos seguintes:

Identificar e analisar propostas de ensino-aprendizagem desenvolvidas para 0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular (Pesquisa
04).

Investigar a prética pedagdgica dos professores, conhecendo as possibilidades
e os desafios diante da inclusdo escolar, bem como destacar recursos e
estratégias por meio de atividades lidicas que favorecam o processo de
inclusdo de crianca com Transtorno do Espectro Autista no contexto da
educagdo infantil (Pesquisa 04).



1.2.2 Incluséo de alunos com TEA (4)

Para esse grupo, constituido por quatro pesquisas, 0s objetivos buscam

compreender a incluséo de alunos com TEA, como mostram os exemplos:

Buscar informagBes sobre a inclusdo de alunos com TEA nas aulas de
educagdo fisica observando o ambito do profissional, reunindo conhecimento
que pode ajudar no trabalho do professor de educacgdo fisica mediante a
inclusdo (PESQUISA 02).

Compreender em que medida se efetiva a inclusdo educacional de criangas com
TEA na educacéo infantil (PESQUISA 11).

1.2.3 Formacao dos professores para trabalhar com os alunos com TEA (3).

Compdem essa categoria trés objetivos. Para esse grupo os estudos apresentam
como foco a formacéo de professores para o TEA.

Identificar a Autoeficacia e a percepc¢do de professores de educacéo infantil
sobre sua formacdo e atuagao com criancas com TEA (Pesquisa 05).

Planejar, implementar e a avaliar um programa de capacitacdo oferecida para
professores da rede municipal do Rio de Janeiro que atuavam em salas de
Atendimento Educacional Especializado para introduzir o uso do sistema
PECS- Adaptado junto aos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
sem fala funcional (Pesquisa 12).

1.2.4 Impasses e desafios da incluséo (2)

Com dois objetivos, essa categoria abarca as pesquisas que discutem os impasses
e o0s desafios para a inclusdo. Exemplo: “Analisar ¢ refletir acerca dos desafios
enfrentados pelos professores no processo de inclusdo e da aprendizagem de alunos com
diagnostico de TEA”. (Pesquisa 03).

Como podemos observar, as categorias dos objetivos estdo em consonancia com
as palavras-chave analisadas. Dizem respeito também ao transtorno do espectro autista,

e, engquanto inclusdo escolar, trazem discussdes sobre a formacédo de professores.

1.3 AUTORES MAIS CITADOS

Como dito anteriormente, uma das razoes para a realizagdo deste “estado do
conhecimento” foi buscar subsidios para decisdes metodologicas da pesquisa maior.

Dentre elas selecionar e definir os autores para fundamentar teoricamente a pesquisa e as



suas analises. E foi o que realizamos. Identificamos nas pesquisas 0s autores mais citados

sobre o0 objeto de estudo, como mostra o Grafico 03:

Gréfico 03 — Autores mais citados nas producdes com os respectivos nimeros de citacoes

Autores mais citados
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Fonte: dados da pesquisa.

O Quadro 03 apresenta os autores com informacgdes sobre o seu curriculo e as

tematicas discutidas por eles nas pesquisas:

Quadro 03 — Autores mais citados nas pesquisas € as respectivas tematicas.

N de Tematica .- .
Autores N . - Minicurriculo
citacOes discutida
MACEDO, 4 Tecnologia Graduacdo em Psicologia, mestre em Psicologia
Elizeu Inclusiva (Psicologia Experimental), doutor em Psicologia
Coutinho de (Psicologia Experimental) pela Universidade de Séo

Paulo. Atualmente é professor adjunto da
Universidade  Presbiteriana  Mackenzie. Tem
experiéncia na area de Psicologia, com énfase em
Psicologia Cognitiva, do Desenvolvimento e
Neuropsicologia.

CAMARGO, 7 Processo de Graduacdo em Psicologia pela Universidade Federal

Siglia aceitacdo ou de Santa Maria. Mestra em Psicologia pela
Pimentel rejeicdo do bebé |Universidade Federal do Rio Grande do Sul e doutora
Hoher com necessidades em Psicologia Educacional (concentracdo em

especiais Educacdo Especial) pela Texas A&M University,

EUA (2012). Atualmente é professora associada da
Faculdade de Educacdo e do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacgéo da Universidade Federal de




Pelotas. Tem experiéncia nas areas de Psicologia
Educacional e Educacdo Especial atuando
principalmente nos seguintes temas: incluséo escolar,
autismo, andlise aplicada do comportamento,
delineamentos de pesquisa experimental de caso
Unico, saude e pessoas com deficiéncia.

GLAT,
Rosana

Politicas Publicas
Educacionais

Graduacdo em Psicologia pela University of the
Pacific, Califérnia, Mestra em Psicologia com énfase
em Andalise Aplicada do Comportamento e
Deficiéncia Intelectual pela Northeastern University
de Boston e Doutorado em Psicologia Social e da
Cultura pela Fundacao Getulio Vargas-RJ.

Seus principais temas de investigagdo incluem
educacdo especial, educacdo inclusiva, politicas
publicas educacionais para alunos com deficiéncia,
formacdo de professores, deficiéncia intelectual, e
questdes psicossociais, 0 que Se expressa em sua
ampla producdo cientifica.

PIMENTE,
Ana Gabriela
Lopes

Perspectiva de
pais e professores

Graduacdo em Fonoaudiologia pela Faculdade de
Odontologia de Bauru e mestre em Comunicacao
Humana pela Faculdade de Medicina da USP com
titulo: Autismo e escola: perspectiva de pais €
professores. Atua na area da salde e psiquiatria
infantil, com experiéncia em trabalho em equipes
multidisciplinares e atendimento de pessoas com
deficiéncias, principalmente Transtorno do Espectro
do Autismo e criangas.

MENEZES,
Adriana
Rodrigues
Saldanha de.

Processo de
educacao
inclusiva de
alunos com
transtorno do
espectro autista

Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal
Fluminense. Mestra em Educacao pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro com pesquisa: Inclusdo
escolar de alunos com autismo: Quem ensina e quem
aprende? Atualmente exerce a funcdo de pedagoga
em instituicdo de ensino destinada ao atendimento
educacional especializado a alunos com transtornos
do espectro autista.

ORRU,
Silvia Ester.

Formacéo de
Professores

Graduacdo em Pedagogia, mestra e doutora em
Educacdo com pos-doutorado pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). E professora da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
(UnB). Interessa-se por estudos e pesquisas tendo a|
diferenca como o valor humano: a coexisténcia da
inclusdo/exclusdo na  contemporaneidade. E
coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas
em Aprendizagem e Incluséo.

BOSA,
Cleonice
Alves.

Impacto da
Deficiéncia na
Familia e na
Escola

Graduacdo em Psicologia pela Universidade de
Passo Fundo. Mestra em Psicologia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Doutora em Psicologia pelo Institute Of Psychiatry,
IOP, Gra-Bretanha. E Professora titular da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
membro do Conselho Fiscal da ABENEPI Nacional
e membro do Conselho Estadual para os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — COEPEDE.




CHIOTE, 14 | Desenvolvimento |Graduacdo em Pedagogia, mestrado e doutorado em

Fernanda de de criangas, Educacdo pela Universidade Federal do Espirito
Aralijo adolescentes e [Santo. Atualmente é professora do ensino basico,
Binatti jovens com técnico e tecnoldgico da UFES, atuando no Centro de|

autismo Educacdo Infantil Criarte. Membro do Grupo de

Estudo Sobre Autismo (GESA), do Ndcleo de Ensino
Pesquisa e Extensdo em Educacdo Especial
(NEESP), do Centro de Educacdo da UFES. Tem
experiéncia na area de educacdo, com énfase em
educagdo infantil, educacdo inclusiva e educagéo

especial.
FERREIRA, 15 |Atendimento Graduacdo em Pedagogia pela UEPG, mestrado em
Sandra Mara educacional Ensino de Ciéncia e Tecnologia pela UTFPR,
Soares. especializado doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica pela|

Unicamp. Professora efetiva da Secretaria de Estado
de Educacdo do Parana. Pesquisadora nas areas:
atendimento educacional especializado, formacéo
docente, adequacdo de recursos didaticos,
flexibilizagdo curricular, tecnologia assistiva.

Fonte: dados da pesquisa.

1.4 OS RESULTADOS: NUVEM DE PALAVRAS E ANALISE DE SIMILITUDE

Para compreender e analisar os resultados das pesquisas utilizamos o software
Iramuteq. Segundo Salviati (2017), o lramuteq realiza andlises textuais dos tipos:
estatisticas textuais, Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD); analises de
similitude; nuvem de palavras; analise de especificidades; e andlise fatorial de
correspondéncia. Assim, esse programa se torna amplamente reconhecido como uma
ferramenta valiosa para a analise de dados textuais em varias areas.

Muitos pesquisadores tém utilizado o Iramuteq em seus estudos. Uma das
vantagens € que ele, ao tratar dados textuais, oferece recursos avancados para analise
quantitativa e qualitativa de grandes volumes de textos, incluindo diversas analises, como
a analise de nuvem de palavras, de frequéncia, de correspondéncia e de similitude. Esses
resultados sdo apresentados em graficos e tabelas, permitindo que o pesquisador e o leitor
visualizem a estrutura do corpus textual e detecte padrdes e tendéncias relevantes.

Inicialmente construimos um unico texto sobre os resultados das pesquisas em um
bloco de notas e o0 processamos no Iramuteq para a obtencdo da “nuvem de palavras” e
da “analise de similitude”. A Figura 01 mostra a versdo do Iramuteq que utilizamos, a
Figura 02, os ajustes necessarios para 0 processamento do texto, e a Figura 03 traz o

processamento do texto dos resultados no Iramuteq.


http://repositorio.ufes.br/browse?type=author&value=Chiote%2C+Fernanda+de+Ara%C3%BAjo+Binatti
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Figura 01 - Versdo do lramuteq
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Fonte: Iramuteq

Figura 02 - Ajustes no Iramuteq para processamento do texto dos resultados das pesquisas
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Fonte: Iramuteq

Figura 03 — Resultados do processamento do texto no Iramuteq.
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Fonte: Iramuteq.
Como pode ser observado na Figura 03, 0 processamento obteve um corpus para

analise de 1.190 palavras. Apos a eliminacdo de palavras que ndo possuiam significado,

como advérbios, conjuncgdes, preposicdes e pronomes, 0 nimero de formas identificadas

foi de 492 palavras. Destas, 342 foram com frequéncia igual a 1; isto é, as palavras com

frequéncia 1 (hdpax) correspondem a 69,51% do total de palavras do corpus e a 28,74%

do nimero de formas identificadas. Esses dados estdo expressos na Tabela 01:

Tabela 04 - Resultado do processamento do corpus no software Iramuteq
Numero de textos 01
Numero de ocorréncias 1.190

NUmero de forma

s identificadas 492

Numero Hapax

342 (69,51 % das ocorréncias — 28,74% das
formas)

Fonte: software IRAMUTEQ.

A Figura 04, a seguir, mostra as palavras mais citadas que deram origem a nuvem

de palavras e a ana

lise de similitude. Desse grupo consideramos para analise as palavras:

Tea autista (23), aluno (20), escolar (15), professor (14), crianca (13), inclusdo (11), sala

(9), formacao (9).

Figura 04 - Palavras com maior nimero de ocorréncias



formes eff ‘@7

tea_autista 23
alunc 20
escolar 15
professor 14
crianga 13
inclusdo 11
zala 9

formagdo 9

publico T

Fonte: Dados do Iramuteg.

A nuvem de palavras é uma representacdo visual de um conjunto de palavras. As
palavras mais frequentes séo exibidas em um tamanho maior e em destaque com relacao

as palavras menos frequentes. Interessam para nés as palavras que foram mais citadas.

1. 4.1 Nuvem de Palavras e Analise de Similitude

Figura 05 - Nuvem de palavras
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Fonte: Dados do Iramuteq.



Figura 06 - Analise de similitude
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Fonte: Dados do Iramuteq.

Diante dessas imagens geradas pelo Iramuteq, buscamos compreender o0s
resultados das pesquisas selecionadas. Analisamos as palavras mais citadas no contexto

em que elas aparecem no texto dos resultados.

a) TEA Autista® (23)

“TEA Autista” foi a palavra mais citada entre todas. No contexto em que elas
aparecem no texto, dizem respeito ao desafio que os professores enfrentam no processo

de inclusdo de alunos autistas, seja por falta de apoio ou de formacdo, mesmo com a

2 A palavra TEA e autista foi unificada por nds para o procedimento do processo do texto no Iramuteq,
para que ele pudesse reconhecer como sendo sinénimas.



presenca de intervencdes pedagdgicas voltadas para o aluno, como podemos observar nos

seguintes fragmentos:

b) Aluno (20)

A maior dificuldade encontrada na maioria das escolas do interior do Brasil,
infelizmente, ainda se concentra na figura do professor, pois estes ndo possuem
conhecimento satisfatorio sobre o TEA_Autista, ndo conhecem teoricamente
as metodologias para aplicacdo de adaptacGes curriculares e na maioria das
vezes encontram-se sozinhos com estes alunos e em salas bastante numerosas.

[...] relatam dificuldades em trabalhar com alunos com TEA Autista como
falta de diagndstico e formacdo inadequada apesar de reconhecerem a
importancia da inclusdo e do papel do profissional no processo.

A palavra “aluno” € a segunda mais citada, aparece na maioria das vezes

acompanhada da palavra TEA-Autista. No contexto em que ela aparece, reforca a ideia

da dificuldade e da falta de apoio de se trabalhar com os alunos autistas em sala de aula,

que muitas vezes sdo bastantes numerosas. E 0 que mostra o exemplo: “Os entrevistados

demonstraram preocupagcdo com o ingresso dos alunos com TEA Autista, mas a

permanéncia destes estudantes no colégio ainda € um desafio”.

Podemos acrescentar que a analise de similitude mostra que a aluno tem relacéo

com as palavras: intervencdo, maioria e outras.

c) Escolar (15)

“Escolar” foi a terceira palavra mais citada, e em seu contexto ela fala sobre a

inclusédo escolar de alunos com TEA, como podemos verificar em alguns fragmentos.

d) Professor (14)

[...] fragilidade no tempo para planejamento da professora da sala comum

juntamente com a professora especializada, evidenciando que a formacéo
inicial e continuada dos professores é primordial e contribui nos processos de
inclusdo escolar [...]

Conclui-se que o conjunto de aces efetivas permite que a inclusdo escolar
aconteca conforme as diretrizes das politicas pablicas.



A palavra “professor” foi a quarta mais citada. Apresenta uma forte ligagdo com

“tea autismo” e “ensino”, mostrando ser o principal agente da inclusdo escolar, por suas

metodologias inclusivas ou ndo, para o desenvolvimento do aluno.

e) Crianga (13)

[...] pesquisas investigadas apontam a mediacdo pedagdgica como principal
instrumento utilizado pelo professor no processo de desenvolvimento de
propostas de ensino-aprendizagem de pessoas TEA_Autista, mecanismo que
necessita de formacdo e de politicas publicas que garantam efetivamente o
desenvolvimento das potencialidades cognitivas das criancas TEA_Autista nas
escolar publicas regulares.

A palavra “crianca” foi a quinta mais citada e apresenta-se no contexto das préaticas

pedagdgicas do professor, ou seja, vem ligada a palavra “professor” e como as criangas

respondem a essa pratica.

f) Incluséo (11)

As praticas pedagogicas para a inclusdo das criancas com TEA_Autista
carecem de uma sistematizacdo que oportunize mais participacdo dessas
criangas e que considerem adequagBes curriculares de acordo com suas
necessidades, a fim de oportunizar aprendizagem e desenvolvimento também
nas salas regulares.

Revela-se que a crianga com Transtorno do Espectro TEA Autista participa
das atividades ludicas, porém ainda com dificuldades em relacdo as
adequacdes curriculares, recursos humanos e materiais [...]

A palavra “inclusdo”, citada onze vezes, aborda o avanco da inclusdo e a

importancia para que ela ocorra de forma eficaz para o desenvolvimento do aluno, como

podemos observar nos fragmentos:

g) Sala(9)

Concluiu-se que a preocupagdo com a comunicacdo é um dos fatores
fundamentais para que a inclusdo de um aluno com TEA_Autista ocorra de
forma mais eficaz, assim como outros fatores que ainda precisam ser revistos
pela préatica pedagdgica para garantir 0 acesso pleno de pessoas com
necessidades especiais ao contexto escolar.

[...] tratando-se do pablico de criangas pequenas com TEA_Autista, necessitam
de aprimoramento como formagBes permanentes que abordem com
profundidade sobre a inclusdo; priorizacdo de profissionais especializados
para 0 acompanhamento das criangas nas salas regulares e investimentos em
materiais, tempos e espacos que permitam ao maximo brincar, aprender e se
desenvolver.



A palavra “sala” € a sétima palavra mais citada no contexto dos resultados. Trata-
se do uso das tecnologias assistivas em sala de aula para melhor desenvolvimento dos
alunos, como mostra a assertiva: “O aluno comecou a fazer uso da CAA em sala de aula,

ampliando a sua possibilidade de comunicar-se com seus pares em contexto escolar”.

h) Formacéo (9)

A oitava e Ultima palavra mais citada € “formacdo”. No contexto em que se
encontra, indica a importancia de uma formacéo inicial e continuada que auxilie os

professores a se sentirem seguros e capacitados para trabalhar com alunos com TEA.

[...] 61,7% dos professores ja trabalharam com crianca com TEA_AUTISTA,
porém estes sentem-se desafiados em realizar um trabalho de qualidade com
essas criancas devido a fragilidade na formacdo inicial e continuada, mas
compreendem que as formages contribuem para o trabalho realizado com
esse publico.

Sintetizando, podemos dizer que os resultados das pesquisas que compdem o
corpus deste “estado do conhecimento” evidenciam, com relagdo ao nosso objeto de
pesquisa, 0 processo de inclusdo de alunos com TEA:

e O aluno com TEA ainda € um desafio que os professores enfrentam no
processo de inclusdo, seja por falta de formacéo especifica ou por falta de
apoio institucional e politico.

e O professor pode ser considerado o principal agente da inclusdo escolar,
uma vez que suas metodologias podem favorecer ou ndo a inclusdo e o
desenvolvimento do aluno com TEA.

e Para que o processo de inclusdo escolar de alunos com TEA possa ocorrer
de forma eficaz é importante que os professores tenham uma formacéo
inicial e continuada que Ihes dé seguranca e capacidade para o trabalho em
sala de aula.

e O uso das tecnologias assistivas em sala de aula amplia as possibilidades

de comunicacdo e aprendizagem dos alunos com TEA.



CAPITULO II

2 - TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Neste capitulo apresentamos e discutimos o objeto de pesquisa “Transtorno do
Espectro Autista (TEA)”. O texto foi construido a partir de um estudo teorico-
bibliografico com o respaldo dos autores que foram mais citados no “estado do
conhecimento” descrito no capitulo anterior. Com este estudo buscamos compreender
teoricamente ndo s6 o TEA, mas também as questes que devem nortear a nossa pesquisa
como: a) conceito e carateristicas de alunos com TEA; b) formacdo necessaria para
atender alunos com TEA,; ¢) processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas; d)
desafios e dificuldades para atender alunos com TEA; e) praticas pedagdgicas para a
inclusdo de alunos com TEA.

2.2 TEA: CONCEITO E CARATERISTICAS

Antes de iniciar as discussdes sobre o conceito e caracteristicas do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), vale lembrar o quanto a “deficiéncia” tem sido, historicamente,
um processo dificil. Aradjo, Borges e Vieira (2021, p. 122), ao se referirem sobre a
deficiéncia na perspectiva da legislacdo e dos direitos humanos, reforcam essa lembranca

mostrando que:

[...] desde os primordios os individuos com algum tipo de deficiéncia sofriam
a segregacdo imposta pela comunidade, pelas demais pessoas consideradas
“normais”, ao passo que vivem & margem da sociedade, sendo humilhados,
segregados, hostilizados. Sendo retirada de maneira abrupta, a dignidade
humana.

Esses autores acrescentam, ainda, que em varios momentos histdricos as pessoas
com algum tipo de deficiéncia que ndo se adaptavam aos parametros da sociedade eram

isoladas e sujeitas a diferentes atrocidades:

[...] tém-se relatos de que em Esparta as criangas recém-nascidas frageis ou
que apresentassem algum tipo de deficiéncia aparente eram jogados do alto do
monte Taigeto, pois ndo se encaixavam nos parametros fisicos da época. [...]
se a crianca parecia “feia, disforme e franzina”, indicando algum tipo de
limitacdo fisica, os ancidos ficam com a crianca, em nome do Estado, a
levavam para um local conhecido como Apothetai (depdsitos), que era um
abismo onde jogavam as criancas “imperfeitas” (Araujo; Borges; Vieira, 2021,
p. 123).



E s&o com essas lembrancgas que vamos discutir e refletir sobre 0 nosso objeto de
pesquisa — 0 TEA, iniciando com conceito e carateristicas.

O autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um desvio do
desenvolvimento que afeta a capacidade de uma pessoa em se comunicar, interagir e
compreender o mundo como a maioria das pessoas. Considera-se um transtorno porque
pode se manifestar de diferentes formas e com diferentes graus de gravidade.

O TEA se caracteriza pela dificuldade de comunicacéo, de interacdo social, e pela
manifestacdo de comportamentos restritivos e repetitivos. Apresenta trés niveis de
suporte: nivel um, nivel dois e nivel trés.

Leo Kanner (1894-1981) foi um dos primeiros médicos a estudar autismo, dando
bases para muitas pesquisas que surgiram. Para o diagndstico do TEA, o DSM-5° -
Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (2014, p. 55), descreve cinco

critérios, sdo eles:

1. Dificuldades na comunicacéo e interacdo social, limitagdo na reciprocidade
emocional e social, com dificuldade em compartilhar interesses. 2. Padrfes
restritivos e repetitivos de comportamento (uso de objetos ou falas repetitivas,
girar objetos, organizar em padrd@es...). 3. Os sintomas devem estar presentes
desde a infancia. 4. Os sintomas devem causar comprometimento clinicamente
significativo no funcionamento social ou em outras &reas do desenvolvimento.
5. O diagndstico ndo deve ser feito se os sintomas sdo explicados melhor por
deficiéncia intelectual ou atraso no desenvolvimento, assim se uma crian¢a
apresentar atraso em seu desenvolvimento, mas ndo apresenta outros sintomas
de TEA, ndo pode ser diagnosticado com TEA, pois nao seria apropriado.

E importante ressaltar que o DSM-5 também reconhece que 0s sintomas do
autismo podem variar de uma pessoa para outra, e que pode ocorrer a necessidade de
atendimentos medicos ou psiquiatricos. Lembrando que cada pessoa é Unica e 0
diagnostico do TEA deve ser feito por um profissional de salde que ird avaliar os
sintomas e desenvolvimento de forma individualizada. Embora ndo tenha cura, o autismo
pode ser tratado com terapias que ajudam as pessoas com o transtorno a melhorar sua
capacidade de comunicacdo e de interacdo, bem como sua qualidade de vida.

Como vimos, pessoas com 0 espectro autista podem possuir comportamento de
isolamento, mas isso ndo significa dizer que esses alunos ndo desejam se conectar com
0s outros. Muitas vezes eles podem sentir dificuldade de estabelecer ou manter esses

relacionamentos, ou até mesmo ndo saber como iniciar essa aproximac&o. E importante

3 E um documento criado pela Associagio Americana de Psiquiatria ou APA (American Psychiatric
Association), principal organizacéo de estudantes e profissionais de Psiquiatria dos Estados Unidos.



destacar que as pessoas que se relacionam com esses alunos também devem ser sensiveis
as suas necessidades e caracteristicas, para que saibam se comunicar e interagir de
maneira que os ajude a se sentir mais confortaveis e seguros, criando elos de confianca.

Em concordancia com Menezes (2012, p. 43):

As manifestacdes comportamentais e caracteristicas apresentadas pelas
pessoas com autismo, de acordo com o0s niveis aqui apontados, serdo as
responsaveis por tornar mais ou menos grave a situacdo do quadro. Sendo
assim, sdo as caracteristicas do individuo que determinam a intensidade e
diversidade de intervencdes clinicas, terapéuticas e pedagdgicas. Ou seja, é um
equivoco oferecer a todas as pessoas com autismo uma Unica proposta
educacional.

Assim, devido a essa variabilidade, é importante que as intervencdes sejam
personalizadas e adaptadas as necessidades e habilidades de cada um, ndo sendo adequado
oferecer a todos com autismo uma unica proposta, seja ela terapéutica ou educacional.
Sendo assim, € importante que as intervencdes sejam baseadas em uma avaliacdo
cuidadosa do individuo para que seja possivel o aluno atingir seu potencial maximo e ter
uma vida satisfatoria.

Menezes (2012) também alerta para a incidéncia de autistas na populagéo
brasileira que vem aumentando cada dia mais, mesmo nao havendo dados atualizados
sobre essa incidéncia, pois o Ultimo levantamento nacional foi realizado em 2010, pelo
Censo Demografico. De acordo com esse censo, foram registrados cerca de 45.606 casos
de pessoas com autismo no nosso pais, 0 que representa uma taxa de 23,9 casos por 10.000
habitantes. No entanto, esses nimeros podem estar subestimados, visto que ja faz treze
anos desde o ultimo levantamento, e algumas pessoas podem viver com autismo sem
diagnostico. Além disso, ndo podemos deixar de ressaltar estudos mais recentes que
indicam que a taxa pode ser ainda maior, variando de acordo com a regido, idade da
populacdo estudada, entre outras variaveis.

Nos Estados Unidos, a pesquisa da incidéncia sobre o autismo € realizada a cada
dois anos e considera criangas com 8 anos. Assim, o ultimo dado divulgado pela Centro
de Controle de Prevencdo e Doencas (CDC) no dia 23 de marco de 2023 divulgou um
novo resultado onde 1 em cada 36 criancas de 8 anos sdo autistas nos Estados Unidos.
(CDC — Centro de Controle de Prevencdo e Doencas — 2023). No ano de 2022, o Censo
do IBGE fez a inclusdo de uma pergunta sobre autismo, mas o resultado ainda em
andamento esta previsto para 2025, assim ndo podemos afirmar a incidéncia de autistas

no Pais.



Estudos demonstram que a prevaléncia de autismo é maior em meninos do que
em meninas, com uma proporcio de em média nove meninos para cada duas meninas®.
(BOSSA, 2002). Portanto, é importante ressaltar que essa diferenca de género pode ser
influenciada por vérios fatores, sendo eles biol6gicos, sociais e culturais.

O autismo € bastante singular, ou seja, cada individuo é Unico e apresenta uma
combinacdo Unica de caracteristicas e habilidades. Listar todas as manifestagdes,
comportamentos e atitudes apresentadas por essas pessoas é uma tarefa muito dificil, pois
cada individuo apresenta essas caracteristicas de forma variavel. No entanto, vamos citar
algumas dessas carateristicas, ressaltando que ndo é uma receita pronta para um
diagndstico, tampouco sdo caracteristicas prontas, e sim variaveis de cada sujeito.
(Menezes, 2012).

a) Interacdo social — a comunicacdo dos autistas pode ser diferente da
comunicacdo de pessoas neurotipicas, ou seja, ndo autistas. Uma das caracteristicas de
uma crianca autista é o desinteresse pela interagé@o social, ou por assim dizer, a falta dela;
também a falta de apego a outras pessoas, pois preferem se isolar e ndo propiciar a
aproximacao. Por mais comuns que sejam essas caracteristicas para as pessoas do
espectro, nao significam falta de afetividade, mas sim, uma limitacdo na sua expressao.
Por exemplo, a falta de contato ocular ou o olhar muito rapido. Essa € uma caracteristica
que pode ser notada desde a amamentacdo, quando o bebé ndo faz esse contato com a
mée. Nos primeiros anos ndo demonstram interesse em brincar com outras criangas, seja
da familia ou da escola, preferindo sempre brincar sozinhos. Chegam a estabelecer
relacBes com as pessoas como se estas fossem objetos para realizar o desejo deles, seja
para abrir um pacote de biscoito ou pegar algo que ndo conseguem. Podem nao
cumprimentar as pessoas ao chegarem ou sairem de um lugar e terem dificuldades em se
adaptar a novas situacdes e ambientes, 0 que pode causar estresse e em alguns casos
agressividade. Podem apresentar dificuldades em compreender algumas normas sociais,
0 que pode dificultar ainda mais a interacao social.

b) Comunicacdo - os autistas podem apresentar atrasos de fala ou nédo
desenvolverem a linguagem verbal. Nos autistas a ecolalia € um distdrbio do
desenvolvimento da fala bastante comum, definido como uma repeticdo em eco da fala
do outro, de palavras que foram ditas ou ouvidas em algum lugar, palavras ditas no mesmo
momento ou hd muito tempo. E importante ressaltar que a ecolalia é dividida em duas

categorias, sendo elas: imediata ou tardia. A primeira se refere a pouco tempo apos a



emissao inicial, e a segunda a um tempo maior (Mergl; Azoni, 2015). No decorrer do
desenvolvimento da fala a ecolalia pode diminuir ou se ausentar.

Outro exemplo que podemos trazer a respeito da comunicacdo dos autistas é a
percepcao literal das palavras, ou seja, a fala e a compreenséo das frases no sentido literal,
sem o uso de linguagem metafdrica e/ou ironia, demonstrando em muitos casos uma fala
mecanica e sem entona¢do ou manifestacdo de sentimentos, bem como dificuldade em
compreender piadas, ironias e outras formas de linguagem figurativa.

Os autistas podem falar ininterruptamente ou se recusarem a falar, como pode
ocorrer também o retrocesso da fala e/ou criancas que ndo falavam comecarem a falar
repentinamente. Como ha também autistas que se comunicam de forma ndo verbal,
utilizando gestos e/ou expressdes faciais ou até mesmo comunicacdes alternativas.

c) Comportamento - 0s autistas apresentam uma ampla zona de
comportamentos, sendo eles bastante variados e com intensidades diferentes. Podem
responder de forma exagerada ou simplesmente ignorar, por exemplo, os estimulos
sensoriais, como sons altos ou luzes fortes. Algumas criangas podem ter uma reagéo
exagerada a esse estimulo, enguanto outras podem parecer insensiveis ao estimulo.
Podem apresentar até mesmo irritabilidade a sons mais leves e baixos, sendo indiferentes
a sons altos ou vice-versa. O mesmo pode acontecer com luzes, toques e outros. A reagéo
de cada crianca € Unica: pode gritar, tampar os ouvidos, bater ou até mesmo se mutilar
quando se encontra em altos niveis de estresse.

Criancas autistas apresentam um apego a rotina, ou seja, tém necessidade de
realizar sempre a mesma coisa todos os dias na mesma ordem. Por exemplo, ao chegar da
escola, tomar banho, almocar e brincar, sempre na mesma ordem e horario. Quando algo
muda de ordem ou ndo acontece, pode ocasionar comportamentos de ansiedade e/ou
estresse e agressividade por serem poucos resistentes a frustracbes, ou seja, uma
frustracdo pode resultar em comportamentos desafiadores, como explosdes emocionais,
agressdo fisica e/ou verbal. Contudo, é importante ressaltar que nem todas as pessoas com
TEA tém esses comportamentos, mas eles podem acontecer em situacdes que 0s deixem
desconfortaveis. Com o tratamento individualizado essas situagcdes sao controladas.

O comportamento autoestimulatério que a crianca apresenta ao realizar uma
atividade porque gosta e sente prazer em realiza-la é algo mais dificil de ser controlado
quando interfere na vida diéria da crianca. Na maioria das vezes elas usam o proprio
corpo, como por exemplo, para se balangar para a frente e para tras, saltitar, bater palmas

e outros movimentos (Menezes, 2012). Esses comportamentos podem ajudar a pessoa



com TEA a se acalmar, a se concentrar em alguma atividade ou até mesmo a lidar com a
sobrecarga sensorial (os autistas que tém sensibilidade a barulhos e se encontram num
lugar barulhento podem ter, assim, uma forma de autorregulacdo emocional e/ou
sensorial).

Diferentemente do comportamento autoestimulatério, os comportamentos
autolesivos incluem acGes direcionadas ao proprio corpo que podem causar danos fisicos.
(Menezes, 2012). Temos como exemplos morder-se, arranhar-se, bater a cabega, bem
como agredir outras pessoas, jogar objetos, entre outros. Esses comportamentos podem
ser um meio de a crianca lidar com suas emogdes intensas, como raiva, frustracdo e/ou
ansiedade. Em alguns casos € uma busca de alivio para os desconfortos sensoriais. Ndo
podemos deixar de ressaltar a dificuldade de impor limites, pois também podem ocasionar
comportamentos agressivos.

Assim, ressaltamos que a intensidade com que as criancas apresentam suas
caracteristicas ndo € igual, tampouco suas dificuldades, sejam elas na fala e/ou na

socializag&o.

2.3 FORMAGCAO NECESSARIA PARA ATENDER ALUNOS COM TEA

A implementacdo de uma educacéo inclusiva de qualidade depende diretamente
dos investimentos realizados na formacéo docente, pois os professores sdo 0s principais
agentes responsaveis por garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade. Claro que nédo
podemos esquecer de mencionar que eles precisam receber o suporte necessario (Agéncia
Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial, 2009).

Para que isso ocorra, € necessario que esses profissionais estejam preparados e
capacitados para lidar com a diversidade nas suas salas de aula, incluindo conhecimentos
pedagdgicos especificos, habilidades para identificar as necessidades dos alunos,
estratégias diferenciadas, dentre outras competéncias.

Essa formacdo ndo deve abordar apenas os conhecimentos técnicos, mas também
questdes politicas, econdmicas, filosoficas, sociais e éticas. E importante que 0s
professores tenham consciéncia das politicas publicas que regem a educacéo inclusiva e
compreendam como elas podem ser aplicadas em suas praticas, bem como conhegcam as
implicacdes de suas praticas para o desenvolvimento dos alunos. Assim, é necessario que

0s investimentos em formagéo docente sejam constantes e amplos, comtemplando todas



as dimens@es necessarias para que 0s docentes possam garantir uma educagédo inclusiva
de qualidade para todos os alunos (Glat, 2007).

O professor € um dos protagonistas fundamentais no processo de inclusao. Porém,
como vimos no resultado das pesquisas do estado do conhecimento, um grande problema
é a inseguranca da sua formacdo e a falta de recursos e apoio aos professores. Mesmo
reconhecendo a nova realidade dos alunos na escola, os professores tém se declarado
despreparados para essa demanda, pois muitas vezes ndo conseguem adequar suas
praticas, 0 que ocasiona sentimentos negativos sobre sua atuacao docente.

A formacdo docente deve estar em concordancia com a realidade sociocultural em

que se encontra, de acordo com Orrd (2003, p. 9):

A formagdo do docente ndo pode acontecer desvinculada do contexto socio-
cultural que o contorna, ndo pode ocorrer de forma fragmentada a realidade
vigente. Caso se dé desta maneira, o docente encontrar-se-a4 desajustado e
inapto para assumir seu posto de educador, pois sua formacdo néo
correspondera as exigéncias do real cotidiano.

Assim, a formacdo do docente deve estar integrada com o contexto social onde
ele se encontra, ou seja, a formacao ndo pode ser desvinculada da realidade da sua sala
de aula nem fragmentada em relacdo aos desafios e demandas que o professor encontra
no seu dia a dia. Portanto, a formacao docente deve estar em sintonia com a realidade da
escola, no contexto da escola.

Uma formacdo desvinculada da realidade pode deixar o professor despreparado
para sua sala de aula, pois ele ndo terd o conhecimento para lidar com os desafios e
demandas que poderdo acontecer no seu cotidiano. Por isso, é importante que haja essa
ligacdo entre a formacdo e a realidade, a fim de garantir uma educacdo efetivamente
inclusiva e de qualidade.

Muitos professores ndo tém uma formacdo adequada em relagdo ao ensino de
criancas com o espectro autista, seja na sua formacdo inicial ou em sua formacéo
continuada. Consequentemente, sentem-se despreparados para lidar com esses alunos. Tal
problematica pode gerar até mesmo um sentimento de resisténcia por parte do professor
em relacdo ao aluno.

Vale ressaltar que ideias errdneas e falta de conhecimento sobre o TEA podem
levar a barreiras atitudinais e praticas ineficazes para o desenvolvimento da crianca,
podendo também levar & discriminagédo e exclusdo social desses alunos, o que pode ser

prejudicial para sua autoestima e autoconfianca. E importante que seja feito um esforgo



para ser realizada uma formacdo de qualidade dos docentes, e que haja um ambiente
inclusivo e acolhedor nas escolas, onde o aluno se sinta seguro e participante desse
ambiente. Assim, a formacédo de professores deve abordar ndo apenas 0s aspectos clinicos
do TEA, mas também a importancia de uma abordagem centrada no aluno e em suas
necessidades especificas (Orra, 2003).

E importante que os professores tenham conhecimentos sobre as principais
caracteristicas do autismo, tais como suas dificuldades e habilidades para que possam
aprender estratégias educacionais que sejam eficazes para os alunos. Assim, a formacéo
de professores deve incluir a sensibilizacdo e a compreensdo dos desafios enfrentados
pelos alunos, bem como o trabalho em cooperacdo com outros profissionais, para que
possam ofertar um atendimento integral ao aluno (Orrd, 2003).

A formagé&o abrangente deve englobar tanto o conhecimento das caracteristicas do
autismo quanto a importancia da colaboracéo interdisciplinar, contribuindo para a criacao
de um ambiente acolhedor e inclusivo nas escolas, onde todos os alunos possam ter
igualdade de oportunidades para desenvolver seus potenciais maximos.

Orru (2003) recomenda também que o professor deve adotar uma comunicagéo
clara, capaz de adequar o ensino a partir de metodologias que propiciem atividades e
avaliacGes que possam melhorar o desenvolvimento do aluno. O autor afirma, ainda, que
é essencial o apoio continuo aos professores, para que estes possam garantir o melhor
atendimento aos seus alunos.

O professor, como um dos protagonistas fundamentais do processo educacional,
deve sempre buscar formas de desenvolver seu trabalho com qualidade e, para isso, é
importante que ele se capacite por meio de uma formacéo inicial e continuada. Essa
formacdo permitird que o professor atualize suas praticas pedagdgicas. A formacao deve
abordar ndo so6 os aspectos técnicos, mas também o conhecimento sobre o TEA, para que
os docentes adequem suas estratégias educacionais ao desenvolvimento dessas criancas.

N&o s6 a formacdo docente € importante para a inclusdo, como a parceria de todos
os envolvidos. E necessério que a escola, a familia e a equipe multidisciplinar trabalhem
em parceria para garantir o suporte adequado a crianga com TEA. O compartilhamento
de informacdes permite que o professor tenha uma visdo completa do aluno e possa
adaptar da melhor forma seu ensino as suas necessidades individuais.

Diante disso, ressaltamos a importancia da formacdo continuada para 0s
professores, tanto para seu desenvolvimento profissional quanto para a melhoria da

qualidade da educacdo. Sabemos que hoje temos disponiveis diferentes opcdes de



formacdo continuada de professores, cursos on-line, presenciais, grupos de estudos e
outros que podem atender essa demanda, mas cabe a escola e/ou secretaria de educagao
municipal, juntamente com seus professores, escolher a forma mais adequada para seu
contexto educacional.

E importante também que a formagdo esteja alinhada com as politicas
educacionais e com as demandas dos professores, para que seja um processo continuo e
integrado as atividades docentes. Com isso 0s professores terdo oportunidade de aplicar
0s novos conhecimentos a partir de suas praticas. Ressaltamos ainda a importancia da
avaliacdo da formacéo continuada para que possa ser melhorada mediante as necessidades
dos docentes e contribuir efetivamente com uma educacéo inclusiva.

Assim, com suporte e formacdo para trabalhar, os professores se sentirdo
preparados para ter um olhar sensivel com relacéo a seus alunos. Com o aluno autista ndo
sera diferente, o professor vira a ter um olhar que permite conhecer suas potencialidades.
Além disso, é necessaria uma avaliacdo cuidadosa do aluno, com o objetivo de identificar
suas habilidades e dificuldades, ndo s6 no ambito educacional, mas também no ambito

social, para que o professor possa escolher seus recursos pedagogicos.

2.4 PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NAS ESCOLAS

O processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
envolve diversas etapas e requer a participacdo de todos, tanto da familia quanto dos
diversos profissionais que os rodeiam. E um processo que vai passar por diversas etapas,
desde a identificacdo do aluno a formacéo de professores.

Antes de nos aprofundarmos ainda mais no processo de inclusdo desses alunos é
preciso evidenciar que ndo ha respostas e/ou formulas prontas para a inclusdao nem para
as diversas questdes da educacdo. Ha, sim, muita experiéncia, relatos e trocas de saberes
que constroem um caminho, mas é importante ressaltar que a inclusdo de alunos autistas
é um processo complexo e desafiador que ira requerer uma abordagem individualizada e
adaptada as necessidades especificas de cada aluno. N&o existe uma receita pronta ou uma
solucdo universal que funcione para todos os casos, mas com a troca de saberes e
experiéncias é possivel construir um caminho adequado para cada aluno com sua
especificidade.

A Declaracdo de Salamanca (1994) e considerada um marco na educagdo

inclusiva, pois representa um avango na concepg¢ado de uma educacgéo inclusiva, ou seja,



uma educagdo para todos. A declaracéo reconheceu que todas as criangas tém direito a
uma educagéo de qualidade, independentemente de suas condi¢fes pessoais ou sociais.
Assim, a Declaracdo de Salamanca propde uma mudancga de paradigma na forma como
se concebe a educacéo, buscando garantir o direito a uma educacédo de qualidade com um
ambiente inclusivo e acolhedor.

A declaracdo propde que as escolas devem se tornar mais inclusivas, garantindo o
acesso e a permanéncia em um ambiente de aprendizagem diverso e enriquecedor. Ela
defende que os alunos com deficiéncia devem receber um suporte pedagdgico
especializado para que possam se desenvolver e alcancar seu potencial. A Declaracdo de
Salamanca teve um impacto significativo no desenvolvimento das politicas publicas
inclusivas, ajudando na criacdo de leis e politicas que abordam esse tema e garantindo o
acesso a educacao para todos, independentemente de classe social, raga ou deficiéncia,
tornando a educacéo para todos.

Em concordancia com Glat (2018, p.16), “nesse sentido, mais do que uma nova
proposta educacional, a Educacdo Inclusiva pode ser considerada uma nova cultura
escolar: uma concepcao de escola que visa ao desenvolvimento de respostas educativas
que atinjam a todos os alunos.” A educacdo inclusiva ndo é apenas uma proposta que
envolve uma mudanca cultural e estrutural das escolas, mas sim, de uma nova concepcao
da escola, um processo continuo e desafiador para todos que fazem a educacdo, um
processo necessario para garantir a incluséo de todos.

Nos ultimos anos a educacdo inclusiva foi bastante discutida. Como podemos
observar no estado do conhecimento a que tivemos acesso, diversos autores estudam essa
concepcao. Nossa legislacdo tem o objetivo de assegurar o direito a educacdo inclusiva
de qualidade, além de garantir o direito das pessoas com deficiéncia a uma participacédo
plena e efetiva na sociedade.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo e em outros espacos sociais é
um direito garantido por legislacbes como as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacdo Basica (2001), a Politica Nacional de Educacao, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008; Resolucao n° 4, 2009;
Decreto n° 7.611 (2011), além da lei de inclusdo Lei n° 13.146 (2015), que consolida
varios direitos das pessoas com deficiéncia.

Quando falamos de pessoas com o espectro autista ha diferentes leis que tratam
dos direitos dos TEA, entre elas a lei Berenice Piana, conhecida como a Lei Brasileira da

Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Essa Lei reconhece o TEA como uma



deficiéncia e estabelece uma série de direitos e medidas de protecéo para as pessoas com
autismo, ou seja, direito a educacdo nas escolas regulares, além das politicas publicas,
assisténcia social e acessibilidade, como criagéo de espacos de lazer adequados e inclusdo
dessas pessoas no mercado de trabalho.

Outra lei importante para 0 TEA é a Lei n°® 12.764/2012, que instituiu a politica
nacional de protecdo dos diretos da pessoa com transtorno do espectro autista,
estabelecendo diretrizes para a atencdo integral a salde das pessoas com autismo e a
garantia de acesso ao diagndstico, tratamento e terapias. Podemos citar também a Lei
Romeo Mion, ou Lei n° 13.861/2019 que instituiu a carteira de identificacdo da pessoa
com Transtorno do Espectro Autistas (Ciptea), uma medida importante para a garantia de
seus direitos por ser um documento que facilita a identificacdo da pessoa com TEA e
garante seu acesso aos direitos previstos em lei.

E importante ressaltar que a implementacg&o dessas leis depende do compromisso
dos poderes publicos e da sociedade. Apesar das legislacdes, a implementacéo da inclusao
ainda é um desafio no nosso Pais. Ainda ha muito a ser feito para que as pessoas tenham
acesso efetivo aos seus direitos e possam participar plenamente da vida social.

A inclusdo nas escolas é uma necessidade urgente e fundamental para garantir
uma educacao igualitaria a todos. Educacdo esta que ndo ira contribuir apenas para a
formacdo dos alunos deficientes, mas promover o desenvolvimento pessoal e académico
de todos os estudantes na perspectiva da diversidade.

A inclusdo escolar envolve a criacdo de um ambiente educacional que seja
acolhedor e acessivel a todos os alunos, independentemente de sua deficiéncia. Ou seja,
a escola deve oferecer suporte e recursos para garantir a participacdo plena e efetiva de
todos os alunos. Podemos citar algumas mudancas que podem ser adotadas para promover
a inclusdo. S&o elas: (1): Adequacdo da infraestrutura fisica, como, por exemplo, rampas,
corrimdes, piso tatil, banheiros adaptados... (2): Adaptacdes do material didatico, como o
uso do sistema de sinais braille, audiodescricdo, legendas, libras e outros. (3): Formacéo
docente e para os demais profissionais da escola em relacdo as necessidades dos alunos
com deficiéncia. (4): Estratégias pedagdgicas que buscam a valorizacdo das diferencas e
promovem a interacdo e colaboracéo entre todos. (5): Espacos de didlogos que promovam
a troca de experiéncia entre pais, alunos e professores.

Falar em TEA remete também as mudancas que sdo necessarias na escola, dentre
elas a adogdo de uma abordagem interdisciplinar e colaborativa que possa envolver

profissionais de diversas areas como educacdo, salde e assisténcia social. Além de ser



uma inclusdo pautada pelo respeito a diversidade e valorizagdo das suas potencialidades,
deve reconhecer que cada aluno é Unico e tem seus proprios interesses e habilidades. A
inclusdo deve dar a oportunidade para que cada aluno possa desenvolver todo o seu
potencial e participar efetivamente da vida escolar e social.

Conforme Chiote (2011, p. 61), “as préticas realizadas na escola devem favorecer
a crianga com autismo novos modos de ser e de se constituir, abrindo caminho para
possibilidades singulares de interagir com os outros e 0 mundo. A mediacdo pedagdgica
deve ser intencional, uma acdo consciente de mediar e intervir.” Assim, uma abordagem
pedagogica intencional adaptada as necessidades especificas da crianga. Sdo exemplos,
atividades que explorem seus interesses e promovam o desenvolvimento de suas
habilidades sociais, como jogos em grupos, utilizacbes de recursos pedagdgicos
adaptados, entre diversas abordagens que o professor pode explorar para melhor adaptar.

E importante questionar ndo apenas como o sujeito com autismo se relaciona com
0 outro, mas como o outro se relaciona com ele. E importante o professor estar atento em
como os colegas de turma trabalham com esse aluno, e como o proprio docente e todos
que envolvem a escola se relacionam com esse aluno, em vez de focar apenas nas
diferencas, pois é possivel criar relagdes significativas e gratificantes com pessoas com
autismo, desde que haja disposicdo para aprender suas caracteristicas e suas necessidades.

Para que a aprendizagem seja efetiva e significativa € essencial que o professor
tenha uma abordagem pedagdgica que considere as potencialidades e habilidades
especificas dos seus alunos, que adotem estratégias pedagdgicas adequadas para
promover seu desenvolvimento, oferecendo um ambiente acessivel e significativo que
permita que o aluno seja protagonista do seu processo de aprendizagem, pois essa
abordagem centrada na crianca ajuda a promover sua autoconfianca e motivacao.

Esse processo deve ser planejado e executado de forma cuidadosa e
individualizada, sempre levando em consideracdo as necessidades especificas de cada
aluno. O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um recurso importante para a
inclusédo por se tratar de um planejamento individualizado para elaboracdo de estratégias
individuais para cada aluno (Matoan, 1997). Além do PEI, podemos ressaltar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como estratégia para o processo de

inclusdo e desenvolvimento do aluno.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

(2008) visa assegurar aos alunos com deficiéncia a inclusdo escolar. Nela foi instituido o



direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), para que auxilie o docente da

sala regular e o aluno. Em concordancia com (Pnee-Pei, 2008, Pé4g.: 16):

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela.

O papel do AEE ¢ elaborar e organizar recursos pedagogicos de acessibilidade
para garantir a participacdo plena dos alunos deficientes, além de propor atividades
diferentes nas salas de aula regular que ndo substituam a escolariza¢do. O atendimento
ird complementar a formagdo dos alunos com o objetivo de promover sua autonomia e

independéncia ndo apenas dentro da escola, mas também fora dela.

Em suma, a inclusdo de alunos com TEA é um processo dificil e com diversos
desafios a serem enfrentados, mas a formacdo docente juntamente com apoio ira subsidiar
e tornar esse processo possivel, ndo apenas a formacéo inicial, mas também a continuada,
para que o professor possa sempre atualizar suas praticas e didaticas em sala de aula, bem

como a parceria da familia e da equipe multidisciplinar.

O processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas deve ser cuidadoso e de
forma sistemética, com o objetivo de garantir que esses alunos tenham as mesmas

oportunidades de aprendizado e desenvolvimento que os demais alunos (Glat, 2018).

2.5 DESAFIOS E DIFICULDADES PARA ATENDER ALUNOS COM TEA

As politicas de inclusdo trouxeram um impacto na sociedade ao garantir acesso as
pessoas com deficiéncias a educacdo e a todos 0s espacos sociais, para tornar uma
sociedade mais igualitaria. Houve uma mudanca em toda a sociedade. Essa mudanca
representa um grande desafio para os profissionais que trabalham diretamente com esse
publico, pois para que a inclusdo seja efetivada € necessaria uma mudanca em como irdo
atuar.

Os profissionais que antes se encontravam em ambientes separados, ou seja,
ambientes proprios para pessoas deficientes, se veem juntos com todos, e ndo mais

vivenciando uma segregacdo. Assim, esses profissionais precisam e devem buscar novas



formas de atuacgdo que garantam a inclusdo social e educacional. Ou seja, uma mudanca
de postura, para que ndo foquem mais na deficiéncia e, sim, na potencialidade e habilidade
que esse aluno apresenta. Para isso é necessaria uma formacao adequada na perspectiva
dainclusdo, além do conhecimento da legislacdo, das politicas publicas e do trabalho com
as equipes multidisciplinares.

Desconstruir a visao estereotipada da incapacidade, dependéncia e limitacdo que
sempre marcou 0 processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, que muitas
vezes sdo inconscientes, mas trazem como consequéncia a excluséo, o que torna o
processo bem mais dificil, pois descontruir esses estere6tipos € um processo que exige
mudanca profunda que vai além da forma como pensamos deficiéncia e tratamos a pessoa
com deficiéncia. Nesse contexto é importante que esses profissionais sejam capazes de
reconhecer e combater esses esteredtipos em suas praticas cotidianas, a partir do
desenvolvimento de uma postura mais reflexiva. Assim, em concordancia com Glat
(2017, p. 10):

A formacdo do profissional da Educacdo Especial precisa tomar uma
dimensdo, digamos assim, mais humanista, reconhecendo e legitimando as
pessoas com deficiéncias como sujeitos capazes de — dados os suportes e
oportunidades existenciais adequadas - construir conhecimentos, se
desenvolver cognitiva, académica e socialmente, de modo a participar do
mundo em sua volta. Em outras palavras, ser protagonistas de sua propria vida,
em cada fase, na medida de suas possibilidades, de acordo com as
circunstancias, como o0s demais.

A formacédo do profissional da educacdo deve ser pautada por uma perspectiva
humanista que reconheca e legitime as pessoas com deficiéncia como protagonistas de
sua vida e do seu processo de aprendizagem.

A educacdo inclusiva exige também uma mudanca nas relacdes interpessoais entre
os diferentes sujeitos da escola, sejam eles alunos, professores, gestores e/ou
funcionarios. Isso se deve ao fato de a inclusdo ser um novo modelo de convivéncia, seja
ela escolar ou social, em que o respeito deve vir em primeiro lugar. Essa reconfiguracéo
das relacdes interpessoais pode ser um processo desafiador, pois muitas vezes envolve a
desconstrucdo de preconceitos enraizados por anos em relagdo as pessoas com
deficiéncia. E importante que haja um trabalho de conscientizacio de toda a comunidade
escolar para que as diferencas ndo sejam um problema e que possam ser respeitadas e
valorizadas. Isso implica uma mudanga profunda de valorizagcdo das potencialidades e

habilidades dos alunos.



Para atender alunos com TEA é importante que os professores, juntamente com
outros profissionais, estejam preparados para entender e lidar com diversos desafios e
dificuldades que podem surgir no decorrer do processo. Entre esses desafios podemos
citar alguns, como: dificuldade em se comunicar, comportamento (alguns autistas podem
apresentar comportamentos desafiadores como explosdes emocionais, dificuldade em
seguir regras e outros), além de dificuldade em sua aprendizagem e em participar de
atividades em grupos, entre outros.

Essas dificuldades podem variar de aluno para aluno, bem como sua intensidade,
e podem ser gerenciadas com estratégias de ensino especificas. Atualmente, existem
inimeras estratégias que podem auxiliar nesse processo, como a utilizacdo de
comunicacdo social, rotinas, método ABA, abordagem TEACCH, Comunicagdo
Alternativa e Ampliada (CAA), terapeutas, psicologos e outros que podem vir a ajudar
aos professores a desenvolverem planos individualizados para atender as necessidades
especificas de cada aluno (Chiote, 2011).

Gerenciar os diversos desafios que podem surgir requer paciéncia, dedicacéo e
entendimento das necessidades individuais de cada aluno com TEA. Assim, os docentes
devem trabalhar em colaboracdo com os profissionais especializado em TEA, juntamente
com a familia, para desenvolver estratégias de ensino eficazes para aquele aluno em
particular.

A participacdo dos pais nem sempre é efetiva, 0 que pode ser um desafio com que
os docentes terdo de lidar, uma vez que essa comunicacdo se torna primordial para o
melhor desenvolvimento dos alunos. A boa comunicacdo pode garantir que os pais
estejam cientes dos objetivos educacionais e do desenvolvimento de seus filhos. Outro
ponto importante que podemos destacar € o suporte da escola para com esses alunos e
professores, bem como o fornecimento de material para que os docentes possam adaptar
suas aulas, como também a presenca de monitores quando necessario, formacdo
continuada, entre outros apoios que as escolas devem dar aos docentes para que eles

tenham um suporte adequado para garantir a incluséo e desenvolvimento desses alunos.
2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA
As préticas pedagdgicas sdo metodologias, estratégias e acdes que os docentes

utilizam para ensinar e transmitir conhecimento, com o0 objetivo de promover o

desenvolvimento integral dos seus alunos. As préaticas podem envolver o uso de diversos



recursos didaticos como jogos, brincadeiras, material impresso e outros que irdo ajudar a
tornar o processo de ensino mais eficaz. Podemos dizer que as praticas pedagogicas
envolvem toda a estrutura da aprendizagem, desde o planejamento, a organizagéo, as
estratégias ou procedimentos de aula, a avaliacdo da aprendizagem e a interacdo entre
professor e aluno.

Como vimos, a inclusdo de criangas com TEA requer um esfor¢co em conjunto e
continuo da equipe escolar, dos atendimentos multidisciplinares e da familia. Em razéo
disso, torna-se importante que a escola invista na formacdo de todos os profissionais
envolvidos no processo educacional desses alunos. Assim, a inclusdo de criangas com
TEA depende da mobilizagcdo de recursos pedagdgicos, adaptacfes curriculares, entre
outros meios.

Nesse sentido a formagéo deve incluir ndo apenas disciplinas especificas, mas
também outras areas do conhecimento como psicologia, sociologia, ética e outras que
possam contribuir para praticas pedagogicas abrangentes e humanistas, aléem de uma
pratica que ajude a combater as desigualdades e injusticas sociais.

As préaticas pedagogicas voltadas para o TEA devem ser pensadas de forma
individualizada, levando em consideracdo as potencialidades de cada aluno, juntamente
com suas necessidades. Ha diversas estratégias que podem ser utilizadas, como:
adaptacdo do ambiente, utilizacdo de recursos visuais, estruturacao de rotina e apoio da
equipe escolar, jogos, atividades que proporcionem a interacdo social, uso de tecnologia
assistiva como estratégias para o desenvolvimento das habilidades motoras e cognitivas
(Costa, 2015).

E importante que o planejamento pedagdgico leve em conta as caracteristicas
especificas dos alunos. Os profissionais devem trabalhar com uma mesma perspectiva,
considerando a troca de ideias e informacdes sobre 0 aluno ao longo do processo. Em
concordancia com Menezes (2015), podemos citar algumas préaticas pedagogicas que
podem ser adotadas pelos docentes para melhor desenvolvimento de seus alunos,
dividindo-as em trés, sendo elas: (1) Adaptacdo das atividades, ou seja, é importante
adaptar as atividades para que sejam acessiveis aos alunos com TEA, sem deixar de levar
em conta sua habilidade e necessidade especifica. Por exemplo, se for uma atividade que
envolva muitas instrucdes verbais podem ser mais dificeis para os alunos, entdo €
importante usar outra forma de comunicagéo, com uso de mais imagens; ou se for uma
atividade com muitas questdes pode ser diminuida a quantidade de questfes ou de

alternativas. (2) Recursos visuais sdo muito importantes para alunos com TEA, por eles



serem muito visuais. Esse tipo de recurso pode ajuda-los a compreender melhor os
contetdos, como imagens, diagramas, mapas e outros. (3) Rotinas: alunos com TEA se
beneficiam com rotinas claras, objetivas e previsiveis. As rotinas 0s ajudam a manter o
foco e a se sentirem confortaveis nos ambientes (Menezes, 2015).

Outra estratégia que podemos citar, em concordancia com Oliveira, Tomaz e
Silva, (2021), para o ensino de alunos autistas, ¢ a teoria da Applied Behavior Analysis —
ABA (Anélise de Comportamento Aplicado), uma abordagem que tem sido objeto de
muitos estudos e vem sendo amplamente reconhecida e utilizada na educacéo de pessoas
com autismo.

Essa estratégia busca identificar as fun¢bes do comportamento. O professor deve
identificar o que estd motivando o comportamento do aluno e, com essa compreensdo,
desenvolver estratégias para promover o comportamento mais adequado. Podemos citar
também o reforcamento positivo, por exemplo, quando o aluno realiza um
comportamento desejado oferecer a ele elogios e recompensas para aumentar a
probabilidade de esses comportamentos se repetirem.

A analise do comportamento aplicado também diz respeito a demonstracdo de um
comportamento desejado, ou seja, 0 docente deve demonstrar um comportamento ou uma
fala que deseja e encorajar o aluno a imita-lo, bem como a organizagcdo do ambiente como
rotina e sistemas visuais para facilitar o processo. Esse método também consiste em
simplificar as sequéncias complexas, ou seja, envolve dividir as habilidades em pequenas
partes e ensina-las parte a parte, fornecendo repeticdo e reforcamento frequente (Oliveira,
Tomaz, Silva, 2021).

Devemos ressaltar que essas estratégias sdo baseadas em pesquisas e estudos que
demonstraram sua eficacia no ensino de alunos autistas. Porém, cada crianca é Unica e as
estratégias devem ser adaptadas e individualizadas de acordo com as necessidades de cada
uma.

Sintetizando, as condicdes e adequacdes realizadas na escola sdo fundamentais
para 0 sucesso da inclusdo de criancas com TEA. Tanto a disponibilidade de apoio
humano, como auxiliares de sala, quanto materiais adequados como recursos de
tecnologia assistiva, podem fazer toda a diferenca para um aluno autista se desenvolver.
Além disso, uma equipe multidisciplinar que ofereca suporte aos professores e o apoio da

familia sdo fundamentais nesse processo.



Capitulo 111

METODOLOGIA: TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS,
ABORDAGEM ESTRUTURAL E PROCEDIMENTOS UTILIZADOS

Como discutido anteriormente, o0 objetivo desta pesquisa foi compreender as
representacOes sociais dos professores da educacdo basica sobre o processo de inclusdo
de alunos com TEA nas escolas. Diante disso, considerando a complexidade do tema,
elegemos como suporte tedrico-metodoldgico a Teoria das RepresentacGes Sociais de
Moscovici (2003), e a Abordagem Estrutural de Abric (1998), mais conhecida como
Teoria do Nucleo Central, uma vez que elas nos permitiram conduzir o processo de busca
para a compreensdo do que pensam 0s participantes sobre o processo de incluséo de
alunos com TEA nas escolas.

Neste capitulo, além da apresentacdo e discussdo da Teoria das Representacdes
Sociais de Moscovici (2003) e da Abordagem Estrutural de Abric (2000), foram
mostrados também os caminhos metodoldgicos percorridos a partir da descricdo dos
procedimentos utilizados. Para isso, o texto do capitulo foi organizado em trés itens: o
primeiro definiu o tipo de pesquisa, 0 segundo discutiu a Teoria das RepresentacOes
Sociais e a Abordagem Estrutural do Nucleo Central, e o terceiro descreveu 0s

procedimentos metodoldgicos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo caracterizou-se como pesquisa quanti-qualitativa ou mista. A
pesquisa quanti-qualitativa ou mista é uma abordagem que combina elementos de
métodos quantitativos e qualitativos, ou seja, neste tipo de pesquisa sdo coletados e
analisados dados qualitativos e quantitativos para obter uma compreensdao mais
abrangente do objeto (Creswell, 2011).

Essa abordagem reconhece gue a integracdo de diferentes métodos de pesquisa
pode fornecer melhores possibilidades de compreensdao de um fendmeno analisado.
Diante disso, utilizamos um combinado de dados coletados a partir de questdes abertas,

questdes fechadas e dados do software EVOC, que sdo estatisticos.



Nas palavras de Creswell e Clark (2013), com relagdo a pesquisa quanti-
qualitativa ou mista, 0 pesquisador deve coletar e analisar rigorosamente tanto os dados
qualitativos quanto os quantitativos. Acrescem, ainda, que esses dados devem ser
misturados ao mesmo tempo de uma forma sequencial observando algumas

recomendagdes:

[...] fazendo um construir o outro ou incorporando um no outro; da prioridade
a uma ou a ambas as formas de dados (em termos do que a pesquisa enfatiza);
usa esses procedimentos em um Unico estudo ou em multiplas fases de um
programa de estudo; estrutura esses procedimentos de acordo com visfes de
mundo filosoficas e lentes tedricas; e combina os procedimentos em projetos
de pesquisa especificos que direcionam o plano para a conducao do estudo.
(Creswell; Clark, 2013, p. 22).
Como podemos observar, a proposta de uma pesquisa quanti-qualitativa parte do
pressuposto de que a interacdo das duas modalidades fornece melhores possibilidades de

analises.

3.2 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A ABORDAGEM
ESTRUTURAL DO NUCLEO CENTRAL

Conforme Munhoz (2010, p. 145), com relacdo a escolha e justificativa da Teoria

das Representacfes Socialis, esta autora afirma que:

A Teoria das RepresentagBes Sociais (TRS) tem-se constituido em valioso
suporte para pesquisas no campo da educagao. O interesse por essa abordagem
oferece possibilidades de lidar com a diversidade e complexidade da educagio
e do contexto escolar na sociedade atual, através da compreensdo do fendmeno
educacional, em uma articulacdo entre sujeitos, no plano individual, e as
condigBes socioecondmicas e culturais, no plano social.

Nesta mesma linha de pensamento Gilly (2001, p. 232) mostra que “0 interesse
essencial da nocdo de representacdo social para a compreensdo de fatos da educacéo é
que ela orienta a atencdo sobre o papel de conjuntos organizados de significacdes sociais
no processo educativo”.

Sobre a Teoria das Representacdes Sociais, € importante destacar que essa teoria
foi desenvolvida por Serge Moscovici, em 1960. Segundo Rocha (2014, p. 52), a origem
dessa teoria “esta relacionada com a sociologia de Durkheim e com a antropologia de
Lévy-Bruhl, porque Moscovici buscava a transformagdo da perspectiva individualista,
gue se encontrava instalada na Psicologia social tradicional, rompendo os paradigmas

entdo existentes”. Rocha (2014, p. 53) explica ainda que Moscovici:



[...] resgatou historicamente o conceito de representagdes, buscando renovar e
confirmar a especificidade da Psicologia social, com base em estudos que
pudessem explicar como se da a relacdo entre os ambitos individual e social,
negando, pois, explicacBes estritamente sociais, como as de Durkheim, ou as
essencialmente cognitivas, como em Piaget.

Pode-se dizer que a Teoria das Representacfes Sociais € uma abordagem tedrica
que explora como os individuos constroem e aprendem conhecimentos sobre o social ao
seu redor. De acordo com essa teoria, as representacOes sociais sdo formas de
conhecimento socialmente construidas que influenciam a forma como os sujeitos
compreendem e interpretam determinado fendmeno. Essas representacdes S&o
influenciadas tanto pela cultura quanto pelo contexto em que os individuos de uma
sociedade estdo inseridos.

Para Moscovici (1981, p.181), a Teoria das Representacdes Sociais:

[...] € um conjunto de conceitos, proposicdes e explicacGes criado na vida
cotidiana no decurso da comunicagdo interindividual. S8o o equivalente, na

nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crenga das sociedades tradicionais,
podem ainda ser vistas como a versao contemporanea do senso comum.

Assim, nesta perspectiva, as representacbes socais sdo uma forma de
conhecimento enraizada na vida cotidiana e na interacao social. Ou seja, os individuos
ndo sdo cobertos de informacdo, mas sim pensadores ativos que constantemente
controlam suas proprias representacdes.

Moscovici (1978) defende que as representacdes sociais tém um papel de nao
apenas refletir o conhecimento individual, mas também funcionam como uma forma de
comunicacgdo e comportamento entre os individuos, formas particulares do conhecimento
que desempenham um papel crucial na construcdo dos significados sociais. Essas
representacdes sao desenvolvidas e compartilhadas pelos individuos.

As representacdes sociais tém como objetivo tornar algo desconhecido em
conhecido, mas para que uma representacdo seja elaborada é necessario que o objeto seja
conhecido pelo individuo. Diante disso, Moscovici (2010) propbe dois processos
fundamentais que atuam dialeticamente na formacdo das representacdes sociais: a
ancoragem e a objetivacéo.

O processo de ancoragem, como expde Rocha (2014, p. 57):

[...] é o processo através do qual o individuo integra o que é estranho, sejam
ideais, sejam acontecimentos, relacdes, objetos ou acontecimentos, etc., a um
sistema de pensamento social preexistente, cujas antigas representacdes
acolhem as novas, levando o ndo familiar a se tornar familiar (Farr, 2009). A
ancoragem, por isso, consiste na aproximacdo do sujeito ao objeto, entre 0s



individuos e os membros de determinado grupo a que ele pertence,
fortalecendo a identidade grupal.

J& a objetivacdo, ainda nas palavras de Rocha (2014, p. 57), “as no¢Ges abstratas
sdo transformadas em algo concreto, visivel, materializando-se a palavra”. O autor

acresce, ainda, que:

Objetivar significa reproduzir o conceito de uma imagem, transformar nocdes,
ideias, imagens etc.,, em coisas concretas, em realidade. Todavia, na
identificacdo dos processos pelos quais os individuos descrevem, explicam e
compreendem o mundo, devem ser considerados os fatos como construgdes
sociais, ndo se podendo desprezar o contexto histérico e social em que estdo
inseridos. (ROCHA, 2014, p. 57)

De acordo com Moscovici (1978) apud (Rocha, 2014, p. 57), “numa palavra, a
objetivacao transfere a ciéncia para o dominio de ser e a ancoragem a delimita ao dominio
do fazer, a fim de contornar o interdito da comunicagao”.

Sintetizando, podemos inferir que o primeiro, a ancoragem, diz respeito a
classificar e dar nome a algo, ou seja, ao atribuir uma classificacdo o individuo torna-o
mais reconhecivel. J& 0 segundo, a objetivacédo, diz respeito a organizacdo dos elementos
que compBem a representacdo e a forma como esses elementos adquirem uma
materialidade, tornando-se expressdes de uma realidade que € percebida como natural.

Com relacdo as fungdes das representacdes sociais, para Moscovici (2003), essas
funcbes se concentram em nortear 0s comportamentos e as praticas humanas, como pode

ser observado no Quadro 04:

Quadro 04 — Func@es das representacdes sociais

As 4 fungdes das Representacbes Sociais
1) Funcdes Permitem compreender e explicar a realidade e estabelecer a comunicacio
de saber: social. Elas definem o quadro de referéncia comum que permite a troca social,
a transmissdo e a difusdo desse saber ingénuo.
2) Funcdes Definem a identidade social e pessoal compativeis com os sistemas de normas
identitarias: e de valores social e historicamente determinados, permitindo assim a
salvaguarda da especificidade dos grupos.
3) Funcdes Guiam 0s comportamentos e as préaticas, definindo o que é licito, toleravel ou
de orientacdo | inaceitavel em um dado contexto social.

4) Funcéo Permitem justificar a posteriori as tomadas de posi¢do e 0os comportamentos.
justificatoria

Fonte: Santos (2016)

A compreenséo das funcGes das representagdes sociais, segundo Moscovici (2007,
p. 35):



[...] nenhuma mente esté livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihe sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. N6s pensamos
através de uma linguagem, nds organizamos nossos pensamentos, de acordo
com um sistema que esta condicionado, tanto por nossas representacdes, como
por nossa cultura. NGs vemos apenas 0 que as convengdes subjacentes nos
permitem ver e n6s permanecemos inconscientes dessas convengdes.

Nessa mesma direcdo, Sawaia (2004, p. 76) esclarece que as representacdes
sociais para Moscovici “‘sao modalidades de conhecimento particular que circulam no dia
a dia e que tém como funcdo a comunicacgdo entre individuos, criando informacdes e nos
familiarizando com o estranho de acordo com categorias de nossa cultura [...]”.

Portanto, nas palavras de Moscovici (2003, p.53-54), “as representacdes que se
formam na sociedade tém repercussao direta em seu comportamento, atitudes e modos de
agir, pois formam estruturas individuais de conhecimentos que informam e orientam 0s
membros de um grupo social, em determinado tempo e espa¢o”. Dai a importancia das
pesquisas que identificam representagcdes sociais, uma vez que elas ndo sdo familiares,
mas estdo influenciando e orientando as agdes das pessoas em um determinado grupo.

Bertoni e Galinkin (2017, p. 106) ressaltam que além da Teoria das
Representacdes Sociais cunhada por Moscovici, ha, pelo menos, trés abordagens
igualmente importantes que complementam a grande teoria, sdo elas: a) abordagem
cultural das RS liderada por Jodelet; b) a abordagem societal, liderada por Willen Doise,
também conhecida como a Escola de Genebra; c) abordagem estrutural, tambem
conhecida como a Escola do Midi, liderada por Jean-Claude Abric. Os autores afirmam
ainda que “a grande teoria conheceu varios desdobramentos, tendo cada um deles trazido
um aporte particular para o desenvolvimento da TRS” (Bertoni; Galinkin, 2017, p. 106).

Neste estudo, como ja dissemos anteriormente, adotamos a abordagem estrutural
de Abric, mais conhecida como Teoria do Nucleo Central como referencial tedrico-
metodoldgico para a coleta e analise dos dados.

Sobre a Teoria do Ndcleo Central, podemos dizer, de acordo com o Abric (2000),
que essa abordagem se concentra na andlise da estrutura interna das representacdes
sociais. Ela busca compreender como as representacdes sociais sdo organizadas a partir
da hierarquizacdo que apresentam. O processo de identificar essa estrutura permite
explorar os contetidos do nucleo central e o sistema periférico das representagdes, ja que
toda representacdo estd organizada em torno de um nucleo central e de um sistema

periférico.



Uma representacdo social, nas palavras de Abric (2003, p. 2), “é um conjunto
organizado e estruturado de informagdes, crencas, opinides e de atitudes; ela constitui um
sistema sociocognitivo particular composto de dois subsistemas em interagdo: um sistema
central (ou micleo central) e um sistema periférico.”

Sa (1996, p. 22) especifica as caracteristicas do nacleo central e do sistema

periférico, como pode ser observado no Quadro 05:

Quadro 05 — Caracteristicas do nucleo central e sistema periférico.

Ndcleo Central

Sistema periférico

1. E marcado pela memoéria coletiva,
refletindo as condicBes socio-historica e 0s
valores do grupo.

1. Permite a integracdo das experiéncias e
historias individuais.

2. Constitui a base: comum, consensual,
coletivamente partilhada das representacoes,
definindo a homogeneidade do grupo social.

2. Suporta a heterogeneidade do grupo e as
contradigdes.

3. E estavel, coerente, resistente & mudanca,

3. E evolutivo e sensivel ao contexto imediato.

assegurando assim a continuidade e a
permanéncia da representacao.

4. E relativamente pouco sensivel ao contexto
social e material imediato no qual a
representacao se manifesta.

5. Suas funcdes sdo gerar o significado basico
da representacdo e determinar a organizacdo
global de todos os elementos.

4. Suas funcdes consistem, em termos atuais e
cotidianos, na adaptacdo a realidade concreta
e na diferenciacdo do conteddo da
representacdo e, em ternos histdricos, na
protecdo do sistema central.

Fonte: Sa (1996, p. 22).

Portanto, o ndcleo central é composto por elementos mais estaveis da
representacdo, ou seja, eles sdo mais resistentes a mudancga. Assim, esses elementos sao
considerados fundamentais para a estabilidade da representacdo. J& o sistema periférico é
constituido por componentes mais acessiveis, ou seja, sao elementos que podem variar
facilmente e estdo sujeitos a mudancas, influenciados por contextos especificos e
experiéncias individuais (Abric, 2003).

Essa separacdo proposta por Abric entre o nicleo central e a periferia das
representacdes ajuda a compreender a estrutura dessas representacdes e como elas podem
variar em diferentes contextos e situacoes.

Considerando a natureza do objeto representado e o tipo de relagdes que um grupo
social mantém com este objeto, o niacleo central apresenta duas funcbes: a funcéo

geradora e a fungéo organizadora.



A funcdo geradora “¢ o elemento pelo qual se cria ou se transforma o significado
dos outros elementos constitutivos da representacdo. Pela funcdo geradora, 0os outros
elementos ganham um sentido, um valor”. (Abric, 1998, p. 31).

J4 a funcdo organizadora “¢ o nicleo central que determina a natureza dos elos,
unindo entre si os elementos da representacdo. Neste sentido, o nucleo é o elemento
unificador e estabilizador da representagdo”. (Abric, 1998, p. 31).

A Teoria das Representaces Sociais é utilizada em diversas areas, fornecendo
uma perspectiva teodrica para explicar como as pessoas constroem e estabelecem
significados sociais. Assim, ao investigarmos as representacdes sociais dos professores
em relacdo a inclusdo de alunos autistas, a pesquisa forneceu uma compreensdo mais
aprofundada das tradicdes, atitudes e compreensdo dos docentes sobre a inclusdo. Isso
permitiu que os participantes da pesquisa pudessem discutir e refletir sobre o processo de

inclusdo de alunos autistas.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.3.1 Locus da pesquisa e participantes

A pesquisa foi realizada em cinco escolas do municipio de Igarassu-PE, que
disponibilizam o atendimento AEE, séo elas: Escola Municipal José Jorge de Faria Sales,
Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola Municipal Maria do Carmo do Rego
Monteiro, Escola Municipal Comunitaria Soldado Mariano Marcos Goncalves
Cavalcante de lgarassu, e Escola Municipal Sdo Marcos de Igarassu. Foram convidados
a participar da pesquisa 50 professores da educacao basica que trabalham nessas escolas

e atendem alunos autistas.

3.3.2 Instrumentos de coleta dos dados

Para a coleta de dados foi utilizado um questionario contendo questdes abertas e
fechadas, a Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP), e entrevista de grupo focal.
Com relacdo ao questionario, esta opcdo se justifica pelas vantagens que esse
instrumento possibilita para pesquisas que buscam identificar representagcdes sociais.
Dentre as vantagens que Goldenberg (2011, p. 87) aponta, destacamos as seguintes:

“Pode ser enviado pelo correio ou entregue em mao; pode ser aplicado a um grande



nimero de pessoas ao mesmo tempo; as frases padronizadas garantem maior
uniformidade para a mensuracao; e 0s pesquisados se sentem mais livres para exprimir
opinibes que temem ser desaprovadas ou que poderiam coloca-los em dificuldades;
menor pressao para uma resposta imediata, o pesquisado pode pensar com calma.”. Mas
também esse mesmo autor adverte para alguns cuidados que se deve ter, sdo eles: “a
estrutura rigida pode impedir a expressao de sentimentos; e exige habilidade de ler e
escrever e disponibilidade para responder”. (Goldenberg, 2011, p. 87).

Quanto a Tecnica de Associacao Livre de Palavras (TALP), Vieira (2018, p. 271)
afirma que essa técnica “pode ser utilizada dentro dos mais variados temas em que se
deseja trabalhar, tanto na area humana como na salude, podendo trazer caracteristicas
singulares ou complexas de uma comunidade.” Para esta pesquisa, verificamos qual é a
estrutura das representacdes sociais dos professores da educacao basica sobre o processo
de inclusdo de alunos com TEA nas escolas. Essa técnica consistiu em apontar um termo
indutor para o qual o sujeito respondeu escrevendo a primeira palavra que lhe veio a
mente. Nesta pesquisa, utilizamos o termo indutor “Processo de incluséo de estudantes
com TEA na minha escola.” As palavras oriundas dessa técnica foram processadas no
software EVOC para a identificacdo do nudcleo central e do sistema periférico das
representacdes sociais.

No que diz respeito ao grupo focal, nesta pesquisa ele foi utilizado para discusséao
e reflexdo dos resultados da pesquisa com os professores que aceitarem participar dessa
fase, com o intuito de ser um momento formativo para eles. A pesquisa de Tulio et. al.
(2019, p. 416), intitulada “O potencial formativo dos grupos focais na constituicdo de
educadoras/es ambientais”, mostra que “o grupo focal possui como potencial a construgao
coletiva de ideias e significados, a partir da variedade de pontos de vista sobre uma
questdo (mesmo que dentro de um contexto social especifico)”, portanto, pode ser
utilizado como um momento formativo.

Gatti (2005, p. 13) também corrobora a ideia de o grupo focal possuir potencial
para constituir-se em um momento formativo quando afirma que “a participacdo em um
processo de grupo focal também pode propiciar um momento de desenvolvimento para
os participantes, tanto nos aspectos comunicacionais, como cognitivos e afetivos”. A
autora acresce, ainda, que o convite para os participantes deve ser motivador, de modo
que eles se sintam sensibilizados a discutir o contetido proposto. E 0 que esperamos ao

propor a discussao dos resultados da pesquisa em que eles foram protagonistas.



3.3.3 Analise dos dados

A anélise dos dados, além do referencial tedrico-metodoldgico da Teoria das
Representacdes Sociais, contou também com a Analise de Conteudo de Bardin (2011) e
com dois softwares, o EVOC e o Iramuteq. O EVOC identificou, a partir das palavras
evocadas na TALP, o nicleo central e o sistema periférico das representacdes sociais.
Esse software foi desenvolvido por Verges (2002) e combina a frequéncia com a ordem
de emissdo das palavras. J& o Iramuteq auxiliou na categorizacao das questfes abertas do
questionario e do contetdo do grupo focal. Desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009),
trata-se de um programa que ancora o software R e permite diferentes formas de analises
estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas de individuos por palavras.

Para a realizacdo da Anélise de Conteudo de Bardin (2016) foram percorridos 0s
trés momentos sugeridos pela autora: a) pré-analise (organizacao do material, formulagéo
de hipoteses e elaboracdo dos descritores e 0s objetivos da pesquisa); b) exploracdo do
material (escolha das unidades de contagem, das categorias e a tomada das decisdes); c)

tratamento dos resultados (realizacdo das inferéncias e tratamento dos dados).



Capitulo IV
4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo vamos dialogar com os dados coletados. A organizacdo do texto segue a
sequéncia da construcdo do instrumento de coleta dos dados — o questionario. Inicialmente
tracamos o perfil dos participantes, observando as relacdes desse perfil com as possiveis
representacdes construidas sobre o Transtorno de Espectro Autista (TEA). Em seguida
apresentaremos as analises referentes as representacdes sociais sobre o Transtorno de Espectro
Autista (TEA). Na sequéncia, identificaremos o nucleo central e o sistema periférico das
representagdes sociais sobre o “processo de inclusdo de estudantes com TEA”, a partir do
processamento das palavras da TALP — Técnicas de Associacdo Livre de Palavras no software
EVOC. Por fim, mapearemos as principais fragilidades e dificuldades encontradas pelos
participantes quanto ao processo de inclusdo de alunos com TEA. Nesse item, solicitamos também
sugestdes de acbes formativas para solucionar ou minimizar as principais dificuldades ou

fragilidades com relacdo ao processo de incluséo de alunos com TEA.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

4.1.1 Sexo

Em relacdo ao sexo, dentre os 50 participantes, 45 sdo do sexo feminino, ou seja, 90%,
enquanto 5, correspondentes a 10%, sdo do sexo masculino, como mostra o Grafico
abaixo.

Gréfico 04: Contagem do sexo dos participantes.
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Fonte: Dados da pesquisa

Podemos observar a disparidade de género na docéncia do ensino basico. Divisdes

profissionais com base no género, onde algumas sdo percebidas como “femininas” e



outras como “masculinas”, ¢ um fendbmeno sociocultural conhecido como segregacgéo
ocupacional. Isso ocorre quando determinadas profissbes sdo predominantemente

ocupadas por individuos de um determinado género (Figuerédo e Cruz, 2017).

Uma das razbes fundamentais para essa disparidade reside nas percepgoes
culturais tradicionais associadas aos papéis de género. Em muitas culturas, as mulheres
sdo historicamente associadas aos cuidados com as criangas e a educacdo, criando uma
inclinag&o natural pela carreira na educagéo. Assim, os homens ndo demonstram interesse
no tema, pois tradicionalmente ndo ocupam cargos ligados ao ensino basico (Béhm, B.
C.D. A, & Campos, M. I. 2013).

E importante ressaltar que as mudangas sociais e as lutas por igualdade de género
tém buscado desafiar essas normas e promover a diversidade em todos os campos

profissionais, seja ele educacional ou ndo.
4.1.2 Idade

Grafico 4: A idade dos participantes da pesquisa.

Idade dos Participantes
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Fonte: Dados da pesquisa

Em sua maioria os professores possuem de 36 a 45 anos de idade, sendo 34% dos
participantes; em segundo lugar estdo os professores de 26 a 35 anos de idade, compondo

28% dos participantes. E apenas 12% sédo jovens de até 25 anos.

A idade dos professores é um fator importante a ser considerado no contexto educacional,
pois € um dos muitos fatores que contribuem para a diversidade e dindmica do ambiente

educacional.

De acordo com Souza (2013, p. 7):



Os docentes séo uma populagéo envelhecida, com uma entrada de jovens na
profissdo docente em menor propor¢éo ao crescimento da oferta de postos de
trabalho, sugerindo que os professores estdo levando mais tempo para se
aposentar e/ou estdo retornando, apds o jubilamento, ao trabalho.

Assim, de acordo com o autor e com os resultados da pesquisa, observamos que a
populacdo docente é composta por professores mais maduros e com pouca entrada de
jovens para seguir a profissdo docente. E necessario compreender o que vem

influenciando a permanéncia dos professores e a pouca entrada de novos profissionais.

4.1.3 Graduacao que cursou

Dos 50 participantes, 44, a maioria, cursou Pedagogia e 02 ndo informaram o
curso que fizeram. Os demais cursaram Geografia, Ciéncias, Matematica,
Portugués/Inglés, Biologia, Histdria. Biomedicina e Administracdo. Alguns, além destas

ultimas, cursaram também Pedagogia, como podemos observar no Grafico abaixo.

Gréfico 05: A formacdo dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisa.

Estes dados mostram o que era esperado — de acordo com a legislacdo educacional
brasileira, para trabalhar na educacao basica espera-se que o professor tenha, pelo menos,
um curso de Pedagogia ou uma licenciatura. No Brasil, a lei que regulamenta o curso de
Pedagogia € a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), intitulada pela Lei

n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essa lei trouxe varias inovagdes com o objetivo de



aprimorar a formagao profissional da educagéo no Brasil, reconhecendo a importancia de
uma formagc&o especifica para os professores que atuam nos primeiros anos da educacgao
basica.

Cursos especificos de nivel superior destinados a formacdo de docentes para as
séries iniciais do ensino fundamental | e para a educacdo infantil foram criados com o
objetivo de que esses cursos viessem a substituir a formacdo em nivel médio, como era

antes.

4.1.4 Pés-Graduagao
Dos 50 participantes, 44 possuem pos-graduacdo, como podemos observar no
Gréfico 06.

Graéfico 06: Pés-graduacdo dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como discutimos no topico 2.2, a formacdo € o primeiro passo para que 0S
profissionais se sintam preparados para trabalhar com os alunos TEA em sala de aula.
Além da formacdo inicial, podemos contar com as formacdes continuadas que muitas
vezes sdo fornecidas pela rede municipal, estadual ou privada, como também as pds-
graduac6es, mestrados e doutorados. No nosso questionario, acrescentamos além da pos-
graduacdo, mestrado e doutorado, mas apenas dois professores possuem mestrado e nao
sd0 na area educacional.

De acordo com Orra (2003), e ja discutido no topico 2.2 do capitulo II, é
importante que o professor tenha conhecimento sobre o aluno com TEA para que possa

adotar estratégias eficazes para atender esses alunos. Como podemos observar no gréafico,



a maioria dos nossos entrevistados possuem pds-graduacao na area de inclusdo, e a pds-
graduacdo mais realizada por eles é a psicopedagogia, seguida de educacdo especial e
inclusiva, 0o que mostra que esses docentes estdo buscando subsidio para melhor
desenvolver seus alunos no contexto da incluséo educacional. Como vimos no estado do
conhecimento, muitos professores se sentem despreparados para atuar com o0s alunos com
TEA.

Acreditamos que esses resultados de procura por uma especializacdo voltada para
a educacao inclusiva seja uma demanda que vem aumentando com o passar dos anos.
Antes, pouco se falava de inclusdo e eram raros os diagnosticos de autismo; hoje, com os
dados do Centro de Controle de Prevengédo e Doencgas (CDC, 2023), em que 1 em cada
36 criangas de 8 anos sdo autistas nos Estados Unidos, é cada vez mais comum ter um ou
mais de um aluno autista em sala de aula. O docente busca meios de se preparar para
melhor atender sua turma.

Como sabemos, a especializacdo desempenha um papel crucial na melhoria de
qualidade do ensino, bem como nas representacfes sociais que esses docentes possuem

acerca dos alunos com TEA e seu processo de incluséo.

4.1.5 Tempo em que trabalham como docentes na educacgao béasica

O tempo que um professor passa em sala de aula atuando pode ter uma série de
impactos em sua pratica pedagogica, sendo importante reconhecer os desafios e as
oportunidades associadas a esse tempo. Esse tempo dedicado a educacgéo proporciona aos
profissionais uma compreensdo mais profunda da sala de aula e mostra a necessidade de

criar um ambiente de aprendizado positivo e eficaz (Nogaro, a.; Veroneze, d. J. 2023).

Esse tempo de experiéncia tanto pode ajudar o professor a lidar com as demandas
e dindmicas da sala de aula como também o deixar acomodado. Profissionais com tempo

na educacdo buscam equilibrar a rica tradicdo pedagdgica com a necessidade da inovacéo.

Preocupadas com esse ponto, fizemos questdo de saber hd quanto tempo o0s
docentes estdo atuando na educacéo basica. Exceto um docente ndo informou o seu tempo
de atuacdo. Quanto aos demais, somamos e dividimos por 49 para tirar a média do tempo
de atuacdo dos participantes na educacao basica, obtendo uma média aproximada de 7

anos e 8 meses.

4.1.6 Tempo em que trabalham com alunos autistas



Assim como questionamos sobre o tempo de atuacdo na educacdo basica,
atentamos também a questionar h& quanto tempo trabalham com alunos com TEA. Como
visto no resultado do estado do conhecimento, os docentes mostram preocupacéo com o

ingresso dos alunos, pois esses alunos ainda sdo um desafio para eles.

Apenas dois dos cinquenta participantes ndo responderam ao questionamento.
Tiramos a média com 0s quarenta e oito participantes e obtivemos aproximadamente 4
anos e 10 meses que esses docentes trabalham com a inclusdo de alunos autistas. Uma
diferenca aproximadamente de 3 anos e 2 meses de sua atuagdo para a incluséo desses

alunos.

4.1.7 Opcéo pela docéncia na educacéo bésica e com alunos autistas

Graéfico 07: Opcao pela docéncia na educacdo basica e com alunos autistas
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Fonte: Dados da pesquisa

Como podemos observar, o gosto pela docéncia é a principal motivacédo dos participantes,
ou seja 48%; em seguida vem a realizacdo profissional; e com 0 mesmo percentual o

mercado de trabalho e a formacéo que foi possivel.

Assim, pudemos concluir que os respondentes desta pesquisa optaram pela
docéncia pelo gosto de ser professor e por uma realiza¢do profissional. Ainda assim, para
confirmar esses dados, perguntamos como se sentiam ao trabalhar com criangas autistas

e se repetiriam a escolha pela docéncia.



4.1.8 Com relagéo a profissdo docente e ao trabalho com alunos autistas

Graéfico 08: Profissdo docente e trabalho com alunos autistas
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Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos participantes demonstra satisfacdo com a profissdo e com seu
trabalho com alunos autistas. Apenas 18% dos participantes se mostraram insatisfeitos.
Considerando que a maioria, 74% dos participantes, encontram-se satisfeitos com a sua

profissdo, reafirmam a questao anterior quanto ao gosto pela docéncia.

Assim, questionamos se 0s docentes repetiriam sua escolha.

Grafico 09: Se o professor repetiria a escolha pela docéncia
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Fonte: Dados da pesquisa.



Diante desse dado, observamos que 91% dos participantes repetiriam sua escolha
de ser docente, mesmo com as dificuldades, como relatam: O1AF: “Apesar das
dificuldades ¢ gratificante o avango pedagogico.”; 12AF: “Eu gosto dessa area, mesmo
com todas as dificuldades.” Ou reafirmando o gosto pela docéncia: 20CF: “Amo o que

faco e me identifico muito.”; 17BF: “E uma questdo de realizagio profissional.”

Os demais docentes conversam sobre essas mesmas respostas de realizagdo como
0s que nao repetiriam a escolha: 21CF: “Falta de condi¢des de trabalho.”; 22CF: “Nao ¢
oferecido pouco ou nenhum suporte para o trabalho com as criangas.”; 45EF: “Muito

dificil nos dias atuais. Situagdo comportamental.”.

Cada docente tem 0 seu motivo para nao repetir a escolha, mas como mostram os

dados, apenas 9% ndo repetiriam essa escolha, pelos motivos citados acima.

Gréfico 10: Participou ou participa de cursos e/ou atividades de formacdo para trabalhar com
alunos autistas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como ja discutido no capitulo 1, a formacdo continuada é de suma importancia
para a pratica docente e o desenvolvimento dos alunos, sendo necessario que essa
formacdo esteja de acordo com a realidade do professor, para que o professor tenha
subsidio e se sinta sequro em atuar com qualidade na realidade de sua sala de aula (Orru,
2003.)

Assim, buscamos identificar se os docentes buscam ou ja buscaram uma formacéo

para trabalhar com alunos autistas, além de suas pos-graduacdes, como cursos online,



presenciais, palestras, minicursos e outros que possam agregar na sua realidade da sua

sala de aula.

Como podemos observar no Gréafico 10, a diferenca dos que participaram e dos
que ndo participaram é pouca, apenas 2 professores a mais participaram de formacdes

acerca do autismo.

Como vimos no estado do conhecimento, os alunos com TEA ainda sdo um
desafio para os professores, pois 0s docentes ndo se sentem preparados para atender a
esses alunos, e um dos motivos é a falta de formagdo. Com esse dado constatamos que 0s
docentes precisam de mais formacdes para desenvolver esses alunos, pois muitos sdo pds-
graduados em muitas areas de inclusdo, seja em Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou em psicopedagogia, mas uma parte dos entrevistados ndo participa de novos
cursos ou atividades relacionados ao aluno com TEA fora da sua formagdo inicial e em

poOs-graduacoes.

Na sequéncia, indagamos aos participantes sobre o significado de ser professor na
educacdo bésica e com alunos autistas. As respostas obtidas foram submetidas a analise
por meio do Software Iramuteq. Conforme mencionamos anteriormente, esse programa

desempenha um papel fundamental na analise de dados de material verbal transcrito.

O processamento do texto no Iramuteq, referente as respostas dos participantes
quanto ao que era ser professor de educacédo béasica e de alunos autistas, resultou de um
corpus de 638 palavras. Apds a eliminacdo das palavras que ndo possuiam significado
para a pesquisa, o0 numero de formas ficou definido em 288 palavras. Destas, 203 tiveram
frequéncia igual a 1, correspondendo a 70,49% do total de palavras do corpus e a 31,82%

do nimero de formas identificadas.

Tabela 05 - Resultado do processamento do corpus no software Iramuteq

Ndmero de textos 01

Ndmero de ocorréncias 638

Namero de formas identificadas | 288

Numero Hapax 203 (70,49% % das ocorréncias — 31,82% das
formas)

Fonte: Software IRAMUTEQ

Desse processamento, obtivemos a lista das palavras mais citadas pelos

participantes.



Tabela 06: Palavras mais frequentes no processamento do Iramuteq
formes eff @

desafio

()
- @

aluno
crianga
sentir
conhecimento
educacdo
constante
falta
trabalho
realizar
autista
grande

dedicacdo

(U FE R VE R A - T - L R R I -

particularidade

realizagdo 3
Fonte: Software IRAMUTEQ.

Procuramos compreender o sentido, o significado e a relacéo estabelecida entre as

palavras “desafio”, “aluno” e “crianca”, que obtiveram uma frequéncia maior que 5, como

pode ser observado na nuvem de palavras e na analise de similitude.

Figura 07: Nuvem de palavras
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Fonte: Software IRAMUTEQ.



Figura 08: Analise de similitude
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Fonte: Software IRAMUTEQ.

Ao ser submetido ao Iramuteq, as palavras que compdem o texto se posicionaram

de forma organizada e hierarquizada, apresentando tamanhos diversos. Esse agrupamento

e disposicdo grafica sdo determinados pela frequéncia, permitindo a identificacdo das

palavras-chave em um corpus. As palavras de maior relevancia encontram-se mais

proximas do centro da figura e séo representadas com fontes maiores, correspondendo a

quantidade de vezes em que foram citadas.

Com podemos observar tanto na nuvem de palavras (Figura 07) quanto na analise

de similitude (Figura 08), as palavras que obtiveram maior frequéncia foram: “desafio”,

“aluno” e “crianga”.




Essas palavras guardam uma forte ligacdo entre si. O conjunto do sentido e do
significado atribuidos a elas pode traduzir o que é ser professor hoje na educacdo basica
para alunos autistas de acordo com os participantes desta pesquisa.

A palavra “desafio”, a mais citada (28 vezes), localizada no centro da imagem,
indica a ligagdo direta com as demais palavras ao seu redor. Diante dessas imagens
geradas pelo Iramuetq buscamos compreender o contexto em que 0s professores
inseriram essas palavras. Assim, como fizemos no estado do conhecimento, analisamos
as palavras mais citadas no contexto em que elas aparecem.

Pudemos observar que as palavras se interligam entre si, pois o desafio vem
seguido de aluno e crianga. O conjunto do sentido e significado atribuidos a elas pode
traduzir o que é hoje a educacao basica para os participantes da pesquisa.

Na educacdo basica ser professor de alunos autistas representa um desafio
significativo que exige enfrentamento constante. A missdo consiste em promover 0
desenvolvimento continuo do aluno, contribuindo diariamente para o crescimento e
aprendizado da crianga.

Essa analise pode ser observada nas respostas de alguns participantes:

Sinto-me realizada em relacdo aos avancos. No entanto, ha dificuldades
relacionadas a estrutura predial, recursos materiais, educacdo doméstica de
alunos e familiares. (21CF).

E desafiador, porém, satisfatorio pois sabemos o quanto cada crianga necessita
de aces pedagdgicas e de conhecimento, contudo de educacdo de qualidade.
(26CF).

Um desafio e uma alegria, pois apesar das dificuldades podemos ver a evolucédo
e sentir o afeto das criancas acolhidas. (36DF).

Ser professora da educacgdo basica é uma realizacdo. Mas ter alunos autistas,
um grande desafio por falta de apoio e condicdes de trabalho. (48EF).

Um desafio, mas ainda existe uma mé administracéo de recursos da educacéo
inclusiva e uma resisténcia por parte da familia para aceitar o diagndstico e
tratamento. (02AF).

Desespero, pois falta estrutura e preparo em formagéao. (08AF).
Ser criativa, estudar, se formar nos assuntos relacionados aos alunos ¢/ autismo

para ajudar na aprendizagem deles, sempre trabalhando o ladico. (15BF).

De acordo com os participantes da pesquisa, ser professor na educacéo basica de
alunos autistas € um desafio constante, seja pela falta de apoio, recursos tanto pessoais
quanto de material, formag&o e/ou outros, mas é gratificante ver o desenvolvimento dos

alunos, bem como uma boa formacéo.



Sintetizando, podemos dizer que o perfil dos participantes dessa pesquisa

apresentou as seguintes caracteristicas:

e 90% s&o do sexo feminino e possuem de 36 a 45 anos de idade;

e A maioria cursou a licenciatura em Pedagogia e pds em Psicopedagogia e
Educagdo Especial Inclusiva;

e O tempo em que trabalham na Educacdo Bésica e com alunos autistas
perfaz uma média de 7 anos e 8 meses e 4 anos e 10 meses
respectivamente;

e A opcdo pela docéncia na Educacdo Basica e com alunos autistas, recai,
principalmente, por gostar da docéncia e pela realizagéo profissional;

e A maioria (74%), estdo satisfeitos com relagéo a profissdo docente e ao
trabalho com alunos autistas;

e 91% dos participantes repetiriam a escolha de ser docente;

e Enquanto 52,5% dos professores participam ou ja participaram de
atividades de formacéo para trabalhar com alunos autistas, 47,5% nunca
participaram e ainda nao participam;

e Paraamaioria dos participantes, ser professor de alunos autistas representa
um desafio significativo que exige enfrentamento constante - a missao
consiste em promover o desenvolvimento continuo do aluno, no sentido

de contribuir diariamente para o crescimento e aprendizado da crianca.

Mediante essas caracteristicas, de modo geral, podemos dizer que elas podem
estar influenciando positivamente a construcdo de representacdes positivas desse grupo
sobre “processo de inclusdo de estudantes com TEA nas escolas”. No entanto, é
preocupante o fato de 47,5% dos professores ndo terem, ainda, participado de processos
de formacédo, o que, de certa forma, pode comprometer a compreensao sobre a inclusao
do aluno autista na escola.

42 AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRANSTORNO DE
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

4.2.1 Com relacéo as caracteristicas de criangcas com TEA

Para investigar a compreensao dos professores sobre as caracteristicas de criangas
com TEA, solicitamos que eles assinalassem, de acordo com suas experiéncias, se tais

caracteristicas ocorrem sempre; ocorrem pouco, nao ocorrem, ou eles ndo sabem dizer.



Partimos da premissa de que para o professor planejar bem suas aulas é necessario que
ele conhega bem as caracteristicas dos seus alunos autistas.

A tabela 07 mostra os resultados apresentados nessa questéo.

Tabela 07: Compreensdo sobre as caracteristicas dos alunos autistas

o . Ocorre Ocorre Nao N&o sei
Caracteristicas de criangas com TEA sempre 00UCO ocorre dizer
a) Dificuldades para interagir com 0s outros. 19 25 6
b) Comprometimento da linguagem oral. 26 16 8
c) Movimentos repetitivos. 24 19 5 2
d) Déficit de compreensao. 29 17 4
e) Instabilidade emocional. 29 17 4
f) Comportamentos rigidos, inflexiveis. 16 24 8 2
g) Comportamentos agressivos — bate em si 10 19 21
0OU NOS 0Uutros.

h) Comportamentos obsessivos. 9 26 15

i) Comportamentos inapropriados. 8 22 18 2
j) Comportamentos agitados. 25 20 5

I) Dificuldades para atender limites e regras. 18 24 8

m) Falta de interesse pelas atividades 19 25 6

escolares.

Fonte: dados da pesquisa

a) Dificuldades para interagir com o0s outros

Sobre essa caracteristica, 0s docentes ndo entraram em um consenso, pois 25
relataram que ocorre pouco, ou seja, 0s seus alunos tém pouca dificuldade em interagir
com 0s outros e 19 responderam que sim, ocorrem sempre as dificuldades de interagir
com os outros. Os outros 6 que responderam, afirmaram que nao ocorre dificuldade na

interacéo.

b) Comprometimento da linguagem oral

Dos 50 participantes, 26 responderam que seus alunos sempre tém
comprometimento da linguagem oral, 16 afirmaram que ocorre pouco e 8 afirmaram que
ndo ocorre, mostrando, mais uma vez, que tais caracteristicas divergem de aluno para
aluno, mas prevalecem aqui a caracteristica de que o comprometimento da linguagem oral

¢ comum.

c) Movimentos repetitivos
Quanto aos movimentos repetitivos que é uma das caracteristicas muito comum
entre os autistas, 24 professores relataram que ocorrem sempre, 19 que pouco ocorre, 5

gue ndo ocorre e 2 relataram que ndo sabe informar.



d) Déficit de compreensdo

Para a maioria (29) os alunos apresentam déficit de atencdo e 17 afirmaram que
ocorre pouco. Sendo uma diferenca grande de um para o outro, podemos dizer que as
experiéncias dos docentes sdo diferentes e apenas quatro ndo apresentam essa
caracteristica.
e) Instabilidade emocional

Quanto a instabilidade emocional, os dados apresentam 0os mesmos resultados do
déficit de atencdo, sendo 29 ocorrendo sempre, 17 ocorrendo pouco e quatro ndo
ocorrendo.
f) Comportamentos rigidos, inflexiveis

Dos 50 professores, 16 relataram que os comportamentos inflexiveis ocorrem
sempre, enquanto a maioria, 24, ocorre pouco e apenas para oito ndo ocorre e dois ndo
souberam responder. Portanto, prevalece a informacdo de que os comportamentos

inflexiveis ocorrem pouco.

g) Comportamentos agressivos - bate em si ou nos outros
Quanto aos comportamentos agressivos, 0s dados mostram que a resposta mais
assinalada (21) foi a que “Nao ocorre”, seguida de “Ocorre pouco”, o que pode indicar

uma caracteristica pouco presente. Apenas dez professores afirmaram que ela ocorre.

h) Comportamentos obsessivos
Quanto aos comportamentos obsessivos, 9 professores relataram que ocorrem
sempre, 26 que ocorre pouco e 15 ndo ocorre. Portanto, prevalece a pouca ocorréncia

dessa caracteristica.

i) Comportamentos inapropriados

Da mesma forma que a anterior, os comportamentos inapropriados “ocorrem
pouco” (22), seguido de “ndo ocorre” (18). Apenas 0ito afirmaram que “ocorre sempre”.
Assim, pode-se dizer que os comportamentos inapropriados dos autistas sdo pouco

observados.

j) Comportamentos agitados



Quanto aos comportamentos agitados, enquanto, apenas cinco docentes afirmam
que eles ndo ocorrem, a maioria, (25) mostram que ocorrem sempre e 20 ocorrem pouco.
Esses dados evidenciam que 0s comportamos agitados, na maioria das vezes estdo
presentes.

I) Dificuldades para atender limites e regras
No que refere as dificuldades para atender limites e regras, a maioria (24), afirma
que essa caracteristica “ocorre pouco”, embora 18 afirmam que “ocorre sempre”. Apenas

para oito relataram que ndao ocorrem.

m) Falta de interesse pelas atividades escolares

A falta de interesse pelas atividades escolares foi uma caracteristica bem
observada. Embora 25 professores afirmem que ela “ocorre pouco”, 19 sinalizam que ela
“ocorre sempre”. Apenas seis disseram que ela ndo ocorre.

O resultado da pesquisa deste levantamento acerca do conhecimento dos
professores sobre seus alunos abordou diversas percepcdes sobre as caracteristicas e
desafios enfrentados por alunos autistas em sala de aula. As respostas revelaram uma
diversidade de experiéncias entre os docentes, como ja esperdvamos, devido a diversidade
da intensidade do espectro autista.

De acordo com Bortolini, Roberta (2022, p.13) mostram que:

A crianca com TEA apresenta muita dificuldade para comunicacao,
mesmo com seus familiares e demais pessoas do seu contexto social,
gerando assim barreiras para expressar o entendimento de desejos, além
de “apresentar varios sintomas adicionais como déficits cognitivos,
hiperatividade, agressividade, ansiedade, entre outros.

As autoras ressaltam a complexidade do TEA indicando que as dificuldades véo
aléem da comunicacdo e se estendem a diversas areas do desenvolvimento e do
comportamento. O reconhecimento de que o professor tem esses desafios é fundamental
para proporcionar um apoio adequado e personalizado as necessidades da crianga com
TEA.

Analisando as respostas dos docentes, pudemos concluir que os educadores
expressaram opinides diferentes sobre os diversos aspectos dos seus alunos, confirmando

a complexidade do TEA e as experiéncias que variam de aluno para o outro.



Nas respostas dos docentes, pudemos notar varias divergéncias, como nas
dificuldades de interacdo dos alunos autistas. Enquanto metade relatou poucos obstéaculos
nesses aspectos, a outra metade observa desafios constantes. A presenca frequente de
comprometimento na linguagem oral é uma preocupacdo destacada por parte dos
professores, bem como 0s movimentos repetitivos, que sao reconhecidos pela maioria dos
docentes, com diferentes niveis de frequéncia de aluno para aluno.

Comportamentos rigidos e inflexiveis variam nas experiéncias docentes, assim
como a agressividade, que foi considerada pouco frequente pelos participantes desta
pesquisa. A falta de interesse nas atividades escolares foi uma preocupagéo expressa pela
maioria dos docentes, indicando a necessidade de estratégias eficazes para engajar alunos
autistas no ambiente educacional.

Assim, fica evidente qudo complexa é a incluséo de alunos com TEA. As trocas
de experiéncias com os professores sdo de suma importancia para melhor
desenvolvimento de seus alunos, mas é importante o docente perceber que nem sempre 0
que funciona com um aluno ird funcionar com outro, devido a alta diversidade e
intensidade. Por isso, ressaltamos mais uma vez a importancia de uma formacéo adequada
e continuada que dé subsidio aos docentes para o trabalho com cada uma das
caracteristicas do TEA.

Depois de os docentes externarem as caracteristicas de seus alunos, questionamos

quanto ao seu processo de formacéo para atender alunos com TEA.

4.2.2 Processo de Formacéao para Atender o Aluno com TEA

A tabela 08 mostra as alternativas disponibilizadas para os participantes
assinalarem as que mais correspondiam a compreensdo deles sobre o processo de

formacdo para atender o aluno com TEA.

Tabela 08: Processo de formagao para atender o aluno com TEA

Alternativas Quantidade %
a) ainda € necessario, pois muitos professores ndo receberam formagao
inicial e nem continuada adequada em relag¢&o ao ensino de criangas 33 66
com TEA.
b) necessito de formagao, pois ainda sinto inseguro(a) e

12 24
despreparado(a) para essa demanda.
c) sinto falta de uma formagé&o vinculada com a realidade do contexto 17 34
da escola que atuo.
d) sinto falta de uma formacdo que me auxilie na adequacao das 99 44

praticas pedagogicas para atender os alunos com TEA.




e) a formagdo para atender o aluno com TEA deve ser continua, mesmo 34 68
que ja tenhamos experiéncia.

) ndo sinto necessidade de formacéo para atender alunos com TEA. 0 0

Fonte: dados da pesquisa

Pudemos observar na tabela 08, que, nessa questdo, os docentes poderiam
assinalar mais de uma alternativa, caso achassem necessario. Assim, a maioria dos
docentes, ou seja, 68%, considerou que a formagéo para atender o aluno com TEA deve
ser continua, mesmo que os professores ja tenham experiéncia. Na sequéncia, a alternativa
“ainda € necessaria, pois muitos professores ndo receberam formacdo inicial e nem
continuada adequada em relagdo ao ensino de criangcas com TEA” foi assinalada também
pela maioria, por 66% dos participantes.

Vale ressaltar que as alternativas “sinto falta de uma formagéo que me auxilie na
adequacdo das praticas pedagogicas para atender os alunos com TEA” ¢ “sinto falta de
uma formagdo vinculada com a realidade do contexto da escola que atuo” foram
escolhidas por 44% e 34%, respectivamente, pelos participantes. Esses dados parecem
evidenciar que os professores, além de compreender que o processo de formacgdo para
atender o aluno com TEA deva ser continuo, necessita-se também um auxilio na
adequacdo das praticas pedagodgicas para que sejam vinculadas com a realidade do
contexto da escola em que atuam.

Em concordancia com Soriano

O papel do professor ndo é somente transmitir o conhecimento, mas sim
atender as demandas que lhe séo atribuidas frente a inclusdo da crianga com
TEA relacionados ao processo de aprendizagem dessa crianga, criando
estratégias e recursos compativeis as suas necessidades. (P.16, 2022)

Reconhecemos que a funcdo do professor vai muito além da transmissdo do
conhecimento. Para esse autor, o professor deve criar estratégias e recursos compativeis
com as necessidades das criancas e isso implica que sua formacdo profissional deva ser
vinculada com a realidade da sua escola.

Nos dias de hoje, € crucial que os educadores saibam lidar com a inclusdo de
alunos com TEA e conhecam as demandas especificas do seu processo de aprendizagem.
Também precisam de uma abordagem abrangente e adaptativa no contexto da crianca
para que consigam responder as demandas especificas desses alunos em seu processo de

aprendizagem.

4.2.3 As estratégias de ensino para o aluno autista



Sobre as estratégias de ensino para atender os alunos autistas, de acordo com a
tabela 8, a maioria dos professores as utilizam com frequéncia procurando,
principalmente, as que: incentivam sempre os alunos; priorizam uma linguagem objetiva;
utilizam o concreto e o ludico; sejam propostas de pequenas tarefas; buscam adaptar o
curriculo, as metodologias e o processo avaliativo; utilizam jogos e exploram o cotidiano;

além de privilegiar vinculos afetivos e atividades que estimulam o pensamento l6gico.

Tabela 10: A utilizacdo, pelos professores, de estratégias de ensino para atender o aluno autista

Estratégias que podem manter o Utilizo com | Pouco | Nao Ainda

aluno autista na sala de aula frequéncia | utilizo | utilizo | quero
utilizar

a) Privilegiar vinculos afetivos. 39 6 3

b) Utilizar linguagem objetiva. 46 2 1

c) Propor pequenas tarefas. 42 4 2

d) Incentivar sempre. 47 1

e) Propor atividades que estimulam o 39 11

pensamento ldgico.

f) Adaptar o curriculo, as metodologias e | 41 2 3 2

0 processo avaliativo.

0) Evitar atividades longas. 35 6 7 1

h) Utilizar jogos. 40 7 1 2

i) Explorar o cotidiano. 40 6 1

j) Utilizar abordagens sensoriais. 36 9 5

I) Utilizar o concreto e o ludico. 44 3 2 1

Fonte: dados da pesquisa

Observamos também, de acordo com a tabela 8, que as estratégias que ainda néo
sdo utilizadas ha o registro de que ainda querem utilizar.

Ainda, sobre os dados da tabela 8, podemos discutir algumas questdes importante
que eles indicam. Séo elas:

e Os dados forneceram uma visdo abrangente das estratégias de ensino
utilizadas pelos participantes da pesquisa em relacdo aos alunos autistas,
destacando praticas comuns e areas que podem ser mais bem exploradas;

e Os docentes ressaltaram a importancia das estratégias apresentadas para o
trabalho com alunos autistas, reconhecendo a necessidade utilizar algumas
que ainda ndo foram utilizadas;

e Priorizam, principalmente, estratégias que buscam incentivar sempre 0s

alunos, com linguagem objetiva, concreta e caracteristicas ludicas;



e Adiversidade de estratégias utilizadas pode sinalizar o compromisso que
0s docentes tém com a individualizagdo do ensino, bem como o
reconhecimento da singularidade de cada aluno com TEA, buscando
proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz.

Teoricamente, alguns autores respaldam as analises realizadas. Dentre eles temos
Menezes (2015), que ressalta nos seus estudos a importancia da utilizacdo de uma
linguagem objetiva e uma comunicacao simplificada, ja que alunos com TEA podem ter
dificuldades na interpretacéo de uma fala mais complexa e/ou com duplo sentindo. Assim,
ao falar com clareza e objetividade com o aluno, melhor sera sua compreensao.

Nessa mesma linha de pensamento, Costa (2015) explica que ao incorporar jogos
ludicos como estratégias para o desenvolvimento dos alunos, o professor tera uma
ferramenta valiosa para trabalhar diversos aspectos, desde a socializacdo ao
reconhecimento e cumprimento de regras, além de tornar o ambiente de aprendizado mais
envolvente, estimulante e acessivel para os alunos, promovendo seu desenvolvimento.

Na sequéncia da investigacdo, solicitamos aos professores que assinalassem as
alternativas que melhor expressavam a compreensao deles sobre as praticas pedagogicas

utilizadas por eles.

4.2.4 As praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores com os alunos autistas

A finalidade desta questdo foi a de propiciar um momento de reflexdo para que os
participantes tivessem a oportunidade de pensar sobre as praticas pedagdgicas que tém
sido desenvolvidas por eles com os alunos autistas.

O gréfico 11 mostra que a maioria, 31 participantes “Gostariam de ter uma
formacdo especifica, dentro do contexto da escola que trabalha, para melhorar as praticas
pedagogicas que utilizam com o0s alunos autistas”. Em seguida, 29 professores
assinalaram que “Sentem necessidade de modificar e adequar as praticas pedagdgicas que
utilizam com os s alunos autistas para que eles possam aprender melhor”. Também 18
professores, menos da metade, assinalaram que “As praticas pedagogicas voltadas para o
TEA devem ser pensadas de forma individualizada.”. Apenas dois registraram que
consideram “O conhecimento sobre as praticas pedagdgicas suficiente para o aprendizado

do aluno”.



Gréfico 11: Consideragfes quanto as praticas pedagdgicas que utilizo com meus alunos autistas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados contidos nesse grafico pareceram revelar também que os professores se
preocupam com a melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas por eles, quando
demonstram a necessidade de modifica-las e adequéa-las e também quando assinalam que
gostariam de uma formacdo dentro do contexto da escola. Sobre isso, Orru (2003)
corrobora com esses dados quando afirma que a formacgéo do docente ndo pode acontecer
distante de seu contexto.

No nosso “Estado do Conhecimento”, estudo que realizamos antes de iniciar a
pesquisa (cap. 1), vimos que os docentes enfrentam diversos desafios, mesmo sendo o
principal agente da inclusdo, ainda faltam recursos, formacéao e apoio para auxilid-lo nessa
caminhada. Pensando nisso, questionamos aos nossos participantes como tem ocorrido o
processo de inclusdo dos alunos autistas nas escolas em que atuam. Nesse topico tambem
permitimos que os participantes assinalassem mais de uma alternativa, por estar de acordo
com os tedricos discutidos no desenvolvimento dessa dissertacdo, quando afirmam que a

inclusdo escolar modifica toda uma escola e ndo apensas a pratica docente.
4.2.5 Como tem ocorrido o processo de inclusdo de estudantes com TEA na escola
Como pode ser observado no grafico 12, as opg¢des mais citadas, que descrevem o

processo de inclusdo nas escolas dos participantes, mostraram que, embora, nesse

processo haja a participacdo de todos, tanto da familia quanto dos diversos profissionais,



a partir de um ambiente educacional acolhedor e acessivel, ainda assim, ha dificuldades,
pois é um processo complexo e desafiador.

Gréfico 12: O processo de inclusdo de estudantes com TEA na sua escola tem ocorrido com:
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisarmos esse grafico e refletirmos sobre tudo o que discutimos até aqui,
vimos a complexidade do processo de inclusdo de estudantes com TEA.

A participacéo de todos, tanto da familia quanto dos diversos profissionais, destaca-
se como a mais votada pelos participantes, mostrando que nas escolas em que realizamos as
pesquisas as familias e os multiprofissionais estdo presentes na inclusdo desses alunos. Ressalta-
se assim a importancia de uma abordagem colaborativa, conforme Glat (2018), que afirma que a
educacdo inclusiva é mais que uma proposta educacional, ela engloba o coletivo, onde as véarias
partes interessadas se unem para o desenvolvimento do aluno.

Em seguida a participacdo de todos, vem as dificuldades por ser um processo
complexo e desafiador, de acordo com os docentes. Nesse ponto, devemos ressaltar a importancia
de apoio continuo e recursos adequados para os docentes desenvolverem seus alunos. E preciso
reconhecer as dificuldades para minimiza-las.

A incluséo envolve diversas mudancas na escola, seja na estrutura e/ou nas préaticas
docentes. 20 docentes desta pesquisa afirmaram que na escola na qual eles trabalham existe um
local acolhedor e acessivel para todos os alunos, um esforco fundamental para garantir que todos
os alunos se sintam bem e seguros no seu ambiente de aprendizado. Afirmam também esse
ambiente acolhedor, 17 docentes que relataram que na escola em que trabalham hd uma

sensibilizacdo para a escola ser inclusiva, refletindo um progresso na conscientizagao.



A adequacdo da infraestrutura fisica é também reconhecida por alguns participantes

da pesquisa, bem como as adaptacdes dos materiais didaticos. E importante ressaltar que

apenas seis participantes afirmaram que nas suas escolas ha formacao especializada para

os docentes. Apenas dois relataram o planejamento individualizado, dificultando assim a

incluséo efetiva desses alunos e a seguranca do trabalho dos docentes.

Esses dados forneceram a viséo dos participantes desta pesquisa e apresentaram o

panorama da inclusdo nas escolas, destacando seus desafios e avangos, bem como 0s

pontos que devem ser aprimorados para uma incluséo eficaz e acolhedora para todos. De

acordo com os autores estudados nessa pesquisa e também corroborando com Santos e

Sa (2021, p. 3), um processo de formagdo continuada para os professores é imprescindivel

para a qualidade de ensino que se oferece aos alunos.

A formacdo continuada se constitui como um dos principais meios de
aperfeicoamento profissional. E um dos mais importantes caminhos para 0s
professores adquirirem novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de
aprimorar as suas praticas pedagogicas e desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade. (Santos; Sa, 2021, p. 3).

Sintetizando, quanto as representacfes sociais sobre o transtorno de espectro

autista (TEA), na visao dos participantes, elas tém se constituido a partir dos seguintes

sentimentos:

a)

b)

Representacdes sociais sobre as caracteristicas de criancas com TEA: as
caracteristicas variam de aluno para outro — reafirmam mais uma vez a
complexidade do processo de incluséo.

Representacdes sociais sobre o processo de formacdo para atender o aluno
com TEA: a formacdo é necessaria e deve ser continua, mesmo que 0s
professores ja tenham experiéncia.

Representacdes sociais sobre as estratégias de ensino para os alunos autistas:
utilizam diversas estratégias de ensino procurando, principalmente, as que:
incentivam sempre os alunos; priorizam uma linguagem objetiva; utilizam o
concreto e o ludico; sejam propostas de pequenas tarefas; buscam adaptar o
curriculo, as metodologias e 0 processo avaliativo; utilizam jogos e exploram
0 cotidiano; além de privilegiar vinculos afetivos com atividades que

estimulam o pensamento légico.



d) Representacfes sociais sobre préticas pedagdgicas desenvolvidas com o0s
alunos autistas: demonstram a necessidade de modifica-las e adequéa-las a
partir de uma formagéo continua dentro do contexto da escola.

e) RepresentagBes sociais sobre o processo de inclusdo nas escolas: ha a
participagdo de todos, tanto da familia quanto dos diversos profissionais, a
partir de um ambiente educacional acolhedor e acessivel, ainda assim, ha

dificuldades, pois é um processo complexo e desafiador.

4.3 TECNICAS DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

Este topico referente a TALP — Técnica de Associacdo Livre de Palavras, tem
como principal objetivo identificar o possivel nucleo central e o sistema periférico das
Representacdes Sociais dos participantes da pesquisa sobre a inclusdo de aluno autistas.
Como mostramos no capitulo da metodologia, essa técnica utilizou como termo indutor
— A inclusdo de alunos com TEA nas escolas. A partir desse termo, pedimos que 0s
professores evocassem as palavras que viessem a mente.

Foram evocadas 144 palavras e dois dos professores ndo responderam essa questéo.

Para realizar o tratamento das palavras, substituimos as que foram grafadas de
forma diferente, mas que tinham o mesmo sentido e significado por uma forma sé, neste
caso, a mais citada. Esse processo ocorreu com 74 palavras.

Feito isso, processamos as evocagdes no software EVOC. Essa ferramenta distribui
as frequéncias das palavras, auxiliando os pesquisadores a identificarem o possivel nicleo

central. Como pode ser visto em tabela abaixo:

Tabela 11: Informagfes do EVOC

Nombre total de mots diferentes 25
Nombre total de mots cites 144
Moyenne generale des rangs 2,00

Fonte: dados do EVOC

Dessa forma, o software encontrou 25 palavras diferentes e 144 palavras citadas,

como mencionado anteriormente. O rang moyen veio estabelecido como 2,00.

Tabela 12: Distribuicdo das frequéncias segundo o processamento do EVOC
freg. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse

1~ 8 8 5.6 % 144 100.0 %
2 * 1 10 6.9 % 136 94.4 %
3 % 1 13 9.0 % 134 93.1 %




5 * 3 28 19.4 % 131 91.0 %
6 * 3 46 31.9 % 116 80.6 %
7 * 2 60 41.7 % 98 68.1 %
8 ~* 3 84 58.3 % 84 58.3 %
10 * 1 94 65.3 % 60 41.7 %
15 = 1 109 75.7 % 50 34.7 %
17 = 1 126 87.5 % 35 24.3 %
18 * 1 144 100.0 % 18 12.5 %

Fonte: dados do EVOC

A frequéncia minima foi calculada dividindo o total de palavras evocadas (144) pelo

namero de palavras diferentes (25). O resultado foi 5,76, assim, arredondamos para 6.

J4, para definir a frequéncia intermediaria, o calculo foi realizado a partir dos dados

da tabela 12*. Inicialmente, fizemos um corte a partir da frequéncia minima, que, no nosso

estudo, foi de 6. Em seguida, somamos 0s nimeros da primeira coluna e dividimos pela

soma dos nimeros da segunda. Assim, dividimos 81 por 12 e obtivemos 6,75, 0 que foi

arredondado para 7. O “rang moyen”, como mostra a tabela, ja vem estabelecido em 2,00.

Apos o langamento da frequéncia minima e intermediéaria e langada a frequéncia do

“rang moyen”, o software gerou o quadro das quatro casas, referentes ao ndcleo central e

sistema periférico, como mostra a Figura 10:

Figura 10 — Quadro de quatro casas do EVOC
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4 Os dados considerados nessa tabela foram os ndimeros em negrito da 12 e 22 colunas.




Fonte: Dados do Software EVOC

O quadro 06 mostra a disposicéo dos resultados nos quadrantes disponibilizados pelo
Software EVOC. Como podemos observar, temos o primeiro quadrante que abriga as
palavras do ndcleo central. O segundo quadrante refere-se a primeira periferia. O terceiro,
recebe as palavras que constituem os elementos de contraste. E o quarto quadrante
constitui as palavras da segunda periferia.

Quadro 06: Disposicdo dos resultados nos quadrantes gerados pelo EVOC.

ESTRUTURA DE QUADRANTES
< PRIMEIRO QUADRANTE SEGUNDO QUADRANTE
) Nucleo Central Primeira periferia
(E (palavras com alta frequéncia e forte (palavras com alta frequéncia e fraca
8 importancia) importancia)
L2 TERCEIRO QUADRANTE QUARTO QUADRANTE
= Elementos de contraste Segunda periferia
(palavras com baixa frequéncia e forte (palavras com baixa frequéncia e fraca
importancia) importancia)

Fonte: Abric (2005)

4. 3. 1 Primeiro quadrante ou Nucleo Central

As palavras do primeiro quadrante, provavelmente constituem o Nucleo central das
representacdes e estdo em tal posicao por terem sidos evocadas com uma frequéncia igual
ou maior que 7, sdo as palavras “Desafio”, “Necessario” e “Adaptagao”,

A palavra “Desafio” foi a mais evocada, 17 vezes. O sentido e o significado dessa
palavra, expressos nas justificativas ou nos sinbnimos dados pelos participantes, mostram
ligacbes com os sentimentos dos docentes que expressam ser a inclusdo, mesmo
ocorrendo na escola e sendo desenvolvido em sala de aula, um desafio para eles, por falta
de apoio seja da escola ou da familia.

A palavra “Necessario” foi evocada 10 vezes. Para esses docentes, a inclusdo é
necessaria, mas para que seja possivel é preciso adaptacGes, que é nossa terceira palavra
mais evocada (8 vezes). Abaixo estdo alguns exemplos de justificativas dessa palavra que

mostram a compreensdo da incluséo de alunos autistas nas escolas.



Quadro 07: exemplos de justificativas das palavras do nucleo central

Desafio

Comprometimento, a falta de comprometimento familiar prejudica o desenvolvimento do
aluno, ja que eu acredito que escola e familia devem andar de mdos dadas. (05AF)

Desafios, pois € uma questdo de pensamento humanizado em ajudar as criangas com TEA a
se “encaixarem’” num contexto social. (13AF)

Mesmo ocorrendo, existem muitas dificuldades, o quantitativo de alunos na sala dificulta,
porque o professor ndo consegue dar a atencao devida ao aluno com TEA, mesmo contando
com auxiliar. (28DF)

Desafiador pela falta de estrutura e profissionais especializados como professor de AEE.
(42EF)

Necesséario

E preciso compromisso da familia tanto na presenca do aluno na escola quanto 0s recursos
necessarios. (02AF)

Necessario, por ser um direito de todos estarem inclusos no processo
educativo. (04AM)

Para que todas as estratégias possam dar certo se faz necessario a participacdo de todos,
familia, escola, profissionais, governos, estados, municipios para que lado os alunos sejam
atendidos com uma educacdo de qualidade e com equidade. (26CF)

E necessario que o municipio faca investimento em programas, formacdes dos profissionais
para atender melhor, local e materiais (jogos) apropriados para o trabalho com esses
estudantes. (43EF)

Adaptacdo

Termos um espaco apropriado para utilizar, faltando, necessitando de brinquedos, jogos, etc,
direcionados. (16BF)

A escola (Professores, gestdo, monitores) precisam de formacBes para tornar a escola
inclusiva. (22CF)

Garantia de condi¢6es, qualidade e intencdo. (35DM)

Adaptacfes sdo importantes para garantir um ambiente inclusivo e gerar aprendizado. O
autismo traz diversos desafios ao professor, por isso, é necessario adaptaces, com rotinas
estruturadas, comunicagdo visual, 0 ambiente precisa ser acolhedor para reduzir a ansiedade
e a escola precisa ter uma infraestrutura preparada para atender a crianca. (39DM)

Preparar os profissionais que lidam com as criancas com TEA além do professor. (50EF)

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com as respostas dos nossos participantes, pudemos concluir o quéo

desafiador tem sido para os docentes desenvolverem seus alunos e incluirem de forma
que os mesmos nao fiqguem segregados na sala de aula.

A incluséo para esses docentes € necessaria por ser um direito de todos, mas, para
gue ocorra, € necessaria uma formacdo docente, participacdo da familia e investimento
do municipio tanto em espacos fisicos quanto em materiais, para que 0s docentes possam
atender melhor seus alunos e desenvolvé-los sem tantas dificuldades.

Por fim, nossa Gltima palavra evocada no nucleo central foi a “Adaptagdo”, seja
dos espacos ou das formacgdes, para que possa garantir um ambiente inclusivo e
profissional que saibam lidar com criancas com TEA.

Com base nas respostas dos nossos participantes, fiou evidente o desafio
enfrentado pelos professores ao trabalhar com seus alunos e garantir a inclusdo na sala de

aula. A inclusdo é vista como um direito de todos, mas para que ocorra de forma efetiva



sem muitos desafios, os docentes precisam de formacdo, envolvimento da familia e
investimentos fisicos e de materiais para que possam oferecer um suporte adequado aos
alunos. A adaptacdo, tanto na formagdo docente quanto nos espacos, € destacada por
nossos participantes como fundamental para criar um ambiente inclusivo para lidarem
com as criangas com TEA.

Assim, com relagdo ao provavel nucleo central das representagdes sociais sobre o
processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas, podemos dizer que esta
representado pelas palavras “Desafio”, ‘“Necessario” e “Adaptagdo”. Portanto, as
representacdes sociais que estdo sendo construidas ancoram em elementos que mostram
ser essas representacdes constituidas pela compreensao de que a inclusdo é um desafio,
embora seja necessario, mas para que isso ocorra os docentes precisam de formacéo,
envolvimento da familia e investimentos fisicos e materiais para que possam oferecer um
suporte adequado aos alunos.

A pesquisa Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 527) corrobora as representacdes
sociais que estdo sendo construidas pelos participantes ao mostrarem que “A inclusdo de
criangas com deficiéncia no contexto das escolas regulares ainda tem muito a avancar,
principalmente no que diz respeito a formacdo dos professores que se relacionam

diretamente com essas criangas”.

4. 3. 2 Sistema Periférico

Os demais quadrantes do software EVOC correspondem ao sistema periférico das
representacdes sociais dos professores quanto a inclusdo de alunos com TEA. Temos o
quadrante superior direito, o quadrante inferior esquerdo ou zona de contraste e o

quadrante inferior direito.

a) Quadrante superior direito — primeira periferia

Esse quadrante do sistema periférico pode ser nomeado também como primeira
periferia, isso porque as palavras que o compdem foram evocadas com frequéncia alta,
mais que a média. CompBem esse quadrante as seguintes palavras: “Amor” (18);
“Material” (15); “Formagdo” (8); “Participag¢ao” (8); “Aprendizado” (7); e “Acao” (7).

Como pudemos ver, essas palavras foram muito evocadas, mas nao estdo ainda no

Nucleo Central, por ndo terem sido evocadas nas primeiras ordens e nem consideradas



como as mais importantes. No entanto, elas estdo muito proximas do nucleo central e tém
possibilidade de migrarem para ele.

A palavra “Amor” foi a mais evocada nesse quadrante. De acordo com as
justificativas e sinbnimos dos participantes, 0 amor no contexto da inclusdo para eles é
essencial para oferecer o melhor acolhimento, proporcionando-lhes uma real
oportunidade de inclusdo, respeito e aceitacao, além de ser fundamental. Segundo nossos
docentes, devemos olhar para os alunos autistas com amor e empatia, colocando-se no

lugar dele, como podemos verificar nos exemplos seguintes:

Amor, pois sem ele ndo é possivel oferecer um bom acolhimento e dar a
crianga uma oportunidade de realmente incluir, respeitar e abragar. (10AF).

Devemos nos colocar no lugar do outro e olha-lo com amor e empatia. Ter
amor ao seu papel de mediar a construgdo do conhecimento, mesmo em meio
a desafios. (17BF).

Amor, pois se néo trabalhar com amor vocé jamais fara um bom trabalho e
ndo conseguira éxito. (23CF).

Com base nos registros dos participantes, pudemos concluir que eles enfatizaram
a importancia fundamental do amor no contexto da inclusdo. O amor € visto como um
elemento essencial para oferecer acolhimento, oportunidades reais de inclusao, respeito e
aceitacdo as criancas.

Essa representagdo sugere que o aspecto emocional, representado pelo amor,
desempenha um papel significativo na criacdo de ambientes inclusivos e no
desenvolvimento positivo das criancas.

A palavra “Material” (15) foi a segunda mais evocada. O material no contexto dos
nossos participantes esta relacionado aos recursos e adaptacdes que os docentes precisam
para incluir e desenvolver seus alunos, bem como o apoio que é necessario. Como

podemos observar nas falas:

Devido a quantidade de alunos na sala, falta tempo para dedicar-me mais ao
aluno, acompanha-lo em relagdo as atividades pedagdgicas. (11AF).

A palavra apoio, pois ndo é apenas incluir, mas promover eventos, formagdes
e palestras na escola. (03AM).

As palavras “Formacgao” e “Participacdo” foram evocadas oito vezes pelos

participantes. Como discutimos no capitulo tedrico dessa dissertacdo e também na anélise



das palavras do ndcleo central, a formacdo dos docentes € muito importante para o
atendimento dos alunos autistas. Essa formacdo pode orientar na adaptacdo das préticas
pedagogicas em sala de aula, tendo em vista que nossos participantes necessitam de uma
formacéo especifica para melhor desenvolver e incluir os alunos. Faz-se necessario

também a participacdo da familia e de todos os envolvidos na escola.

E necessario que todos estejam unidos para fazer com que a crianca se
desenvolva tendo as ferramentas necessarias para o progresso do aluno.
(36DF).

Formacéo é a mais importante pois o profissional precisa estar capacitado
para atender toda e qualquer especificidade que esteja dentro do ambiente
escolar. (40EF).

Participacdo, pois quando a escola trabalha em conjunto com a familia o
aluno fica mais incluso. Ocorrendo assim, uma aprendizagem. (32DF).

Pudemos inferir que, de acordo com nossos participantes, a inclusdo efetiva de
alunos com TEA requer uma abordagem ampla e colaborativa com todos os presentes

nesse processo, sendo necessaria a uniao de todos.

Ainda compuseram a primeira periferia as palavras “Aprendizado” e “Ag¢do”, com
sete evocacOes cada. O sentido e significados delas estdo relacionados ao
comprometimento do docente com a incluséo dos alunos. Para os participantes, é a partir
da acdo que geramos aprendizado, como pode ser observado no exemplo seguinte: “O
comprometimento, pois, € através dele que temos a atitude e acdo no processo de
inclusdo. (37DF) .

De modo geral, podemos dizer que as palavras desse quadrante mostram
possibilidades de construcdo de representagcdes sociais positivas sobre a inclusdo. Elas
denotaram a compreensdo do que € necessario para o processo de inclusao e aprendizado
dos alunos: o amor e a empatia com os autistas; uma formacdo especifica para 0s
professores; material e infraestrutura adequada; e a participacao da familia e de todos os
envolvidos na escola. S&o essas acBes que tornam a inclusdo possivel de acontecer de
fato.

Vale ressaltar que as palavras que compuseram esse quadrante apresentam
grandes possibilidades de migrarem para o nlcleo central. Embora elas influenciem as

representacfes sociais presentes no nucleo central, elas, ainda, ndo podem ser



consideradas representacfes, dai a importancia desse estudo em recomendar agdes que
possam possibilitar essa imigracao.

b) Quadrante inferior esquerdo ou zona de contraste

O terceiro quadrante corresponde as palavras com menor frequéncia, mas
consideradas importantes, pois sdo evocadas nas primeiras linhas. Podem representar o
contraste em relagdo ao ndcleo central ou indicios de que novas representacdes podem
estar sendo construidas por um grupo menor de participantes. Isto é, pode ocorrer um
noVvo processo de ancoragem e, consequentemente, a formagéo de novas representagdes.

As palavras que constituiram este quadrante foram: “Dificuldade” e “Inclusdo”.

A dificuldade e a inclusdo estdo interligadas no contexto educacional como
relataram nossos participantes, seja por criar ambientes educacionais que reconhecam,
respeitem e atendam as diversas necessidades dos alunos, como pode ser observado nos

exemplos seguintes:

Mesmo ocorrendo, existem muitas dificuldades, o quantitativo de alunos na
sala dificulta, porque o professor ndo consegue dar a atencéo devida ao aluno
com TEA, mesmo contando com auxiliar. (28DF).

N&o temos ambiente adequado para trabalharmos com inclusdo e nem
materiais adequados para tornar-se um ambiente acolhedor e prazeroso para
construcdo de uma aprendizagem significativa. (48EF)

O comprometimento, pois, é através dele que temos a atitude e acdo no
processo de inclusdo. (37DF)

Os resultados da pesquisa de Cirino e Godoi (2021, p. 21) mostra que:

[...] na inclusdo do Transtorno do Espectro Autista, no ensino fundamental
anos iniciais, é possivel evidenciar que esse processo ainda enfrenta inimeras
dificuldades, tanto em relacdo & formacdo dos professores, bem como o
momento de interacdo com os outros alunos e as leis que asseguram a incluséo.
(Grifo nosso).

Esses resultados justificam o sentido e o significado que apresentam as palavras
desse quadrante. Pode ser tanto um novo grupo, que reforca as dificuldades encontradas
na inclusdo de alunos autistas, como também a possibilidade de ter elementos que
contrastam o sentido e significado do nacleo central —enguanto o nicleo central evidencia
a compreensdo de que a inclusdo é um desafio, embora seja necessario, este quadrante

enfatiza apenas as dificuldades apresentadas.



C) Quadrante Inferior Direito

O quarto quadrante contém palavras menos frequentes, conectadas de forma
menos direta ao Nucleo Central, exercendo uma influéncia menos significativa. Elas ndo
se posicionam numa ligacdo direta com o Nucleo Central, estdo distantes, ou seja, ndo
sé&o muito influenciadas por ele.

Neste estudo, esse quadrante compreendeu a palavra: “Acolhimento” evocada
6 vezes. No contexto em que nossos participantes a evocaram, trata de proporcionar
estratégias e ambientes que valorizem a diversidade, reconhecendo e respeitando as
diferencas de cada aluno seja ele deficiente ou ndo, enquanto promovem oportunidades
educacionais igualitarias para todos. A afirmacdo seguinte exemplifica a analise
realizada: “Proporcionar estratégias que busque envolver todos os alunos de forma
igualitaria, mesmo que os individuos sejam diferentes”. (ATEF).

Embora essa palavra “Acolhimento”, esteja longe de migrar para o Nucleo
central, ela é positiva e reforca, ainda mais, as representagdes dos participantes de modo
que a escola precisa acolher mais seus alunos e transformar seus ambientes.

Sintetizando, com relacdo ao nucleo central das representacdes sociais, pudemos
dizer que os professores da Educacdo Basica, do municipio de Igarassu- PE, estdo
construindo representacdes sociais sobre o processo de incluséo de alunos com TEA nas
escolas, representados pelas palavras “Desafio”, “Necessario” e “Adaptagdo”. O sentido
e o significado dessas palavras ancoram em elementos que mostram a compreensédo de
que a inclusdo é um desafio, embora seja necessario, mas para que isso ocorra os docentes
precisam de formacdo especifica, envolvimento da familia e investimentos fisicos e

materiais (Adaptacéo).

4.4 FRAGILIDADES E DIFICULDADES

Nesta questdo, perguntamos se o professor apresentava ou nao dificuldade quanto
ao processo de inclusdo de alunos com TEA. Na sequéncia, solicitamos sugestfes de
acOes formativas para as respectivas dificuldades.

Dos 50 participantes, 40 apontaram as seguintes dificuldades, como mostra o

quadro 08:

Quadro 08: dificuldades apontadas pelos participantes referentes ao processo de inclusio de
alunos com TEA



01AF Falta de apoio pedagdgico, um monitor para auxiliar as atividades.

02AF Acessibilidade a material de trabalho como jogos etc. e a participagao do pai.

04AM | Materiais adaptados, participagéo de todos, suporte maior para concluir o percurso
pedagdgico.

05AF Falta de assisténcia da escola, devido a realidade apresentada. Familiares que ndo
aceitam a condicdo de seu filho(a).

07AF Dificuldade no foco aprendizagem, socioemocional.

09AF Falta de materiais pedagdgicos para auxiliar.

10AF Turma grande, falta de material.

12AF Falta de apoio, necessidade de materiais pedagogicos adequados.

13AF Falta de materiais apropriados e especificos, estabelecer uma rotina e as regras.
Parar um momento para realizar as atividades. Ajudar mais as monitoras.

14BF A respeito das monitoras que deixam a desejar por falta de especializacdo

15BF Formacgdo na area (TEA), monitoras com mais preparagao com formacao.

16BF Controlar o aluno no sentar-se, quando terminamos nosso contetdo, sempre, tem
que haver algo a mais para suprir aquele momento.

17BF Falta de alguns recursos necessarios. Espacgos adaptados (Falta). Poucas formacGes
especificas para professores atualmente e em formacéao.

18BF Desenvolver atividades que envolva todos os alunos no mesmo com ou sem TEA.

19CF Por vezes a participacdo é o comprometimento das familias no processo de ensino-
aprendizagem.

20CF Material adequados. Formacao. Apoio da familia.

21CF Diagndstico precoce. Falta de apoio em sala. Recursos materiais insuficientes.
Apoio humano qualificado.

22CF Elaborar atividades com poucos ou henhum recurso. Entender como funciona cada
um dos alunos. Falta de apoio e participacdo da familia.

23CF Material adequado. Estrutura adequada. Apoio.

25CF Como trabalhar com esses alunos com uma demanda ainda maior dentro da sala?
Falta de formag&o voltada para o aluno com TEA. Aluno que infelizmente ndo tem
uma equipe multidisciplinar.

26CF A participacdo das familias € um processo bastante preocupante, formacgoes
continuadas, recursos, estratégias pedagogicas, acompanhamento de profissionais
capacitados.

27DF Adaptacdo de atividades. Encontrar o hiperfoco do aluno.

28DF A minha prépria falta de experiéncia. Quantitativo de alunos na sala. Recursos:
Jogos, brinquedos etc. Tudo tem que ser feito ou comprado pelo professor.

29DF Falta de recursos e capacitacdo especifica na area.

31DF Formacdo para essa area onde poderemos aprender e trocar com as outras
professoras.

33DF Em alguns momentos quando ha a desregulacéo do aluno com TEA e ainda assim
precisa-se manter o equilibrio da sala.

36DF Informagdes mais claras sobre as novas ferramentas para utilizar com os alunos e
suas especificidades.

37DF Alcangar o nivel da turma, as vezes, ou na maioria das vezes, os alunos com TEA
ndo acompanham a turma nas turmas.

38DF E necessario, mais engajamento de outro profissional em sala de aula e material
para o ludico e prender a atencdo deles.

39DM | O aluno se recusa a fazer atividades na classe, mesmo tendo acompanhamento de
um profissional de apoio. O aluno por vezes chora na sala sem motivo e
precisamos acalméa-lo. O aluno por vezes se recusa a conversar com a professora
em sala.

40EF Auséncia de infraestrutura, excesso de alunos na sala de aula, falta de recursos.

41EF Recursos tecnoldgicos previamente estudados.




42EF Estrutura, falta de profissionais especializado (AEE), falta de monitor, falta de
material, formagOes especificas.

43EF Dificuldade de realizar um trabalho individualizado, por causa dos demais alunos e
demandas diérias. Falta de recursos. Falta de profissionais na escola que também
auxiliem o trabalho com esses estudantes.

44EM | O estudante que atendo, participa e busca interagir com as atividades propostas,
contudo, tenho consciéncia a partir da singularidade de outros que possa atender
futuramente que preciso de mais formacoes.

45EF N&o tenho formacéo para o trabalho com autistas.

46EF Principais para mim é por ter muitos alunos para dar conta a0 mesmo tempo as
vezes ndo conseguir dar atencdo a eles e a falta de recursos que prenda a atencéo e
ajude na aprendizagem.

47EF Devido ao quantitativo de alunos contidos em sala, ndo consigo dar atencédo devida
e apropriada, para obter um resultado planejado. E monitora com uma
especializagdo mesmo que simples possivel.

48EF Ambiente inadequado. Falta de materiais didaticos. Falta de profissionais do AEE,
COMO apoio e monitoras.

49EF Material adequados, jogos adaptados para poder atender a todos.

Fonte: dados da pesquisa

Para analise das dificuldades apontadas e das sugestdes de acbes formativas, mais

uma vez, utilizamos a Analise de Conteddo de Bardin (2011), conforme orientacdes ja

descritas anteriormente.  Apds seguirmos o0s trés passos sugeridos pela autora,

identificamos para compreender as dificuldades dos professores, quanto ao processo de

incluséo de alunos com TEA, cinco categorias. Sao elas:

1) Falta de apoio e material pedagdgico (25)
2) Formagéo na area (15)

3) Turma grande (4)

4) Apoio das familias (4)

5) Aprendizagem socioemocional (4)

O grafico 13 mostra o nimero de participantes que integram as categorias®:

Graéfico 13: categorias referentes as dificuldades quanto ao processo de inclusdo de alunos com

TEA e 0s respectivos nimeros de participantes

® Alguns professores apresentaram mais de uma dificuldade, por isso o nimero de integrantes das
categorias foram de 52 e ndo 50.
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Fonte: dados da pesquisa

a) Falta de apoio e material pedagogico (25)

Esta categoria conteve o maior nimero de participantes (25). Para esse grupo, as
dificuldades com relagdo a inclusdo centram-se na falta de apoio e de material

pedagdgico, como mostram os exemplos:

Falta de apoio pedagdgico, um monitor para auxiliar as atividades. (01AF).

Dificuldade de realizar um trabalho individualizado, por causa dos demais
alunos e demandas diarias. Falta de recursos. Falta de profissionais na
escola que também auxiliem o trabalho com esses estudantes. (43EF).

Falta de alguns recursos necessarios. Espacos adaptados (17BF).

b) Falta formacdo na area (15)

Segunda categoria com maior numero de participantes. Dos 40 professores que
citaram ter dificuldades no processo de inclusdo de alunos com TEA, 15 deles afirmaram
ser devido a falta de formacao especifica para trabalhar com esses alunos. Como exemplo
temos: “Falta de formagdo voltada para o aluno com TEA” (25CF) e “Formacao na area

(TEA), monitoras com mais preparagdo com formagdo”. (15BF).

c¢) Turmas grandes (4)
Para esse grupo de professores, quatro participantes, as dificuldades no processo

de inclusdo encontram-se no nimero grande de alunos a serem atendidos.



Auséncia de infraestrutura, excesso de alunos na sala de aula, falta de
recursos. (40EF).

Principais para mim é por ter muitos alunos para dar conta ao mesmo tempo
as vezes ndo conseguir dar atencdo a eles e a falta de recursos que prenda a
atencédo e ajude na aprendizagem. (46EF).

d) Apoio das familias (4)

Compuseram também essa categoria, como a anterior, apenas quatro
participantes. Nesta, o problema maior enfrentados por eles quanto a inclusdo de alunos
com TEA, ¢ a falta de apoio das familias, como pode ser verificado nos exemplos
seguintes: “Falta de apoio e participacdo da familia”. (22CF) ¢ “A participacdo das

familias € um processo bastante preocupante [...] 7 (26CF).
e) Aprendizagem socioemocional (3)

Também, como as anteriores, essa categoria foi constituida de apenas quatro
participantes. A dificuldade aqui referiu-se a aprendizagem do aluno. Os professores
estdo preocupados, pois apresentam dificuldades para lidar com os comportamentos dos
alunos. A exemplo disso: “Controlar o aluno no sentar-se, quando terminamos nosso
conteudo, sempre, tem que haver algo a mais para Suprir aquele momento” (16BF) e

“Dificuldade no foco aprendizagem, socioemocional” (07AF).

De modo geral, quanto as fragilidades ou dificuldades enfrentadas pelos
professores, com relacdo ao processo de inclusdo de alunos autistas, pudemos observar
que elas revelaram uma serie de desafios. A inclusdo de alunos com TEA demanda nao
apenas uma estratégia pedagdgica adaptada, como ja debatemos, mas também uma
abordagem que envolve uma formacdo continua, apoio multidisciplinar e a
conscientizacdo de todos na comunidade escolar. Essas preocupacdes refletem na
complexidade do desafio da inclusdo e ressaltam na necessidade de abordagens
integradas.

Diante do exposto, pudemos observar que a maioria cita a falta de apoio e material
pedagdgico para o trabalha com os alunos. Nesse contexto podemos ressaltar a
importancia de recursos pedagogicos que atendam as necessidades educacionais da
diversidade de alunos assim como a falta de uma formagé&o especifica para atender alunos
autistas.

Em concordancia com Soriano (2022, p.48) quando esse afirma que:



Além disso, destacaram que a formacdo dos professores, condutas positivas
diante da inclusdo, materiais adequados, apoio de uma equipe, bem como a
quantidade reduzida de alunos em sala sdo fatores que influenciam
positivamente para a inclusdo da crianca com TEA no ensino regular.

Esses aspectos ressaltam a importancia de uma abordagem integrada que envolva a
formac&o continua, que a falta de formacao é um dos problemas relatados pelos docentes
da pesquisa, bem como, a quantidade de alunos em sala e falta do apoio familiar para que
0 professor tenha um apoio das particularidades do aluno.

Em suma, abordar essas dificuldades requer estratégias abrangentes e integradas
que incluam uma série de fatores, desde o apoio pedagdgico personalizado ao
desenvolvimento de materiais adaptados e estratégias motivacionais para uma parceria
solida com a familia. Essas e outras medidas sdo essenciais para criar um ambiente
educacional inclusivo para todos os alunos. Pensando nisso, na sequéncia, pedimos para
que os docentes, dentro da sua realidade, relatassem algumas sugestfes para minimizar
as fragilidades ou dificuldades evidenciadas.

Como podemos conferir no quadro 09, o que era de esperar, as sugestdes

correspondem com a maioria das dificuldades citadas por eles.

Quadro 09: Sugestbes de a¢des formativas.

02AF Formacao adicional para os pedagogos e demais professores oferecidos de graca
pelo estado e municipio, material nas escolas e profissionais de AEE suficiente.

03AM Palestras e eventos de inclusdo

04AM Tempo para planejamento individualizado, maior suporte da escola, palestras e
formacdes.

05AF Verbas, formacGes direcionadas para todos os entes dos ambientes. “Palestras”
abordando o assunto com uma linguagem acessivel.

09AF Politicas publicas e investimento.

10AF Formacdes continuas para os professores. Material adequado para trabalhar. Apoio
de sala.

12AF Maisnr5ecursos para trabalhar com TEA. Politicas publicas voltadas para tal.

13AF Ficas mais perto dos alunos com TEA auxiliando mias as monitoras. Incluindo aos
poucos as atividades dos autistas. Fazer e realizar atividades adaptadas.

14BF Poderiam disponibilizar formagdes para esses profissionais.

15BF Trabalhar juntos, escola, familia e professores preparados nessa area (TEA).

16BF Principalmente uma formagao direcionada a esse grupo de aluno com ofertas de
solucBes e/ou minimizar.

17BF Recursos pedagogicos acessiveis. Espagos para acolhimento desses alunos em

alguns momentos (programados) durante o periodo regular das aulas. Mais
formagdes especificas sobre esse tema (TEA).

18BF Ter mais apoio/ formacao, apoio da familia e escola.

19CF Chamar as familias para o comprometimento no desenvolvimento da crianca com
TEA.




20CF Formacéo continuada, sempre ajuda no dia a dia do professor.

21CF Capacitacdo continua especializada. Recurso humano qualificado. Recursos
materiais e estruturais.

22CF Formagdo para professores. Acompanhamento com as familias. Recursos para
elaborar materiais adequados.

23CF Formacéo especializada.

25CF Salas com menor quantidade de aluno para melhor atender o aluno com TEA.
Formacgdes voltadas para esse trabalho especifico.

26CF Desenvolvimento e o querer de todos que convivem e ensinam o0s alunos sejam com
TEA ou ndo, com outros transtornos ou nao.

27DF Formac0es sobre adaptacOes e preparacdes de atividades para criangas com TEA.

28DF Capacitacdo para professores. Seria um sonho menos alunos por sala, a0 menos na
educacdo infantil. Secretaria de educacao disponibilizar recursos nas salas
especificas para esse publico.

29DF Ser disponibilizados capacitagdes, cursos para formar melhor o professor e habilita-
lo para trabalhar com o aluno com TEA.

31DF Que haja formacdo especificas para os professores.

33DF Observar o gue antecede essa desregulacdo e tenta amenizar a situacao.

36DF Formacdes mais direcionadas para aplicabilidade de ferramentas especificas para
atender as necessidades dos alunos.

37DF Tempo, e um trabalho mais direcionado ao aprendizado, o aluno com TEA precisa
de uma rede multidisciplinar para ter um verdadeiro processo de inclusao.

38DF Formacao continuada

39DM Eu elogio e incentivo sua participacdo e engajamento na sala. Utilizo diferentes
modalidades de ensino seja desenhando ou contando histéria. Eu fornego instrucdes
claras e objetivas, tratando o estudante com carinho e afeto.

40EF Sala de recursos, formacao continuada para todos os profissionais da escola.

41EF Pratica pedagogica diversificada com recursos visuais, jogos com imagens e
recursos tecnoldgicos previamente estudados.

42EF Mais formacdo continuada sobre o tema.

43EF Apoio e auxiliar para a turma, enquanto o professor estiver auxiliando o aluno com
TEA, em contrapartida o auxiliar estard dando continuidade as atividades com os
demais alunos.

44EM Caracteristicas gerais do TEA. Sugestdes de atividades pedagdgicas para estudantes
com TEA.

45EF Formacao e tempo para atendimento individualizado por aluno com (TEA)

46EF Auxiliar de sala, recursos pedagogicos (que estou criando), recursos tecnolégicos.

47EF Ter a preocupagdo nesse quantitativo de alunos para essa sala com alunos com TEA.
Preparar as monitoras com curso de A.T (Acompanhamento Terapéutico) que é o
basico. Ajudaria muito na questdo comportamental (Como lidar com eles(a)).

48EF Ambiente com adequagdes necessarias para realizacdo de um trabalho de sucesso.
Apoio com profissionais do AEE e monitores orientados para realizacdo desse
trabalho.

49EF Disponibilizar recursos pedagogicos para assim atender melhor a todos.

50EF Formacdo continuada.

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com a analise de conteudo de Bardin (2011), organizamos as sugestfes

de acOes formativas dos participantes em cinco categorias. S&o elas:

a) Formacéo continua na area (25)




b) Receber apoio e material pedagdgico (13)
c) Politicas pablicas e investimento. (8)
d) Parcerias com as familias (3)

e) Motivar/Conhecer os alunos (3)

O gréfico 14 mostra o nimero de participantes que integram as categorias

Gréfico 14: categorias referentes as sugestdes de acbes formativas para minimizar as
fragilidades e/ou dificuldades do processo de inclusdo de alunos com TEA e 0s respectivos
nameros de participantes

Categorias sobre as sugestdes de acdes formativas

Motivar/Conhecer os alunos - 3

Parcerias com as familias - 3

Politicas publicas e investimento. - 8
Receber apoio e material pedagdgico _ 13
Formacdo continua na area _ 25
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Fonte: dados da pesquisa

a) Formacéo continua na area (25)
A maioria das sugestdes de acdes formativas, para suprir as fragilidades ou
dificuldades com relacdo a inclusdo de alunos com TEA, centraram na necessidade de
uma formacéo continua na area para todos os envolvidos com o atendimento ao autista.

Contém essa categoria sugestdes de 25 participantes. Como exemplo citamos:

Formacéo adicional para os pedagogos e demais professores oferecidos de
graca pelo estado e municipio, [...] (02AF).

Principalmente uma formagao direcionada a esse grupo de aluno com ofertas
de solugdes e/ou minimizar. (16BF).

Formacdo continuada, sempre ajuda no dia a dia do professor. (20CF).



b) Receber apoio e material pedagogico (13)

Dos 49 participantes que responderam essa questdo, 13 deles sugeriram agdes
formativas que possam disponibilizar ndo s6 apoio humano como também materiais

pedag0gicos para os professores, como mostra 0s exemplos seguintes:

Material adequado para trabalhar. Apoio de sala. (10AF).

Recursos pedagdgicos acessiveis. Espagos para acolhimento desses alunos em
alguns momentos (programados) durante o periodo regular das aulas. (17BF).

Ambiente com adequagdes necessarias para realizacdo de um trabalho de
sucesso. Apoio com profissionais do AEE e monitores orientados para
realizagdo desse trabalho. (48EF).

c) Politicas publicas e investimento. (8)
Essa categoria, formada por sugestdes de oito participantes, sugeriram acGes que

direcionam, principalmente, para as politicas publicas e investimentos. S&o elas:

Formacao adicional para os pedagogos e demais professores oferecidos de
graca pelo estado e municipio, material nas escolas e profissionais de AEE
suficiente. (02AF).

Salas com menor quantidade de aluno para melhor atender o aluno com TEA.
(25CF).

Capacitagdo para professores. Seria um sonho menos alunos por sala, ao
menos na educacao infantil. Secretaria de educagéo disponibilizar recursos
nas salas especificas para esse publico. (28DF).

d) Parcerias com as familias (3)
Para esse grupo de participantes — trés professores - uma sugestdo de acao
formativa para minimizar as dificuldades quanto a inclusdo de alunos com TEA é o

estabelecimento de parcerias com as familias. Como mostram os exemplos seguintes:

Chamar as familias para o comprometimento no desenvolvimento da crianca
com TEA. (19CF)

Acompanhamento com as familias. (22CF).

e) Motivar/Conhecer os alunos (3)

Esta categoria, como a anterior, formada apenas por trés participantes, sugeriu
como acdo formativa conhecer e motivar melhor os alunos autistas. Para esse grupo é

necessario:



Observar o que antecede essa desregulacdo e tentar amenizar a situacao.
(33DF).

Eu elogio e incentivo sua participacdo e engajamento na sala. Utilizo
diferentes modalidades de ensino seja desenhando ou contando histéria. Eu
forneco instrugdes claras e objetivas, tratando o estudante com carinho e
afeto. (39DM).

Como pudemos observar, as sugestdes de acOes formativas para solucionar ou
minimizar as fragilidades e/ou dificuldades dos participantes nos processos de incluséo
direcionam, principalmente, para ac6es formativas que se ocupam em oferecer formacéao
continua, apoio humano e material pedagdgico, politicas publicas e investimentos,
parcerias com as familias e conhecer e motivar os alunos para os estudos.

Por fim, concordamos com Montoan (1997) quando afirma que a inclusdo causa
uma mudanca de perspectiva educacional, destacando a natureza transformadora da

incluséo na educacao.

45 GRUPO FOCAL: A OPORTUNIDADE DE SOCIALIZACAO DOS
RESULTADOS DA PESQUISA COM OS PARTICIPANTES

Reunimos os participantes da pesquisa que aceitaram integrar o grupo focal. O
objetivo foi discutir e refletir os resultados da pesquisa com o intuito de este ser um
momento formativo para eles.

A entrevista de grupo focal € uma técnica de investigacdo que oferece informacdes
qualitativas e em razdo disso pode adotar um carater formativo a partir de discussoes e
reflexdes. Tem por objetivo revelar experiéncias, sentimentos, percep¢des dos
participantes sobre os tdpicos da discussdo. Para isso, hd& um moderador que incentiva a
participacdo de todos, evitando que um participante tenha predominio sobre os demais, e
conduz a discussdo de modo a manté-la dentro dos tépicos de interesse inicial.

O grupo focal foi realizado no dia 16 de fevereiro de 2024, das 18h as 19h20min,
via Google Meet, com a presenca de quatro professores que puderam participar.
Lembramos que o convite foi estendido a todos, por ocasido da coleta dos dados.
Deixamos uma nota no final do questionario® convidando a participar do grupo focal, com

0 objetivo de complementar os dados da pesquisa a partir de discussdes e reflexdes sobre

& Confira questionario anexo (Apéndice 1)



0s resultados. Do convite inicial, 16 professores deixaram o contato para participar do
grupo. Destes, sete confirmaram o recebimento do link, mas apenas quatro acessaram o
Google Meet para participar do grupo focal.

No primeiro momento, foram apresentados os resultados da pesquisa aos
docentes e a partir da pergunta-chave foram iniciadas as discussdes e reflex6es dos
resultados da pesquisa. As figuras seguintes mostram alguns dos slides utilizados para as
discussdes e reflexdes dos resultados, culminado na pergunta-chave ou foco das

discussoes.

Figura 11: slides com os resultados da pesquisa que foram apresentados no Grupo Focal

PERFIL DOS PARTICIPANTES

90% sdo do sexo feminino e possuem de 36 a 45 anos de
idade;

A maioria cursou a licenciatura em Pedagogia ¢ pds em
Psicopedagogia e Educacio Especial Inclusiva;

O tempo em que trabalham na Educacdo Basica e com
alunos autistas perfaz uma média de 7 anos e 8 meses e 4
anos e 10 meses respectivamente;

A opcdo pela docéncia na Educaciio Bésica e com alunos
autistas, recai, principalmente, por gostar da docéncia e
pela realizacdo profissional;

A maioria (74%), estdo satisfeitos com relagdo a profissio
docente e ao trabalho com alunos autistas;

91% dos participantes repetiriam a escolha de ser docente;
Enquanto 52,5% dos professores participam ou ja
participaram de atividades de formagcéo para trabalhar com
alunos autistas, 47,5% nunca participaram e ainda nido
participam;

Para a maioria dos participantes ser professor de alunos
autistas representa um desafio significativo que exige
enfrentamento constante - a missdo consiste em promover
o desenvolvimento continuo do aluno, no sentido de
contribuir diariamente para o crescimento e aprendizado da
crianga.

— Mediante essas caracteristicas,
de modo geral, podemos dizer
elas podem estar influenciando
positivamente a construcdo de
representacdes positivas desse
grupo  sobre “processo de
inclusdo de estudantes com TEA
nas escolas.

— No entanto, € preocupante o
fato de 47,5% dos professores
ndo terem, ainda, participado de
processos de formacdo, o que,
de certa forma, pode
comprometer a compreensio
sobre a inclusdo do aluno autista
na escola.

Fonte: dados da pesquisa




AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Sintetizando, quanto as representagdes sociais sobre o transtorno de espectro autista (TEA), na
visdo dos participantes, elas tém se constituido a partir dos seguintes sentimentos:

\

a) Representacdes sociais sobre as caracteristicas de criancas com TEA: as caracteristicas variam de aluno para
outro — reafirmam mais uma vez a complexidade do processo de inclusdo.

b) Representagdes sociais sobre o processo de formagao para atender o aluno com TEA: a formacio é necessaria
e deve ser continua, mesmo que os professores ja tenham experiéncia.

c) Representacdes sociais sobre as estratégias de ensino para os alunos autistas: utilizam diversas estratégias de
ensino procurando, principalmente, as que: incentivam sempre os alunos; priorizam uma linguagem objetiva;
utilizam o concreto e o Midico; com propostas de pequenas tarefas; que buscam adaptar o curriculo, as
metodologias e o processo avaliativo; que utilizam jogos e exploram o cotidiano; além de privilegiar vinculos
afetivos e com atividades que estimulam o pensamento légico.

d) Representagdes sociais sobre praticas pedagogicas desenvolvidas com os alunos autistas: demonstram a
necessidade de modifici-las e adequa-las a partir de uma formacio continua dentro do contexto da escola.

e) Representacdes sociais sobre o processo de inclusdo nas escolas: ha a participacdo de todos, tanto da familia
quanto dos diversos profissionais, a partir de um ambiente educacional acolhedor e acessivel, ainda, assim, ha
dificuldades, pois é um processo complexo e desafiador.

Fonte: dados da pesquisa
ATALP- TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS E O PROCESSAMENTO NO EVOC:
APLICACAO E RESULTADOS
Sintetizando: com relagéo ao
nucleo central das representagdes
= sociais, podemos dizer que os
Fréquence Minimale  [B = N . .
MI j professores da Educacdo Basica, do
Fréquence Intermediaire [ =] o -
[ Editer Foa] municipio de Igarassu- PE, estdo
Aang moyen X = h . ..
Rang < 2,00 Rang >= 2,00 construindo representacdes sociais
Adapagio s 187 ot 18 XTI sobre o processo de inclusio de
Desafio 17 1588 Aprendizado 7 251
Necessisio o 1700 Agdo 7 2236 alunos com TEA nas escolas,
é Formagio 8 2,125
Fréquence Materid TR representados pelas palavras
Pe =1 8 2,000 .
7 [remese “Desafio”, “Necessario” e
“Adaptacdo”.
O sentido e o significado dessas
palavras ancoram em elementos que
S . = P r— < X mostram a compreensio de que a
. nctusio ¢ e inclusio é um desafio. embora seja
¢ necessirio, mas para que isso
Fréquence g
< ocorra os docentes precisam de
§ formacio especifica, de
envolvimento da familia e de
investimentos fisicos e materiais.

Fonte: dados da pesquisa




FRAGILIDADES E DIFICULDADES

Categorias referentes as dificuldades quanto ao processo de inclusao de alunos com TEA

Grafico 13: categorias referentes as dificuldades quanto ao processo de inclusio de alunos com
TEA e os respectivos niimeros de participantes

Categorias sobre as dificuldades dos
professores

Aprendizagem socioemocional - 4
Apoio das familias - 4
Turma grande - 4
Formacao na area — 15
Falta de apoio material e
%  E
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Fonte: dados da pcsquisal

Grafico 14: categorias referentes as sugestdes de acdes formativas para minimizar as
fragilidades e/ou dificuldades do processo de inclusdo de alunos com TEA e os respectivos
numeros de participantes

Categorias sobre as sugestoes de acoes formativas

Motivar/Conhecer os alunos . 3

Parcerias com as familias . 3

Politicas ptiblicas e investimento. - 8
Receber apoio e material pedagégico — 13
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Fonte: dados da pesquisa




ROTEIRO PARA A ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

\4

Discutir e refletir no grupo focal, os resultados da pesquisa com os professores que
aceitarem participar dessa fase, com o intuito de ser um momento formativo para eles.

\ 4

Foco das discussoes:

\4

Discutir e refletir sobre a pergunta:
A partir dos resultados da pesquisa o que vocés sugerem ou reafirmam
para solucionar ou minimizar as dificuldades ainda presentes no processo
de inclusdo dos alunos com TEA nas escolas?

Fonte: resultados da pesquisa

Sobre as discussoes e reflexdes durante o grupo focal, os docentes reafirmaram a
falta de formacdo para trabalhar com os alunos. De acordo com a fala de todos, para
trabalhar com aluno autista é preciso ndo apenas uma formacao técnica sobre o TEA, mas
também parcerias e informacdes da familia sobre o aluno. Essas informacdes, na visdo
dos professores, podem embasar suas praticas na sala de aula. Recomendaram, ainda, que
a escola e as politicas educativas devem focar no investimento de formagdo continuada
para que possam incluir cada vez mais seus alunos sem tanto despreparo e/ou
dificuldades. As dificuldades e imprevistos poderdo surgir, por isso € necessario estar
preparados para supera-las.

Outro topico abordado pelos professores diz respeito as caracteristicas especificas
do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Reiteraram a singularidade de cada aluno com
esse espectro atraves de experiéncias diversas com seus alunos, destacando aqueles mais
concentrados, que interagiam bem com a turma, enquanto outros docentes lidavam com
alunos que enfrentavam muita dificuldade de socializacéo e que s6 conseguiram interagir
no final do ano letivo.

Outro ponto discutido foi o suporte pedagdgico. Como vimos na pesquisa, 0S
professores sentem falta de apoio, tanto de material pedagogico como de pessoal,
reafirmando a falta desse apoio na sala de aula para trabalhar com seus alunos. Ainda

assim enfatizaram a colaboragédo entre o apoio e o professor. Ficou claro que os alunos



estdo sob a responsabilidade do docente, e 0 papel do apoio é auxiliar o professor, ndo o
substituir, ou seja, os dois devem trabalhar em conjunto com a escola e a familia para o
melhor desenvolvimento do aluno. Reafirmaram a importancia do apoio familiar que
muitas vezes falta para os docentes, pois a participacdo da familia tem um papel
fundamental no processo de inclusdo.

Mediante as discussdes e reflexdes ocorridas no grupo focal pudemos confirmar
as analises realizadas na pesquisa. Os relatos dos docentes que participaram do grupo
reafirmaram os seguintes resultados ja observados no desenvolvimento da pesquisa:

e Aformacgdo continuada e 0 apoio ao docente sdo primordiais na incluséo de alunos
com TEA.

e Falta de apoio e formacdo € um problema frequente enfrentado pelos docentes.

e Os docentes precisam do apoio familiar, uma vez que a familia desempenha um

papel fundamental nesse processo.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a importancia que a educacgdo inclusiva tem sobre nosso pais e 0s
problemas apontados pelos pesquisadores no estudo preliminar “estado do
conhecimento”, esta pesquisa foi realizada com o objetivo geral de compreender as
representacdes sociais dos professores de educacdo basica acerca do processo de inclusdo
de alunos com TEA nas escolas.

As representacfes sociais dos professores de alunos com TEA sdo construidas
coletivamente, mas com a participagdo individual de cada um. Essas representacoes
constroem um tipo de conhecimento ligado ao senso comum moldado pelo contexto e
pela cultura em que se desenvolvem. Assim, o conjunto de crengas, opinides e
informacGes acerca do autismo e do ensino inclusivo desempenha um papel importante
nas fungdes dos professores.

Partimos do pressuposto de que as representacdes sociais dos professores em
relacdo aos seus alunos autistas impactam no modo de compreender e modificar suas
praticas em sala de aula. E possivel afirmar que as representacdes influenciam na
orientacd@o e na construcdo do conhecimento sobre educacédo inclusiva. Conforme Abric
(1994), é necessario compreendé-las para aprimorar a abordagem pedagdgica inclusiva.

Nesse contexto investigamos, na presente pesquisa, as representacdes sociais dos
docentes de alunos autistas. Buscamos tornar familiares as representacfes sociais dos
professores sobre a inclusdo de alunos autistas nas escolas. Nossa hipotese é de que a
identificacdo das representacGes sociais de professores de cinco escolas do municipio de
Igarassu-PE, sobre a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
podem evidenciar como tem ocorrido esse processo nas escolas a partir da compreensédo
dos desafios, dificuldades e necessidades formativas identificadas. Assim, procuramos
ouvir as vozes dos docentes para compreender e analisar como tém ocorrido 0s processos
de inclusdo de alunos com TEA.

Analisando as representacdes sociais dos professores da educacdo bésica que
possuem alunos com TEA em suas salas de aula, foi possivel fazer reflexdes sobre
aspectos importantes da docéncia: a relacdo do professor com o aluno, com a familia, com
a equipe multidisciplinar, e sobre a metodologia e as préaticas adotadas em sala de aula.
Diante das analises dos dados coletados e dos resultados obtidos pudemos afirmar que a

hip6tese da pesquisa foi confirmada.



A incluséo de alunos autistas, ou ndo, € um processo educacional que visa garantir
a participacgdo plena e igualitaria dos estudantes no ambiente escolar. Neste estudo, o foco
centrou-se apenas em alunos com Transtorno do Espectro Autistas (TEA), mas vale
ressaltar que ao discutir a educagédo inclusiva, a compreendemos como a busca por
garantia ao acesso, a permanéncia e ao sucesso de todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas individuais, necessidades ou condi¢des especificas. Essa abordagem
reconhece e valoriza a diversidade, promovendo um ambiente que atenda as necessidades
individuais de cada aluno.

A inclusdo ndo se limita ao acesso fisico, mas engloba praticas pedagdgicas
adaptadas, apoio, estimulo ao desenvolvimento das habilidades especificas. Os docentes
desempenham um papel fundamental no processo de incluséo. No contexto de ensino para
alunos autistas, observamos nesta investigacdo que os professores carecem de formacéo
e de apoio.

As representaces sociais dos professores corroboram essa falta de formacao
pedagdgica para lidar com alunos autistas, visto que 47,5% dos docentes ndo participaram
nem participam de formacdo para o trabalho com a inclusdo de alunos autistas. Esses
dados foram verificados ndo so no perfil identificado, mas também se mostram presentes
em todas as questdes abordadas na coleta dos dados e nas discussdes do grupo focal.

Com relacdo ao perfil dos participantes — 50 professores de cinco escolas de
educacdo bésica de lgarassu-PE — embora uma das caracteristicas possa comprometer a
construcdo de representacfes sociais positivas sobre a inclusdo de alunos com TEA —a
de que 47,5% ndo participaram e ainda ndo participam de processos de formacédo para a
inclusdo — as demais caracteristicas parecem favorecer positivamente as representacdes
sociais que estdo sendo construidas, como por exemplo: para a maioria dos participantes
ser professor de alunos autistas representa um desafio significativo que exige
enfrentamento constante — a missdo consiste em promover o desenvolvimento continuo
do aluno, no sentido de contribuir diariamente para o crescimento e aprendizado da
crianca.

Quanto as representacdes sociais sobre o Transtorno de Espectro Autista (TEA),
na visdo dos participantes elas tém se constituido a partir das seguintes afirmacdes: as
caracteristicas de criancas com TEA variam de aluno para outro, o que reafirma mais
uma vez a complexidade do processo de inclusdo; a formagéo para atender o aluno com
TEA é necessaria e deve ser continua, mesmo que os professores ja tenham experiéncia;

as estratégias de ensino para os alunos autistas devem focar o ensino procurando,



principalmente, as que incentivam sempre os alunos, priorizam uma linguagem objetiva,
utilizam o concreto e o ludico, com propostas de pequenas tarefas que buscam adaptar o
curriculo, as metodologias e o processo avaliativo, que utilizam jogos e exploram o
cotidiano, além de privilegiar vinculos afetivos com atividades que estimulam o
pensamento ldgico; as praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos autistas
evidenciam a necessidade de serem modificadas e adequadas a partir de uma formacao
continua no contexto da escola. Por fim, as representacdes sociais sobre o processo de
inclusdo de alunos com TEA nas escolas carecem da participagcdo de todos, tanto da
familia quanto dos diversos profissionais, a partir de um ambiente educacional acolhedor
e acessivel, e, ainda assim, ha dificuldades, pois € um processo complexo e desafiador.

Com relacdo ao nucleo central das representacdes sociais, podemos dizer que 0s
professores da educacdo basica do municipio de lgarassu-PE estdo construindo
representacdes sociais sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas,
representados pelas palavras “Desafio”, “Necessario” e “Adaptagao”. O sentido e o
significado dessas palavras ancoram elementos que mostram a compreensao de que a
inclusdo € um desafio necessario, mas para que isso ocorra 0s docentes precisam de
formacdo especifica, envolvimento da familia e investimentos fisicos e materiais.

Quanto as fragilidades ou dificuldades enfrentadas pelos professores, a maioria
cita a falta de apoio e material pedagdgico para o trabalho com os alunos. Nesse contexto
podemos ressaltar a importancia de recursos pedagdgicos que atendam as necessidades
educacionais da diversidade de alunos, assim como a formacao especifica para atender
alunos autistas.

As sugestdes de acBes formativas para solucionar ou minimizar as fragilidades
e/ou dificuldades dos participantes nos processos de inclusdo direcionam, principalmente,
para acdes formativas que se ocupam em oferecer formacdo continua, apoio humano e
material pedagdgico, politicas publicas e investimentos, parcerias com as familias,
conhecimento e motivacdo dos alunos para os estudos.

Diante do que discutimos no decorrer da dissertacdo e no grupo focal com os
docentes, destacam-se a importancia da formacdo continuada para os professores, bem
como o apoio ao docente como elementos primordiais no processo de inclusdo de alunos
autistas. As discussoes, reflexdes e analises corroboram a afirmacdo de que a falta de
suporte e formacdo é uma preocupacgdo frequente entre os docentes, que ressaltam a
necessidade de investimentos para fortalecer a capacidade de lidar com a diversidade em

sala de aula. Destacamos, mais uma vez, a construgdo de representagbes sociais que



incorporam a importancia da colaboragdo familiar, ressaltam a ideia de que a incluséo
efetiva demanda n&o apenas esforco da escola e dos seus colaboradores, mas também uma
parceria com as familias, reconhecendo o papel significativo que estas desempenham no
processo educacional de alunos com TEA.

Vale enfatizar que apesar da formacdo de docente, do apoio aos docentes e da
familia como parceria ndo terem forga de isoladas, reestruturarem o sistema inclusivo,
juntas podem desempenhar um papel significativo na melhoria do ensino-aprendizagem,
com o potencial de introduzir uma abordagem renovada e participativa.

O estudo realizado possui limitagdes, uma vez que as representacdes sociais Sao
dindmicas e estdo sujeitas a evolucdo ao longo do tempo. Sugere-se a realizacdo de futuras
pesquisas direcionadas aos alunos e as familias, visando uma compreensdo mais

abrangente das dinamicas educacionais no contexto da inclusdo de alunos autistas.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO

P UNIVERSIDADE DE UBERABA

| —
Uniube

Prezado{a) Professor({a),

PRO-REITORLA DE PESQUISA, POS-GRADUACAD E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAQ/DOUTORADO

Este guestionario pretende coletar informacdes para uma pesquisa que estamos realizando no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo, Curso de Mestrado, da Universidade de Uberaba (UMIUBE), intitulada “Processo de
inclusdo de estudantes cam TEA nos escalas: um estudo das Representocies Sociais de professares”

Esta pesguisa, de natureza quanti-qualitativa, descritiva e explicativa, apresenta como objetivo geral
compreender as representacies sociais dos professores de Educacio Basica acerca do processo de inclusdo de alunos

com TEA nas escolas.

0s dados coletados permitirdo, a partir das representagies sociais dos professores, compreender como tem
sido o processo de inclusdo de alunos com Transtorno de Espectro Autista (TEA) em trés escolas do municipio de

lgarassu- PE.

Responda as guestdes com liberdade, em algumas podem ser assinalados mais de um item. Mao & necessario

identificar-se.

Informamos, ainda, gue este questiondrio contempla questdes provenientes de outro instrumento, de uma

pesquisa maior.

Agradecemos a sua colaboracdo.
Atenciosaments,

Orientanda: Harigl Regina Dias de Lima
Crientadora: Prof2 Dr2 Vania Maria de Oliveira Vieira

A. PERFIL SOCIODEMOGRAFICO
A1 Sexo: ) masculing | ) feminina

A.2 |dade:

a.[_)até 25 anos

C. [ )de 36345 anos
e. ) mais de 55 anos

jde 26 a 35 anos

b
d.{ }ded5assancs

A.3 Cursou qual graduacdo?

A.4 Possui Pos-graduacdo? [ ) Sim [ ) MNéo
Em caso afirmativo especifique a area:

a. [_ ) Especializagdo - Area;
b. [ ) Mestrado - Area:
c. [ ) Doutorado - Area:

d. |} Pds doutorado - Area:

A.5 Ha quanto tempo vocé trabalha como docente na
Educacdo Basica?

A6 Ha gquanto tempo wocé trabalha com alunos
autistas?

A.7 Sua opcdo pela docéncia na Educagdo Basica e
respectivamente, com alunos autistas, se deve:

a0} 5{: gosto de ser docente.

b. [ ) A influéncia de familiares.

C. [ ) Ao mercado de trabalho.

d.[] & formacio académica que foi possivel.
el Jﬁa. realizagdo profissional.

L Jﬁa. opcao que foi oferecida pela escola.
g [ ) Qutro(s):

A.B Com relagdo a profissdo docente e ao trabalho
com alunos autistas vocé demonstra:

8. ) muito satisfeito b, [ ] satisfeito

C. [ ) insatisfeito d.{ ) muito insatisfeito

A.9 Vocé repetiria essa escolha?
a. [ ) 5im. Por que?

b. [ ) M3o. Por gue?

A.10 Vocé ja participou ou participa de cursos efou
atividades de formacdo para trabalhar com alunos
autistas?
a.[_ ) N3o
b. L) Sim. Qual(js)?




A.11 O que € para vocé, hoje, ser professor da
Educacdo Basica e de alunos autistas?

B. REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O
TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA (TEA])

B.1 No quadro seguinte, quanto as caracteristicas de
criangas com TEA, assinale, na sua opinido, se elas
OCOITE SEMpPre; 0Correm pouco, Ndo ocormem, ou
vocé ndo sabe dizer:

Caracteristicas de criancas
com TEA

Ocorre sempre
Ocorre pouco
Mao ocorre
Mao sei dizer

a) Dificuldades para
interagir com o5 ouUtros.

b) Comprometimento da
linguagem oral.

) Movimentos repetitivos.
d) D&ficit de compreensao.
) Instabilidade emocional.
f) Comportamentos rigidos,
inflexivais.

g) Comportamentos
agressivos — bate em si ou
nos Qutros.

h) Comportamentos
obsassivos.

i) Comportamentos
inapropriados.

i) Comportamentos
agitados.

I} Dificuldades para atender
limites e regras.

m) Falta de interesse pelas
atividades escolares.

B.2 Com relacdo ao processo de formacdo para
atender o aluno com TEA:

a [ ) ainda & necessario, pois muitos professores néo
receberam formacdo inicial & nem continuada
adequada em relacdo ao ensino de criangas com TEA.

b [ ) necessito de formacdo, peis ainda sinto
inseguro(a) e despreparado(a) para essa demanda.

c ) sinto falta de uma formagdo vinculada com a
realidade do contexto da escola gue atuo.

d [ ) sinto falta de uma formagdo que me auxilie na
adequacdo das praticas pedagdgicas para atender os
alunos com TEA.

e [} aformacdo para atender o alunc com TEA deve
sEr continua, mesmao que ja tenhamos experiéncia.
fL ) ndo sinto necessidade de formagio para atender
alunos com TEA.

B. 3 Sobre as estratégias de ensino, de acordo com sua

+++|experiéncia assinale a alternativa correta

Estratégias que podem
manter o aluno autista na
sala de aula

Mao utilizo

Pouco utilizo

Utilizo com frequéncia
Ainda guero utilizar

a) Privilegiar vinculos afetivos.

b} Utilizar linguagem objetiva.

) Propor pequenas tarefas.

d) Incentivar sempre.

e} Propor atividades que
estimulam o pensamento
ldgico.

f) Adaptar o curriculo, as
metodologias e o processo
avaliativo.

g) Evitar atividades longas.

h) Utilizar jogos.

i) Explorar o cotidiano.

j) Utilizar abordagans
sensoriais.

I} Litilizar o concreto e o

lidico.

B.4 Considero quanto as praticas pedagogicas que
utilizo com meus alunos autistas:

a. [} Meu conhecimento sobre as praticas pedagdgicas
¢ suficiente para o aprendizado do aluno.

b. [ ) Sinto necessidade de modificar & adequar as
praticas pedagogicas gue utilizo com meus alunos
autistas para que eles possam aprender melhor.

C. [ )} Gostaria de ter uma formacdo especifica, dentro
do contexto da escola que trabalho, para melhorar as
praticas pedagogicas que utilizo com os alunos autistas.
d. [ ) As praticas pedagdgicas voltadas para o TEA
devem sar pensadas de forma individualizada.







B.5 Para vocé o processo de inclusdo de estudantes
com TEA na sua escola tem ocorrido com::

a [ ) resisténcia para mudar as praticas pedagdgicas;

b ) sensibilizagdo pela necessidade de ser uma escola
inclusiva;

€|_)a participacdo de todos, tanto da familia quanto
dos diversos profissionais;

d [ ) dificuldades, pois € um processo complexs e
desafiador;

e[} umambiente educacional acolhedor e acessivel a
todos os alunos;

f [} suporte e recursos que garantem a participacio
plena e efetiva dos alunos;

g ) adequagdo da infraestrutura fisica;

h [_ ) adaptagdes do material didatico;

i L ) formagio docente especializads;

i L ) plangjamento individualizado;

Li }outras:

D. TECHICAS DE ASSOCIACAD LIVRE DE PALAVRAS

a) Escreva 3 (trés) palavras que vém a sua mente ao
ler a frase em destague:

E. FRAGILIDADES E DIFICULDADES
E.l Principaiz dificuldades encontradas por vocg,
quanto ao processo de incdusdo de alunos com TEA:

I} ndo tenho dificuldades
i_)tenho dificuldades . 530 elas:

Para soluciond-las ou minimizd-las sugiro as seguintes
agdes formativas:

PROCESSO DE INCLUSAD DE ESTUDAMTES COM
TEA MA MINHA ESCOLA

b} Entre as palavras que vocé escrevew, assinale a
que considera mais importante.
c} Justifique sua resposta.

d] D& os significados (sindnimos) das outras duas
palawras:

Carola) Professor{a),

Com o objetivo de complementar os dados dessa
pesquisa, realizaremos uma Entrevista de Grupo
Focal com alguns participantes para discussdo e
reflexdo dos resultados apresentados. Para isso,
gostariamos de contar mais uma vez Com Sua
colaboragdo. Caso aceite participar, deixe um
telefone para contato.

Obrigado

Obrigado pela colaboracio.
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DADOS DO PARECER

Nomera do Parecer: 6.134.512

Apresentacdo do Projeto:

A presente pesquisa busca explorar, especificamente, a inclusdo, de alunos com TEA - Transtorno do
Especiro Aulista na escola. Se por um lado sabe-se gue inclusio desses alunos nas escolas tem
aumentado muilo, depois da implantagio da Lei Federal 12.764 de 2012, que instilui a Politica Macional de
Protegio dos Direilos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autisla, por oulro, ainda @ necessario sabar
CoOma esses procassos tém ccorrido na perspectiva dos professoras que recabeam essaes alunos. O foco da
pesquisa 580 professores de cinco escolas do municipio de lgarassu- PE, localizado na regido metropolitana
de Recife, que oferecem o AEE - Atendimento Educacional Especializado, sobre o processo de inclusdo de
alunos com TEA. A escolha dessas escolas justifica-se por serem, dentre as 25 que possuem o AEE, as que
atendem o maior nimers de aluncs, Sao elas: Escola José Jorge de Faria Sales, Escola Municipal Miguel
Gomes de Lima, Escola Municipal Maria do Carmo do Rego Monleiro, Escola Comunitaria Soldado Mariano
Marcos Gongalves @ Escola Municipal S80 Marcos. A amostra sara composta, por aproximadamente, 38
professores das cinco maioras escolas de Educacio Basica de lgarassu - PE: Escola José Jorge de Faria
Sales, Escola Municipal Miguel Gomes de Lima, Escola Municipal Maria do Carmo do Rego Monteiro,
Escola Comunitaria Soldado Mariano Marcos Gongalves @ Escola Municipal S8o Marcos. Sendo 05 na

primaira, 08 na segunda, 05 na terceira, 17 na quarla & 05 na quinta.

Endersgo: Ay Mens Sabino, 1801
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Objetive da Pesquisa:

Tomamos como objetivo geral compreender as representacies sociais dos professores de Educacao Basica
acerca do processo de inclusdo de aluncs com TEA nas escolas. E como objetivas especificos:

delinear o perfil sdcio-demografico dos participantes da pesquisa;

identificar o ndcleo central e sistema periférico das representagtes sociais de professores da Educagio
Basica, do municipio de lgarassu- PE, sobre o processo de inclusao de alunos com TEA nas escolas;
mapear o desafios, ag dificuldades e as necessidades formativas identificadas nas representacies sociais
dos professores sobre o processo de inclusio de alunos com TEA nas escolas;

discutir & refletir, em entrevistas de grupos focais, os resultados da pesquisa com os professores que
aceitarem participar dessa fase, com o intuito de ser um momento fermativo para eles.

Avallacio dos Riscos e Beneficios:

O presente projeto de pesquisa possul 08 fiscos minimos, uma vez gue ndo

serao adotados todos o cuidados & procedimentos considerados invasives. Alem disso, uma questio que
preservar os participantes & a do ancnimato e a seguranca das respostas, uma vez que os professores
podem sentir-se constrangidos ao responder questbes sobre o processo

de inclusao de alunos com TEA - Transtorno do Espectro Autista na em que escola em

que trabalha & que estao insendos NEsSE Processn.

O projeto de pesquisa trouxe como beneficios identificar as representacdes socials de

professores sobre o processo de incluslo de alunos com TEA - Transtomo do Espectro Autista na escola de
Educacao Basica, o desconhecido tormar-se-a familiar. De tal modo, tanto os professores das cinco malores
escolas de Educacao Basica de [garassu - PE: quanto os de outras escolas, que também experienciam a
inclusdo de alunos com TEA, poderao discutir, refletir @ propor acdes no sentido de auxiliar esse processo.

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

O presente projeto de pesquisa tem relevancia para a academia, uma vez que o processo de Inclusdo nas
escolas de educacio bigica, & o foco 530 aluncs com TEA - Transtorno do Espectro Autista, que torna uma
questao delicada em relagdo ao trabalho do professor e da escola como um todo e a partir do resultado
desse estudo, possa contribuir com didlogos e reflexdes sobre a inclusdo de alunos com TEA na Educacgio
Basica, bem como a compreensdo de como teém ocornidoe

Enderego:  Av.Mene Sahine, 1601
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esses processos para a formagado e o desenvolvimento profissional dos professores da Educagdo Basica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Foram analisados e a meu ver ndo apresentou irregularidades que pudesse causar riscos éticos aos
participantes. Os pesquisadores foram cuidadosos com a redagdo dos documentos ora apensados.
Recomendacodes:

Nao ha recomendagdes a serem feitas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Analisando cuidadosamente o projeto de pesquisa e a relevancia da lematica para a academia, juigo o
projeto aprovado em observacdo aos critérios e legislagées para resguardar eticamente os participantes das
escolas que serdo pesquisadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em 21/06/2023 a plenaria votou de acordo com o relator, pela aprovag¢do da proposta. Ressalte-se, em
tempo, que o pesquisador é o direto responsavel pela pesquisa, devendo apresentar dados solicitados pelo
CEP, ou pela CONEP, a qualquer momento; manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apds a pesquisa; informar e justificar qualquer alteragdo na
pesquisa, e apresentar o relatorio final do projeto desenvolvido ao CEP, conforme Res. 510/2016, Cap. VI,
Art. 28, Incisos lll a V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagies Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2153064.pdf 14:52:17
Outros ROTEIRO_GRUPO_FOCAL_Hariel.pdf | 02/06/2023 |VANIA MARIA DE Aceito

14:51:36__|OLIVEIRA VIEIRA
Qutros Autorizacao_escolas.pdf 02/06/2023 | VANIA MARIA DE Aceito
14:50:41__|OLIVEIRA VIEIRA
Qutros QUESTIONARIO_HARIEL pdf 02/06/2023 | VANIA MARIA DE Aceito
14:50:21 _ |OLIVEIRA VIEIRA
Declaragdo de DECLARACAO_PESQUISADOR_Hariel| 02/06/2023 |VANIA MARIA DE Aceito
Pesquisadores pdf 14:50:02_ | OLIVEIRA VIEIRA
TCLE /Termos de |TERMO_CONSENTIMENTO_LIVRE_E | 02/06/2023 |VANIA MARIA DE Aceito
Assentimento / SCLARECIDO_Hariel.pdf 14:48:49 |OLIVEIRA VIEIRA
Justificativa de
Auséncia
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Projeto Detalhado /| |PROJETO_PESQUISA_BROCHURA_H| 02/06/2023 |VANIA MARIADE | Acsito

Brochura ariel.pdf 14:40:38 |OLIVEIRA VIEIRA
investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 02/06/2023 |VANIA MARIA DE Aceito

14:37:12 | OLIVEIRA VIEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

UBERABA, 21 de Junho de 2023

Assinado por:
Geraldo Thedei Junior
(Coordenador(a))
Endereco: Av.Nens Sabino, 1801
Bairro: Urniversitario CEP: 38055500
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3319.8318 Fax: (34)3314-8910 E-mail: cep@uniube br

Pagem 04 de 04




