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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado da Universidade de Uberaba, na linha de pesquisa Desenvolvimento Profissional,
Trabalho Docente e Processo de Ensino-aprendizagem. A presente pesquisa tem como objetivo
geral: explicar o desenvolvimento de atitudes leitoras na crianga da Educacéo Infantil por meio
da linguagem literaria presente em um livro didatico, com proposito de analisar o inicio da
formacao leitora, nesta etapa. E aborda como objetivos especificos: Apresentar as contribuicdes
da THC acerca do desenvolvimento da linguagem na Educacdo Infantil; - registrar a
importancia dos aspectos legais como avangos no reconhecimento da Educacédo Infantil e suas
énfases na linguagem; reconhecer a dimensdo do desenvolvimento de atitudes leitoras na
Educacdo Infantil como contribuicdo para formacao integral da crianga; propor intervencoes
metodoldgicas que possam contribuir a formacédo leitora na pré-escola, por meio da linguagem
literaria no livro didatico Mundo das Coisas, adotado pela Secretaria Municipal de Educagdo —
SEMED, Uberaba — MG, em 2022, em consonancia com o disposto no Programa de Livro e
Material Didatico - PNLD/2020 e propor, nessas atividades, atitudes leitoras para educar as
criancas a gostarem de ler. Trata-se de uma pesquisa fundamentada na Teoria Historico-
Cultural, abordando uma reviséo bibliografica a partir de trabalhos encontrados no Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Plataforma Scientific Eletronic Library Online (SciELO), no periodo de 2013 a 2020. A
metodologia contempla uma pesquisa explicativa, que visa refletir sobre fundamentos que
norteiam a leitura literdria na Educacéo Infantil, enfatizando sua abordagem no livro didatico.
Quanto aos meios e procedimentos, € uma pesquisa sob dois vieses: uma pesquisa bibliografica,
que consiste na revisdo da literatura relacionada a tematica por um dialogo construido com os
principais autores da THC e uma pesquisa documental realizada por meio da analise das
principais legislacdes que regulamentam os direitos das criangas e a Educacdo Infantil, e por
meio de uma andlise critica do livro didatico implementado como suporte para a criacdo de
estratégias de leitura e formacdo leitora das criancas da Educacdo Infantil. A pesquisa enfatiza
0 ser crianga como um sujeito de direitos e o caminho para a formacdo do leitor critico.
Constatou-se que a literatura é uma forma de linguagem que humaniza as pessoas e conduz a
emancipacao das criancas, porém € necessario que as atitudes leitoras trabalhadas em sala de
aula tenham intencionalidades pedagdgicas voltadas para a formacéo do leitor, valendo-se da
atividade principal da crianca em idade pré-escolar que € a brincadeira de papéis sociais, como
meio de ampliar a imaginac&o e a criatividade; verificou-se que o livro didatico da Educagdo
Infantil aborda uma docéncia tradicional, que limita a criatividade dos professores e a
imaginacéo das criancas com suas atividades mecanicas e ultrapassadas, as quais ignoram todo
um percurso de estudos cientificos produzidos sobre a educacdo na infancia, ao enfatiza-la
como etapa preparatoria para a alfabetizacéo.

Palavras-chave: Atitudes leitoras; Teoria Histdrico-Cultural; Educacao Infantil; livro didatico;
linguagem literaria.



ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Graduate Program in Education — Master's
Degree at the University of Uberaba, under the research line Professional Development,
Teaching Work, and the Teaching-Learning Process. The general objective of this study is to
explain the development of reading attitudes in children attending Early Childhood Education
through the literary language present in a textbook, with the purpose of analyzing the early
stages of reading formation at this level. The specific objectives include: presenting the
contributions of Historical-Cultural Theory (HCT) to language development in Early
Childhood Education; highlighting the importance of legal aspects, such as advances in the
recognition of Early Childhood Education and its emphasis on language; recognizing the
significance of developing reading attitudes in Early Childhood Education as a contribution to
the holistic development of the child; and proposing methodological interventions that can
contribute to reading formation in preschool through the literary language in the textbook
Mundo das Coisas, adopted by the Municipal Department of Education (SEMED), Uberaba —
MG, in 2022, in alignment with the guidelines of the Textbook and Educational Material
Program (PNLD/2020) and to propose, within these activities, reading attitudes aimed at
educating children to enjoy reading. This research is grounded in Historical-Cultural Theory,
conducting a literature review based on works found in the CAPES Journal Portal and the
Scientific Electronic Library Online (SciELO) platform, covering the period from 2013 to 2020.
The methodology includes an explanatory study that aims to reflect on the principles guiding
literary reading in Early Childhood Education, with a focus on its treatment in textbooks.
Regarding methods and procedures, this research follows two approaches: a bibliographic
study, which consists of a literature review on the topic through dialogue with the main authors
of HCT, and a documentary study, which involves analyzing key legislation that regulates
children's rights and Early Childhood Education, as well as a critical analysis of the textbook
used as a tool to create reading strategies and foster reading habits in children in Early
Childhood Education. The research emphasizes viewing the child as a rights-bearing individual
and outlines the path toward the formation of a critical reader. It was found that literature is a
form of language that humanizes individuals and leads to the emancipation of children;
however, it is necessary for the reading attitudes fostered in the classroom to be pedagogically
intentional, aimed at forming the reader by utilizing the main activity of preschool-aged
children, which is role-playing, as a means of expanding imagination and creativity. It was also
noted that the Early Childhood Education textbook adopts a traditional teaching approach,
limiting teachers' creativity and children'’s imagination with mechanical and outdated activities,
disregarding a significant body of scientific research on childhood education by emphasizing
this phase as merely preparatory for literacy.

Keywords: Reading attitudes; Historical-Cultural Theory; Early Childhood Education;
textbook; literary language.
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MEMORIAL

O saber que ndo vem da experiéncia,
ndo é realmente saber.
Vygotsky

E assim a vida me escolheu...

Neste memorial, apresento minha trajetéria enquanto discente, docente e pesquisadora
académica em busca da construcdo de minha dissertacdo de Mestrado em Educacgéo. Escrever
sobre no6s €, muitas vezes, emocionante e outras vezes, ndo, pois nos faz voltar ao tempo e
performarmos papéis diferentes como em um filme que percorre nossos trilhos: € sermos
telespectadores ao relembrar os detalhes da nossa trajetoria de vida e assisti-la como um
narrador onisciente e, a0 mesmo tempo sermos protagonistas, visto que sou a personagem
principal da histéria, um narrador-personagem. Mas € extremamente emocionante reviver
situacbes que nos trouxeram ao hoje, relaciona-las a um aprendizado que foi construido em
grande parte sem um maior planejamento, mas que na verdade configura toda uma razao de ser
do meu EU.

Sou Ivonice Araujo Carneiro, nascida em Itapetinga — BA, filha de Pedro Carneiro da
Cunha e Sebastiana Cardoso de Aradjo Carneiro. Tenho um filho maravilhoso, ja adulto e uma
netinha. Fui criada em uma familia com costumes simples, mas foi com esta familia que tive os
melhores ensinamentos da vida, os quais me norteiam até hoje: amor ao préximo, respeito,
trabalho e estudo. Atualmente sou funcionaria publica da Prefeitura de Uberaba - MG, onde
exerco o cargo de PEI - Professora de Educacéo Infantil.

O desejo em torna-me professora comegou em casa, minha mae tinha o sonho de ser
professora, vivia lendo e anotando receitas, ela alfabetizou todos os filhos. Embora ndo me
recordo de vé-la contar histérias, achava bonito quando ela colocava os filhos sentados para
tomar leitura, tomar a tabuada, coisas daquele tempo que hoje ndo funcionam mais. Entéo, eu
a via como uma mulher poderosa e queria, também, aprender para ensinar. E em grande parte
as nossas brincadeiras de infancia eram brincar de escola, brincar com as bonecas de professora,
brincar de dar aulas aos irmdos e primos etc. Minhas irmas fizeram Pedagogia, 0 que me
incentivou ainda mais.

O interesse pelo tema da pesquisa decorre de estudos desempenhados durante meu
percurso de professora de criangas na educacdo infantil. Criancas que em sua maioria ndo tém
acesso a um livro de histdrias, ndo sdo incentivadas a ler, e muitas vezes os pais ndo tém tempo

de deleitar-se com eles em um pequeno conto, ainda que seja oralmente. A minha trajetéria com
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a docéncia é longa, tenho experiéncia profissional e pessoal, considerando que atuo ha mais de
15 anos como docente na Educacéo Bésica, onde dediquei grande parte a Educacéo Infantil.

Iniciei minha experiéncia muito cedo, minhas irmas eram professoras e muitas vezes
ndo podiam dar aulas, e eu ainda estudante no magistério ia substitui-las. Também, desde meus
15 anos eu j& dava aulas de reforgos, ‘a tal da banca”, como era chamada, trabalho esse que
mesmo depois de concluir o magistério, dediquei-me durante dois anos, entre 1983 e 1985. Em
1983, conclui o Curso Técnico de Magistério, 0 que me oportunizou a lecionar desde a El até
0 5° ano do Ensino Fundamental I. Posteriormente, em 1985 cursei 0 4° ano de magistério em
Adicionais de Iniciacdo as Ciéncias, 0 que me permitiu, naquela época, lecionar a disciplina de
Ciéncias nas séries iniciais do Fundamental 11, 6° e 7° ano, era o antigo Ginésio.

De 1986 a 1988 ministrei aulas na Educacdo Basica, pela Secretéaria da Educacdo do
Estado da Bahia por meio de contratos emergenciais. Em 1989, prestei concurso da prefeitura
de Itapetinga - BA e tornei-me funcionéria publica, funcéo que exerci durante 10 anos, de 1989
a1999. Inicialmente com a funcdo de educadora infantil para trabalhar em creches com criangas
3 a 5 anos. Fazendo um adendo, enfatizo que sempre trabalhei em dois turnos enquanto
professora, geralmente o outro turno era no noturno, no Fundamental 1, turmas de 6° e 7° ano
para jovens e adultos. Posteriormente, no periodo de 1994 a 1998 exerci o cargo de gestora
escolar em uma creche no municipio por 5 anos. Em 1998 pedi exoneracéo do cargo, pois passei
a morar em Salvador- BA.

Seguindo meu percurso profissional, mudei-me para Salvador e la cursei minha primeira
graduacdo como bacharelada em Administracdo de Empresas com énfase em Analise de
Sistemas. Nesse circuito passei a trabalhar na area de Recursos Humanos em empresas de
Engenharia Civil, funcdo esta que me possibilitava realizar palestras e alguns treinamento aos
funcionarios e pequenas comunidades, versando sobre as melhorias de saneamento basico.
Como notam, passo a executar atividades em outra area, mas indiretamente ligada a formacéo,
ao aperfeicoamento coletivo, o que da continuidade ao foco de ministrar e ajudar pessoas a
construirem conhecimentos, embora ndo seja uma atividade diretamente ligada a area de
educacdo escolar. Nesse percurso, morei em varios lugares prestando servi¢cos em empresas de
engenharia, morei em Lima — Peru, morei em Séo Paulo — SP, morei em S&o Luis — MA, Vitdria
da Conquista — BA. Houve, entdo, um espaco fora da area de Educacao.

Posteriormente, em 2015, fui morar em Uberlandia —-MG e foi quando resolvi prestar
concurso para SEMED de Uberaba. Fui aprovada no concurso para o cargo de Educadora
Infantil, e a partir de 2016 até os dias atuais atuo como PEI. Relato que pela prefeitura sempre

participei de processos seletivos, logo na maior parte do meu tempo lecionava tanto como PEI
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Professor de Educacdo Infantil quanto no PEB | - Professora de Educacdo Bésica —
Fundamental | (do 1° ao 5° ano), e em alguns anos também no PEB |l — Professora da Educacéo
Basica — Fundamental Il (do 6 ao 9° ano) como professora de apoio a criangas com alguma
deficiéncia.

Em 2016, conclui minha pés-graduaco em Letramento Literario. E notdrio que sempre
gostei de trabalhar com leitura literaria e quis me aprofundar em auxiliar as criangas a gostarem
de ler por prazer e de forma espontanea, desde cedo. Ainda sem serem alfabetizadas, mas
podendo se tornarem letradas para serem alfabetizadas, era necessario plantar a semente de ler
ideias, imagens, criar, recriar, de saber ouvir, ampliar o vocabulario, compreender uma historia,
saber interpreta-la e critica-la, mesmo sem identificar gréaficos e fonemas. Assim, temos a
leitura de mundo no contexto da crianca, sdo as suas fantasias que se tornam o alicerce para
formacéo leitora.

Nesse mesmo ano, 2016, prestei o exame do ENEM e consegui entrar no curso de Letras
— Portugués/Espanhol na UFTM — Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Por alguns
problemas pessoais, tive que trancar o curso em 2019. E somente no segundo semestre de 2021
dei continuidade ao curso e conseguir conclui-lo na Uniube, em 2022. Com a préatica na El e ao
mesmo tempo cursando a licenciatura em Letras, foi possivel ter uma visdo maior sobre a
importancia do desenvolvimento de atitudes leitoras na El, percebi como a literatura infantil
tem o papel de humanizar as pessoas e tornar a leitura uma atividade prazerosa, a depender de
como ela é estrategicamente abordada. E através do resgate de memoérias, que me aparecem as
implicacdes subjetivas de pesquisar 0 processo de aquisicao da leitura em criangas pequenas
com intuito de estimula-las desde cedo.

Na direcdo de desenvolver a leitura pelo ludico, temos um objeto em continuo
movimento, que adentra o terreno da cultura, da politica e da pedagogia. Ai surge o razoavel
guestionamento do meu eu como discente, como docente, como pesquisadora académica: sera
que tem existido, por parte da escola, uma preocupacdo com a unidade conceitual-didatica do
desenvolvimento de atitudes leitoras? Nds como docentes e pedagogos temos nos empenhados
no papel da leitura da crianca, temos preocupagdo em ensinar a crianga a pensar, em ensinar a
crianga a aprender a gostar de ler? VVejam, ndo é ensinar a ler, & percorrer caminhos para que a
crianca aprenda a compreender uma leitura para depois aprender a 1é-la graficamente, é colocar
sentido na leitura. Sera mesmo necessario perder tempo utilizando um livro didatico nesta etapa
da educacdo infantil que ndo traz a leitura literaria como essencial para humanizar as criangas,

para proporcionar-lhe emoces, conhecimentos de uma forma ludica?
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Em 2022, conseguir iniciar o meu Mestrado em Educagéo, é o que estd me dando um
referencial para complementar toda essa minha necessidade em pesquisar, em descobrir como
acontece cientificamente a leitura de mundo, pois é através da pesquisa que podemos nos tornar
grandes professores e transformarmos nossos alunos em pessoas criticas, € associando o
trabalho cientifico a pratica docente que aprenderemos com aprofundamento como desenvolver
nas criancas essa formacdo critica para que sejam pessoas letradas. Nota-se, quéo rica é a
formacdo de mestrado, o quanto aprendi com as teorias da aprendizagem para pratica-las em
busca de um maior desenvolvimento da infancia.

Saliento também, que minha orientadora despertou ainda mais em mim essa inquietacao
enquanto pesquisadora, o desejo em aprofundarmos em uma temaética tdo significativa ao
desenvolvimento da infancia, aproveitando o suporte do livro didatico como uma ferramenta
gue pode tornar as aulas enriquecedoras, ou ndo, ainda que seja um tema polémico o seu uso na
El. Mas através da sua orientacdo, foi possivel discutirmos e ampliarmos nossas ideias dos
conhecimentos tedricos sobre a construcdo do pequeno leitor por meio do desenvolvimento de
atitudes leitora, sendo essas, atividades que despertem o encantamento, a curiosidade e a
necessidade de manusear os livros.

Em 2023, conclui o curso de Pedagogia, 0 que me proporcionou muitas aprendizagens
para escrita desta dissertacdo. A pedagogia nos da o suporte para sabermos o conjunto de
fundamentos e indicacdes de acdo pedagdgica que tem como referéncia as criancas e as
maultiplas concepc¢des de infancia em diferentes espagos educacionais. Temos a possibilidade
de educar e cuidar, a partir de articulacdes tedricas comprometidas com a formacgdo humana, e
nesse vies, a literatura é vida, ela humaniza as pessoas. Ademais, neste ano fui aprovada para o
cargo de Coordenador Pedagdgico Il no concurso da Prefeitura de Uberaba, cargo esse que me
permitird dar grandes contribui¢des e trocas de aprendizagens com a equipe docente.

Percebo que a relagdo teoria-pratica, neste caso, ainda se apresenta de forma limitada
em razdo da aparente simplicidade da leitura, como se estivesse condicionada ao ato natural,
espontaneo e intuitivo. Verifico que estamos em 2024 e muitos livros disponibilizados as
criangas ainda continuam como da minha época de crianca, que funcionaram naquela época.
Mas hoje temos estudos comprovando como a crianga aprende, 0 mundo mudou, mas as préaticas
de leituras s@o as mesmas, € necessario educar as criangas a gostarem de ler.

Nessa experiéncia pude observar, que precisamos cada vez mais escutar e dialogar com
as criancas em todos 0s espacos e tempos, as praticas de atitudes leitoras necessitam ser
intencionadas e introduzidas em propo6sitos culturais e sociais. A estratégia de trabalhar com a

literatura traz o proposito de atuar em diferentes contextos sociais, uma vez que ela tem a ver
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com o emocional da crianca e usa sempre o conhecimento anterior. A crianga ndo precisa
necessariamente saber ler e escrever para adquirir gosto pela leitura, ao contrério, é necessario
incentivar a crianca, desperta-la, provoca-la, iniciar a leitura partindo da realidade dela e a partir
dai trazer novos conhecimentos. Desse modo, 0 conhecimento cotidiano e o conhecimento ndo-
cotidiano dividem o terreno das relagdes vitais dentro e fora da escola.

Diante disso, 0 meu percurso de formagdo docente, de ser professor é permeado de
multiplos acontecimentos que envolvem desde um trabalho com a Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental, pesquisas em campo, grupos de estudos, praticas pedagdgicas diretas com a
literatura e as criancas até a pesquisa cientifica académica. No que tange ao comentario,
entende-se que ser professor se materializa nos caminhos formativos em que as experiéncias
constituem um elo na acdo dinamica de tessitura da docéncia. Dessa forma, ser professora nao

€ apenas construir caminhos, é transformar os caminhos.
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1 INTRODUCAO

Ao se analisar a trajetéria da Educacao Infantil no Brasil, nota-se que ela foi marcada
pelo assistencialismo, ndo se percebendo a preocupacdo com um enfoque pedagdgico como
uma necessidade a formagao da primeira infancia. A infancia, definida como fase inicial da vida
humana, especifica para todas as criancgas, ndo se limita, porém, a questdes biologicas; ela é
uma construcdo social e historica que é referenciada pela diversidade de experiéncias e
perspectivas que as criangas vivenciam em diferentes contextos culturais e sociais.

Essencialmente, fundamentamos esta pesquisa em consonancia com a concepcao
apresentada pela Teoria Historico-Cultural — THC?, ao afirmar que a crianga faz parte do meio,
transformando-o e sendo transformada por ele, mantendo assim uma relagéo reciproca, uma vez
que um interfere no outro. No entanto, tais relaces sociais ndo definem por si s6s o
desenvolvimento da crianga, mas € a partir de uma relagdo mutua com o meio social e 0 que
nele existe. A crianca, nesse contexto, vai construindo sua identidade por intermeédio da l6gica
do adequar 0 comportamento a esse contexto. Trata-se de descobrir a forma como essas relaces
sociais impactam o individuo e, a partir disso, como o individuo se comporta. E compreender
para transformar: “O homem ¢é um agregado de relagdes sociais” (Vygotsky, 1989, p. 66), por
iss0, a importancia da Educacdo Infantil no processo de humanizacao.

Deste modo, a escola assume o papel de garantir o direito das criancas pequenas a uma
educacdo desenvolvente, reconhecendo-se o0 seu destacado papel em seu processo de
desenvolvimento e envolvendo o professor com o papel ativo, pois, como mediador, ele deve
organizar as condi¢des devidas para 0 acesso da crianca a cultura e a realizagdo de atividades
potencializadoras do seu desenvolvimento. Nesse sentido, a educagdo assume importancia no

processo de formacdo de um novo homem:

A educacdo deve desempenhar o papel central na transformagdo do homem,
nesta estrada de formacéo social consciente de geracfes novas; a educagédo
deve ser a base para alteracdo do tipo humano histérico. As novas geracdes
e suas novas formas de educacdo representam a rota principal que a historia
seguird para criar o novo tipo de homem (Vygotsky, 2004, p. 78).

Por meio da citagéo desse artigo de 1930 do pesquisador russo, podemos conceber que
Vygotsky defende a educacao ndo apenas como um processo de transmisséo de conhecimentos

e habilidades, ele Ihe da o papel central na transformacdo do ser humano, mencionando “as

1 A Teoria Historico-Cultural (ou Socio-histérica) do psiquismo, também conhecida como abordagem
sociointeracionista elaborada por Vygotsky, tem como objetivo central “caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria
humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo” (Vygotsky, 1984, p. 21).
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novas formas de educagdo”, essas sao referéncias as abordagens inovadoras que podem ser
adotadas no processo educacional. E nesse ponto vale ressaltar novamente o papel do professor
com o desenvolvimento de atitudes leitoras na El, posto que a educagdo ndo pode ser retrograda,
h& uma estrada para se formar essas novas geracoes, que passa por criangas criticas e reflexivas
que devem existir em uma sociedade consciente e propensa ao crescimento individual e
coletivo.

A presente pesquisa partiu do principio de que a crianca ndo precisa, necessariamente,
identificar graficos e fonemas para desenvolver a leitura e, questionou, por meio de uma analise,
se as praticas de literatura das atividades do livro didatico Mundo das Coisas - Educacdo
Infantil, adotado pela SEMED — Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba, no ano de 2022,
contribuem ou nao para o desenvolvimento da crianca como leitora. Se este livro didatico
condiz com a real trajetdria de lutas e conquistas por um processo de ensino-aprendizagem que
considere a crianga como protagonista ou se € apenas um material que contradiz o conhecimento
cientifico e pedagdgico. Desta forma, abordamos um tema que, atualmente, tem sido alvo de
discuss@es no contexto pedagdgico brasileiro da Educacéo Infantil: a utilizacéo do livro didatico
na El seguindo as normas do edital PNLD n° 02/2020 - CGPLI.

Este trabalho se fundamentou em compreender a importancia de desenvolver atitudes
leitoras nas criancas desde cedo, por meio de estratégias e técnicas estruturadas e bem
planejadas para despertar o interesse da crianca pela leitura. 1sso € 0 que convencionamos
chamar de atitude leitora, neste trabalho, valendo-nos da literatura infantil como linguagem
universal, capaz de promover o desenvolvimento infantil nos aspectos cognitivos. Ressaltamos
que a formacdo de um leitor é um processo longo e continuo, no qual o professor necessita
utilizar-se de métodos diversificados para despertar o interesse da crianca pela leitura. Para
iss0, ndo é necessario s a criatividade do professor, ele necessita igualmente da utilizagdo de
meios e recursos didaticos de qualidade, recursos que agreguem a aprendizagem da crianca. E
partindo de recursos didaticos, tomamos como suporte um livro didatico da Educacao Infantil
para analisar suas abordagens por meio dos textos literarios trabalhados na escola. Como

afirmam Gomes e Sena em seu artigo (2002, p. 85):

Sendo assim, aprender a ler e a escrever € muito mais que adquirir habilidades
basicas. E principalmente construir, obter e atribuir sentido e significado a
aprendizagem. Para isso, enfatiza-se a criacdo de contexto social (zonas de
desenvolvimento proximal) nos quais as criancas aprendam ativamente a usar,
provar e manipular a linguagem, colocando-a a servigo da atribuicdo de
sentido ou da criacdo de significado.
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Dessa forma questionamos: como as praticas pedagdgicas com a literatura infantil estao
presentes no livro didatico e quais as suas potencialidades e fragilidades na formacdo de
criancas leitoras? Nesse sentido, observamos que com relacao a literatura infanto-juvenil nas
escolas, ainda faltam atividades que tornem a linguagem literaria fonte de prazer,
enriquecimento e um desafio saudavel. A crianca precisa ser educada a gosta de ler, e para tal
é necessario a formacdo de um comportamento que impulsione os encantos da literatura,
tornando o habito de ler uma necessidade prazerosa. Logo, temos um grande problema a
resolver em que todos sdo responsaveis, desde as familias, a escola, os professores, a sociedade,
até as politicas publicas.

Partindo dessa 6tica, 0 educador deve ndo apenas apresentar literatura, textos literarios
nos livros didaticos e revistas infantis, mas também explorar as diversas formas de arte,
destacando-as como fascinantes veiculos de descoberta do ltdico. E importante demonstrar as
maltiplas maneiras de interpretar cada forma de arte, permitindo a crianca a liberdade de
explorar seus proprios interesses, com o direito de cometer erros e acertos. Nesse contexto, 0
ludico emerge como o conceito central, e ndo podemos perder oportunidades de iniciar a
formacdo leitora na Educacdo Infantil, periodo ideal para a formacdo da inteligéncia e
personalidade da crianca.

E desejavel que as escolas tenham bons livros de literatura e, quanto aos livros didaticos,
que explorem mais a linguagem literaria como capaz de contribuir para o desenvolvimento da
criticidade nas criancas. Apesar de as praticas de leitura, em nossas escolas da Educacdo
Infantil, serem trabalhadas pelos professores, sabemos que é possivel melhorar, posto que
muitas criancgas, no quesito leitura se sentem perdidas ao explorar os livros, mostrando pouco
prazer pela leitura. Os resultados nas pesquisas das quais o Brasil participa, 0s quais veremos a
seguir, tém nos retratado que o trabalho com a leitura-literatura ainda é reprimido e, a cada ano,
temos criangas e jovens desestimulados com a leitura, apresentando dificuldades em
compreensdo e interpretacdo de textos, dificuldades para se expressarem, seja oral ou
verbalmente; o que demonstra uma infancia ainda carente de leituras.

De acordo com a 52 edigédo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Retratos, 2019)
desenvolvida pelo Instituto Pro-Livro, Itau Cultural e IBOPE Inteligéncia, com dados de 2019,
edicdo que tem como foco identificar os habitos dos brasileiros especificamente em relagéo a
Literatura, com abrangéncia nacional, com o publico-alvo de pessoas com 5 anos e mais,
alfabetizada ou ndo. No total de 8.076 entrevistas em 208 municipios. Na pesquisa consta que
0 brasileiro tem uma média anual de leitura de 4,96 livros por habitante. Porém, apenas 2,43

desses livros (menos de 3, em média) foram lidos do inicio ao fim, o que tende a comprometer
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ainda mais o indice de leitura por aqui. A pesquisa considera leitor toda pessoa que leu, por
inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos 3 meses antes da realiza¢do da pesquisa,

Vejamos algumas estatisticas desta pesquisa, representadas pelas figuras 1 a 4:

Figura 1 — Porcentagem de leitores por idade
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Fonte: Retratos (2019).

A Figura 1 nos permite analisar que, com o decorrer da idade, as pessoas leem menos,
e gque na fase inicial (05 a 10 anos) estdo mais propensas a ler. Percebemos que as faixas etarias
entre 11 até 17 anos sdo as que contemplam mais leitores. Mas um detalhe importante, as faixas
etarias entre 14 até 17 anos e entre 18 até 24 anos sdo as que apresentam a maior queda de
leitores, uma taxa de 8%. Assim, temos que 0s dados da pesquisa mostram uma queda de
interesse pelo livro a medida que a idade avanca, posto que as criangas e 0s pré-adolescentes,
inicialmente, sdo os que mais leem. Isso retrata que na fase da pré-escola e na alfabetizacéo, as
criangas gostam e querem ler, mas por algum motivo véao perdendo o habito quando crescem.
Por isso a necessidade de ampliar os incentivos que oportunizem o desejo dos alunos de
dialogarem com a leitura desde a pequena inféncia, a principio por meio familiar e
posteriormente aumentando este estimulo por meio escolar diariamente.

Familia e escola assumem uma responsabilidade muatua e consciente que deve
reconhecer a necessidade da leitura desde cedo, pois é dessa forma que se inicia a construgdo
do pequeno leitor. Sendo assim, a escola torna-se uma colaboradora fundamental na insergéo
da crianca neste universo simbdlico da leitura em toda sua trajetdria escolar. Decerto, pode-se
afirmar que existe um percurso a ser seguido, sendo a préatica da leitura na infancia e o
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desenvolvimento de atitudes leitores esse caminho, caminho esse que contribuira a formagéo
de um comportamento leitor, pois a crianga pode descobrir o prazer da leitura muito antes de
aprender a ler. Contudo, o ato de ler s6 passara a despertar o interesse da crianca se tiver algum
significado para ela, assim o trabalho pedagdgico com a linguagem literaria deve buscar meios
que encantem as criangas, de tal maneira que se inicie um processo de formacdo de
comportamento que se perpetue nas etapas seguintes, fazendo com que os alunos néo percam o

interesse pela leitura. Conforme abordam os autores:

[...] entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato mondtono que ¢
aplicado em muitas escolas, de forma mecénica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formagao de
pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem como
participar ativamente da sociedade (Oliveira; Queiroz, 2009, p.2).

Agora, vejamos a relacdo entre a renda familiar e o habito da leitura na Figura 2 a
sequir.
Figura 2 — Renda familiar (salario minimo)
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Verificamos na leitura do grafico da Figura 2 que as pessoas com menores salarios, as
que ganham até 5 salarios, sdo as que apresentaram uma menor queda no percentual de leitores,
aproximadamente 6%, enquanto as que ganham entre mais de 5 a 10 sal&rios, o percentual de
queda foi de 11% dos leitores, e uma queda de 8% nos leitores que ganham acima de 10
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salarios. Porém, sabemos que os que ganham menores salarios constituem uma parcela maior
da sociedade, maior que as outras faixas salarias. Entdo, nas menores faixas de até um salério
minimo 46% e de até dois salarios minimos 51% das pessoas sao leitoras, mencionando que
eles sdo em uma quantidade maior que os que ganham salarios melhores, o que contribui para
uma baixa formagdo leitora nas classes sociais com menor poder aquisitivo. Segundo a
pesquisa, dos entrevistados com salérios altos acima de dez salarios minimos, 70% deles

costumam ler todos os dias.

A Figura 3 a seguir destaca a estatistica das respostas a uma pergunta:

Figura 3 — Quem mais influenciou o gosto pela leitura?
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Conforme o grafico da Figura 3, a pesquisa buscou saber quem fora o principal
incentivador das pessoas para que elas gostassem de ler. O resultado aponta para a influéncia
do professor na formacao do gosto e habito para a leitura, denotando que a mediacéo pedagdgica
se torna cada vez mais necessaria e que seja feita com profissionalismo, para se conquistar a
empatia das criangas e as atividades realizadas sejam significativas na vida delas. O bom
professor deixa marcas em seu aluno e as suas palavras se perpetuam. Essa mudanca de atitude
e de comportamento do profissional da educagédo pode contribuir para que o aluno desenvolva
sua autonomia.

Dessa forma, averiguamos pela Figura 3 que o professor influenciou nos alunos o prazer
pela leitura em cerca de 15% dos entrevistados, entre criancas, jovens e adultos. Sendo assim,

neste item, os resultados da pesquisa indicam uma conexdo significativa entre a escola e a
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leitura, entre o professor e o0 aluno, salientando-se a importancia de se arraigar politicas publicas
norteadas ao melhoramento e ao desenvolvimento da educacdo voltada para a formacdo de
leitores em nossas salas de aula, uma medida necessaria e imediata.

As escolas e nds professores devemos ter um olhar mais especifico a formacao inicial
de leitores, visto que a educagédo, em si, tem este grande desafio na preparacdo de construir
pessoas criticas e reflexivas em todos os niveis da educagéo. E possivel encontrarmos solucdes
gue venham a minimizar gradualmente esse problema de formagdo comportamental pelo ato de
ler no alicerce da Educacdo Baésica, pois o professor € o profissional do aprendizado e sua
atribuicdo ¢ definida pela quantidade de aprendizados Uteis que consegue fornecer as criancas.
Ao conseguirmos, na Educacdo Infantil, encantar as criangas a gostarem de ler quando se inicia
a sua percepc¢do de mundo, estaremos educando-as a gostarem de ler e contribuindo para um
melhor desenvolvimento pessoal e intelectual dessas.

Posto que, a leitura como estratégia de melhoria do processo de ensino e aprendizagem
é essencial para ampliacdo de capacidades de andlise critica e sintese das criancas. E para
crianca gostar de ler é necessaria uma formagcdo comportamental e cultural, ou seja, uma
mudanca no ensino para educé-la a ter prazer pelos encantos que a leitura pode proporcionar.
O conceito de educar supera o ato de transmitir conhecimentos, educar é estimular o raciocinio,
¢ aprimorar o senso critico, e neste caso, referimos a formacdo de um comportamento cultural,
uma mudanga no modo de conduzir o prazer pela leitura. Para Vygotsky “educar significa
mudar. Se ndo houvesse nada para mudar ndo haveria nada para educar”. (Vygotsky 1926;
2004, p. 140).

A crianca, antes de chegar a escola ou ao CEMEI, j& tem sua leitura, a leitura do seu
mundo. Ela espontaneamente faz diversas leituras desde que nasce, 1€ o mundo a sua volta, 1&
gestos, movimentos, emocoes, sensacgdes, sons e tudo o que compde seu universo. Essas séo as
suas primeiras leituras. Por conseguinte, para formar leitores é necessario estimular essas
diversas leituras e despertar o interesse dessa crianca pelos livros, em especial, os de literatura
infantil, tornando-os acessiveis a ela. Nessa concepcéo, a linguagem é uma funcéo que tem a
finalidade de organizar a vida mental do individuo, assim como a percepg¢do, a memoria, 0
pensamento etc. Assim, temos como questdo norteadora: Quais as possibilidades do
desenvolvimento das atitudes leitoras, por meio da apresentacao de todo o universo literario de
forma ludica, na Educacdo Infanti, a luz da teoria historico-cultural, contribuirem para a
formagéo de um comportamento leitor, como possibilidade de melhorar o interesse e prazer

pela leitura na trajetdria escolar da crianga, e assim iniciar a construcao do pequeno leitor?



26

O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes — PISA nos fornece a cada trés
anos, pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE -, o
desempenho de estudantes brasileiros, fazendo um estudo comparativo a nivel internacional da
educacdo em nosso pais. O Programa verifica o conhecimento e as habilidades dos estudantes
na faixa etaria de 15 anos (idade em que se pressupde o término da escolaridade bésica
obrigatdria na maioria dos paises) em Matematica, Leiturae Ciéncias e trata-se do maior
estudo comparativo do mundo. O Inep é o responsavel pelo planejamento e a operacionalizacdo
da avaliacdo da qual o Pais participa desde a primeira edi¢cdo em 2000.

Vejamos o desempenho do Brasil em Leitura nos anos mais recentes no Grafico da
Figura 4 a sequir.

Figura 4 — Trajetdria do desempenho PISA Brasil em Leitura
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Fonte: Adaptado pelas autoras por meio da fonte Brasil (2020 a 2023).

Vé-se que de 2000 a 2023, portanto, ha 23 anos, o Brasil vem apresentando um

desempenho estagnado em leitura. E em relacéo a leitura, 0 MEC menciona que:

50% dos estudantes brasileiros ndo tém o nivel basico em leitura, considerado
pela OCDE como o minimo para exercer sua plena cidadania. Esses jovens
encontram-se no nivel mais baixo da avaliacdo. Apenas 0,2% dos estudantes
brasileiros atingiu o nivel méximo de proficiéncia em leitura (Brasil, 2019).

Segundo o MEC, existe um grande obstaculo a ser enfrentado pelos estudantes
brasileiros com a proficiéncia em leitura. Um dado importante € que as escolas particulares e

as federais estdo acima da média da OCDE, sendo a pontuacgdo de 510 e 503, respectivamente;
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ja as escolas publicas estaduais (404) e municipais (330) estdo aquém da média nacional (413).
O desempenho médio em proficiéncia em leitura das regides Sul (432) e Sudeste (424) é maior
do que o indice nacional. A regido Centro-Oeste (425), embora tenha um ponto a mais que a
Sudeste, tem média equivalente a nacional devido a estimativa de erro. As regides Norte (392)
e Nordeste (389) sdo piores que a média Brasil. Com base nesses dados e considerando todas
as edicOes anteriores do PISA, um relatério inédito emitido pelo Banco Mundial estima que o
Brasil va demorar 260 anos para atingir o nivel educacional de paises desenvolvidos em Leitura
e 75 anos em Matematica (Cafardo, 2018).

O Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) divulgaram no dia 5 de dezembro de 2023, os
resultados do PISA 2022 (Brasil, 2023). Na habilidade Leitura, o Brasil teve 0 desempenho
médio de 410 pontos, inferior a avaliacdo de 2018. Sendo assim, as médias brasileiras de 2022
foram praticamente as mesmas de 2018. Segundo os dados do INEP, dos estudantes brasileiros,
50% ainda continuaram com baixo desempenho nesta disciplina (abaixo do nivel 2 — no qual
eles conseguem identificar apenas a ideia principal em um texto de tamanho moderado e refletir
sobre o propdsito e a forma do texto, quando as informac@es estdo explicitas), ja em outros
paises membros da OCDE, o percentual dos que nao atingiram este nivel foi de 26%,

A pesquisa nos mostra uma incognita a ser descoberta, pois retrata que os jovens de
escolas particulares e federais tiveram um indice elevado em leitura, acima da média da OCDE,
diferentemente do que ocorre nas escolas publicas. Por isso, a questdo desta pesquisa de
mestrado ser de grande relevancia, pois os dados revelam que a habilidade de leitura deve ser
melhor trabalhada, e, essencialmente, podemos iniciar um trabalho direcionado desde a
educacao Infantil, para que as criangas e jovens se tornem pessoas criticas, com maior
autonomia de suas ideias, e posteriormente possam desenvolver o papel de cidadaos letrados.

A presente pesquisa tem como objetivo geral: explicar o desenvolvimento de atitudes
leitoras na crianga da Educagédo Infantil por meio da linguagem literaria presente em um livro
didatico, nesta etapa. E aborda como objetivos especificos: Apresentar as contribui¢es da THC
acerca do desenvolvimento da linguagem na Educacao Infantil; - registrar a importancia dos
aspectos legais como avancos no reconhecimento da Educagdo Infantil e suas énfases na
linguagem; reconhecer a dimensdo do desenvolvimento de atitudes leitoras na Educagdo
Infantil como contribuicdo para formacdo integral da crianga; propor intervencoes
metodoldgicas que possam contribuir a formacdo de atitudes leitoras na pré-escola na
linguagem literaria no livro didatico. Dessa forma, este estudo tem como objeto de pesquisa a

utilizacdo da linguagem literaria, por meio do ludico, para formagdo de um comportamento
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leitor na Educacdo Infantil. E a pesquisa contempla como objetivo geral explicar o
desenvolvimento de atitudes leitoras na crianga da Educacdo Infantil por meio da linguagem
literaria presente em um livro didatico, com propdsito de analisar o inicio da formacao leitora,
neta etapa. Elegemos como objetivos especificos: - apresentar as contribui¢cdes da THC acerca
do desenvolvimento da linguagem na Educacédo Infantil; - registrar a importancia dos aspectos
legais como avangos no reconhecimento da Educacgéo Infantil e suas énfases na linguagem; -
reconhecer a dimensdo do desenvolvimento de atitudes leitoras na Educacdo Infantil como
contribuicdo para formacdo integral da crianca; propor intervences metodologicas que possam
contribuir a formacdo de atitudes leitoras na pré-escola na linguagem literaria no livro didatico
Mundo das Coisas, adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, Uberaba— MG,
em 2022, em consonancia com o disposto no Programa de Livro e Material Didéatico -
PNLD/2020 e propor, nessas atividades, atitudes leitoras para educar as criancgas a gostarem de
ler.

A pesquisa foi fundamentada na Teoria Historico-Cultural — THC, que retrata a crianca
e seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, o qual pode contribuir para o planejamento
e a efetivacdo de praticas pedagdgicas em creches e pré-escolas. Considerando todos os
aspectos da relagdo dialética entre contribuicdo a infancia e a educacao, a partir de uma teoria
que acredita no desenvolvimento humano e que aposta na escola como espaco privilegiado
desse desenvolvimento. Refletir sobre esta teoria é algo de uma dimenséo desafiadora, pois ndo
é possivel abordar todos os seus resultados. A THC tem como principais representantes 0s
estudiosos Alexei Nikolaevich Leontiev, Daniil Borissowitsch Elkonin e Lev Semionovich
Vygotsky.

Vygotsky (1998) afirma que o desenvolvimento € proveniente da interacdo dialética do
homem e seu meio sociocultural. Em sua teoria, destaca as criangas como sujeitos ativos no
processo social de formacao de sua personalidade e de suas capacidades psiquicas. Indo além
em suas abordagens, considera a escola como espaco privilegiado para a educacéo, cujo papel
¢ ampliar as experiéncias das criancas para que desenvolvam e sejam sujeitos em suas
aprendizagens. O pesquisador bielorrusso também observou que o desenvolvimento
psicologico infantil na relagdo com o meio social € historico e cultural, salientando, em seus
estudos, o lugar social que a crianca ocupa e a fungdo da escola no processo de ensino-
aprendizagem. Evidenciamos, entdo, trés pilares do pensamento de Vygotsky (1984), visto que
0 processo de conhecimento, segundo ele, ocorre em uma complexa dinamica interativa com

esses trés elementos essenciais: 0 aluno, como sujeito do conhecimento; os conteidos e 0s
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significados; o professor atuando como mediador. O professor como mediador precisa tornar
as atividades significativas para as criancas para que ocorra a aprendizagem.

A THC sobreleva o papel do professor como o mediador responsavel na transformacao
dos conhecimentos das criangas; € oportuno lembrar que a crianga se transforma ao constituir
sua autonomia, quando consegue ampliar sua visdo de mundo, por meio da reflexdo e
criticidade. Consequentemente, deve-se atentar ao desenvolvimento de atitudes que sejam
capazes de encantar as criancas pela leitura, pois a leitura, como ja aventado, pode ser a base
para a construcdo da crianca como ser pensante e participante do seu mundo e, nessa concepcao,
assumem a responsabilidade pela formagé&o deste cidad&o, tanto o professor quanto a escola. Na
escola é necessario que as relacdes da crianga com a cultura constituam condigdo essencial para
seu desenvolvimento, pois essas relacdes possibilitam que as criancas se apropriem das
qualidades humanas das geracdes anteriores por meio da mediacao de pessoas mais experientes,
que Ihes apresentam conhecimentos ao desenvolvimento da educacdo infantil.

Salientamos que a estreita relacdo entre a histdria das instituicdes de Educacao Infantil
e as demandas da historia da infancia, da sociedade, da familia, do trabalho, entre outras, é
reforcada pelos estudos de Kuhlmann Junior (2004). Ha uma relacdo intrinseca entre o histérico
da infancia no Brasil e a concepcéo de crianca e de sociedade no atendimento assistencialista,
compensatério até a concepcdo educativa. Desde meados do descobrimento do Brasil até os
dias atuais o atendimento a infancia complementar a assisténcia familiar foi centralizado por
dois tipos de concepcdes, as quais abordavam publicos com classes sociais diferentes, e devido
a isso foi arraigada uma educacdo que se construiu com desigualdades sociais desde sua base.

Essas concepcOes assim eram orientadas: uma com papel de tutela, a qual concebia as
criangas em uma rotina para atender as necessidades basicas elementares, tais quais a
alimentacdo, a higiene, a segurancga. Nesse viés a crianga era orientada apenas a ter bons habitos
de higiene; essas instituicbes serviam as criangas provenientes de familias em condicdes
precarias de sobrevivéncia, com tempo integral, geralmente uma creche institucional e
domiciliar, com a funcdo de guardar as criangas enquanto seus pais trabalhavam fora de casa,
assim era concebida como uma necessidade dos pais. A outra concepg¢édo, com papel educativo,
erarealizada de forma intencional, com atividades planejadas. Diriamos, entdo, que neste papel,
as criangas tinham acesso a leitura, que, de certa forma, estavam sendo conduzidas a uma
formagéo alem das outras e iniciando seu primeiro contato com a linguagem literaria, com a
imaginacdo. Essa forma de educacéo servia as classes mais favorecidas, funcionando apenas
por um periodo curto do dia, para completar a formagdo por meio de experiéncias didaticas, as

quais focavam em cuidar e educar.
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Dessa forma, percebe-se que as escolas infantis brasileiras passaram por diferentes
mudancas em suas funcdes, ao se contemplar o reconhecimento tedrico e legal da funcéo social,
politica e pedagogica da Educacdo Infantil durante sua histéria, analisando as énfases que
contemplavam as acbes das instituicbes que acolhiam a infancia, sendo voltadas ao
assistencialismo, custddia e privagdo cultural, até reconhecer em sua plenitude o objeto da
funcdo educativa. Considerando que, neste percurso do processo formal educativo da infancia
houve avancos e o maior deles foi por meio da legislacdo, inicialmente pela Constituicao
Federal/1988, quando esta reconheceu a crianca como cidadd, como sujeito de direitos,
concedendo-lhe o direito a educacdo de qualidade desde o nascimento. Embora nossa realidade
acuse uma contradicdo entre a falacia da lei e o cotidiano de muitas escolas e centros de
Educacao Infantil.

Inicialmente a educacdo das criangas esteve por décadas sob a responsabilidade da
familia, posto que a crianga participava das tradi¢des e convivia diretamente com os adultos,
sem participar de outro meio social com fins especificos a sua aprendizagem e ao seu
desenvolvimento infantil. No seio familiar, aprendia as normas de conduta, as regras, a cultura
do meio social ao qual pertencia e estava subordinada. Ndo havia um olhar especifico a crianca
e a infancia, enquanto fase constitutiva da humanizacao do sujeito. Diante disso, salientamos
que a construcao dos direitos infantis a uma educacédo singularizada e especifica ndo foi um
caminho fécil e para que se criassem dispositivos legais nas leis nacionais teve todo um percurso
constituido por lutas, avancos, impactos e desafios.

A Educacéo Infantil, nesta conjuntura historica, passou por um gradativo processo de
evolucdo até se consolidar como tal, ou seja, passou a ter um cunho educativo a partir do
reconhecimento da crianga como sujeito social, em que ela passa a ter direitos e,
consequentemente, o Estado passa a ter a obrigagéo de ofertar-lhe educagéo desenvolvente. A
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 estabeleceu em seu artigo 208, que € dever do Estado
para com a educacéo a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criancgas de zero a seis anos
de idade (Brasil, 1988). Esse fato passa a dar a Educacgdo Infantil uma notoriedade maior na
sociedade, pois @ medida que a crianca se encontra respaldada por dispositivos legais, ela é vista
com maior responsabilidade perante a sociedade. A partir dessa Leli, as creches, anteriormente
vinculadas a area de assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educacdo e
tomou-se por orientagdo o principio de que essas instituicdes ndo deviam apenas cuidar das
criangas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional.

Assim, decorrem as transformacoes culturais, sociais e econdmicas com incremento de

politicas publicas de atendimento a crianca pequena visando dar-lhe um papel de protagonista
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em sua infancia, visando torna-la cidada critica que contribua para sociedade. Nesta pesquisa
foram feitas comparacdes sobre o estado paradoxal na efetivacdo dos seus direitos, 0s quais
muitas vezes ndo saem do papel e ficam engavetados como garantias imaginarias aos nossos
futuros cidaddos. Ademais, identificamos, por meio desta pesquisa, algumas das principais
conquistas alcancadas pela sociedade brasileira, posto que, historicamente é notdrio, que houve
um avanco significativo na Educagdo Infantil em nivel macro por meio das politicas publicas,
nas legislacdes pertinentes; e em nivel especifico, por meio dos documentos oficiais do MEC -
Ministério de Educacao e Cultura.

Adentramos, em uma analise documental das principais legislacdes brasileiras que
tratam sobre direitos da crianga na etapa da Educacdo Infantil, as quais envolveram: as
mudancas promovidas na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 — CBF/88; pois foi somente
com a Carta Magna que a crianca de zero a seis anos foi concebida como sujeito de direitos;
as legislacdes referentes a Educacgdo Infantil presentes no Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA de 1990 que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal, inseriu as criangas no
mundo dos direitos humanos; destacamos também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBN de 1996, que, ao tratar da composicdo dos niveis escolares, inseriu a
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica. Essa Lei define que a finalidade
da Educacéo Infantil é promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
complementando a acdo da familia e da comunidade (Brasil, 1996); analisamos similarmente o
direito de participacdo e a autonomia das criancas atribuido pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC na EI (Brasil, 2017).

Neste arcabougo documental, embasamos a finalidade do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (Brasil, 1998), com o objetivo de contribuir
paraa implementagdo de préticas educativas de qualidade no interior dos Centros de
Educagdo Infantil; verificamos as consonancias metodoldgicas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010), que tiveram como objetivo
direcionar, de modo obrigatorio, os encaminhamentos de ordem pedagogica para esse nivel
de ensino aos sistemas municipais e estaduais de educacdo, bem como as concepgdes de
crianga, infancia e de pratica educativa para orientar essa etapa. Retratamos também a Lei n°
11. 114 de 16 de maio de 2005 que tornou obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos seis
anos de idade. As criancas de 6 anos de idade passaram a frequentar o Ensino Fundamental com
a implementacédo da Lei n® 11.274 que regulamentou o prazo do Ensino Fundamental de 8 anos
para 9 anos e, em 2013, a Lei n® 12.796 torna a Educacdo Bésica obrigatoria e gratuita dos 4

(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade.
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Seguindo essa concepgdo de avancos legais na Educagdo Infantil, examinamos a
disponibilidade do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico na Educacao Infantil -
PNLD-EI, contemplando os pros e os contras da utilizacdo do Livro Didatico- LD nesta etapa
escolar e se a contribuicdo desse recurso pedagogico pode proporcionar o desenvolvimento de
atitudes leitoras, por meio de praticas docentes utilizadas estrategicamente em textos literarios
existentes no livro didatico da Educagéo Infantil. Neste item, fizemos uma analise envolvendo
desde a criacdo do Programa, as normas para que este recurso didatico chegue as maos das
criancas e contemplamos, também, a metodologia utilizada na exploracéo deste recurso.

Temos, na Educacdo Infantil, uma grande oportunidade de trabalhar a leitura de forma
estratégica e ludica para que a crianca forme o prazer pelo ato de ler e para que faca dessa acao
um habito em sua vida, pois certamente contribuiremos para a transformacao cultural dessas
criancas e para formacdo de um comportamento leitor em toda sua trajetoria escolar. Portanto,
abordamos um tema que, atualmente, tem sido alvo de discussdes no contexto pedagogico
brasileiro da Educacdo Infantil: o uso do livro didatico na Educacéo Infantil, que segue um
edital que desconsidera grande parte das conquistas cientificas produzidas acerca do
desenvolvimento da leitura na infancia. A partir de uma analise critica de seu contetdo, é
possivel depreender que o tal edital visa preparar as criangas para a alfabetizacao, além de ser
um material que pouco contribui para a docéncia e para o processo de desenvolvimento
cognitivo das criancas, restringindo-se a recurso didatico com custos monetarios e sociais a
sociedade.

No contexto da Educacdo Infantil, as praticas pedagdgicas estdo em constante
desenvolvimento, representando um momento fundamental para o desenvolvimento de
habilidades nas criangas. Concebendo a crianga como ser historicamente construido por meio
da relacdo estabelecida nas experiéncias com o meio social, esta pesquisa apresenta uma
reflexdo sobre a importdncia do ato da leitura literdria para o desenvolvimento da crianca,
possuindo como base a Teoria Historico-Cultural, e apresentando como objetivo geral
compreender o desenvolvimento de atitudes leitoras para formacdo do leitor por meio das
atividades propostas nos textos literarios de um livro didatico da Educacéo Infantil, verificando
se essas praticas contribuem para a desejada formagéo do leitor.

Com uma fundamentacéo teorica estruturada, foi elaborada uma anélise relacionando
quatro eixos trabalhados nos seguintes capitulos: Capitulo 2: O desenvolvimento da linguagem
na Educacéo Infantil, a partir da Teoria Historico-Cultural; Capitulo 3: Os aspectos legais como
avancos no reconhecimento da Educacdo Infantil e suas énfases na linguagem; Capitulo 4: O
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desenvolvimento de atitudes leitoras na Educacéo Infantil; e o Capitulo 5 : A linguagem literaria
no livro didatico Mundo das Coisas.

A fim de respaldar este trabalho, a metodologia utilizada e classificada quanto ao objeto
como uma pesquisa explicativa, que visa refletir sobre fundamentos que norteiam a linguagem
literaria na Educacdo Infantil, enfatizando sua abordagem no livro didatico. Quanto aos meios
e procedimentos, € uma pesquisa sob dois vieses: uma pesquisa bibliografica consistindo na
revisao da literatura relacionada a tematica por intermédio de um dialogo construido com os
autores Alexander Romanovich Luria, Alexei Nikolaevich Leontiev, Daniil Borissowitsch
Elkonin, Lev Semionovich Vygotsky, e com base em levantamento de publicagdes cientificas
sobre a tematica, construida com os autores: Fanny Abramovich (1993), (1995), (2004); Josette
Jolibert (1994); Nely N. Coelho(2003); Teresa C. Rego (2001), dentre outros, realizada a partir
de trabalhos encontrados no Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Plataforma Scientific Eletronic Library Online
(SciELO), no periodo de 2013 a 2020.

A pesquisa bibliografica contribui muito para a construcdo de conhecimentos e suporte

ao campo de pesquisa especifico. Conforme esclarece Boccato (2006, p. 266):

[...]a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por
meio de referenciais tedricos publicados, ANALISANDO e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.

Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela
construcdo logica do trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacéo e divulgacéo.

Em seguida, ainda quanto aos meios e procedimentos, contemplamos o outro viés por
meio de uma pesquisa documental em que fizemos analises da legislacéo brasileira sobre leis,
decretos, estatutos que regulamentam sobre direitos da crianga e sobre a Educacdo Infantil
abordando a relacdo desses com a Teoria Historico-Cultural. Posteriormente, utilizamos como
suporte documental o livro didatico da Educacéo Infantil: Mundo das Coisas (Educagdo Infantil
— Pré-escola), da Editora MV C, de autoria de Fernanda Ribeiro do Valle, no qual foi analisada
a linguagem literaria nas atividades realizadas com as criancas.

Assim, por meio da pesquisa documental, verificamos a evolugéo das politicas publicas

relacionadas a Educacéo Infantil e todo um contexto histérico para a compreensao dos fatos. O
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uso de documentos nos permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensdo do social,

sendo uma pesquisa que deve ser valorizada, pois:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Podemos concluir que a analise documental favorece a maturacdo e evolucdo dos
individuos, grupos, conceitos, comportamentos etc. As fontes documentais serviram para
fundamentar esta pesquisa, na tentativa de reconstruir 0 passado e 0S processos sociais da
histéria humana da concep¢do dada a crianga e a Educacdo Infantil ao longo da trajetdria das
politicas publicas. Fizemos uma analise documental da politica educacional e legislacdo sobre
a Educacdo Infantil, segundo uma abordagem mais abrangente e globalizada, considerando o
conceito de documento como “tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de
testemunho, ¢ considerado como documento ou ‘fonte’” (Cellard, 2008, p. 296).

As contribui¢des decorrentes desta pesquisa serdo de grande valia para futuros estudos
linguistico-pedagdgicos e, além do mais, promovera uma reflexdo da necessidade de criar (se
ndo existem) e/ou repensar os métodos de ensino na El que trabalhem a leitura de forma
estratégica para formacao do leitor. Se conseguirmos amenizar esta dificuldade que 0s nossos
alunos apresentam em compreensdo e interpretacdo de textos, com certeza contribuiremos para
sua melhor trajetoria escolar e para sua vida em sociedade.

Feita essa apresentacao introdutéria da dissertacao, sequenciamos com a explanacéo dos
capitulos subsequentes, apresentando informacGes relevantes acerca da formacdo de um
comportamento leitor na Educacdo Infantil por meio de atitudes leitores desenvolvidas na

exploracdo da linguagem literaria.
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2 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NA EDUCACAO INFANTIL, A
PARTIR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, apresentamos um estudo bibliogréafico, tedrico-conceitual de autores da
perspectiva histérico-cultural, notadamente L.S.Vygotsky e A.N.Leontiev, visando analisar as
relacBes entre linguagem e o desenvolvimento das fungdes que envolvem a atitude leitora.

O desenvolvimento da linguagem e sua aplicacdo podem proporcionar o favorecimento
da aprendizagem e as trocas de significados; isso ocorre especificamente na Educacdo Infantil
quando a crianca esta se apoderando e construindo seus conceitos iniciais. Nessa perspectiva,

traremos alguns constructos da THC.
2.1 Alguns conceitos sobre a aprendizagem

A Teoria Historico-Cultural-THC, proposta por Lev Semionovich Vygotsky? (1896-
1934)3, tem seus fundamentos em uma educagao que promova a transformagcéo social mediante
a emancipacao humana, por meio de base epistemologica do materialismo histérico-dialético
de Marx e Engels. Esses concebiam as mudancas historicas na sociedade e na vida material
como responsaveis por produzirem mudancas na consciéncia e no comportamento humano. A
THC foi desenvolvida a partir do inicio do século XX, na entdo Unido Soviética (URSS), tendo
como principais representantes Lev Semionovich Vygotsky, Alexander Romanovich Luria e
Alexei N. Leontiev, os quais consideravam que as aptiddes e caracteristicas especificamente
humanas se adquirem pela apropriacdo da cultura criada pelas geracdes precedentes.

Concebiam o desenvolvimento infantil como fendmeno histérico inseparavel do
contexto social em que as criangas estivessem inseridas. Os referidos autores defendem que o
desenvolvimento ndo pode ser determinado por leis naturais universais, mas que, apesar da
THC considerar o social e o cultural como categorias diferentes, ela aborda o papel que essas
categorias exercem sobre o individuo, sendo capaz de explicar as mudangas na relacdo crianca-
sociedade como importante para caracterizar o processo de desenvolvimento.

Vygotsky foi grande critico das teorias psicoldgicas de bases idealistas e biologicas de

sua época, pois essas compreendiam o processo de desenvolvimento humano como natural e

2 Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) fez seus estudos na Universidade de Moscou para tornar-se professor
de Literatura.

3 Foi 56 a partir de 1924 que sua carreira mudou drasticamente, passando Vygotsky a dedicar-se a Psicologia
Evolutiva, Educacdo e Psicopatologia. A partir dai, ele concentrou-se nessa area e produziu obras em ritmo
intenso até sua morte prematura em 1934, devido a tuberculose.
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espontaneo. O autor ndo nega que as bases bioldgicas sdo fundamentais a existéncia do homem,
mas adentra na perspectiva de que essas, apenas, ndo Sao capazes de promover 0
desenvolvimento humano. Noutras palavras, ele postula a natureza social do psiquismo ao dizer
gue o homem ndo nasce humano, mas torna-se humano a partir de sua interagdo com 0s outros
e com a cultura, sendo o homem moldado pela cultura que ele proprio cria. Assim, tanto na
evolugdo da espécie humana, a filogénese, quanto no desenvolvimento da individualidade de
cada ser humano, a ontogénese, estdo presentes duas leis distintas que regem o comportamento,
as leis bioldgicas e as leis culturais que sdo compreendidas em um movimento dialético
(Vygotsky, 1995). Ao apresentar os resultados experimentais de seus estudos, indicando a
relacdo dindmica entre a base bioldgica e a base social do desenvolvimento psiquico, conforme
argumenta Oliveira (2011, p. 17), o tedrico postula que “o cérebro é a base bioldgica do
funcionamento psicologico: o homem, enquanto espécie biologica, define limites e
possibilidades para o seu desenvolvimento.”

Todavia, o cérebro € um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos
de funcionamento sdo moldados ao longo da historia da espécie e do desenvolvimento
individual, assim apesar de o cérebro ser parte de um organismo fisioldgico, ele ndo é
considerado apenas um 6rgdo bioldgico, necessitando para seu funcionamento, de experiéncias
sensoriais diversas advindas do meio externo. A neuroplasticidade tem func¢Bes necessarias ao
desenvolvimento do cérebro humano, mantendo um eficiente processamento das funcGes
mentais, sendo um conjunto de recursos do sistema nervoso para se adequar as necessidades do
individuo em sua vida diaria. Pinheiro (2007, p 12) afirma que por meio dos mecanismos
envolvidos na aprendizagem, “os eventos do ambiente podem moldar os comportamentos,
assim facilitar a aprendizagem por meio de novas propostas pode significar muito em termos
de qualidade de vida para as pessoas.”

Considerando o contexto historico de sua época, Vygotsky estruturou uma forma de
compreender os fendmenos estudados pela Psicologia. Ele utilizou o materialismo historico e
dialético para fundamentar a necessaria renovacao tedrica, contrapondo-se as ideias vigentes a
época. Entendia que a aprendizagem ndo era uma mera aquisi¢cdo de informacgdes, mas um
processo interno, ativo e interpessoal, e ndo acontecia a partir de uma simples associacéo de
ideias armazenadas na memaria. Em suas pesquisas, partiu dos primdrdios que o funcionamento
psicologico tem como base as relagBes sociais, dentro de um contexto historico e cultural; a
cultura é parte essencial do processo de construgdo da natureza humana; a relagdo homem-
mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos (signos). A mediacdo € definida por

Oliveira (2011, p.19), como “[...] em termos genéricos, é o processo de intervencdo de um
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elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento”.

Na Figura 5 apresentamos um mapa mental*, contemplando um resumo dos principais
conceitos e relac6es conceituais da THC, acerca do desenvolvimento do pensamento da crianca,

com posterior analise e articulagdes com autores em estudo.

Figura 5 — Analises dos principais conceitos da THC
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de Vygotsky (1998 e 2001).

A teoria vygotskyana retrata a formacgéo do pensamento na Educacgéo Infantil de maneira
espiral, progressiva e continua, em dinamica relacdo com o contexto social em que a crianga
estd inserida, ou seja, o homem transforma o meio histdrico-cultural em que vive, e
reciprocamente é transformado por este mesmo meio. A THC aborda as questes sociais e
culturais construidas ao longo da histéria da humanidade e os processos de aprendizagem, 0s
quais constroem o desenvolvimento humano. Em consonancia com as ideias de Vygotsky, o
sujeito se desenvolve de forma dindmica, com mudangas e transformacGes dialéticas e
processuais que estruturam sua consciéncia, sua linguagem, seu pensamento, a partir da

apropriacéo ativa das significagdes historico-culturais.

4 O mapa mental é uma técnica de organizagdo e memorizagio de informagdes que foi criado em 1970 pelo
psicologo Tony Buzan, sendo uma ferramenta de estudos que utiliza representagdes graficas e visuais sobre
determinado assunto. Estrutura-se de um diagrama para apresentar ideias de maneira concisa e explicar conceitos
de maneira simples e objetiva. Em um mapa mental a utilizacdo de linhas e setas servem para conectar as ideias
de forma ordenada.
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Observamos pela Figura 5, que existe uma relagdo complexa entre aprendizagem e
desenvolvimento, sendo este um processo longo, visto que a pessoa se desenvolve pela e na
aprendizagem. Nessa mesma linha de pensamento, verificamos uma relacao dialética entre a
pratica pedagdgica, a aprendizagem e o desenvolvimento, posto que € necessario que haja
aprendizagem para que se tenha desenvolvimento e esse depende da mediacdo do professor.
Verificamos, portanto, que a aprendizagem constitui aspecto necessario e universal do processo
de desenvolvimento, porém Vygotsky (2007) menciona que nem todo aprendizado €
desenvolvimento, mas, se organizado de forma adequada, com praticas pedagogicas
consistentes e sistematicas, resulta em desenvolvimento mental e integral, uma vez que coloca
varios processos em movimento. Afinal, para Vygotsky (2007), a aprendizagem pode sempre
levar ao desenvolvimento, ndo o contrario, assim o desenvolvimento psicoldgico e cognitivo
somente é possivel quando ocorre internalizacdo de sistemas sociais e culturais como a
linguagem, signos e simbolos.

Em consonancia com 0 exposto, compreendemos que a pratica pedagoégica deve
conceber a realidade da crianga, mas ndo se limitar a ela, uma vez que é um sistema dirigido
em um ambiente intencionalmente organizado que faz com que as vivéncias da crianca
conciliem com as experiéncias sociais e com 0s novos conhecimentos adquiridos, por meio da
mediacdo. O papel do professor é ser um transformador. Por meio da ZDP — Zona de
Desenvolvimento Proximo, o professor transforma a realidade social por intermédio da relacdo
conhecimento-professor-aluno. Portanto, o professor ao desempenhar a funcéo de colaborador
do desenvolvimento, faz parte da construcédo cultural das criangas. Assim, deve constantemente
ajustar suas praticas pedagogicas para proporcionar uma educacao mais eficaz e personalizada,
levando em consideracdo ndo apenas o conteido a ser ensinado, mas também as caracteristicas
individuais e o contexto em que a aprendizagem ocorre.

O professor assume o papel de um profissional capacitado para desempenhar a fun¢ao
de mediacdo, facilitando a compreensao, instigando a curiosidade e a integracdo do aluno com
0 conhecimento e a cultura, promovendo a construcgéo de significados e valores, possibilitando
diversas experiéncias desafiadoras a crianca e ao seu desenvolvimento. Para tal, deve conhecer
profundamente o processo de desenvolvimento infantil e suas forgas motrizes. Sendo assim, o
educador ndo se limita a apenas analisar a aprendizagem adquirida, como alguém que somente
assiste o desenvolvimento da crianca e a estimula, mas ele vé aquilo que esta em processo
continuo de formag&o, e como colaborador faz a mediagdo no processo de aprendizagem de
forma intencional e planejada, considerando diversos elementos, como: tempo, espaco,

materiais disponiveis, relacionamentos entre as criancas e entre estas e os adultos. Esses
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elementos sdo fundamentais para criar um ambiente educacional enriquecedor e adaptado as
necessidades dos alunos. O tempo refere-se ao ritmo de aprendizado de cada crianga, 0 espago
inclui o ambiente fisico da sala de aula, os materiais abrangem recursos pedagdgicos, e 0S
relacionamentos envolvem as interacdes sociais no contexto educacional.

No processo de aprendizagem e desenvolvimento envolvendo as criangas temos o papel
da escola como propulsora dos conhecimentos por intermédio dos professores com suas praticas
pedagdgicas. Tais praticas devem ser organizadas e orientadas para ampliar as formas de
dominio dos signos e instrumentos objetivados na experiéncia social. E necessario que haja
uma reflexdo sobre as condigdes e circunstancias mais favoraveis as aprendizagens infantis, ja
que “o tnico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1998b, p. 114).
Por conseguinte, Vygotsky (1995) explicita os principios fundantes da Teoria Historico-
Cultural correspondente a psicologia do desenvolvimento, os quais abordam a aprendizagem
por meio da interacdo e da relacdo entre o sujeito e sua cultura. Assim a aprendizagem é
concebida no contexto social, e é por meio desta relacdo que acontece a leitura dos

acontecimentos e o desenvolvimento da linguagem.

Figura 6 — O desenvolvimento das fungdes superiores
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de Vygotsky (19932 e 2001).

A principio, identificamos na teoria de Vygotsky quatros conceitos basicos: 1 - a
interacdo - relacdo entre o sujeito e o seu contexto social; 2 - a ZDP - onde ocorre 0
amadurecimento das neoformagdes psiquicas - funcbes superiores; 3 - a mediacdo cognitiva
por meio de signos e instrumentos, especificamente a linguagem; e o 4 - processo de
internalizacdo - que é o processo de tornar proprio/individual o conhecimento social. Partindo

dos conceitos e das relagOes, depreendemos que a crianga pequena precisa ter contato com
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elementos do mundo cultural para que ocorra o desenvolvimento das fungdes superiores. Dessa
forma, a crianga nasce com fungGes psicoldgicas elementares garantidas pelo aparato bioldgico
da espécie humana, as quais sdo marcadas pelo imediatismo, sendo acGes involuntarias,
determinadas pela estimulacdo ambiental. Sdo exemplos de funcBes elementares: a atencao
involuntaria e a memaria imediata. J& as fungdes psiquicas superiores tém origem em processos
eminentemente culturais. Diante disso, a Teoria discorre que, a partir da apropriacdo da cultura
humana, funcdes psicoldgicas superiores sdo desenvolvidas.

Outros conceitos da THC nos auxiliam na compreensdo do desenvolvimento infantil,
tais como: a génese social da formacdo das funcBes psicoldgicas superiores, 0S momentos
interpsicoldgico e intrapsicolégico da aprendizagem, a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, e o papel da mediacdo por meio da linguagem. Vygotsky e sua formulagédo
da lei genética geral do desenvolvimento cultural, segundo a qual toda funcdo no
desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes — primeiro no plano social, como
categoria interpsiquica, e depois no psicolégico, como categoria intrapsiquica (Vygotsky,
1995). O processo de internaliza¢do do conhecimento ocorre do nivel social para o individual,
sdo os valores interpsiquicos adquiridos do meio social em que se vive que posteriormente serdo
internalizados, formando valores intrapsiquicos pela crianga. Assim, em nossa interpretacdo, o
autor defende que o pensamento se constréi de fora para dentro, e ele constréi/estrutura sua
teoria baseado no desenvolvimento do individuo como resultado de um processo sécio-historico
que da énfase ao papel da linguagem na aprendizagem, e essa desencadeia o desenvolvimento

Vygotsky (2007) descreve dois niveis de desenvolvimento, sendo um real - que pode
ser definido como um conhecimento ja adquirido ou formado e que pode determinar o que a
crianga ja é capaz de fazer por si propria; e, outro nivel, potencial - que é a capacidade de
aprender com a ajuda de outro mais experiente, ou por signos e instrumentos. Portanto, observa-
Sse que 0 que esta entre o que a crianga ja conseguiu aprender (conhecimento prévio) e aquilo
que ela tem potencial para aprender (conhecimento a ser conquistado) estabelece uma Zona de
Desenvolvimento Proximo - ZDP, que fica entre esses dois niveis. E a partir da postulacio da
existéncia desses dois niveis de desenvolvimento - real e potencial - que Vygotsky define a

Zona de Desenvolvimento Proximal como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais
capazes (Vygotsky, 1984, p. 97).
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Davidov (1988) ressalta que ¢ na ZDP que ocorre o amadurecimento das Fungdes
Psiquicas Superiores (FPS), como: memoéria, aten¢do e lembranca voluntaria, memorizacao
ativa, 1imaginacao, capacidade de planejar, estabelecer relacdes, agdo intencional,
desenvolvimento da vontade, elaboracao conceitual, uso da linguagem, representagao simbolica
das agdes propositadas, raciocinio dedutivo, pensamento abstrato, memoria, consciéncia. Logo,
¢ pela mediagdo que a crianga vai progressivamente desenvolvendo as FPS. Vygotsky (2007,

p.98) esclarece que:

[...]Jzona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
funcdes poderiam ser chamadas “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, em
vez de “frutos” do desenvolvimento.

Ademais, as FPS buscam referéncias conscientes em processos voluntéarios e
mecanismos intencionais, por vista disso dependem de processos de aprendizagem, uma vez
gue sem a interacdo social e a linguagem ndo seria possivel o desenvolvimento humano. Diante
dessa concepcéo, deduz-se que o aprendizado se constitui do desenvolvimento das FPS e, para
isso, 0 processo de ensino e aprendizagem s6 tem validade se transformar as funcdes
elementares em fungdes superiores e se este processo se antecipar ao desenvolvimento.

Defendemos a ideia de que é na ZDP onde ocorre o papel da mediacao cognitiva, a qual
ocorre por meio do funcionamento do cérebro humano, mediante a base biol6gica e por meio
da mediacgéo por signos e instrumentos. Essa perspectiva fundamenta a ideia de que as Funcdes
Psicologicas Superiores sdo desenvolvidas e construidas ao longo de toda a historia social do
homem em sua relacdo com o mundo. Logo, a crianca pequena precisa ser colocada ho mundo
cultural socializado para que ocorra aprendizagem de forma intencional por intermédio do

professor.

2.2 O desenvolvimento do pensamento e da linguagem

Durante muito tempo, a linguagem foi confundida com a inteligéncia, pois ¢ ela que
diferenciaria o ser racional do irracional e que organizaria e expressaria 0 pensamento. A
linguagem € um elemento que medeia as interagdes entre sujeitos e entre sujeito e sociedade.
Ndo ha aprendizagem e desenvolvimento sem a linguagem, posto que a linguagem €
constituinte do sujeito. Sendo os seres humanos sujeitos socioculturais, demandam essa

interacd0 com o contexto social em que vivem e sua respectiva cultura. Dessa forma, o
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desenvolvimento de uma linguagem apropriada e sua utilizacdo € fator crucial nos processos
educativos, pois permitem e favorecem o ensino e a aprendizagem, ou seja, as trocas de
significados inserem as criangas no meio social.

A incorporacdo da crianga em um meio social é o elemento que lhe promove as
primeiras vinculagdes com a linguagem e a interagdo com outros falantes. Sabe-se que o
desenvolvimento das criangas esta sempre atrelado a media¢do com os adultos. Essa mediagéo
da linguagem acontece de forma natural, refletindo no pensamento e na propria linguagem.
Como a linguagem € o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos, a questdo do
desenvolvimento da linguagem e suas relagdes com o pensamento ocupam lugar central na obra
de Vygotsky. Ele focou seus estudos na relacdo que ocorre entre pensamento e linguagem, o
modo como se inter-relacionam e evoluem em um processo dindmico. A partir dessa concepcao,
direcionamos uma reflexdo sobre o desenvolvimento da linguagem e sua relagdo com o
desenvolvimento cognitivo na Educacéo Infantil.

Na Educacdo Infantil, o desenvolvimento da linguagem é uma condi¢do necessaria ao
desenvolvimento cultural, visto que, pela linguagem as vivéncias humanas tornam-se sociais e
dindmicas. Assim, a linguagem é um instrumento da atividade intelectual, e ndo apenas um
meio de comunicagdo entre as criangas. Ao mencionar o desenvolvimento da linguagem,
Vygotsky (1987) argumenta que a fala se desenvolve com as primeiras manifestagdes da crianca
no ambito social, de exercicio socializado. Por vista disso, as acdes interpessoais impactam a
formacdo do pensamento infantil, pois, ao falar, a crianca pretende organizar sua fala e seu
pensamento.

A crianca ao nascer produz alguns sons que, de acordo com a THC, constitui a
comunicacdo emocional, que acontece por meio de gestos, olhares, e sons guturais do bebé.
Constitui a primeira forma de comunicacgdo, motivada por necessidade, e embora ainda ndo
tenha a fala, j& consegue se comunicar, ja tem a linguagem se desenvolvendo nesse processo.
E quando a crianca comeca a perceber o mundo pela fala que a linguagem passa a desempenhar
importante papel na percepc¢éo e na criacdo de novas relagdes entre as funcgdes psicologicas e 0
pensamento. Logo, deduz-se que o desenvolvimento da linguagem € impulsionado pela
necessidade de comunicacéo e a fala contribui de maneira significante para o desenvolvimento
cognitivo da crianca e do pensamento.

Vygotsky (2002, p.32) menciona as raizes genéticas do pensamento e da linguagem,

abordando que ocorrem varias mudancas nessa relagéo:

O fato mais importante posto a nu pelo estudo genético do pensamento e a
linguagem é o fato de a relacdo entre ambas passar por muitas alteragdes; os
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progressos no pensamento e na linguagem ndo seguem trajetorias paralelas:
as suas curvas de desenvolvimento cruzam-se repetidas vezes, podem
aproximar-se e correr lado a lado, podem até fundir-se por momentos, mas
acabam por se afastar de novo.

Conforme Vygotsky, o desenvolvimento de ambos ocorre de maneiras distintas, ainda
que se entrecruzem em alguns momentos no processo de desenvolvimento. Diante disso, a
linguagem né&o pode ser entendida apenas como uma expressdo do conhecimento adquirido pela
crianca, pois existe uma inter-relacdo fundamental entre pensamento e linguagem, um
proporcionando recursos a outra numa interacdo mutua. Desta forma, a linguagem tem um papel
essencial na formacdo do pensamento e do carater do individuo e vice-versa. O
desenvolvimento do pensamento, também implica o desenvolvimento da linguagem. Para o
autor, ha um elo que conecta o pensamento e a linguagem e que os faz influenciarem-se
mutuamente, que é a palavra. O pesquisador bielorrusso tem a concepcéo de que cada um desses
processos ndo antecede um ao outro, mas ele reconhece a independéncia desses elementos e
afirma que eles interagem inicialmente em suas fases, sendo necessério entender como um se

comporta em relagdo ao outro. E o que Vygotsky ratifica na sua citacao:

[...] O desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou
seja, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crian¢a. Fundamentalmente, o desenvolvimento da légica na
crianga como o demonstraram os estudos de Piaget, é fungdo direta do seu
discurso socializado. O crescimento intelectual da crianca depende do seu
dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da linguagem (Vygotsky,
2008, p. 154).

A constatacdo de que o significado das palavras evolui, colocando o estudo do
pensamento e da fala em outro patamar é uma das contribuicdes de Vygotsky acerca do
pensamento ¢ da linguagem: “os significados das palavras sdo formagOes dinamicas e nédo
estaticas. Modificam-se a medida que a crianca se desenvolve; e, de acordo com as varias
formas pelas quais o pensamento funciona” (2008, p. 156). Portanto, o pensamento ndo ¢ um
emaranhado de palavras, mas um produto da dindmica entre as palavras.

Depreende-se, assim, que a unidade da fala ndo € uma entidade simples e homogénea.
E caracterizada por complexidade e heterogeneidade, sugerindo que a fala ndo é uma estrutura
monolitica ou uniforme. Na perspectiva de Vygotsky, a medida que os processos de pensamento
de uma crianga se tornam mais diferenciados ou intrincados, a capacidade de expressar esses
pensamentos numa Unica palavra diminui. Isso implica que o desenvolvimento do pensamento
em uma crianga € um processo dinamico e evolutivo. Logo, na trajetoria de desenvolvimento,

h& uma mudanca de expressdes de pensamento mais simples, talvez mais imediatas, numa Unica
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palavra, para uma forma de expressdo mais sofisticada, em que 0S pensamentos Sao
entrelacados num todo composto. Isso indica uma maturagédo ou elaboragdo de processos
cognitivos.

Dessa forma, o pensamento e a palavra ndo se originam de um Unico modelo ou fonte.
Em vez disso, hd uma dissociacdo entre estes dois elementos, na qual hd mais diferencas do que
semelhancas. Isso destaca a natureza distinta do pensamento e da fala, implicando seguirem
eles trajetdrias de desenvolvimento separadas, ou seja, ndo seguem trajetorias paralelas. Porém,
as transformacdes do pensamento para a fala destacam a natureza dinamica da relacéo entre
eles, visto que, o pensamento passa por inUmeras transformacdes antes de poder ser articulado
na fala. Isso significa um processo de desenvolvimento variado em que 0s pensamentos
evoluem e tomam formas antes de serem externalizados através da linguagem.

Seguindo a concepcao vygotskyana, o pensamento esta dividido em duas fases: o
pensamento pré-verbal e 0 pensamento verbal. Assim, o autor, ao analisar o desenvolvimento
da crianca, constatou que mesmo antes de ter um dominio da linguagem verbal, ela demonstra
capacidade de resolver pequenos problemas para realizar seus desejos. Vygotsky, entdo,
concebe essa fase de pré-verbal do pensamento como um conhecimento prévio que independe
da linguagem e é considerada uma inteligéncia prética.

Quanto a fase do pensamento verbal, Vygotsky (2008) nédo estabeleceu uma idade pré-
definida ocorre o encontro do pensamento e da linguagem. Porém quando ocorre esse encontro,
0 cérebro adapta-se a uma nova forma de funcionar, torna-se intelectual e assume funcgéo
generalizante; a partir dai 0 pensamento se torna verbal e a linguagem racional. 1sso acontece
no momento do desenvolvimento filogenético. Nesse momento, o0 sujeito, ao adquirir a
linguagem e passar a fazer uso dela, o seu pensamento torna-se verbal, que de acordo com o
tedrico, é o que diferencia a raga humana dos demais animais, uma vez que o homem ganha o
status de animal racional. Entdo, ap06s alcancar o pensamento verbal, o sujeito é capaz de
expressar suas ideias, desejos, reflexdes, emocgdes e vontades, passando, entdo, a ter um maior
pertencimento ao seu mundo.

Nessa fase, a formacgéo do pensamento verbal e a apropriagéo dos conceitos iniciam um
processo longo, no qual o conceito passa por transformagdes em sua maneira de ser utilizado
em diferentes situacOes e transforma quem o utiliza, posto que os conceitos ndo se formam

mecanicamente, nem instantaneamente. Conforme salienta VVygotsky (1979, p. 74):

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento, inata,
mas é determinado pelo processo historico-cultural e tem propriedades e leis
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especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do pensamento
e do discurso.

Ainda em relacdo ao pensamento verbal, Vygotsky (1979) identificou dois tipos de
conceitos que operam nesta fase, contemplando que o individuo possui um sistema de
construcdo de conhecimento concebido por conceitos cotidianos ou espontaneos e 0s conceitos
cientificos ou ndo-espontaneos. Ao abordarmos o desenvolvimento de conceitos, presumimos
que simultaneamente ocorre o desenvolvimento de varias func@es intelectuais, tais como a
atencdo deliberada, a memoria légica, a abstracdo, a capacidade para comparar e diferenciar,
entre outras. O desenvolvimento desses conceitos faz parte de um processo que constantemente
se relacionam e influenciam-se um ao outro. Compreende-se que a crianga, sem a ajuda do
aprendizado sistematico, forma os conceitos espontaneos, e ja 0s conceitos ndo espontaneos
exigem-lhe consistente atividade mental, uma vez que nédo sdo aprendidos mecanicamente.

Os conceitos voluntarios, espontaneos ou do cotidiano sao adquiridos pela crianga em
sua vivéncia e experiéncia imediata, antes de ir a escola. Também chamados de senso comum,
sdo aqueles que ndo passaram pelo crivo da ciéncia. O autor destaca em sua teoria que 0
aprendizado das criancas come¢a muito antes da frequéncia a escola: “aprendizado e
desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga” (Vygotsky,
1984, p. 95). No entanto, o autor observa que 0s processos de desenvolvimento e de
aprendizagem ndo coincidem, isto é, o processo de desenvolvimento progride de maneira mais
lenta e segue o processo de aprendizagem, visto que é necessario que haja aprendizagem para
que ocorra desenvolvimento. E se aquela é tardia, tornara este ainda mais lento.

Os conceitos cientificos ou ndo espontaneos sao geralmente estruturados na escola; séo
formais, organizados, testados pelos meios cientificos, sdo conscientes, apropriados
intencionalmente e planejados sistematicamente. Assim sendo, estes sdo formados por meio de
aquisicdo de um sistema de conhecimento mediado pelo ensino formal, que esta relacionado a
capacidade de abstrair e de usar conscientemente os conceitos. Dessa forma, o sujeito faz
leituras de mundo diferentes a partir da utilizacdo dos conceitos espontaneos e dos cientificos.
Com os conceitos cotidianos, a crianga visualiza a realidade imediata; com a aprendizagem dos
conceitos cientificos, ela percebe o0 mundo de outra uma forma. Ainda, segundo Vygotsky, a
relacdo entre os conceitos ocorre em sentidos inversos: “Os conceitos cientificos desenvolvem-
se para baixo, através dos conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se
para cima, através dos conceitos cientificos” (Vygotsky, 1979, p. 144). Esse tipo de movimento,
portanto, tem um desenvolvimento de sequéncia ascendente, diferentemente do modelo

tradicional.
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Para Vygotsky (1979), os diferentes tipos de pensamento verbal podem coexistir. Uma
crianca ndo abandona as formas mais elementares de pensamento por ter atingido formas
superiores de pensamento, visto que a formacdo dos conceitos pela crianca sdo leituras
especificas de mundo, concluidas pelas relacdes com o mundo fisico e social, mediante a
cultura. Os conceitos sdo construidos e internalizados de maneira ndo linear, sendo diferente
para cada pessoa. Dessa forma, a abordagem € holistica (ampla) e o cotidiano acontece em
transformacéo, é a Dialética, onde a palavra é o inicio de tudo e é polissémica, tem varios
sentidos, a mente é substituida historicamente pelo individuo, que é sujeito do seu
conhecimento. Por isso, o fundamento da teoria vygotskyana: o ‘“aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram
na vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky, 1984, p. 99).

E possivel identificamos a linguagem como um dos principais meios para o crescimento
intelectual da crianca. E nela que se d&o as relagdes sociais do individuo. Nessa concepcao,
Vygotsky descreve que toda relacdo entre o ser humano e o mundo € uma relagdo mediada; o
homem se produz na linguagem através da interacdo, e pela linguagem através daquilo que esta
em desenvolvimento. Para tal, existem elementos que amparam essa atividade de descobrir o
mundo. Esses elementos mediadores sdo ferramentas que auxiliam o sujeito a alcancar seus
objetivos, mediado por instrumentos, signos e até pessoas.

Os instrumentos s&o 0s objetos criados pelo homem para facilitar a mediagdo com o
meio, como por exemplo, um machado, um copo. Esses podem ser utilizados pelos humanos e
pelos animais, mas somente os homens utilizam-nos de uma forma complexa, podendo cria-los
e recrid-los. J& o elemento mediador signo é utilizado pelo homem a fim de tornar
compreensiveis as suas ideias, pensamentos, vontades e representa algo diferente de si mesmo,
como por exemplo: a cor vermelha do seméaforo indica que o motorista deve parar o veiculo.
S&o esses elementos mediadores que permitirdo ao sujeito interagir com a sociedade e com o
meio que o cerca, internalizando conceitos, costumes, culturas, por conseguinte aprendendo e
desenvolvendo-se por meio da linguagem.

Refletindo sobre o desenvolvimento da linguagem em si, observou-se que, a principio,
é a necessidade de comunicacdo que o impulsiona. Tal desenvolvimento envolve um processo
global da crianga na primeira infancia e carece da compreensdo do pensamento socialmente
instituido nas a¢des que enfatizam o falar com a criancga e ensina-la a falar, assegurando a ela
conhecer 0 mundo e a historia contida neles. Nessa percepcdo, a linguagem proporciona a
interacdo com 0 meio e sua aquisicao esta diretamente associada ao desenvolvimento cognitivo

e a socializacéo da crianca.
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Ademais, o pensamento e a linguagem tém raizes genéticas diferentes e essas duas
fungBes basicas se desenvolvem segundo trajetorias diferentes e independentes, mas que, em
algum momento, encontram-se no desenvolvimento. Vygotsky (2001) observa que a relagédo
entre a linguagem e o pensamento € complexa e possui uma ligagdo primaria, iSso porque as
produgdes orais, como o balbucio e o choro, sdo predominantemente, formas de expresséo
emocional e em quase nada estdo relacionadas com o pensamento da crian¢a. Porém, ndo sao
independentes; pensamento e linguagem séo processos interdependentes, desde o inicio da vida,
pois se pode “estabelecer no desenvolvimento da fala da crian¢a um estadio pré-intelectual; e
no desenvolvimento de seu pensamento, um estadio pré-linguistico” (Vygotsky, 2001, p. 54).
De acordo com Vygotsky (1991, p. 03):

Assim como no reino animal, para o ser humano, pensamento e linguagem
tém origens diferentes. Inicialmente o pensamento nédo é verbal e a linguagem
ndo € intelectual. Suas trajetérias de desenvolvimento, entretanto, ndo sao
paralelas - elas cruzam-se. Em dado momento, a cerca de dois anos de idade,
as curvas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, até entdo
separadas, encontram-se para, a partir dai, dar inicio a uma nova forma de
comportamento. E a partir deste ponto que o pensamento comeca a se tornar
verbal e a linguagem, racional. Inicialmente a crianga aparenta usar linguagem
apenas para interacao superficial em seu convivio, mas, a partir de certo ponto,
esta linguagem penetra no subconsciente para se constituir na estrutura do
pensamento da crianga.

Por meio da citacdo anterior, o autor observa gque a fala € um fenémeno humano que se
desenvolve e estabelece a relacdo da crianga com o seu mundo. Vygotsky apresenta 0 modo
como o pensamento se torna verbal, ou seja, a crianga passa a pensar por palavras; e a linguagem
se torna racional, consciente, pensada. A linguagem é responsavel por organizar nossas acdes
de forma planejada, e através dela designamos o0s objetos do mundo exterior. Assim, a palavra
para Vygotsky ndo é apenas a oralizada, mas a que constitui a consciéncia, o pensamento verbal.
H& uma conexao evolutiva entre o pensamento e fala que se modifica e se desenvolve. Nos
dizeres do autor “uma palavra ¢ um microcosmo da consciéncia humana” (2008, p.190). A
linguagem, assim sendo, se encontra em uma dimensao complexa de representacao das coisas,
das sensacoes e do discurso do homem.

Segundo Vygotsky (2002), em seu livro Pensamento e Linguagem, era necessario
entender a relacdo entre as ideias que as pessoas desenvolvem e o que dizem ou escrevem. O
autor por meio de seus experimentos, concluiu que: “A estrutura da lingua que uma pessoa fala
influencia a maneira com que esta pessoa percebe o universo” (Ibid., p.2). Nessa mesma linha

de pensamento, o autor responderia aqueles que veem na linguagem apenas um codigo
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aleatorio: “Uma palavra que ndo representa uma ideia € uma coisa morta, da mesma forma que
uma ideia ndo incorporada em palavras ndo passa de uma sombra” (Vygotsky, 2002, p.2).
Constatamos, portanto, que para desenvolver o pensamento da crianga, € essencial dar-
se voz a ela, deve-se ouvi-la e agir como mediadores, contribuindo para sua formacéo
intelectual. A crianga, em sua formag&o cognitiva, vai gerindo historicamente os instrumentos
mentais produzidos pelo homem, de maneira gradativa. E, a partir da convivéncia em sociedade,
ocorre o desenvolvimento da linguagem, o que faz com que ela aprimore seus recursos de
comunicagio e comece a perceber o mundo além dos olhos, ou seja, por meio da fala. E a
linguagem que constitui os comportamentos humanos. Assim, ela é fundamental no processo

de desenvolvimento. Por isso, Vygotsky (2007, p. 122) assevera que a linguagem:

[...] libera a crianca das impressdes imediatas sobre o objeto, oferece-lhe a
possibilidade de representar para si mesma algum objeto que ndo tenha visto
e pensar nele. Com a ajuda da linguagem, a crianga obtém a possibilidade de
se libertar do poder das impressfes imediatas, extrapolando seus limites

No trecho supracitado, o autor elucida que a linguagem permite que a crianga va além
das experiéncias imediatas, pois a linguagem lhe proporciona a capacidade de representar
objetos que ndo estdo presentes e pensar sobre eles, além dos que ela estd vendo ou
experimentando diretamente. Essa crianca adquire a capacidade de criar representacoes
mentais, interpretar informacGes e realizar processos cognitivos mais complexos, e isso permite
que a ela desenvolva habilidades de pensamento abstrato e pensamento mais elaborado. Esse

desenvolvimento pode ser visualizado no esquema da Figura 7 a seguir.

Figura 7 — O desenvolvimento do pensamento e da linguagem
O desenvolvimento do pensamento e da a linguagem
1? fungdo basica da linguagem - intercimbio social

Fase pré-linguistica do pensamento Fase pré-intelectual da linguagem

Curvas do pensamento ¢ da
fala encontram-se e unem
para dar inicio a uma nova
forma de comportamento.

Pensamento e fala
tém origens
genéticas diferentes

2* fungdo basica da linguagem - o pensamento generalizante

Pensamento verbal Fala intelectual

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de Vygotsky (1993a e 2001)
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Na Figura 7, segundo Vygotsky, a linguagem € um sistema simbolico basico e comum
a todo grupo humano. Ela (a linguagem) tem duas funcGes basicas: a primeira fungdo basica da
linguagem é o intercambio social — é a sua principal funcédo e tem por objetivo a comunicacao,
estabelecer a comunicacdo do homem com seus semelhantes, fazendo com que ele crie e utilize
sistemas de linguagem. Essa funcdo estd diretamente ligada ao pensamento, permitindo a
interacdo social. Dessa forma, como ja destacado, o pensamento é pré-linguistico e a linguagem
é pré-intelectual. Convém salientar que a necessidade de se comunicar se faz presente em
qualquer etapa da vida. Por exemplo, o bebé no comeco do aprendizado da fala, ndo
compreende o significado das palavras, tampouco consegue articula-las, porém transmite seus
desejos e estados emocionais, por meio de sons, gestos e expressoes. Nessa funcao que surge a
necessidade de comunicacdo, o que impulsiona o desenvolvimento da linguagem.

A segunda funcéo basica da linguagem € o pensamento generalizante — é essa funcgéo
que torna a linguagem um instrumento de pensamento: a linguagem fornece 0s conceitos e as
formas de organizacdo do real que constituem a mediacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. E nessa funcdo que ocorre a unido da lingua com o pensamento, é quando
acontece a mescla do pensamento verbal com a fala intelectual, definida como associacdo da
linguagem ao pensamento, sendo intrinsecamente ligados, pois o pensamento generalizante da
condigdes para que a linguagem seja de fato um instrumento de pensamento. O uso da
linguagem nesse caso se da por meio de outros processos mentais superiores, de forma mais
elaborada, o que nos difere das outras espécies. Essa funcao se aperfeicoa, mais tarde, quando
0 sujeito consegue aprimorar sua capacidade simbdlica e representativa.

Para Vygotsky, a aquisicao da linguagem passa por trés fases: a linguagem social, a que
tem por fungdo denominar e comunicar, e seria a primeira linguagem que surge. Depois,
teriamos a linguagem egocéntrica e a linguagem interior, intimamente ligada ao pensamento.
A primeira linguagem que surge - a linguagem exterior social — o discurso socializado tem por
funcdo denominar e comunicar. Pela concepcao do autor, a linguagem é associada a fala, entéo,
inicialmente o desenvolvimento da linguagem ocorre com a finalidade da comunicacao.
Podemos usar como exemplo o choro dos bebés e também os sons emitidos por animais, 0S
quais partem do mesmo proposito de comunicacdo, mesmo que de forma primitiva e sem
elaboracdo conceitual.

Posteriormente, aparece a linguagem egocéntrica, que possui um papel fundamental na
atividade da crianga, sendo um estagio transitério na evolugéo da fala oral para a interior. Essa
evolugéo se processa de uma fala exterior para uma fala egocéntrica e desta para uma fala

interior, ou seja, do social para o individual. Assim, é a progressdo da fala social para a fala
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interna, ou seja, 0 processamento de perguntas e respostas dentro de si mesmo — o que estaria
bem préximo ao pensamento, ao representar a transicdo da funcdo comunicativa para a funcéo
intelectual. E justamente nesta transicdo é que surge a chamada fala egocéntrica, dando origem
as primeiras manifestacdes da reflexdo logica. Tal afirmacdo revela que Vygotsky (1996)
relacionava a linguagem social, a egocéntrica e a interior ao processo de internalizagcdo da
linguagem:

Inicia-se na diferenciacdo das funcdes da linguagem, a linguagem egocéntrica

vai-se segregando do social, através de sua reducdo paulatina, e conclui com

sua transformacdo em linguagem interna. Enfim, a linguagem egocéntrica é a

forma de transicdo entre a linguagem externa e a interna; por isso, tem um
extraordinario interesse tedrico (Vygotsky,1996, p. 57).

Trata-se da fala que a crianca emite para si mesmo, em voz baixa, enquanto esta
concentrada em alguma atividade. A fala egocéntrica constitui uma linguagem para a pessoa
mesma, e ndo uma linguagem social, com func¢des de comunicagdo e interacdo. Esse “falar
sozinho” ¢ essencial porque ajuda a organizar melhor as ideias e planejar melhor as agdes. E
como se a crianga precisasse falar para resolver um problema que o adulto resolveria apenas no
plano do pensamento. Essa fala ¢ marcada por perguntas acerca de todas as coisas novas (“o
que ¢ isso?”), pelo enriquecimento do vocabulério e aumento da curiosidade da crianga pelas
palavras. Dessa forma, quando a crianca passa a fazer reflexdao solitaria, podemos dizer que
surge a linguagem egoceéntrica e geralmente tem inicio na idade escolar. O autor retrata que a
expressdo direta do pensamento egocéntrico é como discurso interior, que pode também se
assemelhar ao discurso social, ja que passa a ser mais um meio de comunicagao.

Nessa concepcao, a linguagem egocéntrica possui uma funcdo que € a organizagédo do
pensamento e das agdes da crianca e, conforme argumenta a teoria vygotskyana. Ademais, a
linguagem egocéntrica ndo se encerra com o surgimento da linguagem socializada, ela se
transforma em fala interna, importantissima no processo de desenvolvimento psiquico. E com
0 declinio da vocalizagéo egocéntrica, a crianga abstrai o som, e comega a “pensar as palavras”,
sem precisar dizé-las. A fala egocéntrica desenvolve-se em uma curva longa ascendente,
seguindo uma evolucéo, ao final estamos entrando na fase do discurso interior, € uma linguagem
para si.

A (ltima fase da aquisicdo da linguagem € o discurso interior, que é uma fase posterior
a fala egocéntrica, é quando as palavras passam a ser pensadas, sem que sejam faladas, € uma
linguagem muda, silenciosa. Significando uma progressdo na qual a crianca transita de

pensamentos vocalizados externamente para uma forma de linguagem silenciosa e interna.
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Nesta transi¢do do discurso egocéntrico a fala interior tem-se uma linguagem, caracterizada
pela auséncia de vocalizagdo. A transicdo das palavras faladas para o pensamento ndo dito
reflete uma evolucgéo cognitiva em que a linguagem se torna um processo mental internalizado,
sendo assim, a fala interior é definida como uma atividade intelectual e afetiva. Isto implica
que, nesta fase, a linguagem serve ndo apenas as funcées cognitivas, mas também as dimensdes
emocionais e afetivas. A linguagem interior € retratada como mantendo conexdes com outros
tipos de atividades de fala. Isso sugere uma interacdo dindmica entre o discurso interno e as
formas externas de expressdo, destacando a natureza interligada de Vvarios processos
linguisticos. Nesta fase, a linguagem estad perfeitamente integrada com o0s processos de
pensamento, permitindo um envolvimento cognitivo mais complexo em que a crianga comeca
a pensar nas palavras e descobre a capacidade de resolver problemas mentalmente. A crianca
adquire uma compreensdo do proprio pensamento sem a necessidade de verbaliza-lo primeiro.

E como esclarece Vygotsky (1996, p. 127):

A fala interior ndo é o aspecto interior da fala exterior — é uma fungdo em si
prépria. Continua a ser fala, isto é, pensamento ligado por palavras. Mas
enguanto na fala exterior o pensamento é expresso em palavras, a fala interior
é, em grande parte, um pensamento que expressa significados puros. E algo
dindmico, instavel e inconstante que flutua entre a palavra e 0 pensamento.

Tais fases podem ser visualizadas em seu conjunto na Figura 8 a seguir.

Figura 8 — Caracteristicas das fases da linguagem

Linguagem Exterior Linguagem Egocéntrica Linguagem Interior
Finalidade de Fala alto consigo mesmo.
comunicagao. A fala é dirigida ao proprio sujeito da Funcéo planejadora.
Discurso socializado. acao. A fala passa a proceder a
Né&o tem funcéo A crianga passa a pensar as palavras, em acao.
planejadora de acéo. vez de apenas pronuncia-las. Discurso interior.
A fala acompanha a acéo.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de VVygotsky (2001; 2002).

Analisando as fases da linguagem na Figura 8 anterior, podemos conceber que a fala
egocéntrica apresenta funcdo semelhante a fala interior, uma vez que o discurso da crianca é
consigo mesma, mas € na fala egocéntrica que ocorre a abstracao entre os conhecimentos. Por
meio do conhecimento espontaneo, a criancga vai agregando seus conhecimentos cientificos, um

caminho em que o movimento da fala ocorre da parte para o todo, ou seja, da palavra com
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significados para o enunciado completo. Ja na linguagem interior, 0 movimento € oposto, ocorre
do todo para a parte. E na construcdo da unidade entre a fala interior e a exterior, existem as
etapas do que se compreendeu e se internalizou, consequentemente, podera ser exteriorizado
em diversas linguagens ou géneros textuais diferentes.

E é nesse momento dindmico que surge o percurso da leitura com o pequeno leitor, com
0 mediador ainda no estagio da fala social, percorrendo a linguagem egocéntrica, em que a
crianca inicia o processo de pensar as palavras para alcancar a linguagem interior. Diante disso,
a fala - antes enunciada pelos outros -, agora é interpretada pelo leitor (crianca) e externalizada
aos outros: colegas, familia, ao reconté-la.

Assim, podemos dizer que o desenvolvimento da linguagem ocorre em estadios
diferentes. Esclarecendo os dois estadios que dividem o desenvolvimento da linguagem, tém-
se: 0 pré-linguistico e o linguistico. Inicialmente, no estadio pré-linguistico do pensamento,
quando o bebé usa de modo comunicativo 0s sons, sem palavras ou gramatica; e o linguistico,
quando usa palavras.

No estadio pré-linguistico do pensamento, a linguagem se da como acdo no ambiente,
existe 0 pensamento pre-verbal, a crianca apresenta uma inteligéncia préatica; ha
intencionalidade comunicativa pelo gesto e uso de instrumentos, mas ainda ndo ha o uso da
palavra. O bebé é capaz de desenvolver vérias atividades: engatinha, interage, sorri, manipula
objetos, porém ndo adquiriu a fala; utiliza a inteligéncia pratica. A crianca chora, comeca a
produzir o arrulho, som que se assemelha ao dos pombos. Segundo Vygotsky (2001), por volta
dos 6-10 meses aparece o balbucio, com repetigdo de sons de consoantes e vogais como “pa -
pa - pa - pa”, que muitas vezes ¢ confundido com a primeira palavra do bebé. Assim, no
desenvolvimento da linguagem, os bebés emitem sons que ouvem, através da ecolalia, ou seja,
por rimas ou imitagdes mecanicas. Por exemplo: o “da - da - da”. Por volta dos 10 meses, a
estimulagdo externa é essencial ao desenvolvimento da linguagem, porque bebés imitam
intencionalmente os sons que ouvem. Somente ao final do primeiro ano, o bebé ja tem certa
no¢do de comunicacao, € justamente quando a linguagem se apresenta como alivio emocional,
e a funcdo social da linguagem ja é claramente evidente.

No estadio linguistico, a crianga comeca a dizer suas primeiras palavras, conta com a
maturacdo do aparelho fonador e da sua aprendizagem anterior. A fala linguistica se inicia
geralmente no final do segundo ano, e a criangca comeca a pronunciar a mesma combinacdo de
sons para se referir a algo. Por exemplo, se a crianga disser ‘abo” quando vir a dgua na
mamadeira, no copo, na torneira, no banheiro etc., podemos afirmar que ela ja esta falando por

meio de palavras. No inicio desta fala, a crianca costuma dizer uma Unica palavra, com valor
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de frase. Essas palavras com valor de frases sdo chamadas holéfrases. Por exemplo, aponta para
a porta de casa, expressando “eu quero ir pra rua”. A partir dai aparece uma “explosdo de
nomes” e o vocabulario cresce muito.

Entre os 2 e 3 anos, as criangas comecam a adquirir os primeiros fundamentos de
sintaxe, comegando assim a se preocupar com as regras gramaticais. Falam “pées”, utilizam
frases longas e conseguem utilizar o plural de algumas palavras. A necessidade de intercambio
une o pensamento e a linguagem. A fala, entdo, torna-se intelectual, com funcdo simbolica,
generalizante e o pensamento torna-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem.
A palavra passa a coordenar a formacgéo das interpretacbes no pensamento infantil, visto que
palavra e pensamento estdo ligados um ao outro, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Portanto, a palavra caminha e contribui com a evolugdo do
desenvolvimento da fala.

De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento da fala segue quatro estagios que
correspondem ao desenvolvimento das opera¢des mentais. O primeiro é o estagio Primitivo ou
Natural e refere-se ao pensamento de uma criancga baseado principalmente em reacdes naturais
ou instintivas, que representa o discurso pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal, estas
operacdes aparecem na sua forma original.

O segundo estagio é o da Psicologia Ingénua, é o primeiro exercicio da inteligéncia
pratica infantil que aparece. Refere-se a vivéncia das propriedades fisicas pela crianga, seja do
seu corpo ou dos outros objetos do seu meio e, por conseguinte, a utilizacdo dessas experiéncias
para empregar os instrumentos. Nesse segundo estagio, a caracteristica marcante € que a crianca
comega a utilizar as formas e estruturas gramaticais, dominando a sintaxe da fala antes de a
sintaxe do pensamento. Segundo Vygotsky esta fase é definida no desenvolvimento linguistico

da crianca:

Manifesta-se pela utilizacio correta das formas e estruturas gramaticais antes
de a crianca ter compreendido as operacdes logicas que representam. A
crianca pode operar com proposi¢cdes subordinadas, com palavras como,
porque, se, quando e mas, muito antes de dominar realmente as relagGes
causais, condicionais ou temporais. Domina a sintaxe da linguagem antes de
dominar a sintaxe do pensamento. Os estudos de Piaget provaram que a
gramatica se desenvolve antes da l6gica e que a crianca aprende relativamente
tarde as operacGes mentais que correspondem a forma verbal que j& utiliza ha
muito [...] (Vygotsky, 2002, p. 36).

Posteriormente, o terceiro estagio é quando a crianca passa a utilizar sinais externos
por operacgdes externas; comega a fazer pequenos célculos com os dedos, € 0 que se caracteriza

no desenvolvimento da linguagem em detrimento do discurso egocéntrico. Esse € o estagio das
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operacdes com signos exteriores usados como auxiliares na solugdo de problemas,
caracterizado pela fala egocéntrica. E no quarto estagio — crescimento interno — a crianca ja
apresenta a memoria l0gica, aqui ja comeca a contar de cabeca; inicia-se uma grande mudanca,
pois as operacdes externas se interiorizam. Tais quais sejam a atividade de contagem e a
memorizagdo mnemanica.

Diante dos conceitos apresentados neste capitulo, concebe-se que a ligacdo existente
entre alinguagem e 0 pensamento ¢é inquestionavel. O pensamento é constituido
pela linguagem, pois é estimulado pelas diferentes experiéncias comunicativas que o sujeito
vivencia no decorrer da sua vida. E com essas experiéncias, 0 pensamento vai tornando-se cada
vez mais complexo. Logo, a linguagem possui forte interferéncia no desenvolvimento do
pensamento e se constitui a partir de significativa influéncia deste. E uma relago reciproca,
em que a linguagem, no decorrer da trajetoria existencial humana, vai proporcionando ao
individuo um processo de constituicdo tanto individual quanto coletiva, visto que, é a
linguagem que permite ao homem pensar, agir, viver em sociedade, e sendo assim, ndo ha

acdo sem pensamento, nem pensamento sem linguagem.
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3 OS ASPECTOS LEGAIS COMO AVANCOS NO RECONHECIMENTO DA
EDUCACAO INFANTIL E SUAS ENFASES NA LINGUAGEM

Neste capitulo abordamos algumas das principais conquistas da Educacdo alcancadas
pela sociedade brasileira na Educacdo Infantil, sejam por meio da legislacdo de politicas
publicas e por meio dos documentos oficiais do MEC - Ministério de Educacdo e Cultura.
Buscamos direcionar a pesquisa sobre a perspectiva de a Educacdo Infantil ser um direito
publico subjetivo garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e analisar a énfase dada por esses
documentos a Leitura como base para o desenvolvimento na formacdo de um cidaddo. A
principio, direcionamos para partes especificas destes documentos que deixam explicitamente
e em alguns textos, implicitamente, o qudo necessario € o desenvolvimento de atitudes leitoras
desde a Educacéo Infantil como fator primordial na formac&o de leitores criticos. Orientando-

nos nesse sentido, visitaremos 0s documentos elencados na Figura, 9 a seguir.

Figura 9 — Principais marcos legais da Educacdo Infantil no Brasil
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estimulo a leitura. -

LDBEN/1996 - Art. 29° -A Educagio

Infantil passa a ser parte integrante da

Educagio Basica. Educar e cuidar na
educagio.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de Brasil (1988, 1990, 1996, 1999, 2006, 2009, 2018, 2019,
2022).

3.1 A Constituicdo Federal Brasileira de 1988

Por meio de uma analise documental detalnamos as mudancas promovidas na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 sobre a Educagdo Infantil, discorrendo sobre
progressos e anacronismos dessa modalidade de ensino e evidenciando o lugar da crianga como
ser de direito. Foi a primeira constituicdo brasileira que considerou explicitamente a crianga

como sujeito de direitos e, também, foi a primeira vez que se falou em creches e pré-escolas


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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para todos. A partir de sua promulgacdo, a CF/88 torna dever do Estado este atendimento, e
esse ato simbolizou um dos marcos da Educacdo Infantil no Brasil. Entretanto, essa conquista
foi resultado de um longo processo histérico, posto que a sociedade brasileira se apercebeu da
negligente relacdo do Estado com a educacéo da primeira infancia, e passou a pleitear melhores
condigdes de atendimento para os seus filhos, exigindo do Estado o direcionamento no
desenvolvimento infantil para que a crianga tenha seu papel social, politico e pedagdgico.

Atendendo aos apelos da sociedade, a CF/88 dispds em seu Art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1988).

Diante do trecho citado, constatamos a Educa¢do Infantil no Brasil deixando de estar
vinculada somente a politica de assisténcia social passando entdo a integrar a politica nacional
de educagdo. A crianca passa a ocupar lugar de sujeito de direitos em vez de ser tratada como
objeto de tutela, que necessitava ser guardada. E ndo apenas passa a ser dever do Estado, mas
dos pais, que por outro lado, devem contribuir para a eliminagdo do analfabetismo.

Nesse sentido, a Emenda Constitucional n® 59/2009 fortalece a importancia, o
compromisso e a responsabilidade do Estado com a educacdo, sendo relevante destacar as
seguintes inovacOes na redacdo do inciso | do Art. 208/CF, ao deixar claro que o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de Ensino Basico obrigatorio e
gratuito dos 4 aos 17 anos de idade. Pela citacdo da Emenda Constitucional 59/2009 a seguir
(Brasil 2009), a Educagdo Bésica abrange a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio; como se Vvé, integrando, a partir de entdo, a Educacéo Infantil como parte da

Educacéo Bésica:

Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constituicdo Federal, passam a vigorar
com as seguintes alteracdes:

[...]

Art. 208.

| -educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria; (NR)[...] (Brasil, 1988).

Neste trecho, percebemos que a CF/88 prevé a obrigatoriedade do atendimento em
creche e pré-escola as criancas com até 5 (cinco) anos de idade. Embora a Constituicao Federal

conceda certos direitos as criangas, como o direito a educacéo, a saude e a protecdo contra a


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
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exploracdo, ela ndo define explicitamente o que significa ser crian¢a nem delineia 0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Esta falta de clareza pode ser problematica, pois deixa
espaco para interpretacdo e pode resultar numa implementacdo inconsistente de politicas e
regulamentos relativos aos direitos e ao bem-estar das criancas.

Dessa forma, a El passa a ser concebida sob nova visdo rompendo com os modelos
sanitarista e assistencialista anteriores e se estabelecendo por uma pratica politico-pedagdgica
que considere a crianca de forma integral, seja no ambito fisico, emocional e cognitivo. Diante
disso, temos que, a partir da CF outras leis se ampliam em consonancia com os direitos
fundamentais estabelecidos nesta. Em 1990 foi criada a Lei 8.069 que determina que toda
crianga e adolescente tem direito a educacao, designando a Educacdo Infantil como um direito
desde o nascimento da crianca, como prescrito no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(Brasil, 1990).

3.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA/1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei 8.069, foi criado em13 de julho de
1990, € o estatuto juridico da crianca-cidadad que submete a um novo cenario a criangca € 0
adolescente na sociedade brasileira, situando-os como cidaddos, sujeitos de direitos, em
processo de desenvolvimento e formacdo. Esta Norma completou, em julho de 2023, trinta e
trés anos de historia e considera crianca a pessoa de até doze anos de idade incompletos e
adolescente aquele entre doze e dezoito anos de idade. Visando a construcdo de uma pedagogia
para/com a inféncia, contemplando tanto a Educacéo Infantil quanto o Ensino Fundamental, o
Estatuto ampara uma convicgédo do desenvolvimento infantil de real existéncia social, cultural
e historica. Em seus artigos 53 e 54, o0 ECA fortalece o que esta posto na CF/88 e ratifica o

direito da crianca a educac&o e que creches e pré-escolas fazem parte desses direitos:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Paragrafo unico.

E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

V - Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade; [...] (Brasil,1990).
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O ECA determina a concepcao da protecdo integral a crianca e ao adolescente, em
oposic¢do ao principio da situacéo irregular e responsabilidade aos menores. Em conformidade
com os dispositivos constitucionais, o Estatuto determina que toda crianca e adolescente tém
direito a educacdo para que possam desenvolver e exercer sua vida como cidaddo. Assim, 0
ECA veio para colocar a Constituicdo em pratica. Em especial, destacamos alguns dos seus
artigos, relacionados a Educagdo Infantil:

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacao dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e
fazer cumprir as determinages judiciais.

[...]
Art. 55: Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

[...]

Art. 208. Regem-se pelas disposi¢des desta Lei as agdes de responsabilidade
por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao adolescente, referentes ao
nado oferecimento ou oferta irregular:

I — do ensino obrigatério;

111 — de atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade; [...] (Brasil,1990).

E saliente que os direitos fundamentais inscritos neste Estatuto sdo os relacionados ao
respeito a vida das criancas e dos adolescentes. Dentre estes direitos, os relacionados a educacao
e cultura tém uma questdo peculiar para esta pesquisa: o direito a leitura, visto que, assim, como
é importante ter uma vida saudavel, ter alimentacéo, estudar, entre outros, a leitura também é
fundamental para o desenvolvimento do ser. Em suma, o direito a leitura estd no escopo do
ECA, em seu capitulo IV, constituindo-se, assim, em um direito fundamental inerente a

formagdo humana:

Capitulo IV — Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer.

[...] Art. 58. No processo educacional respeitar-se-d80 os valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto social da crianga e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e 0 acesso as fontes de cultura.
[...] (Brasil, 1990).

O ECA, ao garantir a liberdade de criacéo e 0 acesso a cultura, contextualiza que para o
pleno exercicio da cidadania é necessaria a capacidade de leitura, uma vez que a crianca e 0
adolescente, ao desenvolverem a capacidade leitora, atribuindo sentido ao texto,
consequentemente, saberdo se posicionar criticamente no mundo. Nessa concepgéo, inferimos
que o direito & leitura constitui um direito fundamental subjetivo inerente a formacdo humana.

Do ponto de vista da legislacdo educacional brasileira, depreendemos que o ECA prevé o direito
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de criancas e adolescentes a educacdo e a LDB/96 - Lei de Diretrizes Bases da Educacao
Nacional define a forma como o Estado deve oferecer estes direitos.

3.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/1996

A principio, recordamos que o atendimento & educag&o e a infancia passou por vérias
dimensGes sociais na sua trajetdria no Brasil e retratmos que a educacdo da primeira infancia
tracou dois caminhos: o da creche caracterizado como acédo de assisténcia social, vinculado ao
cuidar; e o da pré-escola caracterizado pela educacdo, vinculado ao educar. J& na Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacéo Infantil/96 — LDB, o cuidado e a educacéo se aderem a um
unico ponto no processo de formacdo da crianca e apresentam-se como duas faces de uma
Unica moeda. Esta Lei 9394/96 destaca como instituicdes e educadores devem olhar o
desenvolvimento da crianga de 0 (zero) a 05 (cinco) anos em seu aspecto fisico, psicoldgico,
intelectual e social (Brasil, 1996).

A LDB, a Lei 9394/96, também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, € uma importante
Lei do sistema educacional, pois traz as diretrizes gerais da educacao brasileira, seja ela publica
ou privada. Com a promulgacéo desta Lei, em 20 de dezembro de 1996, a Educacao Infantil
passa a ser parte integrante da Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Esta Lei foi o primeiro texto legal a reconhecer Educacédo
Infantil como etapa constituinte da educacdo, definindo a obrigatoriedade da integracdo dos
estabelecimentos de Educacéo Infantil aos sistemas de ensino.

A partir da modificagéo introduzida na LDB/96, pela Lei 11.274/06, foi antecipado o
acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, e desta forma a Educacéo Infantil passa
a atender a faixa etéaria de 0 (zero) a 05 (cinco) anos, alterando o Ensino Fundamental que antes
era de 8 anos para 9 anos. Nesse sentido, a LDB determinou que a Educacédo Infantil no pais
constituisse a primeira etapa da Educacéo Basica, e essa formulacdo de uma nova conjuntura
dada a EI trouxe varias modificacGes relevantes na organizagdo e atendimento em creches e

pré-escolas. Assim, verifica-se isso na secéo Il, Da Educacéo Infantil, no titulo V, da LDB:

Art. 29°. A educacéo infantil, primeira etapa da educagdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do
da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade. (Lei n°12.769,
de 2013) (Brasil, 1996).
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Por meio da citacdo acima, verifica-se a obrigatoriedade da Educagdo Infantil, na
responsabilidade do Estado e da familia com a finalidade de desenvolver a crianca em sua
integralidade. Desde entdo, esta modalidade de ensino deixou de estar vinculada somente a
politica de assisténcia social passando entdo a integrar a politica nacional de educacgéo e ser
direito de todas as criangas. Entretanto, a Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para as
criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional - EC n° 59/2009, j& mencionada
anteriormente.

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil - EI € o inicio fundante
do processo educacional formal, pois a crianca é educada e vivencia situagdes de aprendizagens
antes de entrar na El, é o inicio de socializacdo em grupos diferentes da familia, sendo uma
nova forma estruturada de integracéo, pois € a partir desta emenda, EC n° 59/2009, que se inicia
0 processo de institucionalizacdo educacional das criangas de 0 a 5 anos.

Uma recente e relevante alteragdo dada na LDB/96 ocorreu por meio da Lei n° 14.407,
de 12 de julho de 2022, que estabelece o compromisso da Educacdo Béasica com a formagao do
leitor e o estimulo a leitura. Esta Lei ratifica a responsabilidade da Educagdo Basica com a
alfabetizacdo plena e a capacitacdo gradual para leitura. Assim, define a leitura como prioridade
na Educacdo Basica. A Lei ndo estabeleceu nenhuma modificacdo, apenas acrescentou por meio
do seu Art. 1° o inciso X1 no Art. 4° da LDB. E por meio do seu Art. 2°, acrescentou também
o paragrafo Unico no Art. 22 da LDB, conforme a redacéo da Lei 14.407/2022: Art.1°: O art. 4°
da Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),

passa a vigorar acrescido do seguinte inciso XI: (Brasil, 2022).

Art. 4°

XI- alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da
educacdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivacéo dos direitos
e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.

Art. 2 :Oart. 22 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional), passa a vigorar acrescido do seguinte
paragrafo Unico:

Art. 22.

Paragrafo Unico. S&o objetivos precipuos da educacédo bésica a alfabetizacéo
plena e a formag&o de leitores, como requisitos essenciais para 0 cumprimento
das finalidades constantes do caput deste artigo.

Conforme os acréscimos dados a LDB/96, é possivel compreender que o objetivo
principal da Lei é aprimorar o ensino da leitura, especialmente ao longo da formacéo basica. E
notdria a importancia do desenvolvimento de atitudes leitoras iniciadas desde cedo, visto que a
leitura contribui para o conhecimento, a recreagdo, a socializacdo, podendo influenciar de

maneira positiva no desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianca. E de grande
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riqueza o trabalho com a leitura na sala de aula, uma vez que o aluno encantado por livros, por
contar e ouvir histérias, adquire este habito de ler, o qual, se continuo, transformar-se-& em
prazer e constituira em uma mudanca na formacéo de um comportamento.

Contudo, uma mudanca de concepcdo na area da Educacdo Infantil faz com que a
crianga pequena se integre ao sistema de ensino que apresenta agora uma nova abordagem em
educar e cuidar. Entretanto, as questdes pedagdgica e curricular da El ndo aparecem na LDB/96,
atendo-se posteriormente a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil/1998, documento este que tem por objetivo nortear essa nova Educacéo Infantil que se

vislumbrava.

3.4 O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)

O RCNEI é um documento elaborado como resultado de um complexo debate nacional,
do qual participaram professores e diversos especialistas, e que posteriormente, em 1998, foi
elaborado pelo MEC com o intuito de orientar e servir como uma guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, contetdos e orientagcdes didaticas aos profissionais da Educacéo
Infantil. Dessa forma, o Referencial concorreu para a implementacao de préaticas educativas de
qualidade no interior dos Centros de Educagdo Infantil, que contribuem na formacdo das
criangas de 0 a 06 anos de idade, e tém por finalidade auxiliar o educador na rotina diéria junto
as criangas pequenas. O RCNEI/1998 deve ser compreendido como uma ferramenta de analise,
e ndo como um manual a ser seguido, assim, ele serve de base para discussdes entre
profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na elaboracdo de
projetos educativos singulares e diversos, sendo um guia de orientacdo. Diante disso, busca-se

compreender qual a concepgdo de infancia presente no RCNEI para a faixa etaria dos 0 aos 6:

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de
uma organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também
a marca. A crianca tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de referéncia
fundamental, apesar da multiplicidade de interacGes sociais que estabelece
com outras instituices sociais ° (Brasil, 1998, p 21).

O Referencial busca solucionar questdes da El referentes a tradi¢do de a pré-escola ser

marcada por antecipar o seu ensino. Constatamos que por meio dos Referenciais, a El, alem de

5 Texto adaptado do documento “Politica nacional de educagio infantil”. MEC/SEF/DPE/COEDI, dez/1994, p.
16-17 (Brasil, 1994).
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ser contemplada com o cuidar, passa a contemplar também o educar; isso vem se consolidando
nas Ultimas décadas, entendendo o cuidado como algo indissoltvel do processo educativo,
como fungdo da Educacdo Infantil. O RCNEI apresenta um conceito de educacdo no qual

aprendizagem e desenvolvimento sdo processos interligados e dependentes:

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitagdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criancgas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural (Brasil, 1998).

No primeiro volume do RCNEI é possivel encontrar uma definicéo da atividade

de cuidado relacionada ao educar:

[...] cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracdo
de véarios campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de
diferentes areas. A base do cuidado humano é compreender como ajudar o
outro a desenvolver-se enquanto ser humano. Cuidar significa valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relago ao outro e
a si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica procedimentos
especificos (Brasil, 1998, p.24).

Em sua estrutura, o Referencial é dividido em trés volumes. Analisando o volume 3:
Conhecimento de Mundo (Brasil, 1998, p. 08):

[...] Um volume relativo ao &mbito de experiéncia Conhecimento de Mundo
gue contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para
a construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e para as relagdes que
estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Nesse eixo, 0 da Linguagem Oral e Escrita, sabemos que aprender a falar e a ler ndo
consiste apenas em memorizar sons e palavras; é necessario despertar nas criancas a
compreensdo e imaginacdo do que se Vé e ouve, sendo de suma importéncia introduzir a crianga
no mundo da linguagem, motivando-a a pensar, imaginar e criar, uma vez que a crianga esta
sempre em descoberta, procurando compreender e ser compreendida, segundo o RCNEI
(Brasil, 1998, vol. 3, p.116):

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacao
infantil, dada sua importancia para a formacéo do sujeito, para a interagdo com
as outras pessoas, na orientagdo das acOes das criangas, na construcdo de
muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. A aprendizagem
da fala pelas criancas ndo se da de forma desarticulada com a reflexdo, o
pensamento, a explicitacdo de seus atos, sentimentos, sensagdes e desejos.
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O RCNEI destaca a importancia de apresentar a crianca ao mundo literario desde cedo,
aexposicao precoce a literatura pode ter impactos significativos no desenvolvimento da crianca,
desde a potencializacdo do prazer por meio da leitura, o desenvolvimento da criatividade,
ampliacdo da perspectiva cultural do conhecimento, até a descoberta do mundo e da realidade.
Portanto, os educadores devem de integrar a literatura como uma parte fundamental do

ambiente de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Assim, o Referencial observa:

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informacao cultural que alimenta
a imaginacao e desperta prazer pela leitura. A intencdo de fazer com que as
criangas, desde cedo, apreciem 0 momento de sentar para ouvir historias exige
gue o professor, como leitor, preocupe-se em lé-la com interesse, criando um
ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa
das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustracGes enquanto a
historia é lida (Brasil, 1998. vol. 3, p. 143).

Conforme destaca 0 RCNEI (1998), o trabalho com a linguagem se configura como um
dos eixos basicos nas praticas de ensino na Educacdo Infantil, pois ela constroi sentidos na
imaginacdo das criancas. O Referencial menciona que a exploracdo dessas linguagens tem sido
feita em sala com métodos descontextualizados e mecanicistas, desconsiderando a crianca
como ser ativo. O Referencial estabelece que o trabalho com a linguagem deve considerar 0
protagonismo da crianca; considerar "as criancas ativas na construcdo de conhecimentos e nao
receptoras passivas de informacdes em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita” (Brasil,
1998, p. 120). Retrata, também, a diversidade de géneros textuais para explorar a leitura, tais
como: contos, textos poéticos, bilhetes, cartas etc., isso, segundo o RCNEI, proporciona o papel
de leitora a crianca. O Referencial descreve algumas orientagcdes para o desenvolvimento de

atitudes leitoras:

Participagdo nas situagbes em que os adultos leem textos de diferentes
géneros, como contos, poemas, noticias de jornal, informativos, parlendas,
trava-linguas etc.

Participacdo em situacfes em que as criancgas leiam, ainda que néo o facam de
maneira convencional.

Reconhecimento do préprio nome dentro de um conjunto de nomes do grupo
nas situacdes em que isso se fizer necessario.

Observacao e manuseio de materiais impressos, como livros, revistas, historia
em quadrinhos etc., previamente apresentados ao grupo. Valorizacdo da
leitura como fonte de prazer e entretenimento (Brasil, 1998, p. 139-140).

O Referencial deu destaque a leitura infantil esclarecendo que ndo precisa a crianca
saber ler convencionalmente para fazer uma leitura, e especificamente tratando da literatura

infantil, ela permite levar as criancas ao mundo imaginario, posto que, por imagens sdo capazes



64

de formar historias e conta-las. Porém, para que ela chegue a este nivel de desenvolvimento, é
necessario que as atitudes leitoras sejam rotineiras, diversificadas e significativas para a crianga.

O RCNEI (Brasil, 1998, p. 139-140) cita que “A crianca que ainda ndo sabe ler
convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, ainda que nao possa
decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto ja é uma forma de leitura.”

Apos as explanagdes sobre o RCNEI, ratificamos que este documento representou um
avanco para a época, porém ndo tornou a crianca e sua identidade o foco principal da
aprendizagem, além do seu uso nao ser obrigatdrio nas instituicdes de Educacdo Infantil, sendo
um documento que servia apenas como uma orientagdo dos conteldos e objetivos de
aprendizagem para a pratica pedagdgica. Em contraponto, com carater mandatorio, existem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, estas sim, com o dever de nortear e

regular as acGes educativas na Educacao Infantil.

3.5 As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil - DCNEI/2013

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI sdo normas de
carater obrigatério para a Educacdo Infantil e devem ser consideradas na elaboracdo,
planejamento, execucdo e avaliacdo dos projetos pedagdgicos e curriculares da Educacéo
Infantil. Essas Diretrizes estdo vinculadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo

Basica, conforme destaca a Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica e reinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execugdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacéo Infantil (Brasil, 2009a, p.11).

As DCNEI buscam ampliar a visdo da crianca, estabelecem na sua conjuntura a
integracdo com o meio social e a sua autonomia como ser de direito, como ser em construcéo,
considerando suas etapas de desenvolvimento para formacdo da sua identidade. Sendo assim,

define que:

Crianca: Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009a, p 12).
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Analisamos que as DCNEI/2009 mostraram um avanc¢o ao condicionarem a crianga
como foco da aprendizagem, ao voltarem a atencdo a criancga, preservando o modo da crianga
em seu mundo, seja por meio das interacdes, por meio do contato com a natureza, enfim,
intensificam o conhecimento cultural e cientifico. Dessa forma, temos na literatura infantil um
rico instrumento para a atuagdo nos campos das interagdes, das relac@es praticas cotidianas, da
formagéo de identidade, utilizando indagacdes e criacdo de sentidos sobre o meio social por
meio de observacdes, experimentacdes, brincadeiras, fantasia, aprendizagens.

As Diretrizes consideram as interacdes sociais como condi¢cdes essenciais para 0
aprendizado, sendo a crianga o centro do processo de aprendizagem, ao mesmo tempo aprende
com o ambiente e modifica seu mundo com as diferentes préaticas cotidianas. Podemos fazer
uma correlacdo com a Teoria-Histdérico-Cultural, uma vez que também concede a crianga um

papel ativo na aprendizagem. Conforme o artigo das DCNEI:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacéo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009a, p.13).

Ademais, as DCNEI também conceituam a relacdo entre o cuidar e o educar como
inseparaveis; a énfase é dada nas interacGes e nas brincadeiras, compreendendo uma pedagogia
integrada acerca do desenvolvimento infantil. Desta forma, a crianca constroi sentidos em tudo
gue experimenta por meio da interacdo e das brincadeiras; esses sdo 0S eixos estruturantes
contemplados pelas DCNEI, e por meio desses, a crianca constrdi e apropria-se dos
conhecimentos. Assim, as DCNEI retratam seus eixos estruturantes:

Art. 9° As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

[...]

Il - favorecam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical;

Il - possibilitem &s criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos; [...] (Brasil, 2009a, p.16).

Por meio das interagdes e brincadeiras, é possivel trabalhar as multiplas linguagens, seja
por sensagdes corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pelas cores, por gestos,
por imagens, pela comunicacao com os pares. E essencial que o educador incentive a crianca a

se expressar, garantindo praticas pedagogicas que desenvolvam atitudes leitoras, por meio do
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ludico. Assim, faz-se necessério entender que o desenvolvimento do conhecimento pelo uso
das mdaltiplas linguagens exige a presenca de um trabalho voltado para a utilizacdo dessas
linguagens (oral, escrita, pictografica, musical, corporal, teatral, visual) na escola. No entanto,
para que ocorra esse aperfeicoamento, a intervencdo do professor/adulto é relevante. Como

argumenta Vygotsky (2001, p.108):

Aqui devemos aplicar o conceito de convergéncia: a conquista da linguagem
pela crianca s ocorre na interacdo permanente entre os rudimentos interiores,
em gue ja existe atracdo pela linguagem, e as condicdes externas configuradas
na linguagem das pessoas que rodeiam a crianca, que da a esses rudimentos o
impulso & aplicacéo e material para sua realizag&o.

Vigotski (2001) retrata que as criancas ao nascerem, ja apresentam componente
biofisioldgico disposto a aprendizagem das mdltiplas linguagens, no entanto, sdo os fatores
externos, por meio das relacbes e da socializacdo que faz com que esses componentes fisicos
avancem. Contudo, esse fato exige do docente uma atuacdo estratégica para garantir um
ambiente que provoque a interacdo das criangas e incentivem-nas a expressarem-se. Diante
disso, o ambiente onde fica o bebé e a crianca, apos a hova concepcdo dada a infancia - em que
as criangas sdo vistas como sujeitos integrais - passa a ser um ambiente de desenvolvimento
tanto das linguagens como das relacdes sociais e da identidade infantil. E nesse sentido,
referimos a uma educacdo que desenvolva nas criangas sua criatividade e imaginacdo, dando
enfoque a linguagem literaria infantil.

E com vista na relagdo singular: no desenvolvimento de atitudes leitoras na Educagéo
Infantil, podemos mencionar que ela tem o papel de proporcionar atividades planejadas pelo
professor no quesito experiéncias com as diferentes linguagens, pois proporcionando diferentes
modos de se comunicar, amplia-se 0 conhecimento linguistico da criangca. Adentrando nessa
questdo, destacamos que os textos literarios sdo importantes instrumentos de incentivo a leitura,
Vvisto que o convivio com narrativas literarias tem inicio com a escuta de cantigas e contos,
sendo esses recursos que auxiliam o desenvolvimento da linguagem.

As Diretrizes propdem uma perspectiva mais aberta e inclusiva de Educacdo Infantil,
onde o foco ndo estd na ideia de aulas e contetdos tradicionais, mas sim em proporcionar
experiéncias significativas de aprendizagem para as criancas. O vocabulario curricular proposto
nas diretrizes evita termos como "aula”, "aluno", "ensino", "escola" e "conteudo", pois essas
palavras estdo associadas a uma concepcao escolarizada da infancia. As DCNEI objetivam
ampliar a visao da crianca, estabelecendo na sua conjuntura, a integracdo com o meio social e

a sua autonomia como ser de direito, como ser em construcdo, considerando suas etapas de
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desenvolvimento para formacao de sua personalidade. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil (Brasil, 2010) orienta que o contato com a leitura e a escrita

seja assegurado sem a intencdo de antecipacdo de contetudos do Ensino Fundamental:

Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etérias, sem
antecipacdo de contetudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental
(Brasil, 2010, p. 30).

Dessa forma, é preciso analisar sobre a passagem das criancas da Educacdo Infantil para
0 Ensino Fundamental como um processo de continuidade entre as etapas da Educacédo Basica,
e ndo de um esvaziamento silencioso da infancia e antecipacédo precoce de contetdos.

As DCNEIs/2013 sdo complementares a Base Nacional Curricular Comum - BNCC,
uma vez que a BNCC detalha as competéncias e habilidades que os alunos, em todo Pais, devem
aprender, os conhecimentos comuns em todas as escolas brasileiras, é ensinar a todos
igualmente, o essencial, a base a ser aprendida; a ser ensinado, e as Diretrizes oferecem a

estrutura para que isso seja possivel, seria a forma. Logo, elas se completam.

3.6 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Resolugdo do Conselho Nacional da Educagéo - CNE/CP n° 2 de 22 de dezembro de
2017 institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacdo Basica, tendo como objetivo servir de referéncia principal para a construcdo dos
curriculos dos sistemas de ensino em todo o territorio nacional (Brasil, 2017). Assim, em 2018,
o MEC divulgou esse novo documento, de carater obrigatdrio, que abrange todas as etapas da
Educacdo Basica.

A BNCC reconhece a Educacéo Infantil como uma etapa essencial e avanca na ideia de
que a crianca deve estar no centro do processo de aprendizagem. Esse documento mandatorio,
ao tratar sobre a Educacdo Infantil, reGne uma série de competéncias, as quais os alunos da
creche e da pré-escola devem apresentar no término dessas etapas. O foco da BNCC a El esta
intimamente ligado ao protagonismo da crianga em seu processo de brincadeiras e de interagcdo
com o mundo, buscando o desenvolvimento de autonomia da crian¢a. Embora existam grandes
criticas sobre as determinagcdes da BNCC, como a falta de direcionamento didatico-

pedagdgicos para a sua efetivacdo na realidade escolar; ndo traz a fundamentacéo tedrica que
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subsidia a sua proposta; tem carater generalista, com poucas ou nenhumas orientagcdes que
abranjam a diversidade e regionalismos.

A BNCC na Educacdo Infantil esta estruturada por seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: o de conviver, o de brincar, o de participar, o de explorar, o de expressar, e 0
de conhecer-se, que devem garantir as criangas pequenas a oportunidade de vivenciar situaces
nas quais sdo provocadas a resolver desafios. Considerando a crianga pequena como ser ativo
e participante do processo educativo, ndo se pode restringir a sua capacidade de aprendizagem
a um processo espontaneo e natural, ou seja, as atividades desenvolvidas tanto na pré-escola
quanto na creche devem estar impregnadas de intencionalidade educativa.

Ao abordarmos a intencionalidade criativa, enfatizamos um dos direitos de
aprendizagem na BNCC que esta diretamente ligado ao desenvolvimento de atitudes leitoras na
El: “Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides™ (Brasil, 1998, p. 38). Por vistas desse
direito, salientamos que o educador deve ser criativo em sua pedagogia. Retratamos o fato de
que na EI hd uma construcdo gue envolve a importancia da leitura e o papel do professor, pois
a criancga que estrategicamente é estimulada a ler, que participa de atividades cotidianas que as
incentivem a descobrir, a sentir emogdes e a imaginar, aprendem a expressar-se com maior
facilidade. Assim, com uma nova concep¢do de ser crianca € indispensavel que o educador
infantil utilize intencionalidade educativa as préaticas pedagdgicas:

Essa concepcao de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acgdo e nas interagdes
com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrério, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola (Brasil, 2018, p. 37).

A BNCC pontua a importancia de experiéncias com a literatura infantil:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre 0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracGes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita
e as formas corretas de manipulagéo de livros (Brasil, 2018, p. 42).

O professor deve contribuir para o desenvolvimento da leitura, pois as experiéncias

vividas na escola sdo essenciais as crian¢as. Embora elas ndo saibam ler, faz-se necessario o
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contato com o livro para que desperte a curiosidade, aumente sua imaginacdo e amplie a
criatividade

A BNCC elenca cinco campos de experiéncias para o desenvolvimento das capacidades
e competéncias das criangas: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo; espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformac6es. Esses campos devem fazer parte do Projeto Politico Pedagdgico das escolas,
proporcionando um ambiente de aprendizado que condicione oportunidades de convivéncia,
participacdo, brincadeiras, exploracao, expressdo e autoconhecimento. Logo, a Base ao definir
0s Campos de Experiéncia visa ter uma proposta pedagogica que foque no desenvolvimento de
competéncias pelos alunos, e ndo apenas no contetdo.

Fizemos um recorte no campo de experiéncia: 4-Escuta, fala, pensamento e imaginacéao
(Brasil, 2018, p.48-49) para alinhar ao objetivo do nosso estudo sobre o desenvolvimento de
atitudes leitoras na Educacéo Infantil. Este Campo parte do principio de que ao trabalhar com
0 pensamento, leva-se a crianga ao imaginario, e com isso se desenvolve formas de
comunicacdo por meio do ludico. Portanto, realca as experiéncias com a linguagem oral, como
as conversas, cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados etc., as quais ampliam as diversas
formas sociais de comunicacdo presentes na cultura humana. Este Campo de Experiéncia da
escuta, fala, pensamento e imaginacéo, considera a participagdo em situagdes comunicativa dos
bebés desde o nascimento. Dessa forma, o professor deve promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, e assim, potencializar a participacdo delas na cultura oral para
gue se constituam como sujeito singular de um grupo social.

Neste Campo, verificamos que as atitudes que venham a desenvolver habilidades para
leitura devem sempre ser incentivadas e presentes no cotidiano da escola, sempre envolvendo
afala, a escrita e a leitura, posto que a crianga ao escutar, assimila; ao falar, reproduz; ao pensar,
cria e é capaz de formar outras histdrias; e ao imaginar, ela cria 0 novo a partir das experiéncias
vivenciadas, pois a imaginacdo é funcdo psiquica primordial para o desenvolvimento da
capacidade de reelaborar sentidos e significados sobre 0 mundo e sobre si.

A BNCC descreve que em relacdo a leitura de historias e suas diversas implicagdes, a
leitura ndo envolve apenas o ato de ler em si, mas também abrange o comportamento do leitor,
a imaginacdo e representacdo, e a linguagem escrita. De modo geral, a BNCC reconhece a
natureza multifacetada da leitura de histérias, abrangendo ndo apenas o ato de ler em si, mas
também os diversos aspectos que contribuem para a experiéncia de leitura. Neste Campo, a
BNCC demontra que o ato de ler e escrever devem ter significados para as criangas, para que

essas categorias da linguagem sejam adquiridas espontaneamente:
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Compreende as experiéncias com as praticas cotidianas de uso da escrita,
sempre em contextos significativos e plenos de significados, promovendo
imitacdo de atos escritos em situacdes de faz de conta, bem como situacGes
em que as criancgas se arriscam a ler e a escrever de forma espontanea (Brasil,
2017, p.41).

Por meio do ludico, das brincadeiras de jogo de papéis, os professores devem estimular
a leitura, referimos a crianca trazer a brincadeira para seu lado social. Leontiev (2001) afirma
que na atividade ludica a crianca descobre as relacGes existentes entre os homens. Além disso,
as criangas tambeém conseguem, através da brincadeira, avaliar suas habilidades e compara-las
com as das outras criancas. No momento que a crianca brinca, ela desenvolve varios aspectos
como a motricidade, a cogni¢do, a autonomia, a linguagem etc. Desta forma, a brincadeira de
faz-de-conta, por exemplo, é uma atividade séria a partir da qual a crianca aprende e se
desenvolve, portanto, o ludico ndo € um mero momento de distracdo ou passatempo,
entretenimento ou uma forma de as criangcas gastarem energia. Mas é uma atividade que
ultrapassa a nocdo convencional. Realizar atividades ludicas significa oportunizar as criangas
uma sensacdo de liberdade, de entrega total para essa vivéncia, é permitir que participem por
inteiro das brincadeiras e aumentem suas possibilidades de interpretagdo. Segundo Vygotsky
(1987, p. 37):

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacédo, fantasia e
realidade interagem na produgdo de novas possibilidades de interpretacdo de
expressao e de acdo pelas criancas, assim como de novas formas de construir
relacdes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos.

Dessa maneira, deduzimos que a BNCC dedicada a Educacdo Infantil, norteia as
instituicGes sobre como organizar o ensino de modo a desenvolver competéncias e habilidades,
com o proposito de formar as criangas pequenas e prepara-las para contribuir na sociedade. Em
quaisquer das situacdes propostas pelos cinco Campos de Experiéncias e seus respectivos
Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, as professoras podem recorrer a literatura
infantil como suporte a instrumentalizacdo de seus planejamentos. Todavia, € aqui que reside
toda a diferenca, ao situar a crianca em planejamentos estruturados e com fins especificos,
utilizando o ludico de forma direcionada e partindo da realidade da crianga. Assim ao brincar,

a ludicidade estimula no sentido o desenvolvimento da crianga:

Brincar € repetir e recriar agfes prazerosas, expressar situagdes imaginarias,
criativas, compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, 0s objetos, comunicar-
se, e participar da cultura ludica para compreender seu universo. Ainda que o
brincar possa ser considerado um ato inerente a crianga, exige um
conhecimento, um repertdrio que ela precisa aprender (Brasil, 2012, p. 13).
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A BNCC apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas para as criangas que es-
tdo na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. A saber, espera-se que:

[...] as criancas tenham condi¢bes favoraveis para ingressar no Ensino
Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas como elementos
balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados em todo o segmento
da Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, e ndo como condi¢do ou pré-requisito para 0 acesso ao Ensino
Fundamental (Brasil, 2018, p. 51).

Conferimos, também, algumas relacdes da BNCC e a Teoria Histérico-cultural-THC,
embora ndo tenha nada explicito na BNCC de que utilize a fundamentacdo baseada na THC.
Porém ambas reconhecem a crianga como sujeito ativo em seu processo educacional,
assemelham na abordagem que a crianca aprende e desenvolve-se por meio do contexto social
e cultural em que vivem; que a atividade docente deve contemplar as crian¢as como parte da
elaboracdo do planejamento. Todavia, elas, também, contradizem-se, pois a BNCC determina
0 que as crian¢as devem aprender, mas ndo diz como, ha uma neutralidade do documento. Outro
aspecto, é que ambas utilizam o brincar para o desenvolvimento infantil, mas as concepcdes
sdo diferentes: enquanto a THC aborda o brincar como atividade dotada de fim em si mesma,
em que o alvo da brincadeira reside no proprio processo, onde hd uma énfase na formacao
humana ou no processo de humanizacao do individuo, ndo se trata de uma atividade que serve
COMO recurso para a crianga mostrar o que aprendeu; a BNCC contempla o brincar no resultado
da acdo, a brincadeira é intencional e o seu foco ¢é a formacdo de competéncias e habilidades,
existe uma énfase com carater técnico para avaliar a aprendizagem, distanciando-se do proposto
na THC.

A BNCC reforca a ideia de que a leitura ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma
ferramenta vital para promover o desenvolvimento integral da crianca. Esta perspectiva alinha-
se com uma abordagem holistica da educacdo, reconhecendo que a leitura vai além da aquisigdo
de competéncias basicas para se tornar um elemento essencial na formacao do crescimento e da
compreensdo globais de uma crianga. Além disso, a énfase nos diversos géneros textuais e na
interacdo social durante as préaticas de leitura ressalta a visdo da BNCC de que a formacao
literaria deve ser abrangente, diversificada e perfeitamente integrada a realidade das criangas
para que essas tenham capacidade de se envolver com diferentes formas de literatura e interagir
socialmente por meio da leitura. Dessa forma, a linguagem literéria € a porta de entrada a
construcdo de significados, a interpretacdo do mundo e a expansdo dos horizontes culturais para
que essas “pequenas sementes” se tornem grandes leitores. Para tal, deve-se utilizar de diversos

materias didaticos.
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Por citar materiais didaticos, o Livro Didatico passa a ser um novo suporte, com a
oportunidade de trabalhar com a leitura (obras didaticas, literérias e pedagdgicas) na Educacao
Infantil. Em 2022, foi proposta pelo Edital do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD 2022) uma nova perspectiva para atingir os parametros estabelecidos pela
BNCC e atender as expectativas dos docentes e dos familiares das criangas. De acordo com o
Portal do MEC, essa ¢ uma medida que visa a democratiza¢do do acesso ao material didatico,
literario e pedagogico. Embora o fato de o livro didatico ser um recurso usual na educacéo
béasica, referimos ao ensino fundamental e ao ensino médio, ja na etapa da educacéo infantil ele
se torna uma ferramenta limitada, pois por si s6 ndo desenvolvera a formacédo da crianca, em
especial o livro em analise nesta pesquisa. Por isso, alguns educadores, pedagogos, pensadores,
defendem que nessa etapa seria desnecessario 0 uso desse recurso, por limitar as praticas do

professor e a ludicidade dessa etapa educacional.

3.7 O Programa Nacional do Livro e Material Didatico para a Educacéo Infantil — PNLD-
El

O Programa Nacional de Livros Didaticos - PNLD brasileiro € um dos maiores projetos
de distribuicdo gratuita de livros escolares em todo o mundo (Batista, 2001), pois, distribui
acervos de obras literarias, obras complementares, dicionarios e livros didaticos para todos 0s
alunos da rede publica da Educacdo Bésica. Este Programa € destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma regular, metddica e gratuita as escolas publicas de Educacdo Bésica das
redes federal, estaduais, municipais, distrital e também as instituicGes de Educacdo Infantil sem
fins lucrativos e conveniadas ao Poder Publico. A Emenda Constitucional 59/2009 deu nova
redac&o aos artigos 208° e 2127 da CFB/88 e alterou de 6 anos de idade para 4 anos de idade a
obrigatoriedade de matricula (Brasil, 2009). Houve, também, a abrangéncia dos programas
suplementares, os quais passaram, entdo, a contemplar todas as etapas da Educacdo Basica,

incluindo a Educacdo Infantil.

6 Art. 208, VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Redac¢do dada pela
Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (Brasil, 2009).

7 Art. 212. A Unifo aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manuten¢io e desenvolvimento do ensino (Brasil, 2009).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
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Por meio do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico — PNLD teve a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio
ao exercicio docente, além das obras didaticas e literarias. Em principio, os livros didaticos
foram destinados aos professores de Educacdo Infantil, como forma de “manual para o
professor”. Em 31 de julho de 2017 ¢ iniciado o processo de inscricdo com a publicacdo do
Edital de Convocagdo n° 19 1/2017 — Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro - CGPLI,
levando ao conhecimento dos interessados, o inicio do processo de aquisi¢do de obras didaticas
no ambito do PNLD 2019 (Brasil, 2018a). E, ainda que, tenham ocorrido movimentos contra,
é publicado o Edital de Convocagdo 02/2020 para o processo de inscri¢do e avaliagdo de obras
para 0 PNLD 2022. Um edital exclusivo para a primeira etapa da Educacio Baésica. E
implementado, entdo, o livro didatico (para as criancas de 4 a 5 anos) a serem utilizados nas
creches e pré-escola.

A trajetoria dos livros didéaticos, sobre a chegada as unidades de Educacéo Infantil, deu-
se conforme descreve o Guia Nacional do Livro Didatico:

O processo de avaliagdo do PNLD 2019 teve inicio com a publicagdo no
Diario Oficial da Unido da portaria de instituicdo da CT PNLD 2019, Portaria
n° 113, de 8 de fevereiro de 2018, por meio do qual as editoras e, pela primeira
vez, autores independentes inscreveram suas obras didaticas para andlise
pedagdgica (Brasil, 2018a, p. 6).

Atentemos que antes mesmo da BNCC (2017) ser implementada, cria-se o Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017 que institui a aquisicdo e a distribuicao de livros didaticos para o
professor de Educacdo Infantil, através do PNLD. Mesmo com o entendimento de que o livro
didatico ndo seja um curriculo, ele é uma ferramenta do curriculo, que imprime conceitos e
concepcdes daqueles que o produziram e tencionaram sua implementacdo. Segundo o PNLD
2019 (Brasil, 2018), o livro didatico, incluso o Manual do Professor, é uma das ferramentas
para alcangar a educagédo de qualidade, visto que, por meio dele, acontece o aprimoramento do
ensino e aprendizagem, além das instrucGes e sugestfes direcionadas aos docentes que visam
contribuir para a qualificagdo e desenvolvimento deste em suas praticas. Assim, no artigo 6° do

capitulo I, do Decreto n° 9.099/2017, definiu as etapas atendidas pelo Programa:

O processo de aquisicdo de material didatico ocorrera de forma periddica e
regular, de modo a atender as etapas e 0s segmentos de ensino seguintes:

I.  Educagdo infantil;

Il. primeiro ao quinto ano do ensino fundamental;

I1l. sexto ao nono ano do ensino fundamental;

IV. ensino médio (Brasil, 2017a).
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O Programa passa por algumas etapas. Até que os livros cheguem efetivamente nas
maos das criangas, existe toda uma trajetéria de normas para aquisicdo dos livros e materiais
didaticos, que segue esta ordem:

a) Inscricdo: FNDE — A inscricdo de materiais didaticos através de critérios

estabelecidos em editais, destinada aos titulares de direitos autorais.

b) Validacdo: FNDE ou empresa por ele contratada;

c) Avaliacdo Pedagdgica: SEB,;

d) Analise de Atributos Fisicos: FNDE ou empresa por ele contratada;

e) Escolha, Habilitacdo, Processamento, Negociacdo, Contratacdo: FNDE;

f) Producéo e Postagem: Editores,

g) Distribuicdo: FNDE, Correios ou empresas contratadas para este fim;

h) Controle de Qualidade: FNDE e a empresa por ele contratada;

i) Monitoramento e Avaliagdo: SEB, FNDE, redes: federal, estaduais, municipais de

educacéo e escolas participantes.

Ademais, a escolha dos livros é oportunizada aos responsaveis pelas redes de forma
Unica: para cada escola, para cada grupo de escolas ou para todas as escolas por rede, de modo
que a distribuicdo respeite as escolhas pontuais de cada rede publica de educagdo. Porém,
mediante solicitacdo de exclusdo, em prazo estabelecido em resolu¢do do FNDE, as redes
publicas de educacdo também tém a op¢do do nao recebimento do material didatico do PNLD.
E relevante relembrar que o PNLD é um dos maiores programas de distribuicao de livro didatico
do mundo, movimentando um montante significativo entre 0 Governo e as editoras. Desta
forma, a politica nacional do livro didatico é também alvo de disputas entre editoras ao se
considerar 0s montantes monetarios envolvidos nesta politica.

Recordando o ja exposto anteriormente - as mudancas nos ultimos anos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/1996, como a obrigatoriedade da matricula
de criangas a partir de 4 anos na Educacéo Infantil®, a implantagdo do Ensino Fundamental de
nove anos® e a inclusdo das criangas aos seis anos de idade no 1° ano'®, bem como a demanda

pela alfabetizagéo das criangas, cada vez mais cedo -, vemos a possibilidade de se direcionarem

8 Lei 12.796/2013- Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias (Brasil,
2013).

% Lei 11.274/2006-Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino

fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade (Brasil, 2006b).

10 Lei 11.114/2006- Altera os arts. 6°, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo

de tornar obrigatorio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade (Brasil, 2006a).
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as préticas pedagdgicas com criangas pequenas a possibilitar um distanciamento do que
legitimam as DCNEI. A Educacdo Infantil, aproximando-se do Ensino Fundamental, corre o
risco de perder sua identidade de valor a infancia, uma vez que a pré-escola passa a ter as
caracteristicas da escolarizacdo presente no Ensino Fundamental. Nesse cenario, aparecem
muitas criticas que suscitam o desenvolvimento de estudos sobre a publicacdo de Livros
Didéaticos para Educagdo Infantil como material a ser utilizado na docéncia com criangas
pequenas.

Para Bittencourt (2004), além das discussdes vinculadas a funcdo ideoldgica quanto ao

papel do Estado como “agente de controle e como consumidor”, o Livro Didatico

[...] provoca debates no interior da escola, entre educadores, alunos e suas
familias, assim como em encontros académicos, em artigos de jornais,
envolvendo autores, editores, autoridades politicas, intelectuais de diversas
procedéncias. As discussdes em torno do livro estdo vinculadas ainda a sua
importancia econémica para um vasto setor ligado a producéo de livros [...]
(Bittencourt, 2004, p. 471).

Analisamos que os dois editais que fizeram parte do PNLD na Educacao Infantil partem
de muitas semelhancas nas suas formulacdes e arquiteturas. Vejamos: o Edital de 2017, em 27
de julho de 2017 (Brasil, 2017b) que inaugurou a entrada da Educacgéo Infantil no PNLD, néo
trouxe livros exclusivamente para a Educacdo Infantil, ele se estendeu também para 0s
primeiros anos do Ensino Fundamental; os editores com obras aprovadas no referido Edital,
além de cumprirem as condicdes do Decreto n® 9.099/2017 deveriam observar as orientaces
da Portaria Normativa MEC n° 7, de 5 de abril de 2007, ou outra que viesse substitui-la. As
obras didaticas elaboradas a partir desse Decreto e do Edital de 2017, mesmo sem a implantacéo
da BNCC, precisariam estar adequadas. Assim, 0s autores se comprometeram em realizar as
adequagdes das obras ap0s a aprovacdo da BNCC/2017 pelo CNE e homologagéo pelo Ministro
da Educacdo.

Destacamos que no Edital de 2017 havia a informagao de que: “Nao podera ser inscrito
livro direcionado a crianga” (Brasil, 2017b). Assim, este material, num primeiro momento néo
foi pensado para ser manuseado e utilizado pelas criangas, e sim pelo professor, de modo a
apoiar a sua pratica educativa, ou seja, foi pensando na logica de ser um manual para o
professor. Verificamos que no Edital de 2017, a palavra crianca é mencionada 32 vezes, sempre
dialogando com as especificidades da Educacéo Infantil. J4 a palavra aluno é citada 40 vezes e
a palavra estudante 51 vezes. No entanto, é bom lembrar que o Edital de 2017 contemplava 0s
estudantes e professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental e professores da Educagéo

Infantil. Antes de 2018, os professores ndo tinham a oportunidade de escolher os livros, apenas
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recebiam livros didaticos para apoio aos planejamentos, tais recursos eram escolhidos por
técnicos e especialistas.

No Edital do PNLD para Educacéo Infantil de 2020, os interessados para o0 processo de
inscri¢do fizeram solicitacdo de acesso ao sistema entre 21 de setembro de 2020 a 1 de outubro
de 2020; os editores precisariam observar as orientacdes do Decreto e da Resolugdo CD/FNDE
n° 15, de 26 de julho de 2018, ou outra que viesse a substitui-la; indicou um forte alinhamento
com a perspectiva de alfabetizacdo na pré-escola, claramente perceptivel quando € definido o

objeto no item 1.1.3:

Do Objeto

Este edital tem por objeto a convocacdo de interessados em participar do
processo de aquisi¢do, para as escolas de educacdo basica publica, das redes
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal e das instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o poder publico, dos seguintes objetos:

1.1.1. Objeto 1: Obras didaticas destinadas aos estudantes, professores e
gestores da educagéo infantil;

1.1.2. Objeto 2: Obras literarias destinadas aos estudantes e professores da
educacéo infantil; e

1.1.3. Objeto 3: Obras pedagdgicas de preparacao para a alfabetizacdo baseada
em evidéncias (Brasil, 2020a).

Constatamos que o edital 02/2020a-CGPLI contemplou apenas a Educacdo Infantil
(criancas, professores e gestores) ao passo que a palavra crianca € mencionada 66 vezes, a
palavra aluno ¢ mencionada 16 vezes, a palavra estudante 127 vezes e 4 vezes a palavra
imaginacdo, denunciando assim o pensamento de pouca visibilidade da cultura infantil no
Edital, uma vez que nele se menciona muito mais a palavra estudante do que a palavra crianga.
N&o nos parece logico o livro didatico (para criancas de 4 a 5 anos) chegar a crianga como se
chegasse para um estudante, em uma concepcao que estudante tem que estudar; ao passo que
apresenta um paradoxo com as DCNEI (Brasil, 2009a), que deduzem que a crian¢a aprende
brincando com seus pares, a brincadeira é o fio que conduz a aprendizagem, assim definem que
a crianca é capaz de adquirir conhecimentos por meio das brincadeiras e suas interacfes, e ndo
necessariamente pelo estudo.

Diante do exposto, por um lado, deduzimos que o PNLD na Educagéo Infantil € um
programa de apoio ao professor e as criangas, e por outro lado, que existem prés e contras sobre
a tematica do assunto. E fundamental refletirmos sobre a importancia do livro didatico na
Educacédo Infantil. O livro didatico, pois, muitas vezes, é tido como material de referéncia, como
uma obra planejada, produzida e avaliada, para o ensino fundamental e ensino medio, com o

propdsito de garantir a aprendizagem dos alunos e a progressdo dos conteddos; como um
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recurso a mais para a préatica docente; como elemento mediador entre a prética pedagdgica e a
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, os livros didaticos da Educacdo Infantil que seguem as normas
estabelecidas no edital de PNLD 02/2020 (Brasil, 2020a) s&o tidos como vildes, pois limitam a
didatica do professor e a criatividade dos alunos. Este edital € muito fechado e direcionado ao
Plano Nacional da Alfabetizacdo - PNA, visto como preparatério para a fase seguinte,
esquecendo-se de referenciar a etapa atual, em que segundo a BNCC deveria estruturar os eixos
da brincadeira e da interacdo. Os livros didaticos precisaram se adequar ao Decreto n°
9.765/2019, o Edital exigia adequagdo do contetdo dos livros e manuais a perspectiva de se
iniciar a alfabetizacéo na pré-escola, mesmo contraditoria as definigdes presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Ha uma dimensdo formadora que ndo atua com possibilidades de
abertura as praticas do docente, a autonomia e a criatividade.

O Edital PNLD 02/2020 no Anexo IlI - Critérios gerais para avaliacdo pedagogica de
obras didaticas, literarias e pedagogicas - o item 1.1 considera que:

A educacdo infantil deve proporcionar a base, em termos de desenvolvimento,
para que as criangas alcancem seu potencial. Assim, a pratica educativa nessa
etapa deve ser dotada de intencionalidade pedagogica e, sobretudo, guiada
pelas evidéncias cientificas mais robustas e atualizadas no campo do
desenvolvimento infantil, de modo a garantir a preparagéo das criangas para a
alfabetizagdo formal e para o dominio de competéncias mateméticas mais
complexas, por meio da promocdo de praticas de literacia e numeracia
emergente. Assim, seu ingresso no ensino fundamental ocorrera em condigdes
mais favoraveis (Brasil, 2020a, p. 30).

Nessa concepcdo, temos um edital de PNLD 02/2020 que estabelece o uso de livros
didaticos na Educacgdo Infantil com fins de antecipar a aprendizagem, o que pode ocasionar
prejuizo no desenvolvimento pleno da crianga se considerarmos outros aspectos como trocas,
brincadeiras e experiéncias. Assim, ao considerar a atual Politica Nacional de Alfabetizacéo -
PNA e sua indicacdo para a alfabetizacao ser iniciada na pré-escola, parece-nos que os livros
didaticos serdo suporte para essa linguagem. Ao considerar a apresentacdo da PNA é notdrio
compreender a alfabetizagdo estritamente como escrita alfabética, como conhecimento de
letras. Ignora-se o que significa o ingresso na cultura escrita, por isso € importante que 0s
professores realizem praticas pedagdgicas que insiram as criangas no mundo das artes pela arte,
ou seja, dos sentimentos, das relagdes aos pares, das mediacOes de conflitos, para que a crianca
ndo seja podada.

Para isso, é fundamental materiais de qualidade, devido a construcdo que ja foi feita,

deve-se ter um alinhamento na construgdo do historico da crianca. A escolha dos livros é um
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compromisso sério, em que os contelldos devem apontar horizontes, com bons materiais que
auxiliem no processo de aprendizagem. Nesse contexto, grande parte destes livros estdo aquém
do necessario para a relacédo dialética entre aprendizagem e desenvolvimento da crianca. N&o

precisamos de livros que sejam mecanicos e que tragam ideias prontas.
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4 O DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES LEITORAS NA EDUCACAO INFANTIL:
A LINGUAGEM LITERARIA NO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, trazemos os resultados da pesquisa bibliografica da literatura relacionada
a tematica abordada com a anélise do corpus por meio de estudos desenvolvidos por um didlogo
construido com os autores: Fanny Abramovich (1993), (1995), (2004), Josette Jolibert (1994),
Rildo Cosson (2019), Alexis Leontiev (1978), Marta K. Oliveira(1992), Nely N. Coelho(2003),
Teresa C. Rego (2001) Lev Vygotsky (1987), (1998), (2014) dentre outros, e um arcabouco
tedrico de publicacgdes cientificas sobre o assunto por meio de pesquisa bibliografica, no Portal
de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
na Plataforma Scientific Eletronic Library Online (SciELO), para buscas de trabalhos que
abordassem as praticas, estratégias de leitura e formacdo leitora para a Educacdo Infantil.
Perfazendo desde uma explanagdo sobre a importancia da leitura, até sobre as estratégias no
ensino da literatura infantil como formacéo integral para desenvolvimento da imaginacdo e
criatividade das criancas.

Posteriormente, realizamos uma pesquisa documental utilizando como suporte o livro
didatico da Educacdo Infantil, Mundo das Coisas (Educacédo Infantil - 4 e 5 anos), da Editora
MVC para alunos da pré-escola, de autoria de Fernanda Ribeiro do Valle, adotado pela
Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED de Uberaba — MG, em 2022. Nessa concepgéo,
verificamos a necessidade de avaliar como a linguagem literaria esta sendo abordada neste livro
didatico. Consideramos, entretanto, que as criangas, ao acessarem 0 universo das historias,
ativam a imaginagdo, ampliam seu repertorio de mundo e criam condicGes favoraveis para se
apropriarem de situac@es cotidianas. Assim, é desejavel uma prética de leitura cotidiana para
gue ocorra perspectivas de aquisicdo diferentes nas tomadas de decisdes em suas relacbes
sociais, pois, a leitura € um dos caminhos pelo qual o sujeito se desenvolve por meio do

conhecimento, que vai do senso comum ao cientifico.

4.1 A Relagéo entre a linguagem literaria, a imaginacéo e a criatividade

A linguagem tem sua importancia como um veiculo ndo apenas para a comunicagao,
mas também para a construcdo de identidade e significado na interagdo da crianca com a
sociedade. O entendimento e a interpretacdo do mundo pela crianca sdéo moldados e, por sua
vez, moldam as praticas linguisticas e culturais em um processo continuo de desenvolvimento

social e individual. Dessa forma, a apreensdo da linguagem é um processo deflagrado pela
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vivéncia social, histdrica e cultural, possibilitando o desenvolvimento das fung6es psicoldgicas
superiores. A linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em si 0s
conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.

Lemos (2009, p.4) define a linguagem como:

[...] um instrumento mediador entre as relagbes sociais da crianga com o
ambiente em que vive, onde estdo presentes conteddos socialmente
construidos e historicamente sedimentados que expressam valores e regras
culturais, que gradualmente séo interiorizados e modificados pela crianga. Ao
mesmo tempo em que a crianga se sociabiliza durante as a¢bes que realiza,
também vai construindo suas subjetividades e seus significados acerca do
mundo em que Vive.

A construcédo pela crianga das subjetividades e seus significados acerca do mundo em
que vive encontra respaldo na linguagem literria, uma vez que essa linguagem é caracterizada
por elementos como conotacdo, ficcionalidade e auséncia de funcdo utilitaria. A linguagem
literaria nos permite caminhar pelos encantos do mundo desconhecido, através das paginas, dos
sons e das imagens, e a expandir a habilidade de questionar o mundo criticamente; como tal, é
uma forma de expressao do ser humano que proporciona uma variedade de ideias.

Sendo assim, o direito a literatura colabora para a formacé&o de cada cidaddo, sendo uma
necessidade social para o conhecimento do mundo. Para a crianca, o conhecimento de mundo
se inicia atraves das sensacdes e, na medida em que o tempo passa, vai se adaptando as
condicBes que o meio lhe oferece para depois acrescentar a sua vida 0 mundo da linguagem
oral e, mais tarde, chegar a palavra lida. A palavra lida por meio ludico, através de toda estética
da literatura infantil contribui para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos das criangas,
logo, a linguagem literaria é necessaria para o desenvolvimento da imaginacéo da crianca.

Diante disso, a literatura serve para transmitir ideias, pensamentos, emocoes, afetos etc.,
e consequentemente desperta a imaginacao, a expressao corporal, a autonomia, e a criatividade.
Na linguagem literaria, ha uma convergéncia entre realidade e ficcdo, oferecendo aos leitores
experiéncias distintas e Unicas no ambito literario. Dessa forma, a literatura tem forma de arte,
contrastando-a com outros meios artisticos como a masica e a pintura e, como tal, € reconhecida
ndo apenas pelo seu potencial educativo, mas também abracada como fonte de lazer e diversao.
Antonio Candido, um dos eminentes criticos literario do Pais, em seu texto Direitos Humanos
e Literatura (Candido, 1999), defende que a literatura é, ou ao menos deveria ser, um direito
basico do ser humano, pois a ficcdo atua no carater e na formacdo dos sujeitos. Segundo o
critico brasileiro, a literatura possui a capacidade de proporcionar a humanidade do homem,

contribuindo para sua humanizagdo. O autor menciona que o texto literario sintetiza a realidade
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dos personagens por meio de uma nova realidade recriada, o que faz com que a abstracdo de
um mundo imaginério compreenda o mundo real (Candido,1999, p.81). Ainda afirma que:

[...] assim como ndo € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
0 sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é
fator indispensével de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente (Candido, 1999, p. 112).

Por meio da citacdo, podemos compreender que a literatura permite uma construcéo na
personalidade de uma pessoa, seja por meio das historias, dos contos, das ideias transmitidas
pelos livros ou da leitura semiotica; assim a leitura ndo s6 € uma forma de entretenimento, mas
é um instrumento de enriquecimento pessoal e intelectual instituido em lei. Candido expressa a
ideia de que a ficcdo e a fantasia sdo necessidades presentes na vida humana, seja em nivel
individual ou em grupo e a literatura atua como uma resposta a essa necessidade por meio do

mundo ficticio, o autor menciona (Ibid. p.3):

[...]necessidade universal de ficgdo e de fantasia, que decerto é coextensiva ao
homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como
grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais elementares [...], a
literatura propriamente dita € uma das modalidades que funcionam como
resposta a essa necessidade universal [...].

A palavra literatura deriva do latim litterae que, segundo o Dicionario Caldas Aulete,
significa “arte que usa a linguagem escrita como meio de expressao” (Litterae, 2023). Portanto,
na maioria das vezes em que falamos de literatura, estamos fazendo referéncia a obras de arte
escritas. A linguagem literaria tem relevancia no desenvolvimento infantil, possui aspectos
importantes ao crescimento e ao enriquecimento pessoal infantil e ao desenvolvimento integral
das criancgas: desenvolvimento da imaginacdo e criatividade; ampliacdo do vocabulério;
aprimoramento da interpretagdo do mundo; vivéncia de experiéncias por meio das historias;
integralizag&o do imaginario com a realidade; contribuicéo significativa a formagao de um leitor
critico. Em suma, a literatura € como uma ferramenta multifacetada, ou seja, possui
caracteristicas variadas e peculiares que vao além do simples entretenimento. Nesse Viés, 0
texto literario tem funcdo estética, € mais artistico, visa o conhecimento, o entretenimento,
conduz uma conexao entre a realidade e a fantasia, provocando diferentes emogdes no leitor.
Para Coelho (2003, p.27):

A literatura infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendbmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel realizagéo.
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Dessa forma, essa leitura e a sua utilizacdo podem promover condi¢Oes de aprendizagem
e relaxamento, buscando um aprendizado por uma comunicagdo expansiva, emocionante,

imaginaria e criativa. Goldenbergue (2000, pg.141) explica que,

[...] a literatura infantil vem sendo criada, sempre atenta ao nivel do leitor a
gue se destina [...] e consciente de que uma das mais fecundas fontes para a
formacdo dos imaturos é a imaginacdo — espaco ideal da literatura. E pelo
imaginario que o eu pode conguistar o verdadeiro conhecimento de si mesmo
e do mundo em que lhe cumpre viver.

Vygotsky, em seu livro, A psicologia da pedagogia, capitulo XIII, argumenta sobre a
Educacao estética, mencionando muitos equivocos encontrados em livros de literatura infantil,
que tratam a literatura como uma forma de arte objetivada ao impulso moral, em que as emocdes
estéticas tém alguma relacdo direta com as morais e toda obra de arte encerra uma espécie ao
comportamento moral, ou limita-se a futilidades, como se a crianga s6 conseguisse compreender
isso. Muitas vezes, julga-se a crianca como incapaz de apreciar uma obra de arte em toda sua

complexidade. O autor menciona que:

[...] Organizam-se as bibliotecas infantis com a finalidade de que as criangas
tirem dos livros exemplos morais ilustrativos e ligdes edificantes, a enfadonha
moral da rotina e os sermdes falsamente edificantes se tornaram uma espécie
de estilo obrigatério de uma falsa literatura infantil. Imagina-se que a Unica
coisa de séria que a crianca pode aurir do convivio com a arte € uma ilustracdo
mais ou menos viva dessa ou daquela regra moral. Tudo o mais é proclamado
como inacessivel a compreensao da crianga, e além dos limites da moral a
literatura infantil costuma limitar-se a uma poesia de asneiras e futilidades
como se fosse a Unica acessivel a compreenséo infantil (Vygotsky, 2010, p.
324).

Dessa forma, ndo devemos limitar o universo da linguagem literaria com uma relagao
direta a formagao da moral, com o proposito de moralizar e disciplinar as criangas, pois nunca
podemos estar certos do tipo de efeito moral que esse ou aquele livro ird exercer em cada
crianga. A literatura como arte, especificamente na Educacdo Infantil, engloba vérias
modalidades expressivas, como mecanismos de desenvolvimento, apropriagdo da linguagem e
de aprendizagem, sendo uma acdo que possibilita varias interacbes e a formacgdo da
subjetividade. Ademais, a literatura infantil € muito mais que um mecanismo de controle, e por
ser uma forma de arte muito complexa, é entendida pela teoria vygotskyana como uma agéo
elaborada histérica e socialmente, a qual visa construcdo de sentidos pela imaginacdo e
criatividade, oportunizando a crianca a agir criticamente.

Nesse sentido, compreendemos que ha uma relacdo essencial entre a linguagem literéria, a

imaginacéo e a criatividade. Uma relacgéo inicialmente que a crianga precisa de experiéncias
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para imaginar, assim essas vivéncias com a linguagem liter&ria proporcionam uma ampliacéo
na imaginagéo da crianga, e entdo, a imaginagdo a oportuniza a criar e a recriar. Posteriormente,
a crianca pode, ao recriar uma nova historia, voltar a inicial, utilizar novos prazeres imaginarios
e criar constantemente algo novo, ndo apenas reproduzir; a cada dia a historia recontada pela
crianga pode ter algo novo. Nessa concepcdo, a criatividade infantil é estimulada por meio do
mundo imaginério, e, ressaltamos que a pedagogia da criatividade é uma possibilidade real para
0 desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos. Ninguém cria algo sem ter
experimentado anteriormente e imaginado posteriormente. Portanto, a imaginacéo e a criacao -
compostas pela combinagéo e elaboracdo de algo novo - ndo surgem do nada, mas séo frutos
de experiéncias anteriores do sujeito.

Vygotsky em seu livro A imaginacao e a criatividade na infancia (2014), que toda obra
da imaginacao € construida a partir de elementos retirados da realidade. Isso implica que,
mesmo nas criagdes mais fantasiosas, a base da imaginacdo é formada por elementos que a
crianga vivenciou ou percebeu no mundo ao seu redor. A propria experiéncia da crianga
depende da imaginacdo para interpretar a realidade. Isso significa que a capacidade imaginativa
desempenha um papel crucial na forma como a crianca percebe, compreende e da significado
ao que a rodeia. Nessa concepcao, as criagdes imaginativas das criancas refletem a realidade e
tém o potencial de influenciar e transformar o ambiente ao seu redor. Dessa forma, € a
imaginacdo que fundamenta a atividade criativa. A criatividade e a imaginacgdo fazem parte do
desenvolvimento da crianca e encontram-se intrinsecamente relacionadas a apropriacdo da
cultura.

Segundo Vygotsky (2014), € por meio da experiéncia individual que a imaginacéo e a
criatividade se associam, estando ambas na vida dos individuos, seja no mundo da cultura, das
artes, da técnica e da ciéncia. O autor destaca que primeiro temos a imaginagéo, possibilitando
ir além do apreendido. Neste sentido, o autor define que: “a plasticidade cerebral e a memoria
organica sdo fatores decisivos dos nexos entre a capacidade imaginativa da criatividade e a sua
“antevisao das coisas” (Vygotsky, 2014, p. 12). Para o autor, a plasticidade é a propriedade
substancial que é capaz de modificar e manter os indicios dessa modificacéo, as quais chegaram
ao individuo por meio de experiéncias vividas no decorrer da vida.

O autor concede que a imaginacdo possua duas direcOes diferentes: a primeira,
denominada de atividade reprodutiva ligada a memoria, consiste em reproduzir e repetir aquilo
que ja foi assimilado. Esse tipo de atividade é intimamente ligado a reproducdo ou a repeticao

de “[...] meios de conduta anteriormente criados e elaborados ou [de] ressuscitar marcas de
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impressdes precedentes”, de acordo com Vygotsky (2009, p. 11). Na atividade reprodutiva ndo
se cria nada de novo e se firma na repeticéo daquilo que existe na vida social.

A segunda, denominada atividade combinatoria ou criadora, consiste na atividade em
que o ser humano produz algo novo. Para Vygotsky (2009, p. 11), essa criacdo pode ser uma
elaboracdo do pensamento ou de agdes ou correlacGes distintas daquelas existentes. Em sua
esséncia estd a capacidade combinatéria do cérebro de imaginar, projetar e estabelecer
conexdes. A imaginacao criativa que ultrapassa a propria memoria, refere a criacdo de novas
imagens ou acdes, € por meio da atividade criadora que a crianca consegue se voltar as
experiéncias anteriores ou se arquitetar as experiéncias vindouras; dessa forma cria novas
realidades e modifica a presente.

Vygotsky destaca a inter-relacdo entre imaginacao, fantasia e emocao, enfatizando o
papel central desses elementos na interpretacdo e no processamento das experiéncias
vivenciadas por criancas e adultos. Segundo o autor, a imaginacgdo esta intrinsecamente ligada
a fantasia, e esta, por sua vez, mantém uma conexdo direta com a emocao. O autor sugere que
tanto criangas quanto adultas, ao vivenciarem uma experiéncia, seja ela agradavel ou
desagradavel, utilizam a imaginacdo para criar representacbes mentais relacionadas ao que
experimentaram durante esse processo. A fantasia, assim, desempenha um papel fundamental
ao conectar a realidade com a imaginacao e a capacidade criativa.

A capacidade imaginativa é complexa e dependente da experiéncia anterior do sujeito
e seus interesses, assim como a variedade de estimulos a que esse estd submetido. Para
Vygotsky (1998a), o ludico influencia grandemente o desenvolvimento da crianca, pois é
através do jogo que a crianca aprende a agir, sua curiosidade € intensificada, adquire iniciativa
e autoconfianca, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracdo. Vygotsky (2014) aborda que o jogo € a primeira atividade em que a imaginacao
criativa inicialmente é orientada pela percepgéo, pela memoria sensorial e pelo pensamento
visual, depois mediada simbolicamente. Posto que, segundo o autor, o0 jogo é uma reelaboracéo
criativa das experiéncias vividas, as quais devido ao interesse das criangas, combinam-nas e
constroem novas realidades. E assim o autor define que essa capacidade de elaboragéo e de
construcdo a partir de elementos, de combinar os elementos velhos em novas combinacdes,
constitui o fundamento do processo criativo (Vygotsky, 2018). Nessa direcdo, a atividade
criadora faz do homem um ser que se volta para o futuro, construindo e modificando o presente.

O autor destaca, também, que:

[...] a criatividade tem uma origem social, veiculada através da atividade de
troca simbdlica entre os individuos, palavras, ou através do dialogo com uma
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«pintura» ou da leitura de um texto literario; é historicamente determinada e
faz parte de um sistema de significados mais complexo que se modifica ao
longo dos estadios de desenvolvimento humano (Vygotsky, 2014, p. 11).

Diante das ideias apresentadas sobre imaginacao e criatividade, deduzimos que quéo
mais enriquecedoras sejam as atividades com a linguagem literaria, contribuiremos para a
formacédo leitora, visto que, sdo as experiéncias vividas com nossas crian¢as de forma ludica

que Ihes dardo uma base sélida em aprender a gostar de ler. Assim, observa Vygotsky:

Quanto mais a crianga viu, ouviu e experimentou, mais sabe e assimila.
Quanto mais elementos da realidade a crianga tiver & disposi¢cdo na sua
experiéncia mais importante e produtiva, em circunstancias semelhantes,
maior sera a sua atividade imaginativa (Vygotsky, 2014, p. 12-13).

Verificamos que existe uma relacdo intrinseca entre a linguagem literéria, a imaginagédo
e a criatividade, uma impulsionando a outra. Diante disso, a leitura trabalhada com
planejamentos sistematizados que envolvam a emocao da fantasia, levara, cada vez mais, as
criancas a sentirem a necessidade de penetrar no contexto e nas entrelinhas do livro, alargando
sua capacidade imaginativa, social, cultural e, consequentemente, tornar-se-do apreciadores da
leitura, pessoas criativas e futuros leitores criticos. Na concep¢do historico-cultural do
desenvolvimento, a imaginacdo é a base de toda atividade criadora.

4.2 As atitudes leitoras como inicio a formacao do pequeno leitor na Educacéo Infantil

Este periodo de iniciacdo escolar mostra-se de fundamental importancia para a
percepcao que a crianca ira ter pelos livros ao longo de sua trajetoria escolar. Formar leitores
na Educacdo Infantil ndo nos parece uma tarefa facil de conceber, apesar das criancas ja leem
0 mundo a sua volta, nas suas particularidades, desde o nascimento. Existe pouco incentivo e
interesse publico em ambientes que favorecam o gosto pela leitura, grande parte dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil - CEMEIs ndo ha bibliotecas e pouco material didatico de
qualidade disponivel. Também n&o existe a constru¢do de um percurso de leitura que venha
desde a familia, haja visto que muitas familias ndo tém condigdes de iniciar este processo, seja
por falta de ndo ter o habito de ler, falta de incentivo ou tempo. "Por volta disso, muitas criancgas
chegam a Educagdo Infantil sem ter tido qualquer relacdo com os livros, entdo surge a
necessidade de insercéo da literatura, desde cedo, na escola.

As narrativas historicas contadas pelos professores capacitam as criangas a
compreenderem seu mundo e fazerem essa comparacdo entre o real e a fantasia,

consequentemente as levando a construirem suas identidades.
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Diante disso, reconhece-se a necessidade da presenca constante da literatura
infantil na escola, cabendo aos professores estabelecerem uma relacdo de
prazer entre a crianca e o livro, levando em conta o desenvolvimento da
crianca. Para isso, deve-se abrir um espaco para a expressdo livre,
apresentando a leitura de uma forma estimulante, despertando o interesse das
criancas e tornando os livros tdo acessiveis e prazerosos quanto os brinquedos
(Brandao, 2009, p. 120).

Vemos na escola as indmeras oportunidades de aproximar os pequenos leitores dos
textos, para tal o professor deve selecionar boas atividades nas quais os textos literarios
produzam sentido, estimulem a curiosidade e a imaginacao das criancas. Nesse sentido, nossa
pesquisa traz o texto literario como importante e imprescindivel, nesses primeiros contatos da
crianga com a literatura. A importancia da leitura na Educacéo Infantil, conforme orientado pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vai além da simples aquisicdo de habilidades
linguisticas.

O ato de desenvolver habilidades leitoras, de ler para uma crian¢a ou com uma crianca
ndo é apenas uma pratica voltada para o desenvolvimento individual do vocabulério e da
capacidade de leitura, mas é uma préatica mais abrangente que fortalece a interacdo entre a escola
e as criancas, estimula a imaginacao, favorece a criatividade e a visualizacdo mental de mundo,
promove a diversidade cultural por meio de narrativas que abordam diferentes contextos,
tradicGes e perspectivas, e acima de tudo, é o inicio de um processo para educar a crian¢a a
gostar de ler, ¢ uma mudanca na forma de ensinar, é a formacao de um comportamento leitor,
construcdo no qual, se bem feito, construira caminhos que perdurardo ao longo da sua trajetoria
escolar e de toda sua vida como um cidad&o letrado.

Ao desenvolvermos atitudes de leituras estrategicamente por meio do ludico, por etapas,
conforme o desenvolvimento da crianca, a literatura infantil pode ser vista como uma porta para
0 universo maravilhoso da leitura. A variedade de textos que compdem a linguagem literaria
no universo infantil, repleto de histérias, memorias, diversidade cultural, fantasia,
encantamento e valores humanos, tais quais: fabulas, contos de fadas, contos maravilhosos,
mitos, lendas, adaptacOes de grandes classicos da literatura mundial, parlendas, trava-linguas,
adivinhas, textos autorais narrativos e poéticos etc., nos faz entender a riqueza dessa linguagem
literaria na formacédo do ser humano.

E fundamental que as atividades realizadas ndo percam o lado estético da literatura.
Deve-se respeitar a crian¢a, que pode ser autora ou leitora, seu tempo, seus gostos e desejos,
contextualizando as historias literarias com a historia de vida das criancas. O professor ndo deve
se apossar desta linguagem com o pretexto de passar contetdos, de ensinar valores éticos e
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morais. Por ser a literatura um produto social, devemos incitar as criangas a encontrarem no
texto, nos seus pensamentos e siléncios, as possibilidades de vivenciar os papéis sociais que
Ihes passam informacbes e humaniza. A escola deve preocupar-se em construir lagos
emocionais por meio da linguagem literaria para que a crianca, por meio da brincadeira de
papéis, perceba a fantasia como parte da sua realidade.

Dessa forma, segundo a THC, é possivel afirmarmos que o brincar oportuniza a crianca
possibilidades de interpretar os papéis sociais que evidenciam, e, assim, a crianca compreende
melhor o mundo fisico, organizando e reorganizando seus processos psiquicos. Para isso, 0
professor necessita dar utilizacdo social aos objetos para que se desenvolva a fungédo simbdlica
essencial a aquisicdo da leitura e da escrita. Em outras palavras, enquanto brinca, a crianca
desenvolve atitudes e fungdes psiquicas que servem de camadas para seu desenvolvimento na

vida e na escola:

[...] tudo aparece no brinquedo que se constitui, assim, no mais alto nivel de
desenvolvimento pré-escolar. A crianga desenvolve-se através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianga (Vygotsky,
1984, p. 135).

De acordo a citacdo do autor, podemos perceber que a crianca pode utilizar todo o
contexto do livro e da leitura literaria para jogar com as personagens, reproduzir as relacdes e
as atividades de trabalho dos personagens de forma ldica, por sua vez, o jogo de papéis torna-
se a atividade principal das criancas, pois da origem a mudancas qualitativas na psique infantil:

[...] a auténtica atividade lGdica s6 ocorre quando a crianga realiza uma agéo
subentendendo outra, e manuseia um objeto subentendendo outro. A atividade
ludica tem um carater semiotico (simbolico). No jogo revela-se a funcéo
semidtica em gestacdo da consciéncia infantil (Mukhina, 1996, p. 155).

Vivemos em um ambiente letrado, no qual a escola é ambiente desafiador na formagéo
de leitores e na aquisicdo da escrita e leitura. Nesse contexto, a leitura € um processo de
construcdo de sentidos que se constitui na interagdo homem/mundo, crianga/familia,
professor/aluno, escola/familia, crianga/colegas etc. Logo, o ato de ler ndo é isolado, se constitui
em conjunto, e para tal devem ser desenvolvidas atitudes que proporcionem a formagéo do
pequeno leitor de forma ludica e continua.

Ao concebermos a formagdo de um comportamento leitor em uma crianca, € necessario
estabelecer etapas graduais na leitura, visto que, a sequéncia em formar o conhecimento, em
construir uma leitura na mente da crianca passa-se por um processo planejado e continuo.

Apresentamos algumas praticas de leituras e contacdo de histdrias desenvolvidas em salas de
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aulas da Educacéo Infantil. Aqui chamaremos técnica, mas se referem a atitudes leitoras para o
desenvolvimento da leitura. Sabemos que, em cada momento da vida da crianga, devemos
utilizar maneiras diferentes de apresentar uma histdria: uma historia contada a uma crianca de
02 anos deve ter uma forma diferente do que se contada para uma crianga de 5 anos.

Inicialmente, para expandirmos o trabalho com a leitura na Educacéo Infantil, é preciso
criar estratégias para desenvolver o raciocinio das criancas e educé-las a gostarem de ler, sendo
assim a formacéo de um comportamento leitor este ato de educar. Os primeiros contatos das
criancas com a literatura se dao, em geral, intermediados pela narracdo de um adulto; nesse
inicio é fundamental envolver a crianca na histdria. Séo as préaticas de leitura compartilhada,
com énfase em ampliar o contato com o livro e a compreensao leitora.

Rildo Cosson (2021) propde a Sequéncia Bésica e nos dedicaremos a apresentar e
exemplificar de maneira bem sucinta o método que ¢ “constituido por quatro passos: motivagao,
introdugdo, leitura e interpretagdo” (COSSON 2021, p. 51). O método apresentado nao é Unico,
mas se demonstra eficaz através dos exemplos apresentados pelo autor no decorrer da sua
pesquisa. E para formacdo de um comportamento leitor, inicialmente na educacgdo infantil, é
possivel de realiza-lo em qualquer linguagem literéria.

E fundamental que o professor como mediador, nesse primeiro momento, antes de
iniciar a leitura motive as criancas e proponha atividades ligadas ao texto/historia que sera lido.
Nesse primeiro momento o objetivo é construir uma relacdo entre a leitura que sera feita, € criar
expectativas para 0 que vird. A motivacdo como primeiro passo para formacdo de um
comportamento leitor na educacao infantil tem a funcdo de despertar na crianca-leitora a
vontade de iniciar o percurso da leitura. Retratamos um cléssico sempre trabalhado nas salas da
infancia - Chapeuzinho Vermelho - porém pode ser qualquer outra literatura infantil, em que
podemos abordar o tema: a familia, a formacao desta familia: vovo, mée e a filha, os lagos de
cuidados com nossos entes queridos; alimentagdo saudavel que devemos ter, principalmente
quando estamos doentes. Podemos iniciar com musicas que evidenciem caminhos longe e perto,
sempre devemos recorrer ao ludico para emergir o interesse das criangas. Ressaltamos que essa
motivacdo ndo tem poder de determinar a leitura, nem de interpretar a historia, ela pode ser
comecada com uma pergunta que desperte na crianca o desejo de descobrirem a resposta, tipo:
sera que Chapeuzinho ira visitar a vovo?

O segundo passo do método de Cosson (2021) é a introducdo, € necessario a
apresentacdo do autor e da obra, de forma rapida, para que desde cedo a crianca saiba que
alguém escreveu aquela histéria, que ela veio de um livro. A histéria é contada oralmente pelo

professor, mas a crianga precisa saber que nédo foi o professor que a criou. Assim, devemos
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mostrar a obra fisica, o livro de literatura infantil, a capa, contracapa etc. O objetivo dessa etapa
é permitir que a crianga receba positivamente a obra que lhe est& sendo apresentada e tenha
interesse em folhear outros livros. Na introducéo, o educador deve ativar o conhecimento prévio
partindo da capa do livro. Antes de iniciar a histéria, é pertinente fazer perguntas soltas
direcionadas ao tema da histdria, como por exemplo, ao trabalhar com a histéria de Cachinhos
Dourados, pode-se perguntar: Quantas pessoas tém na sua familia? Vocés gostam de tomar
sopa? E na hora de dormir, cada um tem seu lugar? E aconselhavel situar a crianca no mundo
que Ihe sera apresentado, fazendo com que relatem histdrias delas, contextualizando a fantasia
com a realidade. Ao realizar a leitura compartilhada as criangas, o professor deve abordar 0s
mecanismos de leitura e interpretagdo. Segundo Batista et al. (2005, p.69):

[...] quando o professor 1€ em voz alta e comenta ou discute com seus alunos
0s conteudos e usos dos textos lidos, esta contribuindo para o desenvolvimento
da capacidade de compreensdo. Este € um procedimento que pode ocorrer
desde a educacdo infantil, tomando como objeto contos infantis, poemas,
noticias cujo tema interesse as criancgas, artigos publicados nos suplementos
infantis de varios jornais etc.

Na primeira narracdo oral da historia, a presenca do livro fisico de literatura infantil é
fundamental; a crianca em idade pré-escolar deve saber que a histéria vem do livro, e a
professora apenas esta a narrando. Ouvir e contar historias, nos primeiros momentos, com 0
suporte do livro é de uma riqueza infinita, devemos permitir que a crianca folheie as paginas e
olhe cada ilustracdo. Isso permitira que faca sua leitura de mundo, mas posteriormente, em um
outro momento, também, ird perceber espontaneamente que as letrinhas das paginas estdo
conversando e formando as palavras da historia. E essencial que os livros e/ou textos literarios
do livro didatico tenham uma relagdo significativa para as criancas, atenda aos interesses e

curiosidades almejados por elas, tenham uma boa qualidade estética e literaria, que sejam:

[...] livros que alimentam a imaginacéo e a sensibilidade das criangas e per-
mitem estimular o gosto pela leitura (ou pela audicdo da leitura em contexto
pré-escolar); livros que emocionam e deslumbram pelo poder encantatério das
palavras e das ilustragdes; livros que desafiam a ver o mundo com os olhos da
fantasia e a aventurar-se pelos caminhos da ficcdo; livros que potenciam
simultaneamente o desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e emocional das
criangas, se devidamente abordados em contexto educativo pelo educador de
infancia (Mendes; Velosa, 2016, p. 118).

Nessa etapa da introducdo da historia, inicialmente o professor almeja despertar a
curiosidade em manusear o livro e criar as historias das ideias pelas imagens. As imagens

articuladas em uma narrativa sdo capazes de transportar a imaginacao.
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Segundo Cosson (2021), o terceiro passo no método da Sequéncia Basica € a leitura
propriamente dita. Aparece a leitura oralizada pelo professor em grupo. H& partes na histéria
que pedem para ser oralizadas com alegria e vivacidade; outras, com comedimento ou um tom
mais triste, toda essa entonacdo e articulacdo em gestos sdo preciosas. Estamos trabalhando
com arte, onde a emogéo perdura ao encontro da fantasia. O professor deve ter cuidados com
algumas atitudes: a maneira de segurar o livro, como manusea-los, como posicionar-se diante
das criancas, para que todos possam ouvi-lo e como preparar a voz para a realizacao da historia.

Como expbe Bomtempo (2003, p.33), “[...] quando a leitura ¢é feita pelo professor em
voz alta, e se tem a atencdo e a escuta das criancas, acaba que criar um repertorio repleto de
expressdes e vocabularios onde facilidade a interagdo com a crianga em relagéo a linguagem
escrita”. Dessa forma, o professor como mediador necessita produzir um clima de
envolvimento, preparar esses momentos, promovendo didlogos e comunicacdo entre as
criangas. Dar pausas a cada pagina do livro, permitindo que a crianca fique curiosa, imagine a
proxima cena, pergunte antes de o professor ler. O local, também, deve estar preparado, ou uma
roda de conversas, ou em um lugar confortavel na escola.

Na sequéncia, a quarta etapa deste método constitui na interpretacdo e compreensao.
Apos a leitura oral feita pelo professor, o primeiro momento desta Gltima etapa ¢ a interpretacéo
interior, € quando a crianca-leitora cria consciéncia durante a leitura dos personagens, do
ambiente, do espaco da histdria, e imagina a histéria no seu mundo internamente. No segundo
momento, quando a crianca, exterioriza sua interpretacao, elas compartilham suas experiéncias
e contribuem para que os demais ampliem seu ponto de vista. Enfatizamos que € apds essa
compreensdo coletiva que a crianca se envolve com as brincadeiras de papéis, trazendo os
personagens da fantasia para sua realidade. Comecam a dramatizar com os colegas, a vivenciar
a histéria como se fossem personagens. E oportuno instigar as criancas a recontarem ao seu
modo a histéria. Esse momento oportuniza as criangas ouvirem seus colegas e entenderem as
diversas interpretacdes do grupo, visto que o texto ndo existe uma Unica interpretacdo. o
professor deve provocar o compartilhamento das ideias, evitando impor limites.

Ainda na quarta etapa do método da Sequéncia Béasica (Cosson 2021), ap0s a
interpretacdo interior e exterior é hora de registar o que foi desenvolvido. Podemos provocar
uma acao concreta, uma atividade de teatro e dramatizacao, propor que desenhem a historia,
que narrem a parte que mais gostou por meio de desenhos. Também, é vidvel a criacdo de uma
historia coletiva, em que uma crianca inicia e as demais vao completando o enredo, até que
todas participem e criem um final para histéria deles. Cosson (2021) aborda a importancia de

provocar as habilidades que registrem as impressdes sobre a leitura. Terminada a Sequéncia
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Basica ¢ “importante que o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflex&o sobre a obra lida
e externalizar essa reflexdo de forma explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo entre
os leitores da comunidade escolar” (COSSON 2021, p.68).

Essa sequéncia basica apresentada por Cosson (2021) pode ser trabalhado com qualquer
linguagem literaria na educac&o infantil, e apos esse longo trabalho proposto em uma Sequéncia
Bésica que consiste em motivar, introduzir, ler e interpretar, o professor deve introduzir novos
métodos com a mesma historia para que se tenha uma ampliacao da ressignificacdo da historia
na realidade da crianca.

A imagem é um outro instrumento importante na Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de atitudes leitoras e o estimulo da leitura. A imagem nao é neutra, todas tém
seu fim especifico, e ela tem a capacidade de representar, narrar, influenciar, comunicar,
demonstrar, emocionar etc. Nesse sentido, a leitura em livro por imagens contribui para o
desenvolvimento de um trabalho ativo, principalmente na educacgéo infantil quando as criangas
ainda n&o identificam os grafemas e fonemas e, por meio do estimulo imagético podem criar
narrativas orais, ler, interpretar e compreender seu contetdo visual. Sob o ponto de vista da
tedrica Lucia Santaella (1983), a semiotica é o estudo de signos presentes em todas as
linguagens existentes, extrapolando o modo verbal linguistico, considerando as artes, as
propagandas, entre outros. a de ler, interpretar e compreender seu contetdo visual.

Inicialmente o professor pode, antes de contar a hist6ria, mostrar as imagens e pedir que
as criancas as observem bem; em seguida solicitar que verbalizem sobre as figuras e cenas,
falando sobre as caracteristicas que elas tém em comum, exemplo: nesta imagem tem muitas
arvores, nesta também tem arvores, mas também tem animais e um lobo mau etc. Nesta técnica,
as criancas tém a oportunidade ndo s6 de criar seus significados de mundo por meio da
exploracgdo prévia, mas também ir construindo o sentido simbdlico da histéria. Posteriormente,
a professora vai incentivando-os a colocarem a historia na sequéncia dos acontecimentos,
conforme o entendimento delas. Os professores devem incitar a leitura das imagens, fazer
perguntas as crianc¢as individualmente, estimular a troca de ideias e sentidos nas conversacoes;
fazer questdes abertas sobre os topicos trazidos pelas criancas; retomar a conversa sobre as
imagens da historia em outros momentos.

Santaella (2015) especifica as imagens em dois dominios: 0s visuais e 0s mentais. No
primeiro caso, sdo as representacdes visuais materiais e perceptiveis — quando mostramos uma
historia s6 com imagens para que as criangas contem e imaginem; no segundo, as imagens
mentais sdo as representacfes imateriais produzidas pela mente humana, ao ouvir a historia a

crianca imagina uma floresta, embora nunca tenha ido em uma, mas ja ouviu outras vezes falar,
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sua experiéncia lhe permite. Esses dois dominios estdo unificados nos conceitos de “signo ¢ de
representagdo” (Santaella, 2015, p. 15) e relacionados a constituicdo da propria imagem. Ainda
em relacdo a imagem, o professor pode pedir que a crianca desenhe cenas da historia, por meio
do simbolismo que a crianga utiliza no desenho, Vygotsky (1991, p. 127) ressalta o fato de que
elas ndo desenham baseadas no que veem, mas sim, pelo que conhecem. O desenho ¢ uma
linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem verbal, isso permitiu a Vygotsky a
interpretagdo dos desenhos das criangas como um estagio preliminar no desenvolvimento da
linguagem escrita.

A interpretacéo oral coletiva das criangas precisa acontecer continuamente, visto que,
uma crianga de 4 ou 5 anos de idade pode folhear um livro de literatura infantil ou o texto no
livro didatico, ler imagens e nao entender o encadeamento dos fatos narrados naquele dia, mas,
com a troca de ideias entre os colegas, vdo abstraindo melhor os conceitos e a sequéncia dos
fatos, alterando-os e criando novas histdrias. E importante incentivar a crianca a se expressar
espontaneamente, permitindo que todos participem da narracdo. Podemos pedir que algumas
criancas relatem as ideias das imagens da historia, permitindo que elas observem a sequéncia
da histéria e narrem as imagens, identificando o inicio, meio e final. S6 em um segundo
momento, o educador conta a historia na sua sequéncia correta.

Uma outra forma de desenvolvermos atitudes leitoras que contribuam para formacéo de
um comportamento leitor na educacao infantil é o trabalho com a producéo textual coletiva oral,
mesmo ainda ndo estando alfabetizados. Lembramos que producéo textual ndo € sinébnimo de
treino motor. Esta técnica, tem como objetivo estimular a criatividade, além de unir o grupo
através de uma producdo em conjunto. Podemos nos dispor do recurso de uma caixa-surpresa
com varias imagens ou até mesmo alguns brinquedos colocados dentro. Fazemos uma rodinha
com as criangas sentadas e a caixa-surpresa ira rodar de mao em mao por meio de uma masica
cantada. Quando a professora bater palmas, deve-se parar a caixa-surpresa nesta crianga. A
crianca pegard um personagem/brinquedo/imagem na caixa e a partir dai iniciar uma historia
com o objeto/imagem que tem em m&os.

VVamos imaginar que a crianga pegue de dentro da caixa surpresa uma boneca e mostre
ao grupo, tentando formar frases completas, exemplo: essa boneca chama-se Paula, ela gosta
de passear no “shopping ”. Outra crian¢a pega uma vaca, e da continuidade... no caminho ao
“shopping ” tinha uma vaca. O professor deve fazer perguntas desafiando a crianga a construir
suas narrativas de forma que relacione com a construcédo anterior do colega. E vamos colocando
todos os personagens no chao da sala formando um cenario ou colando as imagens em um papel

pardo, formando um livro de histérias. Essa técnica é bastante prazerosa, pois exige uma criacdo
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imediata da crianca e ninguém sabe ao certo o fim da histdria, somente quando termina. Ao
terminar o professor devera pedir aos alunos que olhem a histéria construida e recontem. E
desejavel que o professor ao final de cada histdria trabalhada, deixe-a pendurada em um varal
na sala de aula toda a narracdo e as deixe em acesso facil, para que a crianca possa olhar
diariamente qual a cena que mais gostaram e emitam opinides. Passem a recontar a histéria
naturalmente entre si.

Um método criativo para as criancas € a “Salada de Contos” em que ocorre
intertextualidade entre histdrias, nesse sentido crianca terd a oportunidade de fazer um dialogo
entre as histdrias e criar uma outra histdria. Isso permite uma elaboracdo na memoria da
crianga. A técnica propde que o professor pedird para que as criangas selecionem elementos
pertencente as duas histdrias (a de Chapeuzinho Vermelho e a dos Trés Porquinhos), colocar
novos objetos e imagens (carros, bolas etc.) para que as criangas encaixem nas novas historias
e relacionem uns personagens aos outros. Nessa jungédo, aparecem oportunidades infinitas, de
acordo a imaginacéo e criatividade das criangas: porquinhos misturados, casinhas diferentes,
novas amizades, 0s porquinhos podem morar com a vovo, o lobo pode passar a ser bom,
Chapeuzinho passeando de carro; assim se abre um leque de espa¢o para tantas narrativas
engracadas e gostosas, do ponto de vista da intertextualidade. Ou seja, as criangas se sentirdo
motivadas a imaginar e criar um novo texto —a partir dos dois lidos e trabalhados pelo professor.
Retrato novamente, que toda esta nova historia deve ser registrada como um pequeno livro, e
feita a leitura pelas criangas, isso traz um novo comportamento as criangas, sentir-se-do autoras
e leitoras.

Outra forma de desenvolver o gosto pela leitura é, apds todas essas atividades
realizadas, finalmente, fazer a dramatizagdo da historia com as criancas, aqui entra a brincadeira
de jogo de papéis. Embora a dramatizacdo seja uma imaginacdo de atividade de reproducéo,
mas no jogo de papeis a crianga, ao transformar os objetos da historia em sua fungéo social, nos
remete ao trabalhar o ludico. Toda leitura tem que construir significados, tem que ser capaz de
conectar a fantasia com o mundo da crianga. A brincadeira de jogo de papéis sociais gera grande
desenvolvimento cognitivo as criangas, pois essa brincadeira aguca a imaginacao a realidade,
envolve a fungéo social do brincar, elas reproduzem, imitam, criam e recriam. Fazem objetos
serem panelas, cabo de vassouras em cavalos, tampas em volantes de carros, a crianga faz dos
objetos verdadeiros na fungéo social delas. E este € 0 passo essencial para aquisicao da leitura,
0 pensamento da crianga ja é generalizante, ela j& conseguiu absorver conceitos e formar outros

conceitos.
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A técnica Meu primeiro Livro, também, pode ser desenvolvida para a formagéo leitora.
Seria a confecgéo do livro elaborado pela crianga. E um registro das suas historias, fazendo a
intertextualidade com todas as histdrias e relacionando-as com sua vida. Esse livro, pode ter
recortes de revistas, desenhos da crianca etc. Apds a confeccédo do livro individual, fazer uma
exposicdo para os pais das criangas.

A técnica - Meus pais, leiam para mim! - € muito gratificante. Pedimos aos pais, um a
cada semana, que comparecessem a escola, geralmente na quinta-feira, para contar uma historia
para todos os coleguinhas da sala. Essa historia fora escolhida pelo préprio filho, que levara o
livro para casa em uma quinta-feira passada para ler com os pais ou responsaveis. E ap6s uma
semana, esses leem a historia com o filho para os demais coleguinhas, na sala de aula. As
criancas ficam muito felizes com a presenca dos pais na sala de aula, e sentem-se importantes
por terem pais que contam historias para seus colegas.

Percebemos que o desenvolvimento de atitudes leitores por meio da linguagem literaria
constitui-se na formagdo de um comportamento, uma mudanga para se educar a criancga a ter
mais interesse e prazer pela leitura. Por meio da linguagem literaria e do papel da mediacéo
pedagdgica na Educacéo Infantil, é possivel uma contribuicdo a formacéo integral das criangas.
Nota-se, que a pratica pedagogica do professor é fundamental para garantir aprendizagem e
desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos. E temos por meio da linguagem literaria, uma
forma de expresséo da sociedade, posto que, as palavras ouvidas, lidas, imaginadas conduzem
as reflexdes, a percorrer mundos desconhecidos ou pouco explorados e a desenvolver a
capacidade de analisar o mundo criticamente.

Dessa forma, é necessario despertar na crianga a curiosidade em saber o que o livro ou
o0 texto literario esta dizendo, a se permitirem ampliar seus horizontes com possiblidades de
ideias e interpretacdo do mundo real e do mundo imaginario. E com pensamentos diversos, com
base na observacdo de uma realidade, essa crianca leitora consegue absorver conhecimentos e
formular, sob a sua percepcao e por meio das consequéncias existentes na obra, 0 seu conceito
de “certo e errado”. Dessa forma, ela passa a discernir quais atitudes recrimina e quais exalta,
entre outros aspectos que estdo diretamente relacionados a formacéo da personalidade.

Nessa concepgdo, ndo é necessario formar valores morais para 0s pequenos leitores,
apesar de ndo serem conhecimentos espontaneos, a medida que a crian¢a vai se aculturando,
ela vai amadurecendo e sentindo suas emocdes de acordo com sua idade, e internalizando esses
conhecimentos. Ndo € preciso antecipar etapas. Ao nascer, a crianca possui funcdes
psicologicas elementares (como a memoria organica e imediata, que é uma funcdo ndo

intencional) que, na interacdo com seu meio sociocultural, vao se tornando cada vez mais
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elaboradas até chegarem a fungdes psiquicas superiores (como o raciocinio e a atencao, que sao
fungdes conscientes e intencionais), dependentes da vontade do individuo.

Assim, ndo é preciso quebrar o encanto da literatura com ensinamentos morais e
conteudistas, porque, em um segundo momento, a crianca ira entender e falar sobre o que
aprendeu por vontade propria. E devemos permitir que a crianga desenvolva seus conceitos por
meio de suas leituras e experiéncias vividas. Nesse sentido, ndo sera preciso dizer que ndo
devemos falar com estranhos, pois em segundo momento da histdria, ela dird que Chapeuzinho
foi desobediente, foi por um caminho desconhecido e ainda conversou com o lobo sem o
conhecer. Mesmo nao sendo este o objetivo da literatura, de formar valores morais, é possivel
que o pequeno leitor, va aos poucos desenvolvendo sua capacidade autocritica, distinguindo,
conforme sua visdo de mundo, o belo do feio, o certo do errado etc., visto que sdo as interacdes
sociais que contribuirdo com sua formacao.

A identificagdo de sentimentos e realidades da crianca através das histdrias, textos e
contos € o objetivo principal da literatura infantil. Logo, ela também tem a funcdo de estimular
a imaginacdo e trazer desta forma, maturacao de pensamento, trazendo mais conhecimentos e
racionalidade. 1sso nos remete a como o aprendizado escolar influencia no desenvolvimento
das funcgdes psicoldgicas superiores na fase em que estdo amadurecendo, por isso a relevancia
em trabalhar com a linguagem literéria desde a infancia. A autora Abramovich (2004, p. 17)

traz a importancia de a crianca ouvir histérias:

E ouvindo historias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo
0 que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar...Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario!

A referida autora destaca a importancia de a crianga ouvir histérias como uma
experiéncia essencial para o seu desenvolvimento emocional e cognitivo, posto que, ao ouvir
historias, elas tém a oportunidade de vivenciar e compreender muitas emog¢des proporcionadas
pelas narrativas. A autora menciona que o poder do imaginario estimula a capacidade de criar
e visualizar mentalmente as situacBes, sendo uma experiéncia unica e fundamental para o
desenvolvimento da criatividade, da empatia e da compreensdo do mundo ao seu redor. E a
empatia com a leitura dependera muito da mediagé&o inicial feita, nos seus primeiros contatos
com o livro, a importancia que foi dada a leitura é o que a crianga, em principio, aprende. Se

uma crianga considera um livro de literatura algo "chato”, isso pode ter suas raizes em como a
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forma com que as pessoas do entorno consideraram a leitura durante a infancia dessa crianca.
Portanto, o sentido que a crianga atribui ao livro ndo se ensina, educa-se (Leontiev, 1978b).
Ainda que as criancas nao saibam ler, a medida que o educador desenvolve uma rotina
de atitudes leitoras, o contato com os livros de literatura infantil, a leitura de pequenos textos
literarios explorados no livro didatico, tudo isso faz com que elas se interessem em manusear
os textos, em criar novas historias e cenarios, em descobrir as curiosidades, porque essas
atitudes tornam-se habitos na sua rotina e causam emocdes e fantasias. Surge, entdo, a
importancia da literatura infantil nesse processo e o direito a fantasia. Segundo Frei Betto!!, em
seu artigo O direito a fantasia, (Frei Beto, 2017) ele argumenta que os sonhos e as brincadeiras
s80 necessarios a saude psiquica da crianca, pois € por meio da fantasia que ela consegue
transportar o0 mundo adulto ao seu mundo infantil, de forma criativa. Assim, o fildsofo

esclarece:

[...] Embora bonecas ndo bebam suco, nem cachorros possam estabelecer
didlogo com uma crianca, a criancga atribui a boneca ou ao animal estados que
sdo préprios de seres humanos, esclarece. [...] A diferenca em relagdo as
geracdes passadas é que agora o protagonista da fantasia ndo é a crianga, € a
animacdo daquilo que aparece na telinha, seja do computador, seja da TV. A
crianca é relegada a condicdo de mera espectadora (Frei Beto, 2013).

Por meio da citacdo, podemos compreender que a infancia é, por exceléncia, a idade da
fantasia, e privar uma crianca de aprender por meio de sonhos é forca-la a antecipar seu ingresso
na idade adulta. O autor enfatiza a importancia da imaginacao e da fantasia na formacéo humana
da crianca, pois por meio dessas, a crianca a constroi sentidos nas suas aprendizagens. Com a
fantasia, a crianca é um ser ativo, protagonista do seu conhecimento. Ha que se alertar aqui, en
passant, que com as novas tecnologias, ha o risco de a fantasia ndo ter espago para ser
construida; apenas se reproduz e a crianga sera apenas uma pessoa passiva que assiste algo.

Sabemos que a literatura € direito da infancia, mas formar leitores ndo tem sido uma
tarefa facil, visto que as criancas, atualmente, sdo demasiadamente influenciadas pelas midias
digitais, envolvidas com jogos, videos e outras informacdes; também ha aquelas criangas que
tém suas rotinas repletas de atividades: estudo de linguas, dancgas, musicas e esporte; e hd uma
grande maioria, em que o livro de literatura € um sonho encontrado apenas nas escolas. Diante
disso, deduz-se que a literatura infantil deixa de ser um instrumento de prazer, falta-lhe espaco

na infancia um tanto cheia e ao mesmo tempo vazia, hd um descaso ao acesso a esta cultura de

1 FREI BETTO nasceu em Belo Horizonte (MG). Estudou jornalismo, antropologia, filosofia e teologia. Frade
dominicano e escritor, tem sessenta livros publicados, entre contos, ensaios, romances e obras infanto-juvenis.
Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/02847/frei-betto
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ler para uma crianga ou de ler com uma crianga, desde sua casa. E negado, talvez
inconscientemente, a literatura a infancia e essa, por ter um espaco reduzido, espera da escola
como instituicdo o dever de Ihe proporcionar um ambiente leitor que Ihe permita a expansao do
seu desenvolvimento. Faz-se imprescindivel oferecer a essa crianca o contato com a leitura e
educa-la a gostar de ler, contextualizando essas leituras as histdrias que ja trazem com elas.

Porém, ndo basta deixar livros ao alcance da crianca, ndo basta apenas que o0s textos
literdrios sejam bons, é necessario considera-la na formacdo da historia, uma vez que, ao
mostrar as imagens de uma histdria a crianca, ela ja formou, em seu pensamento, uma histéria
antes de ouvi-la, formando um retrato imaginario por meio da literatura. Por isso, o tema de
desenvolver atitudes leitoras por meio da literatura infantil € bastante discutido, porque
literatura € arte, e € por meio da arte que se constréi o caminho para formar leitores.

No cenéario da Educacédo Infantil, em que as criancas ainda ndo sabem ler, a literatura
entra como um recurso essencial na formacao do leitor, sendo uma ferramenta poderosa para o
dominio da linguagem. A leitura realizada pelos adultos, entretanto, € a Gnica possibilidade que
a crianca ainda ndo leitora tem para conhecer o mundo da escrita e dos livros, por isso
retratamos a importancia de a crianca identificar a funcdo social da leitura, e ler € ler escritos
reais, que vao desde uma receita de bolo, a placa do dnibus, um cartaz no posto de satde, um
jornal, uma parlenda, uma madsica, um poema etc.

A leitura ndo se resume somente em histdrias e o professor deve alternar os diversos
géneros textuais dentro da propria literatura, como por exemplo: vamos ler a receita do bolo
que “Chapeuzinho levou a vov?”, “Quem sabe 0 nome da rua em que o cagador morava?”. E
oportuno que ao falarmos em formacdo de um comportamento leitor, as atitudes leitoras sejam
ricas e diversificadas. O professor serd um verdadeiro artista, explorando outros métodos
sugeridos pela propria crianga. Podem folhear os livros, podem cortar imagens de revistas
velhas para constituir uma histéria coletiva, brincar de ler - a crianca sendo o professor, fazer
teatro com as historias e textos.

Como dizem as criangas, “de verdade”. E lendo de verdade, desde 0 inicio, que alguém
se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler (Jolibert, 1994, p. 15). A autora destaca a
importancia de uma abordagem mais participativa no ensino da leitura, em oposi¢do a uma
visdo tradicional em que o professor "ensina™ a crianga a ler passivamente. Vejamos a citacdo

da autora quanto ao aspecto de construir uma formacao leitora nas criangas:

N&o se ensina uma crianga a ler: é ela quem se ensina a ler com a nossa ajuda
(e a de seus colegas e dos diversos instrumentos da aula, mas também a dos
pais e de todos os leitores encontrados). Cada crianca possui seus proprios
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processos, suas etapas, seus obstaculos a vencer, seus “pulos qualitativos”,
seus “Pois €¢”. A ajuda lhe vem do confronto com as proposi¢des dos colegas
com quem esta trabalhando, porém é ela quem desempenha a parte essencial
da atividade de seu aprendizado. Nessa perspectiva, ensinar ndo é mais
inculcar ou pré-digerir, mas, sim, ajudar alguém em seus préprios processos
de aprendizado. A “parte ajudante do professor” ndo desaparece, longe disso,
mas sua natureza é outra: — fazer com que a vida da aula proporcione as
criancas situagdes de leitura simultaneamente efetivas e muito diversificadas;
— ajudar as criangas a “interrogarem o escrito”: procura de sentido, hipdteses
a partir de indicios e verificacdo (ver capitulo 6); — ajuda-las a utilizar os
instrumentos (os ficharios, entre outros) progressivamente elaborados pela
turma; — ajuda-las a elucidar suas proprias estratégias de leitura (como
fazem) (Jolibert, 1994, p. 26).

Neste trecho, a autora argumenta que a criancga, na verdade, se autoensina a ler, e o papel
do professor na mediacéo é ser um colaborador, um desafiador, um organizador de atividades
que desestabilizem as respostas pré-concebidas e instigue a crianca a buscar, pesquisar,
descobrir, conhecer. Para a autora, cada crianca € Unica, possui seus proprios meios de
aprendizado. Podemos conceber que a leitura se torne uma atividade pessoal e o ritmo
individual de cada aluno deve ser respeitado. Jolibert (1994) aborda que ensinar a ler ndo €
apenas transmitir conhecimentos, mas sim, criar um ambiente de aprendizagem que
proporcione situacdes de leitura efetivas e variadas, permitindo que elas explorem e descubram
o0 sentido dos textos. O papel do professor permanece relevante, sendo mais colaborativo e
desafiador, como de suporte e orientacdo as criancas na aprendizagem da leitura, mas o foco
passa a ser o de “apoio”; a crianga € protagonista de seu proprio aprendizado, o que lhe traz
autonomia, curiosidade e reflexdo em relacdo a leitura, e como tal, ela tem seu tempo e espaco.

A leitura em si assegura producao de sentidos da propria leitura. Ha muitas formas de,
a partir da leitura, transformar a leitura, um personagem que é mau para uma criancga, para outra
pode ser bom. Na histdria de Chapeuzinho Vermelho, o cacador pode ser o heroi que salvou
Chapeuzinho, ou pode ser mau, por ter reagido em defesa da menina e matado o lobo, isso vai
depender do juizo de valores de cada crianca. E para formar na crianca o gosto pela leitura, é
necessario educa-la a gostar de ler, isso exige planejamento, pois a crianca estabelece sentidos
para tudo que experimenta: o que V&, 0 que ouve, com 0s objetos que interage e com as pessoas
com as quais se relaciona. O pensamento ndo se desenvolve em linearidade, ou seja, 0
pensamento da crianca, inicialmente, € por complexo ou cadeias de elementos, mas ela
estabelece relacGes de sentidos, indo das partes para o todo. Quando ela vé uma palavra escrita
ela enxerga o todo, a palavra inteira, quando ela vai escrever, o processo é diferente, uma letra
significa o todo para ela. Por isso, Vygotsky afirma que a complexidade da escrita é por ela ser

uma representacdo de segunda ordem, ou seja, representa o objeto e a ideia desse objeto.
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Leitura e escrita sdo processos diferentes em sua dindmica de desenvolvimento: ler é
construir sentidos; escrever é dar forma aos sentidos criados no pensamento. A leitura é um
processo complexo e a linguagem, a inferéncia e 0s pensamentos sdo 0s responsaveis pela
construcdo do sentido do texto. Na Educacdo Infantil a crianca inicia sua leitura pela audicéo e
visdo, ela escuta o professor, & as imagens e comeca a construir significados ao texto. Para que
a crianca aprenda a ler o mundo, e aqui me refiro a ler sentidos, emogdes, imagens, “ler
espontaneamente sem saber ler”, apenas por prazer, € necessario atribuir a funcao social da
linguagem as criancas, e ndo especificamente ensinar a decodificagcdo. A interacdo entre
criancas e livros auxilia a construcao de significado e esse envolvimento precoce com os livros,
também, desempenha um papel fundamental na formacé&o do leitor.

A partir da apresentacdo dos pressupostos que ddo corpo a denominada Teoria
Histdrico-Cultural, é possivel afirmarmos que o brincar proporciona maiores possibilidades de
a crianga compreender o mundo fisico, organizar e reorganizar seus processos psiquicos e
interpretar os papéis sociais que testemunha em seu meio; envolve objetos, num processo que
vai do tateio puro e simples a utilizagdo social dos objetos é quando desenvolve — entre tantas
outras funcgdes psicofisiologicas — a funcao simbdlica essencial a aquisicdo da leitura e da escrita
(Vygotsky, 1984). Ou seja, enquanto brinca, a crianca vai desenvolvendo fun¢des psiquicas e

atitudes que séo condicéo para seu desenvolvimento futuro na escola e na vida:

[...] tudo aparece no brinquedo que se constitui, assim, no mais alto nivel de
desenvolvimento pré-escolar. A crianga desenvolve-se através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianga (\VVygotsky,
1984, p. 135).

Dessa forma, a base da leitura € compreender a inten¢do de comunicacao do autor, assim
como o processo de ensinar a ler € orientado a saber o porqué do ato de ler; a criar o desejo de
ler o mundo ao seu redor e ndo apenas treinar palavras, prondncias ou ritmo da leitura, pois, se
pretende preparar o aluno para ser um bom leitor. E por meio da formacéo do leitor, busca-se
conduzir a crianga a entender a leitura do mundo para ler o seu mundo, uma vez que gostar de
ler ndo é um habito que nasce com cada ser humano, mas sim que se aprende na pratica. Nesse
aspecto, o professor deve tornar a leitura significativa com o planejamento e praticas que
favorecam a construcdo do leitor, pois tornar-se um leitor € uma construcdo cultural.

Por via desse pensamento, a leitura ndo deve se configurar como ato mecanico, a crianca

necessita saber a fungdo social desta, logo, é necessario que a Educacdo Infantil inicie esse
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processo de formar nas criangas uma atitude leitora e autora - que a constitua como um ser
protagonista, que entenda a atividade de ler, construa novas leituras, saiba que é importante
aprender a ler, antes mesmo de saber escrever, sendo essa uma leitura figurada do seu mundo,
que ampliard seus horizontes para uma leitura de vida. Segundo Vygotsky, a crianca deve sentir

a necessidade de ler e escrever.

[...] Isso significa que a escrita deve ter sentido para a crianga, que deve ser
provocada por necessidade natural, como uma tarefa vital que lhe seja
imprescindivel. Unicamente entdo estaremos seguros de que se desenvolvera
na crianca ndo como um héabito de suas méos e dedos, mas como um tipo
realmente novo e complexo de linguagem. (Vygotsky, 1995, p. 201, tradugédo
nossa).

Por meio da citacdo, inferimos que o autor destaca a importancia de a criancga sentir a
necessidade de ler e escrever, para que o processo de aprendizagem seja significativo, que seja
uma necessidade natural da crianca, a qual ela considera relevante para sua vida, como uma
ferramenta essencial para se comunicar, compreender o mundo e expressar suas ideias. Dessa
forma, essas habilidades ndo devem ser um habito motor de manipulacao de lapis e papel; esse
processo de aprendizado deixa de ser significativo a crianca, tornando a aprendizagem cansativa
e mais demorada.

Leontiev (1978) defende que as relagdes socialmente mediadas das criangcas com 0s
produtos da cultura, historicamente acumulada, sdo produtoras de sentidos e que tais sentidos
passam a mediar, a partir de entdo, as novas relagcbes que as criangas estabelecerdo com a
cultura. Por essa concepcdo, é oportuno examinarmos a forma como a escola tem apresentado
a leitura para as criancas, a fim de se compreender como, na escola de Educacdo Infantil, a
linguagem literéria pode promover a producéo de sentido necessario para a vida social e para o
desenvolvimento do individuo. Ademais, valorizar as vozes das criangas por meio da sua leitura
é um dos desafios da escola, pois ndo podemos pensar a lingua como um conjunto de sistemas,
mas como atividade viva e complexa que se constroi dia a dia, nas relacGes e interacdes sociais.

A formacdo da infancia e o processo educativo devem permear possibilidades para o
desenvolvimento do pequeno leitor, portanto, compreender as leis que regem o
desenvolvimento infantil, constitui-se condi¢ao necessaria a organizacao do trabalho educativo,
tendo em vista que o bom ensino conduz o desenvolvimento psiquico da crianga. De acordo
com a fundamentacao da Teoria Historico-Cultural, o meio social é a fonte de desenvolvimento

das qualidades e caracteristicas humanas, onde ocorre a mediacdo dos processos de educacédo e
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ensino. Porém, ndo se trata de qualquer ensino, mas daquele capaz de impulsionar novos niveis
de desenvolvimento (Vygotsky, 2018).

Para que ocorra o desenvolvimento na etapa da Educacdo Infantil, o ensino deve ser
direcionado aos seus eixos estruturantes: as interagcdes e a brincadeira. E conforme a Resolugéo
n° 5, de 17 de dezembro de 2009, em seu artigo 9° explicita, as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil, em seus incisos Il e Il garantem
experiéncias que:

Il - Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical;

Il - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e

interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos (Brasil, 2009a, p. 4).

Nessa direcdo, com o intuito de desenvolver atitudes leitoras e estimular as criangas ao
contato com as diferentes linguagens, oral, visual e escrita, mencionamos que o professor deve

selecionar, desde a infancia, bons livros e textos literarios, visto que:

[...] O livro e a leitura, apresentados a crianga nos seus primeiros anos, podem
apresentar a ela uma sedutora razdo para o esfor¢co empreendido no processo
de alfabetizacdo. O papel da literatura nos primeiros anos é fundamental para
que se estabeleca uma relacdo ativa entre falante e lingua, o que ndo ocorre
sem envolvimento de afeto e emogdes (Cademartori, 2010, p.63).

A autora destaca a importancia do livro de literatura infantil e da leitura na vida da
crianca durante seus primeiros anos de vida, argumentando que ao serem apresentados a
crianca, desde cedo, podem proporcionar uma maior facilidade em aprender em uma etapa
posterior. Ela enfatiza que a literatura tem um papel fundamental no aprendizado, pois a crianga
se engaja emocional e afetivamente com as histérias lidas, o que torna a aprendizagem mais
significativa e motivadora, favorecendo o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
contribuindo para formacao de um futuro leitor.

A formacdo de um leitor é um trabalho complexo e continuo, ao passo que envolve
muitas pessoas e percorre uma trajetéria de toda a vida da crianca. Cabe ao professor
compreender a crianca e suas especificidades para uma acdo pedagogica intencional e
consciente, que visa ao desenvolvimento das maximas qualidades humanas, assim podemos
mencionar de forma ampla algumas necessidades basicas: - o professor precisa ser um bom
leitor, é necessario capacitagdo profissional permanente, pois sO assim terd4 condi¢Ges de

selecionar bons livros para ler para as criangas e elaborar estratégias nos textos literarios
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encontrados no livro didatico, considerando que este por muitas vezes pode limitar a
flexibilidade do professor e restringir a criatividade da crianca; - a crianga carece de estimulos
continuos a leitura desde cedo, comegando pela familia. Reconhece-se a importancia da familia
no processo de formacdo de leitores, porém o contexto socioeconémico do Pais aponta para
uma realidade diferente da idealizada. Muitos pais possuem uma carga exaustiva de trabalho, o
que lhes impede de terem tempo para esses momentos de “leitura recreativa”; - as escolas
devem contemplar espagos sociais de bibliotecas; - as politicas publicas sejam condizentes com
a formacdo do cidaddo e saiam dos papéis; - que o material didatico utilizado nas escolas seja
descolado de enfoques didaticos, simplistas e alienadores.

Por meio dessas medidas, possivelmente as escolas poderdo desempenhar sua funcao na
formacdo de um comportamento leitor para que as criancas futuramente sejam cidadas criticas.
Perante 0s argumentos expressos, destacamos que as escolas, os professores e a sociedade sdo
0s principais responsaveis diretos e imediatos por esta desejada transformacéo na educacéo:
educar as criangas a gostarem de ler desde cedo, pois, segundo Freire: “Educacdo néo
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979,
p.84).

4.3 A Psicologia Historico-Cultural e o desenvolvimento da leitura: atividade principal e
periodizacdo do desenvolvimento psiquico

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, o aprendizado é um elemento crucial
para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, habilidades mentais mais
complexas, sejam elas, memoria mediada (uso de ferramentas ou simbolos para auxiliar na
recordacgéo), atencdo concentrada, abstracdo e criatividade etc. Essas fungdes se desenvolvem
a partir da interagdo na sociedade, onde ocorre o0 aprendizado atraves da participacdo ativa do
individuo na cultura e nas praticas sociais, e € por meio desse processo gque a pessoa adquire as
ferramentas e 0s conceitos necessarios para pensar de maneira mais elaborada. Dessa forma, a
aquisicdo e o desenvolvimento destas fungdes estdo intrinsecamente ligados ao processo de
aprendizagem.

Surge dai a importancia do processo de escolarizagdo, que desempenha um papel crucial
no desenvolvimento humano. Através da educacdo formal, as pessoas tém a oportunidade de
adquirir conhecimento sistematizado, habilidades cognitivas e participar ativamente da cultura

e do conhecimento acumulado ao longo da historia. Assim, a escolarizagdo € vista como um
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componente essencial no processo de humanizagao, ou seja, no desenvolvimento integral das
capacidades humanas.

As contribuicBes de Vygotsky abriram caminho para uma compreensdo mais profunda
da interconexdo entre atividade, linguagem, formacdo de conceitos e consciéncia no
desenvolvimento humano, culminando na formulacdo da Teoria Social da Atividade Humana.
Essa abordagem influente destaca a natureza social e cultural do desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky, no artigo “A consciéncia como um problema da psicologia do comportamento”,
apresenta a ideia de que “[...] a atividade socialmente significativa pode servir como principio
exploratério em relacdo a consciéncia humana e deve ser considerada como geradora de
consciéncia humana” (Kozulin, 2002, p. 111 apud Medeiros, 2021, p.5). A atividade passa a
ser, para Vygotsky, como o gerador capaz de transformar a realidade e acumular experiéncias
por varias geracdes de seres humanos (Ibidem, p.5).

Conforme os pressupostos da THC, os estagios do desenvolvimento psicoldgico sdo
caracterizados por um tipo especifico de atividade que desempenha a funcao de principal sobre
a forma de relacionamento da crianca com a realidade - atividade principal. O critério basico
que delimita os estagios da vida é a atividade principal (dominante ou guia), entendida como a
maneira fundamental de o individuo se relacionar com a realidade. Devemos considerar as
particularidades do desenvolvimento das criancgas e respeitar sua atividade principal, o jogo e
a brincadeira. A atividade dominante seria aquela “... cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudancgas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades psicologicas da
sua personalidade num dado estagio de desenvolvimento” (Leontiev, 1978a, p. 293). Conforme

Leontiev:

A atividade principal ndo é aquela mais frequente na vida da crianga, em certo
estagio. Mas sim aquela que cumpre os seguintes atributos: 1. Ela é a atividade
em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro da qual eles séo
diferenciados [..] 2. A atividade principal é aquela na qual processos
psiquicos particulares tomam forma ou sdo organizados [...] 3. A atividade
principal é a atividade da qual dependem, de forma intima, as principais
mudangas psicoldgicas na personalidade infantil, observadas em certo periodo
de desenvolvimento (Leontiev, 2001a, p.64).

Leontiev desenvolveu a Teoria da Atividade e nela destaca a centralidade da atividade
humana na constru¢cdo do conhecimento e no desenvolvimento pessoal. Cada estagio de
desenvolvimento da crianga é caracterizado por uma atividade principal especifica, que molda
sua maneira de perceber e interagir com o mundo. Essa atividade principal é aquela que

desempenha um papel central na forma como a crianca interage e compreende a realidade ao
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seu redor. A atividade, entdo, é concebida como uma agdo em que 0 sujeito responde as
influéncias do meio em que vive, como as a¢des que o homem realiza sobre a natureza para
modifica-la, de forma planejada e consciente. Desse modo, a atividade € aquilo que fazemos
quando direcionamos as nossas funcdes psiquicas para atingir um determinado objetivo, é o
resultado das relacdes historicas e sociais, que acontecem primeiramente no plano interpsiquico
— relagbes sociais -, e que modificam o plano intrapsiquico — fungdes psiquicas internas.

O conhecimento pelo professor acerca dessas atividades pode contribuir para
intervengdes educacionais voltadas a melhorar o ensino e desenvolvimento da crianga, a
aproveitar o potencial das transformac@es das crises. Essas atividades principais que regulam o
desenvolvimento dos estagios, os quais se pressupdem certa dindmica. No entanto, considera-
se a interferéncia de condic@es histdricas, socioecondémicas, familiares e individuais tanto nas
atividades quanto na sequéncia dos estagios. Desta forma, a transicdo de um estagio a outro ndo
é linear e o conteudo e o encadeamento dos estagios do desenvolvimento ndo sao universais ou
imutaveis, pois o desenvolvimento esta sujeito as condi¢des historico-sociais, envolvendo
rupturas e saltos qualitativos.

Destacamos que coexistem diferentes atividades que ocorrem em um determinado
estagio, entretanto, dentre elas, uma destaca-se mais em relacao as outras, orientando 0 processo
de desenvolvimento naquele periodo. De acordo com Leontiev (2017, p. 64) “cada estagio do
desenvolvimento psiquico caracteriza-se por uma relacdo explicita entre a crianca e a realidade
principal naquele estdgio e por um tipo preciso ¢ dominante de atividade”. Diante disso,
compreendemos que atividade principal é aquela que desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da crianca, ndo sendo necessariamente a mais frequente, mas sim, aquela que
esta no centro do desenvolvimento cognitivo e social.

Senso aquela em que a crianca esta envolvida de maneira intensa e que leva a mudancas
em seu pensamento, aprendizado e compreensédo do mundo. A mudanca da atividade principal
leva a crianca de um estagio para o outro, esse movimento ocorre por meio das e nas relacdes
sociais vivenciadas pela crianga com os adultos e com outras criangas; logo a mudanca da
atividade principal ndo € um processo natural e exclusivamente interno da crianga. Conforme a
Figura 10 a seguir, descrevemos que Elkonin traz a periodizacdo do desenvolvimento psiquico

a partir do conceito de idade desenvolvido por Vygotsky.
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Figura 10 — Atividade principal (Leontiev) e a periodizacdo do desenvolvimento psiquico (Elkonin)

POAs ESTAGIOS/PERIODOS
A Crise 1° ANO Crise 1° 12 INFANCIA Crise
a
Lol pés-natal | (0-01ano) ano (1-a 3 anos) 3 anos
ATIV. PRINCIPAL Comunicacao emocional Objetal manipulatéria
INFANCIA IDADE PRE-ESCOLAR Crise IDADE ESCOLAR Crise
(3 - 7 anos) 7 anos (7 - 11/12 anos) Adolescéncia
ATIV. PRINCIPAL Jogo de papéis Estudo
ADOLESCENCIA : -
a Crise ADOLESCENCIA
ADOLESCENCIA INICIAL (11/12 - 15 juventude (15- 18 anos)
anos)
ATIV. PRINCIPAL Comunicacao intima pessoal Profissional de estudo

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de estudos de Vygotsky (1996).

Pelo critério da atividade principal, Elkonin (1987) apresenta uma proposta de
periodizacdo, que contempla épocas, periodos/estagios e fases. As épocas sao primeira infancia
(0 a 3 anos), infancia (3 a 7 anos); adolescéncia inicial (11/12 a 15 anos); e adolescéncia (15 a
18 anos). Em cada uma dessas épocas se intercalam dois estagios/periodos: um em que
prevalece o desenvolvimento de atividades promotoras da esfera motivacional e outro em que
predominam as atividades de formacao técnico-operacional. Na Primeira Infancia - contempla
um periodo de comunicacdo emocional direta - por meio da atividade de comunicacéo
emocional direta, as reagdes vocais dos bebés comecam a se direcionar aos adultos, e outro de
atividade objetal manipulatdria; na Infancia, um periodo de jogo de papéis e outro de atividade
de estudo; na Adolescéncia, um periodo de comunicacao intima pessoal e outro de atividade
profissional de estudo.

Para a Psicologia Historico-Cultural, a periodizacdo € o movimento dos periodos pelos
quais os seres humanos vivenciam suas relagbes com o0 meio e com as outras pessoas ao longo
da vida (do nascimento & velhice) e esta diretamente interligada as condi¢des concretas da
organizacao social, ou seja, esta relacionada a atividade humana. As transigdes entre as epocas
e entre os periodos s&0 momentos criticos, com mudangas na personalidade, justamente onde
ocorrem as crises. Assim, “[...] a passagem de um estagio a outro nao ¢ feita por via evolutiva,

mas revolucionaria” (Vygotsky, 1996, p. 258).
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Vamos especificar a época da Infancia, no periodo/estagio da idade pré-escolar (3 a 7
anos). Nesse estagio € fundamental que o professor de maneira intencional, proporcione as
criangas conhecimentos dos conteldos sociais, garantindo o ensino que as capacite a
compreensdo do real por meio da apropriacdo da cultura histérico-social da sociedade em que
a crianga esta inserida e dos conhecimentos cientificos adquiridos na historia.

Novamente, destacamos a literatura infantil, como o elemento cultural capaz de mediar
0 processo de desenvolvimento do pensamento teorico-infantil, uma vez que possibilita o
acesso a conhecimentos que apresentam a realidade de forma imaginativa e esta organizada a
partir de elementos da realidade e suas determinagdes sociais (Abrantes, 2011). Na idade pré-
escolar a crian¢a, por meio da interacdo, ja assimila os conhecimentos baseando-se em ideias,
significados e simbolos culturalmente aprendidos; assim, a interacdo deve ir além de exemplos
visuais e de acOes orientadas pela emocao.

Logo, o ensino deve enxergar as relacfes sociais de forma voluntaria e consciente. E
aqui podemos incluir, que a linguagem literaria como arte ndo deve ficar s6 em forma de leituras
orais e visuais. Para que a crianca desperte gosto pelo livro e texto literario, € necessario que
ela vivencie essa historia brincando com os papéis sociais dos personagens, trazendo a fantasia
de forma concreta para sua realidade. Se iniciarmos o processo de aquisic¢ao da leitura de forma
ludica, isso estara na memoria da crianca, e ainda que em uma leitura posterior ndo a viva tao
intensamente, ela ira lembrar como poderia fazer se fosse colocar a leitura em uma brincadeira
real.

Ao tratarmos destes estagios de desenvolvimento do psiquismo infantil, podemos
compreender que o determinante para 0s estagios sdo as condicBes historicas concretas; o
professor deve verificar os motivos e as necessidades da crianca, pois sdo eles que possibilitam
a passagem de um estagio para outro. Assim, ndo ha uma linha reta a seguir, o contetdo e a
sequéncia de tempo ndo sdo imutaveis. Nesta época da infancia, no periodo pré-escolar, a
atividade principal sdo os jogos de papéis sociais, 0S quais permitem que as criangas
representem e imitem papé€is sociais, como o papel de pai, mae, professora, médico, entre
outros. Sendo uma atividade que promove o desenvolvimento cognitivo, emocional e social e,
consequentemente, uma atividade que amplia a visdo da crian¢a do mundo ao seu redor e a
auxilia a construir habilidades sociais.

Porém, existe a necessidade de uma abordagem mais consciente na pratica pedagogica,
integrando essas atividades de maneira significativa para enriquecer a experiéncia de

aprendizagem das criancas, visto que, em alguns casos, os professores podem néo dar a devida
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importancia aos jogos de papéis sociais, deixando de incorpora-los de forma significativa nas
atividades pedagogicas. Isso pode resultar em uma perda de oportunidades para o
desenvolvimento integral da crianga, pois em alguns casos, os professores podem priorizar a
documentacao formal, as atividades de registro em detrimento da participacéo ativa das criangas
nos jogos de papéis sociais. Salientamos que na idade pré-escolar, as atividades de registro
podem ndo ter uma acdo efetiva, porém isso pode ser devido a natureza mais exploratéria e
sensorial das criancgas nessa faixa etaria, que podem se beneficiar mais de experiéncias praticas

e ludicas do que de atividades formais de documentacéo.

4.4 A literatura e a atividade principal do brincar de jogo de papéis

Leontiev (1978) evidenciou que o desenvolvimento da crianca ocorre por meio de
atividades que tenham significados para ela. Para ser uma atividade, o professor precisa criar
nas criangas necessidades culturais. Por meio da organizagéo do espago de aprendizagem, com
disponibilidade de bons recursos didaticos (livros de literatura infantil, livro didatico, e
atividades correspondentes ao estagio da crianca em idade pré-escolar), € possivel desenvolver
a necessidade de leitura, criando espagos e tempos para ler, com estratégias elaboradas, com
experiéncias enriquecedoras e ludicas, tornando possivel despertar nas criancas o interesse pela
leitura desde cedo, e assim, desenvolver a formacéo inicial do leitor.

Na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev (2001), o entendimento sobre o
brincar na idade pré-escolar é central para compreender o desenvolvimento infantil. O autor
destaca que o brincar ndo é apenas uma atividade secundaria ou recreativa, mas sim a atividade
principal da crianca nessa fase. Com base na THC, almejamos compreender os impactos da
atividade principal - jogos de papéis sociais — no desenvolvimento da psique infantil na idade
pré-escolar, na qual a atividade do brincar se caracteriza como a atividade principal das criangas
nesta idade. Essa atividade pode ter diversas possibilidades: a brincadeira de papéis sociais,
jogo protagonizado, atividade ladica ou brincar, que correspondem a esta atividade. Leontiev
(2001, p. 68) designa por atividade, “os processos psicologicamente caracterizados por aquilo
a que o processo como um todo se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, 0 motivo™.

E importante frisar que a atividade somente se caracteriza como tal quando 0s seus trés
componentes estruturais se unem: objetos, necessidades e motivo. Esses, isolados, ndo a

produzem, pois, a atividade somente se realiza quando ha o encontro dos dois (objetos e
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necessidades) sob a forma do motivo. O professor deve verificar os motivos e as necessidades
da crianca, pois sdo eles que possibilitam a passagem de um estagio para outro. Dessa maneira,
na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos especificos que sdo muito
importantes para o desenvolvimento da crianca e que conduzem-na diretamente a brincadeira.
Isso ocorre porque, na crianga dessa idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis, de
desejos ndo realizaveis imediatamente.

Conforme Leontiev (2001, p. 59) esclarece, no periodo pré-escolar,

[...] em toda sua atividade e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassaram
agora os estreitos limites da manipulacdo dos objetos que a cercam, a crianga
penetra num mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila
0 mundo objetivo como um mundo de objetos humanos reproduzindo a¢des
humanas com eles. Ela guia um “carro”, aponta uma “pistola”, embora seja
realmente impossivel andar em seu carro ou atirar com sua arma.

O autor destaca que as criangas pequenas tém certos impulsos e desejos que ndo podem
ser facilmente satisfeitos ou alcancados, até porque a crianca ainda ndo desenvolveu muitas
habilidades para realiza-los. Elas realizam suas necessidades como um mundo de objetos
humanos reproduzindo a¢es humanas com eles. Toda atividade tem objeto e é realizada se
houver uma necessidade. Essa necessidade tem que ter motivos para que se realize. Pensar em
necessidade, implica pensar nas maneiras possiveis de satisfazer, de forma concreta, uma
atividade. Uma mesma necessidade pode repetir-se (por exemplo, a fome). Elas se desenvolvem
a medida que se ampliam os objetos e meios para satisfazé-las. A brincadeira surge dos desejos
irrealizaveis da crianca e corresponde a realizacdo destes desejos por meio de situacdes
imaginarias, que se configuram em brincadeiras. E fundamental que as criancas possam
observar, experimentar e experenciar, brincar, imaginar, fantasiar, desejar, questionar, elaborar
sentidos e vivenciar, tomando parte como sujeito ativo do processo, como coprotagonistas do
proprio desenvolvimento, em especial no periodo que compreende a etapa da Educagéo Infantil,
em especial na idade pré-escolar,

Na dependéncia das condigdes concretas de vida e educacdo das criangas (Leontiev,
1978b), no final do periodo da idade pré-escolar e transicdo para o periodo escolar, a
imaginacao desponta como a principal neoformacdo. Desta forma, é necessario compreender as
premissas para o desenvolvimento da imaginacdo, a fim de possibilitar para as criancas da
Educacao Infantil, condi¢bes para que esse desenvolvimento possa ocorrer. Refletimos o
desenvolvimento de atitudes leitoras, tendo a brincadeira como ferramenta pedagogica, assim
como a participacdo e o desenvolvimento das multiplas linguagens infantis, a partir da descrigdo

e analise de algumas atividades abordadas no Livro Didatico.
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Ao criar a situagdo imaginaria na atividade do brincar, os brinquedos ou objetos
assumem outras fungfes que ndo aquelas socialmente dadas ao objeto. A funcéo dada, pela
crianca, ao objeto é determinada pela necessidade que ela tem ao realizar a brincadeira. Por
exemplo, brincar de carro dentro de uma caixa de papeldo, utilizando uma tampa de panela
como volante. Dessa forma, o objeto passa a assumir outra fungéo, de acordo com o conteido
da brincadeira: a tampa torna-se volante. Como afirma Vygotsky (2008, p. 31): “na brincadeira,
as caracteristicas dos objetos conservam-se, mas o significado deles muda, ou seja, o sentido
torna-se o ponto central. Pode-se dizer que, nessa estrutura, os objetos passam de ponto
predominante para subordinado.”

Diante desse pensamento, concebemos que ha evidéncias de que a imaginacdo tem
origem na brincadeira de papéis sociais e sua complexificacdo ocorre a medida que a
brincadeira também se desenvolve, a medida que o envolvimento da crianca é maior, 0s papéis
sociais tornam-se mais significativos a elas. Relacionando isso a praxis educativa, é possivel
dizer que cabe a Educacdo Infantil ampliar as possibilidades de objetos para que a crianca sinta-
se motivada a satisfazer sua necessidade; essa necessidade que a leva a realizar a atividade da
brincadeira. A partir destas ideias, colocamos a questdo: por que ndo trazer as historias contidas
no livro de literatura infantil ou nos textos de linguagem literaria do livro didatico para
funcionarem como conteldo da atividade da brincadeira de papéis sociais? Dessa maneira, 0s
professores desenvolverdo, com as criangas, a consciéncia sobre as formas humanas de
interacdes, ou seja, as relacdes sociais.

O elemento caracteristico dessa forma da brincadeira, papéis sociais, € que as criancas
criam uma situacdo imaginaria para protagonizar pape€is sociais. Assim, a realidade social da
crianga se apoia nos papéis interpretados nas acdes ludicas. Segundo Elkonim (2009), a
brincadeira infantil insere a crianca nas relagdes sociais e produz o desenvolvimento da
consciéncia e da personalidade infantil, caracterizando-se como atividade-guia do
desenvolvimento da crianga pre-escolar. O autor também, argumenta que, dos trés aos seis anos,
a crianga atinge o nivel mais desenvolvido da brincadeira infantil, denominado por ele de
brincadeira de papéis. Assim como sdo variadas as atividade humanas, também sédo variados
o0s temas da brincadeira de papéis. O tema "é o campo da realidade reconstituido pelas criancas”
(Elkonin, 2009, p. 35).

O brincar estd interligado com a literatura. Uma historia literaria apresenta
possibilidades infinitas, ao oferecer os livros, repetir a historia, pedir que leiam as imagens, que
elas contém aos colegas a melhor parte da histdria. Fazer o bolo na imaginacédo, brincar de

piquenique comemorando o final da historia. E fazer do livro/texto um objeto para saciar a
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curiosidade das criancas. Deste modo, a imaginacao e a linguagem assumem as linhas principais
para o desenvolvimento psiquico da crianca, enquanto as outras fungbes psiquicas superiores
dao suporte para este desenvolvimento.

O jogo atinge seu maior desenvolvimento na segunda metade da idade pré-escolar,
quando as criancas deixam as brincadeiras de exploragdo dos objetos e passam a representar na
brincadeira a vida cotidiana e os papéis sociais, imitando, imaginando e se desenvolvendo.
Segundo Elkonim (1987, p.118):

[...] aimporténcia do jogo para o desenvolvimento psiquico das criancas pré-
escolares € multipla. Seu significado principal é que, gracas a procedimentos
peculiares (a assuncdo, pela crianga, do papel da pessoa adulta e de suas
fungdes sociolaborais, o carater representativo generalizado da reproducéo das
acOes objetais, a transferéncia de significados de um objeto para outro, etc.),
a crianga modela as relagdes entre as pessoas no jogo.

Para as criancas, na idade pré-escolar, os objetos ndo servem apenas para a exploragéo,
eles servem para dar vida as suas historias. As suas a¢des sobre 0s objetos passam a incorporar
0 jogo de papéis. A crianca passa a sentir necessidade de imitar o adulto e representa em suas
acOes 0s papéis sociais deles. A brincadeira na idade pré-escolar, e em especifico o jogo de
papéis sociais, é a atividade principal que promovera o desenvolvimento psiquico da crianca e
as mudancas em sua personalidade.

E se é de tamanha importancia, é necessario incorprar o jogo de papéis a literatura, e
isso é possivel, pois se compreende que o brincar de faz-de-conta impulsiona varios processos
psicolégicos, como a abstracdo, o autocontrole etc. Portanto, o professor pode aproximar a
literatura e as brincadeiras de papéis sociais, no sentido de a literatura servir como fomento para
0s jogos protagonizados, sendo a literatura infantil o constituinte do repertério da crianca para
o desenvolvimento dessas brincadeiras, uma vez que esta linguagem se preocupa com a estética
gue atenda as necessidades dos pequenos leitores. Compreendemos, entdo, que brincar € coisa
séria, é o principal modo de se tornar humanizado.

A brincadeira de papéis sociais, denominada por Vygotsky (2008) como brincadeira, é
a forma que a crianga encontra de reproduzir “as relagdes e as atividades de trabalho dos adultos
de forma ladica” (Mukhina, 1996, p. 155). Os textos literarios sdo permeados por teméticas em
que o seu eixo articulador s&o as conquistas humanas aperfeicoadas pelo tempo e a forma como
se apresenta a historia de um livro para as criancas pressupde como irdo desenvolver
determinados aspectos na brincadeira de papéis.

Ao falarmos na brincadeira de jogos de papéis, todo detalhe deve ser repensado, desde

0s textos aos livros a serem trabalhados. Esses devem configurar sentidos para as criangas, €



111

importante a organizacdo de espago e tempo para brincar. Nesses termos, o material para a
fantasia deve ser contextualizado com o mundo da crianca, exigindo-se toda uma produgéo
ludica para problematizar a brincadeira, para que a crianga sinta necessidade e motivo para
realizar a brincadeira de papéis. E fundamental que o educador utilize meios em que a
linguagem afete o pensamento.

Sem o desenvolvimento desses processos psicoldgicos, a aprendizagem da crianga da
faixa etaria escolar que se segue seria grandemente prejudicada. A literatura é arte, tem sentidos
multiplos, e ndo pode ser, sob qualquer hipdtese, didatica, doutrinaria ou moralizante, por isso
serve como aporte para que o professor desenvolva a educagdo estética da crian¢a, ao educar
seus sentidos para ver, ouvir e sentir. O professor faz isso ao mediar a brincadeira de papéis
valendo-se da literatura como recurso cultural produtor de conteldo para 0s papéis, para o
enredo da brincadeira, enfim, para as criacfes imaginarias. Essas, ainda que ocorram num plano
imaginario, provocam sentimentos reais.

Diante disso, percebemos que, por meio da atividade principal, brincadeira com jogos
de papéis, é possivel tornar as criancas protagonistas das suas leituras, tornando-as seres
criativos e participantes do mundo da leitura, pois o sentido que a crianga atribui ao texto
depende da sua vivéncia historica, cultural e social. Nesse teor, temos como base a THC para
inserir a crianga na cultura, dando significados a sua leitura de mundo, considerando as condutas
e objetos culturais que se formam ao longo da histdria que elas ja trazem. Percebe-se, entdo, 0
qudo as estratégias adotadas pelo professor irdo interferir na aprendizagem da crianca, 0 quao
0 grupo de criancas se enriquece reciprocamente, 0 qudo a cultura é parte constitutiva da
natureza humana, o quéo a brincadeira jogo de papéis é enriquecedora para a formacdo inicial
do pequeno leitor.

Considerando o trabalho docente com a leitura literéria, destacamos que é a mediagéo
que transformara o ato de ler em um habito prazeroso de descobertas continuas, despertando na
crianca: a necessidade de ler por vontade propria da sua imaginagéo e o entusiasmo em aprender
a ler palavras e ideias A leitura gera aprendizagem e, portanto, contribui para o desenvolvimento
do individuo, pois o cérebro ndo é um sistema de fun¢des que ndo se alteram; ao contrario,
constitui um sistema que apresenta grande plasticidade, que vai sendo moldado ao longo da
historia do individuo.

Vygotsky (2008) destaca que as atividades da crianca sdo dirigidas a objetivos
especificos e séo refratadas, ou seja, refletidas através do prisma do ambiente da crianca, ou
seja, as experiéncias e interagdes sociais da crianga tém um papel importante na forma como

ela percebe, interpreta e responde as situacdes ao seu redor, € o resultado de um processo de
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desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre a histdria individual da crianca e
a histéria social. Essa abordagem enfatiza a origem social do desenvolvimento pessoal, pois 0s
processos sociais sdo internalizados através de funcfes mentais.

Ao usarmos o brincar como estratégia para o desenvolvimento da leitura literaria, a
crianga estara desenvolvendo suas fungdes superiores de forma elementar, ela passa a ter acdo
intencional ao recontar a historia; é capaz de elaborar conceitos como “0 lobo é mau”, “o
cacador é bom”, “a floresta tem muitas arvores”, “a casa era longe”; aumenta o uso da
linguagem, aprende a cantar a masica do lobo e a de Chapeuzinho; amplia seu raciocinio
dedutivo ao pensar por que Chapeuzinho nao obedeceu a mamée; ha um pensamento abstrato,
deduz que as coisas da cesta para a vovO sejam gostosas etc. Enfim, as criangas podem, por
meio da leitura, desenvolver todas as atividades psicoldgicas superiores.

Para Vygotsky (1998), a leitura e a escrita ndo sdo elementos inatos a crianca, eles se
adquirem de acordo com as préaticas sociais e culturais do meio em que estdo inseridas. Para
desenvolvermos a brincadeira de papéis por meio da literatura, o ensino deve se dar de forma
sistematizada e organizada, em que a leitura apresente um significado relevante a vida da
crianca. O professor deve colaborar para que a crianga seja protagonista da sua aprendizagem,
fazendo com que ela perceba a funcdo da leitura e possa representa-la como funcéo social. A
crianca precisa ser provocada para que ocorra 0 encontro com a leitura e escrita. Com essa
vivéncia, a crianca assimila o que € interpessoal ao intrapessoal espontaneamente e de forma
prazerosa.

A crianca pode representar a professora ao recontar historias aos colegas, e nesse jogo
de papéis, ela treina sua oratdria, exercita sua entonacdo. Podemos citar que é extremamente
importante a crianca recontar uma histéria pela linguagem oral, ela esta exercitando a oratoria,
tornando-se mais comunicativa, aumentando sua autoestima ao ver toda atencdo voltada para
ela. A entonagéo se refere ao padréo de variagdo do tom da voz ao falar. Por meio da fala, a
crianca transmite diversos tipos de emocdes, podendo chorar, rir, gritar, ficar irritada, criar
atmosfera, envolver os colegas na imitacdo das vozes e dar vida aos personagens e eventos da
historia.

A forma como o adulto Ié a histéria contribui, ou ndo, para a interpretacdo do texto e
para a brincadeira de papéis, pois deve haver o deleite com a literatura. Assim a leitura oral € 0
primeiro momento da apresentacdo da histdria as criancas, logo se espera do educador, uma
entonacdo adequada, isso influencia muito na formacgdo de ouvintes ativos e atentos, pois a
partir da escuta, as criangas vao interagir com os textos e aprender a compreendé-los antes

mesmo de serem leitores autbnomos. Ademais, a entonagdo € mais uma ferramenta poderosa
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para que as criangas vivenciem a brincadeira de papéis sociais, imitem, e, muitas vezes
cologuem suas vozes diferentes das do texto.

Abramovich (2004 p.16) argumenta que ler histdrias ¢ uma arte e “escuta-las € o inicio
da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta ¢ de compreensdo de mundo”. Logo, ndo pode ser uma leitura de qualquer forma,
de qualquer livro ou texto; o professor, ao escolher uma linguagem literaria, deve conhecer e
gostar do que vai ler. Dessa forma, compreende-se que, ao desenvolvermos atitudes leitoras por
meio da brincadeira de jogos de papéis, devemos buscar historias contextualizadas com o
mundo da crianca, com a idade, e material de qualidade.

Além do mais, 0 mediador precisa curtir 0 texto com as criangas, fazer suspense,
exprimir surpresa, susto, medo, pausas e siléncios, visto que nao basta que os textos reproduzam
sons, € necessario ir além, levar a funcdo social da leitura a crianca, construir conhecimentos
por meio de afetos e emocdes, envolver as criangas para que ocorra o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores.

Em sintese, compreendemos que o ato de brincar é uma atividade essencial e
potencializadora para o desenvolvimento infantil. Quando a crianca brinca de jogo de papéis
sociais, ela tem a oportunidade de interpretar e criticar o0 mundo adulto, expressando suas
opinides de maneira ludica e espontanea. No entanto, a brincadeira ndo pode ser reduzida a fins
estritamente didaticos para a alfabetizacdo, ela perde seu carater natural e se torna uma parte
das aulas, das atividades pré-determinadas no contexto educacional de ensino. Isso limita a
brincadeira de seu papel de proporcionar experiéncias ricas e espontaneas para as criangas,
transformando-a em uma atividade mais controlada e direcionada, em detrimento do

desenvolvimento integral da crianga.
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5 A LINGUAGEM LITERARIA NO LIVRO DIDATICO MUNDO DAS COISAS
5.1 Livro didatico na Educacao Infantil: necessidade ou modismo?

Somente no ano de 2008, a EI foi incluida no extinto programa de acervo literario e
cultural denominado Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), criado pelo Governo
Federal em 1997. Apesar da demora, esse fato foi um marco positivo que objetivou o fomento
a leitura por meio de distribuicdo gratuita de livros as bibliotecas das escolas publicas da
Educacdo Basica. Posteriormente, as diferentes manifestaces de entidades, da organizagédo da
sociedade civil e de profissionais da educacdo acerca dos rumos do Programa, por meio do
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, oficializou-se o “futuro” do PNBE, extinguindo essa
nomenclatura e incorporando-o ao novo formato do PNLD. A incorporacao do PNBE ao PNLD
retirou as especificidades de um Programa direcionado ao fomento, em especial da leitura
literaria, intrinseca a constituicdo humana e de singular importancia as criangas pequenas. Com
a extin¢do do PNBE e 0 novo formato do PNLD, a El passou a integrar o PNLD 2019 no Edital
n®01/2017.

Diante disso, a incorporacdo de livros didaticos na Educacao Infantil e o ensino da
leitura e da escrita sdo temas complexos e polémicos, que exigem uma reflexdo cuidadosa por
parte daqueles que convivem com a Educacdo da Infancia no nosso Pais, sejam professores,
gestores, secretarias municipais, pesquisadores, pais, entre outros. Nota-se que, a partir de 2020,
a Educacdo Infantil passou a ser contemplada pelo PNLD com livros didaticos as criangas das
creches e escolas publicas, uma realidade ja pertinente em muitas escolas da rede privada,
principalmente por meio de médulos apostilados.

Essa medida passou a ser oficializada quando o Ministério da Educacdo (MEC) decidiu
vincular a etapa da Educacgdo Infantil as redes publicas, no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico PNLD*2 de 2022. O Programa passou a oferecer obras didéaticas pedagdgicas
para criancas e educadores da Educacdo Infantil, porém com viés preparatorio para
alfabetizacéo, aspecto contrario aos documentos oficiais e marcos legais da Educacgéo Infantil,
tais quais as DCNEI (2010) e até mesmo a BNCC (2018). Documentos esses que enfatizam as
praticas didaticas intencionais e com foco nas brincadeiras e interagGes. Percebemos que as

politicas publicas, ao priorizarem uma proposta curricular centrada na alfabetizacdo desde a

12 Resultado da unificagdo das agdes do PNLD e do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) ¢ destinado
a avaliagdo, aquisicdo e distribuicdo gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, as escolas publicas do Pais que atendem a Educacdo Bésica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital.
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primeira etapa da Educacdo Bésica, podem trazer aspectos negativos ao desenvolvimento
global da crianca, principalmente ao abordarmos o papel da brincadeira e das interacdes na EI.

O mencionado Edital PNLD/2020 contempla que o livro didatico da Educacao Infantil
deverd abordar cinco “componentes essenciais de preparagdo para a alfabetizacdo”, a saber:
consciéncia fonologica e fonémica; conhecimento alfabético; desenvolvimento de vocabulario;
compreensdo oral de textos; producdo de escrita emergente (Brasil, 2020a, p. 32). O Edital é
retrégado, tem uma visdo miope da concepcao de crianca, de educacao e de desenvolvimento.
Pela leitura do Edital, € notério que os conceitos se confundem, hd um desenvolvimento
puramente técnico, longe de ser humanizado, mais parece um adestramento das criangas. E
relembrar do tempo da educacdo pelos jesuitas, em que havia uma doutrinacdo e as criancas
eram vistas como folha de papel rasa.

Embora alfabetizar as crian¢as ja na Educacdo Infantil ndo faca parte dos objetivos
descritos na PNA, as criangas na primeira infancia, de 0 a 5 anos de idade, s&o o primeiro grupo
dos chamados publico-alvo da politica; e os professores de Educacéo Infantil também aparecem
como primeiro grupo na lista de agentes envolvidos. Ou seja, 0 Decreto no. 9.765/2019 (Brasil,
2019a) permite que se pense em metas de aprendizagem de alfabetizacdo para criancgas de 6
meses, 1 ano de idade. Ademais, entre as diretrizes a realizacdo da PNA, estdo as que exploram
a primazia da literacia e da numeracia e apontam para a antecipacdo e preparacdo técnica das
criancas para a alfabetizacdo, constam o0 “incentivo a praticas de ensino para o desenvolvimento
da linguagem oral e da literacia emergente na Educagdo Infantil”. Sobre a literacia emergente,
a PNA (Brasil, 2019a, p.22) define:

Antes de se iniciar o processo formal de alfabetizacéo, a crianca pode e deve
aprender certas habilidades que serdo importantes na aprendizagem da leitura
e da escrita e terdo papel determinante em sua trajetoria escolar. A isso se
costuma chamar literacia emergente, que constitui o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita,
desenvolvidos antes da alfabetizacdo.

Portanto, a PNA visa antecipar a alfabetizacdo na Educacéo Infantil e o PNLD/2022
esta ancorado por essa politica de uma construgdo precoce e compulsdria do oficio de aluno®?,
a qual desconsidera as criangas e suas experiéncias como o centro do processo educativo. Essa
precocidade apresenta riscos para o desenvolvimento psiquico das criancas pré-escolares, em
especial no que tange ao desenvolvimento da imaginacdo. O Edital PNLD/2020 contraria a
concepcao de criancga, de educacdo e de desenvolvimento. Os critérios de selecao das obras do

referido Edital, em uma tentativa de alinhamento da BNCC a PNA, revelam-se em mais um

13 No livro didatico Mundo das Coisas é utilizado o vocabulério estudante ou aluno para representar a crianga.
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descompromisso com as criangas e suas infancias, uma vez que a PNA estabelece uma unica
via para alfabetizar, que é a volta ao método fonico, desconsiderando o pensamento e 0s
percursos infantis, enxergando as criangas como seres passivos e reprodutores de letras, silabas
e conhecimentos transmitidos pelas professoras.

O Decreto n° 9.765/2019a, que instaurou a PNA, ja anunciava seus efeitos e
repercussdes na El e supostamente no PNLD, ao registrar a dimensdo de execucdo de tal

politica, como se pode apreciar no Art. 8°:

A Politica Nacional de Alfabetizacdo sera implementada por meio de
programas, acdes e instrumentos que incluam: | - orientacdes curriculares
e metas claras e objetivas para aeducagdo infantil e para os anos iniciais
do ensino fundamental; Il - desenvolvimento de materiais didatico-
pedagdgicos cientificamente fundamentados para a literacia emergente, a
alfabetizacdo e a numeracia, e de a¢es de capacitacdo de professores para o
uso desses materiais na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental [...] (Brasil, 2019a, p. 16).

Diante da citacdo, podemos compreender que a El reassume desvios de aprendizagem
em prol da antecipacdo da etapa seguinte, ou seja, a EIl passa a ocupar o lugar de preparagédo
para a alfabetizacdo, enfatizando a pré-escola como prontiddo, consequentemente,
desrespeitando os direitos das criancas e constrangendo as préaticas docentes. Nessa concepcéao,
a El passa a ter uma visdo limitada e reducionista de crianca, de curriculo, de escola e de
linguagem.

Concebemos, entdo, que o uso do livro didatico, nessa etapa, é contrario as concepgoes
que fundamentam toda a politica de Educacdo Infantil do Pais. E necessério respeito as
especificidades de cada etapa dos sujeitos da Educacdo Infantil, em atencéo aos bebés e criangas
pequenas. Ao aceitarmos que a crianca aprende cobrindo, copiando, memorizando letras e
nameros sem compreendé-los, e sem produzir sentido e significado para suas aprendizagens,
estamos concedendo a ela uma dimenséo de adulto em miniatura.

E fundamental que criancas bem pequenas tenham acessos a livros, e quando criamos
uma intervencdo cultural - podendo envolver o brincar, o acesso a literatura de palavra que a
gente faz para as criancas, para 0s bebés e para nds -, damos a possibilidade de criar outras
subjetivaces. E uma construcao de linguagem, por um universo simbdlico em que as criangas
possam experimentar sensacoes, papéis, palavras, linguagens para irem se entendendo no seu
ser e estar no mundo, além de dar grandes possibilidades para elas ampliarem todo um universo
de simbolos, todo um universo imageético, como uma oportunidade de reconstrucdo simbdlica

de mundo.
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Portanto, ao escolher um livro pra Educacdo Infantil, por meio do PNLD, devemos
considerar as atividades ou as situacdes de aprendizagem, do que véo envolver esses livros, as
interacdes e as mediagdes. O livro deve ter concepcdes de crianca, de linguagem, de infancia,
como deve ser uma educacado para essa crianca, qual o papel da linguagem. Entéo o livro precisa
ser concebido como um objeto de cultura humana, como algo que prende significado e
significacdes, porque ele faz circular conhecimentos, saberes, valores que nos unem como seres
humanos, que nos humanizam. Entdo, como professores, somos agentes de cultura e, como
tais, precisamos dar vozes as criancas, para que, por meio das histdrias tenham a possibilidade
de subjetivacéo e da ficcdo que o livro traz. Assim, os programas de compra e de distribuicdo
de livros tém que estar vinculados a ideia de crianca, de educacdo da crianga pequena.

No PNLD, o material didatico pode ser brinquedos, lapis, livros de literatura etc. Diante
de tantas opcdes comprovadamente como melhores, ndo seria necessario a utilizacédo do livro
didatico para Educacdo Infantil. Diante da ampliacdo de experiéncias infantis em relagdo a
leitura, & escrita e a oralidade, o material mais indicado é o livro de literatura infantil. Quanto
aos pressupostos que sustentam o comprometido com a primeira infancia, que se apoie na no¢do
de apresentar as criangas o patrimonio cultural da humanidade, do qual faz parte a cultura escrita
sem objetivo de alfabetizar as criangas, mas com vistas ao seu desenvolvimento integral,
considerando suas caracteristicas e seu modo de aprender pelas interagdes e pela brincadeira.

O PNLD como programa suplementar a Educacéo Infantil, a nosso ver, necessita de
reformulacBes. Tal compreensdo implica a ndo “fabricagdo”, ou seja, nossas criangas nao
carecem de um suporte didatico que as direcionem a atividades que lhes digam como devem
ser, como devem pensar, como devem agir e o que devem saber. E necessério afastar tais
préaticas habituais em educacdo, sob o risco de conceber a Educagdo Infantil como uma
formatacdo, negligenciando estudos e pesquisas, para implementar concepcdes ligadas a um
programa de alfabetizac&o precoce. Isso é um problema, visto que, a Educacao Infantil passa a
ser um reboque da alfabetizagdo.

Assim, devido a este Edital, a Educacéo Infantil perde sua fala, suas caracteristicas e
sua identidade. Pelo fato de a Educagdo Infantil ser a primeira etapa da Educacdo Basica, é
fundamental que tenha uma identidade forte para ndo estar submetida a etapa seguinte, mas
para que ela seja solidaria as etapas. E a PNA materializa essa ideia de que a Educacéo Infantil
é preparatoria, 0 que nos retorna a décadas, um retrocesso ao ensino da infancia.

Temos nos livros didaticos da Educacdo Infantil, atividades com posi¢6es mecanicas,
estereotipadas, sem criatividade, que se repetem ao longo das proposic¢des do livro, sem sentido

as criancas, suscitando os enunciados do tipo “cubra o pontilhado”, “copie”, “ligue a figura a
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letra inicial do nome”. Em sintese, um verdadeiro descaso a pré-escola, posto que é antecipacdo
preparatéria focada no treino de habilidades ultrapassadas, com uma prética pedagdgica
centrada nos conteddos voltados ao Ensino Fundamental, com atividades repetidas, com
exposicao da crianca a letras e nimeros.

Porém, ndo podemos desconsiderar que o PNLD na Educacdo Infantil é de grande
importancia, posto que este programa compreende um conjunto de agfes voltadas para a
distribuicéo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa destinados a alunos e professores. Sendo assim, formado por todo um arcabouco de
outros materiais didaticos e ndo apenas pelo livro didatico. Especificamente, é fundamental que
o0s professores busquem uma maior participacdo nas escolhas dos livros de literatura infantil.
Dessa forma, ndo ao livro didatico na Educacdo Infantil, ndo a inclusdo da PNA/2019 como
pauta prioritaria do Edital n® 02/2020 — PNLD 2022 (Brasil 2020a).

Ademais, nossas escolas necessitam de construcao de bibliotecas, logo este custo com
livro didaticos, nesta etapa, poderia ser melhor aproveitado. Pois nesta conjuntura, 0s maiores
beneficiarios ndo sdo nossas criangas, mas sim as editoras que passam a ter grande receitas.
Posto que, segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), no
exercicio de 2021, para uso no ano letivo de 2022, foi feita a primeira aquisicdo dos livros
didaticos e pedagdgicos para a Educacédo Infantil, beneficiando 62.454 escolas, contemplando
4.197.306 criancas, no custo de aquisi¢do de R$ 56.109.051,80.

Considerando o livro didatico Mundo das Coisas - Educacédo Infantil (4 e 5 anos, pré-
escolar) da Editora MVC, segundo tabela do Anexo I, foram distribuidos 34.048 exemplares de
Livro do “Estudante”, com o custo unitario de R$ 35,51, valor total de aquisicdo de R$
1.209.044,48. E ainda 1.575 Manuais impressos do Professor (figuras 11 e 12, a seguir), com 0
custo unitério de R$ 51,62, totalizando R$ 81.301,50 e Manuais Digitais com o custo total de
R$ 152.100,00, perfazendo o total para a aquisicdo do Manual do Professor no valor de R$
233.401,50. Dessa forma, o custo desse exemplar foi de R$ 1.442.445,98. Portanto, um livro
didatico com um custo elevado, de pouca serventia, que provavelmente daria para investir em

outros materiais didaticos com melhor aproveitamento & Educacgéo Infantil.
5.2 Analises e proposicOes das atividades: atitudes leitoras por meio da linguagem
literaria

O livro didatico Mundo das Coisas (Educagdo Infantil — Pré-escolar 11), da Editora
MVC, de autoria de Fernanda Ribeiro do Valle, foi adotado na Educacéo Infantil, pela SEMED
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(Secretaria Municipal de Educagéo) de Uberaba — MG, em 2022. A autora Fernanda Ribeiro do
Valle, de acordo com informagdes nas primeiras paginas do livro, é licenciada em Pedagogia
pela Faculdade Campos Salles, atua em escolas de Educacdo Bésica, presta consultoria em

projetos educacionais, tem livros publicados na area de Pedagogia e de Educacdo Matematica.

Figura 91 — Livro Didatico do aluno Figura 12 — Manual do Professor
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Fonte: Valle (2020a-b — capas)

Neste item discursamos sobre a relacdo entre leitura, literatura e livro didatico, sob um
ponto de vista particular: averiguar a linguagem literaria no livro didatico e analisar se as
estratégias didaticas sugeridas pela autora na execucao das atividades em sala de aula, com as
criancgas, contribuem para o desenvolvimento da formagéo do leitor, contextualizando se este
livro possibilita o interesse de efetivo envolvimento do aluno com o universo da leitura e da
escrita de forma ludica, sem antecipacéo de etapas de conhecimentos. Para isso, contemplamos
a importancia da literatura infantil no desenvolvimento da crianga, incluida sob o termo de
literacia, e fizemos analises e algumas proposicdes das atitudes leitoras no livro didatico da
Educacao Infantil.

Este capitulo versa sobre a analise do Livro Didatico Mundo das Coisas, aprovado pelo
PNLD de 2022 para o segmento da Educacéo Infantil, o qual contemplando um Manual para o
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Educador de Inféncia sobre como mediar as propostas de atividades, especificamente um “Guia
de Preparagdo para a Alfabetizagdo”. Dessa forma, debatemos sobre o uso deste livro didatico
para criancas de 4 e 5 anos de idade nos moldes definidos pelo Edital do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) em sua edicéo de 2022 (Brasil, 2020a), que foca naquilo
que se propde para o trabalho com a escrita na Educacdo Infantil. Nossa andlise partiu do
interesse de, desde cedo, formarmos um comportamento leitor nas criancas, educando-as a
gostarem de ler, proporcionando esse desenvolvimento por meio de atitudes leitoras as quais
consideram as brincadeiras e interacdes, para auxiliar na formacao inicial do leitor, desde a 12
infancia. A primeira infancia representa a primeira e mais importante janela de oportunidade
para nutrir a leitura de forma significativa na vida da crianca.

Inicialmente, verificamos que o livro didatico Mundo das Coisas apresenta uma
razoavel qualidade gréafica das ilustracBes, o papel utilizado é bom, as imagens poderiam ser
mais atrativas. Nas ilustracdes, o livro didatico apresenta em todo o contexto trés criangas, que
dialogam nas atividades, com etnias raciais diferentes. Um ponto salutar no livro, possibilitando
explorar a diversidade cultural na Educacdo Infantil, fato este relevante para que a crianca
aprenda a respeitar as outras pessoas com as suas diferencas. Porém, ndo ha uma construcao
social nos textos literarios abordados que contemple um personagem negro. 1sso é um ponto
especifico que o livro deixa sem visibilidade e deve ser levado em consideracdo desde a
infancia, pois habitamos em um pais que muitas vezes ignora suas origens. Por outro lado,
sabemos que a crian¢a nao nasce com preconceitos; para ela, todos sdo iguais, e essa cultura
necessita ser preservada, principalmente na escola.

A seguir, a partir da descricdo e analise de algumas atividades abordadas no Livro
Didético, refletimos sobre o desenvolvimento de atitudes leitoras, tendo a brincadeira como
ferramenta pedagdgica, assim como a participacdo e o desenvolvimento das mdltiplas
linguagens infantis. As atividades sugeridas para criangas de quatro e cinco anos apresentam
exercicios estimulando de forma precoce a alfabetizagéo e o letramento, e séo similares aquelas
propostas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, além de explorar exclusivamente a
literacia e a numeracia. Sendo assim, as atividades apresentam a brincadeira e a participagédo
infantil de forma superficial, descaracterizando a crianga enquanto sujeito ativo que aprende
brincando e interagindo, sendo por meio das experiéncias que ela desenvolve o pensamento
simbolico e produz cultura.

A nossa andlise perdurou na parte da linguagem literaria, que o livro didatico inclui na
literacia, fazendo uma relagdo com a definicéo dada pela PNA: literacia significa “[...] conjunto

de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos
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antes da alfabetizagdo” (Brasil, 2019a, p. 51). Relacionamos o0s textos e as atividades sugeridas
pela autora para: verificarmos se h4 um trabalho planejado com a linguagem literaria, que
busque a construcdo de sentidos por meio da imaginacdo, através das brincadeiras, que séo a
atividade principal neste periodo da idade pré-escolar; e, para verificarmos se hd um
comprometimento em educar a crianca a gostar de ler.

No Manual do Professor, a autora menciona que:

Para incentivar a pratica de leitura literaria, a secdo L4 vem histéria apresenta
narrativas infantis que podem ser exploradas pelo professor em rodas de
leitura, fazendo com que a crianga, além da experiéncia da leitura, realize uma
reflexdo sobre o que foi lido, o que favorece a formag&o de leitores criticos
(Valle, 2020, p. 19).

A autora cita a exploragdo da literacia no livro didatico como um rico arcabougo de
historias infantis para favorecer a formacédo do pequeno leitor, o que nos faz compreender que
a adocdo desse termo busca disfarcar uma concepcdo de alfabetizacdo ha tempos superada.
Atualmente, o desenvolvimento da leitura e da escrita relaciona & alfabetizagdo humanizadora.
Porém é preciso refletir sobre a pertinéncia do material diante dos objetivos de aprendizagem e
do projeto educativo proposto, pois ao confrontarmos as normas do Manual do Professor com
as atividades do Livro Didatico, € notorio que existe uma dialética, o Manual nos traz todo um
embasamento de biografia comentada da construcéo da crianga como leitora; ao passo que as
atividades abordadas pelo Livro deixam a desejar, pois em sua maioria, pouco contribuem para

o desenvolvimento integral da crianca.

5.2.1 Estrutura do livro didatico
A obra apresenta o seguinte arranjo:

a) O Manual do Professor — O Manual apresenta, em cada pagina, a pagina do livro da
crianga em miniatura, indicando ao professor como deve ser conduzido o andamento das
atividades; antes de iniciar, o que o professor deve perguntar as criangas, durante a atividade,
como sera realizada, o que utilizar, o que conduzir para os objetivos almejados, e depois de
concluida a atividade, o que o professor deve avaliar. Inicialmente podemos compreender que
ndo seja um manual de orientacbes, mas um manual com regras a seguir, sem levar em

consideracdo a evolugéo de cada crianga e reduzindo a criatividade do professor.
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Figura 13 — Orientacdes/sugestdes de praticas pedagdgicas no Manual do Professor
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Leia a letra da misica Dias da semana em voz alta e, em sequida, cante-a com as criangas, apontando para o quadro
desenhado na lousa. Em seguida, auxilie-as na execugdo da atividade; elas devem pintar de azul o dia da semana em que
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mento continuo da aprendizagem.

S
Verifique se os estudantes:

= Compreendem a passagem sequencial do tempe por meio dos conceitos “ontem”, “hoje” e “amanhar;
* Reconhecem os dias da semana;

= Identificam seus aniversarios no calendario.

Anctagbes

xr =

Fonte: Valle (2020a, p.5).

Lamentavelmente, a autora faz referéncias as criangas da pré-escola como se estudantes
fossem. Observa-se no livro didatico, que a crianga desde sempre é chamada de estudante,
como se ali estivesse para estudar, e ndo para se desenvolver de forma integral por meio das
brincadeiras e interacfes. Portanto, é notério que no material destinado as criancas da Educacao
Infantil, esteja tdo nitida a escolarizacdo da infancia, de criangcas que sdo vistas como
estudantes/aprendizes.

As préticas pedagdgicas no Manual, sdo chamadas de orientacGes e sugestdes de carater
preparatorio e complementar a serem desenvolvidas antes, durante e depois da realizagdo das
propostas de atividades apresentadas. No final de cada unidade, existe uma avaliacdo

individual, realizada pelo professor para constar as aprendizagens dos alunos e o que ainda é

4 No livro didatico Mundo das Coisas ¢ utilizado este vocabulario para representar a crianga. Tivemos o cuidado
para considerd-las como criancas em respeito as suas peculiaridades de sujeito histdrico, de direito, ativo,
produtor de cultura, e protagonista das relagdes, interacdes que vivencia no seu cotidiano (Brasil, 2010).
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necessario para melhorar (figura 13 e 14). Em termos de avalia¢do, seria mais um suporte de

acompanhamento pelos pais.

Figura 14 — Respostas no Manual do Professor as questdes propostas no Livro do Aluno

CAMPOS DE EXPERIENCIAS (BNCC)
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Por meio do dislogo, desenvolve a percepgao de'si @ do
outra, valori aidentidade pessoal e p
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Promove a construgdo de conhecimentos relacionados 3
nuMeracia, no que diz respeito  nogao de tempo.

~ Reproducdo da pagina do Livro do
estudante, contendo respostas das
ANTES atividades praéticas.

A partir de um calendério anual. Faga um quadro na lousa
para apresentar os dias da semana. Pergunte as criangas
quais sao os dias da semana e v& anotando conforme elas
forem falando, ainda gue a sequéncia nao esteja correta.
Em sequida, organize o quadro, fazendo as corregbes
necessarias. Converse com as criangas sobre o que elas

fazem durante a semana (de segunda a sexta-feira) e nos
finais de sema) Sbado e domingo). Essa conversa pode ajuds-las a desenwvolver melhor a nogo de rotina.

DURANTE
Leia a letra da misica Dias da semana em voz alta e, em sequida, cante-a com as criangas, apontando para o quadro
desenhado na lousa. Em seguida, auxilie-as na execugdo da atividade; elas devem pintar de azul o dia da semana em que
se encontram de azul, o dia de ontem de vermelho, € o dia de amanha de verde. Se necessario, coloque a data do dia,
incluinda o dia da semana, na lousa, como referéncia (EI03ETO7)

DEPOIS
Considerando as datas de aniverséric da turma e utilizando o calendério anual, desafie as criangas a descaobrirem
em qual dia da semana caiu ou caird o aniversario delas. As criangas devem formar duplas ou trios para explorar o

PAGINAGCAO
calendério. Faga intervencdes quando necessério, lende os meses do ano ou os dias da semana. Pega para cada crianga Correspondente a pag I n a do lero do
dizer, em voz alta, o dia, o més e o dia da semana do seu aniversério. Elas também devem evidenciar a primeira letra do

seu més de aniversario. Para concluir, pode-se promover uma roda de conversa, abordando a forma como as criangas estu dante.
comemaoraram ou desejam comemorar o préximo aniversario (E103TS02).

ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM

Verifique se os estudantes:

* Compreendem a passagem sequencial do tempo por meio dos conceitos “ontem”, “hoje” e “amanha’;
* Reconhecem os dias da semana;

= ldentificam seus aniversarios no calendario.

Anctagbes

Y B

Em continuidade, a estrutura do Manual do Professor, segue uma linha de propostas

Fonte: Valle (2020a, p. 6).

apresentado uma biografia comentada, com legislagdes, normas, autores, que em alguma parte
de suas interpretaces fazem uma conexdo com a PNA, e assim segue com uma espécie de
ideologia enfatizando a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) em um livro da pré-escola.
Ao lermos 0 Manual do Professor, temos uma imagem que realmente condiz com a legislacéo,
mas podemos notar que 0s argumentos nao sao comprovados com profundidade, apenas se
argumenta o que se pretende moldar: um ensino antecipatorio de etapas, como preparatério para
alfabetizacéo.

Valle apresenta, no Manual do Professor, as orientagdes integradas ao exemplar do livro
do aluno, trazendo orientacGes gerais em relacdo ao trabalho pedagogico e ao tempo de cada
atividade. A autora retrata que a estrutura do Manual do Professor foi estrategicamente dividida

em duas partes:
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A primeira, de carater introdutorio, apresenta 0os pressupostos teoricos e
metodologicos que fundamentam esta obra, bem como os documentos oficiais
que norteiam suas propostas pedagdgicas, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019).
Além disso, essa primeira parte ainda traz o Quadro de Evolugao Sequencial
de Contetdos, que apresenta os contetidos abordados ao longo das unidades,
distribuidos de acordo com as semanas letivas. A segunda parte deste manual,
por sua vez, ¢ uma reproduc@o integral do Livro do estudante, com orientagdes
e sugestoes de praticas pedagogicas que podem ser adotadas pelos professores
a cada proposta de interacdo, vivéncia ou atividade (Valle, 2020a, p. 5).

No Manual do Professor ha um item que aborda “A educacdo baseada em evidéncias na
pré-escola”, em que a autora menciona nitidamente o foco na preparacdo para alfabetizacéo,
guando sempre apresenta as consideracGes da PNA; desconsiderando-se o fato de que a pré-
escola tem suas préprias nuances , reduzindo esta etapa ao processo de alfabetizacdo. Vejamos

0 que a autora relata:

[...INo que se refere ao processo de alfabetizacéo, € preciso buscar evidéncias
a respeito de como as criangas aprendem a ler e a escrever, cabendo ao
professor atentar para as “[...] ciéncias cognitivas, como a neurociéncia
cognitiva, que desvendam o funcionamento do cérebro, incluindo o que nele
acontece durante a aprendizagem da leitura e da escrita, e ajudam a perceber
como é possivel facilitar a aprendizagem por meio de um ensino mais
apropriado” (Brasil, 2019, p. 20 apud Valle, 2020a, p.15).

Pelo trecho citado, a autora ressalta a importancia do conhecimento do professor em
saber como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem, porém vemos poucas vezes a autora
citar classicos que pesquisaram sobre o desenvolvimento infantil, como Vygotsky, Leontiev,
Elkonin, entre outros. A bibliografia comentada, em geral, visa conscientizar o professor no
preparatorio para o ciclo de alfabetizacdo, quando propde contetdos ancorados na Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Destacamos da mesma forma que ndo devemos impor a
alfabetizacéo as nossas criangas, porem ndo podemos nos privar de dar informacdes a respeito
da linguagem escrita que nos relaciona com o mundo com uma nova forma de interacdo, mas
tudo no seu tempo.

O Manual traz um texto que versa sobre a complementariedade entre a BNCC e a PNA,
destacando partes e trechos que ratificam uma forma de ensino preparatério na pré-escola. Nas
escritas da autora, é perceptivel a necessidade de situar o professor nessa ideologia, um pouco
forcada. A autora segue uma argumentacao em forma de persuaséo, sempre com trechos que se
autoafirmam quando interpretados isoladamente. Valle (2020a, p. 16) cita no Manual do
Professor, o que a PNA referencia sobre a leitura e a escrita como uma das diretrizes para sua

implementacao:



125

Art. 5°[...] V —estimulo aos habitos de leitura e escrita e a apreciacéo literaria
por meio de acBes que os integrem a préatica cotidiana das familias, escolas,
bibliotecas e de outras instituicdes educacionais, com vistas a formacao de
uma educacdo literaria (Brasil, 2019, p. 52 apud Valle, 20203, p. 16).

Ao comparar a PNA com o que estabelece a BNCC, notamos varias divergéncias e
criticas, por isso o impasse em nado aceitarmos um livro didatico na Educacéo Infantil que tenha
como foco central as normas e diretrizes dessa politica. O edital do PNLD 2022, por exemplo,
especifica a Educacédo Infantil como “preparagio para a alfabetizacao” (Brasil, 2020a) e traz os
livros didaticos para essa etapa de ensino — medidas conflitantes com a Base, a qual prioriza
brinquedos, materiais de artes ou livros literarios.

Apesar de a autora retratar que a PNA ¢ alinhada ao Plano Nacional de Educacéo (PNE),
a Constituicdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras diretrizes curriculares, a
PNA apresenta aspectos que se contradizem em suas praticas pedagdgicas. Uma das suas
criticas mais relevantes é o fato de o Decreto priorizar a alfabetizacdo ja no 1° ano do Ensino
Fundamental — sendo que no PNE, por exemplo, a previséo € alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° ano do Fundamental. Na BNCC, o processo de alfabetizacdo se daria
no 1° e no 2° ano dessa etapa. Ha divergéncias entre a Base e a PNA, tornando improvavel que
andem em caminhos paralelos e simultaneos, visto que existem abordagens contraditorias em
suas préaticas pedagogicas. O método fonico de marcha sintética é o adotado na alfabetizacao
pela PNA. Esse método apresenta propostas pedagdgicas mecanicas, levando a crianga apenas
a capacidade de decifrar letras, silabas e palavras.

Enquanto a BNCC visa a formacdo de leitores e escritores na Educagdo Infantil,
propondo desenvolver habilidades a leitura no contexto das préaticas sociais, a PNA aborda a
literacia como o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a leitura e a
escrita, por uma aplicacdo pratica e produtiva, além de propor um trabalho mecénico de
codificacdo e decodificacdo da escrita, por meio de treinamento de fonemas isolados e de
propostas descontextualizadas. Dessa forma, ndo cabe a Educacéo Infantil alfabetizar a crianga,
mas sim criar condicdes para que habilidades essenciais para a alfabetizacdo sejam
desenvolvidas. N&do € o momento de sistematizar o processo de aprendizagem a alfabetizacéo,
mas um periodo em que se deve provocar a imaginacao da crianga por meio de interacOes e
brincadeiras, para que possam ser pessoas criativas e reflexivas.

O ponto fundamental dessas contradi¢Ges esta na formulacdo do Anexo Il do Edital
02/2020 que propde que o material didatico destinado ao professor deva ter orientacfes e
esclarecimentos: “esclarecer a fungdo preparatoria da Educacao Infantil, em geral, e da creche,

em especifico, para a futura alfabetizacdo formal e para a apropriacdo de competéncias
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matematicas mais complexas” (Brasil, 20203, p. 35). O Edital deixa prevalecer uma supremacia
do Ensino Fundamental sobre a Educacéo Infantil, algo ja superado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010) orienta que
0 contato com a leitura e a escrita seja assegurado sem a intencao de antecipacao de conteudos

do Ensino Fundamental:

Na transi¢do para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental
(Brasil, 2010, p. 30).

No Manual do Professor, a autora explana essa passagem da DCNEI, defendendo que,
na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental ndo se deve antecipar conteudos,
porém, ndo € o que ela demonstra nas atividades apresentadas ao longo do livro didatico Mundo
das Coisas. Em toda sua estrutura do Manual do Professor, a autora usa uma comunicagédo
articulada com os professores, abordando a preparacdo a alfabetizacdo, autoafirmando com
fundamento em normas, leis e autores. Mas o foco sempre € o que determinaa PNA. Em sintese,
Valle apresenta uma parte da legislacéo, depois induz o professor a uma légica fundamentada
na sua interpretacdo, mas sempre apresentando um estudo explicativo, justificando a funcao
preparatoria da pré-escola a alfabetizacdo. Nota-se, que a autora muitas vezes ignora o papel do
professor.

No Manual do Professor a autora esta sempre a apresentar etapas da alfabetizacdo. Sim,
em parte é interessante que o professor da Educacdo Infantil saiba o desenvolvimento da leitura
e da escrita, mas ndo como forma de iniciar um processo. Ela descreve as fases do
desenvolvimento da leitura e da escrita, como uma forma de levar o conhecimento da préatica

que devera acontecer na pré-escola.

Quadro 1 — Fases do desenvolvimento da leitura e da escrita

FASE CARACTERISTICAS

Emprega predominantemente a estratégia de predicdo, usando de inicio
pistas visuais, sem recorrer as relacdes entre letras e sons; |é palavras
Pré-alfabética: familiares por reconhecimento de cores e formas salientes em um rétulo, mas
é incapaz de identificar diferengas nas letras; pode ainda conseguir escrever
algumas palavras de memodria.

. ) Faz analogias, utilizando pistas fonoldgicas; depois de aprender os sons das
Alfabética parcial: o
letras, ela comeca a utiliza-los para ler e escrever palavras.
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Depois de conhecer todas as relacdes entre grafemas e fonemas e adquirir as
Alfabética completa: | habilidades de decodificacdo e de codificacdo, a pessoa passa a ler e a escrever
palavras com autonomia.

Alfabéti Nesta fase de consolidagao continua, ocorre o processamento de unidades
abética

) cada vez maiores, como silabas e morfemas, o que permite a pessoa ler com
consolidada:

mais velocidade, precisdo e fluéncia, e escrever com correc¢ao ortografica.

Fonte: Valle (20204, p. 8).

Observem a atividade na Figura 15, a seguir, encontrada no Livro do Aluno, e o Quadro
2 com as orientacOes dadas ao professor, no Livro do Professor:

Figura 105 — Atividade do Livro do Aluno

CONHECENDO A LETRA

VOCE SE LEMBRA DO ARTUR? O NOME DELE COMEGCA COM A
PRIMEIRA LETRA DO ALFABETO, ALETRA A. VAMOS CONHECER A
LETRA A. OUCA COM ATENCAO A PRONUNCIA DE CADA PALAVRA.

Medeht

ANEL AMORA
a O E “ ‘:\\
: ANTA ABACATE

MATERIAL DE DIVULGAGAO 04 MVC EDITORA. REPRODUGAO PROIOA

VAMOS ESCREVER A LETRA A? PRIMEIRO, OBSERVE A LETRA A
E, DEPOIS, COM A PONTA DO DEDO, TENTE ESCREVE-LA NO AR. CASO
NAO CONSIGA, PECA AJUDA A PROFESSORA.

AGORA, USANDO O LAPIS, CUBRA A LINHA PONTILHADA PARA
FORMAR ALETRA A. DEPOIS,COPIEALETRA A NOS QUADRINHOS.

A L)L

Fonte: Valle (2020, p. 14).

A autora contempla, no Quadro 2 logo a seguir, 0 campo de experiéncia (BNCC);
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF).
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Quadro 2 — Orientac6es no Livro do Professor sobre a atividade da Figura 15

ANTES: Relna as criangas em uma roda de conversa e as questione sobre os locais onde
é possivel encontrar letras e para que elas servem (revistas, jornais, livros, outdoors,
mercado etc.) Explique que, com as letras, é possivel escrever as palavras e se comunicar;
e que com a leitura, é possivel ter acesso a muitas informacdes importantes (EIO3EF07).
Peca a elas que observem a sala de aula, a procura de letras. As criangas devem apontar
as letras e nomina-las de acordo com seus conhecimentos.

DURANTE: O objetivo da atividade é o reconhecimento da letra A (grafia e fonema).
Chame a atencdo das criancgas para as diferentes formas de escrita da letra A (mailscula,
minuscula, bastdo e cursiva). Leia as palavras dispostas no Livro do Estudante,
enfatizando sempre a leitura da letra A no inicio de cada palavra. Depois, peca para as
criangas pensarem em outras palavras em que o som da letra A também apareca. Nesse
momento, as palavras faladas pelas criancas podem ser escritas em um cartaz ou na
lousa; elas devem identificar a letra A nessas palavras. Oriente-as a cobrir a linha
pontilhada, formando a letra A. Esse exercicio desenvolve a grafia e as habilidades
manuais. Depois, peca para as criancas escreverem a letra A nos quadradinhos em
branco, sem ajuda do pontilhado (EIO3EF09).

DEPOIS: Para a consolidacdo da aprendizagem, sugere-se a brincadeira casa do A.
Primeiro, as criangas devem ser desafiadas a pensar em palavras iniciadas com a letra A.
Escreva cada palavra no topo de uma folha em branco. Entdo, oriente as criangas a
representarem a palavra escrita na folha por meio de um desenho. Depois, elas devem
colocar os desenhos na casa do A. E importante a percep¢do, por parte das criangas, da
escrita como forma de comunicag¢ao e da escrita formal como uma convencgao de regras
a serem seguidas (EIO3EF01). A brincadeira Casa do A pode ser realizada com outras letras

do alfabeto, cada letra com a sua prdpria casa.

Fonte: Valle (2020a, p. 47).

Analisamos, pelas paginas expostas, que a atividade flui pela via da exposic¢ao repetida
e descontextualizada da crianca as letras, com foco no tragcado e decodificacdo em detrimento
da logica interna e funcdo social da escrita. O nivel de escrita das criangas é por meio de
atividades em que elas séo levadas a escrever, copiando ou cobrindo, sem refletir sobre o
sentido destas para a sua vida. Todavia, essa atividade é uma adequacéo as exigéncias do Edital
de Convocacgdo 02/2020 - PNLD/2022, o qual estabelece que o componente conhecimento

alfabético, deve contemplar:
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[...] a apresentac&o de todas as letras em ordem alfabética, nas formas bastéo
e cursiva, uma por péagina, e pareadas em mailsculas e mindsculas,
enfatizando suas representac6es visual e motora (Brasil, 2020a, p. 39), e a
[...] associagéo de cada letra a exemplos de substantivos concretos (objetos,
animais, cenarios etc.) cuja grafia se inicia pela letra em questéo (Brasil, 2020a
p. 40).

Também compde o detalhamento desse componente a “recitagdo do alfabeto e da
prontncia dos sons das letras” (Brasil, 2020a, p. 40).

Diante dos trechos reproduzidos, € explicito o foco na apresentacdo das letras do
alfabeto e na prética de tragcados, isso nos remete as antigas cartilhas de alfabetizacdo das pré-
escolas!®. Depois de muitas lutas para que a crianga se tornasse um sujeito de direito, temos um
retrocesso apoiado pelas orientagdes do Edital 02/2020 do PNLD 2022, o qual vai de encontro
ao progresso do desenvolvimento infantil, uma vez que reverencia uma obtencdo técnica da
linguagem escrita, omitindo o direito das criangas a educacao de qualidade. Em outras palavras,
h& uma desconsideracéo as especificidades das criangas pré-escolares.

Ressaltamos que em um mesmo artigo citado pela autora no Manual do Professor,
“Alfabetizacdo na Pré-escola: Exigéncia ou Necessidade”, ela ndo faz uma abordagem
complexa do material, apenas cita algo para ratificar o objetivo do seu livro. Mas neste mesmo
artigo, as autoras Kraemer e Abramovay (1985, p.105) mencionam:

[...] A pré-escola pode, entdo, dar uma dupla contribuicdo no que se refere a
alfabetizacdo: garantir que a crianga compreenda “o que ¢ ler” e,
simultaneamente, que a crianga confie na SUA possibilidade de aprender a ler
e escrever. [...] Atribuimos, portanto, uma enorme importancia ao fato da
crianga compreender que a palavra escrita corresponde e significa um objeto
ou uma agao concreta. E essa compreensdo por parte da crianga que permite o
deslanchar da alfabetizacdo no sentido de aprender a ler e escrever. A
descoberta de que a palavra escrita € mais uma forma de expressar as coisas,

ideias e sentimentos s&o a base fundamental para a aquisicdo da leitura e da
escrita.

Se tomarmos o artigo por um todo, verificamos que nessa citacdo as autoras deixam
claro que a compreenséo por parte da crianga em entender que as letras formam palavras, e séo
essas palavras que nos transmitem ideias e sentimentos, e nessa concepgao, podemos apresentar
o livro de literatura ou textos literarios de livro didatico e dizer as criancas que as palavras nos
contam as historias, ou seja, ao trabalharmos com a linguagem literaria, a crian¢a pode chegar

a este nivel de abstracéo, e isso, seguindo as autoras do artigo, é a principal contribuicéo da pré-

15 Anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Basica.
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escola na aquisicdo da leitura e da escrita. E essa compreens&o por parte da crianga que permite
o0 deslanchar da alfabetizacéo, se a crianga nao |é os sentidos das palavras, ndo as contextualiza
com o seu mundo, ela ndo estara preparada para alfabetizacdo. A crianga necessita aprender a
funcdo social das palavras, expressando-as, trazendo-as para sua realidade por meio da fantasia
e das brincadeiras de jogo de papéis, e ndo apenas a mera reproducdo da grafia e da fonética.
Assim, um referencial relevante do artigo deixa de ser mencionado por Valle.

E preciso reconhecer que o livro é muito pouco presente no contexto familiar das
criancas das escolas publicas, especialmente o livro de literatura infantil. Dessa forma, essa
lacuna deve ser suprida pela escola, a escola passa a ter um papel desafiador. O professor deve
trabalhar com textos que tragam prazer para a crianca: a histdria, a narrativa, a poesia, e até o
texto informativo que responda a curiosidades. Faz-se necessario evitar fazer da aprendizagem
da leitura e da escrita uma coisa automatica, sem sentidos, sem contextualiz-la com as historias
das criancas, desligada do mundo da escrita. E 0 que esperar de um livro didatico em que o
trabalho com a linguagem literaria esta aquém do esperado?

Ao término de cada Unidade do livro, a autora coloca uma Avaliacdo Formativa, porém
com a concepgdo classificatoria ou somativa, aquela avaliacdo em que a atencdo se volta a
mencdo atribuida ao estudante, com finalidade de certificacdo, uma forma de certificar se a
crianca pode avancar para etapa seguinte, ou seja, se a crianga adquiriu a quantidade de
conteldos necessaria, sendo uma avaliacdo quantitativa e ndo qualitativa. Embora, Valle

ressalte no Manual do Professor:

[...] Na Educacéo Infantil, esse processo avaliativo deve acontecer de forma
continua, planejada e sistematizada por meio da observacéo e do registro, ndo
tendo a func&o ou o objetivo de reprovar, classificar e comparar. E importante
que a préatica avaliativa aconteca em diferentes momentos e por meio de
registros variados, tanto pelo professor quanto pelas criangas (relatorios,
portfélios, fotografias, desenhos e textos), sem intencao de selecdo, promocao
ou classificacdo. O real objetivo é reunir elementos para reorganizar tempos,
espagos e situagfes que garantam o direito de aprendizagem de todas as
criangas (Valle, 20203, p. 28).

Novamente temos palavras cheias de perspectivas, das quais a autora do Livro Didatico
utiliza, porém se tornam vazias de contetdos, pois contradizem com as praticas das atividades
do Livro. Como podemos fazer uma avaliacdo que garanta uma aprendizagem integral das
criancas, se as atividades apresentadas sdo mecénicas e ndo ddo margem a criatividade das

criancas? Como podemos fazer uma avaliacdo, se o0s conteldos ja estdo divididos
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semanalmente, sem considerar os conhecimentos que as criangas trazem de casa, sem
considerar o interesse das criangas? Como avaliar a aprendizagrem da crianga, se as letras
devem seguir uma ordem estabelecida pelo livro didatico? Como o professor pode ser ativo em
suas estratégias de desenvolver atitudes leitoras, se o livro didatico apresenta toda uma
programacéo a seguir, inclusive cita o que fazer antes, durante e depois de cada atividade?
Notamos que hd um paradoxo nas ideias da autora do Livro Didatico em que temos
alguém que defende uma avaliacdo qualitativa, mas que oportuniza a crianca atividades
repetidas, reprodutoras, sendo uma avaliacdo conteudista, que visa controlar a aprendizagem
das criangas e a liberdade do professor. A autora tem um posicionamento em que se desapercebe
da visdo dos professores como profissionais responsaveis na colaboracdo da construcdo e
transformacédo dos conhecimentos. H&4 um esvaziamento da funcdo do professor.

Verificamos, também, que a autora traz um quadro de evolugdo sequencial de
contelidos, isso nos revela uma submissao ao planejamento proposto pelo Livro Didéatico, sem
deixar margens para a criatividade do professor e a liberdade de contextualizar o0s
conhecimentos de acordo a demanda das criangas. O Livro retrata a evolugdo sequencial dos
contetidos, descreve passo a passo quais conhecimentos e habilidades de cada semana letiva.
Analisamos apenas a parte da literacia, da Unidade 1 até a Unidade 4, perfazendo um total de
40 semanas letivas. Observamos gque desde a Unidade 1 e em todo o decorrer do ano letivo,
contempla-se Consciéncia fonoldgica e fonémica, Conhecimento alfabético e Producdo de

escrita emergente.

a) Estrutura do Livro Didéatico do Estudante

No Manual do Professor, que traz em miniatura todas as paginas do Livro do Estudante,

a autora apresenta a estrutura do Livro do Estudante:

O Livro do estudante é subdividido em quatro unidades tematicas, cada uma
delas iniciada por um par de paginas de abertura; uma se¢@o de introdugdo do
tema e conteudos; uma se¢do para o trabalho com géneros textuais; se¢oes
para o trabalho com os algarismos e niimeros; e uma se¢do que possibilita a
retomada e o fechamento pedagdgico da unidade sobre a literacia emergente
(Valle, 2020a, p.38).

Vejamos essa subdivisdo no Sumario do livro Didatico do “Estudante”, visualizado na

Figura 16, logo a seguir.
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Figura 116 — Sumario do Livro do Estudante

CONHECA O SEU LIVRO

— - i o Syt
N ‘\\v ¢
\ V2 s;’/ S - :
SUMARIO

UNIDADE 1- EU E MEU MUNDO
PARA COMEGAR A BRINCADEIRA
CONHECENDO ALETRA A
LA VEMHISTORI

BRINCANDO COM OS NUMEROS - 1,2E 3
CONHECENDO ALETRAB,

BRINCANDO COM OS NUMEROS - 4, 5E 6.
CONHECENDO ALETRAC
CONHECENDO A LETRAD e

BRINCANDO COM OS NUMEROS - 7, 8E 9 e

CONHECENDO A LETRAE

CONHECENDO A LETRAF

PALAVRAS QUE

UNIDADE 3 - O MUNDO DAS BRI
PARA COMEGAR A

ALETRA
BRINCANDO C v

ALETRA

ALETRA

BRINCANDO COM OS NUMEROS -

ALETRA.

BRINCANDO COM OS NUMEROS - 17

ALETRA

ALETRA

LA

ALETRA

PALAVRAS QUE

UNIDADE 2 - - — UNIDADE 4 - O MUNDO E A NATUREZA
PARA COMEGCAR A 8 PAR htae ¥
ALETRA 6

ALETRA 6

ALETRA 72

MATERIAL DE APOIO 203

———

Fonte: Valle (2020, p. 4-5)

5.2.2 Anélises e proposi¢des das atividades com a linguagem literaria no livro didatico

Inicialmente, vamos entender o que o Livro Didatico define por literacia. No Manual do
Professor, segundo o estabelecido nas normas do edital PNLD/2020, que utiliza como
sustentacdo a PNA, literacia é: “[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionados a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva.” (Brasil, 2019a). Nessa
mesma perspectiva, Morais (2013, p. 4 apud Valle, 2020a, p.21) a conceitua como um “[...]
conjunto das habilidades da leitura e da escrita (identifica¢do das palavras escritas,
conhecimento da ortografia das palavras, aplicacdo aos textos dos processos linguisticos e
cognitivos de compreensao)”.

Neste contexto, segundo as citagdes apresentadas, podemos compreender que a literacia
abrange a expansdo do vocabulario, que se refere a compreensdo e uso de palavras, ¢ a
constru¢do da consciéncia fonologica, que envolve a compreensao dos sons da linguagem.
Essas habilidades sao consideradas cruciais para a aquisi¢ao da leitura (decodificacao, ou seja,
a capacidade de interpretar e entender o que esta escrito) e da escrita (codificagcdo, ou seja, a
capacidade de expressar pensamentos por meio da escrita). Valle ressalta em seus comentarios,

no Manual do Professor, que “[...] € importantissimo desenvolver certos conhecimentos e
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habilidades de leitura e escrita na pré-escola, pois favorece nao so6 o processo de alfabetizacao
formal da crianca, mas toda a sua vida escolar” (Valle, 2020a, p. 22)”.

Portanto, na fundamentagao deste livro didatico Mundo das Coisas, a autora considera
que a literacia consta da compreensdo mais ampla das habilidades necessarias para a
comunicagdo escrita e leitura eficazes. E complementa suas abordagens, ainda no Manual do
Professor, ressaltando que a literacia inclui “[...] experiéncias e conhecimentos sobre a leitura e
a escrita adquiridos de maneira ludica e adequada a idade da crianga, de modo formal ou
informal, antes de aprender a ler e a escrever” (Valle, 2020a, p. 22).

A autora destaca, seguindo as normas do PNLD/2020, a literacia familiar, a qual ¢
definida pelo programa intitulado Conta pra Mim: Guia de Literacia Familiar, organizado pelo
Ministério da Educacdo para atender as propostas da PNA, como “[...] o conjunto de préticas e
experiéncias relacionado com a linguagem oral, a leitura e a escrita, que as criangas vivenciam
com seus pais ou responsaveis” (Valle, 2020a, p.18). Assim, almeja-se que os pais ou qualquer
outro cuidador exercam um papel mais ativo no desenvolvimento das criangas. A PNA indica
que: “as praticas de literacia familiar sdo especialmente importantes para a crianga de até seis
anos, mas podem e devem ir além, enquanto ela progride nos niveis de literacia com o estimulo
e auxilio da familia” (Brasil, 2019 apud Valle, 2020a, p. 23).

As paginas de abertura do livro didatico se apresentam com ilustragdes relacionadas ao
tema de cada unidade, abordando o trabalho com alguns temas contemporaneos propostos na
BNCC. Além disso, trazem um pequeno texto introdutorio, com questionamentos (prontos)
que permitem ao professor verificar os conhecimentos prévios das criancas. Talvez uma forma
de auxiliar, porém ¢ essencial que o professor participe dessa andlise a partir da realidade de

cada sala de aula, e para tal, ele deve construir esses questionamentos.



134

Unidade 1: Eu e meu mundo

Figura 17 — Paginas introdutérias da Unidade 1 do Livro do Estudante

EV EMEV
MUNDO

« 0 QUE A CRIANGA ESTA OLHANDO NO
ESPELHO?

= 0 QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER
QUANDO ESTA EM CASA?

Fonte: Valle (2020, p. 1-11)

Analises: Esta Unidade 1 fundamentou-se, principalmente, no campo de experiéncia O
EU, O OUTRO E O NOS. As propostas pedagégicas tém como finalidade trabalhar a identidade
da crianga e sua relacdo com o outro. Temos nas abordagens da autora uma individualizagao
nos campos de experiéncia, como se tivesse que acabar um campo, para abordar outro campo,
0 que nao condiz com a nossa realidade da sala de aula, pois muitas vezes em uma Unica
atividade podemos explorar os cinco campos de experiéncia, posto que eles ndo se excluem,

mas se agregam. Embora a autora retrate no Manual do Professor que:

Os campos de experiéncias estdo organizados de modo a apoiar o professor no
planejamento de sua pratica pedagogica e ndo devem ser trabalhos de forma
mecanica e isolada, mas sim integrados e em contextos significativos e
ludicos. Eles estdo organizados de forma interdisciplinar e possibilitam que o
professor, na fase do planejamento, promova experiéncias com proposito
educativo (Valle, 2020a, p. 10).

Nesta unidade, a autora apresenta atividades com intuito de provocar nas criangas o
pensar, o falar e o agir sobre si. O Livro Didatico orienta um rol de praticas com o antes, durante
e depois para “auxiliar” o professor na realiza¢ao das atividades. Na Educag¢ao Infantil, cabe ao

professor organizar as praticas pedagdgicas no sentido de possibilitar as criangas, acesso a
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cultura elaborada. Inicialmente, quase em toda introducdo de cada unidade, Valle propde uma
leitura semiotica das imagens e incita uma conversa entre as criangas e o professor. Nesta
Unidade 1 aborda temas, como: vida familiar e social, respeito e valorizagdo do idoso.
Particularmente, algumas praticas pedagogicas desse estudo sdo admissiveis; o fato ¢ que o
livro condiciona todo andamento do planejamento, sem espaco para a criatividade do professor;

até mesmo as perguntas sdo direcionadas, retirando a dimensdo da espontaneidade docente.

Proposi¢coes: Nesta etapa escolar, a leitura por imagens ¢ bastante relevante para
iniciarmos um processo de incentivo a leitura. E geralmente, em quase toda introducdo das
Unidades, a autora propde essa estratégia. A crianga, ao formar uma leitura por meio de
imagens, percebe que as imagens falam e retratam algo. Esse tipo de atividade no ambiente
educacional estimula as criangas e contribui para interacdo, fazendo com que todos emitam
opinides. Considerando que o campo de experiéncia “O eu, o outro e 0 nds” permite um contato
mais proéximo, ap6s a leitura das imagens realizadas em grupo pelas criangas, sugeririamos uma
atividade com utiliza¢do de um espelho, uma vez que a propria imagem demonstra uma crianga
se olhando no espelho e um texto indagando o que ela olha.

Nesse sentido, as instituicdes de educagdo infantil para promover o desenvolvimento
integral das criangas necessitam também planejar o ambiente. O Referencial Curricular afirma
que: “O espelho proporciona a crianga a possibilidade de familiarizar-se com a imagem do
proprio corpo, conhecendo progressivamente seus limites, sua unidade e as sensagdes que ele

produz” (BRASIL, 1998, p.28). E o RCEI destaca também que:

Recursos materiais entendidos como mobiliario, espelhos, brinquedos, livros,
lapis, papéis, tintas, pincéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos os
mais diversos, blocos para constru¢des, material de sucata, roupas € panos
para brincar etc. devem ter presenca obrigatoria nas instituicdes de educacao
infantil de forma cuidadosamente planejada. (BRASIL, 1998, p.70-71).

Nesta unidade inicial do livro, como se refere a um conhecimento do eu, do outro € do
meu mundo, proponho uma atividade em que as criangas fossem aos pares se olhar
simultaneamente no espelho. Que cada uma observasse o seu colega e descrevesse oralmente
para as demais criancas da sala de aula as caracteristicas fisicas e emocionais que visualizam,
permitir que se apresentem, que contem alguma historia sobre suas familias, pois toda leitura ¢
influenciada pela experiéncia de vida do leitor. O espelho € um recurso importante para
estimular a imaginagao, fazendo com que a crianga possa assumir outros papéis. O Referencial

Curricular (BRASIL, 1998) ratifica que este recurso contribui na “constru¢do e na afirmacao
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da imagem corporal recém-formada: ¢ na frente dele que meninos e meninas poderdo se
fantasiar, assumir papéis, brincar de ser pessoas diferentes, e olhar-se, experimentando todas
essas possibilidades” (p.38-39).

As estratégias de fala e escuta ocorrem por meio da interagdo com o outro, € nos anos
iniciais, o objetivo ¢ aprofundar as experiéncias iniciadas na Educa¢do Infantil e na familia.
Dessa forma, o professor deve promover discussdes com intencionalidade para além da
tradicional roda de conversa. Posteriormente, poderiamos fazer uma atividade com recortes e
colagem de revistas velhas, pedindo-as que colem pessoas, objetos, coisas que também tém na
sua casa, ou que gostariam que tivesse. Cada crianga, ird criar uma historia individual do seu
eu, e apos a arte em forma de histdria pronta, narrar ao grupo. O professor deve guardar as
atividades das criancgas, construindo um portifélio para entrega futura; a crianga precisa saber
que tudo que ela faz ¢ importante.

Nesta Unidade 1 ha, também, um trabalho com o género textual cangdo: A canoa virou.

Veja na Figura 18:

Figura 18 — Atividade no Livro do Aluno com o género textual cancéo

— et

PARA COMECAR A BRINCADEIRA

SEJA BEM-VINDO! ESTAMOS COMECANDO UM NOVO ANO ESCOLAR
JUNTOS. VAMOS CONHECER NOSSOS COLEGAS DE CLASSE?

SENTE-SE NO CHAO FORMANDO UMA RODA JUNTO DE SEUS
COLEGAS. DEPOIS, FALE SEU NOME E CONTE UM POUCO DA SUA
HISTORIA.

AGORA QUE VOCE JA APRENDEU O NOME DOS SEUS COLEGAS,
VAMOS CONHECER O ARTUR! APRENDA A CANTAR A MUSICA COM A
PROFESSORA. VAMOS BATER PALMAS AO CANTAR? ASSIM FICA MAIS
DIVERTIDO!

A CANOA VIROU

oc.vm:
A CANOA VIROU N f
POIS DEIXARAM ELA VIRAR ARTUE

FOI POR CAUSA DO ARTUR
QUE NAO SOUBE REMAR

SE EU FOSSE UM PEIXINHO
E SOUBESSE NADAR
EU TIRAVA O ARTUR
LA DO FUNDO DO MAR.

CANTIGA POPULAR

1. CIRCULE O NOME DO ARTUR NA LETRA DA MUSICA.

Fonte:Valle ( 2020, p.10).
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Analise: Notamos que a musicalidade por meio desta can¢do ndo ¢ recente e consegue
ultrapassar o tempo, pois continua emocionando diversas geragdes, faz parte da cultura
brasileira. Salientamos que cantar ainda ¢ uma das brincadeiras mais divertidas para as criancas,
a musica na Educacdo Infantil exerce um papel muito além do entretenimento, ela trabalha a
coordenacao motora, estimula habilidades socioemocionais, auxilia a percep¢ao sonora e abre
portas para imaginacdo e criatividade. Porém, o livro usa da linguagem musical apenas para
identificacdo do nome das criangas, especificamente da grafia, quando contempla a escrita pela
professora no livro, pedindo para que o aluno repita o som do seu nome. No outro item, pede
que a crianga recite as letras do alfabeto e posteriormente circule a primeira letra do seu nome.

Observamos que o trabalho com a linguagem literaria foi reduzido, ndo foi explorado
com sua estética, com sua arte. Embora seja uma cangao conhecida do folclore brasileiro, mas
tem suas nuances a serem exploradas, possibilitando a criatividade da crianga, antes da
realizacdo de uma atividade mecanica; a0 menos, a crianga precisa saber o porqué desta
atividade, o porqué de decorar as letras do seu nome. Apds apresentagdo de uma linguagem
literaria, por meio de uma cangao, o livro didatico apresenta a seguinte atividade visualizada na

Figura 19, buscada no Livro do Aluno:

Figura 19 — Atividade sobre a linguagem literaria do género cancéo

- °
P —— N
2.ASSIM COMO O ARTUR, VOCE TAMBEM TEM UM LINDO NOME. LEIA O
SEU NOME, QUE A PROFESSORA ESCREVEU, NO QUADRO ABAIXO.

MEU NOME

3.0 ALFABETO REUNE TODAS AS LETRAS QUE PRECISAMOS
CONHECER PARA LER E ESCREVER. JUNTO COM A PROFESSORA,
VAMOS RECITAR AS LETRAS DO ALFABETO.

A B D F
R s e K

N P R
S Uu V W

Z

4.AGORA ENCONTRE E CIRCULE A PRIMEIRA LETRA DO SEU NOME
NO ALFABETO ACIMA.




138

Fonte: Valle (2020a, p.43)

Proposicdo: Apoés a utilizagdo da musicalidade da cangao para identificagdo das
criangas, sugerimos que distribua a imagem de cada crianga acompanhada do seu primeiro
nome. Oportunizando, dessa forma, a crianca relacionar seu nome a sua imagem, ou seja, ¢
fundamental fazer essa leitura em que cada palavra tem um significado. E inicialmente, dessa
forma, a crianca terd mais facilidade em assimilar as letras que formam seu nome. Na sequéncia,
por que ndo utilizar a linguagem literaria como um atrativo inicial na identificacdo da crianga
como um personagem da cangao? E possivel montar um cenério criativo da histéria da cangfo,
podemos explorar melhor essa interagdo com as criangas. Seria possivel trabalhar com a
confecc¢do da canoa por meio de dobradura, com o desenho e pintura livres do peixe, em papel
A4 ou outro papel disponivel. Em seguida, pedir que a crianga cole as letras do seu nome no
peixe.

Essa atividade deve ser contextualizada, podemos falar dos rios poluidos que matam os
peixes, perguntar se conhecem algum rio, se sabem nadar... Em conclusdo, a professora poderia
arquitetar um pequeno painel no canto da sala, confeccionado pelas criangas. Pode colar um
TNT azul representando as aguas do rio, pedir que cada crianga cole o seu peixinho com seu
nome no painel, colar também as dobraduras das canoas. Enfim, a crianga ao fazer a dobradura,
ela estd a pensar no rio, vé-la dentro da canoa; ao pintar o peixe e colar seu nome, pode se
imaginar como um peixe dentre outras inumeras possibilidades. Tais aspectos possibilitariam
trabalhar com a imaginagdo para que a crianga exerca a criatividade. Para mais, a professora
pode perguntar o que ela faria se fosse o peixinho? E escrever esta frase no quadro, s6 para a
crianga perceber que toda palavra dita pode ser escrita.

E assim poderemos iniciar o processo de educar a crianga a gostar de ler, trazendo
significados a funcdo social da leitura. Essas atividades ndo se realizam em apenas uma aula,
mas por etapas. Porém ndo precisamos de pressa para que as criangas copiem seu nome,
precisamos sim, ajuda-las a entenderem que cada pessoa tem um nome, que € importante
identificarmos nosso nome e que mais tarde irdo aprender a escrevé-lo e 1é-lo.

Ainda nesta Unidade, a autora aborda a letra A no inicio da palavra AMIGO, explorando
uma atividade que pede as criangas que cubram os pontilhados, como se vé na Figura 20 a

seguir, do Livro do Aluno.
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Figura 20 — Atividade sobre o tragado da letra A

n °
laf
A#

ATIVIDADE 3

£ MUITO BOM TER AMIGOS, COM ELES NOS BRINCAMOS E VIVEMOS
MOMENTOS FELIZES. CONHEGCA MELHOR OS SEUS AMIGOS DE CLASSE.

VAMOS LER JUNTOS A PALAVRA AMIGO! ELA COMECACOM A LETRAA.

AMIGO

AGORA, CUBRA O PONTILHADO PARA ESCREVER A PALAVRA AMIGO.

Fonte: Valle (20204, p. 48).

Novamente o foco no tragado e decodificacdo em detrimento da logica interna e funcao
social da escrita, lembrando que esse tipo de atividade ¢ uma adequagdo as exigéncias do
PNLD/2020, que estabelece que o componente conhecimento alfabético, deve contemplar a
ordem alfabética.

Na parte - L4 vem historia -, no Livro do Aluno, temos a fabula O ledo e o ratinho

mostrada na Figura 21, a seguir.

Analise: O livro didatico nos apresenta uma fabula e nesta atividade a autora contempla
o campo de experiéncia ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF). Visa por
meio da experiéncia com a literatura infantil, contribuir para o desenvolvimento da imaginagao
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Nas praticas pedagdgicas de orientagcdo, a autora
direciona o que o professor deva fazer antes, durante e depois da leitura da fabula. Em nenhum
momento, a autora orienta para que o professor procure o livro literario e mostre-o as criangas
a fim de que conhecam todas as partes da historia, penetre no livro de literatura infantil de forma

mais abrangente.
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Figura 21 — Atividade de contacdo de histéria no Livro do Aluno.

~ 2 ALGUM TEMPO DEPOIS, O LEAO FICOU PRESO EM UMA REDE,
LA VEM HISTORIA ERA UMA ARMADILHA DE CAGADORES. NAO CONSEGUIA SE SOLTAR
E FAZIA A FLORESTA INTEIRA TREMER COM SEUS URROS DE RAIVA.

1. OUGA COM ATENGAO A FABULA QUE A PROFESSORA VAI LER. DEPOIS DE ALGUM TEMPO, APARECEU O RATINHO. COM SEUS

DENTES AFIADOS, ELE ROEU AS CORDAS E SOLTOU O LEAO.

O LEAO E O RATINHO DAQUELE DIA EM DIANTE ELES SE TORNARAM GRANDES AMIGOS.

UM LEAO, CANSADO DE TANTO
CAGAR, DORMIA ESPICHADO A
SOMBRA DE UMA BOA ARVORE.
MAS VIERAM UNS RATINHOS
PASSEAR EM CIMA DELE,
ACORDANDO-O

TODOS CONSEGUIRAM
FUGIR, MENOS UM, QUE O
LEAO PRENDEU EMBAIXO
DA PATA. DE TANTO O
RATINHO IMPLORAR,
O LEAO DESISTIU DE
ESMAGA-LO E O DEIXOU
IR EMBORA.

2.0NDE O LEAO ESTAVA QUANDO ENCONTROU O RATINHO PELA
PRIMEIRA VEZ? O QUE ELE ESTAVA FAZENDO?

3.0 QUE O LEAO FEZ COM O RATINHO?

4.0 QUE O RATINHO FEZ PARA AGRADECER O LEAO?

5.CONVERSE COM SEUS AMIGOS SOBRE COMO PODEMOS AJUDAR
UNS AOS OUTROS EM NOSSO DIA A DIA.

Fonte: Valle (20203, p.16-17).

Sabemos que um texto literario limita muito a dimensao do livro literdrio, muitas vezes
seu carater estético se perde em prol de uma literatura escolarizada, contrapondo-se ao ludico.
O carater de universalidade presente no texto literario é fundamental para o processo de
constituicdo humana da crianga. Diante disso, os textos literarios no livro didatico sdo muito
resumidos, com textos incompletos e poucas imagens, o que quebra toda estética da literatura.
E necessério que o professor torne esses textos com um sentido maior, incitando a curiosidade
e completando as histérias coletivamente com as criangas, para que nao se percam em meras
paginas folheadas pelas criangas.

Na perspectiva histérico-cultural, a educagdo da crianga como processo de humanizagado
¢ obtida por meio da cultura produzida pela humanidade. E as fabulas sdo produtos criados e
passados de geracdo em geragdo. De acordo com Nelly Coelho, fabula "¢ a narrativa (de
natureza simbolica) de uma situagdo vivida por animais que alude a uma situacdo humana e tem
por objetivo transmitir certa moralidade" (2000, p. 165).

Em muitas das vezes, no livro didatico Mundo das Coisas temos atividades com textos
literarios em que se desconhece a autonomia do educador, como acontece no estudo desta

fabula, de modo a limitar a literatura a situacoes de leitura escolar em simples agdes mecanicas,
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ora para abordar contetidos, ora para abordar valores morais, ora para responder respostas
prontas. Em muitos espacos das escolas, as criangas ainda ndo construiram uma relacdo de
prazer com o objeto livro, ndo se foi trabalhado com as criangas o sentido da linguagem literaria.
Elas veem a leitura como obrigagdo, por isso ser importante apresentar o livro literario a crianga
desde cedo, para que saiba que o texto literario do livro didatico ¢ apenas um resumo da historia,
que este resumo tem origem no livro literario, e assim, alimentar a necessidade delas buscarem
outras leituras.

Apesar de Valle expor todo um envolvimento na introducdo da fabula, faz-se necessario
explicar o que ¢ uma fabula, perguntar se as criangas sabem o que ¢, o que vai acontecer na
historia; é notério, no acompanhamento das atividades, que o livro didatico estabeleca que o
professor anote individualmente no livro de cada crianca se identificam as personagens da
fabula; se compreendem a moral da fabula; se fazem o reconto da historia; se participam
ativamente da dramatizacao da fabula. Ou seja, temos perguntas prontas para respostas prontas.
E no final da histéria, a atividade induz a um teor de moral da fabula como conhecimento
adquirido, direciona os professores a perguntarem as criangas questdes com repostas prontas,
que ndo as levam a pensarem.

Hoje a dimensdo de literatura infantil, em diferentes linguagens, ¢ muito mais ampla e
possibilita a crianga um desenvolvimento emocional, social e cognitivo imensuravel. A arte
literaria, em diferentes linguagens, com formas, cores, movimentos e palavras etc., pode
ampliar a visdo de mundo da crianca, de maneira que ela se desenvolva como individuo
auténomo que pensa, sente e age na sociedade. Entdo, ndo podemos restringir um livro em um
pequeno texto. O texto deve ser, portanto, apenas um suporte introdutorio para incitar a
curiosidade em conhecer o livro literario, em iniciarmos o processo de educar a crianga a gostar
de ler. Posto que, ndo basta que a crianca aprenda a ler, ¢ fundamental que ela goste de ler.

Em se tratando da fabula, ¢ um género textual com caracteristicas historias de animais
personificados apresentando uma moral ao final, que chama a atengdo das criangas,
principalmente na faixa etaria de 3 a 5 anos de idade. E notério mencionar sua relevancia no
desenvolvimento da crianga, pois aborda a linguagem emocional em que a crianca se encontra.
A fantasia, portanto, liga a realidade com a imaginagdo e com a criacdo, a partir da suposicao
das falas dos animais como personagens. Porém, nesta fabula, o uso do texto literario ¢ infimo,
nao ha razao de sé-lo, como arte, como desenvolvimento cognitivo que possibilite a imaginagao,

pois a autora concebe a leitura como atividade articulada a ensinamentos de conteudos. Quando
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a crianga brinca, ela sente a necessidade de outra crianga, ¢ nesse jogo com os pares que elas
“assimilam a linguagem da comunicacdo, aprendem a coordenar suas agdes com as dos demais
e a ajudar-se mutuamente” (Mukhina, 1996, p. 163).

Reiteramos que os livros didaticos da Educagao Infantil que apresentam atividades com
praticas antiquadas e ultrapassadas, como treino motor, cobrir pontilhados e memorizar silabas,
tém-se mostrado ineficazes. Observe na sequéncia, nas Figura 22, a atividade da numeracia,
buscada no Livro do Aluno em que a autora tenta usar a interdisciplinaridade, ou seja, integrar

duas ou mais areas do conhecimento.

Figura 22 — Personagens da fabula utilizados para representar treino motor, cobrir pontilhados e memorizar

“ 2.AGORA QUE VOCE JA CONHECE OS ALGARISMOS 1,2 E 3, CUBRA
BRlNCANDO COM os NUMEROS OS PONTILHADOS E, DEPOIS, COPIE CADA UM DELES NOS
QUADRINHOS.
0S ALGARISMOS SAO SIMBOLOS QUE UTILIZAMOS PARA
REPRESENTAR 0S NUMEROS. VAMOS BRINCAR?

: 4
1. ENCONTRE A SAIDA DE CADA LABIRINTO E DESCUBRA A /] l
QUANTIDADE REPRESENTADA PELOS ALGARISMOS. :

o= & S NOOOC

Fonte: Valle (20204, p. 18-191).

Para concluir cada Unidade, no Manual do Professor, propde-se que seja realizada a
observagao e o registro do desenvolvimento individual de cada crianga, de acordo com os
objetivos pedagogicos trabalhados na Unidade. A tabela a seguir (Figura 23) refere-se a
Unidade 1.

Figura 23 — Modelo de Ficha de Acompanhamento Individual
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL 112(3|4]|5]|6]|7|8]9]10|11|12{13[14|15|16]|17[18(19(20]|21]|22|23(24|25]|26]27|28 (29|30

Elabora frases completas e pronuncia as letras e as silabas das
palavras.

Reconhece as letras A, B, C,D,E e F.

Expressa os fonemas /a/, /bl, I/, 1d/, lel 1€, |~I e fl.

Interpreta textos e historias contadas.

Reconhece as qualidades do som ao ouvir e cantar misicas.

Reconhece o som e a escrita do proprio nome.

Escreve o proprio nome.

Levanta hipéteses de escrita das palavras.

Reconhece a presenca de rimas em poemas e cantigas.

Cria rimas a partir do préprio vocabulario.

Utiliza a coordenagao ampla para solucionar desafios em jogos e
brincadeiras que envolvem o corpo.

Expressa conhecimentos por meio do corpo.

Utiliza movimentos vinculados a coordenacéo motora fina para
apanhar e utilizar lapis, pincéis, tesouras e etc.

Reconhece e expressa a necessidade da higiene pessoal.

Reconhece e valoriza culturas diferentes.

Se reconhece na cultura em que esté inserido.

Se reconhece como integrante de uma familia.

Reconhece os membros da propria familia.

Reconhece a prépria moradia e os outros tipos de moradia.

Compreende o conceito de nimero.

Realiza a contagem de 1a 9.

Entende e expressa o conceito de 0.

Estabelece relagdo entre nimero e quantidade.

Realiza a escrita e/ou levanta hipéteses de escrita dos niimeros.

Compreende. reconhece e diferencia as formas geométricas.

Reconhece e diferencia as cores.

Compreende conceitos de alto e baixo, grande e pequeno, em cima
€ embaixo.

Expressa diferengas e semelhangas entre os objetos para
classifica-los.

Fonte: Valle (2020a, p. 87-88).

Na Educacao Infantil, a avaliagdo passa por multiplas faces de desenvolvimento. Nessa
etapa o que se analisa ndo € o conhecimento, e sim o desenvolvimento integral da crianca. E
preciso se perguntar quem € essa crianca € como ela esta se constituindo. Essa deve ser a ideia

central do professor ao avaliar, e para tal deve proceder como uma observagdo do percurso da
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crianga, analisando seu desenvolvimento, sem a busca de classifica-la e de lhe atribuir notas
como preparados ou ndo para avangar a uma etapa posterior.

Observamos que a avaliacdo sugerida no livro didatico Mundo das Coisas € estritamente
conteudista. Isso ¢ muito desafiador para o professor, pois a crianga na pré-escola apresenta
uma dimensdo impar de conhecimentos acumulados a cada dia pelas experiéncias vividas, e
infelizmente a autora segue uma norma contraditoria do que € o ser crianca em processo de
formagdo. Por vista disso, na Educagdo Infantil o ato de avaliar requer que o professor tenha
um olhar mais atento a crianga e a saiba observar. A LDB 9394/96, em seu Artigo 31 aborda a
forma que deve ser organizada a Educagdo Infantil, seguindo regras em comum e no inciso I
aborda a: “avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,

sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (Brasil, 1996).

Unidade 2: O mundo ao meu redor. Nesta Unidade - O mundo ao meu redor -,
segundo a autora, as criangas € oportunizado explorar os espagos onde constroem suas relagdes
sociais, incluindo ai o ambiente familiar € o escolar, abordando o tema central Vida familiar e
social (Figura 24).

A Unidade 2, por meio de propostas de atividades que promovem interagdes e
brincadeiras, desenvolve, sequencialmente, uma série de contetidos relacionados a literacia
(letras do alfabeto, ampliacao do vocabulério, escrita espontanea, géneros textuais, contagao e

reconto de historias, etc.).

Figura 24 — Paginas introdutorias da Unidade 2 no Livro do Aluno

O MUNDO AO
MEU REDOR

eS|

Fonte: Valle (2020a, p. 5

e

6-57).
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A autora trabalha com os campos de experiéncias O EU, O OUTRO E O NOS (EO) e
por meio do didlogo, desenvolve a percepc¢ao de si e do outro e o senso de reciprocidade e
interdependéncia com o meio. Trabalha ainda ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO (EF) e a partir de uma situacdio comunicativa, promove experiéncias nas quais
as criancas podem falar e ouvir. Como de praxe, orienta aos professores o que fazer antes,
durante e depois das atividades. Direciona os professores que incentivem as criangas a
explorarem a péagina de abertura da unidade, analisando os elementos que compdem a cena -
como se os professores ja nao fizessem isso.

Propde uma leitura das imagens, novamente com perguntas prontas com o objetivo de
ouvir respostas prontas, tipo: onde vocés estdo? O que vocés estdo fazendo aqui?, embora, Valle
saliente que ndo exista respostas corretas, pois as criangas devem levantar hipdteses e usar a
imaginacdo ao responder. Para tal, Valle ndo esta levando em consideragdo que a imaginagao
ndo nasce pronta, precisa ser trabalhada, precisa ser vivida para que se flua. A crianga sé € capaz
de imaginar por meio de experiéncias vividas ou conhecidas, as experiéncias fazem com que
imaginem, e em seguida criem novas historias correlacionando com seu mundo.

Segundo Vygotsky (1987), toda criacdo ¢ extraida de fatos da realidade conhecidos ou
experienciados pelo homem; assim a criacdo estd de alguma forma vinculada as experiéncias e
vivéncias do ser humano. O autor ressalta que: “[...] A atividade criadora da imaginagdo se
encontra em relacdo direta com a riqueza e variedade da experiéncia acumulada pelo homem”
(Ibid. p. 15) e “[...] a fantasia se constrdi sempre com materiais tomados do mundo real” (/bid.,
p. 17) podendo o individuo criar mesclando o real com o imaginario. Para Vygostsky (2009,
p.22), “[...] a atividade criadora da imagina¢do depende diretamente da riqueza e da diversidade
da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com que se criam
as construgdes da fantasia.”

Segundo a citagdo do autor, compreendemos que a capacidade criativa da imaginagao
humana esta intrinsecamente ligada a quantidade e a diversidade das experiéncias vivenciadas
por uma pessoa. Nessa perspectiva, a experiéncia acumulada ao longo da vida fornece o
material ou a matéria-prima com a qual a imagina¢do constrdi suas criagdes, como se fossem
‘edificios da fantasia’. Dessa forma, quanto mais variada e rica for a gama de experiéncias que
uma crianga vivencia, maior serd o conjunto de elementos disponiveis para sua imagina¢ao
utilizar. Ou seja, a imaginacdo ¢ alimentada e enriquecida pela diversidade de experiéncias que

a crianga vivencia aos pares, na escola, em casa e ao longo de sua vida. Portanto a autora nao
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pode simplesmente colocar as criancas em rodinha e pedir que usem a imaginacdo, a
imaginacdo ndo ¢ nata, ela ¢ construida.

Na introduciio da Unidade 2, a autora nos traz o género textual parlenda’®, de extrema relevancia
para se trabalhar na pré-escola, pois os alunos gostam e se motivam. A palavra parlenda
significa “falar muito” e sua origem vem do latim, da palavra parlare. As parlendas sdo textos
recitados com um determinado ritmo e rimas, que apresentam um aspecto lidico e presenca de
humor. Em sintese, sdo histérias curtas, que fazem parte do folclore nacional, com que as
criancgas brincam ¢ se divertem cantarolando as frases ritmadas.

As parlendas agucam a consciéncia fonoldgica ao estimular sons da nossa propria
lingua. Pela consciéncia fonoldgica, a crianga pode perceber que uma palavra pode comecar ou
terminar com 0 mesmo som, que existem também termos grandes ¢ pequenos etc. O trabalho
com parlendas na Educagdo Infantil ¢ rico de possibilidades dentro dos diferentes campos de
experiéncias. Na atividade com essa parlenda, o Manual do Professor sugere varias atividades,
e como na outra unidade, estabelece o que o professor deve fazer antes, durante e depois da
atividade. Inicialmente a autora sugere a apresentacao oral de outras parlendas pelo professor
para que as criangas percebam as rimas das palavras.

Em seguida, a atividade sugerida ¢ o professor expor a copia da quadrinha, ler os
versinhos, e enfatizar as rimas. Também ¢ direcionada a interpretacdo do texto: Sobre o que a
quadrinha fala? De quem ¢ a casinha? Como ela ¢ feita? O que a vovo serve para as pessoas?
O Manual orienta atividades com revistas para que a crianga procure imagens, selecione e
recorte para colocar no bat da vovoé. E que a crianca diga o nome do objeto colocado no bat. A
autora nos apresenta a parlenda A casinha da vovo, nas Figura 25, a seguir, retiradas do Livro

do Aluno.

16 As parlendas sdo rimas infantis que divertem as criangas, a0 mesmo tempo em que trabalham com a
memorizagdo e a fixagdo de alguns conceitos. Segundo estudiosos, as parlendas servem como sistemas
educativos que fazem parte da literatura popular oral e do folclore brasileiro.


https://institutoneurosaber.com.br/?p=16579
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Figura 25 — Género parlenda trabalhado na Unidade 2 do Manual do Professor

(0] BAp ABAIXO E SEU! DESENHE DENTRO DELE OS OBJETOS QUE
VOCE GOSTARIA DE GUARDAR.

OUGA COM ATENGCAO A QUADRINHA.

“A CASINHA DA VOVO
TRANCADINHA DE CIPO;

SE O CAFE ESTA DEMORANDO
COM CERTEZA FALTA PO."

QUADRINHA POPULAR

AVOVO SEMPRE FAZ UM CAFE QUENTINHO QUANDO QUER
REUNIR OS NETOS PARA MOSTRAR AS LEMBRANCAS QUE GUARDA
EM SEU BAU SECRETO.

PINTE CADA OBJETO COMO VOCE PREFERIR.

Fonte: Valle (2020a, p. 58-59).

Analises: Podemos perceber que as parlendas atuam como importantes atividades que
estimulam as praticas de recitar nas criangas, exercitando sua oralidade e expressdo corporal.
Através delas, as criangas passam a ter a consciéncia fonologica tdo necessaria para o seu
aprendizado. E um género textual muito bom para realizar atividades em dupla ou em pequenos
grupos. Existe um contato com a musicalidade, uma vez que trabalha rimas, trazendo grandes
beneficios as criangas, tais quais:- estimulo ao jogo com as palavras, a exploragdo do ritmo, o
reconhecimento dos padrdes das rimas, a ampliagdo do repertdrio 1éxico, o conhecimento de
forma ludica, o aumento do vocabulario; o desenvolvimento da comunicac¢do; o estimulo a
criatividade; maior capacidade de concentragdo e de memorizagao; mais interagdo social - ja
que as brincadeiras sao realizadas de forma coletiva.

Assim, a parlenda por ser um texto curto, e geralmente, com rimas engracadas, ¢
também, considerada entre as brincadeiras faladas com combinagdes de palavras de tematica
infantil que surgiram da sabedoria popular e que foram transmitidas ao longo das geragoes.
Dessa forma, ¢ muito interessante trabalhar com parlendas na educa¢ao infantil, visto que elas
se apresentam com rimas simplificadas e métricas, com caracteristica de humor, o que se torna
muito populare entre as criangas e contribui para o gosto pelo género. Segundo Riter: “Brincar

com as palavras nao ¢ luta va. Ao contrario, ¢ condi¢ao essencial para fazer brotar em coracdes
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ainda ternos, ainda fechados aos preconceitos, o amor pela leitura, o desejo de descoberta]...]".
(Riter, 2009, p. 16). O autor ainda menciona que “Crianga que brinca ¢ ser que sonha. E sonho,
tenho certeza, ¢ condicdo para existir” (Riter, 2009, p. 22). Dessa maneira, as
parlendas figuram-se como um 6timo elemento para trabalhar a ludicidade.

O professor necessita explorar o género parlenda, buscando desafios a crianga por
brincadeiras, narra¢do da historia por desenhos etc. Ademais, segundo Soares e Silva (2009),
as parlendas apresentam contetidos infantis e “sdo recitadas como brincadeiras de criangas”
(Soares; Silva, 2009, p. 34). As autoras ressaltam que “As parlendas, assim como outras
manifestagdes folcloricas da literatura oral, ndo sdo apenas brincadeira infantil, mas também
gindstica, educagao, critica, histdria e poesia” (Soares; Silva, 2009, p. 41). Porém, é perceptivel
que na atividade do Livro Didatico ndo se considera as parlendas uma ferramenta fundamental
para o estimulo e para a formagado de leitores, o objetivo nas atividades propostas era apenas
levar a crianga a identificar, dentre os objetos que ela coloriu, a gaita, para ser trabalhada a letra
G. Dessa forma, as atividades do livro didatico ndo sdo voltadas a boa literatura. O Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil orienta:

Ter acesso a boa literatura € dispor de uma informagao cultural que alimenta
a imaginagdo e desperta o prazer pela leitura. A intengdo de fazer com que as
criangas, desde cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir historias exige
que o professor, como leitor, preocupe-se em 1é-la com interesse, criando um
ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa
das criangas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustragdes enquanto a
historia € lida (Brasil, 1998, p. 143).

Contudo, por nao ter carater metodologico, o Referencial ndo apresenta metodologias
de ensino da Literatura Infantil, limitando-se a afirmar que “[...] uma pratica constante de leitura
deve considerar a qualidade literaria dos textos. A oferta de textos supostamente mais faceis e
curtos, para criancas pequenas, pode resultar em um empobrecimento de possibilidades de
acesso a boa literatura” (Brasil, 1998, 144). Verificamos um descaso, por parte da autora do
livro, no trabalho com esse género parlenda, ndo por ser textos curtos, mas pela falta de
condicionamento para envolver as criancas com a literatura.

O objetivo da primeira etapa da Educacdo Basica ndo ¢ a alfabetizacdo, isso nao
significa que as criangas ndo terdo acesso a cultura escrita, todavia, terdo esse acesso por meio
de experiéncias com a literatura, as artes, as brincadeiras. Desse modo, a Educacdo Infantil
necessita de materiais de apoio como livros literarios, informativos, brinquedos, materiais para

produzir arte, assim reiteramos 0 nosso nao a esse tipo de livro didatico. Veja-se o objetivo
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infimo de identificar a letra G e copia-la, demonstrado na Figura 26, diante da riqueza que a

linguagem da parlenda pode ofertar ao desenvolvimento infantil.

Figura 26 — Atividades de identificacfo da letra G no Livro o Aluno

VAMOS CONTINUAR CONHECENDO AS LETRAS DO ALFABETO! A GAITA QUE A VOVO TIROU DO BAU £ UM INSTRUMENTO
AGORA, VAMOS CONHECER A LETRA G. OUGA COM ATENGAO A MUSICAL QUE TEM UM BELO SOM.
PRONUNCIA DE CADA PALAVRA. VAMOS LER JUNTOS A PALAVRA GAITA! ELA COMEGA COMA LETRAG.

L D A »

E GATO GOTA

| g :
9 % é GOLA GA!AFA ﬂ
e /

o

p)
VAMOS ESCREVER A LETRA 6? PRIMEIRO, OBSERVE A LETRAGE,

DEPOIS, COM APONTA DO DEDO, TENTE ESCREVE-LA NO AR. CASO A

NAO CONSIGA, PEGA AJUDA A PROFESSORA.

TA

AGORA, CUBRA O PONTILHADO PARA ESCREVER A PALAVRA GAITA.

AGORA, USANDO O LAPIS, CUBRA A LINHA PONTILHADA PARA
FORMAR A LETRA G. DEPOIS, COPIE A LETRA G NOS QUADRINHOS.

Fonte: Valle (20203, p.60-61).

Valle propde que, no acompanhamento da atividade, o professor avalie se a crianca
pronuncia o fonema /g/; se reconhece a letra G em palavras diversas; se percebe e usa palavras
gue comegam com as silabas Ga, Ge, Gi, Go e Gu. Nesta atividade, buscamos apontar os limites
e contradicdes inerentes a acdo educativa que encaminha o trabalho pedagdgico com a
linguagem escrita na Educacdo Infantil pela via da exposicao repetida e descontextualizada da
crianga as letras, com foco no tragado e decodificacdo em detrimento da logica interna e funcéo
social da escrita.

Mencionamos que Vygotsky (2021, p. 104) complexifica métodos de ensino que tomam
a aquisicao da escrita como mero h&bito motor ou técnico, tragando um paralelo com o ensino
do piano: “[...] o aluno desenvolve a agilidade dos dedos e aprende, lendo as notas, a tocar as
teclas, porém, ndo ¢ minimamente introduzido no universo da musica”. Pela citacdo, é possivel
abarcar que da mesma forma que tocar piano pode se tornar uma atividade mecanica e técnica

sem uma compreensdo mais profunda da musica, o ensino da escrita pode se tornar um mero

exercicio motor ou técnico se ndo estiver incorporado a um contexto mais amplo.
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Para Vygotsky, o aprendizado deve ser significativo e conectado ao entendimento mais
abrangente da pratica em questdo, seja musica ou escrita. Simplesmente ensinar habilidades
motoras ou técnicas sem fornecer um contexto mais amplo pode resultar em aprendizado
superficial, que ndo desenvolve uma compreensdo mais profunda da verdadeira "musica" no

caso do exemplo citado.

Proposigdes: A parlenda deve ser trabalhada em toda a sua estrutura, desde a linguagem
musical, o contexto de sua narracdo por imagens, desde seus versinhos soltos com animacao,
suas recitacOes por grupos diferentes: um grupo pergunta e outro responde, com ritmos lentos
e acelerados, com formacéo de outras parlendas coletivamente com as criangas, utilizando
outras palavras; séo infinitas as possibilidades.

E bom que o professor como um colaborador da aprendizagem explique-lhe o novo
género trabalhado no nivel da crianca. Pode abordar que parlenda sdo versos divertidos, de
tradig&o oral, que passam de geracdo para geracdo e muitas vezes sem sentido. A crianga maior
jautiliza a estrutura de uma cantiga ou parlenda para criar novas masicas ou até contar historias.

O professor pode propor, inicialmente, brincadeiras de memorizar, estimular a crianca
a repetir a parlenda, a que chamamos de jogo de “gravador”. O professor diz um verso, a crianga
repete, e assim até todos os versos. Um grupo de criangas pergunta, outro grupo responde.
Podemos pedir a crianga que recite em Vvarios ritmos diferentes: rapido, devagar, alto, baixo,
sussurrando, entre outros. Posteriormente, agora que ja conhecem a parlenda, vamos desenha-
la em cenas, vamos anexar outras cenas nesta parlenda. Na sequéncia, pedir que as criancas
narrem ao grupo a histéria da parlenda que ele criou. Pedir que as criangas criem oralmente
versos contendo rimas. E essencialmente, acreditamos ser relevante trabalhar com a escrita em
um cartaz e fazer leitura para as criangas, apenas a percepc¢ao de conhecimento, para que saibam
que toda palavra lida pode ser escrita, que toda palavra tem sua funcdo social. Fundamental que
essas experiéncias ludicas tragam a fantasia e a imaginacao ao encontro da realidade da crianca,
para que sejam capazes de criar parlendas oralmente. Nossas criangas nao necessitam de
praticas obsoletas, é nesse sentido que dizemos néo a adeséo do livro didatico para as criangas,

mas sim aos livros literarios.
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mmmp Nesta mesma Unidade 2, no campo - La vem historia -, o Livro Didatico — Manual do

Professor propde o trabalho com o conto de fadas da historia Cachinhos Dourados e os Trés

Ursos, figura 27.

Figura 27 — Atividades com conto de fadas Livro do Aluno

OUGA COM ATENGAO A HISTORIA QUE A PROFESSORA VAI LER.

CACHINHOS DOURADOS E 0S TRES URSOS

CACHINHOS DOURADOS ERA UMA MENININHA LOIRA DE
CABELOS ENCARACOLADOS.

CERTAVEZ, AO PASSEAR PELA FLORESTA, CACHINHOS
DOURADOS ENCONTROU UMA LINDA CASINHA. ELA BATEU NA
PORTA, MAS NINGUEM ATENDEU. POREM, A PORTA ESTAVA ABERTA,
ENTAO, ELA DECIDIU ENTRAR.

AO ENTRAR NA CASA, A MENINA VIU TRES PRATOS DE SOPA SOBRE

ENTAO, CACHINHOS DOURADOS ENCONTROU TRES CAMAS: A
MAIOR ERA MUITO DURA E A MEDIA MUITO MOLE. A CAMA MENOR
TINHA UM TAMANHO PERFEITO E ERA MUITO QUENTINHA. ELA
FICOU TAO CONFORTAVEL QUE ADORMECEU.

QUANDO A FAMILIA URSO VOLTOU DE SEU PASSEIO,
ENCONTROU A CASA TODA BAGUNGADA: A SOPA DO URSINHO HAVIA
SIDO TOMADA, SUA CADEIRINHA ESTAVA QUEBRADA E, NO QUARTO,
UMA MENINA DE CABELOS DOURADOS DORMIA EM SUA CAMA.

QUANDO CACHINHOS DOURADOS ACORDOU, VIU TRES URSOS
ENORMES E LEVOU O MAIOR SUSTO.

UM POUCO MAIS CALMA, A MENINA CONVERSOU BASTANTE
COM A FAMILIA URSO E APRENDEU QUE NAO DEVE MEXER NAS
COISAS DE OUTRAS PESSOAS SEM AUTORIZAGAO.

AMESA E RESOLVEU PROVAR. A SOPA DO MAIOR PRATO ESTAVA MUITO
QUENTE E A SOPA DO PRATO MEDIO, MUITO FRIA. ENTAO, ELA COMEU
TODA A SOPA DO PRATO MENOR, QUE ESTAVA MORNINHA E DELICIOSA!

DEPOIS, CACHINHOS PROCUROU UMA CADEIRA PARA DESCANSAR.
ELA ENCONTROU TRES CADEIRAS. UMA ERA MUITO GRANDE, OUTRA,
MUITO LARGA. CACHINHOS ENTAO ESCOLHEU A MENOR, MAS, AO SE
SENTAR, SE ESPATIFOU NO CHAO, QUEBRANDO A CADEIRA TODA!

QUEM SAO OS DONOS DA CASA QUE CACHINHOS DOURADOS
ENCONTROU?

ONDE FICA A CASA DA FAMILIA URSO?

QUAL FOI A ngf\O APRENDIDA POR CACHINHOS DOURADOS NA
CASA DA FAMILIA URSO.

Fonte: Valle (202043, p. 92-93).

A autora contempla o campo de experiéncias (BNCC) ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF), por meio da experiéncia com a literatura infantil, o
que contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e para a
ampliacdo do conhecimento de mundo. Como em todas atividades, a autora orienta 0 que o
professor faca antes, durante e depois de cada atividade. Valle sugere que o professor leve
varios livros de literatura infantil para a sala, deixe as criancas folhea-los e contar as historias,
a partir das imagens, a sua propria maneira. Logo, a autora incita algumas préaticas pedagdgicas
que sdo significativas ao desenvolvimento de atitudes leitoras, recontacdo de historias pelas
criancgas, tentando trazer novos elementos e fazendo modificages no enredo. Pois, repetimos,
os textos literarios no Livro Didatico sdo muitos resumidos, com textos incompletos, e poucas
imagens, o que quebra toda estética da literatura.

E necessario que o professor dé a esses textos um sentido maior, incitando a curiosidade
e completando as historias coletivamente com as criangas, para que nao se percam em meras

paginas folheadas pelas criancas. Logo no inicio da narragdo, a autora propde que os professores
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facam inferéncias a partir do titulo da obra e levantem hipoteses sobre o que vai acontecer aos
personagens, parem a narragao no meio e pegam que as criangas adivinhem o final, incentivem
as criancas a trocarem ideias sobre outros finais elaborados pelas elas proprias. Inferéncia e
levantamento de hipoteses sdo técnicas de compreensao, usadas ao longo da leitura de um livro
para que essa atividade seja construida coletivamente, tornando-a dinadmica, envolvente e
prazerosa.

Nesta Unidade 2, o Livro nos oferece o género textual conto de fadas, com a historia
Cachinhos Dourados e os Trés Ursinhos. Segundo Nelly Novaes Coelho!” (2003.p.13), conto
de fadas:

[...] € um género textual formado por narrativas que, ha milénios, surgiram
anonimamente e passaram a circular entre os povos da Antiguidade,
transformando-se consideravelmente com o passar do tempo. Atualmente,
versdes adaptadas dos contos de fadas sdo vinculadas a literatura infantil,
tendo como uma das fungdes apresentar um esbogo compreensivel da
sociedade e das varias relagdes intersociais com uma linguagem leve e
simplificada.

A citagdo de Coelho sobre contos de fadas destaca que esse género textual tem uma
origem milenar, esclarece-nos que ao longo do tempo, essas narrativas passaram por
transformagdes significativas. Atualmente, as versdes adaptadas dos contos de fadas estdo
associadas a literatura infantil, desempenhando o papel de apresentar um esbo¢o compreensivel
da sociedade e das diversas relacdes interpessoais, sendo versdes caracterizadas por uma

linguagem acessivel as criancas.

Analises: Sabemos que a literatura nos coloca em contato com aqueles que vieram antes
de nds, permite-nos criar lagos com os que estdo ao nosso redor. Logo, literatura ¢ socializa¢ao
e, sobretudo, humanizagdo. Quando bem trabalhada no espago escolar, revela-se um verdadeiro
tesouro na preparagao de nossas criangas para formagao inicial do pequeno leitor e para educar-
se a crianga a gostar de ler. A autora do Livro Didatico propde que os professores indaguem as
criangas sobre quem sao os donos da casa que Cachinhos Dourados encontrou? Onde se localiza
a casa dos ursos? E qual foi a licdo aprendida por Cachinhos Dourados na casa da familia urso?
Essa compreensdo textual ¢ valida, mas acaba por resultar em respostas Unicas, nada

imaginativas.

7 De uma época em que poucas mulheres ocupavam espago no mundo académico e literario, a paulistana Nelly
Novaes Coelho ingressa na Faculdade de Letras ja casada e mae de um filho, em 1955. Pioneira, cria na década
de 1980 a disciplina de Literatura Infantil para o curso de Letras da Universidade de Sao Paulo. Tida como
“menor” a época, vé com orgulho a expansio da area.
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Nao devemos esquecer que literatura ¢ antes de tudo arte e, como tal, tem a fun¢do de
exercitar o nosso pensamento poético — relacionado com o imaginar que ¢ uma outra forma de
pensar, sentir, perceber e conhecer o mundo € a ndos mesmos. A linguagem artistica permite
diversas interpretacdes, sendo uma linguagem plurissignificativa, pois faz um apelo a nossa
criatividade e sensibilidade. Ser4 necessaria uma mediacdo com perguntas mais provocativas,
tipo: Além dos trés ursinhos, que outros animais podemos encontrar na floresta? Se vocé
encontrasse Cachinhos Dourados, o que diria a ela? Vocé acha que eles se tornaram amigos? O
que mais gostou na historia? Como poderia ter outro fim a historia?

O livro didatico Mundo das Coisas, trata a linguagem literaria com uma relagdo entre
moral e arte. Segundo Vygotsky, a literatura infantil com finalidade moral ¢ diretamente
atacada, por vista disso o autor abandona a concepcao “segundo a qual as emocgdes estéticas
tém alguma relagdo direta com as morais e toda obra de arte encerra uma espécie de impulso
para o comportamento moral” (Vygotsky, 2001, p. 325). O autor censura a concepgao de que as
emogdes estéticas tém uma relagdo direta com as morais € que toda obra de arte contém um
impulso para o comportamento moral.

Dessa forma, desaprova o estudo literario, particularmente a producao para criangas, €
sua reflexdo sobre a recepcao de efeito moral que uma obra literéria terd no leitor. Até porque
diferentes leitores podem interpretar uma historia de maneiras diversas e tirar conclusdes morais
distintas a partir dela; e muitas vezes o mesmo leitor podera ao ler um texto literario ter
concepgoes divergentes, a depender da €poca em que leu o livro. O que € moral hoje, pode ndo
o ser amanha, pode passar a ter outra dimensao em um futuro préximo, a depender do contexto
socio-historico-cultural em que a pessoa vive.

As criangas podem ter interpretacdes diversas: uma crianga pode imaginar que
Cachinhos Dourados foi gentil em arrumar a casa dos trés ursos, fazer o almogo para os ursinhos
etc., mas, outra crian¢a pode imaginar que ela ndo deveria mexer nas coisas dos outros sem
autorizag¢do, portanto, os conceitos morais sdo construidos  de acordo com a historia
sociocultural de cada individuo. A critica de Vygotsky sugere que a experiéncia de leitura ¢é
altamente individual e que os efeitos morais de uma obra ndo podem ser universalmente
prescritos. O autor reconhece a complexidade da relagdo entre literatura, emogdes e moralidade,
destacando a importancia de considerar a diversidade de interpretacdes e conclusdes que os
leitores podem extrair das obras literarias infantis.

E importante que os professores realizem préticas pedagégicas que insiram as criancas
no mundo das artes, dos sentimentos, das relagdes, das media¢des de conflitos, para que nao se
podem as possiblidades das criancas. Para isso, ¢ fundamental materiais de qualidade, devido a

construcdo que ja foi feita, deve-se ter um alinhamento na construgdo histérica da crianga.
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Portanto, a escolha dos livros ¢ um compromisso sério: os conteudos devem apontar horizontes,
com bons materiais que auxiliem no processo de aprendizagem. Nesse contexto, parte destes
livros que seguem as normas do PNLD/2020 esta aquém do necessario para a relacao dialética
entre aprendizagem-desenvolvimento da crianga. Nao se fazem necessarios livros que sejam

mecanicos € que tragam ideias prontas.

Proposi¢oes: Ao considerar que as criangas pré-escolares ainda ndo dominam a
linguagem escrita, as imagens fornecem as informacodes a respeito dos enunciados, atuando nas
funcdes de narradoras. Acreditamos que uma das melhores formas para incitar a imaginagao
das criangas e o prazer pela leitura, é permitir-lhes criar histérias por meio de relagdes
semiodticas, observando todos os detalhes que as imagens lhes transmitem. A leitura por
imagens vai além do visual da leitura, vai muito além da simples figura colocada para que a
crianca faga a observacao do que estd vendo. Ela ¢ a leitura de mundo daquela crianga, ¢ a
mistura de sua vivéncia pessoal e daquilo que o autor da figura, desenho, foto ou pintura quer
passar para quem vai apreciar o que esta ao alcance de seus olhos.

A literatura infantil na idade pré-escolar estd intimamente ligada ao ludico, as
brincadeiras e por que nao falarmos dos papé€is sociais nas brincadeiras, posto que ¢ brincando
que se aprende, além da brincadeira de papéis sociais ser a atividade principal do pré-escolar?
Leontiev (1978b, p.122) ao analisar a brincadeira como a principal atividade geradora do

desenvolvimento psiquico da crian¢a na idade escolar, menciona que:

O papel dominante da brincadeira na idade pré-escolar € reconhecido
praticamente por todos, mas para dominar o processo do desenvolvimento
psiquico da crianga nesse estagio, quando a brincadeira desempenha o papel
dominante, ndo ¢ certamente suficiente apenas reconhecer este papel da
atividade ltdica. E necessario compreender claramente em que consiste o
papel capital das brincadeiras; as regras do jogo e seu desenvolvimento
precisam ser apresentados. O desenvolvimento mental de uma crianga ¢
conscientemente regulado sobretudo pelo controle de sua relagdo precipua e
dominante com a realidade, pelo controle de sua atividade principal.

Compreendemos que o brincar ¢ uma atividade infantil capaz de impulsionar o
desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores, como a atengdo, a memoria, a imaginacao, o
pensamento e a linguagem. A crianga sente a necessidade de ser quem ela ndo pode ser no exato
momento, ser o papai urso, a mamae ursa, Cachinhos Dourados, e por meio da brincadeira ela
realiza seus desejos, desempenhando papéis, temos a fantasia indo ao encontro da realidade.
Porém, para educarmos uma crianga a gostar de ler, precisamos inicialmente conscientiza-las
que as palavras t€m significados, que sdo elas que nos contam as historias dos livros. E

posteriormente, oportunizar as criancas a funcao social da leitura pelo ludico, ou seja, a crianga
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precisa sentir a necessidade de ler, de vivenciar essas leituras no seu mundo, construindo suas
historias através de atitudes imaginarias reprodutoras e atitudes imaginarias combinatdrias. A
lucitude decorre de se dar um sentido social a um objeto.

Mukhina (1996, p. 155-156) chama de atividade ludica “a agdo que a crianga
desempenha com um objeto substituindo outro, ou seja, ela da novos significados a um objeto
na brincadeira que ndo representa a realidade.” Nessa mesma concepgao, Vygotsky (2008, p.
30) acrescenta que os objetos ndo impulsionam a crianca a realizar determinada ag3o, a crianga
age diferentemente do que o objeto determina, ela age além do que vé. Ela pode pegar um
vasilhame e dizer ser panela, pegar um lapis e dizer ser colher, e ficar mexendo como se
estivesse fazendo a sopa para os ursos. O que impulsiona a crianga a brincar sdo os papéis que
ela ird assumir, advindos da realidade social. Ainda que a brincadeira de papéis se distinga da
literatura infantil, elas podem dar o feedback que afeta positivamente o desenvolvimento das
criangas.

Ao incentivar que as criangas utilizem da brincadeira de papéis sociais para conectarem
com a literatura ou vice-versa, o professor proporcionara uma situa¢ao imaginaria, que nao ¢
algo fortuito na vida da crianga, mas ¢ a primeira manifestacdo da emancipagdo da crianca.
Dessa forma, a leitura de livros ou textos literarios do livro didatico também contribuem para o
repertdrio da brincadeira de papéis sociais, atividade pela qual a crianca em idade pré-escolar
da grandes saltos no desenvolvimento. O professor deve ser seletivo na escolha das histdrias,
visto que, ndo ¢ qualquer historia que ird resultar em novos temas e contetidos para as
brincadeiras de papéis sociais, mas somente aquelas que trazem sentido e significado para a

crianca do entorno social.

mmm) Ainda na Unidade 2, a autora contextualiza a literacia com a numeracia. Ela contempla
os campos de experiéncias (BNCC): CORPO, GESTOS E MOVIMENTO (CG), por meio da
brincadeira, explorando um amplo repertério de movimentos corporais, ajudando as criangas a
identificarem suas potencialidades e limites; e o campo ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES (ET), por meio de relagdes de
comparagao, promovendo a constru¢ao de conhecimentos relacionados a numeracia, no que diz
respeito as nogdes de posicao e direcao.

Integrar literatura nas aulas de Matematica representa uma nova dimensdo ao ensino
tradicional da Matematica, pois essas atividades exploram as disciplinas simultaneamente. A

integragdo da Matemadtica com a Literatura pode tornar o processo de ensino-aprendizagem

mais atrativo e inovador para alunos e professores. Para tal, ¢ necessario estabelecer objetivos
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e propostas concisas que fagam com que as criangas desenvolvam suas fung¢des superiores, nao
constituindo apenas uma atividade com mero objetivo conteudista, mas atividades que induzam
a imaginag¢do e ao raciocinio ldgico da crianca. Veja-se, na Figura 28, a atividade proposta pela
autora, retirada do Livro do Aluno ap6s trabalhar com a histoéria Cachinhos Dourados e os Trés
Ursos: ATIVIDADE 47: Cachinhos Dourados experimentou todas as camas da casa da familia
urso antes de adormecer. Pinte de azul a cama que estd ao lado de Cachinhos Dourados; pinte

de vermelho a cama que esté atras dela; pinte de verde a cama que esta na frente dela.

Figura 28 — Atividade relacionada a numeracia

-_—— -

CACHINHOS DOURADOS EXPERIMENTOU TODAS AS CAMAS DA
CASA DA FAMILIA URSO ANTES DE ADORMECER.

PINTE DE AZUL A CAMA QUE ESTA AO LADO DE CACHINHOS
DOURADOS.

PINTE DE VERMELHO A CAMA QUE ESTA ATRAS DELA.
PINTE DE VERDE A CAMA QUE ESTA NA FRENTE DA MENINA.

Fonte: Valle (2020a, p. 95)

Analise: Na abordagem mencionada, a autora orienta (no Manual do Professor) que se
facam varias atividades, contemplando as brincadeiras em grupos, na sala ou no patio da escola,
para que a crianga vivencie a formacao de conceitos. Isso € um bom inicio, essa interacdo, antes
de partir para conceitos abstratos. Somente apos, Valle orienta a utilizacdo do livro didatico.
Dessa forma, ao fazer essas atividades com as criangas, elas ndo sao introduzidas, inicialmente,
a conceitos matematicos de forma abstrata, para depois aplica-los a histérias ou contextos
literarios. Sempre a autora demonstra uma comunicagdo bem condizente, mas suas atividades

préticas vao de encontro ao desenvolvimento integral da crianga. Na atividade em anélise, ndo
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ha uma contextualiza¢do entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos espontaneos,
esse tipo de aprendizagem torna a crianga um ser passivo, que faz o que lhe ¢ ordenado sem um
sentido maior.

Proposi¢coes: A atividade proposta pela autora contradiz com sua comunicagdo nas
orientacdes do Manual. As tarefas centradas na orientagdo espacial, envolvendo nogdes de
lateralidade (ao lado; esquerda/direita) e posicdo relativa (em cima/baixo; a frente/atras;
dentro/fora) devem levar as criangas a percep¢ao da sua posi¢ao no espaco ¢ a dos objetos nele
inseridos. Esses tipos de conceitos devem ser construidos a partir da pratica, experi€éncia com
os pares, do concreto ao abstrato. Seria mais ldgico o professor formar uma rodinha com as
criangas sentadas ao chdo, deixar uma ao meio que sera “Cachinhos Dourados” e ir encenando
a brincadeira, p. ex: [...] Trés ursinhos (criangas brincando de papéis sociais) perdidos na
floresta entraram na roda, comegaram a andar bem depressa para frente, depois cansaram muito
e comegaram a andar devagar para tras, um deles (fala o nome da crianga) sentou-se a frente de
Cachinhos Dourados, o outro se sentou atrds da menina. De repente, Cachinhos Dourados
chamou duas amigas para... (permitir que as criancas, também, deem comandos) e assim
seguindo até que todos participem.

Dessa maneira, as criangas exploram a Matematica e a Histéria simultaneamente. Isso
significa que, ao abordar determinados conceitos matematicos, os alunos sdo imersos em
narrativas ou historias que incorporam esses conceitos. Ademais, a aprendizagem de
Matematica ocorre de maneira contextualizada, enriquecendo a compreensdo dos alunos ao
associar os conceitos matematicos a situagdes do mundo real apresentadas na literatura.
Percebemos que, assim existe uma interdisciplinaridade.

Essa abordagem tem potencial para tornar o ensino de Matematica mais envolvente,
relevante e significativo para os alunos. Ao conectar a Matemadtica a histdrias e contextos
literarios, as criangas podem desenvolver uma compreensdo mais profunda dos conceitos, ao
mesmo tempo em que exploram a aplicagdo pratica desses conceitos em situagdes da vida
cotidiana. Porém, as propostas do Livro Didatico sdo meramente técnicas, de baixa qualidade
visual e enunciativa, limitadas e desconexas da realidade das criangas, visto que se posicionar

no Livro Didatico, ndo confere a crianga uma experiéncia real de lateralidade.

- Na sequéncia, desta mesma Unidade 2, a autora trabalha com a letra M, conforme se vé

na Figura 29 a seguir.



158

Figura 29— Atividade Conhecendo a letra M

VAMOS CONTINUAR CONHECENDO AS LETRAS DO ALFABETO!
VAMOS CONHECER A LETRA M. OUGA COM ATENGAO A PRONUNCIA
DE CADA PALAVRA.
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VAMOS ESCREVER A LETRA M? PRIMEIRO, OBSERVE ALETRAM
E, DEPOIS, COM A PONTA DO DEDO, TENTE ESCREVE-LA NO AR. CASO
NAO CONSIGA, PECA AJUDA A PROFESSORA.

AGORA, USANDO O LAPIS, CUBRA A LINHA PONTILHADA PARA
FORMAR A LETRA M. DEPOIS, COPIE ALETRA M NOS QUADRINHOS.

) Py

Fonte: Valle (20204, p. 96).

Analise: Sem contextualizar com a literatura trabalhada, como se a linguagem literaria
fosse uma obrigacao do livro didatico ja realizada, a autora propde como objetivo da atividade
o reconhecimento da letra M (grafia e fonema), apoiando-se nas palavras propostas no livro. A
atividade ¢ mecanica, sem imaginacdo e nenhuma criatividade, apenas com tragados e
pontilhados para cobrir. Verdadeiro atraso, que ignora toda a trajetoria historica da educagao
infantil no Brasil até chegarmos a uma concepcao pedagogica que forme a crianga como ser de
direitos, capaz de construir conhecimentos, a partir do seu protagonismo nas atividades
realizadas. Nesse sentido, € inoportuno aceitarmos atividades impressas em livros e materiais
didaticos que forcem a memorizagdo técnica de letras e numeros, que sejam favoraveis a
apropriacdo da linguagem escrita em um periodo do desenvolvimento no qual temos as

interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes.

Proposi¢oes: O professor pode expor partes da historia de Cachinhos Dourados com
imagens e frases curtas e pedir que as criangas identifiquem a letra M nas palavras, circulando-

as. Em seguida, poderiamos fazer pesquisa em revistas velhas, pedindo que a crianga encontre
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imagens e nomes de coisas e objetos que iniciam com a letra M. Colem-nas no caderno e tentem
construir frases com essas palavras. A crianca pode elaborar uma frase apenas com desenhos,
ou oralmente. A professora pode dizer: “vamos escolher os nomes dos ursinhos com palavras
iniciadas com a letra M”? Quem também tem o nome iniciado com a letra M? Veja que a
influéncia dos contos de fadas para a construgdo do imaginario infantil serve, também, para
melhorar a aprendizagem, tornando-a mais proxima da realidade do aluno.

Uma estratégia que as criangas gostam muito ¢ o uso de parlendas simples, trava-
linguas etc. em que a crianga deve imaginar repentinamente uma palavra iniciada com a letras
M, tipo: Na festa do M, s6 entra quem levar algo iniciado com a letra M, sem repetir as palavras
ja ditas por outros colegas. As criangas repetem com a professora Minha mae mandou levar
maca. Vocé levou (insere o nome de cada crianga por vez)? “Eu ndo, eu levei mandioca. Todos:
Entdo vocé entra na festa! Novamente, todos com a professora: Minha mae mandou levar
mandioca. Vocé levou (outro nome de crianga)? Eu ndo, eu levei melancia. Todos: Entdo vocé

entra na festa! E assim até que todos digam uma palavra comegado com a letra M.

Unidade 3: O mundo das brincadeiras

Nesta Unidade, Figura 30, o Livro Didatico-Manual do Professor retoma e reforca
saberes adquiridos nas unidades anteriores, e apresenta propostas de atividades que
desenvolvam, sequencialmente, conteudos relacionados a literacia (letras do alfabeto,
ampliacdo do vocabuldrio, escrita espontinea, géneros textuais, contacdo e recontagdao de
histérias etc.), a numeracia (formas geométricas, conceitos topoldgicos, sequéncia numérica,
raciocinio légico etc.) e a investigacao de fenomenos naturais (o corpo humano, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas etc.) e sociais (relagcdes de parentesco, tradi¢des, costumes
etc.).

Nesta unidade, a autora contemplou os campos de experiéncias (BNCC): O EU, O
OUTRO E O NOS (EO), por meio do didlogo, desenvolveu a percepcio de si e do outro, e o
senso de reciprocidade e interdependéncia com o meio; e o campo de experiéncia ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF), a partir de uma situagdo comunicativa,
promovendo experiéncias nas quais as criangas podem falar e ouvir. Nas orientacdes propostas
aos professores, a autora sugere estimular a turma a compartilhar experiéncias relacionadas ao
brincar, conversando sobre os brinquedos e as brincadeiras de que mais gostam, expressando

suas vivéncias por meio da linguagem oral. Propde aos professores que organizem o cantinho
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do brinquedo, pode-se escolher, junto com as criangas, um dia da semana para ser o Dia do
Brinquedo. A principio, como em toda introducdo da Unidade, a autora propde uma leitura das
imagens, proporcionando uma maior interagdo com as criangas, porém o livro didatico ja traz

perguntas prontas com o objetivo de receberem respostas prontas e unicas.

Figura 30 — Unidade 3 do Livro so Aluno

¥ O MUNDO DAS
® BRINCADEIRAS

Fonte: Valle (20204, p.106)

Na parte de literacia, - L4 vem historia -, o livro nos apresenta um conto com a historia
do Pinoquio. Nesta atividade, a autora contempla campo de experiéncias (BNCC) ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF), por meio da experiéncia com a literatura
infantil, contribuindo para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao
e para a amplia¢do do conhecimento de mundo das criangas.

Analises: O Livro Didatico Mundo das Coisas traz o reconto de um classico infantil,
com objetivo de trabalhar pontos decorrentes da ética como: teimosia, mentira e desinteresse
na escola, apresentando-nos um conto, de maneira restrita, com algumas partes da historia por
meio de imagens. No Manual do Professor, existem muitas estratégias indicando atividades a
realizar antes, durante e depois do conto (Figura 31). Uma interpretagdo muito pobre, que

conduz os professores a interpretarem com as criangas por meio de perguntas prontas que
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sequencialmente as induz a respostas prontas e unicas. De que material Pinoquio foi feito? Qual
foi o conselho que a Fada Madrinha deu ao Pindquio? S3o meras perguntas que nao levam a

crianga a pensar, imaginar, criar, apenas repetem o que esta claramente no conto, ndo ha outra

resposta.

LA VEM HISTORIA

1. OUGA COM ATENGAO A HISTORIA QUE A PROFESSORA VAI LER.

PINOQUIO

ERA UMA VEZ UM VELHO
CARPINTEIRO, MUITO SOLITARIO,
CHAMADO GEPETO. ELE QUERIA
MUITO TER UM FILHO E RESOLVEU
FAZER UM BONECO DE MADEIRA
PARECIDO COM UM MENINO.
GEPETO DEU AO BONECO O NOME
DE PINOQUIO.

GEPETO JA HAVIA ADORMECIDO
QUANDO UMA FADA MADRINHA
APARECEU E, COM SUA VARINHA DE
CONDAO, DEU VIDA AO BONECO E LHE DISSE:

—PINOQUIO, SE A BONDADE

Figura 31 — Atividades com o conto Pinéquio no Livro do Aluno

— MAS PINOQUIO
_ DESOBEDECEU AO SEU PAI E
NAO FOI PARA A ESCOLA, DECIDIU
IR COM ALGUMAS CRIANGAS PARA O
PAIS DA ALEGRIA. CHEGANDO LA, ELE FEZ
A MAIOR BAGUNGA E ESTAVA SE DIVERTINDO
MUITO QUANDO, DE REPENTE, PERCEBEU QUE ALGO
ESTAVA ERRADO.

POR TER MENTIDO PARA O PAI, O NARIZ DE PINOQUIO
COMEGOU A CRESCER... E CRESCER! O
MENINO FICOU ASSUSTADO E CHOROU
ARREPENDIDO. A FADA MADRINHA
APARECEU NOVAMENTE E DESFEZ O
ENCANTO, MAS AVISOU:

—TODA VEZ QUE MENTIR, SEU
NARIZ VAI CRESCER.

PINOQUIO PROMETEU NAO

MAIS MENTIR, CAMINHOU FELIZ

AO ENCONTRO DE GEPETO, :
SEU PAI, E FORAM MUITO
FELIZES.

TOMAR CONTA DO SEU CORAGAO,
VOCE SE TRANSFORMARA EM UM
MENINO DE VERDADE!

AO VER QUE O BONECO HAVIA
{  GANHADO VIDA, GEPETO FICOU

£ MUITO FELIZ E RESOLVEU COLOCAR
PINOQUIO NA ESCOLA, COMO
TODAS AS CRIANGAS.

2.DE QUE MATERIAL PINOQUIO FOI FEITO?

3.QUAL FOI O CONSELHO QUE A FADA MADRINHA DEU AO
PINOQUIO?

Fonte: Valle (2020a, p.142-143).

Na sequéncia, a autora parte para atividades que envolvem a numeracia, tentando
relacionar a literatura com conceitos matematicos. Veja-se a Atividade 72 a pagina 179 do
Livro do Aluno: Recorte da pagina 205 os brinquedos de madeira que Gepeto construiu e cole-
os na estante de acordo com a quantidade indicada (figura 32).

Perguntamos, como a crianga ird saber quais brinquedos Gepeto construiu, se em
nenhuma parte do texto ¢ abordado isso? Apenas temos mais uma atividade que tenta florear,
com recortes € colagens como se fosse uma arte. Porém, a atividade ndo tem fundamentos,
qualquer coisa que a crianga colar, estara correto.

Ao considerarmos o livro didatico um instrumento mediador do processo de
aprendizagem e que faz parte do material utilizado na pré-escola, ndo podemos esquecer de que
o foco do estudo deste suporte segue as normas do PNLD/2020 que enfatizam a PNA, sendo

assim, visam preparar os “estudantes” para alfabetizacdo de uma forma técnica. O referido
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material recebe destaque negativo no sentido de ir exatamente de encontro a formagao integral
da crianga, de encontro a toda conjuntura ja conquistada pela Educagdo Infantil. Para tal,
enfatizamos a importancia da sua escolha. Nao se deve oferecer as criangas um papel como
instrumento comprometedor da sua formacao, com atividades que mais as estagnam do que as
preparam para uma educagdo integral, ou seja, o livro didatico na Educacdo Infantil, neste
contexto, estd representando um instrumento que ndo permitir um melhor desenvolvimento das

criangas em seus ambitos cognitivo, social, afetivo, cultural.

Figura 32 — Atividades de recorte e colagem relativas ao conto Pinéquio

ATIVIDADE 72

RECORTE DA PAGINA 205 OS BRINQUEDOS DE MADEIRA QUE
GEPETO CONSTRUIU E COLE-OS NA ESTANTE DE ACORDO COM A
QUANTIDADE INDICADA.

Fonte: Valle (20203, p.144 e 207).

Percebemos que a historia de Pinoquio ficou perdida, sem nenhuma outra fungdo. Ha
um esvaziamento no trabalho da linguagem literaria. Posteriormente, a autora, segue com
atividades de literacia, retrogradas, seguindo a sequéncia do alfabeto, que ndo usam criatividade
e muito menos irdo contribuir para o desenvolvimento das fungdes superiores, como memoria,
consciéncia, percep¢do, atengdo, fala, pensamento, vontade, formagao de conceitos e emogao.
Veja-se o exemplo do treinamento para aprender a letra T, buscado no Livro do Aluno,
orientando cobrir e copiar, identificar coisas e objetos concretos iniciados com a letra T, sem

nenhuma relag@o coerente entre esses objetos na Figura 33 a seguir.
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Figura 33 Atividade Conhecendo a letra T

-

VAMOS CONTINUAR CONHECENDO AS LETRAS DO ALFABETO!
AGORAA LETRAT. OUGA COM ATENGAO A PRONUNCIA DE CADA
PALAVRA.

1

K
: TERNO TIGRE
== : : 5 TOURO TUBARAO

VAMOS ESCREVER ALETRA T? PRIMEIRO, OBSERVE ALETRATE,
DEPOIS, COM A PONTA DO DEDO, TENTE ESCREVE-LA NO AR. CASO
NAO CONSIGA, PECA AJUDA A PROFESSORA.

AGORA, USANDO O LAPIS CUBRA A LINHA PONTILHADA PARA
FORMAR ALETRAT. DEPOIS, COPIE A LETRA T NOS QUADRINHOS.

T 7T OO
S

Fonte: Valle (2020a, p. 146).

Proposicoes: Nesta Unidade 3, o livro nos proporciona o conto Pindquio em que ha
infinitas possibilidades de trabalha-lo de forma significativa com as criangas. Inicialmente,
devemos sempre mostrar o livro literario com a histéria completa as criangas. Na sequéncia,
sabemos que ¢ imprescindivel a interpretacao oral coletiva, a leitura das imagens, a recontagao
pelos alunos, e, essencialmente utilizarmos a brincadeira de jogos de papéis na literatura. O
processo de experimentacao e de realizagdo de atividade de leitura pela crianca ¢ destacado por

meio da literatura infantil. Conforme aponta Arena (2010, p.32, grifo do autor):

[...] a fungdo da oferta e do ensino da literatura infantil para o pequeno sujeito
leitor na escola transcende intengdes singelas de “dar asas a imaginagdo e
provocar prazer”, para assumir a funcdo de formagao integral do homem e de
suas fungdes consideradas superiores e criativas em todas as areas do
conhecimento. A maturidade de imaginacdo do adulto dependera do seu
desenvolvimento desde a infincia e a literatura infantil tem lugar destacado
Nesse processo.

Nessa concepcdo, a literatura infantil exerce a funcdo de proporcionar o
desenvolvimento e ampliar as capacidades humanas mediante a atividade de leitura durante a

infancia, visto que as experiéncias com a linguagem literaria enriquecem a vida das criangas.

No inicio da brincadeira de papéis, os objetos desencadeiam novos significados sociais, em que
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a crianga sente a necessidade de representar, transformando-os por meio da brincadeira. Posto

que, ha, segundo Lazaretti (2017, p.132):

[...] tendéncia de querer participar da vida e das atividades dos adultos, querer
aprender, na relacdo com eles e com o mundo dos objetos humanos,
procurando compreender essas relagdes em sintonia com tudo o que se
descortina a sua volta.

Mediante o exposto, a brincadeira de papéis sociais surge a partir da necessidade de
fazer parte, agir e entender o mundo dos adultos, sendo assim, a forma mais elaborada do
brincar. Entao, pela literatura, a crianga pode se expressar, reproduzir e criar novas historias,
representando-as a partir da conexao entre a fantasia e o seu mundo. A crianga pode representar
o Pindquio de maneira oposta, ela simplesmente idealiza que naquele momento o boneco de
pau, passou a frequentar a escola, de repente, com outra crianca, imagina-se dona de uma loja
de brinquedos e sua amiguinha, a cliente. Outra crianga pode representar a fada, usando asas de
papel, e sentir-se guardia de outras criangas. A crianca pode representar o Gepeto, o marceneiro
que trabalha com madeiras, e com alguns objetos se ver como o Gepeto fabricando um guarda-
roupa para sua mae. Todas essas formas de brincar de papéis sociais sdo leituras e, com essa
estratégia, incentivamos a crianga a ter maior curiosidade e contato com os livros, uma vez que
ela comeca a representar o adulto do livro no seu mundo. A brincadeira de papé€is sociais permite
o direito as criancas de brincarem, sem a obrigacdo de produzir algo, distanciando-se de uma
antecipacao de etapas, para evitar o risco de que a Educagdo Infantil seja a simplificacao dos
Anos Iniciais.

Para Elkonin (2009), a brincadeira de papéis sociais ¢ entendida como o ato de
representar o homem. Nesse sentido, para Lazaretti (2017, p. 131). “o interesse da crianga recai
no significado social das agdes com os objetos, como sdo utilizados pelos adultos no interior
das relagdes sociais, fazer o que o adulto faz € o que caracteriza a atividade guia desse periodo.”
Dessa forma, o centro de interesses e do desenvolvimento das criangas passa a ser a
representacao das atividades e fung¢des sociais dos adultos.

Na historia de Pindquio, a autora sugere, no Manual do Professor, que eles perguntem
as criancgas qual o conselho que a Fada Madrinha deu a Pin6quio? Novamente temos a literatura
utilizada como pretexto para “ensinar” algo ou avaliar o aluno. Essas praticas docentes
contradizem a fungdo estética da linguagem literaria. Vygotsky (2001, p. 325) ataca

frontalmente aquelas produ¢des com finalidade moral:

Antes de mais nada, ¢ indispensavel abrir mdo da concepgao segundo a qual
as emocoes estéticas tém alguma relacdo direta com as morais ¢ toda obra de
arte encerra uma espécie de impulso para o comportamento moral
[pressuposto de que toda obra tem um efeito bom ou mau].
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Vygotsky despreza persisténcias na educagdo estética de “explicar o que o autor quis
dizer”, ou seja, de impor um “enquadramento” do significado moral de cada herdi da literatura.
Nessa concepcdo, a obra de arte “perde qualquer valor auténomo, torna-se uma espécie de
ilustracdo para uma tese moral de cunho geral; toda a aten¢do se concentra precisamente nessa
ultima, ficando a obra fora do campo de visao do aluno” (Vygotsky, 2001, p. 328).

Vale ressaltar que a linguagem literaria tem sua fung¢ao estética e revela-se culturalmente
na formag¢do do individuo, logo vai além da formacao do leitor. Portanto, a didatizacdo dos

livros/textos de linguagem literaria faz da leitura literaria aporte a alfabetizagao.

Unidade 4: O Mundo e a Natureza

Nesta Unidade, Valle contempla os campos de experiéncias: O EU, O OUTRO E O
NOS (EO), por meio do didlogo, desenvolve a percepgdo de si e do outro, e o senso de
reciprocidade e interdependéncia com o meio; e o campo de Experiéncia ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF), a partir de uma situacdo comunicativa, promove
experiéncias nas quais as criancas podem falar e ouvir; ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES (ET), promove experiéncias nas
quais as criancas podem fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu

entorno, ampliando seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural. (Figura 34).

Figura 34 — Unidade 4 O mundo e a natureza — Livro do Aluno

O MUNDO E
A NATUREZA

B g M Er‘ u-l aéo. :

* ONDE AS CRIANGAS ESTAO BRINCANDO?
* VOCE GOSTA DE BRINCAR EM MEIO A
NATUREZA?

Fonte: Valle (2020a, p. 154-155)
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Nesta Unidade 4, a autora aborda o campo de experiéncia ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF), por meio da experiéncia com a literatura infantil,
contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo e para a
ampliacao do conhecimento de mundo das criangas, e a literacia, na parte - La vem historia -

do livro didatico contempla o trabalho com a lenda da Sereia Yara (figura 35).

Figura 35 — Atividades com a lenda da Sereia Yara, Livro do Aluno

L 2 VEM HIST 2 RI _ OSHOMENS QUE FIZEREM MAL AOS ANIMAIS QUE VIVEM NAS
A STORIA AGUAS E AS MARGENS DO RIO SAO HIPNOTIZADOS PELO CANTO DA
SEREIA E LEVADOS PARA O FUNDO DO RIO.
1. OUGA COM ATENGCAO. POR 1SS0, ELA E CONHECIDA COMO A PROTETORA DAS AGUAS
DOS RIOS.
A LENDA DA YARA 0S INDIGENAS QUE VIVEM NA FLORESTA, COM MEDO DE SEREM

APRISIONADOS NO FUNDO DO RIO, EVITAM PASSAR PERTO DAS
AGUAS DURANTE O ENTARDECER, PARA NAO ESCUTAREM O CANTO
DE YARA.

YARA ERA UMA INDIA GUERREIRA, QUE FOI TRANSFORMADA
EM SEREIA, COM METADE DO CORPO DE UMA LINDA MULHERE A
OUTRA METADE DE UM GRANDE PEIXE.

ELATEM A PELE MORENA E OS OLHOS CASTANHOS, E VIVE NO
RIO AMAZONAS.

LENDA INDIGENA

DURANTE O ENTARDECER, QUANDO O
SOL ESTA SE PONDO E A LUA COMEGA A
SURGIR NO CEU, YARA GOSTA DE PENTEAR
SEUS LONGOS CABELOS NEGROS E
ADMIRAR SUA PROPRIA BELEZA REFLETIDA
NAS AGUAS DO RIO.

ENQUANTO SE PENTEIA, YARA COSTUMA
CANTAR UMA LINDA MELODIA, QUE
ENCANTA OS PESCADORES E PROTEGE
AVIDANORIO.

2.QUEM E YARA?

3.ONDE YARA VIVE?

4.0 QUE YARA FAZ DURANTE O ENTARDECER?
5.COMO YARA PROTEGE AS AGUAS DOS RIOS?

188 N‘l ,

Fonte: Valle (2020a, p.188-189)

Analises: Nesta unidade, a autora proporciona o trabalho com uma lenda, um género
textual de historias populares de autores desconhecidos, contadas ao longo do tempo e que
passam de geracdo para geragdo. Para Oliveira (2014, p. 14), no contexto escolar, a lenda
“provoca a imaginagdo, o devaneio, a magia e, principalmente, a curiosidade. Essas sensacgoes
despertam nas criangas a curiosidade em saber mais sobre a historia, de forma que o imaginario
supera o historico e o real”. A autora dispde de quatro perguntas prontas sobre a compreensao
e interpretacdo da lenda: Quem ¢ Yara? Onde ela vive? O que Yara faz durante o entardecer?
Como Yara protege as agua dos rios? Nossas criancas merecem mais do que exercicios
mecanizados e padronizados acerca dos livros/textos de literatura infantil, merecem vivencia-
los por completo, como sujeitos em plena formacao humana e futuros leitores, os quais ja
trazem de casa sua leitura de mundo e sdo capazes de responder e perguntar além do ébvio.

Luria (2006, p. 101) refere-se a isso na citagdo a seguir.
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Quando uma crianga entra na escola, ela ndo ¢ uma tabua rasa que possa ser
moldada pelo professor segundo a forma que ele preferir. Essa placa ja contém
as marcas daquelas técnicas que a crianga usou ao aprender lidar com os
complexos problemas de seu ambiente. Quando uma crianga entra na escola,
j& esta equipada, j& possui suas proprias habilidades culturais. Mas este
equipamento € primitivo e arcaico; ele ndo foi forjado pela influéncia
sistematica do ambiente pedagogico, mas pelas proprias tentativas primitivas
feitas pela crianga para lidar, por si mesma, com tarefas culturais.

Esse tipo de interpretacdo textual, simplesmente leva a crianca a ideias automaticas,
expressas no texto, inibindo o ato de pensar. A crianca precisa saber quem era Yara antes,
imaginar como ¢ a vida da Yara hoje e compara-la. As criangas se encantam com toda a magia
de ser humano e peixe a0 mesmo tempo, portanto uma lenda dessa envolve encantos e fantasias
imaginaveis no mundo da crianga. Verifica-se, novamente, que ndo hé orientagdes para que o
professor mostre o livro de literatura infantil para crianca. E importante que a crianga saiba que
a histéria quem conta ¢ o livro de literatura, para que despertem o interesse em ler outros livros
de literatura infantil. A lenda apresentada é muito concisa € ndo permite maiores possibilidades
de imaginagao. Nessa concepg¢ao, observa-se que o processo de escolarizagao ¢ um dos desafios

para a formagao de leitores. A autora peca na interpretacao e compreensao do texto.

Proposi¢oes: Existe todo um arcabouco da natureza a ser explorado na lenda da Sereia
Yara. O professor pode explorar os rios, pode incitar as criangas a descobrirem o que tem dentro
dos rios, que outros tipos de animais; florestas, a protecao da floresta, o que os cagadores fazem
nas florestas; os indios, quem sdo, por que se escondiam da sereia? A riqueza folcldrica ¢
imensa. E necessario que a crianca sinta a histéria e permita-se imergir espontaneamente nela
por meio da brincadeira de papéis sociais, que € a principal atividade na pré-escola.

Percebe-se a seriedade do brincar nesta etapa. E a brincadeira que vai permitir que as
criangas vivenciem e criem outras historias. E a brincadeira que vai permitir que o livro em
todo seu contexto, torne-se seu brinquedo predileto. E a brincadeira que ira lhe permitir seus
novos papéis sociais pela fantasia. Assim, salientamos o brincar e a ludicidade como fatores
essenciais na constru¢do e desenvolvimento da crianca, oportunizando-as a serem educadas a
gostar de ler. O reconto coletivo deve ser sempre prestigiado nas interpretacdes, e, a
dramatizacdo da histdria pelas criangas, assim estardo ampliando o vocabulario e sua expressao
oral. Porém o mais relevante ¢ permitir que as criancas deem aos objetos outro sentido, tragam
a histdria para seu mundo e represente os papéis sociais de acordo sua experiéncia de mundo.
E o ensinar pela arte, criar habilidades estéticas que humanizam as criangas. Assim, Vygotsky

(2001) enfatiza que a educagdo deve “promover o sentimento estético” (p. 328) e propiciar a
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“educacdo de habitos e habilidades estéticas” (p. 328). A criagdo artistica na infancia deve ser
mediada pelo educador, e ndo deve ser equiparado a criagdo artistica do adulto, pois seu valor

principal consiste mais no processo de criacao que no produto final.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos ao término desta pesquisa alguns desdobramentos estudados sobre o
desenvolvimento de atitudes leitoras, como objeto de contribui¢do para a formagdo de um
comportamento leitor, a partir da educagéo infantil. Como caminho de oportunidades de
discussdo sobre o interesse e prazer da crianca pela leitura explicamos a utilizacéo da linguagem
literaria, por meio do ludico, para formagdo de um comportamento leitor na Educacao Infantil.
Assim, apresentamos as contribui¢des tedricas do estudo, as contribui¢fes possiveis na préatica
da sala de aula com as criancas e sugestdes para futuras pesquisas explorando mais a tematica
da importancia da formacao de um comportamento leitor desde a Educacédo Infantil.

Este trabalho apresentou trés contribuicdes teoricas das praticas pedagdgicas para a
Educacéo Infantil, a partir da Teoria Histérico-Cultural: A formacdo de um comportamento
leitor é construida pela apropriacdo da cultura dentro e fora da escola; O proceso de tornar a
leitura uma habiidade de facil dominio por jovens e criancas discorre de uma trabalho
direcionado com planejamentos intencionais e continuos; A linguagem literaria pode ser
melhor trabalhada, com materiais de qualidade, na apresentacdo do mundo a crianca e na
relagdo do seu mundo real com o imaginario.

A primeira contribuicdo retrata que a atividade mediatizada, pelo professor ou por um
adulto experiente, influencia ou n&o a crianca gostar de ler nos seus primeiros anos de vida. E
perceptivel que ndo ha prazer imediato na leitura, pois sdo as experiéncias vividas pelo leitor
sob o dominio consciente de sua liberdade que as fazem imaginar e criar. A familia pode iniciar
a formacdo de um comportamento leitor através de contagdo de historias, oportunizando 0s
primeiros contatos com livros de literatura infantil e principalmente interpretando essas leituras
com as crian¢as. Por outro lado, a escola torna-se responsavel em iniciar/continuar esse
percurso, porém é necessario que o professor supere a escolarizacao e consiga dar as criangas
voz autoral e leitora em relacdo aos sentidos construidos na relagdo com seu mundo e 0 mundo
apresentado pela literatura.

Dessa forma, as experiéncias acumuladas por meio da leitura e o desenvolvimento da
imaginacéo criativa se constroem por meio da cultura do meio em que a crianca se encontra.
Portanto, sdo os espagos de convivéncia social que favorecem e estimulam a formacgéo de um
comportamento leitor que podera perdurar na construgdo de um cidadao critico e reflexivo. Faz-
se necessario a capacitacdo das familias, educadores e membros da comunidade como

mediadores de leitura para que haja uma conexao com a linguagem literaria e as criancas.
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A segunda contribuicdo teorica refere-se as praticas pedagdgicas do professor,
referenciando o desenvolvimento de atitudes leitoras de forma intencional com o intuito de
tornar a leitura uma habiidade de facil dominio por jovens e criancas. O desenvolvimento da
leitura deve ser estimulado desde a sua mais tenra idade, e é a escola, que como espacgo da
educacao formal, da aquisi¢do dos conhecimentos cientificos, que tem a responsabilidade de
adequar a crianga ao mundo da leitura, permitindo educéa-la para a boa interpretacdo e
compreensdo. Falta na educacdo infantil uma didatica mais consciente, um processo educativo
que incentive de forma intencional os métodos e procedimentos a seguir a longo prazo, visto
que a formacdo de um comportamento ndo se da apenas desenvolvendo atitudes leitores em
determinados momentos, mas sim, existe uma necessidade de desenvolver o interesse pela
leitura por meio da linguagem literaria como inicio de uma trajetdria escolar continua.

A terceira contribuicdo teorica discorrida nesta pesquisa, refere-se a qualidade do material
didatico utilizado no cotidiano da escola na educag&o infantil. Porém, sabemos que o material
didatico sozinho ndo é suficiente para oferecer tudo o que as criangas precisarem para aprender.
A prética pedagogica do professor sera responsavel por fazer essa diferenca na utilizacdo dos
recursos didaticos disponiveis. Entretanto, ele € um recurso fundamental para auxiliar o
professor, dinamizar as aulas e atrair a atengéo das criangas no dia a dia do aprendizado escolar.
O material didatico envolve todo o recurso material que é utilizado para aulas e para o0 ensino
por parte dos professores da escola, mas, nao se refere apenas ao livro didatico. A qualidade de
ensino esta ligada a todos esses materiais, a maneira como sdo utilizados e quem os utiliza,
professores e criangas.

Nesse viés, afirmamos que ndo basta uma variedade de recursos didaticos a disposicao para
tornar a qualidade do ensino melhor. E indispensavel que estes recursos tenham qualidade para
gue gerem aprendizado e ndo se perca tempo com atividades mecanicas que nada acrescentam
no desenvolvimento cognitivo das criangas. Em linhas gerais, foi possivel depreender que, o
livro didatico Mundo das Coisas centraliza como principal elemento norteador na fabricacéo
de suas praticas de ensino a preparacdo da crianca a Alfabetizacéo, e € pertinente destacar que,
ao desenvolver suas praticas de ensino, a autora desconsidera em grande parte a autonomia do
profissional da docéncia, sendo um mero receptor de ‘“sugestdes direcionadas” as quais
desconsideram a experiéncia do professor e o papel das criangas como protagonista na
construcdo do seu mundo.

Perante isso, tanto a auséncia de bons recursos didaticos como a presenca de maus recursos
didaticos contribuem para a ma qualidade do ensino, especificamente quando utilizados de

maneira a antecipar etapas e desconsiderar as especificidades da infancia. Um recurso didatico
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deve vir a somar com o professor, pois uma vez que se esta aquém do esperado, o professor
perde tempo tentando adequar as atividades do livro para uma melhoria.

Nessa pesquisa, trouxemos também contribui¢des praticas, as quais discorremos sobre:
como os resultados desenvolvidos por medidas estratégicas mudam a pratica para melhor; e
como essas praticas melhoram o trabalho com a leitura literéria e o desenvolvimento cognitivo
na educacdo infantil. A principio salientamos que uma das fun¢des primordiais da escola é
formar individuos leitores, dessa forma ela necessita oportunizar e possibilitar a formacéo de
um comportamento leitor que se perdure ndo apenas na educacdo infantil. Logo,
necessariamente se a crianca é conduzida por uma formacao estratégica a ter um habito de ler
como um ato prazeroso e necessario a sua vida, ela consequentemente iniciara seu percurso de
um futuro leitor critico e reflexivo.

Trouxemos, dessa maneira as praticas do desenvolvimento de atitudes leitores por meio da
linguagem literaria, as quais apresentam a crianca todo teor e encanto da magia do universo
literario ndo apenas como forma de entretenimento e lazer a crianga, mas o universo literario
apresentado de forma significativa para que as criancas sejam capazes de perceber a funcao
social da leitura por meio das brincadeiras de papeis sociais. E essas metodologias
diversificadas, a partir de maltiplas linguagens melhoram as praticas de trabalho com leitura e
oportunizam a crianga ter uma vivéncia plena da sua infancia.

Alguns estudos e pesquisas consultados neste trabalho, esclareceram a dificuldade das
criancas e jovens brasileiras na habilidade leitura em sua trajetdria escolar. Considerando que
muitos brasileiros ndo foram preparados para gostarem de ler, isso torna-se uma limitacdo para
0 desenvolvimento de uma nagédo e de um ser como cidaddo. Por vista disso, enfatizamos que
a educacdo infantil ainda se perde ao ndo posicionar com prioridade na relagdo crianca x escola
literatura infantil como um passo importante para amenizar o analfabetismo funcional.
Podemos verificar que existe uma limitacdo nas politicas publicas que inibem uma formacéo
leitora como prioridade, ou seja, € necessario concebemos desde cedo um comportamento pelo
ato de ler e ndo permitir que as criangas se encaixem como meros robés que decifrem grafemas
e fonemas, antecipando suas etapas.

E notério que o poder pablico precisa investir mais nesta tematica da leitura, pois grande
parte dos CEMEIS ndo disp0e de recursos didaticos essenciais ao desenvolvimento das criancas
nem apresentam bibliotecas. A legislacdo na educacdo infantil apresenta lacunas que néo
deixam claro a formacéo leitora como um comportamento social a se arraigar na personalidade
da crianca, é necessario termos planejamentos e didaticas que olhem o livro de literatura infantil

como essencial na formacdo plena e humanizadora da crianca.
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O incentivo a leitura, e referimos ao ensinar e ao educar juntamente a crianga a pensar, a
interpretar, a criticar, analisar, a sentir-se participante de uma sociedade torna-se indispensaveis
na formacdo da crianca. O ensino precisa ser conduzido de forma intencional por meio do
ludico, pois isso trara melhores resultados no processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, valorizando dessa forma a crianca e suas expressoes, falas, agdes, narrativas etc.

Portanto, retratamos que por meio das contribui¢cbes da teoria historico-cultural é
possivel tornarmos o ensino aprendizagem da educacdo infantil uma formacdo de pleno
desenvolvimento para a formacéo de um comportamento leitor, utilizando a linguagem literaria
para as criangas apropriarem de todo cultura humana e relacionarem-se com seu mundo e 0
mundo da fantasia. Dessa forma, faz-se pertinente que os professores encantem 0s pequenos
leitores com atitudes leitoras, por meio da linguagem literaria utilizada por sua arte, por acdes
didaticas com recursos literarios ricos em sentido e significado para as criancas, pois ao se
buscar apreender as vozes-sentidos das criancas sobre leitura, os sentidos passam a ser produtos
do processo de significacao.

Assim, educar uma crianca a gostar de ler vai muito além do acesso aos textos, € necessario
gue se comece a construir, desde a educacao infantil, uma formacao de comportamento que crie
0 hébito de ler de forma continua e prazerosa, por meio de um trabalho planejado de
compreensdo textual que enfatize a fruicdo e a interacdo social, proporcionando a crianga o
sentido social da leitura para sua vida. Nessa concepc¢édo, as contribuicdes da literatura na
formacdo e desenvolvimento infantil proporciona na crianca o direito a sonhar, ampliar e
construir novas histérias dentro da sua histéria de mundo, posto que a Literatura
Infantil estimula a criatividade, a empatia, o0 raciocinio, 0 respeito, a imaginacdo, o
desenvolvimento cognitivo e da linguagem, uma viséo de mundo mais ampliada, entre outros
varios beneficios.

Em virtude dos argumentos apresentados nesta pesquisa, sugerimos futuras pesquisas
gue venham a nortear com maior complexidade a importancia da literatura infantil na educacgéo
infantil como fonte necessaria na formacgdo humana, como o ponto de partida para a formacéo
de um comportamento leitor e para a constru¢cdo da identidade do pequeno leitor, por
proporcionar um encontro cultural, histérico, filosofico e literario. Novos estudos podem
aprofundar nossa compreensdo sobre as melhores praticas pedagdgicas que promovam a
reflexdo critica, reconhecendo que a consciéncia ndo é uma mera reproducéo da realidade.

Incutimos que futuros estudos mais aprofundados sobre o desenvolvimento da crianga
por meio da literatura sejam necessarios para entender que tanto a subjetividade quanto a

objetividade se inter-relacionam em uma unidade dialética, onde cada uma influencia a outra.
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E por meio dessa concepcao, torna-se relevante uma compreensao mais profunda e abrangente
do processo educativo, permitindo que os educadores fagam conexdes significativas entre o
conhecimento tedrico e a experiéncia pratica de mediacdo da leitura, explorando a diversidade
de obras disponiveis, investigando se o impacto das novas midias e formatos literarios sdo
meios que promovem ou prejudicam a formacdo inicial do pequeno leitor. A partir dessas
investigacOes, sera possivel desenvolver estratégias mais eficazes para estimular o interesse das
criancas pela leitura, criando um ambiente onde os livros sejam vistos como fontes de prazer e
aprendizado.

Dessa forma, torna-se crucial o engajamento em novas pesquisas com um olhar mais
especifico na formacdo de nossas criancas como futuros leitores/cidaddos, no
comprometimento do docente com o processo pedagdgico por meio de um ciclo de acéo-
reflexdo-acdo. Visto que, o professor necessita refletir criticamente sobre a necessidade de
transformar pessoas por meio da leitura e intervir de forma consciente em sua préatica educativa.
Nesse contexto, € essencial promover um dialogo continuo e reconhecer a importancia tanto de
si mesmo quanto do outro na construcdo do conhecimento e na troca de ideias. E para tal, faz-
se necessario ampliar a pesquisa considerando: investimentos na qualidade da formacédo do
professor da educacdo infantil; mudancas nas politicas publicas, focando a criangca como ser de
direitos e quereres; metodologias e planejamentos sistematicos e intencionais na educacdo
infantil; a leitura literaria como recurso de formagdo humanizadora; a insercdao da tecnologia
como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da leitura e do ensino aprendizagem
direcionado a fins especificos da infancia.

Ademais, mencionamos que 0 mundo contemporaneo exige novas competéncias para
“aprender a aprender”, que inclui administrar efetivamente o crescente volume de informacodes
e possuir o discernimento necessario para agir de forma responsavel no ambiente de culturas
digitais. Sendo assim, é necessario a busca de pesquisas futuras para aprofundar o conhecimento
para a resolucdo de problemas por meio de uma educacdo que seja transformadora, a qual
construa o ser autbnomo nos processos decisorios e para atuar proativamente ao compreender

e interpretar uma leitura sem enfrentar dificuldades.
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EDUCACAOQ INFANTIL - PRE
ESCOLA | - VOLUME |

MANUAL DO PROFESSOR 1,
2, 3..E TEMPO DE APRENDER.
EDUCACAOQ INFANTIL - PRE
ESCOLA | - VOLUME Il

PORTA ABERTA CRECHE |

0047P22006 | 006

0040P22005

0040P22005

0025P22004 | 004

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos

Educagéo
Infantil -
Creche (0a 1
anoe 6
meses) e (1
anoe7
meses a 3
anos e 11

64 de

Manual do
professor

Manual do
professor

Manual do
professor

Pré-Escola:
4ab
anos)

18.147

Pré-Escola:
4 anos

Pré-Escola:
5 anos

Creche: 0 a
1anoe6
meses

12.239

R$ 7,19

R$ 38,84

R$ 41,37

R$ 11,43

R$7.800,00 | RS 130.476,93

R$ 76.050,00 | RS 144.290,60

R$ 76.050,00 | R$ 176.360,31

R$ 76.050,00 | R$ 139.891,77

187

R$7.800,00 | RS 138.276,93

R$ 76.050,00 | R$ 220.340,60

R$ 76.050,00 | R$ 252.410,31

R$ 76.050,00 | R$ 215.941,77

EDITORAFTDS A

0027P22002202IL

ESTAGAO CRIANGA - PRE-
ESCOLA I

0027P22002 | 002

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola(4a5
anos)

Livro do

208 aluno

Pré-Escola:
4ab
anos)

80.821

R$ 20,43

R$

RS- 1651.173,03

R$ - R$ 1.651.173,03
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Educagéo
CRIAGAO - CRIANGAS EM Infanti - Pré- Livodo | Pré-Escola: R$
EDITORAFTDSA | 0028P22005205IL | yeno” o Eocoin | 0028P22005 | 005 Eﬁggae(& 9| oo 64516 | R§ 18,07 116580412 R$ 1.165.804,12
Educagéo
EDITORAFTDSA | 0028P22005206iL | CRIAGAO~CRIANGASEM | s o0c0r05 | 0os gig:: E4Pré- 192 Lirodo | Pré-Escola: | 7, 55) | Rg 17,99 RS R$ 1.341.190,48
AGAO! - PRE-ESCOLA | a0 6.5 aluno 5 anos : ' 1341.190.48 A0
anos,

CRIAGAO — CRIANCAS EM Educaca . . .
ACRO! - GUIA DE ucagéo Pré-Escola:

EDITORAFTDSA | 0029P22006202IF — 0029P22006 Infantil - Pré- (4ab 8.813 RS 8,21 R$7.800,00 | R$72.354,73 R$7.800,00 | R$80.154,73
PREPARAGAO PARA A Escol i
ALFABETIZAGAO scola professor | anos)
BONS AMIGOS - GUIA DE Educagéo Formag&o -Escola:

EDITORAFTD SA | 0034P22006202IF | PREPARACAO PARA 0034P22006 Infantil - Pré- de 4ab 21.868 R$ 8,01 R$7.800,00 | R$175.162,68 | R$7.800,00 | R$ 182.962,68
ALFABETIZACAO Escola professor | anos

Educagéo
Infantil -
Creche (0a 1
anoe 6 Manual do Creche: 0 a
0037P22004 | 004 meses) e (1 128 professor 1anoe6 14.869 R$ 14,73 R$ 76.050,00 | R$219.020,37 | R$76.050,00 | R$ 295.070,37
anoe7 meses
meses a 3
anos e 11
meses

BONS AMIGOS - EDUCAGAO

EDITORAFTDS A | 0037P22004203IM INFANTIL
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Educagéo
PORTA ABERTA PRE-ESCOLA Infani - Pre- Liiodo | Pré-Escola: RS
EDITORAFTDSA | 0038P22005205IL 0038P22005 | 005 Escola (4 “| 306.106 | R$ 12,03 RS 3.682.455,18
| aluno 4 anos 3.682.455,18
anos) e (5
Educagéo
EDITORAFTDSA | 0038P220052061L | PORTAABERTAPREESCOLA | h1a0055005 | 05 odh E4Pré- Lwrodo | Pré-Escola: | 546 ces | R 11,67 RS RS 4.044.296,85
| anos) e (5 aluno 5 anos : ! 4.044.296,85 e
anos
Educagéo
EDITORAFTDSA | 0039P220052051L | BONS AMIGOS —EDUCACAO | 11000905 | gos :2:;2:: E4Pré- Lrodo | Pré-Escola: | 465 943 | R§ 1226 RS RS 1.997.681,18
INFANTIL a0 6.5 aluno 4anos : ' 1.997.681,18 SO
anos

Educagéo
EDITORAFTDSA | 0039P220052061L | BONS AMIGOS —EDUCAGAO | (50055005 | 05 gig:! E4Pré- Lrodo | Pré-Escola: | 4g0 557 | Rg 1028 RS RS 1.855.817,56
INFANTIL anos) e (5 aluno 5 anos : " 1.855.817,56 e
anos,

Educagéo
Infantil - Manual do Creche: (0
0019P22001201IM | BURITI MIRIM - CRECHE 0019P22001 Creche (0 a3 adanose R$ 22,82
professor
anos e 11 11 meses)

EDITORA

MODERNA LTDA R$ 441.452,90

R$
152.100,00 t52.10000 | T8 59355290




EDITORA
MODERNA LTDA

EDITORA
MODERNA LTDA

EDITORA
MODERNA LTDA

ESTUDIO DA
CAROCHINHA
PRODUCAO
EDITORIAL LTDA

ESTUDIO DA
CAROCHINHA

PRODUCAO
EDITORIAL LTDA

JOANINHA
EDICOES LTDA

0021P22002202IM

0022P22005205IM

0022P220052061M

0067P22005205IL

0067P22005206IL

0016P22005205IL

DESAFIOS - EDUCAGAO
INFANTIL

DESAFIOS - EDUCAGAO
INFANTIL

DESAFIOS - EDUCACAO
INFANTIL

ERAUMAVEZ...1,2,3! -
CRIANCAS PEQUENAS DE 4
ANOS

ERAUMAVEZ...1,2,3! -
CRIANCAS PEQUENAS DE 5
ANOS

INICIANDO O APRENDER
VOLUME | CRIANGAS
PEQUENAS DE 4 ANOS

0021P22002

0022P22005

0022P22005

0067P22005

0067P22005

0016P22005

002

005

005

005

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola(4a5

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5

anos,

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos

Educagéo
Infantil - Pré-
Escola (4
anos) e (5
anos)

240

224

192

Manual do
professor

Manual do
professor

Manual do
professor

Livro do
aluno

Livro do
aluno

Livro do
aluno

Pré-Escola:

4ab
anos)

Pré-Escola:

4 anos

Pré-Escola:

5 anos

Pré-Escola:

4 anos

Pré-Escola:

5 anos

Pré-Escola:

4 anos

3.128

4.226

11.106

46.066

R$ 35,65

R$ 32,77

R$ 34,73

R$ 48,25

R$ 42,46

R$ 26,18

R$
152.100,00

R$ 76.050,00

R$ 76.050,00

RS -

RS -

R$ 111.513,20

R$ 132.554,65

R$ 146.768,98

R$ 535.864,50

R$ 546.927,26

R$
1.206.007,88

R$
152.100,00

R$ 76.050,00

R$ 76.050,00

RS -

RS -

190

R$ 263.613,20

R$ 208.604,65

R$ 222.818,98

R$ 535.864,50

R$ 546.927,26

R$ 1.206.007,88
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Educagéo
INICIANDO O APRENDER Infantil - Pre- . .
é%‘l‘g‘(')'é*s”‘LTD A | 0016P22005206IL | VOLUME Il CRIANGAS 0016P22005 | 005 Escola(d | 192 :m“ ::;E:m'a' 54135 | R$ 2406 1R3$02 48810 R§ 1.302.488,10
PEQUENAS DE 5 ANOS anos) e (5 302488,
Educagéo .
MUNDO DAS COISAS: : . . Pré-Escola:
["TVDCAED'TORA 0068P22002202IL | EDUCAGAQ INFANTIL: 4E 5 | 0068P22002 | 002 'E“:;gf! ( i |28 [Br0® s 34048 | R$3551 1R2$09 044 R§ 1.200.044,48
ANOS: PRE-ESCOLA Il anos) e

Educagéo Formagao -Escola:
RHJ LIVROS LTDA | 0030P22006202IF CONEXOES EMERGENTES - 0030P22006 Infantil - Pré- de (4ab 117 R$ 44,17 R$ 20.600,00 | R$ 49.337,89 R$ 20.600,00 | R$ 69.937,89
LITERACIA E NUMERACIA Escola professor | anos

Educagéo
RONA EDITORA COLECAO VILA MUNDO Infanti - Pré- Manual do | Pré-Escola:
0074P22005205IM 0074P22005 | 005 Escola(d | 220 ‘16394 | R§3148 | R$64.95000 | R§ 20128312 | R$64.950,00 | RS 266.233,12
LTDA VOLUME | anos) & (5 professor | 4 anos
anos

Educagéo
RONA EDITORA COLEGAO VILA MUNDO Infanti - Pre- Manual do | Pré-Escola:
0074P220052061M 0074P22005 | 005 Escola(d  |216 "| 6970 R$3168 | R§64.950,00 | R$220.809,60 | R$64950,00 | RS 285.759,60
LTDA VOLUME Il anos) & (5 professor | 5 anos

anos,

Pré-Escola: RS

INFANCIAS - LITERACIA E Educagdo Livio do
0059P22002202IL | NUMERACIA VOLUME UNICO: | 0059P22002 | 002 Infantl - Pré- 208 aluno (4ab 43.748 R$ 30,76 RS - 1.345.688.48

CRIANGCAS PEQUENAS DE 4 E anos)

SARAIVA

EDUCACAO SA. RS - R$ 1.345.688,48
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5ANOS (4A5ANOSE 11 Escola(4a5
MESES), DESTINADO A PRE- anos)
ESCOLA Il

INFANCIAS - ALFABETIZAGAO

SARAIVA Egﬁ;gwgﬁ’;f?: VOLUME Educagéo Formagéo | Pré-Escola:
EDUCACAQSA | 0080P22006202F | ooy ARACAO PARA A 0060P22006 | 006 :?;izlt! -Pré- |64 gfofessor (;l 23? 5.395 R$ 17,28 R$7.800,00 | R$93.22560 | R$7.800,00 | RS 101.025,60

ALFABETIZACAO, DESTINADO
APRE-ESCOLA




