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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular estabelece critérios para formar leitores criticos, capazes
de decodificar, compreender, analisar e questionar textos de maneira reflexiva. Nesse contexto,
o livro didatico assume um papel importante como ferramenta pedagdgica, oferecendo acesso
a contetidos relevantes e orientando os estudantes na construcéo do pensamento critico de forma
transversal. 1sso promove a interpretacdo consciente e a capacidade de discernir informacdes
em um mundo cada vez mais complexo. Assim, a leitura, quando abordada de maneira critica
e integrada ao processo educacional, enriquece o intelecto individual e contribui para a
formacao de cidaddos capazes de participar ativamente na sociedade. Esta pesquisa, com auxilio
financeiro do Projeto Trilhas de Futuro - Educadores, da Secretaria de Estado de Educacédo de
Minas Gerais (SEE/MG), desenvolve-se na linha "Processos educacionais e seus fundamentos”
do Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Uniube. Ela propde investigar a viabilidade e
eficacia das tirinhas como ferramenta pedagodgica para desenvolver habilidades de leitura
critica, conforme preconiza a segunda competéncia geral da BNCC, com alunos do 6° ano da
Escola Estadual Adelaide Maciel no municipio de Patos de Minas. Diante da necessidade de
estratégias diferenciadas para aprimorar a formacéo de leitores criticos, 0 estudo insere-se no
contexto da educacdo bésica, explorando as possibilidades oferecidas pelas tirinhas presentes
no livro didatico de Lingua Portuguesa do Programa Nacional do Livro Didatico para o
quadriénio 2024-2027. Os objetivos especificos abrangem a analise da relevancia pedagdgica
das tirinhas, a investigacdo do estimulo ao interesse dos alunos pela leitura, a identificacdo dos
elementos que contribuem para o desenvolvimento da criticidade, a avaliacdo do livro didatico
em relacdo a base e o0 alinhamento dos objetivos com as competéncias esperadas. A pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa, a partir da analise bibliografica e documental,
sustenta todo o processo de investigacdo por meio de leituras orientadas, constitutivas do corpus
tedrico, e no mapeamento do estado do conhecimento nas bases de dados SciELO, Portal de
Periddicos e Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. O método de andlise das tirinhas ocorre
sob a perspectiva da semiotica de Peirce (2003). Durante a andlise das tirinhas, surge a
necessidade de analisar as atividades que as acompanham, utilizando o quadro de tipologias das
perguntas de compreensdo de Marcuschi (2008). Essa metodologia permite uma compreenséo
abrangente das tirinhas como recurso pedagogico. A analise documental destaca a importancia
de alinhar o contetdo do livro didatico com as demandas da base, identificando &reas de
aprimoramento. Este trabalho contribui para o campo educacional ao oferecer uma abordagem
diferente para o desenvolvimento da leitura critica. Ao investigar as tirinhas como estratégia
pedagbgica, a pesquisa amplia o entendimento sobre o papel das tirinhas no contexto
educacional, destacando sua relevancia na formacdo de leitores criticos e promovendo uma
abordagem mais dindmica e envolvente no processo de aprendizagem. Os resultados indicam a
deficiéncia das atividades em relacdo aos propdsitos da pesquisa e o potencial das tirinhas como
ferramenta pedagogica, estimulando a leitura critica, a reflexdo e o pensamento autbnomo dos
alunos.

Palavras-chave: tirinhas; leitura critica; leitor critico; BNCC; livro didatico
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ABSTRACT

The Common National Curriculum Base (BNCC) establishes criteria for forming critical
readers capable of decoding, understanding, analyzing, and questioning texts in a reflective
manner. In this context, the textbook assumes an important role as a pedagogical tool, providing
access to relevant content and guiding students in the construction of critical thinking in a
transversal way. This promotes conscious interpretation and the ability to discern information
in an increasingly complex world. Thus, reading, when approached critically and integrated
into the educational process, enriches individual intellect and contributes to the formation of
citizens capable of actively participating in society. This research, funded by the Trilhas de
Futuro - Educadores Project of the State Department of Education of Minas Gerais (SEE/MG),
is developed under the "Educational Processes and Their Foundations” line of the Graduate
Program in Education at Uniube. It proposes to investigate the feasibility and effectiveness of
comic strips as a pedagogical tool to develop critical reading skills, as advocated by the second
general competency of the BNCC, with 6th-grade students from Adelaide Maciel State School
in the municipality of Patos de Minas. Given the need for differentiated strategies to enhance
the formation of critical readers, the study fits within the context of basic education, exploring
the possibilities offered by the comic strips present in the Portuguese Language textbook of the
National Textbook Program for the 2024-2027 quadrennium. The specific objectives include
analyzing the pedagogical relevance of the comic strips, investigating the stimulation of
students' interest in reading, identifying the elements that contribute to the development of
criticality, evaluating the textbook in relation to the BNCC, and aligning the objectives with the
expected competencies. The bibliographic research with a qualitative approach, based on
bibliographic and documentary analysis, supports the entire investigative process through
guided readings, constituting the theoretical corpus, and mapping the state of knowledge in the
SciELO database, Portal de Periddicos, and CAPES' Thesis and Dissertation Bank. The method
of comic strip analysis occurs from the perspective of Peirce's semiotics (2003). During the
comic strip analysis, the need arises to analyze the accompanying activities using Marcuschi's
(2008) comprehension question typology framework. This methodology allows a
comprehensive understanding of comic strips as a pedagogical resource. The documentary
analysis highlights the importance of aligning textbook content with BNCC demands,
identifying areas for improvement. This work contributes to the educational field by offering a
different approach to developing critical reading. By investigating comic strips as a pedagogical
strategy, the research expands the understanding of the role of comic strips in the educational
context, highlighting their relevance in forming critical readers and promoting a more dynamic
and engaging approach to the learning process. The results indicate the deficiency of the
activities concerning the research purposes and the potential of comic strips as a pedagogical
tool, stimulating critical reading, reflection, and autonomous thinking in students.

Keywords: comic strips; critical reading; critical reader; BNCC; textbook
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MEMORIAL

Nasci em um lugar de sonhos e brincadeiras, o distrito de Bom Sucesso de Patos, onde
cada amanhecer parecia trazer consigo uma nova aventura. Meus dias de infancia foram
banhados pela alegria, pureza dos sorrisos e pela generosidade da vida no campo.

Meu pai, Antbnio, sempre me guiou pelos caminhos do conhecimento. Desde cedo, ele
me presenteava com a contacéo de lindas historias, alimentando minha alma com palavras que
se tornariam sementes de sabedoria.

Minha mae, apesar de ter apenas a quarta série, sempre me ajudava com os deveres de
casa (e tinha que ser muito bem feito, sendo apagava tudo para eu refazer), sempre ia a escola
para conversar com os professores € me incentivava a estudar para ser “alguém” na vida.

A Escola Estadual Jodo Barbosa Porto foi meu lar intelectual, onde professores
dedicados me ensinaram ndo apenas li¢des, mas também o valor da dedicacéo e do esforgo. Na
primeira série, Dona Neide, com seu método encantador da Abelhinha, abriu as portas do
mundo das letras para mim. Na segunda e terceira séries, Dona Fatima, com sua maestria,
transformou a tabuada em mausica para meus ouvidos. E na quarta série, Dona Maria da Luz,
com sua paixao pelas palavras, fez brotar em mim a vontade de escrever, de expressar-me.

E entdo chegou a tdo sonhada quinta série, porta de conclusdo para 0 ensino
fundamental, e com ela o encanto em ter aulas com varios professores. Dentre eles, as
professoras Marilma e Ana Maria, com suas habilidades, tornaram a lingua portuguesa um rio
facil de navegar, enquanto o professor de matematica José Porto, com seu olhar atento, viu em
mim mais do gue eu mesma via.

O ensino médio, no Colégio Tiradentes do Prado em Belo Horizonte, foi um salto para
0 desconhecido, uma mudanga que ampliou meus horizontes e reforcou a importancia de
continuar os estudos.

Ao finalizar essa etapa, a davida entre fazer graduacdo em Matematica e Letras surgiu,
mas 0 amor pelas palavras, incutido por minhas professoras, falou mais alto. Assim, ingressei
no Centro Universitario de Patos de Minas em 1999 para cursar Letras.

Minha jornada como professora, iniciada em 2004 na Escola Estadual de Ponte Firme e
na Prefeitura Municipal de Presidente Olegério, foi marcada pela paixao pela leitura. Em 2018,
0 desejo de aprofundar-me nesse mundo me despertou para 0 mestrado, no qual pretendia ndo
apenas decifrar textos, mas também investigar a leitura critica, reflexiva e analitica.Ao longo

desses 20 anos de docéncia, testemunhei o desafio de formar leitores e percebi o0 genuino
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interesse dos alunos pelas tirinhas. E quando surgiu o programa Trilha de Futuro Educadores,
vi a oportunidade de ingressar no tdo sonhado mestrado. Decidi, entdo, investigar como esse
género literario pode ser usado como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da leitura
critica. Me inscrevi e meu projeto foi selecionado para o Mestrado em Educacdo da
Universidade de Uberaba — Uniube, onde pude concretizar minha pesquisa em busca de
verificar como as tirinhas podem contribuir para a formacéo do leitor critico.

A importéncia da leitura critica transcende as paginas e se insere no cerne da formacao
humana. E por meio dela que questionamos, refletimos e ampliamos nossos horizontes,
tornando-nos cidaddos mais conscientes e atuantes em nossa sociedade. Pesquisas que
exploram esse tema sdo fundamentais para aprimorar métodos e estratégias que promovam nao
apenas a decodificacdo, mas também a compreensdo profunda dos textos, capacitando
individuos a interpretar o mundo ao seu redor de forma mais informada e critica.

Compreender a importancia da leitura critica é reconhecer o poder que ela tem de
transformar realidades. Cada estudo realizado nesse contexto ndo é apenas um avango no campo
do conhecimento, mas também uma contribuicdo para a construcdo de um mundo mais
consciente e igualitario. Assim, cada estudo, cada descoberta, € um passo em direcdo a uma

educacdo mais completa e transformadora
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) é um documento normativo
que estabelece os conhecimentos, habilidades, competéncias e valores basilares que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver e/ou adquirir ao longo da educacdo basica. Seu
principal objetivo é promover a equidade educacional para a formacdao de cidaddos autbnomos,
criticos, criativos e éticos.

A BNCC também define dez competéncias gerais que abrangem aspectos cognitivos,
socioemocionais e éticos. Dentre elas, destaca-se a “reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas
e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas”
(Brasil, 2017, p. 9).

No que concerne a estrutura das etapas da educacao basica, o documento estabelece que
as competéncias especificas de cada etapa, bem como de cada componente curricular, devem
estar alinhadas aos fundamentos pedagogicos dele. E para que isso aconteca, sdo indicadas
diversas habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante ao longo do seu percurso
educacional.

Nesse sentido, o site da base destaca a leitura critica como uma habilidade transversal
de suma importancia que permeia todas as areas do conhecimento. As habilidades de leitura
critica, segundo a BNCC, englobam nédo apenas a compreensdo e interpretacdo de textos, mas
também a capacidade de analisar de maneira critica as informagGes, construir argumentos
solidos, reconhecer manipulacbes e falacias, utilizar diferentes linguagens e valorizar a
diversidade.

No entanto, A formacao efetiva do leitor critico e a aquisicdo de habilidades de leitura
eficazes representam desafios que muitos professores e estudantes enfrentam ao longo de suas
trajetdrias educacionais. Observando que, com o passar dos anos, os livros didaticos utilizam
histérias em quadrinhos/tirinhas?, investiga-se se a presenca delas no livro didatico de Lingua
Portuguesa do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do quadriénio 2024-
2027, selecionado pela Escola Estadual Adelaide Maciel, pode ser utilizada como estratégia
para desenvolver a competéncia “criticidade” e articular essa competéncia com a habilidade

“leitura”.

1 No capitulo intitulado “Tirinhas ”, sera feito uma distincdo entre elas e as histdrias em quadrinhos, e a partir
deste ponto do trabalho, somente o termo “tirinhas” sera utilizado.



20

Para sistematizar o conhecimento cientifico existente sobre o tema do trabalho, o
percurso da pesquisa parte do levantamento do estado do conhecimento sobre a percepgéo da
utilizacdo de tirinhas como ferramenta proficua para a formacéo de leitores.

O estado do conhecimento tem como objetivo identificar, registrar, categorizar e
sintetizar o conhecimento disponivel, incluindo artigos de periddicos, teses, dissertacbes e
livros relevantes. Essa andlise busca oferecer uma visdo panordmica do campo de estudo,
destacando lacunas, tendéncias, divergéncias e convergéncias entre os diferentes trabalhos,
além de fornecer ao pesquisador, por meio das referéncias bibliograficas contidas, uma lista de
autores que tratam do assunto e serviram como referencial tedrico para a pesquisa. Segundo
Morosini e Fernandes (2014, p. 154),

estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacao que levem a reflexdo
e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacfes e livros sobre uma
temaética especifica.

Como Morosini e Fernandes (2014) explicam, o estado do conhecimento constitui uma
revisao sistematica e critica da producéo cientifica existente sobre um tema especifico em um
determinado periodo de tempo. Para este trabalho, foi feito um levantamento de teses,
dissertaces e artigos cientificos que abordam o tema por meio do Scientific Electronic Library
Online — ScieELO, Portal de Periddicos e Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, utilizando
como descritores as palavras-chave “tirinhas”, “leitura critica”, “leitor critico”, “BNCC” e
“livro didatico”. A selegdo foi refinada para incluir produgdes entre 20172 e 2022 e publicacoes
em lingua portuguesa na area de linguagens.

Tabela 1 — Levantamento de trabalhos para o estado do conhecimento com produg6es em lingua portuguesa no
periodo de 01/2017 a 12/2022.

Base de dados

Descritores Scieptific Elect.ronic Portal de Periddicos Banco de Teses e Dissertacdes
Library Online CAPES da CAPES

Tirinhas 06 94 99

Leitura critica 196 112 359

Leitor critico 10 1151 729

BNCC 44 656 256

Livro didatico 119 1550 1351

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do estudo, 2023.

2 A escolha das publicagdes a partir de 2017 esta relacionada a promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) neste mesmo ano.
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A busca iniciada na base de dados da Scientific Electronic Library Online — Scielo
resultou nas seguintes publicag¢des: descritor “Tirinhas”, 06 publicagdes; descritor “Leitura
Critica”, 196 publicacdes; descritor “Leitor critico”, 10 publica¢des; descritor BNCC, 44
publicagdes e descritor “Livro didatico”, 119 publicacdes. Ao usar o operador Booleano “AND”
para combinar os termos da pesquisa ndo foram encontradas nenhuma publicacao, isso também
aconteceu quando usou 0 mesmo operador para pesquisar 0s pares de descritores “tirinhas” e
“BNCC”. Ja o par “leitura critica” e “leitor critico” foram encontrados 1 publicacao.

Em seguida, a pesquisa foi iniciada no Portal de Periddicos da CAPES, foram
encontradas as seguintes publicagdes: descritor “Tirinhas”, 94 publicacdes; descritor “Leitura
Critica”, 112 publica¢des; descritor “Leitor critico”, 1151 publicagdes; descritor BNCC, 656
publicagdes e descritor “Livro didatico”, 1550 publicagdes. Ao cruzar os descritores usando o
operador Booleano “AND” ndo foram encontradas nenhuma publicacdo, isso também
aconteceu quando usou o mesmo operador para pesquisar os pares de descritores “tirinhas” e
“BNCC”. Ja o par “leitura critica” e “leitor critico” foram encontrados 34 publicagdes.

Na base de dados do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES foram encontradas as
seguintes publicacdes: descritor “Tirinhas”, 99 publicacdes; descritor “Leitura Critica”, 359
publicacdes; descritor “Leitor critico”, 729 publicagdes; descritor BNCC, 256 publicagdes e
descritor “Livro didatico”, 1351 publicagdes. Ao cruzar os descritores usando o operador
Booleano “AND” ndo foram encontradas nenhuma publicacdo, mas quando usou 0 mesmo
operador para pesquisar os pares de descritores “leitura critica” e “leitor critico” e depois
“tirinhas” e “BNCC”, ndo foram encontradas nenhuma publicacéo.

A busca detalhada, com o cruzamento dos pares de descritores ja citados nas bases
pesquisadas, revelou 10 resultados. Foi lido o resumo de cada um dos trabalhos para verificar
a presenca de todas as palavras chaves usadas como descritores na busca. Os trabalhos
encontrados no Portal de Periddicos da CAPES foram descartados, uma vez que nao se
quadravam no objeto de estudo, abordando contos e resenhas ao inveés de tirinhas.

Ja as dissertacGes do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES dos autores Marques
(2020), Vitorino (2017); Peganha (2020); Lima (2020), Vasconcelos (2019) e Dantas (2018),
foram selecionadas, pois abarcavam um ndmero maior dos descritores que compunham o
cenario de pesquisa.

O referencial escolhido analisar as tirinhas como género literario, de linguagem visual
e textual, que exige do leitor a capacidade de interpretar e compreender elementos simbdlicos,
humoristicos e contextuais. Além disso, devido ao fato de os textos as explorarem em sala de

aula como recurso que desafia os estudantes a decodificar informacdes e inferir significados,
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estimulando a reflexdo e o pensamento critico. No entanto, nenhum destes trabalhos analisou a
adequacdo do uso das tirinhas nos livros didaticos como ferramenta para o desenvolvimento da
leitura critica em um conjunto de livros de qualquer PNLD. Portanto, essa sera a contribuicédo
desta investigacéo.

Verificar a correspondéncia entre as demandas da base e o conteido dos livros didaticos
é de extrema importancia para proporcionar aos estudantes uma formacgdo que estimule
habilidades de leitura critica. Isso lhes permite analisar e compreender 0 mundo ao seu redor de
forma mais autbnoma e consciente. Este estudo demonstra que as tirinhas podem contribuir
para tal, uma vez que sdo encontradas em diversas midias, como livros didaticos, jornais,
revistas, redes sociais, questdes de vestibular e atividades pedagogicas.

Se a problematica € como usar as tirinhas presentes no livro didatico de Lingua
Portuguesa como estratégia para o desenvolvimento de leitura critica dos estudantes do 6° ano,
este trabalho oferece uma contribuicdo significativa para a area da Educacdo. Ao explorar
abordagens que promovam 0 avango no ensino da leitura critica, prepara os alunos para uma
participacdo ativa e informada na sociedade contemporanea.

O objetivo deste estudo foi, portanto, analisar e verificar a viabilidade e eficacia das
tirinhas como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica,
conforme preconiza a segunda competéncia geral da BNCC, junto aos alunos do 6° ano da
Escola Estadual Adelaide Maciel, no municipio de Patos de Minas.

Alguns objetivos especificos se tornaram necessarios para alcancar o que se propds
realizar neste estudo, a saber: (i) Analisar a relevancia das tirinhas como ferramenta pedagogica
no desenvolvimento da leitura; (ii) Investigar de que forma as tirinhas podem estimular o
interesse dos estudantes pela leitura, promovendo a compreensdo de textos literarios e ndo
literarios, conforme proposto pela BNCC; (iii) Identificar os principais elementos presentes nas
tirinhas que contribuem para o desenvolvimento da criticidade, como a ironia, a satira e 0
humor, e como esses elementos podem ser explorados como recursos pedagdgicos no contexto
do 6° ano; (iv) Avaliar o livro didatico de Lingua Portuguesa do PNLD 2024-2027 escolhido
para 0 6°. ano da Escola Estadual Adelaide Maciel de Patos de Minas, em relagdo a promogéo
da criticidade exigida pela BNCC, por meio do uso de tirinhas, identificando pontos fortes e
possiveis lacunas no material.

A pesquisa tem abordagem qualitativa de natureza aplicada, com finalidade explicativa,
fundamentada em uma anélise bibliogréafica e documental. A pesquisa documental consistiu na
analise de documentos como projetos politico-pedagdgicos, regimento escolar, o livro didatico

de Lingua Portuguesa a ser utilizado no quadriénio 2024 a 2027 na Escola Estadual Adelaide



23

Maciel de Patos de Minas, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a BNCC e diretrizes
curriculares. Essa abordagem permitiu identificar o grau de enfatizagdo da criticidade exigida
pela base na pratica pedagogica, bem como avaliar a abordagem do livro didatico adotado em
relacdo a essas demandas.

A pesquisa bibliogréafica, por sua vez, consistiu na revisdo de obras relevantes sobre
educacdo, leitura, tirinhas, criticidade e BNCC. Foram consultados livros, artigos cientificos,
pesquisas académicas que abordem o seu uso como ferramenta de aprendizagem e 0s critérios
de criticidade presentes na BNCC. Essa abordagem proporcionou um embasamento tedrico
robusto ao estudo, fornecendo fundamento conceitual sélido e permitindo a identificacdo de
lacunas e tendéncias na literatura existente.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos, que abrangem desde esta
Introducdo até as Consideracdes finais. A leitura, enquanto pratica fundamental, é o foco do
capitulo dois. Analisa-se a concep¢do de leitura, abordando aspectos da leitura critica e sua
contribuicdo para a formagéo do leitor, promovendo uma reflexo aprofundada sobre esse
processo. O conceito de leitura sera discutido, destacando sua importancia na motivagédo de
leitores criticos e sua relevancia para a compreensdo de textos literarios e ndo literarios,
conforme preconiza a BNCC. Sera também abordada a leitura nas legislacdes vigentes, desde
a BNCC até o Regimento Escolar. Além disso, serdo analisados temas como a leitura na escola,
a formacao do leitor e o papel do professor nesse processo, bem como o papel da leitura critica.
Esses temas serdo analisados a luz das teorias de Kleiman (1993, 1997, 2000, 2004, 2007 e
2011) Koch e Elias (2008), Lajolo (1993, 1996 e 1997) e Solé (1998), que destacam a
importancia da leitura e o processo de formacéo dos leitores. Os referenciais tedricos de Silva
(1991, 1999, 2009 e 2021), Hussein (2008) e Freire (1987, 1996, 1997, 1999, 2000) foram base
para a pesquisa sobre leitura critica e sua importancia.®

Esse capitulo também adentra no contexto da BNCC, explorando ndo apenas sua
contextualizacdo histérica, mas também as competéncias e habilidades propostas,
estabelecendo conexdes entre esses elementos e as tirinhas. Analisa as competéncias e
habilidades propostas pela BNCC, principalmente a segunda competéncia, que trata da
investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacao e a criatividade, e como elas podem ser

uma ferramenta atil para o desenvolvimento dessas habilidades. Para esse embasamento foram

3A selecdo desses autores para compor o referencial tedrico deste trabalho foi embasada no processo de
levantamento do estado do conhecimento. Durante a busca nos portais académicos e bancos de teses, dissertaces
e artigos cientificos da CAPES, esses autores foram frequentemente citados nas referéncias dos trabalhos
pesquisados, o que demonstra a relevancia de seus nomes e a consisténcia de suas ideias para a construcdo da
pesquisa.
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utilizados como referencial tedrico a Base Curricular Comum Nacional (2017), os Parametros
Curriculares Nacionais (2001), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2019), o Projeto
Politico Pedagogico (2022) e os estudos de Saviani (2007).

Além disso, esse capitulo também explora o histérico dos livros didaticos por meio dos
autores Brasil (2017) e Lajolo (1996). Essas contribui¢fes sdo fundamentais para compreender
as complexidades envolvidas no desenvolvimento, uso e impacto desses materiais, bem como
para entender a evolucao historica dos livros didaticos, as relaces entre texto e imagem e as
implicacdes pedagogicas inerentes a esses recursos, buscando enriquecer a compreensao sobre
o papel crucial desempenhado pelos livros didaticos no processo de ensino-aprendizagem.
Também sdo abordados o Programa Nacional do Livro Didatico e um breve histérico da Escola
Estadual Adelaide Maciel.

Este trabalho tem como corpus principal as tirinhas presentes no livro didatico de
Lingua Portuguesa “Portugués: Linguagens”, selecionado pelos professores da Escola Estadual
de Patos de Minas, por meio do PNLD, no quadriénio 2024-2027, observando a presenca e o
potencial dessas tirinhas como ferramenta pedagdgica para a formacdo do leitor critico. O
capitulo trés define as tirinhas como um género literario, apresentando um panorama histérico
e suas transformagdes ao longo do tempo.

Para a construcdo desse capitulo, foram consultadas obras de Eisner (2010), Campos
(2015), Marny (1970), Mendonga (2002), Rama, Vergueiro, Vilela, Ramos e Barbosa (2004),
Ramos (2009), Vergueiro (2010), Campos (2015), Cirne(1990), para abordar questbes
referentes ao historico das tirinhas, compreendendo o que sdo as historias em quadrinhos e o
que sdo tirinhas e suas caracteristicas, bem como sua utilizacdo em sala de aula.

No capitulo quatro, serd realizada uma analise das tirinhas e dos exercicios que as
acompanham sob a perspectiva da semidtica de Peirce (1977, 1993, 2003), embasada nos
estudos de Santaella (2005 e 2007) e de Queiroz (2004). A semidtica, como proposta por Peirce
(2003), oferece uma estrutura interessante para compreender e interpretar os signos, simbolos
e seus significados, aspectos fundamentais para a analise das tirinhas.

Durante o levantamento das tirinhas presentes no livro didatico do 6° ano de Lingua
Portuguesa adotado pela Escola Estadual Adelaide Maciel, foi constatado um aspecto relevante
e desafiador. Ao analisar as atividades associadas a elas, percebeu-se que as perguntas propostas
ndo contribuiam efetivamente para a promogéo da habilidade critica nos estudantes. Em vez de
incentivar a reflexdo profunda sobre o contetdo delas, as questdes muitas vezes se mostravam
superficiais e ndo exploravam aspectos fundamentais para o desenvolvimento de uma visao

critica. Diante disso, tornou-se necessario analisar detalhadamente essas atividades.
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Para a andlise das perguntas que acompanham as tirinhas, sera utilizado o quadro de
tipologias das perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa
desenvolvido por Marcuschi (2008). Esse quadro classifica as perguntas de acordo com
diferentes niveis de complexidade e compreensdao, o que auxiliara na avaliacdo do tipo de
questionamento presente no livro didatico pesquisado.

A coleta de dados envolvera os exemplares das tirinhas contidas no livro de Lingua
Portuguesa selecionado pela escola no ambito do PNLD 2024-2027. Elas serdo submetidas a
uma andlise semantica e semiotica, alinhada a teoria de Peirce e & Andlise Textual Discursiva.
Nesse contexto, serdo identificados os elementos visuais, textuais e discursivos presentes nelas,
e a interacdo entre esses elementos serd examinada em detalhes.

Dessa forma, a dissertacdo estrutura-se para proporcionar uma compreensdo abrangente
e aprofundada do papel das tirinhas no contexto educacional. Isso implica conectar diferentes
aspectos, desde o histdrico até sua aplicagdo préatica pedagdgica, bem como sua influéncia nos
processos de leitura, motivagéo e formacéo de leitores.
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2 LEITURA: ALGUNS APONTAMENTOS

A leitura é uma atividade complexa que vai além da mera decodificacdo das palavras
impressas em uma pagina. Ela € um processo de compreenséo e envolvimento com textos que
nos convida a mergulhar em mundos ficcionais, educacionais e imaginativos. A capacidade de
decifrar palavras escritas estd no centro dessa pratica, mas seu verdadeiro valor é revelado

qguando somos capazes de fazer conexdes e obter percepcbes mais profundas do que lemos.

A leitura, assim, é entendida como a atividade de captacdo das ideias do autor, sem se
levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, a interacéo autor-texto-
leitor com propdsitos constituidos sdcio-cognitivo-interacionalmente. O foco de
atencdo &, pois, 0 autor e suas intengdes, e o sentido esta centrado no autor, bastando
tdo-somente ao leitor captar essas inten¢des (Koch; Elias, 2008, p. 9).

Para Kleiman (1997) a leitura transcende a experiéncia individual, pois quando estamos
lendo, além de dialogarmos com outros autores nos conectamos com o escritor dando novo
sentido ao texto e essa relagéo influencia a maneira em que vivemos em sociedade.

Segundo essa autora,

[...] a leitura é um ato social, entre sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa dimensao
interacional, que para nds é a mais importante do ato de ler, é explicitada toda vez que
a base textual sobre a qual o leitor se apoia precisa ser elaborada, pois essa base textual
é entendida como a materializacdo de significados e intencdo de um dos interagentes
a distancia via texto escrito (Kleiman, 1997, p. 10).

Ela afirma ainda que

[...] ler é uma pratica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou seja, a
leitura de um texto pressupde agdes conjuntas de valores, crencas e atitudes que
refletem o grupo social em que as pessoas estdo inseridas. A leitura ndo é apenas o
entendimento de um leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacdo de aspectos
sociais e culturais que perpassam pela atividade intelectual em que o leitor utiliza
diversas estratégias baseadas em seu conhecimento linguistico, sociocultural e
enciclopédico (Kleiman, 2011, p.16,17).

Quando recebemos um texto, somos desafiados a nos aventurar além dos limites do
reino textual. Cada palavra, frase e paragrafo contém uma colecdo maior de pensamentos,
sentimentos e conceitos. A compreensdo genuina vai além de simplesmente receber
informagdes; envolve também a capacidade de contextualizar, relacionar, inferir e fazer
perguntas. E o processo de entender ndo apenas o que o autor esta dizendo, mas também o

subtexto, os motivos implicitos e 0s possiveis pontos de vista subjacentes.
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Subjacente a essa concepcdo de leitura, encontra-se o pressuposto segundo o qual o
sentido de um texto ndo existe a priori, mas € construido na interagdo sujeitos-texto.
Assim sendo, na e para a producédo de sentido, necessario se faz levar em conta o
contexto (Koch; Elias, 2008, p. 57).

Nessa perspectiva, a leitura € mais do que apenas um exercicio intelectual; trata-se de
“processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, bem como culturais, econdmicos e
politicos (perspectiva cognitivo-socioldgica)” (Martins, 2006, p. 31), o que a torna “uma
experiéncia individual realizada a partir de um didlogo entre o leitor ¢ o objeto lido” (Martins,
2006, p.33). Ela, portanto, pode ampliar horizontes, aprofundar conhecimentos e melhorar
habilidades de comunicacéo.

Para Solé (1998) a leitura é concebida como uma atividade metacognitiva em que o

leitor consegue controlar a compreensédo do que foi lido:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se
propdem a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Uma primeira
condigdo para aprender é que os alunos possam ver e entender como faz o professor
para elaborar uma interpretacdo de texto: quais suas expectativas, que perguntas
formula, que davidas surgem, como chega a conclusdo do que é fundamental para os
objetivos que o guiam, que elementos toma ou ndo do texto, 0 que aprendeu e o que
ainda tem de aprender (Solé, 1998, p. 116).

Jé& para Marcuschi (2008) a leitura é um processo de inter-relacdo entre produtor, leitor
e texto:

A lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto & um evento comunicativo
e ndo apenas um artefato ou produto, a atencdo e a anélise dos processos de
compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de compreenséo de
sentido bem como na organizacéo e condugdo de informagdes. Como o texto é um
evento que se da na relacdo interativa e na sua situacionalidade, sua funcao central
ndo serd informativa. Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes
na relagdo com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sao fruto do
trabalho conjunto entre produtores e receptores em situacdes reais do uso da lingua.
O sentido ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se dd como um efeito
das relac@es entre eles e das atividades desenvolvidas (Marcuschi, 2008, p. 242).

O autor destaca que a compreensdo do texto ndo é apenas uma questao de decodificar
palavras e frases, mas sim de compreender os processos envolvidos na criagdo de sentido. Esses
processos incluem as atividades, habilidades e modos de compreensao dos leitores, bem como

a organizacao e condugdo de informag0es no texto.
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Marcuschi (2008) também enfatiza que o sentido ndo esta no leitor, no texto ou no autor
isoladamente, mas sim é produzido na interagdo entre eles. Os efeitos de sentido séo resultado

do trabalho conjunto entre produtores e receptores em situacGes reais de uso da lingua.

2.1 LEITURA E AS LEGISLACOES VIGENTES

Ap0s apresentarmos algumas defini¢des de leitura na secdo anterior, esta se¢do visa
examinar a relacdo entre a pratica da leitura e as legislacOes atuais, explorando como as politicas
educacionais incentivam a promog&o e 0 acesso ao conhecimento por meio da leitura.

As legislacdes vigentes abordam a leitura como um direito fundamental de todo cidadao,
destacando-a como uma habilidade essencial para o desenvolvimento humano, a participacdo
social e o exercicio pleno da cidadania promovendo a formacdo de leitores criticos e autbnomos,

como podemos ver nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que tratam a leitura como:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador?
, do sistema de escrita, etc. N&o se trata simplesmente de extrair informacao da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que
conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando 1é: a leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias como sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo €
possivel rapidez e proficiéncia® . E o uso desses procedimentos que permite controlar
0 que vai sendo lido, tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao, arriscar-
se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovagdo das suposices feitas, etc.
(Brasil, 1997, p. 36).

Os PCNs definem a leitura como um processo de compreensao e interpretacdo do texto,
envolvendo a decodificacdo das palavras, a compreensao do significado e a analise critica das
ideias presentes no texto. Além disso, enfatizam que a leitura € uma habilidade fundamental
para 0 desenvolvimento pessoal e intelectual dos estudantes, permitindo-lhes acessar

informacdes, construir conhecimento e participar ativamente na sociedade.

40 termo “portador” esta sendo utilizado aqui para referir-se a livros, revistas, jornais e outros objetos que
usualmente portam textos, isto €, 0s suportes em que 0s textos foram impressos originalmente.

% Uma estratégia de leitura € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informacdo. As estratégias sdo um
recurso para construir significado enquanto se I&. Estratégias de sele¢do possibilitam ao leitor se ater apenas aos
indices Uteis, desprezando os irrelevantes; de antecipagdo permitem supor o que ainda esta por vir; de inferéncia
permitem captar o que ndo esté dito explicitamente no texto e de verificagdo tornam possivel o “controle” sobre a
eficacia ou ndo das demais estratégias. O uso dessas estratégias durante a leitura ndo ocorre de forma deliberada
— amenos que, intencionalmente, se pretenda fazé-lo para efeito de analise do processo.
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O documento que atualmente norteia o processo de ensino-aprendizado no Brasil é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta é uma diretriz normativa que estabelece 0s
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores basilares que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver e/ou adquirir ao longo da educacéo basica. O documento tem
como principal objetivo promover a equidade educacional visando a formacdo de cidadaos
autdbnomos, criticos, criativos e éticos. Destarte, a BNCC é um documento de extrema
importancia para a educacao brasileira, pois serve como um guia essencial para a elaboracéo
dos curriculos escolares em todo o pais para que todos os alunos tenham as garantias de
aprendizagens asseguradas (Brasil, 2017).

A historia da BNCC pode ser tracada a partir de um processo colaborativo que envolveu
educadores, especialistas, gestores e membros da sociedade civil. Apos consultas e discussdes
publica, a BNCC foi oficialmente homologada em 2017 e publicada em 2018, estabelecendo
um marco significativo para a educacdo brasileira.

O site da BNCC estipula dez competéncias gerais, que abrangem aspectos cognitivos,
socioemocionais e éticos. Dentre elas, estd a capacidade de “reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas” (Brasil, 2017, p. 9).

As Competéncias Gerais sdo consideradas mobilizadoras, representando as habilidades
e atitudes que os alunos devem desenvolver durante sua jornada educacional, sendo um dos
elementos fundamentais da BNCC. Essas competéncias vdo além da mera absorcdo de
contetidos especificos, abrangem aspectos socioemocionais, fisicos e cognitivos. Visam formar
cidadaos criticos, conscientes dos desafios da sociedade contemporanea e capazes de enfrenta-

los.

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

O documento estabelece, também, as Competéncias Especificas para cada etapa da
instrucéo, além das Competéncias Gerais. Essas competéncias especificam os conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos em cada area especifica de estudo, direcionando o ensino de

disciplinas especificas. Essa estratégia visa garantir que os alunos recebam uma educacao
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integral e abrangente que os prepare para os desafios académicos e profissionais. Quando o
documento apresenta a estrutura das etapas da educacdo bésica, estabelece que as
competénciasespecificas de cada etapa, bem como de cada componente curricular, devem estar
alinhadas aos fundamentos pedagdgicos dele. Para tanto, sdo indicadas diversas habilidades a
serem desenvolvidas pelo estudante (Brasil, 2017).

Essas habilidades sé&o as aprendizagens que o estudante deve adquirir ao longo do seu
percurso educacional e representam as acGes especificas que os alunos devem ser capazes de

realizar.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas (Brasil, 2017, p. 28 - grifos do autor).

As habilidades e competéncias delineadas na BNCC abrangem desde a capacidade de
lidar com problemas complexos até o uso critico de informagdes e a comunicagdo eficaz. Tanto
habilidades quanto aptiddes servem ao propoésito de preparar os alunos para uma participacao
ativa e produtiva na sociedade.

Por ser um documento normativo, a BNCC aborda a leitura como uma competéncia
fundamental para o desenvolvimento integral dos estudantes ao longo de sua trajetéria escolar.
Ela destaca a importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de compreender, interpretar
e produzir textos de diversos géneros e tipos, tanto verbais quanto nao verbais, em diferentes
midias e suportes (Brasil, 2017).

Para o documento, a leitura é vista como uma habilidade essencial, pois envolve a
compreensdo, interpretacdo e analise de diferentes tipos de textos. A leitura transcende a mera
decodificacdo de simbolos escritos; seu escopo abarca a capacidade de assimilar o conteudo,
identificar informacdes relevantes, fazer inferéncias, refletir sobre o significado dos textos e
relaciona-los ao contexto social, cultural e historico, fomentando, assim, a constru¢do do
conhecimento e a participacdo ativa na sociedade. Nesse sentido, a BNCC ndo traz uma
definicdo fechada de leitura, mas a trata de forma ampla, como um processo de interacdo entre

leitor e texto.

2.1.1 Da BNCC para o Curriculo Referéncia de Minas Gerais: a organizacgao escolar

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa uma diretriz de alcance
nacional, orientando estados e municipios na elaboracéo de seus curriculos educacionais.
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Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo diante
de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo propositivo para o
plano da acdo e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e acbes
definidoras do curriculo e de sua dindmica (Brasil, 2017, p. 22).

Minas Gerais, desde 2005, ja adotava um Curriculo Basico Comum (CBC), com o
objetivo de estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos
pelos alunos ao longo da educacdo basica, bem como as metas a serem alcancadas pelo
professor a cada ano. Segundo esse documento, estabelecer tais diretrizes é indispensavel para
0 éxito de todo o sistema escolar que almeja oferecer servicos de ensino de qualidade a
populagéo (Minas Gerais, 2019).

O CBC delineava os conhecimentos fundamentais a serem aprendidos em cada
disciplina, além de indicar as competéncias e habilidades essenciais para o desenvolvimento do
aluno. Sua implantacdo visava ndo apenas servir como parametro para elaboragdo das
avaliacOes externas de Minas Gerais, mas também para estabelecer diretrizes no plano de

carreiras dos servidores.

A importancia dos CBCs justifica toméa-los como base para a elaboracéo da avaliagdo
anual do Programa de Avaliacdo da Educacdo Bésica (PROEB) e para o Programa de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano
de metas para cada escola. O progresso dos alunos, reconhecidos por meio dessas
avaliacOes, constitui a referéncia bésica para o estabelecimento de sistema de
responsabilizacdo e premiacdo da escola e de seus servidores. Ao mesmo tempo, a
constatacdo de um dominio cada vez mais satisfatorio desses conteildos pelos alunos
gera consequéncias positivas na carreira docente de todo professor (Minas Gerais,
2019, p. 2).

Com a homologacdo em 2017 da BNCC, esta torna-se referéncia para a elaboracéo dos
curriculos estaduais e municipais. A partir dessa data, 0 governo de Minas Gerais deu inicio a
elaboracdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, finalizando-o e distribuido as escolas em
2019.

Conforme o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2019, p.13-14):

Em um momento histérico de defini¢cdo de uma Base Nacional Comum Curricular e
elaboracdo de um Curriculo Referéncia que atenda a todo o Estado, o Regime de
Colaboracdo passa a ser central no cenario educacional e um desafio para Minas
Gerais, em razdo da sua extensdo, nimero de municipios e escolas. Mas em um
esforgo conjunto para reunir a imensa “Minas Gerais” e construir um documento
coletivo, a seccional da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo —
UNDIME/MG, as escolas privadas de educacéo e a Secretaria de Estado de Educacédo
— SEE/MG passam a colaborar lado a lado para redacéo deste documento, entendendo,
fundamentalmente, que os estudantes transitam entre as redes ao longo da vida, ora
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em escolas municipais, ora em escolas estaduais, ora em escolas privadas, bem como,
transitam entre os territorios, dai a importancia de uma parte comum nos curriculos.
Se o documento curricular pretende garantir de fato os direitos de aprendizagem,
torna-se impossivel fragmentar a vida escolar de nossos estudantes. Portanto,
pretendemos em colaboracgdo, garantir trajetorias de sucesso académico, somadas ao
desenvolvimento integral das criancas, adolescentes, jovens e adultos que estéo e
estardo na educacéo publica, buscando, através de instancias decisorias estabelecidas,
o dialogo permanente entre Unido, Estado e Municipios.

Sendo Minas Gerais 0 estado com o0 maior numero de municipios no Brasil, 0s
especialistas que desenvolveram o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) tiveram que
se atentar a diversidade do estado, e levantam em conta na sua formulagéo. Para isso, levaram
em conta tanto a BNCC quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Isso visou garantir coeréncia e qualidade na
educacdo oferecida, alinhando os objetivos, competéncias e conteldos educacionais e

integrando todos os campos de saberes.

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que,
como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a
educacdo tem um compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global,
em suas dimens0es intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbélica (Brasil,
2017, p. 18).

Art. 26- Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Brasil, 1996).

A partir disso, os elaboradores do curriculo buscaram incorporar diferentes perspectivas

culturais, sociais e regionais, visando a promogdo de uma educacgdo mais inclusiva e abrangente.

A diversidade regional do Estado de Minas Gerais é resultado de um processo
histérico de ocupacdo do territério marcado por diferentes fatores, desde aqueles de
ordem socioecondmica até os naturais de clima e vegetacdo. Essa diversidade se
traduz no que podemos entender como varias “Minas Gerais” dentro dos limites do
Estado, exigindo, portanto, diferentes formas de abordagem e atuacdo sobre a
realidade mineira. De fato, a efetividade de qualquer iniciativa parte necessariamente
da compreensdo da realidade para a qual se propde (Minas Gerais, 2019, p. 12).

Para efetivar a elaboracdo de um curriculo abrangente que refletisse a diversidade de
Minas Gerais, foram criados grupos de estudo e discusséo. Compostos por especialistas em
educacdo, pedagogos, professores de varios niveis, analistas educacionais, cientistas sociais e
outros profissionais relevantes, esses grupos visavam enriquecer 0 processo de construgédo

curricular. A diversidade de participantes tinha como objetivo consolidar um curriculo basico
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comum para Minas Gerais, assegurando, ao mesmo tempo, a coeréncia e a integracdo entre 0s

componentes e as disciplinas curriculares. Esses grupos foram criados conforme indicado na

Figura 1:
Figura 1 — Governanga
SEE/MG, UNDIME/MG, | Gerar envolvimento de todos os atores da rede
FEPEMG, UNCME, | estadual e municipal. Garantir a devida elaboracdo e
Comissdo Estadual CEE/MG, SINPRO/MG, | implementacio do curriculo.
SINEP/MG, Férum Mineiro
de Ed. Infantil, FEPEMG.
Comité Liderancas da SEE/MG e | Encaminhar e tomar decisbes sobre a gestdo do
E ; UNDIME/MG | regime de colaboracdo no nivel das secretarias
- estadual @ municipais de educacio.
Técnicos da SEE/MG, | Planejar e gerir acBes, orientar a comunicacdo do
Coordenacio Articulador do regime de | processo, compor grupos de trabalho, reportar ao
Técnica Colaboracdo e | Comité Executivo Estadual e articular com demais
Analista de Gestdo. | atores envolvidos.
Grupos de Redatores de Curriculo e | Estudar o histdrico curricular da rede, a BNCC e
Trabalho de outros colaboradores | produzir os textos do nove curriculo.
Curriculo eventuais.

Fonte: Pagina do sitt CRMGS.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais desempenha um papel fundamental, cuja
importancia ultrapassa os limites das salas de aula, influenciando diretamente a qualidade da
educacdo e o desenvolvimento dos estudantes. Isso porque ele atua como um guia solido e
abrangente para os educadores, fornecendo diretrizes claras e objetivas sobre os contetdos a
serem abordados em cada etapa da educacdo basica. Ademais, auxilia os professores a
estruturarem seus planos de aula, atividades e avaliagdes de forma coerente, garantindo uma
educacdo consistente e alinhada aos objetivos educacionais do estado. Conforme ressalta
Saviani (1995, p. 23), “0 conceito abrangente de curriculo (organizacdo do conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares). Um curriculo é, pois, uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a fungio que lhe é propria”.

Além disso, o Curriculo Referéncia foi elaborado com base nos principios da BNCC,
promovendo a equidade e a incluséo, levando em consideracdo as diversidades presentes em
Minas Gerais. Reconhecendo a importancia de valorizar diferentes perspectivas culturais,

6 Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 11 jun. 2023.
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sociais e regionais, o curriculo assegura que todos os alunos tenham a oportunidade de se verem
representados e de se engajarem em uma aprendizagem significativa.

Assim como a BNCC foi o documento referéncia para a constru¢do do CRMG, este, por
sua vez, serve como base para a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada
escola, definindo os objetivos, contetdos e estratégias de ensino alinhadas as diretrizes do
estado.

O PPP é um instrumento que orienta cada escola em sua busca pelo crescimento e
melhoria na qualidade de ensino. Ele é atualizado a cada dois anos, seguindo as diretrizes
estipuladas pela Secretaria de Estado da Educacdo. Funciona como uma ferramenta que permite
a contextualizacdo do Curriculo Referéncia, possibilitando que a escola defina suas prdprias
prioridades educacionais, metodologias de ensino e estratégias de avaliacdo, ao mesmo tempo
em gue mantém a esséncia do curriculo estadual. Assim, a influéncia do Curriculo Referéncia

na construcdo do PPP garante um equilibrio entre a padronizagdo e a personalizacao do ensino.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um instrumento teérico-metodolégico para a
intervencdo e mudanca da realidade educacional em que a escola se encontra. O PPP
sistematiza, organiza e integra de forma continua e, portanto, nunca definitiva - o
processo de planejamento democratico e participativo da escola, definindo a acdo
educativa que se quer realizar. (PPP, 2023, p. 3)

Portanto, a relacdo entre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o Projeto Politico-
Pedagogico das escolas estaduais € de interdependéncia. O PPP é um documento que expressa
a identidade, os objetivos, 0s principios, as diretrizes e as metas de uma instituicdo de ensino,
como escolas e universidades. Ele é construido coletivamente pela comunidade escolar,
incluindo professores, gestores, alunos, pais e funcionarios, e tem como finalidade orientar a

pratica educativa e administrativa da instituig&o.

O projeto politico-pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagdgico, representa mais do que um documento. E um dos meios de viabilizar a
escola democratica e autbnoma para todos, com qualidade social. Autonomia
pressupde liberdade e capacidade de decidir a partir de regras relacionais. O exercicio
da autonomia administrativa e pedagdgica da escola pode ser traduzido como a
capacidade de governar a si mesmo, por meio de normas proprias. (Brasil, 2013, p.
47)

O curriculo fornece a estrutura e as diretrizes gerais, enquanto o PPP adapta e aplica
esses principios de maneira flexivel e responsiva as necessidades da comunidade escolar,

promovendo uma educacdo de qualidade e relevante.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deverd abarcar as diretrizes e
perspectivas da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, considerando tais
aspectos na definicao do perfil, no planejamento das atividades nas escolas e nas suas
metas e acGes. Assim, a efetivacdo do Curriculo devera perpassar a sua discussao no
PPP da escola e a sua concreta revisdo por parte das unidades escolares, de acordo
com o0s preceitos trabalhados nas normativas municipais, estaduais e nacionais.
(Minas Gerais, 2019, p. 17)

Outra ferramenta importante para a efetivacao do PPP e, consequentemente, do CRMG
e da BNCC, € o plano de aula. Este documento elaborado pelo professor, delineia de forma
detalhada como os contetdos serdo abordados, as estratégias de ensino a serem usadas, 0S
recursos a serem empregados e 0s métodos de avaliagdo a serem empregados durante uma

determinada aula ou sequéncia de aulas.

Esses trés documentos (BNCC, Curriculo, PPP) devem estar inseridos, direta e
indiretamente, no Plano de Aula dos professores, permitindo que todo o arcabougo
legal, conceitual e material discutido possa se efetivar em sala de aula, ou fora dela,
no processo de ensino e aprendizagem com os estudantes. (Minas Gerais, 2019, p. 17.
Grifo do autor).

Diante do exposto, o plano de aula é voltado para o planejamento diario de ensino, o
curriculo define o que deve ser ensinado ao longo do ano letivo, o projeto politico-pedagdgico
estabelece a identidade e 0s objetivos da escola. Todos esses documentos devem ser elaborados
considerando os principios e diretrizes da BNCC, garantindo o bom funcionamento da escola e
promovendo a oferta de uma educacdo de qualidade. Dessa forma, assegurando a todos 0s
alunos o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias ao longo de cada etapa
da educacéo.

2.1.2 Leitura na escola

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais destaca a leitura como uma pratica fundamental
no ambiente escolar, essencial para o desenvolvimento cognitivo e sociocultural dos alunos. O
aluno chega a escola ja estabelecendo relagdes complexas com os colegas. No entanto, a escola
continua a utilizar textos simplificados e exercicios focados na decodificagéo linear do texto. A
persisténcia da abordagem superficial da leitura nos livros didaticos atuais, apesar da crescente
conscientizacao sobre a necessidade de uma compreensdo mais profunda dos textos, é criticada
por Marcuschi (2008):
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Né&o obstante o fato de hoje haver uma maior consciéncia de que a compreensao nédo
é um simples ato de extragdo de informacGes de textos mediante a leitura superficial,
ainda continua muito presente nos LDs atuais a atividade de leitura superficial.
Algumas analises recentes sobre o tema tém relevado que as mudangas nesse
particular tém sido minimas. Tudo indica que a questdo acha-se ligada em especial a
auséncia de reflexdo critica em sala de aula. Pois o trabalho com a compreenséo dentro
de um paradigma que se ocupa com a interpretacéo e analise mais aprofundada exige
que se reflita e discuta o tema e isto ndo é uma pratica comum em sala de aula. As
préprias analises dos LDs, na avaliacdo do MEC, revelam esse descuido. Portanto, ai
continua mais um ponto de andlise e investigacdo aberto a novos trabalhos.
(Marcuschi, 2008, p. 271).

A compreensdo de textos de forma mais aprofundada requer discussdes e reflexdes
sobre os temas abordados, praticas pouco comuns nas escolas atuais.

Segundo a BNCC, a escola deve criar um ambiente propicio para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, estimulando a compreensdo, interpretacdo e andlise de
diferentes tipos de textos. Além disso, destaca a importancia de proporcionar experiéncias com
diferentes géneros textuais, desde os literarios até os informativos e académicos, para que 0s

alunos possam se tornar leitores proficientes e criticos.

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacéo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (mdusica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. O
tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas
de uso e reflexdo [...] (Brasil, 2017, p. 71-72).

A escola também deve incentivar a leitura prazerosa e autbnoma, visando formar
cidadéos capazes de utilizar a leitura como ferramenta de aprendizado ao longo da vida.

Para os PCNs, a escola exerce papel fundamental na promogéo da leitura como uma
habilidade essencial para o desenvolvimento educacional e pessoal dos alunos. Eles destacam
a importancia de proporcionar um ambiente que estimule o prazer pela leitura, bem como

oferecer diversidade de materiais e géneros textuais.

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa
constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido para o aluno,
isto é, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de
realizacdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e
sua complexidade, sem descaracteriza-la. 1sso significa trabalhar com a diversidade
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de textos e de combinacdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués”
— resolver um problema prético, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar
0 proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em funcéo de diferentes
objetivos e géneros: ler buscando as informacles relevantes, ou o significado
implicito nas entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema. (Brasil, 1997, p.
36)

Eles também recomendam que a escola promova atividades que explorem a
interpretacdo, analise critica e reflexdo sobre os textos lidos, contribuindo para a formacao de
cidaddos criticos e participativos.

No ambiente educacional, a leitura desempenha um papel crucial para além da mera
decifracdo de palavras. Deve ser desenvolvida de forma a encorajar a compreensao, reflexdo e
expressao. O ensino da leitura deve ser inclusivo, abordando todos os géneros literarios e niveis
de dificuldade para acomodar as inUmeras capacidades dos alunos. Além disso, é importante
incentivar a leitura de lazer, permitindo que os alunos selecionem aqueles que os interessam.

Segundo Lajolo:

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepc¢do de mundo e de vida, mais intensamente se 1€, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode (hem costuma)
encerrar-se nela. (Lajolo, 1993, p.7)

A leitura em sala de aula deve ser um processo interativo que inclua discussées em grupo
para aprofundar a compreensdo e o pensamento critico, deve propiciar diversos instrumentos e
condicdes para que o estudante tenha um contato positivo com os livros e deixar a sua

disposicdo fontes de leituras variadas. Kleiman esclarece:

A concepcao hoje predominante nos estudos da leitura é a de leitura como pratica
social que, na linguistica aplicada, é subsidiada pelos estudos do letramento. Nessa
perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo determinados pelas
histérias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram,
pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos que determinam
esses diferentes modos de ler (Kleiman, 2004, p.14).

Ja Marcuschi, ao abordar a leitura como uma atividade social, postula que:
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Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. (...) ndo é uma acdo apenas
linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insergio no mundo e um modo
de agir sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.
(...) Sempre que produzimos algum enunciado, desejamos que ele seja compreendido,
mas nunca exercemos total controle sobre o entendimento que esse enunciado possa
vir ater. (...) A interpretacdo dos enunciados é sempre fruto de um trabalho e ndo uma
simples extragdo de informagdes objetivas. Como o trabalho é conjunto e ndo
unilateral, pois compreender é uma atividade colaborativa que se da na interacdo entre
autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer desencontros. A
compreensdo é também um exercicio de convivéncia sociocultural (Marcuschi, 2008,
p. 230).

Para Marcuschi, a compreensdo ndo é um processo simples e unidirecional, mas sim
uma atividade complexa que envolve interacdo, contexto cultural e subjetividade. E importante
reconhecer que a compreensdo é construida de maneira colaborativa e que as diferencas
individuais podem levar a interpretaces diversas. Portanto, a comunicacdo eficaz requer
sensibilidade para esses elementos e a disposicao de considerar o0 ponto de vista dos outros e
podemos dizer que a escola desempenha papel fundamental para a realizacio dessa pratica. E
na escola que se constroi as competéncias essenciais para a formacdo de estudantes

participativos e criticos.

2.1.3 Formacéo do leitor

Quando falamos de formacdo do leitor, estamos nos referindo ao processo de
desenvolvimento das habilidades, atitudes e habitos relacionados a leitura. Isso envolve
incentivar individuos, especialmente desde a infancia, a se tornarem leitores competentes,
criticos e apaixonados. Esse processo inclui estimular o interesse pela leitura, promover a
compreensdo de textos diversos, cultivar a capacidade de analise e interpretacdo, além de
encorajar a reflexdo sobre o que foi lido. O leitor que alcanca todas essas etapas € 0 que
denominamos de leitor critico.

Segundo os PCNs,

[...] um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-
los de forma a atender a essa necessidade. (Brasil, 2001, p.54.).

Nesse sentido, a pessoa que I& é um participante ativo na construcdo, reconstrucao e

(des)contrucdo de si mesmo e da sociedade.
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J& a BNCC destaca a importancia de desenvolver nos estudantes a capacidade de
compreender, interpretar e analisar textos de diferentes géneros e linguagens, incluindo textos
literérios, informativos e multimodais. Ela também enfatiza a necessidade de promover o
contato com diversos tipos de leitura, como literatura, jornais, revistas, sites, entre outros, para
que os alunos possam ampliar seus repertorios e se tornarem leitores criticos e autobnomos. “Na
perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana.” (Brasil, 2017, p. 75)

Além disso, a BNCC ressalta a importancia de abordar estratégias de leitura, como a
identificacdo de informacdes explicitas e implicitas, a analise de elementos textuais e a relacdo
entre diferentes partes do texto. O objetivo é desenvolver a habilidade de inferir significados,
fazer conexdes com conhecimentos prévios e compreender os diferentes propositos
comunicativos por tras dos textos.

Na BNCC, a formag&o do leitor também envolve o estimulo a reflexo sobre valores,
preconceitos, ideias e pontos de vista presentes nos textos, promovendo uma leitura critica e
reflexiva. A ideia € que os estudantes possam nao apenas compreender o que estdo lendo, mas
também questionar e analisar os contetidos de maneira fundamentada, contribuindo para a sua
formagéo como cidadaos informados e participativos.

Para formar um leitor critico, é importante que, desde o processo de aquisicdo da
linguagem escrita e no ato de ler, haja a compreensdo por parte daqueles que ensinam, que 0
processo de alfabetizacdo se dard na medida em que a leitura da palavra esteja inserida na leitura

do mundo e estimule a continuidade da leitura dele (Freire, 1996).

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢bes
em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como Ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de ndés mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros. (Freire, 1996, p.42)

A formagéo do leitor critico também envolve o acesso a uma variedade de géneros
literarios, a construcdo de um repertério cultural e a criagdo de um ambiente que valoriza e

estimula a leitura.
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2.1.4 O professor no papel de formador do leitor critico

No processo de formacdo do leitor, o professor desempenha um dos papéis mais
importantes. Ele ndo apenas ensina a decifrar palavras, mas também orienta os alunos a
compreenderem profundamente o contelido, a questionarem perspectivas e a desenvolverem o
pensamento critico. Isso é alcancado através do estimulo a andlise, discusséo e reflex&o sobre
0s textos, incentivando os alunos a formular perguntas, considerar diferentes interpretacoes e

confrontar ideias.

Em verdade, ndo seria possivel & educagdo problematizadora, que rompe com 0s
esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancéria, realizar- se como prética da
liberdade, sem superar a contradi¢do entre o educador e os educandos. Como também
n&o lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E através deste que se opera a superagio
de que resulta um termo novo: ndo mais educador do educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o
que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos e em que 0s "argumentos de autoridade", ja ndo valem. Em
que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e néo contra elas (Freire, 1987, p. 78-79).

Alem disso, o professor deve abandonar a abordagem de fazer do aluno um mero
depdsito de informacdes e, em vez disso, criar um ambiente que promova a curiosidade e o
interesse pela leitura, oferecendo uma diversidade de géneros literarios e textos relevantes para

a vida dos alunos.

[...] enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de revelacao da realidade.
A primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emerséo das
consciéncias, de que resulte sua insercao critica na realidade. (Freire, 1987, p. 80).

Segundo as DCNs, o professor deve possuir habilidades para orientar, avaliar e criar
propostas educacionais, 0 que envolve a capacidade de interpretar e reconstruir o conhecimento
durante o processo de formagdo do leitor. Ademais, é importante que o professor seja capaz de
aplicar os conhecimentos de suas areas especificas, considerando a complexidade das relacoes
entre elas, além de compreender o desenvolvimento dos estudantes com os quais trabalha,

adaptando seu ensino as diferentes etapas de aprendizado.
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[...] professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar propostas,
isto &, interpretar e reconstruir o conhecimento. Deve transpor os saberes especificos
de suas areas de conhecimento e das relacfes entre essas areas, na perspectiva da
complexidade; conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento dos estudantes
com os quais esta lidando. Brasil, 2013, p. 58).

O professor deve, de fato, empregar uma variedade de estratégias durante o processo de
formagdo do leitor. A implementacdo de métodos como a leitura em voz alta, discussdes de
texto em grupo, andlise de diferentes géneros literarios e incentivo a leitura independente pode
aumentar o engajamento dos alunos e a compreensao textual.

A prética de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a interacédo entre
professor e aluno. Em vez de um discurso que é construido conjuntamente por
professores e alunos, temos primeiro uma leitura silenciosa ou em voz alta do texto, e
depois, uma série de pontos a serem discutidos, por meio de perguntas sobre o texto,
que ndo leva em conta se 0 aluno de fato o compreendeu. Trata-se, ha maioria dos
casos, de um monologo do professor para 0s alunos escutarem. Nesse mondlogo o
professor tipicamente transmite para os alunos uma versao, que passa ser a versdo

autorizada do texto (Kleiman, 2000, p. 24).

Além disso, estratégias que estimulam a reflexdo critica, como questionamentos durante
a leitura e a conex@o com experiéncias pessoais, contribuem para a construcéo de leitores mais

proficientes e analiticos. Segundo Kleiman,

quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operag@es regulares para
abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensdo do
texto, que por sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do
leitor, isto &, do tipo de respostas que ele d& a perguntas sobre o0 texto, dos resumos
que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira como ele manipula o objeto:
se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0s olhos
rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé (Kleiman, 1993, p. 49).

Essas estratégias, unidas a um planejamento cuidadoso, vdo oportunizar ao aluno um
aprofundamento na leitura facilitando a compreenséo do que foi lido. O professor também deve
abordar temas atuais e questdes sociais nos materiais de leitura, ajudando os alunos a relacionar
0 que estdo lendo com 0 mundo real, estimulando assim a empatia e a compreensao de diferentes
pontos de vista.

Solé (1998) destaca que a interacdo envolve a presenca de um leitor ativo que processa
e examina um texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura;
em outras palavras, sempre lemos para algo. Uma nova implicagdo derivada da anterior é que
a interpretacdo que nds, leitores, realizamos dos textos que lemos depende em grande parte do
objetivo da nossa leitura. Isto €, ainda que o contetdo de um texto permaneca invariavel, é

possivel que dois leitores com finalidades diferentes extraiam informacéo distinta do mesmo.
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A leitura critica também deve ser ensinada. Nesse ensino o professor deve incentivar o

aluno a analisar, questionar e interpretar textos de forma profunda.

A leitura critica € a condigdo para a educagdo libertadora, ¢ a condicdo para a
verdadeira acdo cultural que deve ser implementada nas escolas. A explicitacio desse
tipo de leitura, que esta longe de ser mecanica (isto é, ndo geradora de novos
significados), sera através da caracterizagdo do conjunto de exigéncias com o qual o
leitor critico se defronta, ou seja, constatar, cotejar e transformar (Silva, E., 2011, p.
93).

O desenvolvimento da capacidade critica também envolve o ensino de habilidades de
avaliacdo da qualidade e confiabilidade das fontes de informacdo. Como afirmou Freire (1996)
“umas das tarefas da escola, como centro de producéo sistemética de conhecimento, é trabalhar
criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade”. Os alunos
devem ser orientados a reconhecer fontes confiaveis, identificar viés e analisar argumentos de
forma logica.

O professor deve incentivar o pensamento critico, demonstrando como se envolver com
0s textos de maneira ativa e questionadora. Ao permitir a participagdo em discussoes

construtivas, o professor ajuda os alunos a aprimorarem suas habilidades de analise e expressao.

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1& ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreenséo e da comunicagéo (Freire, 1997, p. 261).

Ao ensinar a ler, o professor estara promovendo uma experiéncia criativa, incentivando
o leitor a explorar diferentes perspectivas, fazer conexdes e construir significados. I1sso envolve
ndo apenas a decodificacdo das palavras, mas também a capacidade de interpretar, analisar
criticamente e comunicar de maneira clara. Portanto, ensinar a ler € mais do que transmitir um
conjunto de habilidades mecanicas; é capacitar os individuos a se tornarem pensadores criticos

e comunicadores eficazes.

2.2 LEITURA CRITICA

A BNCC enfatiza a importancia do desenvolvimento da leitura critica. Ela propde que
0s estudantes sejam capazes de compreender, analisar e interpretar textos de diferentes géneros
e midias, considerando perspectivas diversas. Isso inclui a habilidade de identificar argumentos,
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avaliar fontes de informacdo e formar opinides fundamentadas a partir da leitura. Busca
promover a formacao de cidaddos criticos e participativos, capazes de compreender o mundo

ao seu redor de maneira reflexiva. Sua segunda competéncia geral trata justamente disso.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (Brasil, 2017, p. 9)

Essa competéncia esta articulada a construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento
de habilidades e a formacéo de atitudes e valores elencados pela LDB e busca desenvolver nos
estudantes a capacidade de compreender, utilizar e criar conhecimento de forma reflexiva e
responsavel. E para que isso ocorra, ele deve incluir a habilidade de investigar, questionar,
analisar evidéncias, argumentar de maneira fundamentada e buscar solucdes inovadoras para

desafios.

[...] J& os PCNs ndo trazem de maneira objetiva o que é leitura critica. No entanto,
ressaltam o dever do estudante de posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento légico, a
criatividade, a intui¢do, a capacidade de anélise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequac&o. (Brasil, 1997, p. 5)

[...] usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflex&o sobre a lingua
para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise
critica; conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (Brasil, 1997, p. 33)

[...] Atitude critica diante de textos persuasivos dos quais € destinatario direto ou
indireto (ainda que em atividades coletivas ou com a ajuda do professor). (Brasil,
1997, p. 67)

Para os PCNs, o principal objetivo da leitura é formar cidadéos criticos e participativos,

capazes de interpretar o mundo ao seu redor de maneira informada e analitica:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que
satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as a¢Ges efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da reflexdo. De modo
geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo.
Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias préaticas da vida diaria, sdo
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os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena participagdo numa
sociedade letrada. (Brasil, 1997, p. 25)

Como ja mencionado, a criticidade € um conceito fundamental na pedagogia e teoria
educacional de Paulo Freire. Segundo ele,

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepg¢do das relagdes entre o texto e o contexto (Freire, 1999, p. 19-
20).

Portanto, Freire entende a leitura como uma préatica de conscientizacdo na qual os
individuos ndo apenas absorvem informacdes, mas sdo capacitados a entender e questionar o

mundo ao seu redor, refletir e analisar as estruturas sociais e politicas que permeiam suas vidas.

Uma leitura de mundo critica implica o exercicio da curiosidade e o seu desafio para
que se saiba defender das armadilhas, por exemplo, que lhe pdem no caminho as
ideologias. As ideologias veiculadas de forma sutil pelos instrumentos chamados de
comunicacdo. Minha briga, por isso mesmo, é pelo aumento da criticidade com que
nés podemos nos defender desta forga alienante. Esta continua sendo uma tarefa
fundamental de pratica educativo-demaocratica (Freire, 2000, p. 48).

A leitura critica envolve ir além da superficie do texto, buscando compreender as
entrelinhas, os contextos e as diferentes perspectivas presentes. Conforme enfatiza Freire, a
importancia de uma abordagem dialégica, na qual os leitores ndo apenas recebem
conhecimento, mas também o reconstroem através de discussdes e trocas de ideias, é
fundamental como instrumento de conscientizac¢do, permitindo que as pessoas reconhegam sua
realidade e busquem transforma-la.

Para o autor,

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria agao de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais
desalienada. (Freire, 1997, p. 70).

Através da leitura critica, Freire esperava que os educandos desenvolvessem a
capacidade de questionar o status quo, identificando as opressdes e desigualdades presentes na

sociedade e consequentemente se tornarem agentes de mudanca.
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Na mesma linha de Freire, Silva, E. (2009) destaca que as teorias classicas de leitura
apresentam trés posturas resultantes da relacdo leitor-texto: ler as linhas, ler as entrelinhas e ler
além das linhas. Quanto a essas posturas, 0 autor acredita ser “a terceira [...] a que melhor
caracteriza o trabalho de interlocucdo de um leitor critico. A ele interessa ir além do
reconhecimento de uma informacao; ir além das interpretagdes de uma mensagem” (Silva, E.,
2009, p. 34).

Também para ele, a leitura critica vai além da decodificacdo das palavras e da
compreensdo superficial do texto. O autor acredita que a verdadeira leitura critica envolve a
capacidade de ler o mundo, ou seja, de compreender as relacdes sociais, econdémicas e politicas
que influenciam e sdo influenciadas pelo texto lido. Nesse sentido, a leitura critica ndo se
restringe apenas a textos escritos, mas também inclui imagens, simbolos e contextos culturais

e a partir da leitura destes os leitores constroem um novo texto.

A leitura critica sempre leva a producédo ou a construgdo de um outro texto: o texto do
préprio leitor. [...] a leitura critica sempre gera expressdo: o desvelamento do SER do
leitor. Assim, esse tipo de leitura ¢ muito mais do que um simples processo de
apropriacdo de significado; a leitura critica deve ser caracterizada como um
PROJETO, pois concretiza-se numa proposta pensada pelo ser-no-mundo [...]. (Silva,
E., 1991, p. 81)

A leitura critica € um ato de questionamento constante, uma pratica que incentiva 0s
leitores a ndo aceitarem passivamente as informacOes apresentadas, mas a analisarem e
interpretarem de forma autdbnoma. Ele destaca a importancia de uma educacao que desenvolva
0 pensamento critico e a consciéncia social, permitindo que os individuos compreendam as

estruturas de poder e se engajem ativamente na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ler um texto criticamente é raciocinar sobre os referenciais de realidade desse texto,
examinando cuidadosa e criteriosamente os seus fundamentos. Trata-se de um
trabalho que exige lentes diferentes das habituais, além de retinas sensibilizadas e
dirigidas para a compreensdo profunda e abrangente dos fatos sociais. Numa
sociedade como a nossa, onde se assiste a barbarie, a presenca de leitores criticos é
uma necessidade imediata, de modo que os processos de leitura e 0s processos de
ensino da leitura possam estar diretamente vinculados a um projeto de transformacéo
social. Leitores ingénuos, pessoas impassiveis diante das condigdes sociais e
acostumadas a Otica convencional de perceber os fatos, muito provavelmente
permanecem felizes em exercer a sua cidadania "de meia-tigela”, a bem daqueles
poucos que detém os privilégios. (Silva, 2009, p. 33).
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Silva, E. (2009) acredita que a leitura critica deve ser uma préatica participativa, na qual
os educandos ndo apenas recebem informacdes, mas também contribuem com suas préprias
experiéncias e perspectivas.

Para Hussein (2008), também néo é diferente. Para ela, leitura critica refere-se a uma
abordagem em que os leitores ndo apenas absorvem informacgdes, mas também analisam,
questionam e avaliam o conteudo. Isso envolve a capacidade de compreender ndo apenas o que
estd sendo dito, mas também como e por que estd sendo dito. A leitura critica incentiva 0s
leitores a examinar 0s argumentos apresentados, identificar evidéncias, reconhecer vieses e
avaliar a validade das informacdes. Além disso, envolve a capacidade de conectar ideias,
identificar falacias e formar opinides embasadas com base na compreensdo profunda do
material lido.

Outra autora a abordar a leitura critica, Kleiman (2007, p. 100) ensina que “[...] o leitor
critico, entdo, ndo apenas compreende, infere, identifica, analisa, mas o faz em relacdo a algum
parametro exterior ao texto [...]”. Para ela, a leitura critica ndo se trata apenas de identificar
informacBes explicitas, mas de interpretar e inferir significados subjacentes. Além disso,
Kleiman destaca a importancia de considerar o contexto social, cultural e histérico em que o
texto foi produzido e é recebido.

A abordagem de Kleiman enfatiza que a leitura critica € uma atividade reflexiva que
leva os leitores a questionarem as inten¢Ges do autor, os pontos de vista apresentados e as
estratégias retdricas utilizadas. Ela acredita que a leitura critica capacita os leitores a analisarem
as mensagens com uma lente critica, desenvolvendo uma visao mais ampla das implicacdes e
influéncias ideoldgicas presentes nos textos.

Outro ponto importante abordado por Kleiman é o papel do leitor como participante
ativo na construcdo de significados. Ela defende que os leitores trazem suas préprias
experiéncias, “a compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacao de
conhecimento prévio” (Kleiman, 2011, p. 25) e perspectivas para o ato de leitura, o que
influencia a maneira como eles interpretam e respondem ao texto. Portanto, a leitura critica ndo

¢ apenas uma atividade individual, mas também um processo social e interativo.

[...] o conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de mundo
devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento de compreenséo,
momento esse que passa desapercebido, em que as partes discretas se juntam para
fazer um significado. O mero passar de olhos néo é leitura, pois a leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrangas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a compreensdo de um texto que
fornece pistas e sugere caminhos (Kleiman, 2011, p. 26).
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De acordo com Lajolo (1997), a leitura critica vai além da simples compreensao textual
e da anélise de estruturas literarias. Ela defende que a leitura critica € uma préatica que promove
areflexdo, a interpretacdo e a avaliacdo do conteudo lido. Lajolo acredita que os leitores devem
ser incentivados a questionar ndo apenas 0s aspectos formais dos textos, mas também os

significados subjacentes, as implicacGes sociais € as relagdes de poder presentes nas obras.

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se 1&, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma)
encerrar-se nela. (Lajolo, 1997, p. 7)

Uma das principais contribuicGes de Lajolo (1993) é sua énfase na importancia do
dialogo entre o leitor e a obra. Ela destaca que a leitura critica € um processo ativo e
colaborativo, no qual os leitores trazem suas préprias experiéncias, conhecimentos e
perspectivas para o texto, enriquecendo-o com significados pessoais. Lajolo também ressalta a
importancia de se criar um ambiente propicio para discussfes e trocas de ideias, a fim de

aprofundar a compreenséo das obras.

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacioné-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista. (Lajolo, 1993, p.59)

Além disso, Lajolo aborda a questdo da literatura infantil e juvenil, defendendo que a
leitura critica nesse contexto ndo deve subestimar a capacidade das criancas e jovens de
compreenderem e analisarem textos complexos. Ela acredita que a literatura deve ser acessivel,

porém desafiadora, incentivando o pensamento critico desde cedo.

A leitura so se torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relacdo a cada livro. Ou seja,
quando ndo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo livro, com a justificativa
de que tal livro é apropriado para a faixa etaria daqueles alunos, ou que se trata de um
tema que interessa aquele tipo de crianga: a relacdo entre livros e faixas etérias, entre
faixas etérias, interesses e habilidades de leitura é bem mais relativa do que fazem crer
pedagogias e marketing. (Lajolo, 1993, p. 108 — 109).

Para Solé (1998, p. 42) “a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor e o texto,
nesse processo tenta-se satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que
geram a leitura”, a leitura critica ¢ um processo que vai além da mera decodificagdo de palavras,

envolvendo a capacidade de compreender, analisar e interpretar o texto de maneira profunda.
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Ela enfatiza que a leitura critica ndo se trata apenas de entender o que esté escrito, mas também
de questionar, refletir e avaliar as informagOes, considerando sua veracidade, relevancia e
implicacdes.

Uma outra abordagem de Solé ¢é a ideia de que a leitura critica € um processo de
construcdo ativa de significados. Ela acredita que os leitores ndo sdo passivos receptores de
informacdes, mas sim construtores ativos de sentido, que trazem suas experiéncias,

conhecimentos prévios e perspectivas para a leitura, lendo pelo prazer e ndo por obrigacéo.

A situacdo de leitura mais motivada também sdo as mais reais: isto €, aqueles em que
acrianca lé para se libertar, para sentir o prazer de ler quando se aproxima do cantinho
da biblioteca ou recorre a ela. Ou aqueles em que, com o0 objeto claro — resolve uma
duvida, um problema ou adquirir a informacdo necessaria para determinado projeto,
aborda um texto e pode maneja-la & vontade, sem a pressa de uma audiéncia. (Solé,
1998, p.91)

Solé (1998) também enfatiza a necessidade de ensinar estratégias de leitura critica,
ajudando os estudantes a desenvolver habilidades de anélise textual e pensamento critico. Ela
destaca a importancia de abordagens pedagdgicas que promovam a discussdo, o debate e a

reflexdo sobre os textos, permitindo que os alunos ampliem sua compreensao e interpretacao.

2.3 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD

Apos discutirmos sobre leitura, formacao de leitores, leitura na escola e a importancia
da leitura critica no processo educacional, esta se¢do se dedica a analisar o papel do livro
didatico como ferramenta essencial nesse contexto, explorando seu histérico, importancia
educacional e influéncias na formacéo dos estudantes.

As obras didaticas, pedagogicas, e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educacional, séo avaliadas e disponibilizadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD, de forma sistematica, regular e gratuita aos érgdos federais, estaduais,
escolas basicas municipais e distritais, bem como para organiza¢cdes comunitarias, religiosas ou
sem fins lucrativos que educam criancas.

O PNLD e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tiveram iniciativas
distintas para aquisicéo e distribuicédo de livros pedagdgicos e literarios até o Decreto n°® 9.099,
de 18 de julho de 2017. Com nova denominagdo, o escopo do PNLD também tinha potencial
para incluir materiais adicionais que apoiam a préatica educacional além da didatica e dos
letramentos, como obras pedagogicas, softwares e jogos educativos, materiais de reforco e

controle de fluxo, materiais de treinamento e materiais para gestdo escolar, entre outros.
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O PNLD ¢ feito através de um cronograma. Os quatro segmentos de educacdo —
educacéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio — séo atendidos em diferentes datas.

E importante ressaltar que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
é responsavel pela aquisigdo e distribuicdo dos materiais didaticos e livros escolhidos pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) no &mbito da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB),
bem como por gerir a logistica de fornecimento e armazenamento de material didatico para
todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo educacional.

De acordo com a Resolucdo CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012, para que as
escolas publicas recebam os livros didaticos do PNLD devem participar do censo escolar anual
do INEP e ter vinculo formal com a rede ou escola federal em questéo. E fundamental ressaltar
gue o endosso deve ser sempre atualizado até o final do més de maio do ano anterior aquele em
que a entidade deseja ser atendida.

Os livros didéaticos sdo distribuidos por meio de contrato entre 0 FNDE e a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que os transporta diretamente da editora para as
escolas. Essa fase do PNLD conta com o apoio técnico do FNDE e das secretarias estaduais de
educacdo. Eles chegam as escolas entre o inicio do ano letivo e outubro do ano anterior. A
distribuicdo das obras ocorre na zona rural nas sedes das prefeituras ou secretarias municipais
de educacdo, que ficam encarregadas de realizar a entrega. Toda essa dindmica nos mostra a

dimenséo que tem o programa em todo pais. E o que ressalta Lajolo (1996, p. 3):

por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa estar
incluido nas politicas educacionais com as quais o poder publico cumpre sua parte na
garantia de educacdo de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a escolha e a
utilizagdo dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que, junto
com os alunos, véo fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem. (Lajolo, 1996, p.
3).

Como essas projecoes do curriculo escolar dizem respeito aos dois anos anteriores ao
ano do curso, o0 FNDE distribui os livros didaticos de acordo com elas, pois sdo as informacdes
disponiveis no momento em que as escolas estdo fazendo sua seleg¢do. Dessa forma, pode haver
pequenas oscilacbes no namero de livros e alunos, e mesmo assim o MEC ndo possui

exemplares para distribuicdo avulsa e cabe as escolas acessarem o PDDE Interativo’ e pedir

"0 PDDE é um programa do governo brasileiro que fornece recursos financeiros diretamente as escolas publicas,
com o objetivo de melhorar a infraestrutura, adquirir materiais e recursos didaticos, e promover a gestao escolar
participativa. O PDDE Interativo € uma ferramenta on-line de apoio ao planejamento e a gestdo escolar mantida
pela Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagdo (SEB/MEC), que disponibiliza a todas as escolas
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exemplares da reserva técnica ou através do mesmo sitio encontrarem escolas que possuem

livros sobressalentes e fazerem a troca.

2.3.1 Escolha do Livro Didatico

No Brasil, a escolha dos livros didaticos € um processo complexo e passa por varias
etapas. O pais conta com um sistema educacional amplo que abrange desde a educacao infantil
até o ensino médio, levando em conta as diversas etapas do desenvolvimento, as disciplinas
académicas e as realidades locais.

A selecdo de um livro didatico ocorre por meio de iniciativas governamentais através
do PNLD, cujo objetivo é fornecer material didatico de qualidade para escolas publicas de todo
0 pais. O programa tem ciclos quadrienais em que as editoras podem submeter seus materiais
para avaliacdo. ApOs a inscricdo, uma equipe formada por especialistas, professores e
educadores realiza uma rigorosa analise do material, levando em consideracdo fatores como
relevancia do material, qualidade do contetdo, abordagem pedagogica, clareza da linguagem,
atualizagdo e variedade de abordagens (Brasil, 2014).

Os livros escolhidos passam por um processo de avaliacdo pedagdgica, técnica e
editorial para garantir que atendam aos padrdes estabelecidos pelo programa (Brasil, 2017).
Apds a avaliacdo, é divulgada a lista dos aprovados, através de um guia, Guia do PNLD,
permitindo que as escolas escolham os materiais que melhor atendem as suas necessidades. Este
procedimento visa garantir a diversidade de pontos de vista e abordagens, promovendo a
diversidade de ideias e a inclusdo de varias realidades culturais e sociais.

Apbs a confeccdo do guia e sua postagem no site do PDDE Interativo, as editoras
encaminham para as escolas, as cole¢des contidas no guia do programa para que professores
possam ler e analisar cuidadosamente cada uma delas, sempre observando se os escolhidos
estdo em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico, o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais — CRM/MG e a BNCC.

Seguindo o cronograma estabelecido pelo MEC, a escola realiza a reunido de escolha

dos LDs. Nela, os professores se agrupam por disciplina de trabalho, revisam as opg¢des

publicas estaduais, distritais e municipais, uma metodologia de planejamento estratégico composta por um
diagnostico da situagdo atual da escola e por um plano de agfes voltado a atacar os principais problemas
identificados. (Brasil, 2014, p. 1). Todas as acOes referentes ao livro didatico-desde o langcamento do edital que
convoca os interessados em participar do processo de aquisi¢do de obras didaticas, recursos educacionais digitais
e obras literarias a reserva técnica- podem ser acessadas através site PDDE Interativo pelo endereco
https://pddeinterativo.mec.gov.br/.
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disponiveis, compartilham suas experiéncias e contribuem para a decisdo final e repassam a
direcéo da escola a escolha feita pelo grupo.

A Escola Estadual Adelaide Maciel conta com seis professores de lingua portuguesa,
sendo que dois deles sdo professores efetivos. Em virtude disso, durante a escolha do livro
didatico ficou evidente que os professores efetivos tiveram uma influéncia maior na escolha,
pois estdo diretamente envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem e tém um
conhecimento prético e profundo das necessidades e caracteristicas dos alunos da escola, bem
como da abordagem pedagogica mais adequada para as turmas,

E apesar de todos lerem a resenha dos livros através do site da escolha, ficou evidente
também, que o nome dos autores dos livros didaticos pode influenciar na escolha, especialmente
guando se trata de autores renomados e bem conceituados na area educacional. Autores
conhecidos muitas vezes sdo associados a obras de qualidade, com contedo relevante e
atualizado, o que pode aumentar a confianga dos professores e gestores escolares na escolha
desses materiais. Além disso, autores renomados geralmente tém uma abordagem pedagdgica
reconhecida, o que pode ser um fator importante na decisdo de selecédo do livro didatico, ja que
diferentes autores podem ter énfases distintas em termos de metodologia, teoria educacional e
enfoque pedagdgico.

A escolha dos professores da Escola Estadual Adelaide Maciel foi pela colecdo
intitulada Portugués-Linguagens, dos autores Willian Roberto Cereja e Carolina Dias Vianna,

editora Saraiva.

2.4 CARACTERIZACAO DA ESCOLA?®

Para que um livro didatico cumpra seu proposito é fundamental que ele esteja integrado
em uma escola, fazendo parte do ambiente educacional e contribuindo para o processo de ensino
e aprendizagem. Esta sec¢do se concentra na Escola Estadual Adelaide Maciel, situando-a como

contexto relevante para a compreensdo do objeto de estudo deste trabalho.

8 Dados retirados do PPP-Projeto Politico Pedagégico e do Regimento Escolar, cedidos gentilmente pela direcéo
da escola para consulta.
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Figura 2 — Foto do péatio da E. E. Adelaide Maciel

Fonte: Arquo escol

Adelaide Maciel nasceu e cresceu em Patos de Minas. Casou-se aos 17 anos, em
09/06/1883, com o coronel Farnese Dias Maciel. Ele era coronel da Guarda Nacional e faleceu
em 22/05/1959. Aos 21 dias do més de maio de 1964, foi criado o grupo Escolar “Adelaide
Maciel”, em homenagem a esta senhora.

A escola esta localizada a rua Rio Grande do Norte, 554, Cristo Redentor, na zona
urbana do municipio de Patos de Minas-MG. Ela foi criada pelo Decreto n° 7.619 de 21 de maio
de 1964 com a denominacéo de Grupo Escolar Adelaide Maciel.

Hoje a Escola Estadual “Adelaide Maciel”, ministra o Ensino Fundamental organizado
em ciclos, Ciclo da Alfabetizacdo com duragcdo de dois anos (1° e 2° anos do Ensino
Fundamental), Ciclo Complementar com duracédo de trés anos (3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental), e do 6° ao 9° ano com duracéo de quatro anos, estruturado de acordo com as
normas legais vigentes. A escola funciona em dois turnos: matutino e vespertino.

A rede fisica da escola é composta por: 22 salas de aula, 01 sala de professores, 01 sala
de especialistas, 01 sala de direcéo, 1 sala de vice direcdo, 07 banheiros sendo 02 femininos e
02 masculinos no espaco da quadra, 01 masculino e um feminino préximo ao patio, um banheiro
com acessibilidade, 02 banheiros para professores e funcionarios, 01 biblioteca com um
banheiro, 01 secretaria com um banheiro, 01 cantina, 02 quadras de esportes, sendo uma
coberta, 01 sala de atendimento NAE.

A escola conta hoje com 497 alunos distribuidos da seguinte forma: 282 alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais, contando com 11 turmas no total e 215 alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais distribuidos em dez turmas, neste ano de dois mil e vinte e trés,
foram cedidas trés salas para a Escola Municipal Maria Inés no turno vespertino, funcionando
em anexo com a Educacdo Infantil, sendo duas turmas de 1° periodo e uma turma de 2° periodo
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A escola conta com 16 servidores administrativos e 39 professores, sendo 10 professores
do ensino fundamental séries iniciais e 29 professores séries finais do ensino fundamental, além
de 1 PEUB-Professor de uso da biblioteca e 1 eventual. A maioria dos servidores do magistério

da escola possui curso de pos-graduacédo e 02 estdo cursando Mestrado na &rea educacional.
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3 TIRINHAS

Baseado na importancia da leitura discutida no capitulo anterior, este capitulo explorara
0 poder da tirinha como uma forma de narrativa visual e textual. Segundo Eisner (2010), elas
sdo uma forma especifica de apresentagdo de histdrias em quadrinhos. Enquanto as historias
em quadrinhos podem abranger uma ampla variedade de formatos e estilos, as tirinhas sdo
caracterizadas por serem curtas e apresentarem uma narrativa breve em uma Unica tira
horizontal ou vertical. Neste capitulo, tragcaremos uma cronologia mostrando seu histérico e
explorando suas caracteristicas e mostrando porque elas sdo ferramentas pedagogicas valiosas

para os educadores.

3.1 BREVE HISTORICO

Histdrias em quadrinhos (HQs) séo narrativas contadas de forma sequencial, geralmente
em formato de quadrinhos, que combinam desenhos e textos. Elas podem ser encontradas em
revistas ou em jornais, muitas vezes no formato de tirinhas. As tirinhas séo narrativas curtas
gue se desmembraram das HQs.

Autores como Eisner (2010), as consideram como arte sequencial, em que as historias
sdo registradas por meio de imagens. De acordo com essa conceituacdo, é possivel tracar a
origem das HQs até as pinturas rupestres. Na pré-histéria, antes mesmo da invencgdo da escrita,
0s seres humanos retratavam, em paredes de cavernas ou em outras superficies,
comportamentos sociais, cacadas, disputas entre tribos e outros aspectos de suas vidas
cotidianas em sequéncias visuais.

A invencéo da prensa rotativa a vapor no final do século XIX impulsionou a produgéo
de impress6es, permitindo a impressédo de materiais em tempo reduzido. Isso resultou em um
aumento substancial no numero de leitores, principalmente leitores de jornais (Campos, 2015).

Nos Estados Unidos, as primeiras tirinhas foram publicadas no final do século XIX e
inicio do século XX, quando os jornais comecaram a incluir secdes dedicadas a historias em
quadrinhos. Uma das primeiras tirinhas de sucesso foi "The Yellow Kid" (O Menino Amarelo),
criada por Richard F. Outcault e publicada a partir de 1895 no jornal "New York World" e
posteriormente no "New York Journal”. "The Yellow Kid" é considerado o precursor das
historias em quadrinhos modernas e foi uma das primeiras tirinhas a utilizar balGes de fala para

indicar dialogos dos personagens (Campos, 2015).
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Figura 3 — The Yellow Kid and his new phonograph - New York World
THE YELLOW KID AND HIS NEW PHONOGRAPH.

A Farce, a Comely and a Tragedy, All In One, Showing How, In Every Case, Murder Will Out, and Virtue is Its Own Reward.
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Fonte: Pagina do site Cartoons®

No Brasil, o surgimento das tirinhas remonta a 1837, muito antes da primeira publicagédo
do Yellow Kid. Nesse ano, o litografista Manuel de Aradjo Porto-Alegre deu inicio a produgéo
de uma série de litografias satiricas. A primeira charge brasileira, intitulada A Campanha e o
Cujo, foi publicada por Porto-Alegre. Nessa charge, ele retratava o recebimento de propina pelo

diretor do Correio Oficial do Rio de Janeiro, um 6rgéo ligado ao governo (Campos, 2015).

Figura 4 — A Campainha e o cujo, Caricatura, Charge, Manoel de Araljo Porto Alegre
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Fonte: Pagina do site da Biblioteca Digital Luso-Brasileiral®

9 Disponivel em: https://cartoons.osu.edu/digital_albums/yellowkid/1895/1895.htm. Acesso em: 16 mai. 2023.
10 Disponivel em: https://bdlb.bn.gov.br/acervo/handle/20.500.12156.3/47060. Acesso em: 16 mai. 2023.


https://cartoons.osu.edu/digital_albums/yellowkid/1895/1895.htm
https://bdlb.bn.gov.br/acervo/handle/20.500.12156.3/47060

56

Na charge de Manuel Araujo Porto-Alegre, assim como em toda charge, a compreensao
depende do contexto em que esté inserida. O autor teve o cuidado de incluir um texto explicativo
abaixo da imagem para auxiliar na interpretacao.

Outro marco significativo na histéria das tirinhas no Brasil ocorreu em 1905, com a
publicacdo da revista O Tico Tico. Sob a lideranca do jornalista Luis Bartolomeu de Souza e
Silva, essa revista foi pioneira como a primeira revista em quadrinhos voltada para o publico
infanto-juvenil no pais. O Tico Tico apresentava uma variedade de conteddos, incluindo
passatempos, mapas educativos, literatura juvenil e informacdes sobre historia, ciéncia, artes,
geografia e civismo. Além disso, a revista também publicava fotografias e desenhos dos
leitores, enigmas e concursos. No entanto, sua maior singularidade e inovagéo foram as historias
em quadrinhos destinadas ao publico infantil no Brasil. Com seu formato de quatro paginas
coloridas e as demais em branco com verde, vermelho e azul, além de suas inovagoes graficas
e visuais, O Tico Tico abriu espaco para novos autores, ilustradores e desenhistas (Campos,
2015).

A revista O Tico Tico sempre esteve conectada a elementos da identidade nacional
brasileira, explorando temas como folclore, cantigas, lendas e contos. Muitas vezes, esses temas
eram abordados com propoésitos educativos, uma vez que a revista era comercializada a um
preco acessivel para a época (Campos, 2015).

A partir da década de 1930, a revista comecgou a incluir tirinhas com personagens
infantis norte-americanos, como Popeye, Gato Félix e Mickey Mouse. Na década de 1950, com
a introducdo do personagem norte-americano Super-Homem, a reproducdo de tirinhas dos
Estados Unidos se tornou mais frequente, aumentando a competicéo entre as editoras e dando
origem a varias outras (Campos, 2015).

O surgimento dessas novas editoras ndo apenas aumentou a disponibilidade de
publicacdes norte-americanas, mas também possibilitou o surgimento de novas revistas
brasileiras, como a revista "Pereré" do artista Ziraldo. Embora Ziraldo tenha publicado algumas
tiras, elas foram canceladas com o inicio da ditadura civil militar (Campos, 2015).

A revista brasileira em HQ que verdadeiramente popularizou o género no pais e colocou
o0 Brasil em destaque no cenario mundial das HQs foi a revista Turma da Ménica, do cartunista
Mauricio de Sousa (Campos, 2015). Ap6s uma década de publicacdo das tiras em jornais, em
1970 foi lancada a primeira revista de Mauricio de Sousa, direcionada ao publico infantil. As
historias eram ndo apenas divertidas, mas também educativas, transmitindo valores como

amizade, respeito, trabalho em equipe e solidariedade (Campos, 2015).
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Figura 5 — Ménican® 1

IAIRE

Fonte: pagina do site Guia de quadrinhos!!

O enredo da Turma da Moénica sempre se desenvolve dentro do contexto brasileiro,
abordando temas relacionados a cultura, costumes e valores do pais. Suas histdrias retratam a
vida cotidiana no Brasil, incluindo festas juninas, carnaval e futebol, o que permite que os
leitores se identifiquem com as experiéncias vividas pelos personagens (Campos, 2015).

Mendonca (2002) distingue as historias em quadrinhos (HQs) das tirinhas, destacando
suas caracteristicas e diferencas. Ele define as tirinhas como um subtipo de HQ, mais curtas e
sintéticas, geralmente compostas por até 4 quadrinhos. Essas tiras podem ser sequenciais,
formando capitulos de narrativas maiores, ou fechadas, contendo um episodio completo em
cada tira. Quanto as tematicas, algumas tiras também abordam aspectos econémicos e politicos
do pais, embora ndo sejam tdo datadas quanto as charges. As tiras fechadas sdo subdivididas
em dois tipos: tiras-piadas, onde o humor é obtido por meio de estratégias discursivas comuns
em piadas, como a possibilidade de dupla interpretacao, e tiras-episodio, nas quais o humor é
baseado no desenvolvimento da teméatica em uma situacdo especifica, destacando as

caracteristicas das personagens (Mendonga, 2002, p. 199).

1 Disponivel em: http://www.guiadosquadrinhos.com/edicao/monica-n-1/mon0031/15599. Acesso em: 24 mai.
2023


http://www.guiadosquadrinhos.com/edicao/monica-n-1/mon0031/15599
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Como explicou Mendonga (2002), apesar das tirinhas terem evoluido das HQs h&

algumas diferencas béasicas entre elas (conforme apresentado no Quadro 1):

Quadro 1 — Diferenca entre Histéria em Quadrinhos e Tirinhas

HQs

Tirinhas

Formato

Conteldo

Pudblico-alvo

Publicacéo

S8o geralmente mais longas e complexas em
termos de narrativa. Elas consistem em vérias
paginas ou capitulos que se conectam para
contar uma histéria mais ampla. As HQs tém
espaco para desenvolver personagens, enredos
e cenarios com mais profundidade.

Podem abordar uma variedade de géneros e
temas, desde aventuras de super-herdis até
histérias de terror, ficcdo cientifica, romance,
autobiografias e muito mais. Elas tém a
flexibilidade de explorar temas complexos e
desenvolver personagens ao longo do tempo.

Podem ser direcionadas a uma ampla faixa
etaria, com histérias variando de infantis a
maduras. Elas atendem a publicos que buscam
uma experiéncia de leitura mais extensa e
imersiva.

Sdo frequentemente publicadas em revistas
especializadas, graphic novels ou na forma de
séries periédicas. Elas podem ser encontradas
em livrarias, lojas de quadrinhos e online.

Sdo narrativas curtas e autbnomas,
normalmente compostas por uma ou
algumas poucas imagens e balGes de fala.
Elas sdo projetadas para transmitir uma
mensagem ou contar uma piada rapida em
um espaco limitado.

Geralmente se concentram em situacdes
do cotidiano, humor, criticas sociais ou
politicas, e muitas vezes tém uma
mensagem clara e concisa. Elas sdo ideais
para transmitir observacGes rapidas e
pontuais.

Séo frequentemente voltadas para um
publico mais amplo, incluindo leitores de
todas as idades, pois sdo curtas, acessiveis
e muitas vezes humoristicas.

S&8o comuns em jornais, revistas, blogs e
midias sociais. Elas sdo projetadas para
consumo rapido e compartilhamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseada nos estudos de Ramos (2009) e Vergueiro (2010).

Ambas sdo formas de narrativa visual que fazem uso de imagens e balGes de fala; no

entanto, diferem em termos de formato, contetdo, publico-alvo e propdsito. As histérias em

quadrinhos oferecem uma narrativa mais expansiva e diversificada, enquanto as tirinhas se

destacam por sua brevidade e foco na comunicacao direta de mensagens, frequentemente com

um toque de humor. Ambas as formas tém seu lugar na cultura e na arte, atraindo diferentes

tipos de leitores e servindo a propositos distintos.

3.2 ALINGUAGEM DAS TIRINHAS

Ap0s a contextualizacdo historica das tirinhas na secdo anterior, esta secdo se dedica a

explorar em detalhes as caracteristicas intrinsecas desse formato de comunicagdo visual e

textual, destacando elementos como linguagem, estrutura narrativa e uso de humor.
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As tirinhas séo uma forma de arte sequencial que combina elementos visuais e textuais
para contar historias de maneira concisa e envolvente. O quadrinho, ou vinheta, é a estrutura
béasica delas, dividido em quadros que compdem a cena narrativa. Cada quadro representa uma

unidade visual e contextual que avanca a histéria. Vergueiro (2010, p. 35) explica:

[...] constitui a representacdo, por meio de uma imagem fixa, de um instante especifico
ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sdo essenciais para a compreensao
de uma determinada acdo ou acontecimento. Isso quer dizer, portanto, que um
quadrinho se diferencia de uma fotografia, que capta apenas um instante, um atimo de
segundo em que o diafragma da maquina fotografica ficou aberto. Assim, dentro de
um mesmo quadrinho podem estar expressos varios momentos, que, vistos em
conjunto, ddo a ideia de uma ac&o especifica.

Uma das caracteristicas marcantes nas vinhetas € a representacdo da fala e do
pensamento por meio dos balBes. Os baldes de didlogo sdo chamados de solildquio e os balbes
de pensamento ou de sonhos sdo chamados de monologo. Eles ajudam a transmitir as vozes das
personagens e seus pensamentos internos, permitindo ao leitor uma conexao mais profunda com

a narrativa (Ramos, 2004).

Figura 6 — Baldo dilogo Figura 7 — Baldo Pensamento

o0

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2023).

o

O baldo de pensamento também é usado para representar a fala dos animais como uma
forma de transmitir a comunicagdo de maneira visual, as palavras sdo pensadas e néo
pronunciadas. Isso permite que os leitores entendam facilmente quem esta falando, mesmo que

0s animais ndo possam realmente falar na vida real. Como podemos ver na tirinha abaixo:

Figura 8 — Garfield Classics, by Jim Davis
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HEY, GARFIELD, DON‘T. IT'S STILL
EAT THE LASAGNA VYET... TOO HOT

Fonte: Livro Ways-English for life. Pag. 18 PNLD 2024-2027.

Segundo Acevedo (1990 apud Ramos, 2009, p. 36) o baldo possui dois elementos: o
continente (corpo e rabicho/apéndice) e o conteddo (linguagem escrita ou imagem). O
continente pode adquirir diversos formatos, cada um com uma carga semantica e expressiva
diferente. A chave para entender os diferentes sentidos esté& na linha que contorna o quadrinho.
A linha preta e continua (reta ou curvilinea) do baldo é tida como o modelo mais "neutro"”, que
serve de referéncia para os demais casos. Esse molde simula a fala, dita em tom de voz normal.
Por isso, convencionou-se chamar de baldo de fala ou bal&o-fala.

Ja o rabicho é o prolongamento que liga o baldo ao personagem, alertando ao leitor que
ali ocorre uma fala, “a presenca do baldo ligado por um prolongamento chamado rabicho,
apontando um personagem, é um alerta ao leitor, dando-lhe a seguinte mensagem: "Eu estou
falando!" (Rama et al, 2004, p. 57). Nos balGes de didlogo os rabichos tém a ponta direcional
como podemos ver na figura 6 e nos baldes de pensamento, os rabichos tem o formato de bolha,
com podemos ver na figura 7.

Apesar do baldo do didlogo e o baldo do pensamento serem os mais usados, “como
resultado de uma convengéo desenvolvida no seio da linguagem delas, o continente do baldo —
ou seja, a linha que o delimita — também informa varias coisas ao leitor” (Rama et al, 2004, p.

57), 0 que podemos confirmar no Quadro 2:



Quadro 2 — Tipos de baldes

Tipo de balao Caracteristicas

Baldo cochicho

| Contorno: Pontilhado
| Indica: tom de voz baixa, sussurro

Baldo berro

Contorno: extremidades para fora
Indica: tom de voz alta

Baldo trémulo

Contorno: linhas tortas
Indica: medo, voz tenebrosa

Baldo narracdo

Contorno: ndo possui rabicho
Indica: fala do narrador
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Baldo eletronico

Contorno: continuo, rabicho em
forma de raio
Indica: fala vinda de aparelhos
eletronicos ou de robd

Bal&o briga/luta

QI

ey

Contorno: contorno em formato
ondulado como se tivesse com raiva
Indica: luta, briga, raiva

Baldo unissino

Contorno: contorno continuo,
muitos rabichos
Indica: fala de diferentes
personagens

Baldo glacial

Contorno: parece gelo derretendo
Indica: desprezo, choro
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Baldo intercalados

Contorno: baldo continuo agrupado
a outro balao
Indica: fala de interlocutor

Baldo zero, auséncia de baldo

Contorno: ndo ha contorno, pode vir
com ou sem o rabicho

Baldo mudo

---------- Contorno: baldo continuo
Indica: ndo contém fala, apresenta
sinal gréfico

BalGes duplos ou compostos

Contorno: continuo
Indica: dois ou mais momentos de
fala




Baldo de sonho

Contorno: levemente ondulado
777777 Indica: contetido do sonho

Baldo de rabicho cortado

Contorno: o rabicho ou apéndice é
aberto
Indica: voz do emissor

BalGes especiais 1

Contorno: continuo
Indica: as figuras ou sinais gréficos
representadas dentro delas indicam

xingamento, ideia, dinheiro

Balbes especiais 2

Contorno: assume a forma da figura
Indica: sentido visualmente
representado da figura

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos estudos de Paulo Ramos (2009), 2023.

Na tirinha, cada tipo de baldo desempenha um papel especifico na forma como a histdria
é transmitida e percebida. Eles trabalham juntos para criar um equilibrio entre didlogos,
pensamentos, agoes e efeitos sonoros, enriquecendo a narrativa visual e proporcionando aos

leitores uma compreensdo mais completa das situacfes e dos personagens apresentados
(Ramos, 2009).
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Assim como o contorno dos balBes, as letras representadas dentro deles também tém a
forma mais usual na maioria das vezes escritas em caixa alta, sem negrito, na cor preta. No

entanto, quando fogem a este padrao, passam a incorporar outro sentido.

Por sua vez, o texto contido no baldo, além de sua mensagem principal, ou seja, 0
significado das palavras, também transmite uma mensagem especifica de acordo com
0 tipo de letra que é utilizado para sua composicdo. Normalmente, as mensagens
contidas nos balGes sdo grafadas em letras de imprensa maitsculas, fechando-se a
mensagem com um ponto de exclamacéo. Quando se referem a uma conversa em tom
normal, as letras ndo surgem com qualquer elemento distintivo; em outras ocasifes,
elas podem receber tamanho e forma diferenciados, que acrescentam significado ao
enunciado principal [...] (Rama et al, 2004, p. 60).

De acordo com os levantamentos de Rama et al. (2004) e Ramos (2009) verificamos 0s

seguintes valores expressivos das letras:

Quadro 3 — Tipo de letra no baldo

Tipo de letra Significado

Tom de voz alto ou emocionada

Negrito Dar destaque a determinado termo ou expressao
Enfase na fala

Tamanho maior que o normal e em negrito Pronudncia em tom de voz alto

Tamanho menor que o normal Prondncia em tom de voz baixo ou sussurrada

Tremidas Medo

Alfabetos ou tipologias diferentes Comunicagdo em outro idioma

Pode indicar a representacdo do emissor na hora da
leitura

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos estudos de Ramos (2009) e Rama et al (2004), 2023.

Fontes diferentes de um quadrinho para o outro

A oralidade que, segundo Marcuschi (2010), seria uma préatica social interativa para fins
comunicativos, que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora, é também uma das formas de comunicagdo que devem ser ensinadas na disciplina de
LP, como orientam os PCNs. A oralidade nas tirinhas, apesar de ser uma forma de comunicagédo
predominantemente visual, desempenha um papel fundamental na transmissao de informacgdes
e na construgéo das personagens e do enredo e refere-se a maneira como o didlogo e a linguagem
oral sdo representados visualmente, permitindo que o leitor "ouga" as falas das personagens em
sua mente.

A oralidade nos quadrinhos € explorada por meio da escolha das palavras nos baldes de

dialogo, que devem refletir a linguagem falada das personagens de maneira natural e coerente.
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Cada personagem tem seu préprio estilo de fala, que pode ser evidenciado pelo tipo de letra ou
pela forma como as palavras séo escritas dentro dos baldes. Isso ajuda a caracterizar as vozes
das personagens e a dar-lhes personalidade (Vergueiro, 2009).

Além disso, a entonacdo e as expressdes faciais das personagens desempenham um
papel importante na representacao da oralidade. Por exemplo, um personagem que esta zangado
pode ter uma fala mais aspera e baldes de fala com bordas irregulares, enquanto um personagem

feliz pode ter uma fala mais suave e baldes de fala com bordas arredondadas (Ramos, 2009).

Figura 9 — Ondas Mecanicas - propagacdo do som, meio material, ondas sonoras, reverberagdo, ressonancia- tirinha
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Fonte: Pagina Arte da F}sicézm Quadrinhos??

A oralidade nas tirinhas também pode ser aprimorada por meio de onomatopeias. A
onomatopeia é uma figura de linguagem que descreve a reproducao sonora de um objeto, acdo
ou fenémeno através de palavras cuja pronuncia imita o som real associado a esses elementos.
Essas palavras tém o poder de criar uma conex&o sensorial direta com o leitor ou ouvinte,
tornando a comunicacdo mais vivida e envolvente. Um exemplo classico de onomatopeia é o
"miau” de um gato, que imita o som que o animal faz. (\Vergueiro, 2010)

Essa figura de linguagem é amplamente utilizada na literatura, quadrinhos, tirinhas e em
diversas formas de midia para intensificar a descricdo de eventos e situacfes. Na narrativa, as
onomatopeias podem criar um impacto emocional imediato, transmitindo sensagdes como
suspense, acao, alegria ou medo.

A presenca de onomatopeias, adicionando um elemento sonoro a elas, ampliam a
experiéncia do leitor ao representar sons que acompanham a ac¢ao visual, como "BOOM" para
uma explosdo. Além disso, a cor desempenha um papel fundamental na criagdo de atmosferas

e na diferenciacdo de elementos importantes na cena narrativa. (Eisner, 2010).

12 Disponivel em: https://artedafisicapibid.blogspot.com/2019/07/tirinhas-diversas-ondas-mecanicas.html.
Acesso em 11 jul. 2023


https://artedafisicapibid.blogspot.com/2019/07/tirinhas-diversas-ondas-mecanicas.html
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Figura 10 — Tirinha de portugués
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Fonte: Pagina Humor com ciéncia®®

A cena narrativa é construida por meio da disposicao dos quadros, que podem variar em
tamanho e composi¢do para criar ritmo e enfatizar momentos-chave. As personagens sao
desenhadas de maneira a expressar emocdes e personalidades distintas, contribuindo para a
compreensdo da trama. A acdo narrativa é visualmente transmitida atraves dos gestos,
expressdes faciais e movimentos das personagens, tornando a narrativa mais dinamica (Marny,
1970).

Figura 11 — Garfield
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Fonte: Pagina Reddit!*

O espaco e o0 tempo nos quadrinhos das tirinhas sdo representados por meio da relagéo
entre os quadros. O leitor interpreta a passagem do tempo e os deslocamentos espaciais de uma
cena para outra. Isso é essencial para a fluidez da narrativa e para a compreensdo da sequéncia

de eventos.

13 Disponivel em: https://www.humorcomciencia.com/blog/baseado-em-fatos-reais/. Acesso em 11 jul. 2023

14 Disponivel em https://www.reddit.com/r/brasil/comments/8ihv0t/aquela_tirinha_do_garfield com_um_duplo_
sentido/? rdt=59260. Acesso em: 11 jul. 2023


https://www.humorcomciencia.com/blog/baseado-em-fatos-reais/
https://www.reddit.com/r/brasil/comments/8ihv0t/aquela_tirinha_do_garfield_com_um_duplo_%20sentido/?%20rdt=59260
https://www.reddit.com/r/brasil/comments/8ihv0t/aquela_tirinha_do_garfield_com_um_duplo_%20sentido/?%20rdt=59260
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Figura 12 — Olhando para o céu
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Fonte: Pagina Tudo Geo'®

Os baldes de didlogo vém em diferentes formatos e estilos, como baldes normais, baldes
de pensamento e balGes de narracdo. Cada tipo de baldo tem uma funcdo especifica na
comunicacdo das informacdes e das emocdes das personagens. Isso permite que o leitor distinga
entre dialogos, pensamentos internos e narragcdo, contribuindo para uma compreensdo mais

clara da histéria (Ramos, 2009).

Figura 13 — Tirinha
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Fonte: Pagina Atividades dos anos iniciais®

As tirinhas sdo uma forma artistica que combina elementos visuais e textuais de maneira
Unica. Através da representacdo da fala, do pensamento, da estrutura dos quadros, das cores,
das onomatopeias e dos diferentes tipos de baldes, elas criam narrativas envolventes que podem

abordar diversos temas de forma criativa e impactante

15 Disponivel em: https://www.tudogeo.com.br/2020/10/02/mafalda-geografia-astronomia-cartografia-fuso-
horario/. Acesso em: 11 jul. 2023.

16 Disponivel em: https://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com/2014/08/tirinhas-do-menino-
maluquinho.html. Acesso em: 12 jul. 2023.


https://www.tudogeo.com.br/2020/10/02/mafalda-geografia-astronomia-cartografia-fuso-horario/
https://www.tudogeo.com.br/2020/10/02/mafalda-geografia-astronomia-cartografia-fuso-horario/
https://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com/2014/08/tirinhas-do-menino-maluquinho.html
https://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com/2014/08/tirinhas-do-menino-maluquinho.html
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3.3 TIRINHAS: TEXTO MULTIMODAL/ MULTISSEMIOTICO OU HIPERGENERO

Dando continuidade a andlise das tirinhas, esta se¢éo explora como elas se configuram
como um tipo de texto multimodal, multissemidtico ou hipergénero, aprofundando o
entendimento sobre suas caracteristicas e potencialidades comunicativas.

Cada texto desempenha um propdsito distinto, seja para informar, divertir, provocar
risos, ou outros objetivos. Nenhuma obra € isolada, geralmente sdo parte de um complexo de
conhecimentos que 0s autores adquiriram através da leitura de outras obras. Segundo Rojo e
Moura (2012),

[...] os textos passam a ser entendidos como modos de dizer que ndo precisam ser
exclusivamente escritos: podem também apresentar elementos visuais e sonoros ou
acontecer formas estaticas ou em movimento, como vemos em filmes ou propagandas.
[...] isso construiria a multimodalidade ou multissemiose dos textos, as quais
instauram vérias possibilidades de construcdo de sentido (Rojo e Moura, 2012, p.
182).

As tirinhas sdo um exemplo vivo de texto multimodal, multissemidtico e de hipergénero.

O texto multimodal € uma forma de comunicacéo que utiliza diferentes modos ou canais
para transmitir informagGes de maneira mais rica e completa. Em vez de depender
exclusivamente da linguagem escrita, como em textos tradicionais, um texto multimodal
incorpora elementos visuais, auditivos e até mesmo tateis para transmitir sua mensagem. I1sso
pode incluir imagens, gréaficos, videos, audio, musica, gestos e até mesmo interacdes fisicas em
ambientes virtuais ou reais’. A combinagdo desses modos permite uma comunicagdo mais
eficaz e envolvente, uma vez que atende a uma variedade de estilos de aprendizado e
preferéncias de comunicacdo, tornando-se uma ferramenta poderosa em contextos

educacionais, publicitarios, artisticos e de midia em geral (Rojo; Barbosa, 2015, p 108).

Texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma modalidade
de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua
composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dangas, performances, vestimentas — modalidade gestual), audio
(musica e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em
movimento (fotos, ilustragdes, grafismos, video, animagdes — modalidades visuais)
compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como,
principalmente, nas midias analdgicas e digitais. (Rojo e Barbosa, 2015, p 108).

1 Quando o texto cita sons, musicas, videos, refere a textos digitais.
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As tirinhas ndo apenas oferecem palavras escritas, mas também elementos visuais, como
ilustracdes e baldes de fala, que desempenham papéis essenciais na narrativa. Os desenhos
fornecem informacBes visuais, como expressdes faciais dos personagens e cenarios,
complementando o texto escrito. Alem disso, a disposicdo e o design delas também sao
elementos importantes para a interpretagdo, influenciando a ordem de leitura e o ritmo da
historia. Assim, a combina¢do harmoniosa desses elementos torna elas textos multimodais,
permitindo que os leitores compreendam a narrativa de maneira mais completa e envolvente.
(Vergueiro, 2010).

A tirinha como texto multissemidtico permite diferentes niveis de leitura e
compreensdo. Leitores iniciantes podem se concentrar na interpretacdo das imagens e nas
palavras essenciais dos bal6es de fala para entender a narrativa geral. Leitores mais avancados
podem analisar as escolhas de palavras, 0s jogos de linguagem, os detalhes visuais e as nuances
emocionais para uma compreensdo mais sofisticada, o que leva a promogéo da habilidade de
leitura critica. Os leitores sdo desafiados a questionar como as imagens e 0 texto se
complementam ou contradizem, como a escolha de cores influencia a atmosfera e como as
técnicas visuais sdo usadas para criar énfase. Essa andlise critica ndo apenas melhora a
compreensdo, mas também ajuda os alunos a se tornarem leitores mais informados e pensadores
criativos. (Vergueiro, 2010).

Enguanto o termo "multimodal” se refere principalmente a combinacdo de diferentes
modos, como texto, imagem e som, o termo "multissemiético” amplia essa ideia para incluir
diferentes sistemas de significacdo, como linguagem verbal, visual, gestual, matematica,
musical, entre outros.

Ela é considerada hipergénero porque descreve uma categoria de texto que abrange
multiplos géneros textuais. Em outras palavras, € um termo usado para descrever textos que
combinam caracteristicas de diferentes géneros em um Unico texto. Isso pode ocorrer, por
exemplo, em obras literarias que misturam elementos de ficcéo cientifica, romance e comédia,
ou em textos académicos que incorporam elementos de ensaio, relatério e narrativa. O conceito
de hiper género destaca a fluidez e a interconexdo entre os diferentes géneros textuais,
sugerindo que os textos podem transcender as fronteiras tradicionais dos géneros para criar

formas textuais mais complexas e inovadoras.

[...] nota-se que as histdrias em quadrinhos constituem um sistema narrativo composto
por dois codigos que atuam em constante interacdo: o visual e o verbal. Cada um
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desses ocupa, dentro dos quadrinhos, um papel especial, reforcando um ao outro e
garantindo que a mensagem seja entendida em plenitude. (Vergueiro, 2010, p. 31)

A tirinha funde a linguagem escrita com a visual, utilizando baldes de fala, legendas e
ilustracdes para criar um discurso narrativo completo. Por meio dessa fusdo, a tirinha pode
transmitir humor, critica social, reflexdo ou qualquer outra mensagem, tornando-se uma forma
de expressdo altamente versatil que transcende as categorias tradicionais de género textual.
Portanto, ela é um exemplo de texto hipergénero, explorando a intersecdo entre a palavra escrita

e a imagem visual para comunicar suas ideias de maneira Unica e impactante.

3.4 APRESENCA DAS TIRINHAS NA SALA DE AULA

Considerando que a secdo anterior abordou as tirinhas como um tipo de texto
multimodal, multissemidtico e hipergénero, esta se¢do se dedica a discutir a relevancia e a
incorporacéo das tirinhas no ambiente educacional, especialmente na sala de aula. As histérias
em quadrinhos®®, ou simplesmente quadrinhos, percorreu um longo percurso até chegar nas
salas de aula.

No inicio do século XX, as historias em quadrinhos ganharam popularidade nos Estados
Unidos e em outros lugares, principalmente como entretenimento. Porém, sua utilizacdo
educacional comegou a ser explorada mais amplamente nas décadas de 1940 e 1950. Durante a
Segunda Guerra Mundial, os quadrinhos foram usados para disseminar mensagens de
patriotismo e apoio as tropas, demonstrando seu potencial como ferramenta de comunicacéo.

Nesse contexto:

[...] o despertar para os quadrinhos surgiu inicialmente no ambiente cultural europeu,
sendo depois ampliado para outras regibes do mundo. Aos poucos, 0
“redescobrimento” das HQs fez com que muitas das barreiras ou acusagdes contra
elas fossem derrubadas e anuladas. De certa maneira, entendeu-se que grande parte da
resisténcia que existia em relacdo a elas, principalmente por parte de pais e
educadores, era desprovida de fundamento, sendo sustentada muito mais em
afirmaces preconceituosas em relacdo a um meio sobre o qual, na realidade, se tinha
muito pouco conhecimento. (Vergueiro, 2010, p. 17).

Foi na década de 1960 que os educadores comegaram a reconhecer o valor pedagogico
dos quadrinhos. Comecou-se a adaptar classicos das obras literarias em formato de quadrinhos,

tornando-os mais acessiveis aos jovens leitores. Alem disso, os quadrinhos comegaram a ser

18 Faz-se necessario recordar que as tirinhas surgiram a partir das histérias em quadrinhos, adaptando o formato
para narrativas curtas e de facil consumo, muitas vezes focadas em humor e critica social e nessa secdo em especial
sempre que for mencionado histdria em quadrinho a expressdo também sera associada a tirinhas.
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usados para ensinar historia, ciéncia e até mesmo questdes sociais, tornando o aprendizado mais
envolvente. (Campos, 2015).

Com o passar dos tempos, houve uma crescente aceitacdo dos quadrinhos como uma
forma legitima de literatura e muitos educadores passaram a utilizar quadrinhos como uma
ferramenta para promover a alfabetizacdo visual e a compreensédo de conceitos complexos. Mas
foi com a promulgagdo da LDB e o lancamento dos PCNs que o uso das histérias em quadrinhos

foi efetivado em sala de aula.

No entanto, os quadrinhos s6 foram oficializados como prética a ser incluida na
realidade da sala de aula com a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs lancados um ano depois da promulga¢do da LDB, os quais faziam referéncias
claras a importancia de se trabalhar com HQs no ensino. (Silva, F. 2021, p. 55)

Hoje, os quadrinhos sdo usados em sala de aula para ensinar uma ampla gama de topicos,
desde histéria e ciéncias até questdes sociais e habilidades de leitura. Eles oferecem uma
maneira Unica de cativar os alunos, estimular a imaginacdo e facilitar a compreensdo de
conteddo, tornando-se uma ferramenta valiosa no ensino.

Com seu formato envolvente e abordagem multimodal, apresentam um potencial
educacional significativo que vai além do mero entretenimento, como podemos ver em Alves
(2001, p. 7):

A leitura de histérias em quadrinhos pode contribuir para a formacdo do gosto pela
leitura porque ao ler historias em quadrinhos a crianga envolve-se numa atividade
solitaria e ndo movimentada por determinado periodo de tempo, que sdo
caracteristicas pouco frequentes nas atividades de criangas pré-escolares ou no inicio
da escolarizacdo. Também porque, estando mais préoximas da forma de raciocinar
destas criancas, elas podem mais facilmente |é-las, no sentido de retirar delas
significados, o que seria menos provavel com outros tipos de leitura. Além disso,
pode-se esperar que uma criancga para quem a leitura tenha se tornado uma atividade
espontanea e divertida, esteja mais motivada a explorar outros tipos de textos (com
poucas ilustracfes), do que uma crianga para quem esta atividade tenha sido imposta
e se tornado enfadonha.

Ao incorporéa-las em atividades de aprendizagem, os educadores podem aproveitar esse
interesse intrinseco para introduzir conceitos académicos de maneira atraente. Os estudantes
sdo naturalmente incentivados a interpretar os dialogos, identificar elementos visuais relevantes
e analisar a estrutura narrativa, promovendo uma compreensdo mais profunda do contetdo.
Vergueiro (2010) destaca alguns motivos que fazem com que o uso da tirinha seja importante

no contexto escolar
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I.) Os estudantes querem ler os quadrinhos; I1.) Palavras e imagens, juntos, ensinam
de forma mais eficiente; I11.) Existe um alto nivel de informacéo nos quadrinhos; IV.)
As possibilidades de comunicacdo sdo enriquecidas pela familiaridade com as
historias em quadrinhos; V.) Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do héabito
de leitura; VI.) Os quadrinhos enriquecem o vocabulario dos estudantes; VII.) O
carater eliptico da linguagem quadrinistica obriga o leitor a pensar e imaginar; V1II.)
Os quadrinhos tém um carater globalizador; 1X.) Os quadrinhos podem ser utilizados
em qualquer nivel escolar e com qualquer tema (Vergueiro, 2010, p. 21-25).

Elas frequentemente fazem uso de referéncias intertextuais e culturais, oferecendo
oportunidades para os alunos explorarem diferentes contextos histdricos, literarios e sociais. Ao
decodificar essas referéncias, os estudantes desenvolvem habilidades de pesquisa, analise
critica e compreensdo cultural. Essa interacdo com o conteudo permite que eles conectem as
licbes da sala de aula ao mundo real, tornando o aprendizado mais relevante e significativo.

Podem ser utilizadas como ferramenta pedagogica para abordar conceitos curriculares.
Os educadores podem adaptar o seu contetdo para destacar topicos especificos, criar situacdes-
problema ou até mesmo pedir aos alunos que criem suas proprias tirinhas. Essas atividades ndo
apenas fomentam a criatividade, mas também desafiam os alunos a aplicarem seus
conhecimentos de forma inovadora.

A natureza multimodal delas contribuem para o desenvolvimento da alfabetizagéo
visual e da compreensdo multimodal. Os alunos sdo incentivados a interpretar imagens,
entender o uso de balGes de fala, captar nuances visuais e extrair significado de diversos modos
de comunicagéo. Essas habilidades s&o cruciais em um mundo cada vez mais orientado por
midia e tecnologia.

O potencial educacional delas ndo se limita a uma unica disciplina ou faixa etaria. Elas
podem ser aplicadas em diversas matérias, como Literatura, Historia, Ciéncias Sociais e
Matematica, adaptando-se as necessidades especificas de cada area. Como afirma Schneider
(2011, p. 24):

O trabalho interdisciplinar com os quadrinhos decorre da ligacdo produtiva entre as
artes visuais, como a criagcdo de personagens e as expressfes fisiondmicas. J& na
leitura e escrita do texto residem na tentativa de transmitir conhecimentos ao leitor,
enquanto participa do processo de criagdo e producdo dos quadrinhos de forma bem
humorada e explicitando neles questfes cotidianas.

Além disso, podem ser usadas em diferentes niveis educacionais, desde o ensino
fundamental até o ensino médio, aproveitando sua versatilidade para enriquecer a experiéncia

de aprendizagem dos alunos.
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Apesar do exposto, esses géneros sdo apresentados na grande maioria dos livros
didaticos apenas como curiosidades ou para mostrar que o livro esta conectado com o mundo

dos alunos, como assegura Azeredo (2000):

[...] material grafico “moderno” e sugestivo — as tiras e as histérias em quadrinhos —
que os livros oferecem, especialmente para mostrar que, representativas de atividades
de interlocucdo, e em geral muito inteligentes, essas pecas poderiam ser a porta de
entrada para riquissimas reflexdes sobre atividade de linguagem e para a introducéo
do aluno na observacao dos processos de constituicdo do enunciado, e, no entanto, na
maior parte das vezes, aparece nos livros como curiosidade, ou apenas para garantir
ao livro um atestado de engajamento com o mundo em que os alunos vivem. Chamo
a atencgdo, também, para 0 mau aproveitamento dos bons textos que os livros de hoje
— verdade seja dita — muitas vezes abrigam. (Azeredo, 2000, p. 55).

O autor critica o fato de que esses recursos ndo sdo aproveitados adequadamente, apesar
de serem textos de qualidade que poderiam enriquecer o ensino e estimular reflexdes mais
profundas sobre a linguagem. Uma maneira de aproveitar melhor as tirinhas seria integré-las de
forma mais organica ao contetido, usando-as ndo apenas como ilustraces, mas como estimulos
para debates, analises linguisticas e reflexdes sobre a estrutura e a mensagem das tiras. Essa
analise sera trabalhada no proximo capitulo com intuito de enriquecer a experiéncia de
aprendizado e estimular o pensamento critico dos alunos sobre a linguagem e 0 mundo ao seu

redor.
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4 A ANALISE DAS TIRINHAS

Como ja foi visto anteriormente, a presenca das tirinhas nos livros didaticos ainda é
utilizada mais por serem textos de leitura rapida, do que como ferramenta para desenvolver nos
alunos habilidades de leitura. Este trabalho tem como objetivo investigar a viabilidade e eficacia
das tirinhas como ferramenta pedagdgica para desenvolver habilidades de leitura critica
conforme preconiza a segunda competéncia geral da base com os alunos do 6° ano da Escola
Estadual Adelaide Maciel no municipio de Patos de Minas, esse capitulo fard a andlise das
tirinhas segundo a semidtica de Peirce e também analisara as questdes que acompanham as

atividades que apresentam tirinhas sobre a ética de Marcuschi.

4.1 SEMIOTICA PEIRCIANA

Segundo Santaella (2007, p. 1) “o nome Semidtica vem da raiz grega semeion, que quer
dizer signo. Semidtica é a ciéncia dos signos. [...] signo, linguagem. A Semidtica é a ciéncia
geral de todas as linguagens". Entdo podemos dizer que semidtica é o estudo dos signos e
simbolos e como eles sdo utilizados para representar e comunicar significados. Ela desempenha
um papel crucial na compreensdo da linguagem, comunicacdo visual e até mesmo na
interpretacdo de gestos e comportamentos humanos.

Existem varios tedricos importantes no campo da semiotica. Um deles é o linguista suico
Ferdinand de Saussure, considerado o pai da semio6tica moderna. Seus estudos mais importantes
foram a teoria do signo linguistico, que divide o signo em duas partes: o significante (a forma
sonora ou visual da palavra) e o significado (o conceito associado a essa forma). Ele enfatizou
a importancia das relagdes entre 0s signos e a estrutura da linguagem (Fernandes, 2011).

Outro teorico importante é Charles Sanders Peirce que elaborou uma tricotomia dos
signos, que inclui icones (signos que se assemelham ao que representam), indices (signos que
tém uma relagdo causal ou contiguidade com o significado) e simbolos (signos que sé&o
arbitrarios e dependem de convencdes sociais). Ele enfatizou a natureza dindmica e evolutiva
dos signos (Fernandes, 2011).

Uma das principais diferencas entre as teorias semidticas de Saussure e Peirce é que
Saussure enfatiza concepcdo dual dos signos, enquanto Peirce se concentra na concepgéo
triadica dos signos: o signo, o interpretante e o objeto. Em funcgéo dessa concepcao triadica que

a analise das tirinhas serd feita a partir dos estudos de Peirce (Fernandes, 2011).
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Sua teoria se concentra na natureza dos signos e nos processos de significa¢ao, buscando
descrever como 0s seres humanos interpretam o mundo ao seu redor por meio de signos
“propondo que o entendimento de algo por uma mente ocorre pela semiose, termo definido por
ele como processo de significacdo” (Peirce, 2003, p. 21). Ele acreditava que a comunicagdo ¢
0 conhecimento se baseiam na capacidade de atribuir significados aos signos e que essa
atividade esta intrinsecamente ligada a nossa experiéncia. Para Peirce, 0s signos desempenham
um papel central na mediacdo entre a mente e 0 mundo exterior.

Peirce definiu a linguagem como um sistema de signos convencionais que sdo utilizados
para representar pensamentos, ideias e objetos. Ele via a linguagem como um sistema
semelhante a outros sistemas de signos, como a matematica e a logica, e enfatizava a

importancia da interpretacdo na compreensdo da linguagem.

Um icone é um signo que se refere ao Objeto que denota apenas em virtude de
caracteres proprios, caracteres que ele igualmente possui quer um tal Objeto exista ou
n&o [...] o Icone n&o atua como signo [...] uma qualidade, um existente individual ou
uma lei, é icone de qualquer coisa, na medida que for semelhante a essa coisa e
utilizado com um seu signo. Um indice é um signo que se refere ao Objeto que denota
em virtude e ser realmente afetado por esse Objeto. Portanto, ndo pode ser um
Qualissigno uma vez que as qualidades séo o que sdo, independentemente de qualquer
outra coisa [...] o indice envolve uma espécie de icone, um icone de tipo especial; e
ndo € mera semelhanca com seu objeto [...] Um Simbolo é um signo que se refere ao
objeto que denota em virtude de uma lei, normalmente uma associagéo de ideias gerais
que opera no sentido de fazer com que o Simbolo seja interpretado como se referindo
aquele objeto (Peirce, 2003, p. 52).

Os trés tipos de signo conforme a teoria de Peirce (2003) sdo fundamentais para a
compreensdo da semiotica, um campo que explora a natureza dos signos e simbolos na
comunicacdo e na representacdo do conhecimento. Para ele, o primeiro tipo de signo é o icone.
fcones sdo signos que se assemelham ao objeto que representam de alguma forma. Eles
estabelecem uma relagéo direta com o objeto, muitas vezes através de semelhangas visuais,
como uma fotografia que se assemelha & cena que retrata. No entanto, a relacdo entre um icone
e seu objeto é baseada na semelhanca, mas ndo necessariamente na interpretacao.

O segundo tipo de signo é o indice, que se baseia em uma relacdo de causalidade ou
contiguidade entre o signo e o objeto. indices indicam algo que esta relacionado ao objeto por
meio de uma conexdo fisica ou causal. Um exemplo comum de indice é a fumaca, que indica a
presenca de fogo. A fumagca e o fogo estdo conectados por uma relacdo causal, o que torna a
fumaca um indice do fogo. Nesse caso, a relacdo é mais direta do que a de um icone (Peirce,
2003).
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O terceiro tipo de signo de Peirce (2003) € o simbolo, que € a categoria mais complexa
e abstrata. Simbolos sdo signos cuja relacdo com o objeto é convencional e socialmente
construida. Eles dependem do acordo dentro de uma comunidade para adquirir significado. Por
exemplo, as palavras em um idioma sdo simbolos que representam conceitos ou objetos. A
relacdo entre as palavras e seus significados é arbitrariamente definida pela cultura e pela
linguagem. Portanto, os simbolos dependem da convencdo e da interpretacao para transmitir
significado. Resumidamente, os trés tipos de signo para Peirce - icones, indices e simbolos -
fornecem uma estrutura importante para a compreensdo da complexa natureza da representacao
e da comunicacdo simbdlica. Cada tipo desempenha um papel fundamental em diferentes
contextos e processos de significacao, destacando a riqueza e a diversidade da semiotica como
um campo de estudo.

Para a compreensdo da maneira como 0s signos e simbolos operam na comunicacao e

na representacao do conhecimento, devemos levar em consideracdo a relagdo triadica de Peirce.

Primeira: o signo como mera qualidade, um existente concreto ou uma lei geral;
Segunda: a rela¢do do signo com seu objeto onde [Sic] o signo tem algum carater em
si mesmo ou uma relagdo com o interpretante; e,

Terceira: seu Interpretante representando-o como um signo de possibilidade ou com
um signo de fato ou um signo de razéo (Peirce, 2003, p. 51)

O primeiro elemento-chave é o signo em si. Na semidtica, um signo é uma unidade
fundamental que pode assumir diversas formas, como palavras, imagens, gestos, entre outros.
Esses signos séo a base da comunicacéo e séo utilizados para representar objetos, conceitos ou
ideias. Cada signo é composto por dois componentes: o significante, que é a forma fisica ou
perceptivel do signo, e o significado, que € o conceito ou a representacdo mental associada a
esse signo (Peirce, 2003).

O segundo elemento fundamental € o contexto. A semidtica reconhece que o significado
dos signos é altamente dependente do contexto em que sdo usados. O contexto envolve o
ambiente, a cultura, as relacbes sociais e as circunstancias que cercam a comunicagao.
Significados podem ser alterados ou ampliados pelo contexto em que 0s signos sao empregados.
Assim, a semidtica considera o papel do contexto como um fator critico na interpretacdo dos
signos e na compreensdo da comunicagao simbolica (Peirce, 2003).

O terceiro elemento essencial na semiotica é o intérprete, também conhecido como o
sujeito semidtico. O intérprete desempenha um papel vital na atribui¢do de significado aos
signos. E o individuo ou a entidade que decodifica os signos e os relaciona com seus
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significados. A interpretacdo dos signos varia de acordo com o contexto, a cultura e a
experiéncia do intérprete. Portanto, o sujeito semiotico desempenha um papel ativo na
construcdo de significados e na compreensdo da comunicacdo. Queiroz (2004) explica essa

relagdo como sendo:

(1) o signo, ou semiose, é uma relacdo; (2) é uma relacdo entre coisas que podem ser
abstraidas na forma de correlatos (termos da relacdo); (3) trés sdo os termos
necessarios e suficientes para descrever o signo como uma relacao; (4) o signo é uma
relacédo irredutivel de trés termos; (5) signo, objeto e interpretante séo os termos dessa
relagdo; (6) o signo é o primeiro termo, o segundo é o objeto, e o terceiro é o
interpretante; (7) o interpretante é determinado pelo objeto como uma determinacéo
do signo pelo objeto.

De (1) e (2) pode-se inferir que signo é um padrdo, um arranjo de itens, qualidades,
eventos, processos, e qualquer coisa que é signo, de qualquer natureza, pode ser
abstraida na forma desse padrdo; de (3), (4) e (5) infere-se que esse padrdo é
irredutivelmente triadico e S-O-1 sdo seus termos; de (6) pode-se inferir que os termos
dessa relacéo séo definidos conforme a posigdo que ocupam relativamente aos outros
termos. (Queiroz, 2004, p. 48-49).

Esses trés elementos fundamentais da semiédtica — o signo, o intérprete e o contexto —
interagem de maneira elaborada para formar a base de nossa compreensdo da comunicacéo e

da representacao de significados em diversas situagdes e culturas.

4.2 A SEMIOTICA E AS TIRINHAS

A semidtica, como um campo interdisciplinar de estudo, tem sido uma ferramenta
importante para a analise de textos visuais como as tirinhas. Ela se concentra na investigacédo
dos signos, que sdo elementos que carregam significados. Esses signos podem ser palavras,
imagens, gestos e outros elementos comunicativos presentes em diversas midias.

Segundo Santaella, a partir de Peirce,

a frase € o signo e aquilo sobre o que ela fala é o objeto dindmico [...] uma frase, uma
foto ou uma mausica, ou seja, 14 o que for, 0s signos s6 podem se reportar a algo,
porque, de alguma maneira, esse algo que eles denotam esté representado dentro do
préprio signo. (Peirce, 2003, p. 15).

A anélise semidtica de tirinhas envolve uma abordagem sisteméatica que derruba a
composigdo visual e textual delas. Em uma tirinha, cada quadro é uma unidade de significado,
e os elementos presentes nele — como personagens, bal6es de fala, cenarios e objetos — s@o

signos que trabalham em conjunto para transmitir mensagens.
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Para Santaella (2005) a teoria de Peirce oferece um arcabouco conceitual robusto para
analisar como as tirinhas sdo utilizadas na formacéo do leitor critico, pois ela ndo considera
apenas o texto e as imagens das tirinhas em si, mas também o processo interpretativo dos
leitores e 0 impacto dessas interpretacdes na formagdo de uma visdo critica sobre o mundo.

Um aspecto fundamental da semiética é a nocdo de que 0s signos ndo possuem
significados proprios, mas séo construidos dentro de um contexto cultural e social. (Fernandes,
2011) Isso significa que a analise de uma, ndo se limita a identificar elementos isolados, mas
também envolve interpretar como esses elementos se relacionam e como essas relagdes sdo
influenciadas pelo contexto. Ao analisar, € importante considerar os seguintes elementos e
conceitos semioticos:

Denotacédo e Conotacado: a semiotica distingue entre o significado literal (denotagéo) e
os significados simbolicos ou subjetivos (conotacdo) dos signos. (Favreto, Lima e Franco,
2022). Por exemplo, um objeto nas méos de um personagem pode ter um significado 6bvio
(denotacdo), mas também pode simbolizar algo mais profundo (conotacdo), dependendo do
contexto. E o caso se o objeto for uma chave, a denotac&o seria que ele é uma ferramenta usada

para abrir fechaduras.

Figura 14 — A chave
COM ELA DESCOBRIRE)

£ A CHAVE SAGRADA

PARA 0 CORACAD
_ 005 HOMENS! /£

PORQUE A CRUELDADE AINDA
HABITA NO INTERIOR DA
ALMA HUMANA... AREUS!

(oA SORTE!)

wwiw.claragomes.com

£ A,
QUAL FO)
A REVELACAO?

DISSERAM QUE
A CHAVE € INOTIL...

AGORA SO COM
CARTAD MAGNETICO!

Fonte: Pagina Bichinhos de Jardim?*®

No entanto, a conotacdo desse objeto depende do contexto e das associagdes culturais,
emocionais e simbolicas que ele pode ter. Nesse exemplo, a chave poderia conotar ideias desejo,
ou até mesmo liberdade. Em outras palavras, a conotagdo amplia o significado do objeto para

incluir essas interpretac6es simbolicas e subjetivas.

19 Disponivel em: https://bichinhosdejardim.com/a-chave/. Acesso em 26 ago. 2023.
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Da relagdo do fundamento com o objeto, ou seja, com aquilo que determina o signo e
que é, a0 mesmo tempo, aquilo que o signo representa e ao qual se aplica, e que pode
ser tomado em sentido genérico como o contexto do signo, extrai-se uma teoria da
objetivacdo, que estuda todos os problemas relativos a denotagdo, a realidade e

referéncia, ao documento e ficgdo, a mentira e decepgao. (Santaella, 2005 p. 10).

Iconicidade e Indexicalidade: os signos podem ser iconicos (se assemelham ao que
representam) ou indexicais (estdo diretamente ligados ao que representam). (Simdes e Freitas,
2009). Em tirinhas, as imagens podem transmitir informac6es rapidamente, por exemplo, uma
imagem de um coracgdo para representar o amor é um signo iconico, pois a forma do coragédo
lembra a forma do 6rgdo humano. Enquanto elementos indexicais podem sugerir relacdes
causais ou contextuais, por exemplo, pegadas na areia sdo um signo indexical de alguém ter

passado por ali, pois indicam a presenca de alguém no local.

Figura 15 — Corac&o partido

Fonte: Pagina Extra Classe?°

Nenhum signo pertence exclusivamente a um tipo apenas. Iconicidade, indexicalidade
e simbolicidade sdo aspectos presentes em todo e qualquer processo signico. O que
ha, nos processos signicos, na realidade, é a preponderancia de um desses aspectos
sobre 0s outros, como sdo 0s casos da preponderancia do icone na arte, do simbolo
em um discurso cientifico, do indice nos sinais de transito (Santaella, 2005 p. 43).

Polissemia: os signos muitas vezes possuem multiplos significados, uma caracteristica
chamada polissemia. Isso permite que o interlocutor possa extrair, da mesma imagem ou
palavra, diferentes significados com base no contexto (Rocha, 2019). E a polissemia pode estar
presente em palavras: como em banco (instituicdo financeira ou a um assento) e em manga
(fruta ou uma parte de roupa); em imagens: um jovem segurando uma mochila pode ser

20 Disponivel em https://www.extraclasse.org.br/humor/quadrinhos/2018/12/coracao-partido/ . Acesso em 26
ago. 2023.
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interpretada de varias maneiras, pode representar um estudante, um viajante, alguém que esta
prestes a sair de casa, etc., dependendo do contexto em que a imagem é apresentada; em frases:
Ele viu um homem com um taco. Nesta frase, o termo taco pode ser interpretado de vérias
maneiras. Pode ser um taco de beisebol, um taco de golfe, um taco de sinuca, entre outros. A
interpretacdo depende do contexto.

Figura 16 — Ceboljrlh_a

UMA SUPELMOCHILA DE VIAGEM! ELA AMpRLClT
TEM TUDO QUE UMA PESSOA PLECISA :
PLA VIAJAR! NAO E LEGAL?

7/ /E! EU NAO

\ |( saBiA Que voce
- IA VIAJAR!

ENTAO, POR
QUE COMPROU ESSA &
MOCHILA?

> - 32" ST O
Fonte: Modulo 4 de aprendizagem municipio de Taperuna - Estado Do Rio De Janeiro - Secretaria Municipal De
Educagéo - Gestdo Pedagdgica SEMED?!

Intertextualidade: as tirinhas frequentemente fazem referéncias a elementos culturais,
historicos ou literarios, o que é conhecido como intertextualidade. Identificar essas referéncias

pode levar a uma compreensdo mais profunda das mensagens transmitidas.

No nivel do interpretante dindmico, na sua subdivisdo do interpretante légico, as
regras interpretativas, os habitos associativos que o intérprete acionara dependem do
repertorio do intérprete, ou melhor, dependem da experiéncia colateral que esse
intérprete ja teve com o campo contextual do signo, dependem dos conhecimentos
histéricos e culturais que ja internalizou. Assim sendo, alguns intérpretes poderdo
perceber a intertextualidade [...] (Santaella, 2005, p. 43).

Figura 17 — Enem 2012/Questéo 106

NAO,
OBRIGADA.
. | ' |

COM MAIS 10,00
VOCE GANHA UM

QUESTAO
DE
TECNICA.
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OBRIGADA,
L] 1

b

h)

Fonte: Pagina Globo Educagido?.

21 Disponivel em: https://www.semedita.com.br/wp-content/uploads/2021/04/M%C3%93DULO-IMPRESSO-
MAIO-6%C2%BA-ANO.pdf. Acesso em 26 ago. 2023.
22 Disponivel em: http://educacao.globo.com/provas/enem-2012/questoes/106.html. Acesso em: 26 ago. 2023.


https://www.semedita.com.br/wp-content/uploads/2021/04/M%C3%93DULO-IMPRESSO-MAIO-6%C2%BA-ANO.pdf
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Relagdes Sintagméaticas e Paradigmaticas: a analise semiética explora as relagoes
entre elementos dentro de uma sequéncia (sintagmatica) e as possiveis substituicdes desses
elementos (paradigmatica), revelando como as escolhas de design afetam a narrativa (Rocha,
2019).

As relagdes sintagmaticas se referem a organizacao sequencial dos elementos em uma
mensagem ou texto. E a maneira como as palavras, imagens, sons ou outros signos s3o dispostos
em uma ordem especifica para criar uma unidade de significado. Essa organizacdo linear e
sequencial é crucial para a compreensao da narrativa. Por exemplo, na linguagem escrita, a
ordem das palavras em uma frase é sintagmatica, e a mudanca na ordem das palavras pode
alterar o significado da frase.

Ja as relacBes paradigmaticas se relacionam com as possiveis substituicdes dos
elementos dentro de um mesmo contexto. Em outras palavras, as relagdes paradigmaticas
referem-se as opcdes disponiveis para um determinado lugar ou elemento em uma estrutura.
Por exemplo, em uma frase, o substantivo cachorro pode ser substituido paradigmaticamente
por gato sem que a estrutura da frase mude significativamente. No entanto, substitui-lo por

computador ndo faria sentido na maioria dos casos.

Figura 18 — Férias

Fonte: Pagina PET Computagdo?®
4.2.1 Caminhos para uma analise semiotica de tirinhas

Conforme ja se apresentou anteriormente, as tirinhas sdo uma forma de comunicacgéo

visual e textual que empregam uma variedade de elementos semioticos, tais como imagens,

2 Disponivel em https://petcomputacaoufcg.blogspot.com/2014/12/tirinha-4-ferias-o.html. Acesso em 26 ago.
2023.
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palavras, bal6es de fala, e 0 espago da pagina em si, para transmitir mensagens e histdrias. Nesta
secdo, serdo apresentados os caminhos para uma andlise semiotica de tirinhas, explorando os
elementos e signos presentes nesse género textual de forma aprofundada e critica.

A disposicdo dos personagens e cenarios nos quadros pode criar um ritmo visual que
guia o olhar do leitor. As expressdes faciais e gestos dos personagens sdo pistas visuais

essenciais para compreender as emocdes e as relagdes entre eles.

Figura 19 — Tirinha Mafalda

; )
oum,[ gerEv‘[ Spﬁgguoo_ ﬂ ABE POR QUE ESTE mmo(s POROUE £ (j)zt‘:oﬁéoosto
% 3 dmm? / 0 omcmm

Fonte: Paglna Blog Conexdes®

O texto, muitas vezes apresentado em balGes, entra em dialogo com as imagens. As
palavras proferidas pelos personagens sao importantes para desvendar o enredo e o humor delas.
A analise dos dialogos ajuda a perceber como o texto se entrelaca com as imagens para criar
significado. Além disso, a escolha da fonte e do tamanho das letras pode adicionar sutilezas a
leitura, realgcando emog6es ou destacando certas palavras (Vergueiro, 2010).

Figura 20 — Tirinha Hagar

’
sEr Ak QUE AS PESSOAS VAO PEPOIS QUE YOCE SAW DO
BAR ONTEM A NOITE, TODO :
S LEMBRAR DE MIM DEPOIS R, :
QUE £) M FOR? S :
ave vio,
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D’ e Sy P Sonian S P —

i Browne Hagar Folba de § P, Sio Pauia, 16 maio 1999

Fonte: Linguagens e suas Tecnologias- Competéncias Comunicativas Escolas de Ensino Médio em Tempo

Integral do Cearda — EEMTI

24 Disponivel em http://philosophiaemacao.blogspot.com.br/2011/11/conversa-filosofica-ii-mafalda.html. Acesso
em 26 ago. 2023.
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As cores desempenham um papel significativo na criagcdo de atmosfera e simbolismo.
Uma paleta de cores vibrantes pode sugerir um ambiente alegre, enquanto tons mais escuros
podem indicar suspense ou tristeza. As cores também podem ser usadas como elementos

simbolicos, representando conceitos ou sentimentos especificos (Ramos, 2009).

Figura 21 — Tirinhas
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Fonte: Pagina Tudo de Sala de Aula®

O enquadramento e a sequéncia dos quadros sdo fatores importantes na analise
semidtica. A forma como os quadros sdo organizados e a ordem em que sdo apresentados
influenciam a maneira como a histéria se desenrola. A dire¢do do olhar do leitor é guiada pela
disposicao dos quadros, ajudando a criar uma narrativa fluida e coerente (Rama et al, 2011).

Figura 22 — Tirinha Garfield

Fonte: Pagina Tudo em Sala de Aula?®

A presenca de simbolos e metaforas visuais adiciona profundidade a andlise. Esses

elementos podem transmitir significados ocultos ou referéncias culturais, enriquecendo a

25 Disponivel em https://www.tudosaladeaula.com/2018/06/interpretacao-de-texto-tirinha-6-e-7.html. Acesso em
26 ago. 2023.
26 Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2020/10/interpretacaotirinha.html. Acesso em 26 ago. 2023.


https://www.tudosaladeaula.com/2018/06/interpretacao-de-texto-tirinha-6-e-7.html

85

interpretacdo das tirinhas. O contexto em que elas foram criadas também é crucial. Referéncias
a eventos atuais, questfes sociais ou conhecimentos especificos podem transformar a leitura em

uma exploracdo mais contextualizada (Marques, 2020).

Figura 23 — Seninha

‘CRIADORES DOS PERSONAGENS
ROGERIO M. MARTINS / RIDAUT DIAS JR.
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©ASE www.senninha.com.br

Fonte: Pagina Flickr?’

A intertextualidade € outra dimensdo intrigante na analise delas. Referéncias a outras
midias ou obras podem adicionar camadas de significado, estabelecendo conexdes que ampliam
o0 entendimento da mensagem (Santaella, 2005).

Figura 24 — Tirinhas da Turma da Monica baseados em contos de fada

.. HA ALGUEM
ESPELHO  mAIS BONITINHA
Meu... DO QUE EUT

0

Copyright © 2000 Mauricio de Sousa Produges Ltda. Todos os direitos reservados. IT-' I“M’
Fonte: Pagina Gramatica e Literatura e Redacédo Ensinando e aprendendo com criatividade e humor?®

© MAURCIO DE SOUSA PROCUCOES - BRASE /2000

Por fim, o humor, muitas vezes um elemento essencial nelas, pode ser compreendido

por meio da analise semiotica. A identificagdo de ironias, sarcasmos e trocadilhos requer uma

27 Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/institutoayrtonsenna/4724139099. Acesso em 26 ago. 2023.

28 Disponivel em: https://grolecionar.blogspot.com/2011/01/tirinhas-da-turma-da-monica-baseados-em.html.
Acesso em 26 ago. 2023.
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compreensdo cuidadosa dos elementos que compdem as tirinhas, bem como de seus contextos

culturais (Ramos, 2009).

Figura 25 — Tirinha Pensando (Armandinho)
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Fonte: Pagina Narizinho?®

Para a analise das tirinhas presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa do PNLD
2024/2027 segundo a semiotica de Charles Sanders Peirce, serdo utilizados os aspectos de

andlise apresentados no quadro a seguir.

Quadro 4 — Analise Semidtica das tirinhas

Aspectos de Anélise Como

Aplicar os conceitos da triddica de Peirce (icone, indice, simbolo) para analisar
elementos visuais e textuais em cada tirinha. ldentificar icones, indices e simbolos
especificos, destacando como contribuem para a comunicagéo delas.

Aplicagdo da Triddica
de Peirce

Examinar como os elementos visuais nelas se assemelham aos objetos que
Andlise dos Icones representam. Destacar metaforas visuais e interpretar como esses icones
contribuem para a mensagem geral transmitida.

Explorar as relagdes causais e contiguidades fisicas entre elementos visuais e
Anélise dos Indices textuais. Considerar como essas conexfes evidentes e sutis contribuem para a
construcgdo de significado ao longo dela.

Identificar simbolos culturais e sociais presentes nelas. Analisar elementos
recorrentes e suas associacdes simbolicas, entendendo como contribuem para a
transmissdo de mensagens e significados nelas.

Interpretacdo dos
Simbolos

Considerar o contexto mais amplo no qual elas foram criadas. Ponderar sobre
Anélise Contextual questdes culturais, sociais e histéricas que podem influenciar a interpretacdo das
mensagens, proporcionando uma compreensao mais completa.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base na Semioética de Charles Sanders Peirce (2003)

29 Disponivel em https://narizinhokinas.blogspot.com/2016/02/pensando-armandinho.html. Acesso em 26 ago.
2023.
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Além da analise das tirinhas sob a ética das teorias da semiotica de Peirce, € fundamental
realizar uma analise das atividades que as acompanham no livro didatico. Para esse propdsito,
sera utilizado o Quadro de Tipologias de Perguntas de Compreensdo em Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa de Marcuschi (2008). Esse quadro oferece uma estrutura metodoldgica que
permite a avaliacdo detalhada das questdes propostas, auxiliando na compreensdo dos
diferentes niveis de complexidade e profundidade de compreensédo requeridos dos alunos. Ao
combinar a analise semiotica das tirinhas com a avaliacdo das atividades pedagdgicas, é
possivel obter uma visao abrangente do material didatico, identificando suas potencialidades e

limitacGes no contexto da aprendizagem.

4.3 OLHARES TIPOLOGICOS DE PERGUNTAS

A analise das tirinhas através do quadro de tipologias de perguntas de compreenséo de
Marcuschi (2008) consiste em aplicar um conjunto de perguntas elaboradas por ele para
compreender diferentes aspectos textuais e discursivos presentes nas tirinhas. Essas perguntas
sdo Uteis para explorar mais profundamente o contetdo e a estrutura das tirinhas, bem como
para promover uma leitura mais critica e reflexiva desses textos.

O quadro de tipologias de perguntas de compreensdo de Marcuschi (2008) geralmente
é organizado em quatro categorias principais de perguntas:

° Perguntas sobre o texto: essas perguntas visam compreender os elementos
textuais das tirinhas, como personagens, cenarios, dialogos. Exemplos: “Quem s3o os
personagens principais da tirinha?” “Qual € o tema abordado na tirinha?”

° Perguntas sobre a producdo do texto: essas perguntas buscam entender as
escolhas feitas pelo autor da tirinha na construcéo do texto, como a utilizacdo de determinadas
palavras, imagens ou recursos visuais. Exemplo: “Por que o autor escolheu representar o
personagem dessa forma na tirinha?”

° Perguntas sobre as intenc¢fes do autor: essas perguntas investigam as possiveis
mensagens ou inten¢des do autor ao criar a tirinha, incluindo questdes sobre o humor, a critica
social ou politica, entre outros aspectos. Exemplo: “Qual € a critica social presente na tirinha?”

° Perguntas sobre as inferéncias do leitor: essas perguntas incentivam o leitor a

fazer inferéncias a partir do que é apresentado na tirinha, relacionando o texto com seu
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° conhecimento prévio e suas experiéncias pessoais. Exemplo: “Como vocé acha
que os personagens se sentem na situacao apresentada na tirinha?”

Essas perguntas podem ser utilizadas de forma combinada e adaptadas conforme o
objetivo da andlise das tirinhas, permitindo uma analise mais detalhada e abrangente desses
textos. Para analisar as atividades que as acompanham no livro didatico de Lingua Portuguesa
escolhido pela escola, foi utilizado o Quadro de tipologias de perguntas de compreensdo em

livros didaticos de Lingua Portuguesa de Marcuschi (2008):

Quadro 5 — Quadro de tipologias de perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa

Tipos de
Perguntas

Explicitacdo dos Tipos

Exemplos

A cor do cavalo

S8o0 P ndo muito frequentes e de perspicacia
minima, sendo ja auto- respondidas pela préopria

= Ligue:
Lilian - N&o preciso falar sobre o que

branco de N .. ~ * " aconteceu.
x formulacdo. Assemelham-se as indagac@es do tipo: N ~ .
Napoledo « ~ o Mamae - Mamae, desculpe, eu menti
Qual a cor do cavalo branco de Napoledo? R
para vocé.
= Copie a fala do trabalhador.
S8o0 as P que sugerem atividades mecéanicas de = Retire do texto a frase que...
Copias transcrigdo de frases ou palavras. Verbos frequentes = Copie a frase corrigindo-a de acordo
aqui sdo: copie, retire, aponte, indique, transcreva, com o texto. -
complete, assinale, identifique etc. = Transcreva o trecho que fala sobre...
= Complete de acordo com o texto.
Sdo as P que indagam sobre conteGdos = Quem comprou a meia azul?
objetivamente inscritos no texto (O que, quem, = O que ela faz todos os dias?
Objetivas guando, como, onde..) numa atividade pura = De que tipo de mdsica Bruno mais
decodificagdo. A resposta acha-se centrada no gosta?
texto. = Assinale com um X a resposta certa.
Estas P sdo as mais complexas, exigem
conhecimentos textuais e outros, sejam eles .
. . . . - A donzela do conto de Verissimo
Inferenciais pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem como . 9
; o e i costumava ir a praia ou ndo?
regras inferenciais e analise critica para busca de
respostas.
~ = Qual a moral dessa histéria?
Séao as P que levam em conta o texto como um todo 8 Ay
. . = Que outro titulo vocé daria?
Globais e aspectos extratextuais, envolvendo processos

inferenciais complexos.

= Levando-se em conta o sentido global
do texto, pode concluir que...



Subjetivas

Vale-tudo

Impossiveis

Metalinguisticas

Estas P em geral tém a ver com o texto de maneira
apenas superficial, sendo que a R por conta do aluno
e ndo ha como testd-la em sua validade. A
justificativa tem um carater apenas externo.

S8o P que indagam sobre questdes que admitem
qualquer resposta ndo havendo a possibilidade de se
equivocar. A ligagdo com o texto é apenas um
pretexto sem base alguma para a resposta.
Distinguem- se das subjetivas por ndo exigirem
nenhum tipo de justificativa ou relacdo textual.

Estas P exigem conhecimentos externos ao texto e
s0 podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos. Sdo questbes
antipodas as de cdpia e as objetivas.

S8o as P que indagam sobre questGes formais,
geralmente da estrutura do texto ou do Iéxico, bem
como de partes textuais. Aqui se situam as P que
levam o aluno a copiar vocébulos e depois
identificar qual o significado que mais se adapta ao
texto.
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= Qual ¢ a sua opinido sobre...?
Justifique. O que vocé acha do...?
Justifique

= Do seu ponto de vista, a atitude do
menino diante da velha senhora foi
correta?

= De que passagem do texto vocé mais
gostou?

= Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de seu
corpo, que 6érgdo vocé operaria?

= Vocé concorda com o autor?

= D& um exemplo de pleonasmo vicioso
(Néo havia pleonasmo vicioso no texto e
isso fora explicado na licdo)

= Caxambu fica onde? (O texto ndo
falava de Caxambu)

= Quantos parégrafos tem o texto?

= Qual o titulo do texto?

= Quantos versos tem o poema?

= Numere os paragrafos do texto.

= V4 ao dicionario e copie os significados
da palavra...

Fonte: Reproduzido de Marcuschi (2008), p. 271-272.

O Quadro de Tipologias de Perguntas de Compreensao em livros didaticos de Lingua

Portuguesa, proposto por Marcuschi (2008), é uma ferramenta pedagdgica voltada para o
aprimoramento das habilidades de leitura e interpretacdo textual. Este instrumento se destaca
por sua abordagem detalhada na categorizacdo das perguntas, contribuindo para um
entendimento mais profundo do conteudo.

O quadro se organiza em diferentes tipos de perguntas, oferecendo uma variedade que
abrange desde questionamentos literais, que exigem respostas diretas e explicitas encontradas
no texto, até perguntas inferenciais, que demandam uma compreensdo mais aprofundada,
necessitando da analise e interpretacéo do leitor para respondé-las.

Mas como o proprio Marcuschi (2008, p. 270) deixou claro: “Certamente, essa tipologia
ndo é a Unica nem a mais correta, mas serve para indicar alguns aspectos centrais da préatica
escolar quanto ao fendmeno da compreensao”. Marcuschi (2008) sugere que a tipologia por ele
proposta para perguntas de compreensao nao € a unica possivel, nem necessariamente a mais
relevante em contextos educacionais. Ele reconhece a diversidade de abordagens e estratégias

gue podem ser adotadas no ensino da compreenséo textual.



90

Ao mencionar "alguns aspectos centrais da préatica escolar quanto ao fenémeno da
compreensdo” (Marcuschi, 2008, p. 270), ele destaca que sua tipologia visa abordar elementos
essenciais na pratica pedagogica relacionada a compreenséo de textos. Ele ndo pretende impor
um modelo rigido, mas oferecer uma contribuicdo que destaque elementos-chave para orientar
a abordagem educacional.

Essa flexibilidade reconhecida por Marcuschi (2008) sugere que os educadores tém
liberdade para adaptar e escolher diferentes abordagens conforme as necessidades especificas
de seus alunos, respeitando as particularidades do contexto educacional. A énfase estad nos
aspectos centrais que podem ser incorporados e adaptados de acordo com o ambiente escolar e
as caracteristicas dos estudantes, promovendo uma compreensdo mais abrangente e adaptavel
do fenbmeno da compreenséo textual.

Considerando a flexibilidade destacada por Marcuschi (2008) em relacéo a tipologia de
perguntas de compreenséo, e apoiando nas teorias dos autores consultados para embasar este
trabalho sobre Leitura, formacdo do leitor, leitura critica e BNCC, é plausivel propor a
construcdo de um guadro complementar com tipologias de perguntas de compreensdo em livros
didaticos que podem ajudar na formacdo do leitor critico através do uso das tirinhas.

Ao classificar as perguntas, foi avaliado se elas estimulam a reflex&o, a interpretacéo e
a analise critica por parte dos leitores. Perguntas que promovem a reflexdo sobre os elementos
textuais das tirinhas, como personagens, enredo e mensagem, sdo consideradas mais eficazes
para formar leitores criticos.

Em seguida, foi analisado se as perguntas abordam aspectos relevantes para a formacéo
de leitores criticos, como a capacidade de interpretar diferentes perspectivas, reconhecer o uso

de recursos literarios e compreender as mensagens subjacentes as tirinhas.

Quadro 6 — Quadro de tipologias de perguntas de compreensao em livros didaticos de Lingua Portuguesa

Tipos de perguntas Explicitacdo dos tipos Exemplos
S&o as P que abrangem uma variedade  *Qual a ironia ou duplo sentido presente no
Diversidade de de habilidades, como leitura, segundo quadrinho?
habilidades interpretacéo, analise critica, *Como a ironia é utilizada para transmitir

producdo textual e compreenséo oral ~ humor na historia?



Interdisciplinaridade

Pensamento critico

Intertextualidade

Diversidade de
perspectivas

Discussdo e debate

Sdo as P em que as atividades
integram conhecimentos de outras
areas, como historia, geografia,
matematica, arte, entre outras.

S&o as P que incentivam os alunos a
questionar, analisar, avaliar e refletir
sobre o contelido delas.

S&o as P que as atividades promovem
a intertextualidade, ou seja, a conexao
entre elas e outros textos, géneros
literarios e contextos

S&o as P que as atividades apresentam
tirinhas que representam  uma
variedade de perspectivas e vozes,
incluindo grupos sub-representados.

S&o as P que as atividades incentivam
a discussdo em sala de aula, o debate
de ideias e a troca de opinides entre 0s
alunos.
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*Observe 0 cenario e as roupas das
personagens, a qual acontecimento histérico
importante da humanidade se referem?

*Um amigo tenta consolar o outro dizendo
que ele sera a primeira vitima da tecnologia a
entrar para a historia. A qual tecnologia ele
esta se referindo? Nos tempos atuais ela ainda
é considerada uma nova tecnologia?

*QO fato desse texto dialogar com um outro
texto - o desenho "Caverna do Dragdo" -
evidencia o uso de qual recurso de sentido?

*Como elas abordam a acessibilidade e de
gue maneira isso destaca a importancia da
inclusdo e diversidade no contexto
apresentado?

*Ela revela uma critica aos meios de
comunicacdo. A que meio ela se refere? Qual
€ a ironia expressa nela representa essa
critica?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora atraves dos dados obtidos na pesquisa, 2023

4.4 ANALISE DAS TIRINHAS DO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA DO 6° ANO DA
ESCOLA ESTADUAL ADELAIDE MACIEL

O livro didatico de Lingua Portuguesa, assim como os demais, desempenha um papel
fundamental no ensino, fornecendo uma estrutura organizada para o aprendizado da lingua. Ele
oferece conteudo didatico, exercicios praticos e explicacdes que auxiliam no desenvolvimento
das habilidades linguisticas, como leitura, escrita, gramatica e interpretacdo. Além disso,
contribui para a padronizacgao do ensino, proporcionando uma base comum para os estudantes.

Saviani (2007) deixa bem claro a necessidade do livro didatico:

[...] os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a transformacdo da
mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que, nesse caso, o livro
didatico é ndo somente o instrumento adequado, mas insubstituivel, uma vez que os
demais recursos ndo se prestam para a transmissdo de um corpo de conhecimentos
sistematizados como o é aquele que constitui a ciéncia produto (Saviani, 2007, p. 136).

Para este trabalho foi utilizado o livro de Lingua Portuguesa, Portugués: linguagens, 6°
ano ensino fundamental, dos autores William Roberto Cereja e Carolina Dias Vianna da editora
Saraiva. A escolha deste livro foi feita por se tratar do livro adotado na Escola Estadual Adelaide
Maciel onde a pesquisadora leciona. Foram identificados no livro um total de 30 tirinhas e 67

atividades que as acompanham (Anexo A).
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4.4.1 Andlise das tirinhas

A proposta deste estudo esta ancorada na compreensao da semidtica como a ciéncia dos
signos e na teoria triadica de Peirce, que categoriza 0s signos em icone, indice e simbolo. Ao
aplicar esses conceitos a analise das tirinhas espera-se mostrar ndo apenas o humor e a narrativa
visual, mas também a complexidade dos significados subjacentes. Essa afirmacéo é validada

por Santaella:

[...] as mensagens sdo organizadas de modo que o visual seja capaz de transmitir tanta
informacgdo quanto lhe é possivel, cabendo ao verbal confirmar informagdes que j&
passaram visualmente e acrescentar informagdes especificas que o visual ndo é capaz
de transmitir (Santaella, 2005, p. 53).

Esse enfoque ndo s6 amplia a compreensdo das tirinhas como forma de expressao, mas
também evidencia o elo entre a linguagem visual e o desenvolvimento da leitura critica. Para a

compreensdo delas conforme a semiotica de Peirce, foi elaborado o quadro a seguir:



Quadro 7 — Quadro da anélise semidtica das tirinhas presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués: Linguagens, do 6° ano do ensino fundamental do
Programa Nacional do Livro Didatico -PNLD 2024/2027
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Baldes de fala
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NALISE DOS SIGN

|

Referéncias
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Maltiplas
interpretacdes X XXX X
Metéforas e
- X
alegorias

POLISSEMIA
(INTERPRETANTE)

Reflexdo
critica

Esteredtipos e
convencoes
sociais

Mudancas
culturais ao
longo do
tempo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base na Semio6tica de Charles Sanders Peirce (2003)
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A partir do quadro exposto concluiu-se que:

1. Todas as tirinhas usam uma linguagem visual codificada para transmitir mensagens, seja
atraves da presenca ou nao dos baldes, pelas expressdes faciais, gestos, cores e diagramacao
das vinhetas, signos que precisam ser decodificados pelo leitor, promovendo a habilidade
de interpretacdo e analise critica.

2. Algumas delas fazem referéncias a aspectos da cultura popular, eventos do cotidiano, ou
mesmo a outras obras, como podemos ver nas tirinhas 6, 8, 9, 14, 17, 18 e 25%, O leitor
critico precisa estar familiarizado com esses elementos para compreender completamente o
significado delas. Isso incentiva a busca por conhecimento e a capacidade de relacionar
informagdes de diferentes fontes.

3. Todas usam ironia e humor (verbal e/ou gestual) para transmitir mensagens. A compreensao
desses elementos requer uma mente critica, uma vez que o leitor precisa reconhecer as
discrepancias entre o que € dito e o que € mostrado, bem como entender a diversidade de
humor utilizado.

4. Elas muitas vezes simplificam a realidade, utilizando personagens caricatos e situacdes
extremas. 1sso exige que o leitor preencha as lacunas e faca inferéncias para compreender a
mensagem subjacente. Isso pode ser comprovado através das tirinhas 1, 3, 7, 26, 29 e 30.
Essa habilidade de abstracdo e interpretacdo é importante para a formagdo do pensamento
critico.

5. Mesmo em um espaco limitado, contam historias completas, isso pode ser comprovado
principalmente pelas tirinhas 2, 4, 5, 10, 12, 13, 16, 19, 20 e 21. O leitor precisa ser capaz
de seguir a sequéncia de eventos, compreender o desenvolvimento dos personagens e
identificar temas recorrentes. Essa capacidade de analise narrativa contribui para uma
compreensdo mais profunda das mensagens transmitidas.

6. E todas elas combinam texto e imagem, isso requer que o leitor processe informacgdes de
diferentes modos e compreenda como esses elementos interagem para criar significado.
Desenvolver essa habilidade multimodal é fundamental para a formacao de leitores criticos

em um mundo cada vez mais dominado por diferentes formas de midia.

Ao compreender os processos de significacdo por meio da semidtica, os leitores podem

desenvolver uma abordagem mais critica em relagdo as mensagens veiculadas nelas. Eles

30 para exemplificar o estudo em cada item da pagina foi citado tirinhas presentes no livro didatico de lingua
portuguesa do 6° na da Escola Estadual Adelaide Maciel, sendo que essas tirinhas estdo presentes no Anexo A.
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podem questionar e analisar as escolhas feitas pelos seus criadores, desenvolvendo assim uma

postura mais critica em relacéo a elas.

4.4.2 Analise das tirinhas através do quadro de tipologias de perguntas de compreensao

A tirinha geralmente € usada nos livros didaticos para formulacédo de atividades. Quando
as perguntas sao cuidadosamente elaboradas, elas ndo apenas instigam a compreensdo imediata
do contetido delas, mas também promovem habilidades cognitivas mais abrangentes, como
andlise critica, interpretacdo contextual e raciocinio reflexivo.

Ao utilizar o quadro de tipologias de perguntas de compreensdo de Marcuschi (Quadro
8), inicialmente, foram catalogadas todas as tirinhas presentes no livro de Lingua Portuguesa
em questdo, juntamente com suas perguntas associadas. Em seguida, realizou-se o

levantamento para determinar a qual tipo de pergunta cada atividade corresponde.



Quadro 8 — Quadro de tipologias de perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa

TIPOS DE

AlA|JA|A|A
T|T | T |T|T
PERGUNTAS 5 |6 17 |8 |09
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NS
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NECRPS
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® >
©r -
or >
oo

A
T
3

NN D>
wN o>
AN 4>
an -+ >
oON >
~N >
o N - >
©N >
ow—H>>

A cor do cavalo
branco de X X | X
Napoledo

Copias X X

Objetivas | X | X X | X [ X X | X [ X [ X | X | X | X | X X X

Inferenciais

Globais X

Subjetivas X X | X X | X [ X X X X | X | X

Vale-tudo

Impossiveis X

Metalinguisticas X

Fonte: Reproduzido de Marcuschi (2008), p. 271-272
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Ao classificar as perguntas, foi avaliado se elas estimulam a reflexdo, a interpretagéo e
a anélise critica por parte dos leitores. Perguntas que promovem a reflexdo sobre os elementos
textuais das tirinhas, como personagens, enredo e mensagem, sdo consideradas mais eficazes
para formar leitores criticos. Em seguida, analisamos se as perguntas abordam aspectos
relevantes para a formacao de leitores criticos, como a capacidade de interpretar diferentes
perspectivas, reconhecer o uso de recursos literarios e compreender as mensagens subjacentes
as tirinhas.

Apds a andlise do Quadro 8, foi feita a Tabela 2 (Questdes de Compreensdo no Livro
Didatico de Lingua Portuguesa, Portugués: linguagem, do 6° ano PNLD 2024-2027) seguindo
0 modelo proposto por Marcuschi (2008), com o levantamento das questdes que acompanham
as tirinhas e em qual tipo de pergunta a atividade se enquadra com a finalidade de encontrar 0s

porcentuais referentes a cada tipo de questdo encontrada no livro didatico:

Tabela 2 - Questdes de Compreensdo do Livro Didatico de 6° ano PNLD 2024-2027 segundo Marcuschi (2008)

Tipo N° de questdes analisadas Porcentagem
A cor do cavalo branco de Napoledo 04 7%
Copias 07 12%
Obijetivas 21 39%
Inferenciais 01 2%
Globais 01 2%
Subjetivas 16 30%
Vale-tudo 01 2%
Impossiveis 01 2%
Metalinguisticas 02 4%
Resultado 54 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora através dos dados obtidos na pesquisa

Em relacdo a tabela 2, foi observado que as perguntas tipo A cor do cavalo branco de
Napoledo tiveram uma recorréncia em 7% nas atividades. Este tipo de perguntas é considerado
trivial, pois a resposta € Obvia, exigindo pouco ou nenhum esfor¢o cognitivo para ser
respondida. Esse tipo de construcao questionavel pode ser usado como um exemplo para ilustrar
a falta de desafio intelectual em certas interagdes linguisticas, uma vez que a resposta esta
implicita na formulacéo da pergunta. Esse tipo de pergunta pode ser visto no exercicio nimero
2, letra A da tirinha 1%L,

31 Nas paginas 96 a 104, para ilustrar cada tipo de perguntas, foi usada apenas a pergunta da tirinha que ilustra a
explicacdo. As tirinhas e todas as atividades referentes a cada uma delas, estdo localizadas no Anexo A.
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Exercicio 2: Observe o desenho feito na parede, no segundo e no terceiro quadrinho.
a) Quem fez o desenho?

As perguntas do tipo Copias apareceram em 12% das atividades. Elas referem-se a um
tipo especifico de tarefa ou atividade na qual os participantes sdo solicitados a realizar
operagdes mecanicas, como copiar, transcrever ou identificar informagdes de maneira direta,
sem a necessidade de anéalise ou interpretacdo significativa. Essas atividades sdo consideradas
mecanicas porque envolvem uma execucdo direta de tarefas sem a necessidade de analise,
interpretacdo ou aplicacdo de conhecimento. Elas se concentram mais na reproducéo literal de
informacdes do que na compreensdo conceitual. Esse tipo de pergunta pode ser visto no

exercicio niumero 3, letra C da tirinha 1.

0 QUE E iss0
NA PAREDE
/ DA SALAT! % D

L

ho, Digpth B heos mt host/104 1331 283061

Exercicio 3: A constru¢do do humor a tira se baseia no mal entendido causado pela fala do primeiro quadrinho.
d) Reescreva a fala do primeiro quadrinho como se a mée estivesse fazendo uma afirmacéo, explicitando a real
intencdo dela.

Esse tipo de pergunta também esta presente no exercicio nimero 4 da tirinha
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Exercicio 4: Diversas palavras empregadas na tira contém digrafos e encontros consonantais.
a) Copie no caderno as que tém digrafos, circulando-os em cada uma.
b) Copie no caderno as que tém encontros consonantais, circulando-os em cada uma.

Esté presente também no exercicio nimero 4, letras A e B da tirinha 21.

LAERTE Fola de S fsuly She Pado, 4 i 7013 Fedhicha

Exercicio 3: Reescreva, no caderno, o texto da placa do pendltimo quadrinho, fazendo as altera¢fes indicadas a
seguir e as adequagdes necessarias:

a) substitua a palavra flores pela palavra vegetacao.

b) substitua a palavra flores pela palavra seres.

As perguntas do tipo Objetivas ocorreram em 39% das atividades. Essas perguntas sao
formuladas de maneira a enfocar a decodificacdo pura, ou seja, a habilidade de compreender e
recuperar informac@es explicitas do texto, as respostas podem ser encontradas diretamente no
texto, sem a necessidade de interpretacdo mais ampla ou analise critica. Esse tipo de pergunta
foi a mais recorrente nas atividades do livro didatico. Esse tipo de pergunta esta presente no

exercicio niUmero 5, letra A, tirinha 2.



100

_ "‘@ o
","'"' L Mﬁ'w :
A 7 -

. ) o

3 OIS
. 4
“"I . |,\I,.' \"l'“|'l-0
‘
" 'I"l'u' giye
2 E“(_ DE«::‘-z\‘(r' ) ’ GONSALES, Permando. faite de S P, S50 Paulo, 30 ago. 201

Exercicio 5. No segundo quadrinho, ha quatro baldes de fala.
a) Que balbes tém falas semelhantes as dos baldes do primeiro quadrinho?

As perguntas tipo Inferenciais ocorreram em 2% das atividades. Sdo perguntas que séo
mais desafiadoras porque exigem ndo apenas a compreensao do texto, mas também o uso de
conhecimentos pessoais, contextuais, enciclopédicos, regras inferenciais e analise critica para
encontrar respostas significativas. Esse tipo de pergunta esta presente nos exercicios 2 e 3, da

tirinha 5.

P CTeT oy b
LD . (e n st e )0 ok covocam ovssol ol

.

Exercicio 2: Muitos textos trabalham com implicitos, isto é, com informac6es subtendidas. Com base no primeiro
e no segundo quadrinho, responda as questdes a seguir:

a) a) Lucio e Carolina ja sabiam que Nina, a irma de Bocdo, havia se machucado? Justifique sua resposta com
elementos do texto.

b) A frase "Precisou até colocar gesso!" da a entender que o acidente de Nina foi sério? Por qué?

¢) O que ocasionou o acidente de Nina? Na sua opinido, o acidente foi grave?

Exercicio 3: Nina é mais nova do que todos os outros personagens. Que palavras e expressdes do texto permitem
chegar a essa conclusdo?

Esta presente no exercicio nimero 4, da tirinha 30.
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Exercicio 4: No primeiro quadrinho, a palavra se, em "se ajudam" e "se revezam", ressalta a ideia de que 0s
passaros:

a) colaboram uns com 0s outros.

b) excluem alguns membros do bando.

c) s6 colaboram com o grupo em certas condicGes

d) sdo individualistas e apenas seguem a direcdo dos ventos.

As perguntas do tipo Globais tiveram recorréncia em 2% das atividades. Essas perguntas
sdo caracterizadas por envolverem o texto como um todo, incluindo aspectos extratextuais, e
requerem processos inferenciais complexos para serem respondidas. As Perguntas Globais véo
além do entendimento superficial do texto e exigem uma compreensao mais profunda, muitas
vezes envolvendo a inferéncia de informacdes ndo explicitamente fornecidas no texto. Essas
perguntas exploram a capacidade do leitor de sintetizar informagOes, fazer conexdes entre
diferentes partes do texto e aplicar conhecimentos prévios para chegar a uma resposta

significativa. Esse tipo de pergunta esta presente no exercicio 2, da tirinha 5.
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Exercicio 2: Nas falas iniciais da mée, ela esta se referindo a uma narrativa classica dos contos maravilhosos.
Que narrativa é essa? Que elementos permitem chegar a essa conclusao?

Esta presente no exercicio numero 5, da tirinha 12.
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Exercicio 5: Na fala do segundo quadrinho, a Joaninha emprega o substantivo suporte:
a) Deduza: Qual € o sentido dele no contexto?

b) Por que, no contexto, a personagem da tira ligar para o suporte surpreende o leitor?
c) A solugdo do suporte reforca essa surpresa? Explique.

As perguntas do tipo Subjetivas apareceram em 30% das atividades. S&o perguntas que
ndo tém uma resposta objetiva clara e que estdo mais relacionadas a interpretacdo pessoal do

aluno do que a uma compreensdo profunda do texto. Esse tipo de pergunta esta presente no

exercicio 2, da tirinha 4.

Exercicio 2: O humor do cartum esta no fato de que a situagdo, como um todo, é:

a) adequada para o elogio que Hagar faz a capacidade de iniciativa do responsavel pela ponte
b) confortavel para Hagar, desde que ele faga o pagamento exigido para a utilizacéo da ponte.
c¢) mal compreendida por Hagar.

d) impropria para uma reflexéo sobre a capacidade de iniciativa do responsavel pela ponte

Esta presente também no exercicio nimero 5, da tirinha 18.
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Exercicio 5: Por que a reagéo da vovo no Gltimo quadrinho provoca humor?

As perguntas do tipo Vale-tudo ocorreram em 2% das atividades, sdo aquelas que nédo
possuem uma resposta correta especifica, permitindo uma ampla gama de respostas sem a
possibilidade de erro. A principal caracteristica dessas perguntas é que ndo exigem uma
justificativa ou relacdo com o texto, sendo que a resposta pode ser fornecida com base nas
experiéncias pessoais, opinides ou conhecimentos do respondente. Esse tipo de pergunta esta

presente no exercicio 1, da tirinha 21.

Exercicio 1: Lola e Juju s&o as personagens principais da tira lida. Observe organizados em trés linhas, uma abaixo
da outra.

a) O que Lola e Juju fazem nos quadrinhos das duas primeiras linhas da histéria? Como elas parecem se sentir?
b) Nos quadrinhos da ultima linha elas mudam seu comportamento. Qual é essa mudanca? Identifique os elementos
da linguagem néo verbal do texto que contribuem para identifica

As perguntas do tipo Impossiveis apareceram em 2% das atividades. Essas perguntas
sdo consideradas antipodas (opostas ou contrarias) as perguntas de copia e objetivas, pois
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exigem uma abordagem mais ampla e um conhecimento mais extenso que vai além do conteido
textual imediato. Respondé-las envolve o acesso a conhecimentos prévios, como dados
historicos, cientificos, culturais ou outros que ndo sdo fornecidos no texto especifico ao qual a

pergunta esta associada. Esse tipo de pergunta estd presente no exercicio 1, da tirinha 4.

Exercicio 1: O humor do cartum esta no fato de que a situacdo, como um todo, é:

a) adequada para o elogio que Hagar faz a capacidade de iniciativa do responsavel pela ponte
b) confortavel para Hagar, desde que ele faga o pagamento exigido para a utilizacdo da ponte
¢) mal compreendida por Hagar.

d) impropria para uma reflex&o sobre a capacidade de iniciativa do responsével pela ponte.

As perguntas do tipo Metalinguisticas ocorreram em 4% das atividades. Essas perguntas
referem-se a questionamentos que tém como foco a analise e compreensdo de elementos
formais da linguagem, como a estrutura do texto, o l1éxico (conjunto de palavras de uma lingua)

e outras partes textuais. Esse tipo de pergunta esta presente no exercicio 1 e 2, da tirinha 13.

Exercicio 1: Observe que certas palavras foram escritas com hifen em alguns dos baldes da histéria em quadrinhos.
Essas palavras sempre sdo escritas com hifen? Como séo registradas nos dicionarios?
Exercicio 2. Levante hip6teses: Por que elas foram grafadas dessa forma na histéria em quadrinhos?

Esta presente também no exercicio nimero 1, letra C, tirinha 22.
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Exercicio 1: Leia a tira a seguir e observe o emprego dos artigos:
b) Qual é o Unico artigo indefinido na tira? E quais sdo os artigos definidos?

Os resultados da analise mostram a predominancia das questdes do tipo objetivas e
subjetivas. Este tipo de perguntas estimulam a aptiddo de identificar informacéo explicita no
texto e para a formacdo do leitor critico é necessario refletir a necessidade de perguntas
inferenciais, que desenvolvem no aluno a habilidade de reflex&o, fazendo com que o leitor o
compreenda o contexto mais amplo do texto, questionar o que estd presente no texto, a
considerar o que ndo esta explicitamente mencionado e a avaliar a validade das conclus6es que
podem tirar e ainda descobrindo mensagens implicitas no texto.

Assim como Marcuschi (2008) salientou, o quadro de Questdes de Compreensao pode
ser atil, porém, por si s6, ndo € suficiente para analisar se as questdes dos livros didaticos
promovem a formacao de leitores criticos. O quadro enfoca aspectos como relevancia tematica,
complexidade, abertura para interpretacdo, relacdo com experiéncias prévias, estimulo ao
pensamento critico e a expressdo pessoal, 0 que séo critérios importantes. No entanto, a analise
da formacdo de leitores criticos também deve considerar outros elementos, como foi visto em
Silva (1991, 1999, 2009 e 2021), Kleiman (1993, 1997, 2000, 2004, 2007 e 2011), Freire (87,
1991, 1996, 2001, 2011), Hussien (2008), como a diversidade de géneros textuais, a promocao
da reflexd@o sobre diferentes pontos de vista, a abordagem de questfes sociais e a interacdo ativa
dos alunos com os textos. Portanto, € necessario complementar a analise com uma avaliacdo
mais abrangente do livro didatico como um todo.

Através do levantamento feito no Quadro 6, sugerimos as seguintes orientacdes para
formulacédo de perguntas que se enquadram em cada tipo de questes de compreensdo do texto

elencadas pela pesquisadora.
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1. Perguntas que utilizam uma diversidade de Habilidades: essa categoria de
perguntas destaca a necessidade de os leitores desenvolverem diversas habilidades ao abordar
um texto. Isso pode incluir interpretacdo, sintese e analise, proporcionando uma Vvisao
abrangente das capacidades necessarias para uma compreensdo efetiva.

Ao criar perguntas que exigem uma diversidade de habilidades para acompanhar
tirinhas, é importante considerar os diferentes aspectos que os leitores precisam desenvolver
para uma compreensao mais completa do texto. Aqui estdo alguns pontos que podem ser
explorados:

a) Interpretacdo: questdes que levam os leitores a extrair significado das imagens e diadlogos
da tirinha. Por exemplo, "O que 0s personagens estdo sentindo ou pensando nesta cena?"
ou "Qual é a mensagem principal transmitida pela tirinha?"

b) Sintese: questdes que desafiam os leitores a resumir ou condensar informaces da tirinha.
Por exemplo, "Em poucas palavras, descreva o que acontece nesta tirinha" ou "Quais séo
0s principais eventos que levam ao desfecho da historia?"

c) Analise: questdes que incentivam os leitores a examinar detalhes especificos da tirinha. Por
exemplo, "Como o0s elementos visuais (como expressdes faciais, gestos, cenarios)
contribuem para o humor ou a mensagem da tirinha?" ou "Como os didlogos dos
personagens refletem suas personalidades ou os temas abordados na tirinha?"

d) Inferéncia: questdes que solicitam aos leitores que facam inferéncias com base no que é
apresentado na tirinha. Por exemplo, "O que vocé acha que aconteceu antes desta cena?" ou
"Como vocé acha que essa histdria continuaria?"

e) Contextualizacdo: questdes que ajudam os leitores a relacionar a tirinha com seu contexto
cultural, historico ou social. Por exemplo, "Que aspectos da vida cotidiana ou da cultura
estdo sendo satirizados ou comentados nesta tirinha?" ou "Como essa tirinha reflete
questdes ou eventos atuais?"

Ao combinar esses tipos de perguntas, vocé pode criar atividades que estimulem os
leitores a desenvolver vérias habilidades de leitura e interpretagdo, proporcionando uma
compreensdo mais rica e significativa das tirinhas.

2. Perguntas que utilizam Interdisciplinaridade: refere-se a integracdo de
conhecimentos, métodos e abordagens de diferentes disciplinas ou campos do conhecimento
para abordar questdes complexas. Em vez de se concentrar exclusivamente em uma unica
disciplina, a abordagem interdisciplinar busca combinar perspectivas de vérias areas para
fornecer uma compreensdo mais abrangente e holistica de um determinado problema ou tema,

e esse tipo de abordagem praticamente ndo foi usado nas tirinhas e atividades contidas nos LD.
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A abordagem interdisciplinar nas atividades que acompanham tirinhas pode enriquecer
significativamente a experiéncia de aprendizado dos alunos, permitindo que eles vejam
conexdes entre diferentes areas do conhecimento. Aqui estdo algumas maneiras de incorporar
a interdisciplinaridade:

a) Ciéncias Naturais: explore conceitos cientificos presentes nas tirinhas, como fenbmenos
fisicos, biologicos ou quimicos. Por exemplo, uma tirinha que aborda o ciclo da 4gua pode
ser acompanhada por perguntas sobre evaporagdo, condensacao e precipitagéo.

b) Historia e Ciéncias Sociais: use tirinhas que facam referéncia a eventos historicos ou
culturais como ponto de partida para discutir contextos histéricos ou sociais. Por exemplo,
uma tirinha que menciona a Revolucédo Industrial pode ser usada para iniciar uma conversa
sobre as mudancas sociais e econdmicas desse periodo.

c) Matematica: explore conceitos matematicos presentes nas tirinhas, como padrdes
numeéricos, probabilidades ou geometria. Por exemplo, uma tirinha que envolve um
personagem contando objetos pode ser usada para praticar contagem e nogdes de
quantidade.

d) Artes e Literatura: analise elementos artisticos das tirinhas, como estilo de desenho, uso de
cores e composicao visual. Além disso, vocé pode explorar técnicas literarias, como ironia,
metafora ou sarcasmo, que sdo comuns nas tirinhas.

e) Etica e Filosofia: use tirinhas que apresentam dilemas éticos ou questdes filosoficas para
iniciar discuss@es sobre valores, ética e pensamento critico.

Ao incorporar diferentes disciplinas nas atividades das tirinhas, os alunos sdo
incentivados a fazer conexdes entre diferentes areas do conhecimento, o que pode levar a uma
compreensdo mais profunda e integrada dos temas abordados.

3. Perguntas que utilizam Pensamento Critico: destaca-se a énfase no
desenvolvimento do pensamento critico. Esse tipo de pergunta visa incentivar os leitores a
questionar, analisar e avaliar informacGes de maneira independente, promovendo uma postura
reflexiva diante dos textos. Mas € necessario também que essas atividades possam ir além do
gue esta presente nas tirinhas fazendo com que o aluno desenvolva suas habilidades analiticas,
pensamento questionador e uma apreciacao pela diversidade de perspectivas.

Para associar 0 pensamento critico nas atividades que acompanham tirinhas, é
importante criar perguntas que incentivem os alunos a analisar as informagdes de forma
profunda e a considerar diferentes perspectivas. Aqui estdo algumas maneiras de fazer isso:

a) Anélise de Argumentos: peca aos alunos para identificar os argumentos apresentados na

tirinha e avaliar sua logica e validade. Por exemplo, "Quais séo os pontos fortes e fracos do
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b) argumento apresentado pelos personagens?" ou "Vocé concorda com a conclusdo tirada na
tirinha? Por qué?"

c) Avaliacdo de Fontes: incentive os alunos a considerar a credibilidade das informacdes
apresentadas na tirinha. Por exemplo, "Como vocé sabe que essa informacdo na tirinha é
confiavel?" ou "Que outras fontes de informacao poderiam ajudar a confirmar ou refutar o
que é apresentado na tirinha?"

d) Pensamento Critico sobre Assuntos Complexos: use tirinhas que abordem temas complexos
e desafie os alunos a refletir sobre eles de forma critica. Por exemplo, "Como 0s eventos
mostrados na tirinha refletem questdes sociais ou politicas atuais?" ou "Que questdes éticas
séo levantadas pela situacéo na tirinha?"

e) Resolucdo de Problemas: apresente aos alunos problemas ou dilemas apresentados na
tirinha e peca-lhes para encontrar solucdes criativas e fundamentadas. Por exemplo, "Como
0s personagens poderiam resolver esse problema de uma maneira diferente?" ou "Que
alternativas existem para a situacédo apresentada na tirinha?"

f) Pensamento Critico em Contexto Maior: conecte a tirinha a questes mais amplas,
desafiando os alunos a considerar o impacto das acdes dos personagens em um contexto
mais amplo. Por exemplo, "Como as agdes dos personagens na tirinha poderiam afetar a
comunidade em que vivem?" ou "Que licbes podem ser aprendidas com as escolhas dos
personagens?"

Ao incorporar essas questdes nas atividades das tirinhas, os alunos séo incentivados a
pensar criticamente, analisar informacGes de forma independente e apreciar a diversidade de
perspectivas, 0 que pode levar a uma compreensdo mais profunda e significativa do texto e dos
temas abordados.

4. Perguntas que utilizam Intertextualidade: a intertextualidade é abordada,
indicando a importancia de reconhecer e compreender as conexdes entre diferentes textos. Esse
aspecto amplia a visao do leitor, permitindo que ele explore as relagdes e influéncias entre obras
diversas. Ao reconhecer referéncias a outros textos, o leitor ganha uma compreensdo mais
profunda dos significados e das influéncias que moldam o texto, além de permitir que eles
identifiqguem padrdes, contrastes e temas subjacentes, sem falar que as influéncias externas
afetam a interpretacdo e a construcao do significado.

Para agregar a intertextualidade nas atividades que acompanham tirinhas, vocé pode
criar perguntas que incentivem os alunos a reconhecer e compreender as conexdes entre as
tirinhas e outros textos, sejam eles literarios, historicos, culturais ou artisticos. Aqui estdo

algumas maneiras de fazer isso
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Identificacdo de Referéncias: pega aos alunos para identificar referéncias a outros textos nas
tirinhas, como obras literarias, filmes, musicas ou eventos historicos. Por exemplo, "Que
referéncias literarias vocé pode identificar nesta tirinha?" ou "Como a tirinha faz aluséo a
eventos historicos ou culturais?"

Anédlise de Influéncias: incentive os alunos a analisar como as influéncias externas afetam
a interpretacdo e a construcdo do significado da tirinha. Por exemplo, "Como a cultura
popular influencia o humor ou os temas abordados nesta tirinha?" ou "De que maneira
eventos atuais podem influenciar a criagcdo e o contetdo das tirinhas?"

Comparacdo de Contextos: pega aos alunos para comparar o0 contexto da tirinha com o
contexto do texto de referéncia. Por exemplo, "Como a tirinha reinterpreta ou comenta sobre
o0 texto de referéncia?" ou "De que maneira 0 contexto histérico ou cultural influencia a
forma como o texto é apresentado na tirinha?"

Anélise de Padrbes e Temas: desafie os alunos a identificar padrdes, contrastes e temas
subjacentes que conectam a tirinha com outros textos. Por exemplo, "Quais sdo 0s temas
comuns entre a tirinha e o texto de referéncia?" ou "Como 0s personagens ou eventos na
tirinha refletem ou contradizem os do texto de referéncia?"

Criacdo de Conexdes: peca aos alunos para criar conexdes entre a tirinha e outros textos,
explorando como essas conexdes ampliam a compreensao do texto. Por exemplo, "Como a
compreensdo do texto de referéncia pode ajudar a interpretar o significado da tirinha?" ou
"De que maneira a tirinha expande ou subverte as ideias apresentadas no texto de
referéncia?"

Ao incorporar essas questdes nas atividades das tirinhas, os alunos séo incentivados a

explorar as relagfes e influéncias entre diferentes textos, ampliando sua compreenséo e

apreciacéo das tirinhas e dos temas abordados.

5. Perguntas que utilizam Diversidade de Perspectivas: destaca-se a importancia de

considerar diferentes pontos de vista ao analisar um texto. Isso incentiva os leitores a apreciar

a diversidade de ideias e a desenvolver empatia, habilidades essenciais para uma compreensédo

mais completa.

Para adicionar a diversidade de perspectivas nas atividades que acompanham tirinhas, é

importante criar perguntas que incentivem os alunos a considerar e respeitar diferentes pontos

de vista. Aqui estdo algumas maneiras de fazer isso:

a)

Exploracdo de Personagens: peca aos alunos para analisar a tirinha a partir da perspectiva
de diferentes personagens. Por exemplo, "Como cada personagem da tirinha pode ver a



110

b) situacdo de forma diferente?" ou "Qual seria a opinido de um personagem diferente sobre o
que esta acontecendo na tirinha?"

c) Discussdo de Temas Complexos: apresente temas complexos abordados na tirinha e
incentive os alunos a considerar diferentes perspectivas sobre esses temas. Por exemplo,
"Como diferentes culturas ou grupos sociais podem interpretar essa tirinha de maneira
diferente?" ou "Que valores ou crengas podem influenciar a forma como as pessoas veem
essa tirinha?"

d) Analise de Contexto: peca aos alunos para considerar o contexto histérico, cultural ou social
da tirinha e como isso pode influenciar as diferentes interpretacdes. Por exemplo, "Como o
contexto histérico da época em que a tirinha foi publicada pode afetar a forma como
entendemos seu significado hoje?" ou "Que eventos atuais podem estar influenciando a
forma como entendemos essa tirinha?"

e) Comparagdo de Perspectivas: desafie os alunos a comparar e contrastar diferentes
perspectivas apresentadas na tirinha. Por exemplo, "Como a perspectiva de um personagem
se compara a perspectiva do autor da tirinha?" ou "Que outras perspectivas poderiam ser
consideradas ao analisar essa tirinha?"

f) Reflexdo sobre a Propria Perspectiva: incentive os alunos a refletir sobre suas préprias
perspectivas e como elas podem influenciar sua interpretacdo da tirinha. Por exemplo,
"Como sua experiéncia de vida pode afetar a forma como vocé interpreta essa tirinha?" ou
"Que preconceitos ou suposi¢cdes vocé pode ter que podem influenciar sua interpretacdo da
tirinha?"

Ao incorporar essas questdes nas atividades das tirinhas, os alunos séo incentivados a
apreciar a diversidade de ideias e a desenvolver empatia, 0 que pode levar a uma compreenséo
mais completa e significativa das tirinhas e dos temas abordados.

6. Perguntas que utilizam e que levam a Discussdo e ao Debate: essa categoria
ressalta a promocdo da expressdo oral e escrita, fomentando a capacidade dos leitores de
articular e defender suas ideias. A discusséo e o debate contribuem para a construgdo coletiva
de conhecimento, estimulando a participacéo ativa dos leitores, permitindo que eles considerem
varias perspectivas, mesmo que nao concordem com todas.

Para veicular a discussdo e o debate nas atividades que acompanham tirinhas, é
importante criar perguntas que incentivem os alunos a expressar suas opinides e a considerar
diferentes pontos de vista. Aqui estdo algumas maneiras de fazer isso:

a) Perguntas Abertas: faca perguntas que ndo tenham uma resposta certa ou errada,

incentivando os alunos a pensar criticamente e a articular suas ideias. Por exemplo, "Qual
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b) € a sua opinido sobre o tema abordado na tirinha? Por qué?" ou "Como vocé acha que 0s
personagens poderiam resolver esse problema de forma diferente?"

c) Debate de Ideias: divida a turma em grupos e peca-lhes para debater um tema relacionado
a tirinha. Forneca argumentos a favor e contra cada posicao e estimule os alunos a defender
suas opinides. Por exemplo, "Debata se as agdes dos personagens na tirinha foram éticas ou
ndo" ou "Discuta como a tirinha poderia ter um final alternativo e por que essa seria uma
solucdo melhor.”

d) Analise Comparativa: peca aos alunos para comparar a tirinha com outras obras ou situacdes
da vida real, e discutir as semelhancas e diferengas. Por exemplo, "Compare a situacdo dos
personagens na tirinha com um evento histérico real. O que podemos aprender com essa
comparacdo?" ou "Como essa tirinha se compara com outras tirinhas que abordam o mesmo
tema?"

e) Resolucdo de Conflitos: apresente aos alunos uma situacdo de conflito da tirinha e peca-
Ihes para encontrar solugdes pacificas e eficazes. Incentive a consideracdo de diferentes
perspectivas e a busca por um consenso. Por exemplo, "Como os personagens poderiam
resolver esse conflito de forma que todos fiquem satisfeitos?" ou "Que habilidades de
comunicagéo e negociacao 0s personagens poderiam usar para resolver o conflito?"

f) Reflexdo e Sintese: no final da discussdo, peca aos alunos para refletirem sobre o debate e
sintetizarem os principais pontos discutidos. Isso ajuda a consolidar o aprendizado e a
promover a reflexdo critica. Por exemplo, "O que vocé aprendeu com essa discussdo? Vocé
mudou de opinido sobre algum aspecto da tirinha? Por qué?"

Ao usar essas perguntas nas atividades das tirinhas, os alunos s&o incentivados a
participar ativamente, considerar varias perspectivas e desenvolver habilidades de comunicacdo
e argumentacdo, o que contribui para a construgdo coletiva de conhecimento e para uma
compreensdo mais profunda e significativa das tirinhas e dos temas abordados.

As perguntas que envolvem uma variedade de habilidades, como interpretagdo, sintese,
analise, interdisciplinaridade, pensamento critico, intertextualidade, diversidade de
perspectivas e discusséo/debate, desempenham um papel fundamental na formagao de um leitor
critico. Ao responder a esse tipo de pergunta, os leitores sdo desafiados a ir além da simples
compreensdo literal do texto, sendo incentivados a pensar de forma mais profunda e abrangente.

Essas perguntas estimulam os leitores a considerar diferentes pontos de vista, a explorar
conexdes com outros textos e a refletir sobre as influéncias externas que influenciam o texto.
Além disso, ao participar de discussdes e debates, os leitores aprendem a articular e defender

suas proprias ideias, desenvolvendo habilidades de comunicacao e argumentagédo
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Ao enfrentar questdes que exigem essas habilidades, os leitores sdo desafiados a analisar
criticamente as informac6es, a considerar diferentes pontos de vista e a formar suas préprias
opinides de forma fundamentada. Isso 0s capacita a se tornarem leitores mais criticos e
reflexivos, capazes de questionar, avaliar e apreciar a diversidade de ideias e pontos de vista
presentes nos textos que encontram. Assim, essas perguntas desempenham um papel importante
na formacdo de leitores criticos, habilitando-os a se engajarem de forma mais profunda e

significativa com os textos que leem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O titulo O uso das tirinhas no livro de Lingua Portuguesa do 6° ano (PNLD -
2024/2027) da Escola Estadual Adelaide Maciel de Patos de Minas como estratégia para o
desenvolvimento da leitura critica expressa a esséncia deste estudo, que se propds a explorar
uma abordagem diferenciada no contexto educacional. A escolha de investigar as tirinhas
presentes no livro de Lingua Portuguesa selecionado pelos professores da escola para 0 uso no
quadriénio 2024/2027 foi motivada pela necessidade de buscar estratégias pedagogicas que ndo
sO despertam o interesse dos estudantes pela leitura, mas também promovam o desenvolvimento
da leitura critica.

O cerne desta pesquisa reside na compreensao de que as tirinhas ndo sdo simplesmente
elementos lddicos, mas sim ferramentas pedagdgicas eficazes capazes de potencializar a
capacidade dos alunos de interpretar, analisar e questionar de forma critica 0 mundo ao seu
redor. O titulo reflete a intencdo de aprofundar-se nesse universo visual e textual, desvendando
como as tirinhas podem ser eficazes na formacéo de leitores criticos, em consonancia com as
diretrizes da BNCC.

Assim, cada etapa desta investigacdo teve como propdsito explorar as possibilidades,
desafios e contribuicdes que as tirinhas oferecem ao processo de aprendizagem, visando nédo
apenas 0 desenvolvimento da leitura, mas também a formacdo de individuos capazes de
compreender, questionar e interpretar o mundo com um olhar critico e reflexivo. Neste sentido,
a conclusdo que se apresenta ndo apenas encerra uma etapa desta pesquisa, mas também
inaugura novas perspectivas para o0 uso pedagdgico das tirinhas, destacando sua relevancia no
cenario educacional contemporaneo.

No decorrer deste estudo, foi possivel analisar o papel das tirinhas contidas no livro de
Lingua Portuguesa como instrumento pedagdgico para o desenvolvimento da leitura critica. O
objetivo principal consistia em investigar se tais tirinhas poderiam verdadeiramente auxiliar no
aprimoramento das habilidades de leitura critica, em conformidade com a segunda competéncia
geral da BNCC. Ao longo das analises realizadas, tornou-se evidente que as tirinhas ndo apenas
tém relevancia, mas também desempenham um papel significativo ao estimular o interesse dos
estudantes pela leitura. A analise dos elementos nelas presentes, tais como ironia, satira e
humor, revelou como esses aspectos podem ser aproveitados como recursos pedagdgicos no
contexto especifico do 6° ano, promovendo assim o desenvolvimento da capacidade critica dos

alunos.
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A avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa do PNLD 2024-2027 evidenciou
tanto pontos positivos quanto possiveis lacunas em relacdo a promogéo da criticidade exigida
pela BNCC por meio do uso de tirinhas. Um dos aspectos favoraveis é a incorporacéo de uma
ampla variedade de géneros textuais, incluindo, em sua maioria, tirinhas. Ao incorpora-las, os
alunos tém a oportunidade de interagir com diferentes formas de expressao comunicativa.
Devido a sua natureza concisa, as tirinhas apresentam uma linguagem visual e textual que
desafia os leitores a decodificar mensagens em um contexto mais compacto, contribuindo assim
para o desenvolvimento de suas habilidades interpretativas.

Outro ponto positivo observado no livro analisado é a presenca de tirinhas com uma
diversidade de personagens, proporcionando aos estudantes uma visao plural da sociedade. A
diversidade presente nos personagens nao apenas reflete a realidade multicultural, mas também
permite que os leitores explorem diferentes perspectivas e vivéncias. Essa multiplicidade de
vozes contribui significativamente para a formacdo de leitores criticos, capacitando-os a
analisar e compreender as diferencas culturais presentes nelas, bem como em outros contextos
de leitura.

A incluséo de autores diversos de tirinhas no livro amplia ainda mais a experiéncia de
leitura, assim como a variedade de personagens. A variedade de estilos e abordagens artisticas
proporciona aos estudantes uma compreensao mais abrangente das possibilidades expressivas
da linguagem. Além disso, ao expor os alunos a diferentes formas de narrativa visual, o livro
incentiva o desenvolvimento de uma apreciac¢éo critica da arte e da comunicacéo visual.

Apesar de o livro didatico escolhido pela escola utilize tirinhas para fomentar o
desenvolvimento da leitura critica, é sabido que alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa
negligenciam a inclusdo de tirinhas em seu conteldo. Essa auséncia de géneros textuais
diversificados contraria diretamente as diretrizes da BNCC, que preconiza a importancia da
diversificacdo de géneros textuais como estratégia pedagdgica para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos alunos. Assim, torna-se necessario realizar ajustes e
complementacfes nos materiais, a fim de garantir que atendam adequadamente as exigéncias
da BNCC e promovam a formacéo integral dos estudantes.

A semidtica, como ciéncia dos signos, investiga os processos de significacdo e
comunicacdo, e ao aplicar essa abordagem a andlise de tirinhas, percebemos que estas operam
como um intrincado conjunto de signos que demandam a participacdo ativa do leitor. Ao
combinarem imagens e palavras de forma integrada, as tirinhas criam um ambiente propicio

para o desenvolvimento da leitura critica. A presenca de icones visuais e elementos simbdélicos
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possibilita ao leitor explorar uma variedade de significados, estimulando a interpretacdo
contextual e a compreensdo aprofundada. O dialogo entre imagem e texto fomenta o
pensamento critico, desafiando o leitor a decodificar e analisar as rela¢fes intrinsecas entre 0s
elementos presentes na tirinha.

No entanto, ao analisarmos as perguntas presentes no Quadro de Tipologias de
Perguntas de Compreensdo em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa de Marcuschi (2008),
observamos que as tirinhas em si podem ser utilizadas como estratégias para a formacéo e
desenvolvimento do leitor critico, mas as perguntas contribuem apenas parcialmente para este
desenvolvimento. Em muitos casos, as perguntas tendem a focar em aspectos superficiais das
tirinhas, como a identificacdo de personagens e a compreensao literal do dialogo, deixando de
explorar elementos mais complexos, como o contexto social, cultural e histérico que permeia a
mensagem transmitida pela tirinha. Dessa forma, a falta de aprofundamento limita a capacidade
do aluno de desenvolver uma compreensao critica das possibilidades presentes nas tirinhas.

Além disso, as perguntas frequentemente adotam uma abordagem fechada, buscando
respostas especificas e pré-determinadas, o que pode restringir o pensamento analitico do
estudante. Em vez de estimular a reflexdo e interpretacdo pessoal, essas questfes tendem a
direcionar os alunos para uma resposta "correta”, desencorajando a expressdo de opinides
individuais e a construcao de argumentos baseados na interpretacdo pessoal.

Outro ponto relevante é a falta de incentivo a investigacdo mais aprofundada. As
perguntas muitas vezes ndo estimulam os alunos a buscar informacbes adicionais
negligenciando a oportunidade de expandir o conhecimento sobre o tema abordado (implicita
e explicitamente) e desenvolver habilidades de pesquisa e andlise critica.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa, “¢ durante o ensino fundamental que o
aluno adquire competéncia para resolver problemas da vida cotidiana. Para que tais expectativas
sejam alcangadas, o0 ensino de Lingua Portuguesa deve proporcionar ao aluno a capacidade de
compreender diferentes tipos de texto, interpretando-os corretamente” (BRASIL, 1998, p. 41).
Entretanto, cobrar dos alunos a resolucéo de questdes tipo A cor do cavalo branco de Napoleéo
ou Copias ou ainda Vale-tudo ndo ajudara a desenvolver a leitura critica.

Para promover o pensamento critico, é crucial incluir perguntas que incentivem a
andlise, interpretacdo, inferéncia e reflexdo sobre o contetdo apresentado nas tirinhas. Essas
perguntas desafiam os leitores a ir além da superficie, fazendo-os conectar ideias e formar suas
préprias opinides.

Os resultados desta pesquisa reforgam a viabilidade e eficacia do uso das tirinhas como

estratégia pedagdgica para o desenvolvimento da leitura critica. No entanto, ficou evidenciado
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que as perguntas de natureza superficial, centradas em respostas objetivas e que ndo
incentivam a reflexdo ou andlise aprofundada do material, muitas vezes ndo desafiam os leitores
a pensar criticamente sobre o contetdo. Elas se limitam a solicitar informacdes diretas e, assim,
ndo promovem o desenvolvimento das habilidades criticas necessarias para uma compreensdo
mais profunda e contextualizada, devem ser retiradas das atividades.

O ideal seria a inclusdo de perguntas que desafiam os leitores a pensar além do texto,
analisando, interpretando e refletindo sobre o conteddo de maneira mais profunda e
significativa. Essas perguntas incentivam o desenvolvimento de habilidades cognitivas
superiores, como analise critica, sintese de informacgdes e aplicacdo de conhecimento em
diferentes contextos.

Outro aspecto a ser considerado € o potencial impacto na generalizacdo dos resultados.
Se a andlise se baseia em uma amostra limitada de tirinhas, pode haver desafios em estender as
conclusbes para um conjunto mais amplo de materiais. Sugere-se que pesquisas futuras
explorem a aplicacdo de tirinhas em diferentes séries e contextos educacionais, além de
investigar outras formas de material didatico que possam complementar e enriquecer o
desenvolvimento da leitura critica.

Este estudo contribui significativamente para o campo da Lingua Portuguesa ao
evidenciar a importancia das tirinhas como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da
leitura critica. As recomendacGes para aprimoramentos nos livros didaticos também oferecem
direcionamentos praticos para educadores e gestores escolares.

As aplicacBes educacionais derivadas deste estudo revelam o potencial transformador
da semiética na formacdo de leitores criticos. A incorporacao de tirinhas e da metodologia
semiodtica no ambiente educacional oferece uma abordagem diferente para desenvolver
habilidades analiticas e interpretativas desde as fases iniciais da educacdo. Ao adotar essa
pratica, educadores podem instigar o interesse dos alunos de maneira ludica, enquanto
simultaneamente cultivam as habilidades criticas fundamentais para uma participacao ativa na
sociedade.

A utilizagdo de tirinhas como recurso pedagogico é particularmente eficaz devido a sua
natureza concisa e visualmente atrativa. As aplicagdes comecam na educacdo fundamental, em
que modelos simples delas podem ser empregadas para ensinar conceitos linguisticos,
incentivar a leitura e desenvolver a interpretacdo visual. A progressdo para niveis mais
avancgados permite uma exploracdo mais complexa, integrando a analise textual discursiva

como uma ferramenta cognitiva para decodificacdo das mensagens.
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Em todos os niveis de ensino, as tirinhas podem ser empregadas para abordar questdes
sociais, politicas e culturais, proporcionando infinitas possibilidades para discussdes criticas
em sala de aula. A aplicacdo da semiotica aprimora a capacidade dos alunos de interpretar as
particularidades delas, reconhecer simbolos culturais e questionar representagdes
estereotipadas. Essa abordagem ndo apenas fortalece as habilidades de leitura critica, mas
também promove uma compreensao mais ampla da comunicacéo visual.

Os alunos, ao internalizar essa abordagem analitica, tornam-se leitores criticos capazes
de questionar, interpretar e comunicar eficazmente em diversas situacdes. Essa formacéo vai
além do dominio da linguagem e se estende ao desenvolvimento de uma mentalidade
questionadora e reflexiva, essencial para a participagdo ativa em uma sociedade complexa.

Este trabalho ndo apenas responde a pergunta de pesquisa, demonstrando a relevancia
das tirinhas no desenvolvimento da leitura critica, mas também aponta para caminhos que
podem ser trilhados para aprimorar a oferta de materiais didaticos. O uso perspicaz das tirinhas
nos livros de Lingua Portuguesa é uma estratégia pedagdgica promissora, e sua implementacdo
efetiva pode impactar positivamente a formacéo dos estudantes, preparando-os para uma leitura

critica e reflexiva em um mundo em constante transformacao.
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Anexo A: Tirinhas presentes no livro de lingua portuguesa utilizado para a pesquisa

TITULO: PORTUGUES - LINGUAGENS®2

AUTORES: WILLIAM CEREJA e CAROLINA DIAS VIANNA
SERIE: 6° ANO

EDITORA: SARAIVA

ESCOLA ESTADUAL ADELAIDE MACIEL
PATOS DE MINAS
PNLD 2024/2027

TIRA 1 - -
Parawetietir.sobré 1§50, leia a tira a seguir.

0 QUE E isSO
NA PAREDE

/DA SALAT ’
o

SECK, Alexandre. Armandnho D 4 g‘ htws irassrmandinbo Sumbl. compest/104 1331 2830 1cirhe-ongnal
3 .
|2 Ok\VE\R 1
1. Atira retratwﬁ!‘ha.cggb&%um. que ja pode ter acontecido com vocé.

a) Quem sdo os personagens?

b) O que & possivel supor da situagao retratada?

eas0 am 15 mer. 2022

2. Observe o desenho feito na parede, no segundo e no terceiro quadrinho.
e\R
a) Quem fez o desenho? ‘E 0‘—\3‘ o
N YA
b) Vocé acha que a fala do terceiro quadrinho traz a resposta esperadé\f%fa perSd&agem que
fez a pergunta no primeiro quadrinho? Justifique.
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educ

: : —
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, #*.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 "‘:

3. A construcao do humor da tira se Rq;dia no mal-entendido causado

pela fala do primeiro céuegmﬁ'b.e

gD &'
a) De acorﬁﬁb%‘riw aeildaas\o retratada, deduza: A mae do garoto
entendeu que o desenho representava a imagem de um polvo?

b) Vocé acredita que o garoto tenha entendido a pergunta da mae?

¢) Embora estejam falando o mesmo idioma, ha um ruido na

comunicacdo entre os personagens. Levante hipéteses: Por que
isso aconteceu?

d) Reescreva a fala do primeiro quadrinho como se a mae estivesse -,\\RU
fazendo uma afirmacao, explicitando a real intengao dela.

ot

32 As tirinhas apresentadas neste trabalho foram extraidas do livro didatico Portugués: linguagens, do 6° ano

ensino fundamental, dos autores William Roberto Cereja e de Carolina Dias Vianna e disponivel no site do Guia
do Livro Didatico no endereco eletrdnico

https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024 objetol obras_didaticas/componente-

curricular/pnld_2024 objetol obras_didaticas_lingua_portuguesa. Os livros baixados deste site possuem marca
d'adgua para garantir a protecdo dos direitos autorais e a autenticidade do material.
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TIRA 2
Leiaatiraa se&tgrpal@vesponder as questoes 3a 5.
OLNE\ X

L A |

Y T P iy o — I OUVINDC 8
Sal] ¥

n x

5 ¢

. )

‘l 8 :

- 8

¢ 16" wMesy |3

* . i e

Wi, BV ’."\ll..-
' :, ’ LAY 4
O‘,' .Op, -
814e =
—
pE V" ALE " ¥ & Paulo, 30 01 ;
E GONSALES, Femando. Ml de S P, Sso Paulo, 30 age 2017 -
wrVENE D9 ==
I
: e
3. Observe a diferenga de formato entre o retangulo e os baldes que =
contém o texto verbal no primeiro quadrinho. =
—
a) Deduza: De quem & a voz em cada um deles? *{.5‘

b) Qual é o sentido das falas contidas nos baloes?
3 pE 0 J
\r'E“ 31 2=

4. Vocé estudou que os modos de usar a lingua podem variar conforme =1 =
diferentes fatores. =.
=,
a) Os individuos de qual grm%{gtﬂa% na tira usam uma linguagem — ZZ=
? \ . =
semelhante? ¢ DE 0 716 /;

N
b) Que iderﬂ’&é‘ge écb-l’\ar'uida para esse grupo no contexto da tira? //

A\ 6. No segundo quadrinho, ha quatro baldes de fala. %

a) Que baldes tém falas semelhantes as dos baldes do primeiro

quadrinho? ¢ ¢R
b) Troque ideias com a turma e conclua: Com que sentido & Y LN‘.G"
habitualmente usada a expressao voz interior? WRM 1312

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissio uc - -
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 2 &'“:'
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c) Na tirinha. o que leva essa expressao a provocar humor? ’/ﬁ /
d
W
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TIRA 3
WRLE™ [ 7374
Leia esta tira para responder as questoes 3 e 4:

Famando Gonsaasiiaoara 0o carunsta

“\R\_E o 131 -7' . GONSALES, Femando Niqusl Niuses. Fofta de 5 Pecto, Sio Paulo, 30 jun. 2007, Disponie! em
Lanl hitps Mo L olbe uol com. be/lspiyuadnn 33006200202 ham Acesso em: 6 mao 2022

3. Atira faz referéncia a fabula "A cigarra e a formiga", que vocé ja estudou neste capitulo, ao ler
um poema de José Paulo Paes sobre essa historia.

a) Indique no caderno qual dos trechos a seguir, extraidos do poema, € represe\ratgmm'ﬂra.
LWE

I. “Enquanto a formiga / carrega comida” ¢ D
IL. “A formiga € s6 trabalho / A cigarra € so cantiga” H\‘“'EN o,
lll. “a cantiga / da cigarra / que distrai da fadiga”
b) Segundo a tira, qual € o motlve peld Qual a cigarra canta? Ela parece feliz em cantar?
Justifique sua res base no texto.
c) Considew&ﬁ%iﬂaﬂ%&k&f‘ébula, 0 que seria “um troco” ao qual a cigarra se refere no
segundo quadrinho?
Y d) Considerando suas respostas anteriores, explique como o didlogo com a fabula
contribui para a construgao do humor na tira.
4. Diversas palavras empregadas na tira contém digrafos e encontros consonantais. LNQ\R.E M\'\"
a) Copie no caderno as que tém digrafos, circulando-os em cada quLE“E ?.(-. 131 ne”

b) Copie no caderno as que tém encontros consonantais, circulando-os em cada uma.
- NFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
:."" HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08
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BROWNE. Dk, Hager, o Horrvel. Fothe de S Paulo,

O humor do cartum esta no fato de que a situagao, como um todo, é:

a) adequada para o elogio que Hagar faz a capacidade de iniciativa do responsavel pela pogtﬁ.\w A

b) confortavel para Hagar, desde que ele faca o pagamento exigido para a utili

e Bonte.
el
c) mal compreendida por Hagar. ‘\\R\ENE R EL 28

d) imprépria para uma reflexao sobre a capacidade de iniciativa do responséavel pela ponte.
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
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NS W W TS WY LS LE W S T N e W W e e W vvu-v-vyvvv
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1. O que Carolina e Lucio vao fazer na ceﬁe de Bocao?
‘ ¢ AL
, i 2. Muitos textos trabama{rmaﬁ%licltoc. isto & com

‘E informacbeﬁ‘Mgoqi;hl\eam base no primeiro e no
» Z!'f;'g% - segundo quadrinho, responda as questdes a seguir.
em A 3

i

de Caratinga, em Minas
Gerais. E jornalista,

1

; W
[}

1 cartunista, chargista,

1

]

1

€ Jracn Na s Anioficenss b runets

dramaturgo, autor de
livros infantis e de

¢ Noinicio dos anos 1960,

v langou uma revista
em quadrinhos
mensal cha 0 o™
A Turgna oo Pecersd1 >
Inventou personagens
que ficaram famasos,
como Supermae;
Zerdis; Canguru e
Jeremias, o bom. Em
1980, langou o livro
O Menino Maluquinho,
que inspirou a criagao
da série de historias em a) Ligio e Carolina ja sabiam que Nina, a irma de Bocéo, havia
quadrinhos de mesmo Lwe'® & “se machucado? Justifique sua resposta com elementos
nome, publicada entrg e 216" dotexto.
1989 2007 wR\E" . 7
Ele ainda publicou, °
entre outros, os livros
O planeta lilds, Flicts,

b) A frase "Precisou até colocar gesso!” da a entender que o
acidente de Nina foi sério? Por qué?

¢) O que ocasionou o acidente de Nina? Na sua opinido, o

I

|

1
Uma professora : acidente foi grave? L
muito maluquinha e ' WEW £
Menina Nina: duas ' 2. Nina é mais nova do que todos os outros eﬂ@oﬁe n§c@ue
razdes para ndo chorar. ! palavras e expressoes do texto per ch 2558

R s T A conclusao?

= NFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
:“‘ HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08
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A
Ne\“ o

Dt
WRLENE D 2067

1. Depois de abrir os presentes, Nina diz: “— Valeu!". Essa palavra foi empregada com
um sentido diferente do que geral e tem o verbo valer (equivale a “ter valor”,
“‘merecer”, "ter vahdade o sentido dessa palavra no contexto?

2. Vocéja esmgnwﬂ%’an(enores que, nas HQs, as falas e os
pensamentos dos personagens costumam aparecer dentro de
JA baloes. Observe este quadrinho e os baldes presentes nele:

a) Quantos baldes aparecem nesse quadrinho? Descreva-os
quanto ao tipo e aos personagens a que fazem referéncia.
b) O que significa a expressdo BLA, BLA, BLA... dita por
Chapeuzinho Vermelho?
ue expressa o gesto do lobo?
CON IDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educ
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 &“'-
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TIRA7

Exercicios

Leia esta ti nda a ceslad.
eia esta tira e responda as qustog&vgs

V= ™

A

BECK, Alwadre Armmaerte Cuatirze Nosntpots: sdcho oo avtor, J0M8 p 'S
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD peio profissional de educ :
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **,737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 &"'

1. As tirinhas costumam ser publicadas sobretudo em jornaishgtvp’cé esta vendo a tiraem
seu livro didatico. Converse com os colegas: Newﬂﬂ’a situagoes comunicativas, 0s
3 . [y -
interlocutores s30 0s mesmos? Expl\lﬂkggNE 137 26

2. Nas falas iniciais da mae, ela esté se referindo a uma narrativa cléssica dos contos
mara\ai"{oiw Bue narrativa é essa? Que elementos permitiram chegar a essa conclusao?
\
LIVER
NE oi-ﬁ fidé de Armandinho 1é a histéria dirigindo-se ao filho, quando o garoto esta deitado na cama.
" Pensando nessa situagdo comunicativa, qual & o provavel objetivo da mae ao fazer isso? Ele
parece ter sido atingido? Justifique. “\“\_E
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TIRA S8

X

DE
RLE ne © w137 g

\ HISTORIA EX QUADRINKIOS (12
GONSTRUGAO & REGURSOS EXPRESSIVOS*

. Wy
Quadrlnhos Na histéria em ngﬁbs que vocé leu, foi possivel
no mundo notar que sa\géﬁp{qzébﬁgamzado em uma sequéncia
Em cada pals as HQs s30 de quadrmhos e, no caso dessa HQ, ha desenhos e
chamadas de um jeitq diferente. baldes de fala. Para conhecer um pouco mais de HQs,
Nos E % histérias  responda as questdes a seguir.

[T\

B gl nbs ('ﬁm:\m 1. Releia o quadrinho a seguir, da HQ “Conta mais?".

Ja na Franga sdo chamadas de Vocé viu que um dos sentides da palavra Valeu!, nesse
bandes dessinées ("bandas ou quadrinho, & “Obrigada!”.

inadouos e de ) oo g0 qetral
o bt i bl Atk enquanto diz essa palavra. Ela“_\g ER !
Na América hispanica, recebem realmente esta satls‘&u h
o nome de historietas. No Japéo, 0s presentes ebeaﬂ%' qué? 3
sdo chamadas de mangas; b) Conclua: Na linguagem das histdrias .
em Portugal, de histérias aoi M\_q [N em quadrinhos, se a parte verbal ou M
quadradinhos e, SM se os desenhos forem eliminados,
de t E“E,D.- 131 206" o contelido delas se mantém?

No Brasil, as historias em Justifique.
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TIRA9
e L)t .13', o “ uv'u |.\vuw WUSIGS 9% 11 RGN -. =wie > o
No Brasil, as hlstaias em Justifique.
quadrinhos costumam ser )
reunidas em revistas chamadas 2. Geralmente, em outros géneros narrativos, como o conto
gibis. Esse nome foi adotado maravilhoso ou a fabula, ha um narrador que conta a histdria.
zorque, lem 1938, no Rio a) Nas HQ@s, como a histéria normalmec\gwﬁagg

e Janeiro, uma revista em i

quadrinhos chamada Gibi fez b) As vezes, pod'e 'ser utﬂ\z&d@;‘mﬁ%ﬁﬁhm alto do
enorme sucesso e, assim, 0 quadrinho. Veja:
nome gibi acabou virando

sindnimo de revistas de HQs.

-
g
g
3
2
»
3
2
3
£
<
3
-

cartunista TUTE {Batu 5. Editora nE DE "™ 216"
Sudamericana, 2013). Qual é o papel da legenda nesse\d&&nnm@ ossivel
dizer que representa a voz do narrador?

NFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
‘E HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, ***.737.216-** - Baixado em 24/08/2023 20:11:08
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TIRA10e11

A LINBUABEM PD TEXT

1. Obaerve 08 QUAdnhos 8 38guir
A

W
£ O\
gNL 3. 437 2

“t_\t L

Em gpaal HNROE 8 MONICE DEACH SECCUDHS Cu &)
.)d' : M}:Mw .
“mkﬁaﬂﬂm de Manica @ da que moda © amigo @ sakuciona?
©) No outro quadrinho, Mémca seclrece uma duvida do amigo com
Ques als fala Qun & aln?

d) © que ha am Commum amtre & dovicdas spresenisdss?

aNA

)
2. Quando Franjrfa comenta o direito 3 saude, Csscdo diz m"%LN(W}
Cebolinha diz “ObAgado, mas su ndo espiei”  ENE O b

) Por gus eda fnr sgee comentieio? Explique.
b) Gue eledo de senlido “qovoco no ace? Explque

guET ¢
2. Nom@&iw& trés parsonagens gue N fazem parte da
Tuw s
-
FRA L i
3 n
£ aoN
,‘ . \Nim
) 2 AmLEE o 208
1
4
3
2
)
NW“-U‘t °

a) Chsarys o contaxto. quem alas padam sar? Expique
b) Gue= slamentos ds imagem ¢80 ideis de que eles estdo correndo?
©) A expressio facinl desses personagens reforga qual resposta dos
itens srvteriores? Expligue W& O
d) Chsarve a ingungem verbal uesds pelcs persoragens: ola é mas V“'“Lt o

formal ou mais nformal? Expique.
CONFIDENCIAL: Uso exclusive pama a fase de escolsa do PNLD pelo profissional da ed

HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, " 737.3236-* - Baixado am 0119023 11:33:0
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TIRA 12

WV ISIUD UGS TAT T RIVG D AR

Leia a tira a seguir para responder as questdes 4 a 6.

* Gorras)

w
chiremsdo praen com

Wt

o 312 910-GONES, Clara. Bichrvs e swifrr. Disgmorivel om. wovee evntosdmangen corm, Acmes ey 14 mac 2022
o

wRLEN
4. Observe o sentimento da Joaninha na tira e a atitude dela.

a) Qual é esse sentimento? E que atitude ela tomou para receber ajuda?

primeiros quadrinhos? \g g AV

pe O

5. Na fala do segundo quadrinho, a Joaninha emprega o substanmwz 3 7'\6
a) Deduza: Qual é o sentido dele no contexto?

b) Por que, no contexto, a perwqag&“‘aa tira ligar para o suporte surpreende o leitor?

¢) A solucdo do sagq;teob%{sauessa surpresa? Explique.
\,\\R\ ] 312
8. Nos dois ultimos quadrinhos, € empregado um substantivo fundamental para compreender
que sentimento da joaninha precisa ser ajustado.

a) ldentifique-o.
b) Troque ideias com os colegas e o professor: trata-se de um substantivo concreto ou RE p\\\’p
abstrato? Essa resposta confirma a resposta ao item b da questao antenor" ot o\-“'e

c) A fala da joaninha no ultimo quadrinho reforga o humor da tira. Conﬂﬂér&‘\‘dooaﬂé}&sposta
ao item anterior, justifique essa afirmativa.

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educgacao:
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 &“.

TIRA 13

» DIVISAQ SILABIGA

¢ DE k)?&la a seguir alguns trechos da histéria em quadrinhos em estudo neste capitulo e
~t@8ponda as questdes e 2.

JRLEY

\\%
yER ©
*ﬁﬁq%egrtas palavras foram escritas com hifen em alguns dos baldes da histdria em
H\“\' qua ssas palavras sempre sao escritas com hifen? Como sao registradas nos dicionarios?

2. Levante hipdteses: Por que elas foram grafadas dessa forma na histdria em quadrinhos?

PAGINA 144,
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TIRA 14

Exercicios . M\_\JA

i ira,de F - ivi 3
Leia esta tira, de Fernando GOf\sales e fagaas at |dagee§pm¢§z‘?as

© Farreoad GO/ A v dh ca il

1. No primeiro quadrinho da tira, a palavra incriveis aparece dividida em silabas.

a) Que efeito resulta dessa dgh«jgé@da‘&lavm?

b) Que outra pala@ol foi grafada com divisao sildbica? Por que isso acontece?
“\“\- o | 37.
2. No segundo quadrinho, a tirinha faz uma brincadeira com um conhecido conto maravilhoso,
Converse com a turma,

a) Qual é esse conto e que elementos do quadrinho dao essa ideia?

b) Cada personagem interpreta o efeito do fixador na tranga de modo diferente, gerane& e A
humor. Explique essa afirmativa. ¢ DE 0\-‘\'16_.
c) O didlogo entre os personagens € o esperado no conto mravilhosaﬂ%mngoaéar}\ usada

por eles? Explique.
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educii!‘i: ‘"
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TIRA15e 16

" SNV 1 HEe VIIVITIGWNTIOE, 119 N IS T WT O,
A\\?‘n‘

of L\‘J‘-“f. 1. Compare os baldes presentes nos quadrinhos a seguir, da histéria que

e vocé leu neste capitulo.
13 TURMAL) |72
i : E Frial =g
82 22
1§ ANk
°§ ik

3 3
eR £ FA\9 5 e
WWEY
H\V‘\'E“E ‘?f'ﬂ-p 21%3) Qualéa diferencga entre os baldes do quadrinho da esquerda e o

baldo do quadrinho da direita?
b) Por que vocé acha que ha essa diferenca entre os balées?
c) ldentifique na histéria outro balao que também seja tremido, como o
das bactérias e dos virus. ¢ ALY [N
\_NE\R

2. Observe agora os quadrinhos a seguir. e
WRLENE (o 208

O Mo & Sasa/
Maurco ae Sana Ldwa Lide

g OF "
a) O que a palavra Ai! expressa na situacao? “\RLE“ L EL n

b) E o0 que as palavras CHEC CHEC representam na situagao?
so exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:

DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Balxado em 24/08/2023 20:11:08
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TIRA 17

O ESTATUTO GARA
mamcg
PARA QUE *MOSS,
CR/.

Um

O texto verbal que eg’ino canto superior esquerdo € chamado legenda. Nesse
quadrinho, w &dta falando? E um narrador desconhecido ou é um personagem

&
WRLERS 7372

Ao responder as questoes, vocé pode observar que as historias em
quadrinhos contam com alguns recursos caracteristicos de sua organizagao
em linguagens verbal e ndo verbal. As interjeicdes, por exemplo, expressam
sentimentos e sensagoes como dor, raiva, alegria, etc.. como a pal (94\\“
falada por Cascéo. Existem também as onomatopeias, %W (ép%ﬁgglﬁm sons,
como € o caso da expressao CHEC CHEC, que su o barulhd feito pela
escova de dentes da Monica.

E ha os baldes com variog fdrmatos. Vocé conheceu, na histéria em
quadrinhos Iidg qﬁﬂl{&f}a , que apresenta todo o contorno em linha
conliququwma que é tremido e traduz irritacao, espanto, horror.
Mas existem muitos outros tipos, como o balao-pensamento, que apresenta
o rabicho em forma de pequenas bolhas, o baldo-cochicho, feito com linhas
pontilhadas, que transmite a ideia de que o personagem esta falando baixinho.

Conhega os outros tipos de balao. L

Mt A
aduc ‘
8 1§
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TIRA 18
Lgig,@ Q_r,.uma tirinha de Fernando Gonsales e responda as atividades 2a 5.

@ Fomnt Conmiefcac do artnats

GONSALES, Femands Niguel Nasa 7ot de S Pauls, S50 Pado, 20 Sev. 2050 Sustrada p. £9

2. Qual é o conto maravilhoso retomado nessa tirinha? Que elementos
fizeram vocé reconhecé-lo na tira?

3. No primeiro quadrinho, hd o encontro de dois personagens. LN;_\R

NE DE 206"
a) Que substantivo abstrato pode ser usado para nomear o H\gLﬁ w131
sentimento da menina nesse encontro? Justifique sua resposta.

b) Na sua opinido, o que o uso do artjgo,0 antes do substantivo
lobo revela sobre a rel q@qlﬂ‘rg esses dois personagens: eles
parecem se w& (8o?
c) Ao ver qtﬂa olobo'se refere a si mesmo como “o lobo bom®, que
relagdo o leitor conhecedor do conto retomado na tirinha pode
: estabelecer entre os personagens da tira e do conto?

4. Considerando seus conhecimentos sobre a historia com a qual a tira
estabelece intertextualidade, a forma como o animal age no uitimo

quadrinho era esperada? Explique, LENE .D‘f'.,-;; 216

HR

5. Por que a reagao da vové no ultimo quadrinho provoca humor?
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educlﬂi ‘"
—
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TIRA 19

LONCIvIigo O VIO, guarageim-no para apresenta-io no evenio gque vao orgamnzarcomorme
sugerido em Intervalo,

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacaon:
—
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-** - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 m“‘:'

) ) NBo escreva |
Le|aye§§§qia de Fernando Gonsales para responder a questao 1 \_—__loﬂv_r_g.—__‘J
\8 =
¢ OV
Sk
QRLENE :
¢ DE'\ R e .. 2 gia
1. Pode-se afirmar que, para apreender o hw@gﬂé‘&qnsﬁgp:i osentido da tira, & necessario:
a) saber detalhes da fase da adolescéncia, quando & comum o aparecimento de espinhas
no rosto dog jauens.
c At
b rsguﬁe&r a relagdo intertextual com a histdria de Pindquio, considerando que ele é
) . AN
Mg\-\i D' qg\,atdﬂanca. e nao um adolescente.
c) recuperar a relacao intertextual com a historia de Pinoquio, considerando que ele é um
boneco de madeira. W

d) conhecer a relacao problematica entre Pinéquio e seu pai, Gepeto, na historia original,

¢ p.\'L\J:*

Leia o poema de Elias José e responda as questoes 2e 3. NERE
- ne OV,

- ™

Pag. 168



TIRA 20

eia atira e responda as questoes4e 5. R g £ |

*OR AU

TUHCBO D CONTE

' e Corpe BP0 i S1a. 530 Pado: Via Letiers, 20030 17

4. Natira, ha uma critica a conﬁmqao da imagem publica de figuras de poder,
representadas W& nagem Elmo, o cavaleiro. De acordo com a tira, essa
cons‘{\_négm agom baseia-se no fato de que essas figuras:

W

a) tém seus feltos exagerados por seus servidores, que assim procedem para
impressionar 0 povo.

b) pouco se preocupam com a imagem que tém perante o povo.

¢) sdo enganados por seus servidores A n

) eR £

d) sequem ditados populares ¢ oWWNE"

(A 216
RLENE a9

5. A propésito da linguagem empregada no didlogo entre o cava \euro e seu servu;al na

tira, considere as seguintes afirmagoes.

VA
I. Nas palavras zdio e ﬂé{ Qwﬁe‘\r\‘f\iudanca semelhante a observada em teiado
(“telhado”) e {qg Dfoﬁq hq,mhum em variedades estigmatizadas.

Il O ter 6z|ta tem, a0 mesmo tempo, os sentidos de diminutivo e de
menosprezo.

Ill. A palavra ta é reducao do verbo estar.
IV. O termo cumé é resultado da juncao de como é.
Estao corretas:

£ D
a)lell c) Todas. \.\\R\-E“

b) L llell d) Nenhuma delas,
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional d
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TIRA 21

L: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08

ALVA Nio escreva

Exercicios
wERE
Leia a tira a seguir, de Laerte, e res QWWS 1a8. e
9 \-\\GP\— 131

=

gwe OF

.—\\R\' e | 3

-
© Laor oo o corur

\l
QUENE D)

I\

n\l

LAERTE. Folta de 5 Pauks 580 Madduy 4 inae 2013 Felbicha

1. Lola e Juju sdo as personagens principais da tira lida. Observe que 03 a“agéﬂ\%% estao
L\

organizados em trés linhas, uma abaixo da outra. 0 -
g LENE OF 6

a) O que Lola e Juju fazem nos quadrinhos das duas p”l\geiras Iiﬁf\ggda historia? Como elas
parecem se sentir?

b) Nos guadrinhos da lgm}ﬂh\a elas mudam seu comportamento. Qual € essa mudanca?
Identifi uspee\'gegmos da linguagem nao verbal do texto que contribuem para identificar
t rAmal.
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2. O texto verbal das placas também tem papel fundamental no texto. Observe que ele apresenta
informagdes que se ampliam 3 medida que as personagens avangam,

a) Que locucao adjetiva € empregada nas placas para caracterizar a itha?

b) Que adjetivos sdo empregados para caracterizar as flores? o€ 0 NE\“
gnE O 12“*
3. Reescreva, no caderno, o texto da placa do penuitimo quadm*io \hze 1as alteragoes
indicadas a seguir e as adequagoes necessarias.
A
a) Substitua a palavra flo Wwa vegetacdo.

b) SUbsmua a ﬁlgv %pﬂ palavra seres.

4. Além dos ad;etwos e das locugdes adjetivas identificados por vocé na questao 2, que outra
VA palavra também se refere ao substantivo flores no contexto? Explique.

5. Considerando suas respostas as questoes anteriores, conclua:

a) Que procedimentos utilizados pela cartunista produzem o suspense observag%wi

b) Qual dos adjetivos & determinante para a mudanga de atitude das M@qﬂm'quo
sua resposta,

CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacag: -
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TIRA 22
o wrr
6. Leia a tira a seguir e observe o emprego dos artigos AN S x N30 escreva
no livro,

Acer vy 0 ca e

0 Furado Cormaia/

™
=
\“‘

to

£ O
TALY GONSALES Perrendo. ol de 5 Pude,
13 "“hli!‘tltll“lllh

| 530 P, 1R abe 2012

a) Duas falas na tira representam pontos de vista diferentes sobre o roubo. O contraste entre\.\\\\\-‘
esses pontos de vista provoca o humor ao quebrar a expectativa do leitor. Explique isso no

caderno. LA
b) Qual é o unico artigo indefinido emprogado na tira? E ﬁgﬁ&&s artigos definidos?
¢) Considerando quem sio os interlocutore &}gpﬁs estdo, justifique: Por que

houve varios empregos de artigos defini e apenas um emprego de artigo indefinido?
Pag. 192
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TIRA 23

: 0% "
e A W

oLNE
Leis esta tira para responder as a\mgimi"

& BU QEROVED MANAS
,'"“"”"“" N | F0ueas, POSO COTETER B S50 CONNLEIARIS:

QAR v e op | VTR PORO EOMN
- PRTECTAO0.
i e /
&. O\NEW .

- il ne”

EITARION. B8 Labw @ i - — .

1 Cahdn anuncia ta £ dala nos trés primeiros inhoca
eﬂw acanda qQuadr
2 \ wour asss faganka?
¥.
Wik ﬂﬁﬂzunngmsm acredita tar com esse feito?

2 Compare a pane vartal @ a ndo vorbad dasses trés guadnnhos inicias.

a) Descreve guss slementos verbsis & ndo verbals indcam que Calvin esta
presente nesses quadrinhos.

b) Pors o leitor ds trn. 88 iMaQens refaream ou CoMrar .oﬂ%j.ﬂo
Ll N

FOR L

Cahin? Justifigque sl resposta
¢} Mantifique @ classiligue 08 erooomu de ¥ pessca utlizados nas falss de
CaMin N‘mguk“
B 0% e
2 NW“MWW'WW indefiridos.
a) Guais 530 eles?
b) Um cos pronomes identficados no item a acompanha um substantvo.
Mentifigue—o ¢ deduza Qual expectativa ¢ criada no leitor paio amprago N
dease substantiva? [ poN ‘
©) Consderando suas respostas anteriores, roque idesas com os 8:;\&’
professor @ conclua Gual efeito de sentdo & comtruido desmitd ©
Pronomes nos Jois guackinhoe?
'S
& Como & comum ras tines, Wéomlm-mhw
humee \‘Lt“‘ 3"'1" 1}".'
dmn&w & fala desse GNIMO Gadinho @ © (s S8 repesenta N
contexta da 1ea?
b) © que o ditimo quadrinho revels sobre 3 suposts faganha de Cahin?
©) Levante hipSteses: Por fim, o que significam, para Caban, as palavras o ot ﬂ»“‘

axpressdes que vood analscy na shvdsde 37 g O\ ok
ﬁg. n.’_;\&

d) Corsiderando as anakses feitas nas questdes antericres mmuﬂﬁr

forma esse URimo quadrinho contribul para a corstrugado do humor da tira
CONFIDENCIAL: Uso exclusive pam 2 fase da escolhs do PNLD pelo profissional de edx&"r
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TIRA 24

» SiLABA TONIGA & SILABA ATONA

Leia esta tira, de Adao Iturrusgarai: o\.\““"

5 ENe 11 216
A LIN6UA PORTUSUESA | porgUE "1upe TUNTC" [  DEVERIA seR | za PALAVRA “PALINDROMO"
= RIDICULA! | s ‘,ﬁf»fm SEOARADO | WTUDOTUNTO" | DEVERIA SER UM.

Po TuUNTO?

0 AR MmO WA w0 30 OIS

<
>

ITURRUSGARR, Adéo: Foike de nr...\ sicTep e ozmz

1. Qual é o sentimento especifico manifestado pelo personagem em toqolbg uadﬂﬁ?n}g =} qual
€ o motivo de ele sentir-se assim?
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educ
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08 %“'

L3 | Lo B

2. A tira aborda o tema das normas ortograficas da lingua pormgqﬁsa X ::o ”::tm

a) Troque ideias com os colegas: O que ;ustnBQmeggrafla da lingua?
b) De acordo com o ponto de vista qﬁ‘b&rs ga?rE a palavra palindromo deveria ser um
palindromo. Vocé sabe o que & isso? Dé um exemplo.

3. No %M\’!annho o personagem diz Pronto, faleil.

E“g DE 0,))_@@ € o sentido dessa expressao? Vocé costuma usa-la? Em quais situagoes?

w b) Explique a relagdo dessa expressdo com as falas anteriores @ com a construgao do efeito
de humor da tira. “\“\_i

4. Leia em voz alta estas palavras da tira: ridicula, separado e falei.
a) Identifique em cada uma delas a silaba que foi pronuncnada ra mais forte.

b) Em cada uma dessas palavras, a silaba que foi w gmanenra mais forte € a Ultima,
? L 131
a penultima ou a antepenuitima? L)

Ao ler as palavras ridicula, separado e falei, da tira, vocé pronunciou uma silaba com
mais for¢a d m&d!“outras Isso ocorre em todas as palavras que tém mais de uma silaba.
iﬁqmﬁ@c maior ou menor intensidade com que sao pronunciadas, as silabas clas-
v&lficam=se &m ténicas ou atonas.
Pag. 214
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TIRA 25
o AWRVENE S g 2
Exercicios
¢ aiVLeia esta tira, de Gilmar, e responda as atividades 1a 4.
R
\_NE‘ 2
WRLEN® : 1?51 e

© GmaAcarvo do carune s

WA EALMAN, Guktey. Sho Pauka SesSP Edrors, 2014

Al
eRrE
NE e OU!‘GSM que situagao se encontram os personagens da tira? Justifique sua
g ¢ 1) 4 resposta com base nos elementos ndo verbais do texto.

2. Observe a expressao facial deles ao longo da tira

a) Que sentimentos essas expressdes revelam em cada quadrinho?

b) Por que, no segundo quadrinho, a expressao facial do persenagem
de calga vermelha é diferente? Relacione as Iirgm verbal e ndo
verbal para responder a questao. “\NENE w131 20

3. Observe as formas verbais das falas do segundo quadrinho:

A
a) E'\QM% verbal elas foram empregadas?

\' y . . -
\j_“e b 3J)uﬁii(v.:e 0s usos indicados por vocé no item a, considerando os
AR =*“Sentidos das falas da tira.

4. A fala do anjo no terceiro quadrinho quebra a expectativa gerada ao
longo dos primeiros quadrinhos.

a) Que modos e formas verbais foram empregados nessa fala? 3 l\\w A
A\
Identifique cada um deles, p€ OV ¢ w
: gNE 208
b) Explique os sentidos da fala do anjo considerdhdto os'mdaas verbais

utilizados e a construgao do humor da tira
L: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
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TIRA 26

\
» FLEXAQ DE TEMPO \

eR
Leia esta tira, de Nik: W

VOU FICAR AQUI ATE VOCE ME DAR
BOLA. AGATAL TENMHO UMA
VONTADE DE FERRO!

.........................

t SO ol ___-,_—-.14;
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fisSde-deediivmde PNEYD pdio Profissional de educs
HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, **+.737,216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08

1. Gaturro, o personagem que esta do lado de fora da cas
romessa. A0
P ot OV 16

a) Agata parece acreditar nessa pr. 7 Expiliddle.

ag ngeemeco da tira, faz uma

b) O que acontece com Gaturro e sua promessa do segundo ao quinto quadrinho?
c) I\%ﬂ? pgnbe surpresa com o comportamento de Gaturro no Ultimo quadrinho? Explique.

DE oﬂfgpﬁque o humar da tira, considerando os sentidos das palavras ferro e enferrujar.
IRLE NE w131 2

2. Os personagens da tira empregam varias formas verbais em suas falas. Identifique-as.

o\
3. Observe que as formais verbais identificadas por vocé na atividade 2 se referem a diferentes

tempos e modos. Com base nos sentidos do texto, deduza:

a) Qual(is) se refere(m) a algo que acontece no !%"é%p%
personagens falam? WRVENE Doy 0

b) Qual(is) se refere{m) a um fato passado, isto €, a algo ocorrido antes do momento em que
0s personagens\mversam?

c) Qua@g}.ﬂ?e‘e‘r\e(m) ao futuro, isto &, a algo que pode ocorrer depois da conversa entre os

aLVA
momento em que 0s

: 57

Os tempos verbais da lingua portuguesa expressam, em geral, 0 presente, o pretéri-

to (passado) e o futuro. Os tempos verbais costumam ser indicados pela terminacao das
formas verbais. Compare:

Presente: tenho Pretérito: aconteceu Futuro: fi

-t ﬂ\-\ve\“..
P4g. 228
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TIRA 27

N v cicios| A Ve

WRVENE o &

1. Leia esta tira:

VOCE NAO
VEM, EDDIE
SORTUDO?

© 2008 Lng Fawianes Syrv catmipress

BROWNE, Dix. Foie or S Maul, S50 Peulo. T rov. 2012

JA
Observe as rew&‘%%sacessonos utilizados pelos personagens.
a) U&}U @033\ sdo eles? Portanto, que postura é esperada deles diante do desafio
apresentado no primeiro quadrinho?

b) No segundo quadrinho, 0 que as pequenas nuvens e os tragos desenhados 4 esquerda
sugerem sobre os demais personagens que estavam no primeiro quadrinho?

c) O humor da tira € construido com base na personalidade do personagem @ga;ﬁw »
vermelha, Eddie “sortudo”. Que traco da personalidade dele & evi M ggoegundo
quadrinho? E por que esse trago contribui para a constfuanN!& ?37

2. Observe as palavras tém e vem, emp\rﬁgpdas na tira,

a) Justifique o acentogw& palavra tém, no primeiro quadrinho.
b) Por que Mmﬁ&&gunda quadrinho, nao ¢ acentuada?

A 3. Copie as frases a seguir no caderno e complete cada uma delas com a forma adequada do
verbo entre parénteses, flexionando os verbos sempre no tempo presente do indicativo.
a) Aquele palacio {conter) uma fortuna em ouro. . M\\J S
b) Diante do perigo, os comandados de Hagar (manter) a calma. ¢ DE oLNE(:
¢) Com muita coragem, o viking (deter) o avango inimigo. H\RL"-“ w137 n

d) Os arqueiros (reter) o inimigo no desfiladeiro.
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educ B
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TIRA 28

T WVITINGI AN IO 0 W @ WWIHTTUTINTUOUT 1TSSV IO T S Wi TvEIww.

T6 fora!.
L: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao:
DE OLIVEIR E AILVA, **.737.216-* - Baixado em 24/08/2023 20:11:08

',u

WA
_)\Q.g_iiaﬁir“a de Fernando Gonsales e responda as questdes1e 2,
1§ o

“ 116
OPA! P o - |3
DN E™ 4
. . (I

£
RLENE Do

3 }‘E 21 ) XU
WY No» Sebﬁndo quadrinho, ha o emprego do verbo morder. Nesse contexto retratado na tira,

o leitor € levado a atribuir ao verbo o significado de:
a) picar com o ferrdo.
b) mordiscar a pele

c) apertar os dentes na fruta

d) beliscar aisca

AL
. O ultimo quadrinho revela o significado atribuido ao verbox Q;ﬂﬁ‘f\b segundo quadrinho,
A separacgao das silabas no ultimo quadrinho sugera,méfc; peacaﬁof'

a) foi surpreendido pelas picadas dos insetos

b) descobriu que podegigﬁsdar insetos

c) alegrou §€ pb}\gescobnr um novo tipo de pesca.
d}&%bgntou-aéﬁacﬁ) cuonstatar que formigas morderam aisca

P&g. 239
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TIRA 29
P —

ExXercicios

Leis ests tira

s b & ewe

L EY

At = a

WL lamarmt Avwwwmne Ty Veovmwomds Toue moww Wiy &

1 Nopvlmo-omw Ura. b mbe de Armandinho a2 ure suposicio scbire os planos do
nmopnwk
“ﬂ\!ﬂ%m ra fala da mde, o trecho que INtrotuz essa SUPOSIGAC.

b) Cual ¢ a forma verbal utilzada no trecho apontado no item anternior? Em gue pessoa, tempo
@ modo ela exa? Justifigue © usa Jeise tamEo @ desse mado no contexto

¢} QGue forma verbal empregada pela mae de Armandirho indica as plancs gue ela supde
p.moﬁlho?!mmepoumtenuoomdouufo:mwrbo‘mf’Wouoodem
' (31,

SMPO @ Jes8e MODo NO CONtasto of OLN
&

d) Com sentido semeihanta a mda de Armandinho M%.dﬂ Qhuo quando vood
crescer culdard da natureza?’” Levante hipoteses Por gue howve preferéncia pela farma
werDal Sxpresia N !imh{?v 5

Q)Alndamw\krmuawudnpormmknou Composta? Justifiique.

we 0 236
2N %dﬂl nho. Armandinho responde afrmatiamente a fala da mde. mas faz uma
rezsaha

a) Gual 4 a5sa ressahva? £ 6 exprassa am um pariodo simglas ou compaosto? Justifique.

b) identifique 8 pessoa. © tempo & © Modo =m gue &st30 as formas verbais mt“uplah
de Armandinho nesse quadkinho, qugm

€} A8 petsoas dO dBCUrRo COMm & it 08 verbos wpuoowa" cencardam
ndo 8o explicitadas na tira. Discuta com o2 colegos e com © profeszor e levante hipdteses
Crasis termos poderam ser utifizy pars exphcitd-lss? Justifique s reeposta com boase ns
morfologin 1o &, ra nqu& s worDais

a) Compare & expressho facisl de Armandinho com as spressdes dele nos guadrnhos
anteriores. Qual ¢ a diferenga?

b) Gue forma verbal e empregada flevonada em numero e pessca nesse quadrinho? Em que
pessoa, tempo & modo eb estd? Justfique tais usos. t'ﬁ‘ phNR

c) No contexto da tira, & guam se dinge essa farma verbal? E posshel cc;mgm1
cm dirgtamente relacionada & mudanga na axpressdo de Armandinbt”
- NFtDE NCIAL: Uso exclusivo pam a Tase de escolma oo PNLD pelo profizsional de educacho:
‘“ HIRLENE DE OLIVEIR E AILVA, 737216 « Balxado am OWIL023 11:33:06
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x NDO eI
& Lo ata frase 6, am seguida, Copia N0 cacem) as atarnatyasdoratas _/"l‘“_‘/
-8 N =
Armandinho val culdir 82 natreza, plantas o e pt-'ggw as animai
(NE YT
A

a) Na frase, ba um penodo 'ormaaoo& wmm cvacm Quando 95 oracdes do pa-

b) Na frase, ha um panodo simples HOU0 COMPOSto 830 sinta-

0 \l.\ f@n.hf um periodo farmado por mais de uma oragdo ticamente independentes

enlre = edse penrodo &

c)\h frace, hd um periodo compasto
0} \h Fase, a6 OragOas 480 FQRdas por virgulis, S6m CONGCTivaR

J.

Pag. 274
TIRA 30
Leia a tira e responda as questée?&\gg@
¢ DE o\ ; .
,%R\-EN 7314 i g
les se a)udam r® Perceberam? | ;
e se revezam ¥ o N30 hd nada | C
para alcangar L o, de humano |
NA um bem ., nos passaros, | &
comum.
A\
) \'NE\F ¢
\E Dt P 716~
WLENE 1312
DAHNER, Anchrd. Foltu de S Mauia S6o Pauls, 34 st 204
CONFIDENCIAL: Uso exclusivo para a fase de escolha do PNLD pelo profissional de educacao
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o\

////ﬁ/ﬁ'//ﬂ’/m‘” | LRLE NE ,?.E_ﬂ‘i
""’%%M"' iy

" —

2. Natira, o personagem emite uma opmnéo Cogméé& opinido pode ser traduzida?

216~
W

2
a) Os humanos sdo superiores QO%‘H‘\ImM tEL
b) Os humanos ndo sao solidarios uns com os outres.

c Qw.\aﬁ‘aros sdo desumanos.
€ o\ Jié Os passaros nado sao solidarios entre si
. 73173
4. No primeiro quadrinho, a palavra se, em “se ajudam” e "se revezam’, ressalta a ideia de que
os passaros: ARLE!
a) colaboram uns com os outros.
b) excluem alguns membros do bando. e AL
o\ 13

c) so colaboram com o grupo em certas condswg& 16"

d) sdo individualistas e apenas seguem a\m}eqaodb%\}entos

PAG. 316
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Anexo B: Tirinhas usadas pela pesquisadora como exemplo para a formulagdo Quadro
de tipologias de perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa

Figura 26 — Tirinha Frank e Ernest

3, AL ‘); s i a
: VocE VA ENTRAR MA HISTORIACoMo A
»~ PRMERAVITIMA 2
DATEcNoLoGIA! %2
i
i

\
—

Fonte: Livro Ararib4 Conecta®

Figura 27 — Tirinha Caverna do Dragdo

Fonte: Blog do Professor Diogo34

Figura 28 — Tirinha Luca - Turma da Mdnica

BOM, VALEU,
TuRMA L

~ N\
.09 .,’ \\ L o0 \
o~ L =L v = \-’/ _)/ ) é" )

Fonte: Desciclopédia35

33 Tirinha usada para elaboracdo da pergunta Interdisciplinaridade e Pensamento Critico
3 Disponivel em: https://diogoprofessor.blogspot.com/2022/01/atividade-de-intertextualidade-partir.html.
Acessado em 10 out. 2023. Tirinha usada para elaboragdo da pergunta Intertextualidade.

% Disponivel em: https://pt.desciclopedia.org/wiki/Luca_%28Turma_da_M%C3%B4nica%?29 Acessado em: 10
out. 2023. Tirinha usada para elaboracdo da pergunta Diversidade de perspectivas.
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