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Laroyé, Ext Caveira!” (autor desconhecido)






LIVROS DIDATICOS E A LEI 10639/03: CONTRIBUICOES PARA A EFETIVACAO DE
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar como os livros didaticos de Histéria do ensino
médio, distribuidos pelo PNLD e utilizados em uma escola da rede estadual do Pontal do Triangulo
Mineiro, incorporam as orientagdes da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, identificando a presenca, a profundidade e a abordagem dos
contetidos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana. Estd vinculada ao Programa de
P6s-Graduagao Profissional em Educagdo PPGPE, na linha de pesquisa “Educagdo Baésica:
fundamentos e planejamento”. O estudo adota uma abordagem qualitativa, com carater exploratdrio,
e utiliza como instrumentos metodoldgicos a revisdo bibliografica e a analise documental. Do ponto
de vista tedrico, a pesquisa dialoga com autores que discutem livro didatico, curriculo, educacao
antirracista e relagdes étnico-raciais, como Paulo Freire (2005), Nilma Lino Gomes (2005; 2017),
Kabengele Munanga (2005; 2010), Stuart Hall (2003), Roger Chartier (1990), LevVygotsky (2007),
Circe Bittencourt (2004), Kasumi Munakata (2012; 2016), Ana Célia da Silva (2011) Catherine
Walsh (2009), Sueli Carneiro (2011), Peter McLaren (1997; 2000), José Carlos Libaneo (2012),
Miguel Arroyo (2012), José Gimeno Sacristan (2013) e Michael Apple (1995). Os resultados apontam
que, embora a cole¢do de livros analisada, a partir da ficha construida como produto educacional
desta pesquisa, apresente avancos metodologicos e interdisciplinares em consonancia com a BNCC,
sua abordagem das tematicas afro-brasileira e africana permanece superficial e fragmentada. A Lei
n°® 10.639/03 ¢ mencionada apenas de forma pontual, sem uma integracdo transversal e critica ao
longo dos volumes, o que evidencia a manutencao de uma perspectiva eurocéntrica e limita a efetiva
consolida¢do de uma educacdo verdadeiramente antirracista. Esses achados indicam que o livro
didatico continua a ser um espago de disputa simbolica, no qual a efetivagdo de uma educacdo
antirracista depende nao apenas da producao editorial, mas também de mediagdes criticas, formagao
docente qualificada e politicas publicas consistentes. O produto educacional resultante desta pesquisa
consiste em uma ficha de analise de livros didaticos, elaborada a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e da Lei n° 10.639/03. Inspirada em autores
como Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Paulo Freire, a ficha tem por objetivo oferecer uma
ferramenta critica e reflexiva que auxilie docentes e pesquisadores na avaliagdo da presenca,
profundidade e qualidade das abordagens sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana nos
materiais do PNLD, contribuindo para o fortalecimento de praticas pedagodgicas antirracistas e
decoloniais.

Palavras-chave: livro didatico; Lei 10639/03; Curriculo Escolar; Rela¢des Etnico Raciais.






TEXTBOOKS AND LAW 10.639/03: CONTRIBUTIONS TO THE ADVANCEMENT OF
AN ANTIRACIST EDUCATION

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how high school History textbooks, distributed by the National
Textbook Program (PNLD) and used in a state school in the Pontal do Triangulo Mineiro region,
incorporate the guidelines of Law No. 10.639/03 and the National Curriculum Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations. It seeks to identify the presence, depth, and approach of content
related to Afro-Brazilian and African history and culture. The research is linked to the Professional
Graduate Program in Education (PPGPE), within the research line “Basic Education: Fundamentals
and Planning.” The study adopts a qualitative and exploratory approach, employing bibliographic
review and documentary analysis as methodological instruments. From a theoretical perspective, it
draws on authors who discuss textbooks, curriculum, antiracist education, and ethnic-racial relations,
such as Paulo Freire (2005), Nilma Lino Gomes (2005; 2017), Kabengele Munanga (2005; 2010),
Stuart Hall (2003), Roger Chartier (1990), Lev Vygotsky (2007), Circe Bittencourt (2004), Kasumi
Munakata (2012; 2016), Ana Célia da Silva (2011), Catherine Walsh (2009), Sueli Carneiro (2011),
Peter McLaren (1997; 2000), Jos¢ Carlos Libaneo (2012), Miguel Arroyo (2012), José Gimeno
Sacristan (2013), and Michael Apple (1995). The results indicate that, although the analyzed textbook
collection, based on the evaluation form developed as an educational product of this research, presents
methodological and interdisciplinary advances consistent with the BNCC, its approach to Afro-
Brazilian and African themes remains superficial and fragmented. Law No. 10.639/03 is mentioned
only sporadically, without transversal and critical integration throughout the volumes, which reveals
the persistence of a Eurocentric perspective and limits the effective consolidation of a truly antiracist
education. These findings suggest that the textbook continues to be a space of symbolic dispute, in
which the realization of an antiracist education depends not only on editorial production but also on
critical mediation, qualified teacher training, and consistent public policies. The educational product
resulting from this research consists of a textbook analysis form, developed based on the National
Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and Law No. 10.639/03. Inspired
by authors such as Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, and Paulo Freire, the form aims to offer
a critical and reflective tool to assist teachers and researchers in assessing the presence, depth, and
quality of approaches to Afro-Brazilian and African history and culture in PNLD materials,
contributing to the strengthening of antiracist and decolonial pedagogical practices.

Keywords: textbook; Law 10.639/03; School Curriculum; Ethnic-Racial Relations.
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MEMORIAL

E isso, e esta tudo bem.

Sobre Lembrangas da Pré-Escola

E tipico que um historiador comece seu preludio narrando sobre lembrangas, mas é engragado que, ao
me remeter as minhas primeiras experiéncias com o campo epistemologico da escola, sempre me
lembro das festividades da pequena Escola Primaria da cidade onde minha mae escolheu morar.
Infelizmente, devido a inadimpléncia materna, quase ndo frequentava as aulas, mas sempre era levado
para as festividades, como Carnaval, dia das maes, festa junina, festa do folclore, dia da primavera, e
dia das criancas. Posso estar enganado, mas esses momentos me encantaram pela perspectiva de ser
educador/professor. Sempre quis encantar as criancas como a querida “tia” me encantava nesses

momentos. A ela, todo o meu amor, porque, apesar dos infortinios, esta tudo bem.

Sobre lembrangas e porta-retratos dourados 3x4 do Ensino Fundamental

Parece melancélico que tudo seja sobre lembrangas, mas € sobre isso, sobre o que me marca. E como
ndo falar dela, “Tia Sirlene”. E engracado que escrevo e me emociono ja nas primeiras palavras sobre
a docura dessa encantadora professora. Tia Sirlene, de voz palida e sorriso doce, nos recebia sempre
com uma musiquinha na sala, enfeitada com letras coloridas e flores, com painéis que abracavam a
lousa. Era uma das salas na historica Escola de nome pomposo da minha cidade natal. Em um dos
painéis, ao lado do ajudante do dia, havia um calendério que nos enchia de expectativas, em especial
amim. Desde o inicio de fevereiro até o final de maio, assistia todos meus coleguinhas receberem, em
seus aniversarios, o porta-retrato dourado, com foto 3x4 e o primeiro nome gravado. Era incrivel ver
cada um recebendo o seu, € eu contava os meses, semanas, dias, horas e minutos para a minha vez.
Era encantador ver cada um recebendo o seu, e eu queria o meu! Na manha do dia 31, ela me chamou,
me abragou com um perfume de rosa, o mesmo da minha avd, e me entregou o pacotinho vermelho com
fita dourada (desconfio que minha paixao por vermelho venha disso), dentro estava o porta-retrato
dourado, com meu nome. Eu chorei, ela se agachou, me abragou apertado e sorriu, me mandando
sentar. Talvez ela ndo tenha entendido o simbolismo daquilo para uma crianca criada pela avo, com

vida modesta e vestes doadas, mas uma vontade de se provar incrivel.

Sobre lembrancas do Ensino Médio e a lampada que ndo acendeu
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Todos temos aquela matéria que odiamos, mas amamos a professora (vou usar o feminino porque o
mundo ¢ delas, ¢ muito sobre isso e estd tudo mais que bem!!!). Como ja citei acima, sou de Humanas
e Exatas ndo ¢ minha primeira op¢ao nos meus proximos planos reencarnatérios. Vamos falar sobre
traumas e choro, entdo se para vocé€ ¢ um gatilho psicossomatico, pule esse texto! Lembro que estava
nos meados do terceiro bimestre e a professora mais fantastica (que a essa altura ja era minha
inspiragdo) prop0s um trabalho sobre eletroquimica. A pratica era simples (teoria, podem acreditar, e
voces entenderao), ligar uma lampada com pilha. Reunimo-nos (sim, o trabalho era em grupo) todos
os alunos, apresentamos a base do trabalho e fomos (convencidos de que éramos a proxima geragao
de jovens cientistas) para a pratica. Em resumo: a luz ndo acendeu de forma alguma! A professora
nos olhou e fez o discurso que ecoa até hoje nas minhas sessdes de terapia. Questdes foram levantadas,
opinides foram dadas e lagrimas rolaram, poético se ndo fosse tragico. Mas se a vida te d4 limdes,
faca uma limonada. Nunca mais apresentei um trabalho sem estar preparado e 100% confiante. Hoje
isso reflete na minha pratica docente, na preparacao dos novos “eus” que surgem todos os anos no
temido Ensino Médio. Sobre a professora? Hoje ¢ minha melhor amiga, madrinha, mae, parceira ¢

confidente, além de maior incentivadora. Maedrinha Mira, é sobre isso e esta tudo muito bem!

Sobre a Graduacgao e os espagos de identidade

Aqui serei mais resumido, ndo tem muito o que falar. Todos nos sofremos, nos apaixonamos, nos
entristecemos, desistimos, recomecamos, nos perdemos, nos encontramos, temos crises existenciais,
passamos por dificuldades, ganhamos conhecimentos, desistimos e recomegamos, varias e varias
vezes durante esse processo. Tenho o privilégio de ter sido sempre muito afortunado por pessoas que
me acolheram durante minha formagao. Chamo-as de Maes, as minhas maes da UFU, do Caic, da
Prefeitura de Capinopolis e Ituiutaba, da EE Manuel Alves Vilela, EE. Sérgio de Freitas, EE Tonico
Franco, e tantos outros espacos. Gratiddo pelos exemplos, pelas didaticas e pelo ensinamento.

UBUNTU... EU sou porque n6s SOMOS, ¢ muito sobre isso, € esta tudo maravilhosamente bem.

Sobre a docéncia e os meus filhos

Ser professor sempre foi um sonho. Desde a oitava série, eu ja sabia que era isso que eu queria!
Agradeco aqui a Maria Auxiliadora por me fazer apaixonar pelo mundo da Historia. Nao farei disso
um melodrama sobre superagdo, sobre o cliché do menino pobre, abandonado pelo pai, que passou
fome e conseguiu vencer o sistema... Nao! Falarei sobre meus filhos, meus “serumaninhos” e minhas

criangas. E assim que me refiro aos meus/minhas alunas/os. Cada centena deles passa por mim, € o
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que eu mais fago ndo € ensinar datas, acontecimentos, nomes, lideres. E sobre mostrar para eles o poder
da transformagio que a Educagio pode fazer. E assim que viro a referéncia de muitos deles. Sou grato
por isso! Sou freiriano, ¢ quando ensino o poder da educacdo, ¢ porque quero que cada um deles
transforme suas realidades, suas familias... que cheguem 14! Como eu cheguei, pois, a educagao os

transforma e eles transformam suas realidades e o mundo.

Sobre a pos-graduacgao e o trio de 4!

Em meio a tantos estudos, leituras, prazos e incertezas, uma das maiores preciosidades dessa
caminhada foi o surgimento de algo raro e genuino: a amizade de um trio de quatro — sim, porque
somos quatro e nos sentimos um so. Marcos, Lara, Patricia e Edson formaram muito mais do que um
grupo de colegas: formaram um abrigo. Passamos por momentos de dificuldade que, sozinhos, seriam
insuportaveis. Choros abafados entre uma entrega e outra, dividas que nos rondavam o tempo inteiro,
crises de ansiedade e aquele cansaco que vai além do fisico. Mas estdvamos juntos — cada um
puxando o outro quando o peso apertava demais. Entre risos em horarios indevidos, figurinhas
trocadas no grupo, mensagens de desespero e também de consolo nos privados, fizemos dos nossos
diadlogos diarios uma espécie de rede de sobrevivéncia emocional. Os encontros presenciais foram um
capitulo a parte. Aqueles abragos apertados, os cafés divididos entre conversas profundas e piadas
internas, as fotos que tentavam eternizar o que ja estava guardado no coragdo. Organizamos esquemas
para tudo dar certo — desde revisdo de trabalhos até quem ia lembrar de mandar lembrete pro outro
entrar nas reunides, cursos, auals, oficinas, etc. Cuidamos uns dos outros como quem cuida da propria
sanidade. Porque era isso mesmo: cuidar do outro era, de alguma forma, cuidar de si também. E assim
seguimos: com afeto, com estratégias, com memes € com coragem. Sobrevivemos. E mais do que
isso: vivemos. Porque nds somos nds. E largamos de nds, pra sermos todos por um, e um por todos.
Esté4 tudo bem. E vai ficar tudo bem. Porque onde hd amizade verdadeira, ha resisténcia, ha cura, ha

esperancga. Agradego!
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1. INTRODUCAO

A escrevivéncia ¢ a nossa forma de inscrever memorias,

dores e sonhos no papel.” Concei¢dao Evaristo

A Lein® 10.639', de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB)?, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Desta forma, representa um marco significativo na
luta contra o racismo e na promocgao da valoriza¢do da identidade e cultura negra no Brasil.

Considerando a importancia da Lei n° 10.639/03 para o sistema educacional brasileiro,
partimos da seguinte questdo: uma vez que o livro didatico ¢ um dos principais instrumentos
utilizados no ensino de Historia da rede publica estadual, de que forma ele incorpora — ou deixa de
incorporar — as orientagdes da referida norma e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais?

Para tanto, nosso objetivo geral consiste em analisar como os livros didaticos de Historia
do ensino médio, distribuidos pelo PNLD e utilizados em uma escola da rede estadual do Pontal do
Triangulo Mineiro, incorporam as orientagdes da Lei n° 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais, identificando a presenga, a profundidade e
a abordagem dos contetidos relacionados a histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Dentre os objetivos especificos, elencamos: Examinar o livro didatico como artefato
cultural, identificando de que modo ele contribui para a construcdo de representagdes étnico-raciais
no ensino de Histéria. Analisar as diretrizes e praticas do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), destacando seus avancos e limites na promocao de uma educagdo antirracista. Apresentar o
curriculo escolar como /ocus marcado por disputas e interesses sociais, €, no que se refere ao ensino
da historia e cultura afro-brasileira e africana, identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores de Histdria na efetivagdo de uma educacao antirracista, considerando formacao docente,
condi¢des institucionais e uso de materiais didaticos.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratoria, uma vez que investiga
fenomenos sociais dotados de complexidade. De acordo com Liidke e André (2022, p. 6), os estudos

na area da educagdo apresentam um "carater de fluidez dinamica, de mudanca natural a todo ser vivo",

I Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

2 Para detalhes sobre a tramitagdo do Projeto de Lei acessar:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=15223
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inserindo-se em um contexto social e historico marcado por diversas determinagdes. A metodologia
adotada inclui revisdo de literatura e andlise documental, visando, respectivamente, identificar e
sistematizar o conhecimento produzido sobre o tema e examinar as normas e politicas publicas
relacionadas a implementacgao da Lei n° 10.639/03, especialmente em relacao ao livro didatico.

A opgao por dialogar com referéncias do pensamento antirracista como base bibliografica
deste trabalho se justifica pela necessidade de enfrentar os silenciamentos epistémicos historicamente
impostos a intelectuais negras e negros nos espagos académicos. Metodologicamente, essa escolha
ndo se trata apenas de uma postura teorica, mas de um posicionamento ético e politico que reconhece
o racismo estrutural como um elemento constituinte das relagdes sociais, inclusive na producao de
conhecimento. Ao incorporar autoras e autores comprometidos com a critica das desigualdades raciais
— como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Abdias do Nascimento, Kabengele Munanga e Nilma Lino
Gomes —, buscou-se tensionar a colonialidade do saber e construir andlises que reflitam as
experiéncias, vozes e praticas de resisténcia das populacdes historicamente marginalizadas. Dessa
forma, o referencial antirracista contribui para ampliar o horizonte interpretativo da pesquisa e
fortalece o compromisso com uma ciéncia socialmente implicada na promogao da equidade.

A andlise documental procurou identificar como pessoas negras sdo figuradas (ou
invisibilizadas), quais papéis lhes sao atribuidos e em que contextos aparecem (escravidao, folclore,
forca fisica, cuidado familiar, etc.) e também verifica os recursos imagéticos: a preferéncia por
desenhos em detrimento de fotografias, que possibilita representacdes genéricas e
descontextualizadas, sem compromisso com historicidade ou identidade cultural. Na andlise ¢
possivel identificar em que medida as orientacdes da Lei n°® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais sdo incorporadas (ou negligenciadas) na
colecdo verificada e, ainda, os critérios do PNLD: como as exigéncias do programa — como combate
a estereotipos, inclusdo de protagonistas negros e valorizag¢ao da diversidade — se materializam (ou
ndo) nos livros adotados.

A pesquisa terd como recorte uma escola estadual da regido do Pontal em Minas Gerais.
A escolha justifica-se pelo pertencimento do pesquisador ao quadro de professores o que propicia
acesso ao processo de escolha das obras que serdo utilizadas nos préoximos anos pelos e pelas
estudantes.

A educacao desempenha um papel essencial na constru¢ao da identidade e na promogao da
equidade social. Segundo Gomes (2005), a escola deve ser um espago de valorizagdo da diversidade
e de combate as desigualdades raciais. No entanto, historicamente, a narrativa educacional brasileira
se constitui predominantemente eurocéntrica, relegando a um segundo plano as contribui¢cdes dos

povos africanos e afro-brasileiros para a formagao do pais.
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A Lein® 10.639/03 surgiu como um instrumento para corrigir essa omissdo, promovendo
uma educacdo antirracista e a valoriza¢do da cultura afro-brasileira. Estudos como os de Munanga
(2010) demonstram que a implementagao dessa legislacdo contribui significativamente para a
constru¢do de identidades positivas entre estudantes negros e para a desconstrucao de estereotipos
raciais.

Nesse contexto, a analise das pesquisas sobre livros didaticos revela que, apesar dos
avangos trazidos pela Lei 10.639/03 e das diretrizes do PNLD, as representagdes da populagdo negra
permanecem marcadas por limitagdes e esteredtipos. Estudos mostram que, mesmo em colegdes
recentes e amplamente utilizadas nas escolas publicas brasileiras, a presenca negra ainda ¢ marginal,
frequentemente associada a papéis sociais estigmatizados e raramente vinculada a contextos de
protagonismo intelectual ou cientifico.

A formagdo docente representa, ainda, um dos principais desafios para a efetiva
implementagao da Lei n°® 10.639/03. Muitos professores ainda nao receberam capacitacao adequada
para abordar a historia e cultura afro-brasileira de maneira critica e aprofundada e € preciso frisar que
sd0 esses profissionais que atuardo como mediadores entre o conteudo existente nos livros didaticos
e os estudantes. O fortalecimento da formagao docente € essencial para que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira seja tratado de forma transversal e interdisciplinar, garantindo que as questdes raciais
sejam abordadas de maneira significativa em diversas disciplinas, € ndo apenas em conteudos isolados
de historia ou literatura.

Outro elemento essencial para a andlise acerca da implementa¢do adequada da norma
reside na inclusao da historia e cultura afro-brasileira no curriculo da educagao basica sendo essencial
para a constru¢do de um ensino plural e representativo. A escola, como espaco de formagdo cidada,
deve contemplar a diversidade cultural brasileira, garantindo que os alunos tenham acesso a um
conhecimento que reflita a realidade social e historica do pais.

A obrigatoriedade do ensino sobre a cultura afro-brasileira no curriculo escolar contribui
para uma visdo mais ampla da historia nacional, ampliando a compreensdo sobre o papel das
populagdes negras na constru¢do do Brasil. A abordagem desses conteudos em disciplinas como
Historia, Geografia, Literatura e Artes permite que os alunos tenham contato com narrativas
historicamente marginalizadas, promovendo uma educagdo que valoriza a diversidade e a igualdade
racial.

Ademais, a incorporacdo desses temas fortalece o sentimento de pertencimento dos
estudantes negros, que passam a ver sua cultura e identidade representadas na escola.
Paralelamente, alunos de diferentes origens passam a desenvolver uma consciéncia mais critica e

respeitosa em relacao a pluralidade étnico-racial do Brasil. Assim, a escola se torna um espago de
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transformacao social, onde o respeito a diversidade e a equidade sdo valores fundamentais.

A aplicacdo efetiva da Lei n® 10.639/03 também contribui para a desconstrucdo de
estereotipos raciais e para a promocao de uma educacdo antirracista. Quando os estudantes sao
expostos a narrativas plurais e representativas, ha um impacto positivo na forma como percebem a si
mesmos € aos outros, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e democratico.

Assim, a Lei n° 10.639/03 se apresenta como fundamental para a construgdo de uma
educagdo mais inclusiva, diversa e antirracista. Sua implementacdo adequada pode contribuir
significativamente para a desconstru¢do de preconceitos, o fortalecimento da identidade afro-
brasileira e a promog¢ao da igualdade racial na sociedade.

O beneficio desta pesquisa consiste em articular teoria, politica publica e pratica escolar ao
examinar como o livro didatico, enquanto artefacto cultural e pedagdgico, incorpora (ou negligencia)
as orientacoes da Lei n° 10.639/03. O estudo contribui para o campo académico ao trazer evidéncias
sobre representagdes raciais em um recorte regional pouco explorado, o Pontal do Tridngulo Mineiro,
ao mesmo tempo em que oferece subsidios praticos para a formacao docente e para o fortalecimento de
curriculos comprometidos com a diversidade. Além disso, sua relevancia social e politica estd em
denunciar a persisténcia de silenciamentos e estere6tipos, pressionando por politicas publicas e praticas
editoriais mais consistentes, capazes de transformar o livro didatico em instrumento de uma educagao

efetivamente plural e antirracista.
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2. A CONSTRUCAO DA LEI 10.639/03: UMA POLITICA PUBLICA DE
REMEMORACAO HISTORICO E POLITICO.

A promulgagdo da Lei 10.639/03 deve ser compreendida como um marco historico que
emerge de um longo e persistente processo de reivindicagdo social, protagonizado por intelectuais,
educadores e ativistas do Movimento Negro desde o periodo colonial. Longe de representar uma
concessdo espontanea do Estado, essa legislacdo resulta de décadas de luta politica organizada,
marcada por denuncias das desigualdades raciais naturalizadas nas estruturas educacionais e pelo
clamor por justi¢a curricular. Inserida em um contexto de enfrentamento ao racismo estrutural e
institucional, a lei evidencia a compreensdo de que a educacdo desempenha papel estratégico na
desconstrugdo de esteredtipos, na valorizagao das

identidades negras e na promog¢@o de uma sociedade mais equanime. Assim, sua existéncia
reafirma a centralidade do campo educacional como espago de disputa simbolica e de afirmagao de
direitos historicamente negados.

Essa resisténcia passou por diversas formas, como a formacgao de quilombos, com destaque
para o Quilombo dos Palmares, liderada por Zumbi ¢ Dandara no século XVII, e as manifestagdes
culturais de origem africana, que preservaram a memoria e a identidade de seus povos. Embora a
abolicdo formal da escravidao tenha sido decretada em 1888, sua efetivagdo como instrumento de
justica social foi severamente limitada pela auséncia de politicas publicas voltadas a reparagdo
historica e a integragdo plena da populagdo negra a sociedade brasileira. A exting¢do legal do regime
escravista ndo foi acompanhada de medidas estruturantes que assegurassem acesso equitativo a terra,
a educagdo, ao trabalho digno ou a cidadania plena, o que perpetuou formas sutis e explicitas de
exclusdo social. Essa omissdao do Estado contribuiu para a consolidagcdo de um racismo estrutural que
continuou a relegar a populacdo negra a posigdes de subalternidade, alimentandas desigualdades que
persistem até os dias atuais sob novas roupagens.

Nas primeiras décadas do século XX, as associagdes negras urbanas comecaram a se
organizar, tanto para fortalecer os lacos comunitarios quanto para denunciar o racismo. Durante esse
periodo, emergiram jornais negros como o Clarim da Alvorada®, que buscavam dar voz a luta por
direitos civis e igualdade. Esses movimentos iniciais plantaram as sementes que floresceram em
musculos mais robustos no final do século XX.

A nocado de "democracia racial", difundida principalmente a partir das interpretacdes de

3 Jornal pioneiro contra racismo deu voz a Movimento Negro ha 100 anos. O Clarim d’Alvorada foi langado em 6 de
janeiro de 1924 por intelectuais negros e se tornou referéncia ao discutir questdo racial. Fonte:
https://www.institutobuzios.org.br/clarim-da-alvorada-100-anos-1924-2024/ acesso: 11 de out de 2024
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Gilberto Freyre nas décadas de 1930 e 1940, sustentava a ideia de que o Brasil seria uma na¢ao marcada
pela harmonia entre as ragas, fruto de uma suposta convivéncia pacifica e da mesticagem. Essa
construgdo ideoldgica serviu como instrumento de silenciamento politico, pois ao afirmar que todos
os brasileiros eram iguais independentemente da raga, impedia-se o reconhecimento das
desigualdades raciais como problemas sociais legitimos e passiveis de enfrentamento por meio de
politicas publicas especificas. Dessa forma, o mito da democracia racial funcionou como um
mecanismo de apagamento e controle social, legitimando a continuidade de praticas discriminatorias
sob a aparéncia de igualdade formal. O regime autoritario da Ditadura Militar também intensificou a
repressao, afetando severamente as comunidades negras e suas organizacdes.

Foi também nesse periodo que intelectuais negros, como Abdias do Nascimento, se
destacaram no debate publico. Abdias, autor de obras como O Genocidio do Negro Brasileiro (1978),
argumentava que o racismo no Brasil era mascarado por politicas simbdlicas e pelo apagamento
historico, antecipando debates contemporaneos sobre genocidio, necropolitica e racismo
institucional. Abdias teve papel relevante como deputado federal (1983—1987) e senador (1997—
1999), sendo um dos primeiros parlamentares a pautar abertamente o racismo como questao estrutural
no Congresso Nacional. Ele também prop6s o Estatuto da Igualdade Racial, ainda nos anos 1980,
muito antes da aprovacao do texto final em 2010. Além disso, também defendeu uma educagao que
regulasse o protagonismo negro € combatesse a invisibilidade de sua historia.

A Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢dao Racial, a Xenofobia e
Intolerancias Correlatas, realizada em Durban, na Africa do Sul, em 2001, foi um marco importante.
Representantes do Movimento Negro brasileiro, como Sueli Carneiro e liderangas da Educafro,
levaram ao evento dentincias sobre as desigualdades no Brasil e defenderam a necessidade de politicas
afirmativas. A conferéncia reafirmou o racismo como um problema global e fortaleceu a exigéncia
de reparagdes historicas, especialmente no que diz respeito ao legado da escravidao.

Durban foi crucial para a definicdo de demandas globais que se refletiram nas politicas
nacionais. A partir da conferéncia, tornou-se evidente que o combate ao racismo deveria incluir
reparagdes historicas, politicas afirmativas e mudangas estruturais nos sistemas de educacao. Essa
pressdo internacional foi determinante para acelerar a tramita¢ao da Lei 10.639/03.

A articulagdo internacional estabelecida naquele contexto ndo apenas fortaleceu o
intercambio entre movimentos sociais do Sul Global, como também conferiu legitimidade e
visibilidade as pautas historicas do Movimento Negro brasileiro, especialmente no campo da
educacdo. Ao retornar de Durban, os delegados e militantes envolvidos na conferéncia trouxeram
consigo uma agenda politicamente renovada e amparada por compromissos multilaterais,

intensificando a pressdo sobre o Estado brasileiro por medidas concretas de enfrentamento ao
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racismo.

2.1 A Lei 10.639/03 como processo: Pressoes e Articulacoes

Como ja identificado, a Lei 10.639/03 resultou de anos de articulagao politica do Movimento
Negro, que trabalhou para inserir a questao racial na agenda educacional brasileira. No Congresso
Nacional, a tramitacdo contou com o apoio de parlamentares progressistas, como o ja mencionado
Abdias do Nascimento.

A aprovagdo da lei também foi possivel devido ao cenério politico favoravel. O governo de
Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010) era sensivel as demandas dos movimentos sociais e buscava
implementar politicas publicas para a inclusdo social e racial. A criagdo da Secretaria Especial de
Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, foi outro avango importante, atuando
como orgdo articulador das politicas de enfrentamento ao racismo.

O texto da lei foi extensivamente discutido com liderancas do Movimento Negro e
organizagdes da sociedade civil. Essa construgdo coletiva garantiu que a lei fosse mais do que uma
medida simbodlica, mas sim um passo concreto na valorizacdo da identidade afro-brasileira ¢ no
combate a exclusdo racial.

Nesses termos, a promulgagdo da Lei 10.639/2003 representa ndo apenas uma medida
curricular, mas uma agao estratégica de enfrentamento ao silenciamento historico que sustenta o mito
da democracia racial no Brasil. Ao tornar obrigatdria a inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana nos curriculos escolares, a lei visa romper com a ldgica excludente que por séculos relegou
as populacdes negras a condi¢do de invisibilidade ou subalternidade nos relatos oficiais da formacao
nacional. Trata-se de um movimento de revisdo epistémica e politica que busca reconstituir as bases
do pertencimento e da identidade brasileira a partir de uma perspectiva plural e antirracista. Como
afirma o historiador Jodo José Reis (1991), “ndo € possivel entender a historia do Brasil sem entender
a Africa” — uma afirmacio que sintetiza o carater fundante da presenca africana na constitui¢do da
cultura, da economia e das instituigdes brasileiras.

Essa construgdo politica também simboliza o amadurecimento do Movimento Negro no
Brasil, que conseguiu articular uma demanda histérica em uma legislacdo concreta, com potencial
transformador para as proximas geragdes. Esse avanco esta diretamente ligado a influéncia das lutas
raciais internacionais, especialmente as experiéncias de resisténcia negra nos Estados Unidos.

O movimento dos Panteras Negras surgiu em 1966, fundado por Huey Newton e Bobby Seale,
no contexto da luta pelos direitos civis e contra a brutalidade policial que atingia sistematicamente a

populagdo negra norte-americana. Conforme destaca Angela Davis (2016, p. 32-34), os Panteras
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foram uma resposta direta ao fracasso do Estado em garantir protecao e dignidade ao povo negro,
assumindo um papel de protagonismo comunitario com praticas concretas de autodefesa e justica
social. Diferentemente de movimentos anteriores, como os liderados por Martin Luther King Jr., que
apostavam em estratégias pacifistas e de integracdo racial, os Panteras Negras propunham uma
abordagem radical e combativa, defendendo o empoderamento negro e o direito a autodefesa.

Mais do que uma reagao a violéncia policial, o movimento tornou-se um simbolo global de
resisténcia e dignidade. Como pontua Robin D.G. Kelley (2002, p. 99-101), o Partido dos Panteras
Negras desenvolveu programas sociais que iam além da denuncia: destacaram-se iniciativas como
cafés da manha gratuitos para criangas, clinicas de satde, escolas e patrulhamento comunitario que
fiscalizava a agdo da policia nos bairros negros. Essas agdes revelam um compromisso com a
transformacgao estrutural por meio de praticas locais, enraizadas no cotidiano das comunidades.

No campo cultural, os Panteras também promoveram um novo senso de identidade negra,
valorizando tragos africanos como o cabelo crespo natural, roupas tradicionais e a recusa a assimilagao
cultural branca. Essa perspectiva de afirmagao racial teve impacto direto no Brasil, onde a populacao
negra sempre enfrentou o racismo estrutural, a invisibilidade histérica e a marginalizagdo social.
Segundo Kabengele Munanga (2004, p. 24-27), a luta antirracista no Brasil também se consolidou a
partir da valorizagdo da identidade étnico-racial, em uma tentativa de romper com os mitos da
democracia racial e da mesticagem como mecanismos de apagamento das especificidades da cultura
negra.

Embora os Panteras Negras tenham atuado diretamente no cendrio norte-americano, sua
influéncia foi amplamente sentida no Brasil. Nos anos finais da década de 1960 e ao longo da década
de 1970, sob o peso da repressdo da ditadura militar, jovens negros, artistas e intelectuais brasileiros
comegaram a se inspirar em suas ideias. De acordo com Clovis Moura (1988, p. 145-148), a
resisténcia negra no Brasil sempre encontrou formas criativas de sobreviver e se afirmar, mesmo sob
contextos autoritarios, e a apropria¢ao da filosofia dos Panteras Negras ¢ uma demonstragdo disso.
Assim, o pensamento e a estética do movimento contribuiram para a constru¢do de uma consciéncia
negra que atravessa fronteiras e se desdobra em praticas de luta e resisténcia ao longo do tempo.

Além disso, autores contemporaneos como Nilma Lino Gomes (2005) destacam que a
inser¢do de temas como identidade, raca e pertencimento no curriculo escolar representa uma
conquista politica do Movimento Negro brasileiro, dialogando com os referenciais internacionais: “A
luta do movimento negro brasileiro tem demonstrado, hd décadas, que o racismo ¢ estruturante da
sociedade e precisa ser combatido por meio de politicas ptblicas de educacdo e de agdes afirmativas”
(Gomes, 2005, p. 20).

Esse tipo de articulagdo historica, politica e cultural contribuiu, por exemplo, para a
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implementagdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de histdria e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas do Brasil.

Outro elemento relevante foi a influéncia do panafricanismo, um movimento politico e
cultural que buscava unir as populagdes negras em torno de sua ancestralidade africana e de uma luta
comum contra o colonialismo e o racismo. Lideres como Kwame Nkrumah, do Gana, e Patrice
Lumumba, do Congo, inspiraram movimentos por emancipa¢ao e autodeterminagdo. A ideia central
¢ ade que a libertagao dos povos africanos e da didspora so seria possivel por meio de uma consciéncia
comum — um reencontro simbdlico com a Africa como origem cultural e espiritual.

No Brasil, essa perspectiva fortaleceu o Movimento Negro a partir dos anos 1970, como ja
apresentado, ajudando a construir um discurso que conectava a luta contra o racismo no pais com a
resisténcia africana e afro-diaspodrica. A valorizacdo da histéria africana, marginalizada nos curriculos
escolares brasileiros, tornou-se uma das bandeiras centrais dos ativistas, em linha com as propostas
do panafricanismo.

O impacto cultural do movimento Panteras Negras e de outros movimentos internacionais
também influenciou a arte e a literatura no Brasil. Poetas como Solano Trindade ja haviam explorado,
nas décadas anteriores, a valorizacao da negritude e das raizes africanas. Nos anos 1980 e 1990, artistas
negros comegaram a ocupar mais espagos de expressao, trazendo consigo demandas sociais. A musica,
o teatro e a literatura se tornaram instrumentos de conscientiza¢ao, impulsionando a reivindicagdo por
politicas publicas que dessem visibilidade a cultura afro-brasileira.

Esse movimento cultural dialogava diretamente com a proposta de inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira no curriculo escolar, que seria formalizada com a Lei 10.639/03. A luta pelo
reconhecimento da importancia da Africa na formagao do Brasil e pela desconstrugdo de esteredtipos
racistas tornou-se, assim, uma estratégia para transformar a educagdo e promover a justica social.

A influéncia do movimento das Panteras Negras e do contexto internacional foi, portanto,
essencial para a consolidagdo de uma luta negra brasileira que culminou na criagdo de politicas
publicas como a Lei 10.639/03. Ela ¢ fruto de um movimento global de resisténcia, que conectou ideias,
estratégias e valores de emancipagao em diferentes partes do mundo. Essa consolidacao € o que vamos

analisar e descrever na continuidade deste trabalho.
2.2 Antecedentes Legislativos e o Debate sobre a Educacio
A Constituicdo Federal de 1988 constitui um marco juridico e politico fundamental na

trajetoria da democracia brasileira, sendo promulgada em um contexto de transicdo do regime

autoritario para um Estado de Direito pautado pelos principios da cidadania, da dignidade humana e
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da justica social. Fruto de intensa mobilizagdo popular e de uma Assembleia Constituinte plural, a
Carta Magna incorporou inovagdes significativas no campo dos direitos sociais € na promog¢ao da
igualdade étnico-racial. O artigo 5°, inciso XLII, ao tipificar o racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel, conferiu-lhe um tratamento juridico excepcional, evidenciando o compromisso do
Estado com a erradica¢do dessa pratica estrutural e historica. Além disso, o artigo 215 reafirma o
dever estatal de garantir o pleno exercicio dos direitos culturais e de valorizar a diversidade étnica
brasileira, com énfase na protecdo e promocao das manifestagdes culturais de matrizes africanas.
Dessa forma, a Constituicdo de 1988 ndo apenas reconhece a existéncia do racismo como estrutura de
opressdo, mas também convoca o poder publico a construcio de politicas de a¢do afirmativa e de
valorizagdo das identidades historicamente marginalizadas.

Essas disposi¢des cumpriram uma base legal importante, mas insuficiente, para o
enfrentamento do racismo e a promocao da diversidade nas escolas. O sistema educacional brasileiro,
mesmo apods a Constitui¢do, continuou a ser moldado por narrativas eurocéntricas, onde a historia
africana e afro-brasileira era frequentemente negligenciada ou apresentada de forma estereotipada.

Em 1989, foi promulgada a Lei 7.716/89, conhecida como Lei Cad, em referéncia ao
deputado Carlos Alberto de Oliveira Cad, um importante ativista do Movimento Negro. A lei
regulamentou o dispositivo constitucional que definia o racismo como crime, estabelecendo punicdes
para praticas discriminatorias baseadas em raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Embora
a Lei Cao tenha sido um avango no campo dos direitos civis, ela tinha um carater repressivo, focado
na criminalizac¢do de praticas racistas individuais, sem abordar as dimensdes estruturais do problema.
Para o Movimento Negro, eram necessarias iniciativas complementares fundamentais, como politicas
de carater educacional, que poderiam enfrentar o racismo estrutural e mudar as atitudes no longo
prazo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996, foi um
marco na regulamenta¢do do sistema educacional brasileiro, estabelecendo os principios e objetivos
da educagdao no pais. A LDB destacou, em seus artigos iniciais, a necessidade de valorizar a
diversidade cultural como parte do processo educativo. Contudo, ndo explicitava a obrigatoriedade
de abordar a historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares.

Movimentos negros criticaram a LDB por tratarem a diversidade de maneira genérica, sem
enfrentar diretamente o racismo no ambiente escolar. A exclusdo da historia africana dos curriculos
perpetuava a ideia de que a contribuicdo negra a formagdo do Brasil era limitada ao periodo
escravagista, ignorando a riqueza e a complexidade das civilizagdes africanas, bem como o papel
fundamental da diaspora africana na construcdo da sociedade brasileira.

Nesse contexto, organizagdes como o Geledés — Instituto da Mulher Negra, a Educafro e o
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Férum Nacional de Educacio e Diversidade Etnico-Racial iniciaram a pressdo sobre o poder publico
para incluir a perspectiva afro-brasileira e africana nos curriculos escolares. Antes da aprovacao da
Lei 10.639/03, alguns avangos pontuais ocorreram no ambito das Diretrizes Curriculares Nacionais.
Em 1995, por exemplo, o governo federal reconheceu oficialmente o racismo como um problema
social no pais, ao promover o I Encontro Nacional de Entidades Negras, que deu origem ao Plano de
Ac¢a0 para o Combate ao Racismo. Esse encontro marcou o inicio de um didlogo entre o Estado e o
Movimento Negro, incluindo demandas por mudancas no sistema educacional.

Outro marco relevante no processo de incorporagdo da tematica étnico-racial no contexto
educacional brasileiro foi a publicacdo, em 1997, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, as quais sinalizavam, ainda que de forma genérica, a importancia da valorizagdo da
diversidade cultural no ambiente escolar. Contudo, por se tratar de orientagdes de carater
programatico e ndo vinculante, e por ndo estabelecerem dispositivos normativos especificos voltados
a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira, tais diretrizes revelaram-
se insuficientes para provocar transformagdes estruturais nos curriculos escolares. Na auséncia de um
arcabougo legal que impusesse as instituigdes de ensino a efetiva implementacdo dessas temadticas, as
orientagdes permaneciam muitas vezes restritas ao plano discursivo, sem se desdobrar em praticas
pedagdgicas concretas e comprometidas com uma educagdo antirracista e plural.

Também cabe destacar o Projeto de Lei n° 259/1999, que propds a inclusdo obrigatoria da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" nos curriculos oficiais de ensino fundamental e médio
no Brasil. A proposta foi de autoria dos deputados Esther Grossi (PT-RS) e Ben-Hur Ferreira (PT-
MS), e surgiu em um contexto de crescente mobilizacdo social e de reconhecimento da importancia
de se combater o racismo estrutural e a exclusdo histérica dos negros e suas culturas no sistema
educacional brasileiro. Ao final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, o debate sobre a educagao
antirracista ganhou for¢ca no Brasil, impulsionado por académicos, ativistas e organizagdes da
sociedade civil. Intelectuais negros como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Nilma Lino Gomes
destacaram o papel central da educacdo na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Organizagdes como o Movimento Negro Unificado (MNU) e o Grupo de Mulheres Negras
(GMN) foram fundamentais para garantir que a educacdo formal passasse a refletir a diversidade e a
riqueza cultural do Brasil, principalmente no que se refere a histéria dos negros e da escravidao.
Esses movimentos também lutaram para que as tradi¢des, religides e manifestagcdes culturais
afro-brasileiras, como o candomblé e a capoeira, fossem incorporadas ao curriculo escolar, ajudando
na formag¢ao de uma identidade nacional mais plural e inclusiva.

No entanto, o Projeto de Lei n° 259/1999 ndo passou sem resisténcias. O debate sobre o

ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas gerou intensos posicionamentos contrarios,
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especialmente entre setores conservadores da sociedade, que temiam que a implementacdo de tais
contetidos resultasse em uma reinterpretagcdo da histéria do Brasil, particularmente no que tange ao
papel da escravidao e da construgao do pais. Esses setores argumentavam que a inclusao desses temas
nas escolas poderia gerar divisdes raciais € que a educagdo deveria ser voltada para a construcao de
uma identidade nacional Unica e especifica, sem a necessidade de dar destaque especifico a qualquer
grupo social ou étnico.

Além disso, houve resisténcias dentro do proprio ambiente educacional, com algumas vozes
intensas no campo académico, como César Coll, vindo de correntes proximas a pedagogia por
competéncias (especialmente nos anos 1990 e 2000) influenciaram debates que desvalorizavam
curriculos com foco em identidades, defendendo “universalidade dos conteudos escolares”; e
Durkheim (em base classica) € por vezes invocado indiretamente por autores mais conservadores, que
preferem manter o foco curricular na ideia de coesao social e “tradi¢do escolar” (evitando temas como
racismo, colonialismo, etc.).

Esses autores que viam a imposi¢do do ensino da historia afro-brasileira como uma
sobrecarga para os professores, muitos dos quais ndo estavam preparados para abordar esses temas,
devido a falta de formacao e recursos didaticos. "A resisténcia de muitos professores em abordar a
questdo racial se justifica na alegacdo de que ndo foram formados para tratar do tema, que ja possuem
muitas atribui¢cdes ou que nao € responsabilidade deles." (Cavalleiro, 2001, p. 87)

Apesar dessas resisténcias, a pressao dos movimentos sociais e o fortalecimento da luta por
igualdade racial no Brasil prevaleceram. O projeto de lei, que inicialmente tramitava de forma lenta
e com dificuldades, conseguiu avancar no Congresso, sendo finalmente transformado na Lei n°
10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003, pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva. Essa lei,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), tornou-se
obrigatdria a inclusdo do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos do ensino
fundamental e médio em todo o pais.

A lei também foi uma conquista significativa para os movimentos sociais afro-brasileiros,
representando o reconhecimento do direito dos afrodescendentes a uma educagao que os representa
de maneira justa e verdadeira, além de ser uma ferramenta importante no combate ao racismo
estrutural.

Como afirmou a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2010), “a escola ¢ um espago estratégico
para a desconstru¢do do racismo, pois ¢ onde se formam as identidades e se reproduzem, ou se
transformam, preconceitos”. Nesse sentido, a Lei 10.639/03 surgiu como uma resposta concreta as
demandas historicas por uma educacao que valorize a pluralidade étnico-racial do Brasil e promova

a igualdade de oportunidades.
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Em 1978, surge o Movimento Negro Unificado (MNU), que denunciou o racismo como um
elemento estruturante das desigualdades brasileiras. Um de seus lemas centrais era o combate ao
racismo através da educacao, ja que o sistema escolar reforgava narrativas eurocéntricas, relegando a

cultura afro-brasileira ao esquecimento ou a marginalizagdo. Conforme Chaves (2021, pp. 134-135):

(...)podemos dividir o MN em quatro fases. A Primeira entre (1889-1937) intitulada “da
Primeira Republica ao Estado Novo”, a segunda fase entre 1945-1964 intitulada “da Segunda
Republica a ditadura militar”, a Terceira fase entre 1978- 2000, intitulada Kwanissa, “do
inicio do processo de redemocratizagdo a Reptiblica Nova”, ¢ a Quarta e iltima fase do MN,
que teve inicio em 2000 e estd em andamento ainda hoje, intitulada “uma hipotese
interpretativa”.

Assim como as Panteras Negras, o MNU reconhecia a educagdo como um campo estratégico
para a transformagdo social. Eles defenderam que a desconstru¢do do racismo comegava com a
reformulacao do curriculo escolar, que deveria incluir a histéria e a cultura africana e afro-brasileira.

Além disso, a cultura negra emergiu como uma forma de resisténcia politica, ecoando as
praticas culturais dos Panteras. No Brasil, movimentos como o surgimento da musica soul e o Funk
Black Rio nos anos 1970 promoveram o orgulho negro, inspirando uma juventude que buscava
afirmagdo identitaria em um pais que historicamente silenciou as contribui¢cdes africanas para sua
formagdo. O entendimento dessa ancestralidade ¢ de grande importancia para o surgimento € uma
politica educacional étnico-racial no Brasil, como apresentaremos a seguir.

Desde a sua fundagdo, o MNU denunciou a missao do Estado em relagdo as desigualdades
raciais e destacou o papel central da educacgio na perpetuagdo do racismo estrutural. Como apontado
por Clovis Moura em sua obra Dialética Radical do Brasil Negro (1994, pag. 53), "o racismo no Brasil
¢ uma forga estruturante que estd incorporada nas instituigdes, incluindo a escola".

A reivindicagdo por um curriculo que refletisse a pluralidade étnica do pais tornou-se um
eixo fundamental do movimento. Lélia Gonzalez (2020), em seus escritos sobre a "amefricanidade",
destacam que o apagamento da histdéria negra nos curriculos escolares era parte de um processo mais
amplo de colonizacao cultural. Segundo Gonzalez, uma educagdo antirracista seria capaz de resgatar
as vozes e memorias silenciadas, criando um espago para o reconhecimento da identidade afro-
brasileira.

No livro Educagdo e Racismo: Reflexoes para a Pratica Pedagogica (2010), a professora e
pesquisadora Nilma Lino Gomes interpreta a tramitagdo da Lei 10.639/03 como expressdao de um
movimento histérico mais amplo, vinculado a consolidag@o das politicas publicas de agdo afirmativa
no Brasil. Para Gomes, a lei ndo deve ser compreendida como um ato isolado da vontade politica
institucional, mas como resultado de um processo coletivo, protagonizado por sujeitos historicos
engajados nas lutas por justica racial. Nesses termos, o Movimento Negro, em sua trajetdria de

resisténcia e incidéncia politica, foi determinante ao tensionar o Estado e denunciar a omissio
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histdrica da educagdo brasileira diante da pluralidade étnico-racial do pais. Como afirma a autora, “a
Lei 10.639/03 nao nasceu apenas de uma decisdo politica no ambito governamental, mas de uma
construgdo coletiva do Movimento Negro, que pressionou o Estado por mudangas concretas na
educagao”. Essa leitura evidencia o carater insurgente e contra hegemonico da legislagao, inscrita em
uma longa tradi¢@o de reivindicagdes por uma escola comprometida com a equidade e a reparagdo
historica.

O papel do Movimento Negro nao se limitou aos bastidores do Congresso. Antes e durante
a tramitagdo do projeto de lei, promoveram manifestagdes, seminarios e foruns que discutiram a
urgéncia de reformular o curriculo escolar. A Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Igualdade e a Vida, realizada em 1995, foi um desses momentos emblematicos. A marcha, que reuniu
mais de 30 mil pessoas em Brasilia, levou a questao racial ao centro do debate politico nacional e
pressionou o governo federal a dialogar com as organizagdes negras.

Outro marco foi o I Encontro Nacional de Entidades Negras, em 1995, que gerou o Plano de
Ag¢a0 para o Combate ao Racismo. Esse plano enfatizava a necessidade de reformas educacionais que
promovessem o reconhecimento da cultura afro-brasileira e africana. Conforme descrito por
Kabengele Munanga em Rediscutindo a Mesticagem no Brasil (2004, pag. 78), “o curriculo escolar
brasileiro era um dos pilares do racismo institucional, perpetuando a inferiorizagao da populagao
negra”.

Apesar das dificuldades, o Movimento Negro se articulou para pressionar o governo € os
parlamentares, demonstrando que a medida era uma necessidade historica de reposi¢do e uma
ferramenta para promover a igualdade racial. A promulgagdo da Lei 10.639/03, em 9 de janeiro de
2003, foi comemorada como uma vitoria historica do Movimento Negro. Ela representou o
reconhecimento, pelo Estado brasileiro, da necessidade de incluir no sistema educacional uma
perspectiva que valorizasse as contribuigdes africanas e afro-brasileiras para a formacao do pais.

A lei estabelece que o ensino da histdria afro-brasileira e africana deve ter como foco dois
eixos principais: Historia da Africa e dos Africanos, incluindo as contribuigdes culturais, sociais e
politicas das civilizagdes africanas antes e depois da diaspora e a Historia dos Afro-Brasileiros. Além
disso, a lei criou o Dia Nacional da Consciéncia Negra, em 20 de novembro, em homenagem a Zumbi
dos Palmares, como um dado para refletir sobre a importancia da populagdo negra na historia e na
sociedade brasileira.

Gerou, também, impactos significativos como a obrigatoriedade direta e indireta de uma
producdo académica e intelectual que versasse sobre o contetido da lei e suas especificidades. A
mesma incentivou a producdo de pesquisas sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana,

fortalecendo o campo dos estudos afro centrados e ampliando o debate sobre raca e educaciao no
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Brasil. Uma conscientizacdo nas Escolas, pois embora desigual, hé relatos de experiéncias positivas
em que professores e gestores escolares abracaram a lei, criando projetos pedagdgicos que valorizam
a cultura afro-brasileira e promovem a igualdade racial.

Gerou ainda uma mobilizagdo social, pois a lei gerou um aumento na mobilizacdo de
movimentos negros, ONGs e institui¢des culturais, que trabalham para produzir contetudo, capacitar
professores e promover eventos educativos. Conforme aponta Joel Rufino dos Santos (1993, p.56), “a
historia ¢ uma constru¢ao continua, e a inclusdo de novas narrativas nos curriculos escolares ¢
essencial para uma educagao verdadeiramente democratica”. A Lei 10.639/03 ndo apenas repara um
apagamento histérico, mas também busca transformar a educacdo em um instrumento de justica social
e igualdade racial.

A continuidade do trabalho iniciado pela lei depende de conjuntos de esforgos entre governo,
escolas e sociedade civil. Para que seu potencial seja plenamente alcangado, ¢ necessario enfrentar os
desafios com um compromisso renovador com a constru¢do de uma educacao que valorize a

diversidade e combata as desigualdades que ainda marcam a realidade brasileira.

2.3 Outros Impactos e Legado da Lei 10.639/03

A promulgagdo da Lei 10.639/03 representou uma virada paradigmatica na forma como a
historia e a cultura afro-brasileira e africana sdo tratadas no sistema educacional brasileiro. Foi
fundamental para estimular o debate sobre as desigualdades raciais na educacdo e promover
transformagdes no curriculo escolar.

A partir da lei, universidades e secretarias de educagdo passaram a oferecer cursos de
formacao continuada para professores, com o objetivo de capacita-los a trabalhar temas relacionados
a cultura e historia afro-brasileira. Como destaca Nilma Lino Gomes (2010, p.48), “a formagao de
educadores ¢ essencial para garantir que a implementagdo da lei ndo seja apenas formal, mas uma
pratica transformadora no cotidiano escolar”. Como coordenadora da SEPPIR e ministra da Igualdade
Racial, a autora organizou a formagio em coma do material “a cor da cultura®’, assim como o envio
do kit de materiais pedagdgicos da formacgado para todas as escolas.

A demanda por livros, filmes, jogos educativos e outros recursos pedagodgicos sobre a
histéria e cultura materiais africana e afro-brasileira cresceu significativamente. Iniciativas como a

criacdo de colecdes didaticas por organizagdes como o Geledés — Instituto da Mulher Negra e a

4 A Cor da Cultura (ACDC) é um projeto de valorizagdo do patriménio historico e cultural afro-brasileiro e indigena, que
tem como objetivo apoiar a implementagdo da legislagdo educacional brasileira, com um conjunto de estratégias de
educagdo antirracista e de promog¢do da educacdo das relagdes étnico-raciais (ERER). Fonte:
https://futura.frm.org.br/projeto/cor-da-cultura acesso em 06 de fev de 2025.
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producdo de livros paradidaticos, como os de Joel Rufino dos Santos, ajudaram a suprir a caréncia de
materiais especificos para o tema. E por ultimo, mas ndo menos importante, a conscientizagdo e
Combate ao Racismo na Escola, pois, ao promover a reflexdo sobre o racismo estrutural e a historia
da populacao negra, a lei incentiva a criagao de projetos pedagodgicos que visam combater praticas
discriminatérias no ambiente escolar. Escolas que adotaram a implementacdo da lei dizendo
melhorias no ambiente escolar e na valorizagdo da diversidade cultural entre alunos e professores.

Além de seus efeitos no ambito educacional, a Lei 10.639/03 também teve repercussoes
significativas na cultura e no debate publico, como o fortalecimento do Movimento Negro, pois a
promulgacdo da lei impulsionou o fortalecimento das organizagdes e liderancas do Movimento
Negro, que passou a atuar ainda mais intensamente na fiscalizacao e na implementacao da legislacao.
Como visto por Kabengele Munanga (2004, p. 85), "o Movimento Negro encontrou na lei uma
ferramenta para reivindicar seu espago nas politicas publicas e no imagindrio nacional". O
Reconhecimento da Cultura Afro-Brasileira, com o incentivo & celebragdo do Dia Nacional da
Consciéncia Negra contribuiu para uma maior valorizag¢ao da heranga cultural afro-brasileira. Eventos
culturais, como rodas de capoeira, festivais de musica afro-brasileira e exposigdes sobre a historia
negra, tornaram-se mais frequentes, promovendo um maior reconhecimento das contribuicdes
afrodescendentes para a cultura nacional.

A lei incentivou a producao académica sobre temas relacionados a historia africana e afro-
brasileira, estimulando a criagdo de cursos, grupos de pesquisa e publicagdes cientificas dedicadas ao
tema. Universidades publicas e privadas passaram a oferecer disciplinas e programas especificos
sobre a questdo racial, consolidando o campo dos Estudos Afro-Brasileiros, inclusive com o
surgimento dos NEAB’s- Nucleos de Estudos Afrobrasileiros, hoje muitos incluindo a questao
indigena através dos NEABIs.

Muitas escolas, especialmente em regides periféricas ou areas rurais, ainda enfrentam
dificuldades para implementar a lei. Falta de recursos, formagdo docente e materiais didaticos
adequados para a aplicacao parcial ou inexistente da legislacgao.

Como ja destacamos, apesar dos avancgos representados pela promulgacao da Lei 10.639/03,
sua efetiva implementacdo nas escolas brasileiras ainda enfrenta diversos obstaculos de ordem
institucional, pedagogica e cultural. Um dos principais entraves ¢ a resisténcia institucional. Em
muitas unidades escolares, a lei € percebida como uma imposi¢do normativa, € ndo como uma
ferramenta de justica historica e transformagao educacional. Tal percepgao gera reagdes defensivas
por parte de gestores, professores e até mesmo de familias, revelando como o racismo estrutural se
manifesta também nos modos como a legislagdo ¢ negligenciada ou relativizada nos espacos

educativos.
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Outro desafio central diz respeito a formagdo insuficiente dos professores. A auséncia de
uma preparacao especifica, tanto na formacao inicial quanto na continuada, compromete a capacidade
dos educadores de abordarem, com a devida profundidade e sensibilidade, os contetidos relacionados
a histdria e cultura africana e afro-brasileira.

Muitos docentes relatam inseguranga tedrica e metodoldgica, o que reforca praticas escolares
que evitam ou tratam de maneira superficial temas centrais para a constru¢do de uma educagdo
antirracista. Além disso, a escassez de materiais didaticos adequados constitui uma barreira concreta a
implementagao da lei. Livros, recursos pedagdgicos e conteudos curriculares que apresentem, de forma
critica e contextualizada, a histdria e as contribui¢des das populagdes negras sao ainda limitados ou de
dificil acesso, o que restringe a atuacao dos professores e empobrece as experiéncias de aprendizagem
dos estudantes.

A resisténcia cultural também se apresenta como um fator significativo. Em um pais
historicamente marcado pela ideia de democracia racial — que nega o racismo ao afirmar a harmonia
entre os diferentes grupos étnicos —, a aplicag@o da lei frequentemente esbarra na recusa de parte da
sociedade em reconhecer o racismo como problema estrutural. Essa negagdo impede que se
compreenda a relevancia da educagao das relagdes étnico-raciais como politica publica e como pratica
pedagdgica transformadora.

Por fim, observa-se uma falta de monitoramento e avaliacao sistematica da implementagao
da Lei 10.639/03. A auséncia de instrumentos que acompanhem de forma efetiva sua aplica¢do nas
redes de ensino impede a identificacdo de avangos, retrocessos e lacunas. Sem um sistema de
fiscalizacdo e indicadores claros, muitas escolas acabam por ignorar a legislagdo ou cumpri-la apenas
formalmente, sem compromisso real com uma revisao critica do curriculo escolar e com a promogao
de praticas pedagodgicas inclusivas.

Como ressalta Eliane Cavalleiro (2000, p. 28), "o racismo velado que permeia as relagdes
sociais no Brasil também se manifesta na resisténcia as mudangas curriculares". Os desafios na
avaliagdo e monitoramento, causados pela auséncia de um sistema eficaz para avaliar a
implementagao da lei dificulta a identificacdo de lacunas e a formulacdo de estratégias corretivas.
Muitos estados € municipios carecem de indicadores claros para medir o impacto da legislacao.

Dessa forma, a Lei 10.639/03 deixou um legado remanescente, ainda que em construgao. Ela
abriu o caminho para outras iniciativas legislativas e politicas publicas externas a promocao da
igualdade racial, como a Lei 11.645/08, que ampliou a obrigatoriedade do ensino para incluir também
a histdria e cultura indigena.

Além disso, a lei gerou um maior reconhecimento da importancia da memoria identidade e

da ancestralidade africana para o brasileiro, como destacou Sueli Carneiro (2011, p15): "A lei € um



32

marco simbolico e pratico na desconstru¢do do eurocentrismo e na valorizagdo das raizes africanas
que moldaram a nagdo brasileira”. O impacto mais profundo da Lei 10.639/03 talvez resida na
ampliacdo do debate sobre o racismo e a desigualdade racial no Brasil. Ela contribuiu para
conscientizar geracdes de estudantes, professores e cidaddos sobre a necessidade de um pais mais
igualitario, em que a historia de todos os seus povos seja respeitada e valorizada. E sdo essas lacunas
que pretendemos entender a segui na nossa pesquisa, voltando os olhos para uma amostra da realidade

educacional, investigando a real pratica da implementagao da Lei.
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3. CURRICULOS COMO ESPACOS DE DISPUTA, FORMACAO DOCENTE E A
IMPLEMENTACAO DA LEI 10639/03

A segunda sessdo dedica-se a examinar de que maneira o curriculo, enquanto constru¢ao
social e politica, configura-se como locus marcado por disputas e interesses sociais € contribui para
a legitimacao ou silenciamento de saberes, destacando os efeitos dessa selecao na valorizagdo das

relagdes étnico-raciais por meio da adequada implementacao do que dispde a Lei 10.639/03.

(...) curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representagao
e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se condensam relagdes de poder
que sdo cruciais para o processo de formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes
sociais. (Silva, 1996, p. 23).

O conceito de curriculo tem sido amplamente debatido ao longo da historia da educagao,
envolvendo diferentes abordagens® tedricas que influenciam as praticas pedagégicas e as politicas
educacionais. De modo geral, pode ser entendido como "um conjunto de experiéncias de
aprendizagem planejadas e orientadas para atender objetivos educacionais" (Sacristan, 2013, p. 27).
No entanto, essa defini¢do nao ¢ univoca, pois o curriculo também pode ser visto como um espago de
disputa ideoldgica, um meio de transmissao cultural ou um instrumento de emancipagao social.

A influéncia das teorias educacionais sobre o curriculo se reflete na forma como a educagao
¢ estruturada e implementada nas escolas. Curriculos tradicionais, por exemplo, enfatizam a
transmissao de conhecimentos considerados universais, enquanto abordagens progressistas priorizam
a participacdo ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento. Dessa maneira, os modelos
curriculares t€ém um impacto direto na formagdo dos sujeitos € na maneira como interagem com o
mundo. Além disso, € essencial notar que os projetos curriculares se materializam dentro das escolas
que, na pratica, tém vivido inumeros desafios. Nessas condi¢des que teorias precisam se mostrar
viaveis.

Outra questdo importante diz respeito ao curriculo oculto, ou seja, os valores e normas
implicitos que sdo transmitidos nas institui¢des de ensino sem estar formalmente incluidos no

planejamento pedagdgico.

3.1 Fundamentos do curriculo escolar: as visoes de curriculos

A perspectiva tradicional do curriculo tem sido uma das abordagens mais influentes na

5 Para reflexdes nestas abordagens observar os trabalhos de Michael Apple, Henry Giroux, Basil Bernstein, Tomaz Tadeu
da Silva e Ivor Goodson.
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historia da educagdo, sendo amplamente adotada em diversos sistemas educacionais ao longo do
século XX. Ralph Tyler (1949) ¢ considerado um dos principais sistematizadores da perspectiva
tradicional do curriculo, ao propor que este deveria ser orientado por objetivos previamente definidos,
cuja eficacia seria mensurada pelo alcance dos resultados previstos.

Sua “logica dos objetivos” reforga a ideia de que o ensino deve ser planejado como um
processo linear, em que a selecdo e a organizacdo dos conteudos, os métodos de instrucao e a
avaliacdo caminham em coeréncia para garantir eficiéncia e padronizagao.

Essa racionalidade tecnicista, fortemente influenciada pelo paradigma da administragao
cientifica, repercutiu na organizac¢do escolar brasileira, sobretudo a partir da segunda metade do
século XX, legitimando praticas pedagdgicas voltadas mais para a mensura¢dao de desempenhos do
que para a formagdo critica dos sujeitos. Ao lado de Bobbitt (1918), Tyler consolidou a visdo do
curriculo como instrumento de controle e adaptagao social.

Fundamentada na ideia de transmissao de conhecimento de forma estruturada e hierarquica,
a concepcao tradicional visa a formagdo de sujeitos disciplinados e preparados para o mercado de
trabalho. No Brasil, essa abordagem foi amplamente disseminada durante o periodo de consolidagao
da educagdo formal e ainda possui influéncia nas praticas pedagdgicas contemporaneas. Estimula-se a
transmissao sistematica e linear de conteidos considerados universais e atemporais, com foco no
acimulo de conhecimentos por parte dos alunos.

No Brasil, autores como Saviani (2008) destacam que, nessa perspectiva curricular, o
professor ¢ visto como a principal fonte de conhecimento, enquanto os estudantes assumem um papel
passivo no processo de aprendizagem. Para esse modelo, a avaliagdo do desempenho discente
ocorre por meio de provas e exercicios que medem a capacidade de memorizagao e reprodugdo dos
contetidos ministrados em sala de aula. De acordo com Romanelli (2012), o tecnicismo educacional
reforcou a ideia de que o ensino deveria ser eficiente e funcional, seguindo modelos gerenciais
inspirados na administragdo empresarial, convergindo com a perspectiva de Libaneo, para quem “a
tendéncia tecnicista de organizacao do curriculo reduz a fung¢ao social da escola a preparacao de mao
de obra para o mercado de trabalho, priorizando conteudos e métodos mensuraveis, em detrimento da
formagao critica e emancipatdria dos sujeitos” (2012, p. 52).

Embora tenha sido amplamente adotada, a perspectiva tradicional do curriculo tem sido alvo
de diversas criticas, principalmente por sua rigidez e falta de flexibilidade. Para Pimenta e Anastasiou
(2014), esse modelo curricular ndo considera as especificidades socioculturais dos estudantes e
desvaloriza a participacdo ativa dos discentes no processo de aprendizagem. Além disso, sua estrutura
linear e conteudista ndo favorece a interdisciplinaridade nem a contextualizagdo dos conhecimentos.

Outra critica relevante diz respeito a falta de espago para a construgao do pensamento critico.
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Saviani (2008) aponta que a énfase na memorizagdo e na reprodu¢do de informacdes limita a
capacidade dos estudantes de desenvolverem autonomia intelectual e criatividade.

Nesses termos, ¢ importante observar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
referéncia de contradigdes que ainda permeiam a estruturagao curricular, inclusive no que diz respeito
aos processos de inclusdo e valorizagdo da diversidade. Embora se apresente como um instrumento
normativo voltado a garantia de uma formagao integral, cidada e plural, refor¢a padronizagdes e sua
estrutura evidencia marcas da perspectiva tradicional do curriculo. A énfase dada na aprendizagem
como aquisi¢do de competéncias individuais revela uma aproximagao com um modelo de formagao
adaptativo, em detrimento de abordagens emancipatorias e criticas. Tudo isso dificulta a inser¢ao
efetiva de narrativas afro-brasileiras e africanas e leva a reconhecer a necessidade de um curriculo
estruturado em bases criticas e decoloniais.

A escola ¢ um espaco privilegiado para a formagdo de identidades, e o curriculo atua
diretamente nesse processo ao definir quais sujeitos e narrativas sdo reconhecidos. A critica feita a
BNCC no ponto anterior evidencia como propostas centralizadoras e tecnicistas podem limitar a
pluralidade e reforgar padrdes homogéneos, reduzindo a possibilidade de valorizacdo da diversidade
cultural. Dessa forma, o curriculo ndo apenas organiza a aprendizagem, mas também participa
ativamente da construcdo de subjetividades, o que exige problematizar sua fun¢io na reprodugdo de
desigualdades.

A perspectiva critica do curriculo surge como uma contraposicao as abordagens tradicionais
e tecnicistas da educagdo, colocando o estudante no centro do processo educativo e valorizando sua
participagdo ativa na constru¢ao do conhecimento. Com influéncia de Paulo Freire (2005), o curriculo
¢, nesta concepgao, compreendido como um espago de didlogo, problematizagdao e emancipagao dos

sujeitos oprimidos. Conforme Arroyo:

Os sujeitos da escola ndo sdo apenas alunos genéricos, mas sujeitos concretos, com historias,
culturas, lutas e saberes. [...] Uma escola que acolha esses sujeitos e seus saberes precisa
assumir um curriculo que nao seja imposto de fora para dentro, mas construido coletivamente,
a partir dos territdrios, da vida e das culturas dos que nela vivem. [...] Romper com o curriculo
eurocéntrico e monocultural ¢ um ato politico de reconhecimento e justica (2012, p. 176).

A fala do autor evidencia como ainda estamos vinculados a uma estrutura curricular
engessada, dando como urgente que a pratica educativa deva estimular a consciéncia critica dos
alunos, permitindo-lhes refletir sobre suas condi¢des e agir para transformar a realidade.

A interpretagdo critica do curriculo baseia-se na ideia de que a educagdo nio é neutra®, mas
sim um espac¢o de disputa ideoldgica e social. Para Giroux (1983), o curriculo critico deve ser um

espaco de resisténcia as estruturas opressoras, possibilitando o empoderamento dos sujeitos

% Na interpretagio de Tomaz Tadeu da Silva, cada vez que se seleciona um saber para compor o curriculo também se esta
excluindo outros. Desta forma, se mostra inviavel a pretensao de neutralidade.
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marginalizados por meio da educagdo. Isso significa que a escola deve promover debates sobre temas
sociais, incentivando o pensamento autonomo e a participagdo ativa dos estudantes na sociedade. De
forma convergente, Apple (1995) reforca que o curriculo critico precisa questionar os valores
dominantes e dar voz a grupos historicamente marginalizados, promovendo uma educagdo mais
inclusiva e democratica.

As reflexdes de Michael Apple e Henry Giroux encontram ressonancia no cenario
educacional brasileiro, especialmente porque ajudam a compreender como o curriculo atua como
mecanismo de reproducao de desigualdades sociais e raciais. No Brasil, marcado por uma heranca
colonial e por politicas educacionais frequentemente centralizadoras, suas criticas a neutralidade do
conhecimento e a fun¢do ideoldgica da escola ganham atualidade ao evidenciar como praticas
curriculares podem reforgar exclusdes ou, ao contrario, abrir espaco para resisténcias. A partir desse
referencial, torna-se possivel problematizar a permanéncia de curriculos eurocéntricos € reconhecer
a urgéncia de propostas que dialoguem com a Lei 10.639/03, de modo a garantir visibilidade e
legitimidade as historias e culturas afro-brasileiras.

A implementagdo de um curriculo critico na educagao brasileira requer uma reformulacao
das préaticas pedagogicas tradicionais. Segundo Libaneo (2012), essa mudanga implica uma nova
concepcao do papel do professor, que deixa de ser um mero transmissor de informacdes para se tornar
um mediador do conhecimento. O educador deve incentivar o pensamento critico e criar situagdes de
aprendizagem que estimulem a reflexdo e a participagdo ativa dos alunos. Atualmente, como destacam
Pimenta e Anastasiou (2014), muitos professores ainda sdo formados dentro de uma logica conteudista
e disciplinar, sem uma preparacdo adequada para atuar de maneira critica e reflexiva. Além disso, a
propria estrutura das licenciaturas ¢ fragmentada em disciplinas que nao se comunicam. Dessa forma,
¢ essencial investir na formagdo continuada dos educadores, capacitando-os para adotar praticas
pedagogicas que incentivem o pensamento autdnomo e a participagao ativa dos estudantes.

Outro aspecto fundamental da perspectiva critica do curriculo ¢ a interdisciplinaridade. Para
Moreira e Silva (2002, p 54), “a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas isoladas limita a
compreensao da realidade e dificulta o desenvolvimento de uma visdo critica sobre o mundo”. Isso
porque fendmenos sociais, ambientais, culturais e politicos sdo complexos e exigem multiplos olhares
e saberes articulados. Assim, um curriculo critico deve promover a articulagdo entre diferentes areas
do saber, permitindo uma abordagem mais ampla e contextualizada dos conteudos escolares.

Nesse sentido, a perspectiva critica do curriculo se mostra fundamental para a efetivacao da
Lei n® 10.639/03, pois somente ao reconhecer que a educagdo ¢ um campo de disputas simbolicas e
politicas torna-se possivel questionar as estruturas que historicamente invisibilizaram a histéria e a

cultura afro-brasileira e africana. Ao problematizar os valores dominantes e abrir espaco para a



37

pluralidade de saberes, o curriculo critico cria as condi¢des para que a escola assuma um papel
emancipador, garantindo a presenga das vozes e experiéncias negras como parte constitutiva do
conhecimento escolar. Assim, mais do que um recurso metodologico, essa abordagem se revela como
um compromisso politico e ético indispensavel a constru¢do de uma educacao antirracista.

Sua efetivacdo ainda encontra barreiras estruturais e politicas. Essas tensdes revelam a
necessidade de avangar para concepgdes que ndo apenas problematizem a neutralidade, mas que
também enfrentem diretamente a colonialidade do saber. E nesse horizonte que emergem as propostas
descolonizadoras do curriculo, que ampliam o debate e radicalizam a critica ao eurocentrismo
educacional.

A partir das limitagdes da perspectiva critica, emergem no campo educacional propostas
descolonizadoras que buscam nao apenas problematizar a neutralidade do curriculo, mas enfrentar
diretamente as estruturas de poder sustentadas pela colonialidade do saber. Nesse caso, ndo se trata
apenas uma atualizagdo da critica freireana, mas um deslocamento mais radical, que exige repensar
os proprios fundamentos epistemoldgicos do curriculo.

Essa abordagem, fundamentada em autoras como Catherine Walsh e em pensadores como
Boaventura de Sousa Santos e Kabengele Munanga, propde a valorizagdo de epistemologias
historicamente silenciadas e a constru¢do de uma ecologia de saberes que dialogue com as multiplas
matrizes culturais presentes na sociedade brasileira. Nesse horizonte, o curriculo ndo € apenas espago
de resisténcia, mas também de reconstru¢cdo de sentidos, comprometendo-se com a superagao do
eurocentrismo e com a efetivagdo de uma educagao antirracista e plural.

A colonizacao do conhecimento operou historicamente por meio da imposi¢ao de um modelo
epistemologico centrado na racionalidade ocidental, desqualificando outras formas de saber. Segundo
Santos (2010), o paradigma colonial resultou na "epistemologia do Norte", que reduz o conhecimento
aquilo que ¢ validado pela tradi¢do cientifica europeia. Esse modelo ndo apenas exclui, mas também
deslegitima os saberes tradicionais, tornando fundamental a ado¢do de uma ecologia de saberes (em
oposi¢ao a monocultura do saber cientifico ocidental), que reconheca e dialogue com diferentes
formas de conhecimento.

No Brasil, autores como Nilma Lino Gomes (2017) e Kabengele Munanga (2009) reforcam
a necessidade de um curriculo que contemple a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena,
promovendo a superacao do racismo estrutural presente na educagao.

A implementagdo de uma perspectiva descolonizadora na educacao brasileira exige a revisao
das diretrizes curriculares, a inclusdo de contetidos que reflitam a diversidade étnico- racial e a adogao
de praticas pedagdgicas que favorecam o dialogo intercultural. Como ja destacado nas consideragdes

acerca do curriculo multicultural, a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 representam tentativas
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institucionais de inserir a perspectiva decolonial, mas encontram limites no formato normativo e na
resisténcia institucional.

Uma estratégia eficaz para a descolonizagao do curriculo ¢ a adogao de materiais didaticos
e curriculos que contemplem a diversidade cultural brasileira, com produgdes académicas e artisticas
de autores negros e indigenas. Gomes (2017) argumenta que a representatividade no material
pedagbgico ¢ essencial para que os estudantes se reconhecam no processo educativo e possam
desenvolver uma identidade positiva em relagao as suas origens.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histodria e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2004) reforcam essa compreensao ao estabelecer
que a escola deve assumir a responsabilidade de construir um curriculo diversificado e comprometido
com a formag¢do integral do ser humano. O documento afirma que a educacdo ¢ um dos principais
mecanismos de transformacao social e, por isso, deve estimular valores, habitos e comportamentos
que respeitem as diferencas e reconhecam as caracteristicas proprias de grupos historicamente
marginalizados. Ao orientar a escola para o desenvolvimento de praticas democraticas e inclusivas,
as Diretrizes reiteram que a promog¢do da cidadania passa necessariamente pela valorizagdo da
diversidade cultural e pelo enfrentamento das desigualdades raciais.

A experiéncia de escolas indigenas e quilombolas no Brasil também exemplifica caminhos
possiveis para um curriculo descolonizador. Segundo Munanga (2009), essas escolas sao espacgos de
resisténcia e ressignificagdo do conhecimento, pois promovem a educacdo bilingue, o ensino da
historia e tradigdes dos povos originarios e a autonomia pedagogica das comunidades.

A perspectiva descolonizadora do curriculo, portanto, vai além de propor a inclusdo de novos
conteudos: ela exige uma transformacgdo epistemologica que questione a hegemonia eurocéntrica e
coloque em dialogo diferentes formas de conhecimento. Ao articular legislagdes como as Leis n°
10.639/03 e n°® 11.645/08 com praticas pedagogicas que valorizem a representatividade negra,
indigena e quilombola, essa abordagem evidencia que a efetivagdo de uma educagdo antirracista
depende da revisdo de materiais didaticos, da formacao docente critica e da construcao de identidades
coletivas em consonancia com a diversidade brasileira. Mais do que resisténcia, a decolonialidade do
curriculo se apresenta como possibilidade de reconstru¢do de sentidos, abrindo caminho para uma

escola capaz de promover justica cognitiva e social.

3.2 Educaciao Antirracista e a Lei 10.639/03
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O etnoensino’ emerge como um desdobramento politico e epistemoldgico da luta do
movimento negro ¢ indigena no Brasil, materializando-se na escola sobretudo ap6s a promulgacgio da
Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08. Nesse contexto, pretende-se uma abordagem pedagogica essencial
para a efetivagao dessa legislagdo, oferecendo praticas educativas que consideram os saberes € as
experiéncias de povos historicamente marginalizados.

Essa interpretacdo busca integrar saberes tradicionais, muitas vezes marginalizados, ao
curriculo escolar, promovendo uma educacao mais inclusiva e democratica. Segundo Munanga
(2005), a superagao do racismo na educacao depende da incorporagao de epistemologias africanas e
afro-brasileiras, garantindo que os alunos negros tenham referéncias culturais positivas em seu
processo de aprendizagem.

O etnoensino dialoga diretamente com as reflexdes de Paulo Freire (2005), que enfatiza que
a educacdo precisa ser libertadora e dialdgica. Para Freire, o ensino ndo pode ser um ato impositivo,
mas deve possibilitar que os sujeitos se reconhecam naquilo que aprendem, promovendo a constru¢do
do conhecimento de forma coletiva e contextualizada. Dessa forma, ao adotar o etnoensino como
ferramenta pedagdgica, os professores permitem que os alunos negros se identifiquem com os
contetidos, fortalecendo sua autoestima e ampliando sua consciéncia critica sobre as desigualdades
raciais.

As contribui¢des de Munanga, Freire, Boaventura e Nilma Lino Gomes se encontram em
torno da necessidade de romper com a logica eurocéntrica que historicamente estruturou o curriculo
escolar, mas cada um deles acentua dimensdes especificas dessa ruptura. Munanga (2005) enfatiza a
centralidade das epistemologias africanas e afro-brasileiras como caminho para a superagdo do
racismo na educagdo, trazendo a tona referéncias identitarias capazes de ressignificar a experiéncia
escolar dos alunos negros.

Essa preocupacgdo dialoga com a pedagogia libertadora de Freire (2005), que concebe o
processo educativo como pratica dialdgica e emancipatoria, em que os sujeitos se reconhecem no
saber produzido. Ao ampliar esse horizonte, Santos (2007) propde a ecologia de saberes como
alternativa a monocultura cientifica ocidental, sublinhando que a legitimidade do conhecimento nao
pode se restringir ao canone europeu. Por fim, Gomes (2017) traduz essas reflexdes para o contexto
brasileiro contempordneo ao afirmar que a educacdo antirracista deve ser assumida como

compromisso politico e pedagdgico das escolas, de modo a visibilizar historias, culturas e praticas

7O termo etnoensino é utilizado nesta dissertagdo para designar uma perspectiva educativa fundamentada nos valores
étnico-raciais, concebida como uma proposta tedrico-metodologica emergente construida pelo proprio pesquisador a
partir do didlogo com autoras e autores que discutem relagdes étnico-raciais na educagdo, como Nilma Lino Gomes,
Kabengele Munanga, Petronilha Gongalves e Silva, entre outros citados ao longo do trabalho. Tal conceito também se
ancora nas vivéncias profissionais e formativas do pesquisador, que contribuiram para a elaboracdo dessa categoria
analitica propria, voltada a compreensdo e ao fortalecimento de praticas pedagogicas antirracistas.
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sociais invisibilizadas.

Assim, embora partam de énfases distintas, ao convergirem na defesa de uma educagado
plural e emancipatoria, esses referenciais teoricos sustentam a compreensao de que a Lei 10.639/03
ndo pode ser vista apenas como norma juridica, mas como um projeto politico-pedagogico que
convoca a escola a romper com o eurocentrismo curricular € a assumir a valorizagdo das
epistemologias afro-brasileiras como eixo estruturante da pratica educativa.

Podemos pensar sua implementacgdo a partir da incorporagao de dimensdes historicamente
invisibilizadas pela escola, como a oralidade, a ancestralidade, a filosofia africana, as religiosidades
e as praticas comunitarias. A oralidade, por exemplo, resgata narrativas, cantos e provérbios que
constituem a memdria coletiva dos povos e desafiam a hegemonia do texto escrito como unico meio
de legitimacao do saber. A ancestralidade, por sua vez, garante a conexao entre passado e presente,
oferecendo aos estudantes referéncias culturais que fortalecem identidades negras e indigenas no
processo educativo. Ja a filosofia africana, marcada por valores de coletividade e solidariedade,
confronta o individualismo da racionalidade ocidental, ampliando os horizontes éticos e
epistemologicos do curriculo. As religiosidades afro-brasileiras, quando reconhecidas como praticas
de conhecimento e espiritualidade, rompem com estigmas e contribuem para uma educagdo pautada
no respeito a diversidade e no combate ao racismo religioso.

Por fim, as praticas comunitdrias, vivenciadas em quilombos, aldeias e periferias,
evidenciam formas de organizagdo e producao de saber que demonstram que a escola ndo € o Unico
espaco legitimo de aprendizagem, mas que o conhecimento também emerge das experiéncias
coletivas. Ao articular esses elementos, o etnoensino se constitui como pratica pedagogica
profundamente transformadora, capaz de sustentar a efetivacao da Lei 10.639/03 e de promover uma
educagdo plural, democratica e antirracista.

A Lei 10.639/03 revela-se ndo apenas como um dispositivo normativo, mas como um marco
politico e epistemoldgico que tensiona a propria logica do curriculo escolar. Sua efetivagao,
entretanto, nao depende unicamente da atualizacdo de contetidos ou da inser¢do pontual de novas
tematicas; exige a constru¢do de praticas pedagdgicas ancoradas na valorizagdo da oralidade, da
ancestralidade, da filosofia africana, das religiosidades e das praticas comunitarias como fundamentos
do etnoensino. Ao reconhecer esses elementos como eixos estruturantes do processo educativo, a
escola se compromete com uma pedagogia da pluralidade e com o enfrentamento do racismo
estrutural. Nesse cendrio, a formagao de professores ocupa lugar estratégico, pois € ela que possibilita
a mediacao critica entre as diretrizes legais e o cotidiano escolar. Assim, pensar a implementagdo da
Lei 10.639/03 implica, necessariamente, refletir sobre os desafios, as lacunas e as potencialidades da

formacao docente.
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3.3 FORMACAO DE PROFESSORES E A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03

A discussdo anterior o debate esteve centrado nas diferentes perspectivas curriculares —
tradicional, critica e descolonizadora —, ficou evidente que a efetivagdo da Lei 10.639/03 ndo
depende apenas da formulacdo de diretrizes e documentos normativos, mas sobretudo da capacidade
dos professores de traduzirem esses referenciais em préticas pedagdgicas concretas. E nesse ponto
que a formagdo docente ganha centralidade: ela constitui a mediagdo indispensavel entre o curriculo
prescrito e o curriculo praticado, determinando em que medida a escola se torna, de fato, um espago
de valorizagdo das histérias e culturas afro-brasileiras. Mais adiante, veremos como o livro didatico
também participa dessa dinamica; mas antes, ¢ preciso compreender que sem uma formacgao sélida e
critica, nem mesmo os melhores materiais podem romper com a logica de exclusdo que marca a
tradi¢cao escolar brasileira.

E imprescindivel que os educadores estejam ndo apenas informados, mas também formados
em perspectivas que dialoguem com as epistemologias afro-brasileiras e africanas, com as
pedagogias antirracistas € com os marcos tedricos da educagdo para as relagdes étnico-raciais. Como
afirma Nilma Lino Gomes (2005), essa invisibilizacdo da temética racial nos cursos de formacao
compromete nao apenas a formacao do professor, mas a propria funcao social da escola em contextos
marcados pela diversidade.

Percebe-se que a Lei 10639/03 so se efetiva na pratica com professores preparados, a lacuna
formativa vai se apresentar como o principal entrave, gerando inseguranca, resisténcia ou mesmo
reproducdo de estereotipos raciais por parte de docentes que ndo foram preparados para atuar de forma
critica e propositiva frente as opressdes étnico-raciais. Eliane Cavalleiro (2001) destaca que o
despreparo docente ndo se resume a auséncia de contetidos, mas também a auséncia de uma
abordagem critica e ética que sustente praticas pedagogicas comprometidas com a equidade racial.
Tal despreparo se manifesta no cotidiano escolar, por meio da naturalizacdo de praticas
discriminatorias, da omissao diante de episddios de racismo e da falta de valorizacao das identidades
negras no curriculo e nas interagdes escolares. Para Gomes (2005), a angustia dos docentes ao tratar
desse tema ¢ também resultado da auséncia de referéncias durante a sua formagao académica. Dessa
forma, a inser¢ao obrigatéria da historia e cultura afro-brasileira nas licenciaturas ¢ um passo
essencial para a mudanga desse cenario.

A caréncia de formagdo adequada ndo ¢ acidental, mas reflexo de um curriculo e de uma

estrutura educacional eurocéntrica e resulta, muitas vezes, na reproducdo de praticas pedagdgicas que
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ndo problematizam o racismo estrutural presente na sociedade e na propria institui¢do escolar. Isso se
da ndo apenas pela omissdo do tema, mas também pela permanéncia de uma estrutura educacional que
historicamente marginaliza o saber negro, negando-lhe espaco nos curriculos formais e inviabilizando
uma pratica pedagogica orientada por principios de justiga social.

Como argumenta Petronilha Gongalves (2014), a auséncia de politicas efetivas de formagao
docente voltadas para a diversidade étnico-racial contribui para a manutencdo de uma escola
monocultural, incapaz de refletir a pluralidade da sociedade brasileira. Essa fragilidade formativa se
articula com a persisténcia de um curriculo escolar estruturado a partir de uma matriz eurocéntrica,
que constitui um dos maiores obstaculos a inser¢do de narrativas negras de forma significativa e
critica. A hegemonia das perspectivas europeias na producao e disseminagdo do conhecimento nao
apenas exclui epistemologias outras, mas também refor¢a desigualdades historicas por meio do
apagamento cultural e simbélico da populagio negra. E nesse ponto que a analise de Lilia Schwarcz
(2019) complementa o argumento: os livros didaticos e os contetidos curriculares, ainda hoje, insistem
em narrar a historia do Brasil sob o ponto de vista da branquitude, relegando sujeitos negros a papéis
secundarios ou estereotipados, perpetuando estigmas e silenciamentos.

A superacdo desse cenario exige mais do que ajustes pontuais: requer, como destaca Macaé
Evaristo (2013), uma transformacao profunda nos processos formativos, capaz de reconhecer a
centralidade das culturas africanas e afro-brasileiras na constituicdo da identidade nacional. Essa
virada pressupde politicas publicas que assegurem nao apenas o cumprimento legal da Lei 10.639/03,
mas também uma mudang¢a de paradigma pedagogico e epistemologico. Trata-se de deslocar a
tematica étnico-racial da condi¢do de apéndice curricular para torna-la eixo transversal e estruturante
na formacao inicial e continuada de professores.

Pesquisas indicam que muitas licenciaturas ainda ndo contemplam de forma consistente a
tematica étnico-racial em seus curriculos (Gomes, 2005) o que compromete a efetividade da Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todas
as escolas de educagao basica (Brasil, 2003). Como enfatizam Carneiro (2011) e Gomes (2005), trata-
se de uma politica publica resultante da luta histérica do movimento negro, destinada a superar o
silenciamento da contribuicdo africana e afro-brasileira e enfrentar praticas pedagogicas marcadas
por epistemicidios e invisibilizagdes.

A implementagao dessa legislagdo requer mudancas estruturais profundas nos processos
formativos. A auséncia de preparo impacta diretamente a qualidade do ensino e a possibilidade de
constru¢do de uma educacdo comprometida com a equidade racial.

A formacdo inicial de professores carrega a responsabilidade de preparar os futuros

educadores para praticas pedagodgicas criticas e emancipadoras. No entanto, como assinala Gatti
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(2010), persiste um descompasso entre teoria e pratica, especialmente no que se refere ao tratamento
das relagdes étnico-raciais. Esse descompasso se traduz em abordagens fragmentadas, pontuais e sem
transversalidade. Nilma Lino Gomes (2005) destaca que, em muitos cursos, a histéria e a cultura afro-
brasileira aparecem como conteudos periféricos, restritos a disciplinas optativas ou projetos isolados,
o que compromete a formagao de uma consciéncia critica e antirracista nos futuros docentes.

Esse cendrio evidencia a fragil institucionalizagdo da tematica nos projetos pedagogicos,
mesmo apoés a promulgacdo da Lei 10.639/03 (Gomes, 2005). A fragilidade dos estagios
supervisionados reforga esse problema, ja que, em vez de se constituirem como espaco de articulagao
entre pratica e teoria critica, muitas vezes limitam-se a reproducdo de modelos pedagogicos
descontextualizados (Libaneo, 2012).

A auséncia de politicas consistentes de formagdo continuada agrava o quadro. Como aponta
o Portal Africas (2021), a falta de programas sistematicos e acessiveis ¢ um dos principais obstaculos
a efetivacao da lei, especialmente em contextos vulnerabilizados. A formagao continuada, quando
concebida a partir de referenciais criticos e dialdgicos, como defende Freire (1996), pode ser espago
privilegiado para a reelaboracdo da pratica pedagogica e para a consolidacdo de uma educagdo
antirracista. No entanto, sua eficacia depende de politicas puiblicas que garantam acesso equitativo,
qualidade e articulagao com a realidade das escolas.

Diante disso, torna-se urgente repensar as politicas de formagao docente sob uma perspectiva
interseccional e decolonial, capaz de enfrentar o racismo estrutural e valorizar os saberes das
populacdes negras. Essa reconfiguracio exige tanto a revisdo dos curriculos das licenciaturas quanto
a consolidagdo de programas de formagao continuada, garantindo que a questdo racial ndo seja tratada
como apéndice, mas como eixo estruturante de um projeto educativo democratico e plural.

A estrutura e o contetido dos processos formativos na carreira docente sao determinantes
para que os professores estejam preparados para abordar questdes étnico-raciais em sala de aula.

No entanto, segundo Gomes (2017), a auséncia de uma abordagem critica sobre as relagdes
raciais na formacao docente contribui para a reproducao de desigualdades e para a dificuldade dos
professores em lidar com situacdes de racismo na escola. A dificuldade ndo esta apenas na auséncia
de materiais didaticos adequados, mas também na postura dos educadores, que frequentemente
reproduzem discursos de neutralidade racial, sem perceberem que isso perpetua uma visao excludente

do curriculo escolar.

Muitos professores desconhecem a realidade do racismo brasileiro ou se sentem
despreparados para lidar com a tematica racial. Outros tantos acreditam que a escola deve ser
neutra em relagdo as diferengas, o que acaba por mascarar o racismo sob o manto da
igualdade. O ndo enfrentamento da questdo racial na formagdo docente contribui para a
manutencio da exclusdo e da discriminagao no cotidiano escolar, pois sem consciéncia critica
e sem preparo, o professor tende a reproduzir praticas pedagodgicas excludentes, ainda que
de forma involuntaria (Cavalleiro, 2001, p. 49).
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A formacao inicial de professores ¢ fundamental para garantir que os educadores estejam
preparados para abordar a historia e cultura afro-brasileira de maneira critica e contextualizada.
No entanto, muitos cursos de licenciatura ainda tratam essa tematica de maneira superficial
(Gomes, 2012). Segundo Cavalleiro (2003), a formagdo docente historicamente negligenciou
questdes étnico-raciais, perpetuando uma educag¢do eurocéntrica, impactando diretamente a
qualidade do ensino, pois os futuros professores chegam a sala de aula sem o preparo necessario
para lidar com questdes raciais.

A falta de professores preparados para abordar esses temas também contribui para a
reproducdo de discursos equivocados e estereotipados sobre a populagdo negra. Segundo Munanga
(2009), ¢ comum que a histéria afro-brasileira seja ensinada de maneira fragmentada, limitada a
episddios de escravidao e resisténcia, sem destacar a riqueza cultural e histdrica do povo negro.

A deficiéncia na formacdo inicial também afeta os professores ja atuantes na educacdo
basica, que ndo tiveram contato com a temdtica durante sua graduagao (Silva, 2004). Sem uma base
teodrica solida, a abordagem do contetido afro-brasileiro acaba sendo feita de maneira superficial,
muitas vezes reduzida ao més da Consciéncia Negra (Nogueira, 2015).

O impacto desse desconhecimento reflete na reproducao de uma histdria contada a partir da
perspectiva dos colonizadores, deixando de lado as vozes e experiéncias dos povos africanos e
afrodescendentes. Essa distor¢do contribui para a formagdo de preconceitos e estereotipos que
refor¢gam desigualdades raciais dentro do espaco escolar.

Conforme enfatiza Kabengele Munanga (2005), a persistente invisibiliza¢do da historia e da
cultura afro-brasileira nos curriculos de formacdo inicial docente e, por extensdo, nos curriculos
escolares, constitui um dos principais entraves a consolidacdo de uma educacdo verdadeiramente
antirracista. Tal apagamento ndo ¢ acidental nem pontual, mas resulta de um processo historico
sistematico de negagdo das contribuigdes dos povos africanos e afrodescendentes a constituicao da
sociedade brasileira, tanto no plano material quanto simbolico. Ao omitir essas trajetorias, saberes e
producdes, a escola ndo apenas perpetua um modelo eurocentrado de conhecimento, mas também
compromete profundamente o processo de construcao de uma identidade positiva e afirmativa por
parte dos estudantes negros.

Essa auséncia de representatividade no curriculo tem efeitos subjetivos e sociais potentes,
pois reforca esteredtipos racializados, alimenta preconceitos e relega os sujeitos negros a condigao de
"outros" no espaco escolar. Ao serem privados do conhecimento sobre suas origens, ancestralidades
e herancas culturais, estudantes se veem impedidos de desenvolver de uma consciéncia historica
critica acerca do papel central das populacdes africanas e afro-brasileiras na construgao da cultura, da

economia e das instituicdes brasileiras. Nesse sentido, Gomes apresenta que:
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A auséncia de representacdes positivas da populagdo negra no curriculo escolar produz
efeitos nocivos na constru¢do da identidade de criangas, jovens e adultos negros, gerando
sentimentos de inferioridade ¢ negagdo de sua historia. O curriculo que omite ou reduz a
presenca negra apenas a episodios de escravizagdo reforca esteredtipos e impede o
reconhecimento da contribui¢do dos afrodescendentes na formag¢do do Brasil. A
representagdo ¢ uma dimensdo central da identidade e, portanto, a presenga de referéncias
negras no contetido escolar ¢ um direito e uma necessidade para o fortalecimento da
autoestima e da cidadania (2003, p. 58).

Dessa forma, o combate ao apagamento histdrico exige ndao apenas a inclusao de conteudos
afro-brasileiros nos materiais didaticos, mas uma reestruturagdo epistemoldgica do proprio projeto
pedagogico, que valorize a pluralidade de matrizes civilizatorias € promova o reconhecimento da
historia negra como parte integrante, fundante e insubstituivel da historia nacional. Para que a
formagdo de professores contribua efetivamente para a implementagao da Lei 10.639/03, é necessario
um compromisso mais profundo das institui¢des de ensino superior e das politicas publicas
educacionais, garantindo que essa tematica seja tratada com a seriedade e urgéncia que merece.

Para superar os desafios mencionados, algumas estratégias podem ser adotadas na formagao
inicial e continuada de professores. A primeira delas ¢ a reformulacdo curricular, garantindo que os
cursos de licenciatura incluam disciplinas obrigatdrias voltadas para a educagdo antirracista e as
relagdes étnico-raciais. Outra iniciativa essencial ¢ a ampliacdo do acesso a materiais didaticos e
metodologias que valorizem a cultura e histdria afro-brasileira, visto que hé insuficiéncia de materiais
didaticos que contemplem a historia afro-brasileira a partir de uma perspectiva descolonizadora
(Schwarcz, 2019).

A insercdo estruturada e transversal dessa tematica nos cursos de formacao inicial deve ir
além da obrigatoriedade legal: trata-se de promover uma reconfiguracao curricular que reconheca os
saberes africanos e afro-brasileiros como constituintes do patrimdnio intelectual e civilizatério da
humanidade. Paralelamente, ¢ indispenséavel que os sistemas de ensino garantam a oferta continua e
qualificada de formagao continuada, que dialogue com os desafios enfrentados no cotidiano escolar e
instrumentalize os docentes com recursos tedricos, metodologicos e afetivos para o enfrentamento do
racismo e para a promogao de praticas pedagdgicas antirracistas.

A producdo de materiais didaticos que reflitam a diversidade étnico-racial do Brasil e
problematizem as desigualdades historicas € outro eixo estruturante dessa agenda. A adocdo de
referéncias de autores negros e de narrativas protagonizadas por afrodescendentes ¢ um passo
fundamental nesse processo (Ribeiro, 2017).

Para isso, € estratégico fomentar parcerias entre escolas, universidades, centros de pesquisa e
organizagdes da sociedade civil, especialmente aqueles vinculados ao movimento negro e as
comunidades tradicionais. Tais articulacdes podem potencializar a construcdo de recursos

pedagogicos mais contextualizados, plurais e criticos, que valorizem os saberes oriundos das
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periferias, das comunidades quilombolas e das experiéncias diasporicas, contribuindo, assim, para o
fortalecimento de uma educagdo democratica, emancipatoria e socialmente referenciada.

Para além da formacdo docente e da adequagdo curricular, ¢ imprescindivel que as
institui¢des de ensino assumam um compromisso efetivo com a promogao de ambientes escolares
verdadeiramente inclusivos, acolhedores e livres de qualquer forma de discriminacdo racial. Esse
compromisso deve se materializar ndo apenas em discursos, mas em praticas institucionais concretas,
que envolvam a sensibilizacdo critica de toda a comunidade escolar — Incluindo docentes,
estudantes, gestores, funciondrios e familias — para o enfrentamento do racismo estrutural e
institucional presente no cotidiano das escolas.

A promocdo de uma cultura escolar antirracista requer a implementacdo de politicas
institucionais claras e permanentes de combate ao racismo, que contemplem protocolos de denuncia,
responsabilizacdo e reparacdo, além de agdes afirmativas voltadas a valorizagdo da diversidade
étnico-racial. Trata-se de compreender que o racismo nao se expressa apenas por meio de atos
explicitos de violéncia verbal ou fisica, mas também por exclusdes simbolicas, silenciamentos
curriculares, expectativas desiguais e relacdes de poder que atravessam a dinamica escolar.

Nesse sentido, a construcao de uma educagdo antirracista €, por natureza, um processo
coletivo, continuo e interseccional, que demanda o engajamento comprometido de professores,
gestores, estudantes e familias. Esse esfor¢o compartilhado exige a escuta ativa de vozes
historicamente marginalizadas, a revisao de praticas pedagogicas excludentes e a consolidacao de uma
ética educativa orientada pela justica social, pelo respeito as diferengas e pelo reconhecimento da
pluralidade que constitui a a identidade brasileira. Valorizando a diversidade como eixo estruturante
do processo educativo, sera possivel caminhar rumo a edificacdo de uma sociedade mais justa,
equitativa e verdadeiramente democratica.

A andlise das lacunas formativas ndo pode se dissociar dos documentos normativos que, ao
longo das ultimas duas décadas, procuraram orientar a implementagdo da Lei 10.639/03. Além da
propria legislagdo e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (CNE/CP, Parecer n° 3/2004
e Resolugdo n°® 1/2004), cumpre destacar também a Resolucao n°® 2/2012, que estabelece as diretrizes
para a formagao inicial e continuada de professores. Tais normativas constituem marcos importantes
porque refor¢am a necessidade de uma transversalidade da tematica racial na formagdo docente e na
pratica escolar, superando abordagens meramente pontuais.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também representa um
documento estratégico, pois explicita a obrigatoriedade de que a historia e cultura afro-brasileira e

indigena integrem as aprendizagens essenciais da educagdo bésica. Ainda que criticada por certos
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limites de operacionalizagdo, a BNCC sinaliza que o combate ao racismo e a valorizacdo da
diversidade ndo podem ser restritos a disciplinas isoladas, mas devem constituir eixo de todas as areas
do conhecimento.

Conforme apontam Gomes e Jesus (2013, p. 25-26):

Nao basta que as politicas publicas e os documentos oficiais afirmem a importancia da
educagdo das relagdes étnico-raciais. E fundamental que os professores compreendam o
sentido politico e pedagogico dessas diretrizes, traduzindo-as em praticas que questionem o
racismo, valorizem a diversidade e reconhecam a centralidade do protagonismo negro na
construgdo da sociedade brasileira. A efetivagdo da Lei 10.639/2003 exige, portanto, a
revisdo critica dos curriculos escolares e das concepgdes de ensino, de modo a romper com
as visdes eurocéntricas que ainda estruturam o conhecimento escolar. Isso implica reconhecer
que a educagdo ¢ também um campo de disputa simbodlica e que o enfrentamento do racismo
deve ser parte constitutiva da formagao docente, ultrapassando a mera inser¢ao de conteudos
pontuais ou comemorativos.

A consolidagdo de uma formagao docente critica e antirracista encontra respaldo nao apenas
nas normativas nacionais, mas também em pesquisas recentes que evidenciam as tensdes e
possibilidades da implementacdo da Lei n® 10.639/03. Estudos como os de Silva e Severo (2021)
indicam que o curriculo escolar brasileiro ainda funciona como um espaco de exclusdo identitaria, ja
que privilegia referenciais hegemonicos e silencia a presenga de sujeitos negros. Para as autoras, a
efetivagdo de uma educacdo antirracista passa necessariamente pela formacdo continuada dos
professores, de modo que estes reconhegam seu papel na constru¢do de um curriculo comprometido
com a equidade.

De maneira semelhante, Silva e Chaves (2024) apontam que, na educacao infantil, a auséncia
de praticas pedagdgicas fundamentadas em perspectivas afrocentradas e decoloniais compromete o
desenvolvimento de subjetividades positivas em criangas negras. Os dados de sua pesquisa revelam
que esteredtipos e silenciamentos ainda atravessam o cotidiano das instituicdes, € que a
implementagdo da Lei 10.639/03 requer a reformulagdao dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas,
assim como investimentos sistematicos na formagao inicial e continuada.

A literatura também demonstra que a producgdo cientifica sobre a lei ainda ¢ insuficiente e
concentrada em determinadas areas. Alves et al. (2022), ao analisarem artigos indexados em bases
nacionais e internacionais, identificaram lacunas significativas no campo da Educa¢do Fisica. O
levantamento mostrou que, apesar da obrigatoriedade legal, a discussdo sobre diversidade étnico-
racial permanece periférica, evidenciando a distancia entre a legalidade e a efetividade das politicas
educacionais.

A consideracdo desses marcos legais e curriculares ¢ fundamental para compreender ndo
apenas os desafios da formagao docente, mas também o papel que o livro didatico e outros materiais
pedagogicos assumem na efetivacao da lei. Afinal, a maneira como os conteudos sdo selecionados,

organizados e apresentados nos recursos didaticos revela tanto as permanéncias do eurocentrismo
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quanto as possibilidades de construcao de narrativas plurais. E nessa dire¢do que o proximo capitulo
avangara, ao discutir como os materiais didaticos se articulam com a formacao docente no processo

de implementacao da Lei 10.639/03.
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4. A QUESTAO ETNICO-RACIAL E AS REPRESENTACOES NO LIVRO DIDATICO:
ENTRE SILENCIAMENTOS E RESSIGNIFICACOES NO CONTEXTO DA LEI
10.639/03.

Considerando o exposto até o presente momento, adentramos o cerne de nosso debate e
passamos a problematizar o papel que podem assumir os livros didaticos na perpetuagdo do racismo
estrutural e simbolico e na promog¢ao de uma visao distorcida da historia e da cultura nacional. Como
aponta Hall (2003), a identidade cultural ¢ um processo dindmico, formado na e pela representacao.
Dessa forma, quando os livros didaticos ocultam ou deturpam a experiéncia negra, negam também o
direito a identidade e a cidadania plena.

Se estruturados de forma inadequada, operam como verdadeiras ferramentas de legitimagao
de uma narrativa histdrica excludente, em que a presenca negra ¢ quase sempre associada a escravidao
ou folclorizada no campo da cultura — como bem observa Cavalleiro (2001, p. 59). Tal construcao
refor¢a esteredtipos e silenciamentos que impactam diretamente a forma como os estudantes
compreendem a historia e a diversidade étnico-racial brasileira.

Uma vez que compreendemos o livro diditico como um dos principais instrumentos
utilizados no ensino de Histéria da rede publica estadual, restou analisar, nesta dissertacdo, de que
forma ele incorpora — ou deixa de incorporar — as orientagdes da Lei n° 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais no ensino médio das escolas do
Pontal do Triangulo Mineiro. A proposta era realizar esse movimento em conjunto com reflexdes
sobre o curriculo e a formagao de professores, pensando que a implementacdo do que determina a
norma soO parece viavel quando ha reflexdes conjugadas acerca das circunstancias que circundam a
pratica pedagogica, os materiais didaticos disponiveis e as condi¢des formativas dos docentes,
elementos que, em interacdo, definem as possibilidades reais de constru¢do de uma educacdo
antirracista e democratica.

Promulgar normas ¢ um movimento, entre outros tantos, que possui como objetivo intervir
na realidade da vida social. As propostas de alteracdo do status quo podem vir dos poderes
constituidos de forma governamental ou dos oriundos da propria experiéncia popular. No caso da Lei
10.639/03 e dos marcos juridicos a partir dela estruturados, observamos, previamente, o papel
definitivo do movimento negro brasileiro em defesa de politicas publicas voltadas ao reconhecimento
da identidade, da cultura e da histéria da populagdo negra.

Como afirma Candau (2012), essa conquista representa ndo apenas a inclusdo de contetidos
até entdo marginalizados, mas também a afirmacdo de uma perspectiva critica e democratica de

educagdo, resultante de uma longa e persistente luta por justica racial no pais. Isso significa que, como
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vimos, ndo foi necessario apenas recusar 0s marcos vigentes, mas propor novos paradigmas e meios
para sua integragdo, inclusive no que diz respeito a estrutura curricular e a formacao dos professores
que atuardo como agentes € mediadores nesse contexto.

A legislacdo vai, portanto, para além de novos contetidos. Trata-se de uma proposi¢ao
epistemologica, que exige o deslocamento do sujeito branco e europeu como Unico centro do saber.
Ela implica uma reconfiguragdo profunda do curriculo e dos materiais didaticos, de forma a garantir
a representacao plural e equitativa da diversidade étnico-racial brasileira, desse modo, como reafirma
Gomes (2005 p. 67) "ndo basta incluir o negro como objeto de estudo: € preciso reconhecé-lo como
sujeito do conhecimento e da histéria". Também diz respeito ao que se espera dos docentes enquanto
mediadores desse processo transformativo.

Por ndo se tratar de um suporte neutro de conteudos, o livro didatico participa ativamente da
construcdo de imaginarios e da formagdo de valores sociais. Ele apresenta o mundo sob uma
determinada otica, validando discursos ¢ conformando mentalidades, o que evidencia sua fungao
politica. (Bittencourt, 2004, p. 25). Neste sentido, os livros didaticos funcionam como vetores de um
curriculo oculto, ao refor¢ar modelos de sociedade que colocam a branquitude como padrao e o negro

como o "outro".

4.1 O Livro Didatico como artefato cultural

O livro didatico, como instrumento pedagogico central no cotidiano das escolas brasileiras,
desempenha um papel fundamental na mediagdo do conhecimento. Mais do que simplesmente
veicular contetidos, ele atua como artefato cultural® que traduz, representa e, muitas vezes, naturaliza
visdes de mundo e valores sociais. No entendimento de Chartier (1990), os livros, como objetos
culturais, ndo sdo neutros, mas carregam em si as marcas dos contextos historicos, politicos e
ideologicos que os produzem. Ou seja, para o autor, um livro ndo ¢ s6 um deposito de ideias, mas um
objeto cultural cuja materialidade (formato, edi¢do, circulacdo) influencia diretamente como ele ¢
lido, apropriado e interpretado por diferentes grupos sociais.

Na mesma perspectiva, para Apple: “os livros didaticos sdo elaborados por grupos sociais

especificos, em contextos historicos e politicos determinados, e, por isso, refletem e reproduzem as

8 Segundo Vygotsky (2007), os instrumentos culturais — entre eles a escrita € o livio — exercem a fun¢do de mediar a
relagdo do sujeito com o mundo, transformando qualitativamente suas capacidades psicologicas. O livro, enquanto suporte
material e simbolico, atua como mediador que possibilita a transmissdo da experiéncia histérica acumulada e a
reorganizagdo do pensamento, tornando-se, portanto, um artefato cultural essencial no processo de desenvolvimento
humano.
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ideologias dominantes” (2006, p. 54). Partindo dessa compreensdo, ¢ possivel afirmar que os livros
didaticos operam como dispositivos de poder, na medida em que participam da constitui¢ao de
subjetividades e da reproducdo das hierarquias sociais.

Ao conceber o livro como um artefato cultural, Vygotsky evidencia seu papel como
mediador do desenvolvimento humano, ja que permite a internalizagdo de signos e a transmissao de
significados historicamente construidos. Todavia, como lembra Schwartzenberg (1989), tal mediagao
esta atravessada por relagdes de poder: os livros ndo apenas veiculam conhecimento, mas também
selecionam e legitimam determinadas memorias em detrimento de outras, operando como
instrumentos de dominagdo cultural e politica. Nesse ponto, a contribui¢do de Chartier (1990) ¢
fundamental, pois ressalta que os objetos culturais ndo podem ser compreendidos fora das praticas
sociais que os produzem e circulam. Assim, a materialidade do livro, sua apropriacao pelos leitores e
os interesses que orientam sua produgao revelam que este artefato cultural ¢, ao mesmo tempo, espaco
de reproducdo de hegemonias e possibilidade de resisténcia, tensionando a relagdo entre memoria
oficial e vozes dissidentes.

Como evidencia Oliveira, "nos livros de Historia, o negro aparece como mao de obra
escrava, mas raramente como agente de sua propria historia ou protagonista de lutas e resisténcias"
(2012, p. 91), o que consolida, entdo, uma perspectiva unilateral do processo historico, mas também
reflete as relagcdes sociais vigentes que terminam por absorver essa perspectiva subalternizada a
repetindo no cotidiano.

Como observaremos neste capitulo, pesquisas ja identificaram que durante boa parte do
século XX, os livros didaticos construiram imagens baseadas em esteredtipos. O que se identifica
como mudanga no conteudo dos livros, embora positiva, muitas vezes ¢ realizada de maneira
superficial ou meramente ilustrativa. Como salienta Jesus (2015, p. 100), "a simples presenca de
imagens ou textos sobre a cultura afro-brasileira ndo significa que o livro adote uma abordagem critica
ou antirracista". E necessario avaliar a intencionalidade pedagdgica das representacdes e a coeréncia
entre texto, imagem e proposta didatica.

O debate sobre a presenca do negro nos livros didaticos de Historia encontra eco em
diferentes pesquisas académicas que, embora situadas em contextos temporais e regionais distintos,
convergem ao apontar para a persisténcia de estereotipos e invisibilidades. A dissertagdo de Andréa
Aparecida de Moraes Candido de Carvalho (2006), realizada em Florianopolis, analisou obras
didaticas utilizadas entre 1996 e 2004, ou seja, em parte de um periodo anterior a promulgacgao da Lei
10.639/03. Ja o estudo de Benedito Gongalves Eugénio e Andirana Oliveira Lima (2013),
desenvolvido em Vitéria da Conquista, Bahia, investigou livros publicados apds a vigéncia dessa lei

e em consonancia com a Lei 11.645/08.
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Na pesquisa de Carvalho (2006), o foco recaiu sobre a implementacdo da Lei Municipal n°
4446/94, que determinava a inclusdo da Historia Afro-Brasileira nos curriculos das escolas
municipais de Florianopolis. A autora demonstrou que, apesar dessa previsao legal e de uma proposta
curricular orientada para a valorizacdo da diversidade, os livros didaticos de Histéria ainda
apresentavam representacdes restritivas dos negros, frequentemente vinculando-os a escravidao, a
subalternidade ou a invisibilidade. O livro didatico, compreendido como parte da cultura escolar,
aparecia assim como um instrumento que tanto poderia promover inclusdo quanto reforcar exclusoes,
incidindo diretamente sobre a autoestima dos estudantes negros e sobre o reconhecimento da
diversidade cultural brasileira.

J& Eugénio e Lima (2013) identificaram que, mesmo apds a institucionalizagdo da Lei
10.639/03, os materiais analisados ainda reproduziam uma visao acritica e limitada da presenca negra,
com imagens que remetem majoritariamente a condi¢cdo de escravizados, subalternos e sofredores.
Embora houvesse avangos no tratamento de aspectos culturais africanos, a auséncia de representagdes
positivas dificultava a construgdo de identidades negras fortalecidas no espago escolar. Os autores
enfatizam que o livro didatico, enquanto artefato cultural e principal organizador do curriculo,
continua a exercer papel central na perpetuacdo de esteredtipos, a menos que sua leitura seja
acompanhada de uma mediagdo pedagdgica critica e consciente.

A andlise comparativa das duas pesquisas evidencia, portanto, que a promulgacao da Lei
10.639/03, embora fundamental, ndo foi suficiente para alterar de maneira imediata as praticas
editoriais e pedagdgicas. A investigacdo de Carvalho (2006) mostra que, mesmo em um periodo
anterior a lei federal, j& havia esforgos locais para incluir a historia afro-brasileira no ensino, mas as
representacdes nos livros continuavam carregadas de preconceitos. A pesquisa de Eugénio e Lima
(2013), por sua vez, confirma a persisténcia desse quadro, revelando que a legislacao, isoladamente,
ndo garante transformagdes substantivas na forma como o negro € representado no material didatico.
Em ambos os casos, fica evidente a necessidade de politicas publicas continuas, formacao docente
qualificada e revisao critica dos materiais escolares, a fim de que o livro didatico deixe de reproduzir
narrativas hegemonicas e passe a colaborar efetivamente para a construcdo de uma educagdo
antirracista.

Outra pesquisa imprescindivel para esta reflexdo ¢ a de Ana Célia da Silva (2011), em sua
obra A representagdo social do negro no livro didatico: o que mudou? Por que mudou?. Nela, a
autora desenvolve uma analise aprofundada sobre a presenca e a forma de representacdo do negro nos
livros de Lingua Portuguesa utilizados no Ensino Fundamental durante as décadas de 1980 e 1990.
Seu estudo demonstra que, na década de 1980, a apari¢cdo de personagens negros era rara e, quando

ocorria, era marcada por estigmas e estereotipos que reforgavam a desumanizagdo, a caricatura e a
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subalternidade. Ja4 nos materiais publicados na década seguinte, a autora identifica mudancas
significativas: personagens negros passam a ser nomeados, inseridos em contextos familiares e sociais
mais diversos, além de aparecerem em situagdes de convivéncia com criangas brancas em condi¢oes
mais igualitarias. Embora o aspecto caricatural tenha diminuido, a sub-representacdo permanece
evidente, visto que os negros continuam em nimero reduzido e suas manifestacdes culturais seguem
pouco exploradas nos livros didaticos.

A autora ressalta que essas representacoes t€m impacto direto na subjetividade das criangas.
Quando a imagem do negro aparece de forma negativa ou invisibilizada, gera processos de
autorrejei¢do e baixa autoestima entre estudantes negros, ao passo que representagcdes positivas
contribuem para a reconstrucao identitaria, o fortalecimento da autoestima e o respeito a diversidade
étnico-racial. Nesse sentido, a transformagao das representagdes sociais nos livros didaticos torna-se
elemento fundamental para a constru¢do de uma educacao comprometida com a pluralidade.

Silva (2011) aponta ainda que os avangos observados decorreram de multiplos fatores, entre
os quais se destacam a mobilizagdo do movimento negro, a atuagao de educadores e pesquisadores
comprometidos com a critica ao racismo, a influéncia das discussdes académicas sobre a tematica e
a pressao por politicas publicas voltadas a valorizacdo da populagdo negra. Esse conjunto de forcas
incidiu tanto sobre a produgdo editorial quanto sobre as diretrizes educacionais, favorecendo
mudancas, ainda que parciais, nas representagoes veiculadas.

Para fundamentar sua andlise, a autora recorre a teoria das representacdes sociais de
Moscovici (1978), compreendendo-as como processos ativos de modelagem da realidade, que nao
apenas refletem percepcdes, mas constroem sentidos e orientam condutas. Dessa perspectiva, a
representacao social do negro nos livros didaticos ndo resulta de simples imagens, mas da articulagao
entre estereotipos, preconceitos e ideologias que historicamente produzem a exclusdo simbolica. A
mudanga dessas representagdes, portanto, € condi¢ao necessaria para desconstruir o racismo estrutural
e instaurar praticas pedagdgicas mais inclusivas. Isso porque as representagdes sociais, segundo
Moscovici (1978), transformam-se conforme mudam os contextos sociais e orientam condutas e
favorecem a comunicag¢ao entre os individuos.

Em suas conclusdes, Silva (2011) enfatiza que o livro didatico, por ser um artefato cultural
e pedagogico central, deve ser entendido como espaco de disputa simbdlica. Para que cumpra um
papel emancipador torna-se imprescindivel investir em formagdo docente critica, em politicas
publicas consistentes e em producdes editoriais comprometidas com a superagao do racismo. Dessa
forma, o livro didatico deixa de ser apenas reprodutor de desigualdades e passa a se constituir como
instrumento pedagdgico capaz de sustentar uma educagdo verdadeiramente plural e democratica

(Silva, 2011). Como verificamos, pesquisas anteriores e posteriores t€ém conclusdes semelhantes,
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apontam que reconhecer sua centralidade implica problematizar ndo apenas as imagens e discursos
que veicula, mas também os processos que regulam sua producdo e circulagdo, como ¢ o caso do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A analise dessa politica publica torna-se, portanto,
fundamental para compreender os limites e as possibilidades de uma educagdo comprometida com a

valorizagdo da diversidade e com o enfrentamento do racismo estrutural.

4.2 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Do ponto de vista das politicas publicas, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
coordenado pelo Ministério da Educacio, desempenha papel estratégico na escolha e distribuicao dos
materiais didaticos destinados as escolas da rede publica. ¢ uma das mais importantes politicas
publicas brasileiras voltadas a democratiza¢ao do acesso ao material escolar. Criado oficialmente em
1985, o PNLD se consolidou como responsavel pela produgdo, avaliagao, aquisi¢ao e distribuigao
gratuita de livros didaticos as escolas publicas de educagdo bésica. Seu alcance ¢ amplo: milhdes de
exemplares sdo distribuidos a cada triénio, fazendo com que o livro didatico seja, muitas vezes, o
unico recurso pedagogico disponivel para docentes e discentes em diferentes regides do pais.

Ao longo do tempo, o PNLD passou por transformagdes significativas. Nos anos 1990,
estabeleceu-se uma avaliagdo técnica e pedagogica das obras, que passaram a ser selecionadas por
comissoes especializadas antes de sua aprovagdo para uso em sala de aula. Tal medida buscou nao
apenas garantir a qualidade cientifica e metodolédgica dos conteudos, mas também alinhar os livros
as diretrizes curriculares nacionais. A partir dos anos 2000, esse processo ganhou maior densidade,
com a inclusdo de critérios relacionados & promocdo da cidadania, ao respeito a diversidade e ao
combate a esteredtipos e preconceitos. (Brasil, 2019)

Desde as edi¢des que sucederam a implementacao da Lei 10.639/03, foram incorporados
critérios especificos voltados a valorizag¢do da diversidade étnico-racial e ao combate a esteredtipos.
No entanto, essa medida, apesar de positiva, ainda encontra limites praticos. Oliveira e Pinto (2020,
p. 81) alertam que “as comissdes de avaliagdo nem sempre possuem formagdao adequada para
identificar racismo sutil, auséncias ou representagdes equivocadas”, o que compromete a eficacia da
politica. Isso revela que, mesmo com os avangos legais € normativos, a efetivagdo de uma educagao
verdadeiramente antirracista exige investimentos continuos em formagdo critica e na revisao
permanente dos materiais utilizados em sala de aula.

Apesar de sua relevancia, o PNLD ¢ alvo de criticas importantes que problematizam seu

alcance e suas limitagdes. Uma primeira critica recai sobre o processo de padronizagdo curricular.
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Autores como Circe Bittencourt e Décio Gatti Junior apontam que, ao selecionar e difundir em escala
nacional determinadas obras, o programa contribui para a constru¢do de uma narrativa historica
homogénea, reduzindo a autonomia dos professores e a pluralidade de abordagens possiveis. Essa
centralizacao pode cristalizar uma memoria oficial que, ao mesmo tempo em que busca coesao, acaba
por marginalizar versdes alternativas da histéria. Outra questdo importante reside no fato de que “s6
as grandes editoras conseguem dar conta dos prazos e das demandas estabelecidas pelo PNLD, o
mercado esta concentrado nas maos delas, que sdao poucas” (Bittencourt, 2014). Célia Cristina de
Figueiredo Cassiano (2007), inclusive, ja destacava que o Brasil brasileiro se consolidou como o
maior comprador de livros didaticos do mundo, influenciando fortemente o mercado editorial.

Do ponto de vista das relagdes raciais, Ana Célia da Silva (2011) evidencia que, embora haja
avangos, a aprovagao de livros que ainda reproduzem esteredtipos demonstra a insuficiéncia do
processo avaliativo. A autora lembra que a legislacdo por si s6 ndo altera automaticamente praticas
editoriais sedimentadas em uma longa tradi¢do de invisibilizagdo do negro. Do mesmo modo,
Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) ja apontavam que o racismo permanece presente nos livros
escolares, de forma estrutural e simbdlica, mesmo em contextos de maior regulagdo estatal.

Por fim, uma critica recorrente ¢ a de que o PNLD, ao se limitar a distribuicao dos materiais,
ndo garante a mediacdo pedagogica adequada. Sem formacdo docente critica, mesmo livros que
tragam representacdes positivas podem ser utilizados de forma superficial, ndo promovendo o debate
necessario em sala de aula. Isso reforca a necessidade de articular a politica do livro a programas
consistentes de formacao continuada e a praticas de acompanhamento pedagogico que assegurem o
uso efetivo do material como instrumento de emancipac¢do e ndo apenas como recurso de apoio.

A reflexdo sobre o livro didatico requer compreender sua dupla natureza. De um lado, como
destaca Kazumi Munakata (2012), ele deve ser entendido como mercadoria, inscrita na logica da
industria cultural e subordinada as dindmicas do valor de troca. Seguindo a perspectiva marxista, o
autor mostra que, embora o livro didatico apresente um valor de uso — satisfazer a expectativa
educacional —, ele ¢ inevitavelmente condicionado pelas exigéncias do mercado editorial, em que
fatores como custo de producao, estratégias de venda e padronizagdo interferem diretamente em seu
contetido e forma. Assim, o livro didatico ndo pode ser reduzido a um simples recurso pedagogico:
ele participa ativamente das engrenagens economicas e culturais do capitalismo, transformando-se
em produto que responde, simultaneamente, a demandas educativas e mercadologicas. De outro lado,
Munakata (2016) amplia essa andlise ao propor o livro didatico como indicio da cultura escolar. Nessa
perspectiva, o manual ndo ¢ apenas depositario de conteudos curriculares, mas também expressa
praticas, valores e modos de organizag¢do da escola. Ao examinar exemplos de diferentes paises, o

autor evidencia que os livros didaticos trazem em si tanto as normas e ideologias hegemodnicas quanto
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as marcas da vida cotidiana escolar — exercicios, avaliagdes, sensibilidades estéticas, representagoes
morais e de civilidade. Assim, os manuais ndo apenas refletem prescri¢cdes externas, mas constituem
parte integrante da cultura material da escola, sendo apropriados, ressignificados e, muitas vezes,
tensionados por professores e estudantes em seu uso cotidiano.

Observemos, por exemplo, o Manual de Escolha do PNLD Ensino Médio 2026-2029
estabelece as normas e procedimentos para que escolas publicas e institutos federais registrem suas
opgoes de obras didaticas. O documento define prazos rigidos (25/08 a 05/09/2025), categorias de
escolha (colegdes por area de conhecimento e projetos integradores) e a obrigatoriedade do uso da
plataforma PNLD Digital, acessada exclusivamente pelos diretores, mediante conta no Gov.br. A
escolha deve ser registrada de forma coletiva, com ata assinada pelo corpo docente, mas a validacao
final ¢ centralizada no sistema do FNDE.

Embora o manual insista na transparéncia do processo, ao proibir visitas de editoras e
restringir contatos entre representantes comerciais € profissionais da educagdo, o modelo adotado
refor¢a a natureza centralizadora do PNLD. As escolas precisam escolher entre colegdes previamente
avaliadas pelo MEC, ndo sendo possivel combinar materiais de diferentes editoras ou componentes
curriculares. Além disso, caso ndo realizem o registro no prazo, sdo automaticamente contempladas
com colecdes definidas por critérios técnicos do FNDE, o que reduz ainda mais a margem de decisao
local.

Essa estrutura, embora garanta uniformidade e distribui¢do em escala nacional, evidencia
tensdes com a autonomia docente. Ao transformar a escolha em um procedimento burocratico,
mediado por plataforma digital e rigidamente normatizado, o PNLD tende a esvaziar o espago
pedagogico da reflexdo critica sobre o material didatico. Assim, ainda que assegure o acesso
universal, o programa reafirma o carater do livro didatico como mercadoria padronizada, confirmando
as consideracdes de Munakata (2012; 2016) e Bittencourt (2004), que o identificam como instrumento
de homogeneizagao curricular e de difusdo de narrativas hegemonicas.

Por essa razao, a analise critica do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) torna-se
essencial. Embora o PNLD democratize o acesso aos materiais escolares, sua logica de padronizagao
e sua inser¢do em um mercado editorial concentrado reproduzem, muitas vezes, as ambiguidades
apontadas por Munakata. O livro didatico, ao mesmo tempo em que ¢ mercadoria e instrumento de
politica publica, revela-se também indicio das tensdes da cultura escolar, funcionando como espago

de disputa simbolica onde se definem quais memorias, identidades e saberes sdo legitimados.

4.3 Da norma a sala de aula: politicas publicas, livro didatico e representagdes do negro
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A implementacdo da Lei 10.639/03 no Brasil revela diferentes nuances regionais, € o caso
de Minas Gerais ¢ particularmente ilustrativo das potencialidades e desafios que envolvem essa
politica educacional. Como um dos estados mais populosos do pais ¢ com ampla rede de escolas
publicas, Minas Gerais enfrenta dificuldades historicas no combate as desigualdades raciais em seu
sistema educacional. O enfrentamento do racismo institucional e a superagdo da invisibilidade da
populacdo negra nos curriculos dependem de agdes efetivas e articuladas, mas tais iniciativas nem
sempre se consolidam de modo homogéneo em todo o territdrio estadual.

Desde a promulgacao da lei, foram instituidas politicas publicas voltadas a valorizacao da
diversidade étnico-racial, entre as quais se destacam a criagdo do Forum Permanente de Educacao e
Diversidade Etnico-Racial de Minas Gerais ¢ a oferta de formacdes continuadas em diversos
municipios. Tais medidas representam esforgos para aproximar a legislagao das praticas pedagogicas.
No entanto, conforme aponta o Relatorio do Férum (2019), persiste um descompasso entre o texto
legal e a realidade cotidiana das escolas, revelando que a efetividade da lei depende de sua articulacao
com outros elementos centrais da cultura escolar — como o curriculo, a formagdo docente e o livro
didatico. Nesse sentido, compreender o livro como artefato cultural, conforme discutem Vygotsky
(2007), Chartier (1990) e Munakata (2016), permite perceber que a simples presenca da legislagdo
ndo garante transformagdes substantivas. E preciso tensionar os materiais escolares, sobretudo os
didaticos, que continuam a exercer papel decisivo na reprodu¢do ou na desconstrugdo de estereotipos
raciais, como demonstram as pesquisas de Carvalho (2006), Eugénio e Lima (2013) e Silva (2011).

Um dos principais desafios identificados € a caréncia de formacao docente especifica. Muitas
escolas mineiras ainda carecem de professores capacitados para tratar criticamente das questoes
raciais em sala de aula. Segundo Silva (2023, p. 48), "a maioria dos docentes reconhece a importancia
da temética, mas relata inseguranca e falta de suporte institucional para o seu trabalho". Esse cenario
¢ agravado pela escassez de materiais didaticos que abordem a temdtica de maneira critica e
contextualizada.

A analise da adocao de livros didaticos no estado de Minas Gerais revela que, apesar dos
avancos normativos e das diretrizes do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
muitas obras ainda reproduzem representacdes limitadas e estereotipadas da populacdo negra. O
PNLD 2021, alinhado as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢dao das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolugao CNE/CP n°
1/2004), estabeleceu critérios especificos para a avaliacdo de obras didaticas, exigindo, por exemplo,
o combate a esteredtipos, a presenca de protagonistas negros em contextos de protagonismo e a

valorizagdo da diversidade étnico-racial.
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O estudo de Caetano e Rodrigues (2024) analisa as representacdes imagéticas da populagdo
negra em livros didaticos de Matematica do sexto ano do ensino fundamental, aprovados pelo PNLD
de 2020. A pesquisa, de carater documental e descritivo, parte da constatacao de que o livro didatico,
em muitos contextos escolares, ndo apenas orienta o curriculo, mas constitui-se como o principal
recurso pedagdgico disponivel. Nessa condi¢do, ele se torna um poderoso veiculo de valores,
ideologias e representagdes, cuja influéncia ultrapassa a dimensdo meramente técnica para se situar
no campo cultural e politico.

Apesar dos avangos trazidos pela Lei 10.639/03 e de tentativas de adequacdo editorial, o
estudo identificou a predominancia da representacdo branca nas duas cole¢des analisadas (A4
Congquista da Matematica e Telaris Matematica), revelando uma presenca negra ainda marginal e,
em grande parte, descontextualizada. Essas obras foram selecionadas por representarem mais de 60%
das aquisi¢des realizadas pelas escolas brasileiras na edicdo de 2020 do programa, o que as torna
particularmente relevantes como expressdo da politica publica e de sua implementacdo em larga
escala.

O procedimento de analise consistiu em examinar as imagens presentes nos livros, com foco
em representagdes parciais ou totais de seres humanos. A analise revelou que ambas as colegdes
priorizam desenhos em detrimento de fotografias, o que levanta questionamentos sobre a
intencionalidade dessa escolha. Enquanto fotografias poderiam transmitir maior realismo e
identificacdo, os desenhos permitem representagdes genéricas, sem compromissos com historicidade
ou identidade cultural. Além disso, constatou-se a baixa frequéncia de personagens negros e, quando
presentes, sua representagdo era frequentemente associada a papéis sociais limitados (cuidado
familiar, forga fisica) ou a ilustragdes desprovidas de sentido historico. Esse uso, segundo as autoras,
transforma a figura do negro em mero recurso ilustrativo, sem potencial de valorizag¢do identitaria ou
de reconhecimento historico.

A pesquisa evidencia, ainda, que a suposta inclusao da diversidade étnico-racial nas imagens
tende a reproduzir assimilag@o ao padrao branco. Nesse sentido, mesmo quando personagens negros
sao representados, eles aparecem associados a papéis sociais estigmatizados (como a forga fisica ou
o cuidado familiar), sem abandonar estereotipos historicamente construidos. A auséncia de cientistas,
intelectuais ou matematicos negros nas obras reforca a logica do epistemicidio (Santos, 2010), ao
invisibilizar saberes e praticas matematicas de matriz africana ou afrodescendente.

O percurso apresentado permite concluir que o livro didatico ndo deve ser concebido apenas
como recurso pedagdgico, mas como um artefato cultural e politico que condensa disputas entre
Estado, mercado e sociedade civil. As analises mostram que, apesar da legislacdo e das diretrizes do

PNLD, as representacdes da populagao negra ainda sao marcadas por silenciamentos e estereotipos.
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Tal permanéncia ndo resulta apenas de lacunas editoriais, mas da propria logica centralizadora e
mercantil que estrutura o programa, em que interesses econdomicos ¢ padrdes de homogeneizacao
frequentemente se sobrepdem as demandas por uma educacao plural e antirracista.

Assim, compreender o livro didatico como espago de disputa simbolica significa reconhecer
que sua transformacdo depende de um conjunto articulado de agdes: politicas publicas consistentes,
praticas editoriais comprometidas com a diversidade, formacdo docente critica e mediagdo
pedagogica efetiva. Somente nessa intersec¢ao ¢ possivel deslocar o manual escolar da condigao de
reprodutor de hegemonias para a de instrumento de emancipagdo. Esse movimento exige, como
lembram Gomes (2005) e Munakata (2016), que o curriculo escolar seja entendido como terreno de
luta, em que memorias e identidades se confrontam. Nessa chave, o PNLD e a implementagao da Lei
10.639/03 em Minas Gerais revelam nao apenas os limites das politicas educacionais, mas também
os caminhos possiveis para uma escola que reconhega a populagdo negra como sujeito histdrico e

epistémico.
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5. A COLECAO DIALOGO - CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS: UMA
ANALISE CRITICA INTEGRADA.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu, para o Ensino Médio, a
organizagdo por areas do conhecimento e a implementacdo dos itinerdrios formativos. Nesse
contexto, a cole¢do Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) surge como uma
proposta didatica inovadora, voltada para a integragao entre Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia
e outras areas afins, articulando saberes e promovendo o desenvolvimento de competéncias gerais ¢
especificas. Publicada como opc¢ao integrante da ultima escola do PNLD para o Ensino Médio
(2020/25) e adotada em diversas redes escolares, a colegdo apresenta seis volumes que cobrem
diferentes eixos tematicos, buscando conciliar fundamentos teoricos, atividades investigativas,
recursos multimidia e discussdes alinhadas as demandas contemporaneas.

A colegdo Didalogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)®, publicada pela
Editora Moderna em 2020, apresenta-se como uma proposta pedagdgica inovadora para o Ensino
Me¢édio, articulando Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia em uma perspectiva critica,
interdisciplinar e alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Composta por seis volumes,
a colecdo aborda de maneira progressiva temas centrais para a compreensdo das transformagdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais, fornecendo aos estudantes ferramentas para a andlise critica
do mundo contemporaneo.

Cada volume da colecao ¢ estruturado em quatro unidades, totalizando 16 capitulos, e segue
um modelo didéatico padronizado: abertura com questdes-chave e objetivos alinhados a BNCC,
desenvolvimento: com textos, documentos, imagens e graficos, se¢des fixas como: “De olho no
presente”, “Aprender a argumentar” e “Laboratério de CHSA”, e fechamento com: sintese no bloco
“Retomar”, além de atividades finais organizadas em “Compreender”, “Analisar” e ‘“Pesquisar”.
Algumas unidades ainda apresentam projetos de investigacao ou aprofundamento do conhecimento,
incentivando a aplicagdo pratica dos conteudos e a construcao de protagonismo estudantil através da
sessdo: “Aprofundar o conhecimento”.

O Volume 1 Este volume da colecdo Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
intitulado Ser humano, cultura e sociedade aborda a formacao escolar no contexto do Novo Ensino
Médio e da BNCC, destacando principios metodologicos como a interdisciplinaridade, a
aprendizagem significativa, a pesquisa como pratica pedagogica e os Direitos Humanos como eixo

norteador. Estruturado em quatro unidades, o livro discute desde a origem do planeta, da humanidade

® O material utilizado para analise sdo os volumes que compdem a cole¢do Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas disponiveis no site da editora moderna: disponivel no link: https:/pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-
didaticas/area-de-conhecimento/ciencias-humanas-e-sociais/dialogo



https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de-conhecimento/ciencias-humanas-e-sociais/dialogo
https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de-conhecimento/ciencias-humanas-e-sociais/dialogo
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e da cultura, passando pelas sociedades do Mediterraneo, mundo greco-romano, filosofia ocidental e
Europa medieval, até o encontro entre diferentes mundos no Renascimento, a ciéncia moderna, as
expansoes maritimas e imperiais, o racismo e o darwinismo social, chegando por fim ao capitalismo
globalizado, as transformagodes técnico-cientificas e informacionais, a globalizagdo, aos fluxos
migratorios, as identidades culturais e a cibercultura. O material integra Historia, Geografia, Filosofia
e Sociologia de forma critica e interdisciplinar, com o objetivo de desenvolver competéncias e
habilidades, estimular o protagonismo dos estudantes e contribuir para a constru¢do de uma formagao
cidada e ética.

O volume 2 da coleg¢do Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intitulado
Trabalho, tecnologia e natureza aborda o Trabalho como transformag¢ao da natureza aborda o papel
do trabalho na histéria da humanidade e sua relagdo com ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente. A obra inicia destacando o trabalho como instrumento de dominio e transformacao da
natureza, analisando desde a Revolucao Neolitica, com a passagem de sociedades cagadoras-coletoras
para produtoras de alimentos, até o surgimento das cidades e da agricultura como bases da vida
urbana. Em seguida, discute escravidao e servidao no mundo antigo ¢ moderno, o [luminismo ¢ suas
ideias de razao e empirismo, bem como a Revolugao Industrial e seus impactos na mecanizagao, na
urbanizacdo e na segregacdo socioespacial. O livro também analisa o trabalho na sociedade
capitalista, ressaltando processos de alienagdo, estratificagdo social, relagdes entre campo e cidade e
a chegada da Quarta Revolucao Industrial. Por fim, dedica uma unidade as questdes ambientais,
tratando da exploragdo econdmica e seus impactos, das mudancas climaticas e da necessidade de uma
nova ética para a civilizagdo tecnolégica.

O volume 3 da coleg¢do Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intitulado
Trabalho, tecnologia e natureza aborda os Estados e formas de poder discute a formacao, a
organizagdo e as transformacdes do Estado ao longo da historia, relacionando politica, sociedade e
economia. Inicia abordando conceitos de liberdade, poder e politica, além da constituicdo do povo,
territorio e Estado em diferentes épocas, destacando as formas de organizagdo politica do mundo
antigo e o feudalismo europeu e japonés. Em seguida, analisa o processo de constru¢ao do Estado
moderno, seus conceitos, fronteiras ¢ formas de dominacgdo, ressaltando como se consolidaram as
estruturas politicas contemporaneas. O livro também examina os Estados nacionais no século XX,
com destaque para a Primeira Guerra Mundial, a crise de 1929, o nazifascismo, a Segunda Guerra
Mundial e a Guerra Fria, refletindo sobre os impactos desses conflitos para a democracia e para as
relagdes internacionais. Por fim, trata do papel do Estado no contexto da globalizacdo, discutindo a
transicao do Estado de bem-estar social para o Estado neoliberal, o fim da Guerra Fria, a nova ordem

mundial e os desafios enfrentados pelos Estados nacionais contemporaneos.
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O volume 4 da colecdo Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intitulado Lutas
sociais e reflexoes sobre a existéncia, aborda as Rebelides, Revolugdes e Identidades, analisa a luta
contra as desigualdades, os processos de transformacao social e politica e a constru¢ao das identidades
no mundo contemporaneo. A primeira unidade aborda a busca por justica e igualdade, resgatando
protestos e rebelides ao longo da histdria, bem como as relagdes de desigualdade, pobreza, exclusio
social e seus reflexos na organizacdo do espago geografico. Em seguida, a obra discute as grandes
revolugdes — como a Francesa e as socialistas (Russia e China) — destacando suas rupturas
socioeconOmicas e ideologicas, além da dimensao da arte como expressao utdpica da emancipagao
humana. A terceira unidade trata dos movimentos sociais ¢ de sua relacdo com a democracia, a
cidadania e os direitos, recuperando a trajetéria do movimento operario e ampliando para os
movimentos contemporaneos que pautam igualdade, identidade e reconhecimento. Por fim, o livro
reflete sobre a construgdo das identidades no espago € no tempo atuais, explorando a filosofia
contemporanea, os sentidos da existéncia, a pluralidade das identidades e os desafios do “tempo
humano” em uma sociedade marcada pela urgéncia.

O volume 5 da colegdo Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intitulado América:
povos, territorios e dominag¢do colonial aborda o A América e a construgao do Brasil apresenta um
panorama historico e cultural que vai desde os povos originarios das Américas até a formacao da
sociedade brasileira. A primeira unidade trata da diversidade de formas de conhecimento e de
significacdo do mundo antes da chegada dos europeus, destacando o ambiente natural, o processo de
povoamento, a riqueza cultural e a organizagdo social dos povos indigenas. Em seguida, analisa o
territorio que viria a ser o Brasil, abordando seus primeiros habitantes, as paisagens naturais, os modos
de existéncia amerindios e as visdes que os colonizadores europeus construiram sobre eles, refletindo
também sobre a permanéncia e resisténcia dos povos indigenas no passado, presente e futuro. A
terceira unidade foca na conquista e dominagdo da América, discutindo a colonizacdo espanhola, a
organizagdo espacial do continente, as reformas religiosas europeias e seus impactos na América
portuguesa, além do papel da religiosidade na conquista e no controle social. Por fim, o volume trata
da construcao do Brasil, analisando a presenca e a expansdao portuguesa, a formagdo do espaco
brasileiro e, sobretudo, o papel central da questdo racial, do racismo e das hierarquias sociais na
constituicao da sociedade brasileira.

O volume 6 da colecdo Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intitulado Dilemas
das republicas latino-americanas aborda o Independéncias e formagdes nacionais nas Américas
examina os processos de emancipagdo politica, a constru¢do dos Estados e os desafios enfrentados
no continente desde o final do século XVIII até a contemporaneidade. A primeira unidade analisa as

independéncias americanas, abordando os Estados Unidos, as coldnias hispanicas, a formacgao
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territorial do continente e o pensamento politico dos novos Estados. Em seguida, a obra se volta para
o Brasil, discutindo sua independéncia, o periodo imperial, a expansdo cafeeira, as migragdes, a crise
do sistema escravista e o desenvolvimento do pensamento filos6fico no século XIX. A terceira
unidade enfoca a experiéncia republicana na América Latina, com destaque para a Primeira Republica
no Brasil, os protestos contra a republica oligarquica, o populismo, as ditaduras militares e as
revolugdes sociais do século XX. Por fim, a Gltima unidade reflete sobre a América contemporanea,
tratando da populacdo e das desigualdades regionais brasileiras, da filosofia da libertacdo e dos
direitos humanos, das relagdes entre os Estados Unidos ¢ a América Latina, bem como das
possibilidades e desafios da constru¢ao da utopia no Brasil atual.

A colegdo se destaca por sua abordagem interdisciplinar e investigativa, incentivando
pesquisas, debates, analise de documentos historicos e fontes primarias, uso de midias diversificadas
(filmes, documentarios, links e materiais digitais) e produ¢do de projetos de intervenc¢do social. Essa
metodologia visa desenvolver nos estudantes habilidades de analise critica, argumentacao, resolucao
de problemas e participacdo cidada.

Entre os pontos fortes, ressalta-se a coeréncia metodologica, o alinhamento com a BNCC, a
articulacao entre passado, presente e futuro, ¢ a promocao de temas transversais, como Direitos
Humanos, cidadania, diversidade, sustentabilidade e ética. A colegdao também oferece suporte
consistente para professores, com manuais detalhados contendo orientacdes didaticas, propostas de
atividades, respostas comentadas e materiais complementares.

Em sintese, a colecdo Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas representa um
instrumento pedagodgico robusto, capaz de articular teoria e pratica, integrar diversas areas do
conhecimento e fomentar uma formacao critica, cidada e plural nos estudantes do Ensino Médio. O
objetivo desta andlise ¢ examinar de maneira unificada os principais aspectos estruturais e
pedagogicos dos volumes que compdem a colecdo, destacando contribuigdes, limites e
potencialidades para o ensino de Ciéncias Humanas no Ensino Médio voltado para a implementagao

da Lei Federal 10639/03.

5.1 Estrutura, organizacio da cole¢ao e limites

Cada volume da colecdo ¢ estruturado em capitulos tematicos que dialogam diretamente com
os componentes curriculares da area. Os conteudos sdo apresentados em linguagem acessivel, com
articulacao entre teoria e pratica, além de trazer atividades investigativas, estudos de caso, analises
de documentos e propostas interdisciplinares. A diversidade de textos e exercicios busca contemplar

diferentes formas de aprendizagem, estimulando o protagonismo estudantil e a reflexdo critica.
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O projeto grafico e pedagogico apresenta recursos multimidia e QR Codes que direcionam
para videos, podcasts e materiais complementares, ampliando o alcance didatico e possibilitando
maior intera¢ao dos estudantes com temas atuais. Tal recurso, em sintonia com a BNCC, favorece a
aprendizagem significativa e aproxima os conteudos escolares das experiéncias sociais, culturais e
politicas vivenciadas no cotidiano.

Um dos pontos fortes da colecdo ¢ a énfase na interdisciplinaridade e no trabalho por
competéncias. Os volumes tratam de questdes centrais da formagdo cidada, como diversidade
cultural, direitos humanos, sustentabilidade, tecnologia e transformag¢des do mundo do trabalho. Essas
tematicas sdo abordadas a partir de diferentes perspectivas, estimulando a andlise critica ¢ a
constru¢do de argumentacao fundamentada.

A colecdo também procura integrar contetidos classicos das Ciéncias Humanas com debates
contemporaneos. Ao discutir temas como globalizacao, relagdes de poder, democracia, desigualdades
sociais, identidades culturais e desafios ambientais, a obra oferece ao estudante ferramentas para
compreender a complexidade do mundo atual. Além disso, atividades investigativas incentivam a
pesquisa e a producao autoral, valorizando o protagonismo estudantil e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares.

Outro destaque ¢ a valorizacdo das multiplas linguagens — textos literarios, charges,
graficos, mapas, imagens e midias digitais — como instrumentos de leitura critica da realidade. Esse
aspecto fortalece a formacdo de competéncias de andlise, sintese e interpretacdo, essenciais nao
apenas para o desempenho escolar, mas também para a formacao cidada critica e autonoma.

A colecdo se destaca por:

1.  Integracio interdisciplinar: ao articular Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia,
promove uma visdo mais ampla e critica da realidade.

2. Protagonismo estudantil: atividades que incentivam pesquisa, elaboragdo de
projetos, debates e trabalhos colaborativos.

3.  Aproximaciao com a atualidade: temas como globalizacdo, mudancas climaticas,
diversidade cultural, democracia e tecnologia aproximam os contetidos da vida cotidiana.

4.  Uso de multiplas linguagens: textos, imagens, mapas e midias digitais sdo explorados
como instrumentos de leitura critica do mundo.

5. Formacgao cidada: em consonancia com a BNCC, a colegdo busca desenvolver
competéncias relacionadas a argumentagdo, empatia,

A andlise detalhada, baseada em autores como apresentaremos a seguir, da colecao
evidencia que os livros didaticos desempenham um papel central na mediacdo entre curriculo e pratica

pedagogica, funcionando como instrumentos que ndo apenas transmitem contetidos, mas também
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orientam e estruturam as experiéncias de aprendizagem dos estudantes. Nilma Lino Gomes (2005, p.
112) destaca que “o livro didatico representa um espaco simbdlico de disputa entre saberes oficiais e
praticas sociais, sendo veiculo privilegiado de legitimagao de conteudos, ideologias e concepgdes de
mundo”, refor¢ando a ideia de que sua escolha e utilizagdo impactam diretamente a formagao de
valores, a percepcdo de cidadania e a construgdo da diversidade cultural no espaco escolar. Essa
perspectiva dialoga com a concepg¢do de Paulo Freire (1996, p. 47), que enfatiza que “a educagdo
deve ser um ato de liberdade, no qual o conhecimento nao ¢ imposto, mas construido em dialogo com
a experiéncia dos educandos”, ressaltando que a utilizagdo critica do livro didatico pode ampliar a
participagdo e o protagonismo estudantil.

Lucilia de Almeida Neves Delgado (2001, p. 87) complementa essa analise ao afirmar que
“os livros didaticos funcionam como mediadores entre o curriculo formal e a pratica docente,
oferecendo roteiros, linguagens e conteudos que orientam, muitas vezes de maneira decisiva, o
trabalho do professor em sala de aula”, o que evidencia a necessidade de que o docente desenvolva
competéncias para apropriar-se criticamente desses materiais. Nelly Novaes Coelho (2008, p. 45)
acrescenta que “a andlise detalhada de livros escolares revela padroes de selecdo e organizacao de
contetidos que podem reforgar esteredtipos, silenciar grupos sociais e direcionar a aprendizagem de
maneira desigual, exigindo que o professor se torne um mediador critico entre o curriculo formal e a
realidade de seus alunos”, ressaltando o papel estratégico do professor na media¢ao pedagogica.

Santos e Dias (2010, p. 58) enfatizam a importancia de uma leitura critica dos materiais
didaticos: “a leitura critica de materiais didaticos permite perceber as escolhas implicitas e explicitas
do curriculo, bem como identificar lacunas, invisibilidades e possibilidades de ampliacdo da
perspectiva de ensino, sobretudo em abordagens interdisciplinares e centradas no protagonismo
estudantil”, refor¢ando a necessidade de praticas pedagdgicas que articulem multiplos saberes e
linguagens. Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 201) destaca que “a utilizagao de livros didaticos deve
ser articulada com estratégias pedagogicas que integrem teoria e pratica, permitindo que o curriculo
se torne efetivamente significativo para os estudantes, promovendo reflexdo, participacdo e
autonomia”.

A abordagem interdisciplinar da cole¢@o dialoga com as proposi¢des de Morin (2000, p. 36),
que sustenta que “uma educag¢do que nao articula saberes e ndo integra as dimensdes cientificas,
culturais e éticas nao prepara o individuo para compreender a complexidade do mundo
contemporaneo”, reforcando a pertinéncia de metodologias que favorecam a conexao entre diferentes
areas do conhecimento e a promo¢do de competéncias criticas. Perrenoud (2000, p. 75) também
contribui para essa perspectiva ao afirmar que “a educagdo contemporanea exige do professor a

capacidade de organizar situacdes de aprendizagem que desenvolvam autonomia, pensamento critico
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e capacidade de resolver problemas complexos”, o que dialoga diretamente com o foco da colegao
em protagonismo estudantil e multiplas linguagens.

Por fim, a colegdo se apresenta como um recurso inovador e consistente, capaz de articular
teoria e pratica, estimular o protagonismo estudantil, promover interdisciplinaridade e oferecer
multiplas linguagens. Apesar de limitacdes como a predominancia de Historia e Geografia sobre
Filosofia e Sociologia, a dependéncia de infraestrutura digital e a necessidade de formacao docente
continua, ela oferece um percurso formativo coerente, desde a construgao da identidade e cidadania
até a analise critica de processos historicos, sociais, tecnologicos e ambientais, preparando os
estudantes para a reflexdo critica e a participag@o ativa na sociedade contemporanea.

Apesar de suas contribuigdes, a colecdo apresenta alguns limites que merecem ser
destacados. O primeiro refere-se a necessidade de aprofundamento em determinados contetidos
classicos de Filosofia e Sociologia, que, em alguns casos, aparecem de forma reduzida em
comparacgdo a Histoéria e a Geografia. Essa assimetria pode dificultar a plena integracao dos quatro
componentes curriculares da area. Nesse sentido, Sacristdn (2000, p. 45) alerta que a selecdo dos
contetidos em materiais didaticos ndo ¢ neutra, mas “um processo que envolve escolhas politicas,
sociais e culturais, privilegiando certos saberes em detrimento de outros, o que se reflete diretamente
na formacao dos estudantes”. Assim, a preponderancia de determinadas areas em relacdao a outras
revela um curriculo oculto que hierarquiza disciplinas, reforcando desigualdades epistemologicas.

Outro ponto refere-se a dependéncia de recursos digitais externos para complementar os
capitulos. Embora os QR Codes e links multimidia ampliem o repertdrio, € importante considerar que
nem todas as escolas contam com infraestrutura tecnoldgica adequada, o que pode gerar
desigualdades no acesso as atividades propostas. Como afirma Soares (2002, p. 91), ao refletir sobre
as condicdes concretas de uso dos materiais pedagdgicos, “o livro didatico ndo pode ser
compreendido apenas em sua materialidade, mas em sua apropriacao social, mediada pelas condi¢des
de infraestrutura, formacao docente e realidade escolar”. Isso significa que a incorporacao de recursos
digitais, embora positiva, pode acentuar a exclusao em contextos de precariedade tecnologica.

Além disso, ha o desafio da formag¢dao docente. A colecdo supde praticas pedagdgicas
inovadoras e interdisciplinares, que demandam professores preparados para lidar com metodologias
ativas e com a transversalidade tematica. Sem o devido apoio institucional e programas de formacao
continuada, ha o risco de que os potenciais da cole¢do nao sejam plenamente aproveitados. Nesse

aspecto, Monteiro (2010, p. 118) observa que:

Os livros didaticos, por mais atualizados e coerentes com as diretrizes curriculares que sejam,
ndo conseguem, por si s6, garantir a transformacdo das praticas pedagogicas. E necessario
que haja um investimento continuo na formacgdo de professores, para que possam
compreender criticamente o material e utiliza-lo de forma emancipatoria, sem cair na simples
reprodugdo de conteudos.
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A carga hordria escolar também se configura como um limite importante. Muitas vezes, o
tempo disponivel para o trabalho pedagdgico ndo ¢ suficiente para aprofundar todas as propostas da
colecdo, o que gera um tensionamento entre a intengao formativa dos materiais e a realidade das salas
de aula. Para Apple (2006, p. 97), esse dilema revela que “o curriculo e seus materiais nao estao
apartados das condi¢des de produgdo escolar, marcadas por tempos reduzidos, pressoes avaliativas e
demandas burocraticas que limitam o espago para praticas inovadoras”. Por outro lado, alguns autores
defendem que os limites impostos pelos livros didaticos podem ser superados quando o professor
assume postura critica frente ao material, transformando-o em um recurso € nao em uma imposi¢ao.

Para Freitag, Motta e Costa (1989, p. 67),

O livro didatico deve ser encarado como um instrumento de trabalho, jamais como um
manual infalivel. Sua fun¢do pedagogica precisa estar submetida a reflexdo docente, que
podera complementa-lo, critica-lo e, sobretudo, utiliza-lo como ponto de partida para praticas
mais significativas.

Dessa forma, os desafios apresentados pela cole¢ao nao sdo exclusivos desse material, mas
refletem tensdes histéricas do papel do livro didatico no sistema educacional brasileiro. Supera-los
implica investir ndo apenas na qualidade editorial, mas também em politicas de formacdo docente,
infraestrutura escolar e reorganizacdo curricular que permitam integrar de modo efetivo os diferentes

componentes da 4rea de Ciéncias Humanas.

5.2 A Colecao Didalogo — CHSA, o PNLD e a aplicabilidade da Lei Federal 10.639/03

O livro didatico €, historicamente, um dos principais instrumentos de mediacdo do
conhecimento na educacdo basica brasileira. Ao mesmo tempo em que organiza conteudos
curriculares, ele também opera como reprodutor ou desconstrutor de narrativas historicas, sociais e
culturais. Nesse sentido, a cole¢do Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA),
aprovada no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)!°, precisa ser
avaliada ndo apenas em seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas também
na perspectiva das exigéncias legais e sociais que demandam um ensino inclusivo e plural,
especialmente a partir da Lei 10.639/03, que torna obrigatoria a abordagem da historia e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas.

Pelo exposto, a andlise da cole¢do Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas passara
agora a ser realizada a luz das normativas do PNLD vigente, ressaltando seus avangos metodologicos,

mas também os limites que apresenta quanto a efetiva incorporacdao das pautas antirracistas. Esse

10 A legislagdo vigente que regulamenta o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é o Decreto n°
12.021, de 16 de maio de 2024, que alterou o Decreto anterior n® 9.099, de 2017. Este decreto estabelece os objetivos e
a forma de atuagdo do PNLD, que visa a avaliagdo e distribuicdo de materiais didaticos, literarios e pedagogicos para a
educagdo basica publica em todo o Brasi
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movimento de andlise torna-se fundamental diante das tensdes historicas que atravessam o ensino de
Historia, especialmente frente ao desafio de superar séculos de silenciamento e invisibilizagdo da
populagdo negra na narrativa escolar.

Nesse sentido, nossa reflexdo se orientara, ainda, pelos apontamentos presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e pelo Plano Nacional
de Implementacdo da Lei n® 10.639/2003, considerando que tais normativas representam marcos
legais e pedagogicos indispensaveis para compreender em que medida os materiais didaticos
contribuem — ou ndo — para a promoc¢ao de uma educagao antirracista. Assim, o exame da colecao
ndo se restringira a seus aspectos metodologicos e de organizagdo curricular, mas sera tensionado
pelas exigéncias de um projeto educacional que reconheca a centralidade da historia e da cultura afro-

brasileira e africana no curriculo escolar.
5.2.1 O PNLD e a Colecao Dialogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)

No que se refere a Colegao Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), ¢
possivel afirmar que esta cumpre de forma expressiva diversas exigéncias previstas pelo PNLD. Entre
seus principais méritos, destacam-se a interdisciplinaridade, que articula Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia em cada volume, favorecendo conexdes entre diferentes campos do
conhecimento; o uso de metodologias ativas, por meio de seg¢des como De olho no presente,
Laboratorio de CHSA e Aprender a argumentar, que estimulam a pesquisa, a analise critica de fontes
e o protagonismo estudantil; a contextualizagdo historica e contemporanea, relacionando passado,
presente e futuro para aproximar os conteudos escolares da realidade vivida pelos estudantes; e a
proposi¢ao de projetos de investigagdo, presentes ao final de algumas unidades, que favorecem a
pratica investigativa, a produg@o de conhecimento e a atuacdo social dos alunos.

Como observa Monteiro (2010, p. 118), “o ensino de Historia precisa ser compreendido
como pratica formativa e investigativa, que va além da transmissdo de conteudos, buscando formar
sujeitos criticos e socialmente participativos”. Nesse ponto, a colecdo demonstra sintonia com as
normativas do PNLD, que exigem a superacdo de um ensino meramente conteudista em favor de
praticas pedagogicas mais dinamicas, investigativas, contextualizadas e voltadas a formagao cidada.

A andlise dos volumes evidencia que a colecdo ndo se omite em relagdo a temas de raga,
desigualdade social e movimentos antirracistas, especialmente nos primeiros livros. O Volume 1, por
exemplo, discute identidade, alteridade e movimentos sociais, criando um espago para refletir sobre

racismo estrutural e resisténcia negra.
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No entanto, essa abordagem tende a ser pontual e fragmentada, assim como outros trechos
ao decorrer da obra. Ao longo dos demais volumes, a populagdo negra aparece de modo disperso,
muitas vezes associada apenas a escravidao, as desigualdades contemporaneas, sociais € econdomicas
ou a movimentos sociais especificos. Falta uma inser¢ao sistematica da historia afro-brasileira como
parte estruturante da formagao da sociedade nacional.

Essa auséncia reflete uma critica recorrente da historiografia ao livro didatico brasileiro: a
de que, mesmo apo6s a promulgagdo da Lei 10.639/03, a presenca negra nos manuais escolares ainda
¢ marcada por sub-representagdo e silenciamento estrutural. Estudos de Nilma Lino Gomes,
Petronilha Beatriz Gongalves e Circe Bittencourt demonstram que, quando aparece, a populacao
negra costuma ser reduzida a papéis passivos (escravizados) ou periféricos (marginalizados), em vez
de ser apresentada como agente historico ativo, produtor de cultura, ciéncia e transformacgao social.

O desafio colocado para o PNLD e para cole¢des como a Didlogo ¢ romper com o modelo
de ensino que naturalizou, durante décadas, a invisibilidade das populacdes negras e indigenas.
Conforme Sacramento ¢ Rocha (2025), ja no século XIX os livros escolares operavam uma narrativa
de embranquecimento da nac¢ao, negando o protagonismo negro na constru¢ao da sociedade brasileira.

Embora a colecdo Didlogo avance em relacdo a materiais anteriores ao inserir discussdes
sobre diversidade, cidadania e movimentos sociais, ela ainda ndo responde integralmente as criticas
dos historiadores, pois ndo garante um espago continuo e transversal para a historia da populagao
negra em todos os volumes e capitulos. Essa lacuna se torna ainda mais relevante diante da atual
exigéncia de letramento racial no PNLD, que demanda que os materiais ndo apenas mencionem, mas

integrem de modo consistente as experiéncias afro-brasileiras e africanas em seus contetdos.
5.2.2 A cole¢ao Didlogo — CHSA e a implementacio da Lei 10.639/03

A partir da andlise geral da cole¢@o, que evidencia seus méritos metodoldgicos e seus limites
na incorpora¢do da histéria da populagdo negra, torna-se pertinente deslocar o olhar para uma
avaliacdo especifica: como os volumes da obra dialogam com a implementagao da Lei 10.639/03 e
suas diretrizes curriculares nacionais.

A Lei 10.639/03, ao alterar a LDB de 1996, estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em toda a educacao basica. Posteriormente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) consolidaram o entendimento de que a legislagdo nao
deveria se restringir a um acréscimo tematico, mas sim a uma transformac¢ao curricular capaz de

valorizar a diversidade, combater o racismo e promover a equidade racial no espago escolar.
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Nesse sentido, ao examinar os seis volumes da colecdo Didlogo — CHSA, nota-se que ha
esforcos pontuais de inser¢do da tematica. O Volume 1, por exemplo, ao discutir identidade,
alteridade e movimentos sociais, abre espacgo para reflexdes sobre racismo estrutural e resisténcias
coletivas, alinhando-se ao principio da valorizagdo da historia afro-brasileira como experiéncia de
luta e producdo de conhecimento. O Volume 2, ao abordar a formacdo dos Estados nacionais e as
relacdes de poder, oferece potencial para discutir o colonialismo, o trafico atlantico e as implica¢des
da escraviddo na constituicdo das sociedades modernas — ainda que a abordagem nao seja tao
aprofundada quanto sugerem as diretrizes.

No entanto, ao longo dos volumes subsequentes, a presenga da historia e da cultura africana
e afro-brasileira aparece de forma menos estruturada. O Volume 3, ao tratar de conflitos, fronteiras e
geopolitica, poderia aprofundar debates sobre descolonizacdo africana, apartheid e didsporas negras
contemporaneas, mas a abordagem ¢ tratada de maneira lateral. J4 o Volume 4, voltado a cidadania e
diversidade cultural, retoma a pauta da equidade e da diversidade, mas sem explorar de modo
consistente as contribui¢des histdricas, cientificas e culturais da populagdo negra. Os volumes finais,
que analisam migragdes, deslocamentos e identidades em transito, poderiam ser espagos privilegiados
para o didlogo com as experiéncias da didspora africana, mas tendem a privilegiar analises
generalistas de globaliza¢do e mobilidade humana.

Essa leitura evidencia uma tensdo central: a colecao reconhece a importancia da diversidade
e dos movimentos antirracistas, mas a implementacao das diretrizes da Lei 10.639/03 ocorre de forma
mais incidental do que sistemdtica. A narrativa afro-brasileira ndo aparece como eixo estruturante,
mas como conteudo acessorio, o que limita a efetividade da legislagao no espago escolar.

Dessa forma, percebe-se que, embora a colecdo esteja formalmente alinhada as exigéncias
do PNLD e as diretrizes da BNCC, ainda ha uma lacuna significativa no que diz respeito a plena
implementagdo da Lei 10.639/03. Para atender integralmente as diretrizes, seria necessario ndo apenas
inserir tematicas afro-brasileiras em determinados capitulos, mas construir uma abordagem
transversal, continua e critica, que perpassasse todos os volumes e unidades, reconhecendo o
protagonismo da populacao negra na historia nacional e mundial.

Assim, a andlise sugere que a colecdo Didlogo — CHSA representa um avango em relacio ao
silenciamento tradicional, mas ainda ndo realiza, em sua plenitude, o projeto politico e pedagdgico
da Lei 10.639/03: a construcao de uma educacao antirracista, capaz de transformar a escola em espaco
de reconhecimento, valorizacao e afirmacao da identidade negra.

A andlise dos seis livros didaticos examinados revela um padrdo recorrente de tratamento da
tematica afro-brasileira, marcado pela superficialidade, pela fragmentacao e pela falta de integragao

critica ao conjunto da narrativa histérica. Embora haja mengdes a escravidao, ao trafico negreiro e ao
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papel dos africanos na formagao social do Brasil (p.; p. 65 ¢ 77 vol.3; p. 81 vol. 5; p. 95, 96 e 97 vol.
6;p.102;p. 69, 100e 101 evol.2; p. 101; p. 71, 72 e 73 vol. 5), essas referéncias aparecem de maneira
pontual e desarticulada, limitando-se quase sempre ao contexto da economia agucareira ou da
mineragdo. Nao se encontram discussdes aprofundadas sobre a diversidade cultural africana, nem
problematizagdes sobre o racismo estrutural que atravessa a sociedade brasileira.

No volume 3, ja no sumario, identificamos que, embora a Lei 10.639/03 ndo apareca de
forma explicita, sua tematica pode ser trabalhada de maneira transversal em diferentes capitulos. Na
Unidade 1, os capitulos 2 e 3, que abordam “Povo, territério e Estado em diferentes tempos e espagos”™
e “Formas de organizagdo politica: no mundo antigo e na atualidade”, oferecem oportunidades para
discutir experiéncias histdricas e politicas de sociedades africanas, como os reinos do Egito, Mali ou
Gana, ampliando a visdo dos estudantes sobre a diversidade de formas de organizacdo politica para
além da tradi¢@o europeia. J4 na Unidade 3, o capitulo 12, ao tratar da “Bipolaridade da Guerra Fria”,
inclui o processo de independéncias africanas, tematica diretamente vinculada a Lei 10.639/03, pois
permite refletir sobre colonialismo, racismo e as lutas de libertagdo no continente.

Na Unidade 4, o capitulo 16, intitulado “Os Estados nacionais contemporaneos e seus
desafios”, também se conecta com os objetivos da lei ao abordar as guerras civis na Africa, as lutas
por reconhecimento de nagdes sem Estado e os conflitos que ainda marcam a realidade africana. Dessa
forma, a lei ndo se limita a um capitulo isolado, mas atravessa o material como um eixo que possibilita
compreender a Africa em suas dimensdes historicas, politicas e culturais, valorizando sua
centralidade na formagao da historia mundial e no reconhecimento da identidade afro-brasileira.

J& na leitura do volume percebemos o trato com a temadtica dentro de poucos contetidos,
comegando na pagina 18 quando os autores abordam a questao da politica, necropolitica, ampliando
as discussdes de Michel Foucault acerca do biopoder. Foucault ja havia mostrado que, em sociedades
de normalizagdo, o racismo funciona como justificativa para que o Estado — cuja fungao deveria ser
“fazer viver” — legitime politicas de morte contra determinados grupos considerados ‘“ragas
inferiores” ou “anormais”. Mbembe concorda com essa analise, mas aponta que o biopoder, por si s0,
nao ¢ suficiente para explicar as formas contemporaneas de submissao da vida ao poder da morte.

O filosofo camaronés, entdo, exemplifica a necropolitica com diferentes contextos
historicos: desde as plantations, que sustentaram o sistema escravista com a violéncia contra africanos
e indigenas, até regimes totalitarios como o nazismo e o fascismo. Ressalta ainda o caso da Palestina

como exemplo atual, em que a morte se combina com estratégias de controle e desumanizacao.



{BNCC) Competéncias
especificas 1,50 6
Habilidades:

EMIZCHSI0T EMIICHS103
EMI3CHS50T EMI3CH5502
EMI13CHS503 EMI13CHSS04
| EM13CHSG02 EM13CHS605

| 0 necroestado

“{ Estado brasileiro
sermnpre fol um necroes-
tado. E um Estado de
organizagio da mor-
te, do exterminio, da
espoliacio [.] que é a
maneira gque o Estado
tem de lembrar a uma
parcela fundamental da
populagio que ela nao
tem nenhuma condigio
de sujeito, que ela ndo
existe como sujeito, Por
isso falar [...] gue esta-
mos perdendo direitos,
que nossa democracia
estid em perigo.,, Ha
uma contradigio na
COMCAEHD, POrgue nao
& possivel que algo que
NUnCa existiu estejn em

limites da democracia
no Brasil. TV Boitempo.

, D0 S0 MECesAnG, SxplQue a0s alunas que EStano de s § Um regme [undico aLeenciona &
iariie de urma ai peripa para a crdem poblice - coma gueras, spickeniag, leremoios —,
o qual as autoridades 4o investicas de podenes extacedindnios e as iberdades dos cdad#os sdo restringcas.

Necropolitica

O historiador e fildsofe camarenés Joseph-Achille Mbembe parte do conceite de
biopoder para desenvolver uma nova abordagem sobre o pader & a paolitica contemn-
poranea. Ele cunhou os termas necropolitica e necropoder para designar os regimes,
sistemas ou téenicas de poder baseados em politicas relacionadas & morte, 05 quals
vigoram especialmente no Estado de excecio ou Estado de sitio.

Foucault havia refletido sobre o uso do biopoder para justificar as politicas relacio-
nadas 4 morte, como as praticadas nos regimes totalitirios, nas guerras, nas agdes de
exterminio dos inimiges externos e intermos, nas colenizagoes etc, Come um Estado,
que tem o objetivo central de fazer viver, poderia utilizar a morte come um aparato
desse poder? Foucault encontra essa justificagio no raclsme,

.0 o racismao val permitie estabelecer, entre a minha vida e a morte do outrs,
uma relagao que nao € uma relacio militar € guerreira de enfrentamento, mas uma
relagio do tipo bielégico [..] a merte do ouire, a morte da raga rulm, da raga inferior
{ou do degenerado, ou do anormal), & o que vai deixar a vida em geral mais sadia;
mais sadia e mals pura, [ A Faca, o racismao, & a condicio de aceitabllidade de
tirar & vida numa sociedade de normalizaggo.”

FOUCALULT Michel. Em defiesa da sociedade. 530 Paulo:
WMF Martins Fontes, 2010, p. 215

MMbembe concarda com o fildsofo francés: o racismo & também uma tecnologia
destinada a permitir 2 morte de uns para a continuidade de cutros, Na entanto, a nogao
de biopoder ndo é suficiente para compreendermos as diversas formas de submissio
da vida ac poder da morte nas sociedades contempordneas.

Mbembe utiliza indmeros exemplos de Estados necropoliticos, como o nazistae o
fascista, mas também eventos ¢ Sistemas que teriam prénundiado o necropader, conmo
as plantations e a situagio dos im:llgenase‘osmavizadmnascolénias. nas guais
era permitido o estado de violéngia permanente em nome da ‘civilizacio” Mas, para ele,

cursos de terra, AQua & espago;demalicio de casas, estruturas de transmissao de energia
elétrica, estradas; destruizao de hospitais, equipamentos médicas e simbolos culturais.

£chgan Pasil L) 08 0 19 i sl 0 1998,

peri.gn.” a forma mais bem-sucedida de necropoder contemporineo seria a ocupacio colonial §
Intervengio oral do da Palestina, onde, além das mortes, houve fragmentacio territorial, para facilitar a H

5

Tk brasileiro wigilincia, a reclusao e o controle, Isso incluiu ainda técnicas de inabilitagao do inimigo 4
Wiadinmir Safatle no - 1 . . X N ) 2
debate TratEkey 2 oo sabatagem sistematica da rede de infraestrutura social e urbana; apropriacao dos re §

y

Disponive] em <https:&
www youtube com/
watchTv=DEHAIXnb bsz.
Acesso em 16 jun. 2020,

T

Ragistrs &m seu caderma

1

. Voo concorda com
a posicho do filése-
fo, que afirma que o
Estado brasileiro & ne-
cropolitice? Por qué?

2. Quais seriam oa alvoa

do necropoder?

Aocupacioda Palesting evidencia que a necropolitica nao esta sozinha, mas ligada a
um processo em que diversas formas de poder se misturam: o disciplinar (divisao e con-
finamental, @ biopeditico (controle sobre a vida) e o necropoder (controle sobre a marte),

-
i
d
i
B

LegAD GusenTn

72

Trabalhadores escravizados
na colheita de cafd, ¢, 1882
Fotografia de Marc Fermez.
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Figura 1: Pagina 18- Volume 03- colecdo Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

Dentro desse conteudo, os autores do volume tratam a tematica da Lei 10.639/03 ao
relacionarem o conceito de necropolitica com a histéria da escraviddo africana e indigena nas
coldnias. Ao reconhecer as plantations como um prentncio do necropoder, o material evidencia como
a violéncia sistematica contra povos africanos escravizados nao apenas marcou o passado, mas
também estruturou relagdes de poder e exclusao racial que permanecem como heranga no presente.
Assim, ainda que de modo indireto, a obra cria um elo entre teoria politica e a necessidade de
compreender o racismo como eixo historico fundamental — o que vai ao encontro das diretrizes da
Lei 10.639/03, que busca inserir a historia e a cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar,

porém reforca ainda a ida da imagem no Negro escravizado.
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A discussdo continua nas paginas 23 a 25, ao tratar da no¢do de Estado, Nacdo e Poder,
destacando a presenga do negro escravizado e o movimento migratério forcado, seja pela escravizacao
ou por razdes econOmicas. Essa reflexdo ¢ retomada nas paginas 59 e 60, que abordam as
transformagdes decorrentes da colonizacdo e do imperialismo. Posteriormente, nas paginas 77, 98 e
153, o conteudo volta a tratar da Africa e dos africanos no contexto das guerras e dos movimentos de

emancipagdo, como se observa nos recortes a seguir:

Metrépoles e coldnias
no conflito mundial

A Primeira Guerra Mundial envolveu todas as poténcias
mundiais e a maior parte dos paises europeus. As colonias
europeias da Africa e da Asia, muito antes da eclosae da
qguerra, ja estavam indiretamente envolvidas no conflito.
Em primeiro lugar, por serem elas um dos alvos principais
das disputas imperialistas. Em segundo, porque a explo-
ragao colonial permitiu que as metropoles aumentassem
suas riquezas e constituissem o arsenal bélico preparatério
para a guerra

Ao eclodir o conflito, porém, as metropoles exigiram
a participacao direta de suas colénias. Além dos recursos
materiais retirados delas para sustentar a guerra, as me-
tropoles recrutaram as populagoes coloniais para lutar
nos campos de batalha, na Africa e em territério europeu,
ou para trabalhar como carregadores nas operagoes mili
tares dos paises beligerantes,

Estima-se que aproximadamente 1,5 milhao de sol
dados africanos lutaram pelo exército francés. O exército
indianc foi mobilizado pela Gra-Bretanha para lutar na
Europa, na Africa Oriental & no Oriente Médio, A servigo
do exército alemao, milhares de africanos combateram nas
colénias alemas do Togo e de Camardes, Na Africa Oriental
Alem3, onde atuaram principalmente como carregadores,
cerca de 100 mil africanos perderam a vida, vitimas de
exaustao e de doencas.

Criangas chinesas treinadas em um agrupamento mifitar durante
a guerra contra o Japao, ¢. 1940, A guerra entre China e Japao
comecou em 1937, quando tropas japonesas invadiram o pais.
No confiito, morreram mais de 20 milhées de chineses, a maior
parte dedes civis.

A guerra no continente africano

Quando Hitler chegou ao poder, em 1933, a Alemanha
ndo tinha mais colonias ultramarinas, que tinham sido per-
didas para Gra-Bretanha, Franga e Bélgica apds a Primeira
Guerra Mundial. O espago vital cobicado por Hitler estava
no leste da Eurapa e nao na Africa. Mesmo assim, o Filhrer
nao podia desprezar a Africa, onde poderia abrir novos
mercados para as inddstrias alemas e explorar recursos
naturais. Os combates foram travados no norte do conti

nente & se estenderam de 1940 a 1943, quando as forgas
do Eixo renderam-se aos Aliados.

Mais de 1 milhao de africanos foram recrutados nas co-
lonias francesas, britinicas e belgas na Africa para lutar con
tra as forgas do Eixo ou para trabalhar como operarios,

Rugrosudn ot 184 30 Coogo Pasdl o La

cozinheiros e carregad nas il aliadas.
0 aspecto positivo da participagdo africana na guerra fol
a oportunidade que esses dos tiveram de perceber

que nao havia“raca superior’, que tanto europeus quanto
africanos adoeciam e morriam em uma guerra devasta-

dora. CITH]

fota de 1918, Entusiasmados pela campanha nacionalista da
metrépole, muitos africanos alistaram-se voluntariamente;
outros foram recrutados i forga.

{BNCC) Competéncia
especifica: 5; Habilidades:

(oI - © | EM13CHSS01 EM13CHSS03 |

Registre em seu caderno

Tropas Indlanas, comandadas por oficials britanicos, saem de

P . .
* Qual € sua op! a respeito do de seu acampamento no deserto no Egito. Soldados indianos
africanos para lutar nos exércitos da metrépole foram os primeiros recrutados no império colondal britinico
na Primeira Guerra Mundial? para combater as forcas do Eixo na Africa.
77
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Nas paginas 114 e 115 o volume fecha a tematica, os autores, ao tratarem do processo de
independéncias na Africa, inserem elementos que dialogam diretamente com a perspectiva da Lei
10.639/03, ainda que de forma indireta. A énfase ndo recai apenas na cronologia politica das
descolonizagdes, mas na recuperagdo de projetos ideoldgicos e culturais, como o pan-africanismo e a

negritude, que buscaram reconstruir a dignidade negra e consolidar uma identidade africana e
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afrodescendente no século XX. Esse enfoque rompe com a tradi¢ao eurocéntrica que reduz a Africa
aum espago passivo da colonizagdo, destacando-a, ao contrario, como sujeito historico de resisténcia,

organizacao e producao de pensamento.

0 ano de 1960 foi um marco para o continente africanc, uma vez que dezessete nagbes
conguistaram sua autonomia. EETME Por isso, 1960 tornou-se conhecido como o Ano da Africa
A partir de entao, novas conferéncias foram realizadas. A mais importante delas, s=diada em Adis

:: As independéncias na Africa
A Segunda Guerra havia enfraquecido as poténcias colonialistas europeias, como Gra-Bre
tanha, Franca e Portugal. Muitos paises africanos tornaram-se independentes entre as décadas

de1950e amaior parte deles por q com as metrdpoles; Abeba, na EtiGpia, em 1963, deu origem & Organizache da Unidade Africana (QUA), que em
coldnias, porém, enfrentou | eviolent obter sua Angola  4mmeete fooko 2002 deu lugar a Unido Africana (UA). O pan-africanismo foi concebido come um projete politico-
& Mogambique, ex-coldnias p liberdade apenas 1970, pourde

-econdmico para pensar o centinente africana, compartibande o desejo da unido da Africa em
um Estado comum, sem fronteiras politicas e temitoriais, o que, por fim, acabou nao acontecendo.

r

Em 1955, as nacies recém-emancipadas da Africa e da Asia se reuniram na Conferéncia de
Bandung, na Indonisia, EETE

A Conferéncia teve o objetivo de unificar esses novos Estados nascidos da descolonizagia
naluta pela autodeterminagao e pela soberania perante a geopolitica estabelecida no mundo
Eles optaram per ndo se alinhar nem ao Primeire Munde, como ficaram conhecidas os paises

Antes mesmo dos movimentos de independéncia, ganhou destague um projeto politico e
ideologico elaborado por intelectuais negros do Caribe e dos Estados Unidos no inicio do sécu
o XX: 0 pan-africanismo. O termo foi cunhado pelo advogado Sylvester Willians em 1909,
durante a Primeira Conferéncia Pan-Africana, izada em Londres.

“ A Conferéncia de Bandung

capitalistas, liderados pelos Estados Unidos, nem 20 Segundo Mundo, composto de paises so-
cialistas, liderados pela Unido Soviética, Os paises participantes da Conferéncia se proclamaram
neulros nesse processo e se autodsfiniram como parte do Terceiro Mundo.

Em Bandung nasceu o movimento dos paises nao alinhados. Dedlaranda a intangao da nac
compor gualguer um dos dols campos antagdnicos da Guerra Frla, esses palses procuravam
construir um caminho alternativo, a chamada terceira via

africanos e
o ia na Africa. Em 1919, 01Cong
-Africano, sob a 1 Edward Burghardt
Du Bois (1868-1963), que seria o responsével por outras edicdes do evento entre 1921 e 1945,

Com a expansio do movimento, ao longo do século XX, surgiram novas manifestagoes do
fr ), associadas

identidade africana, contra o racismo, pela igualdade de direitos e pela ampla participagio dos
afficanos e affodescendentes na sociedade.

Em 1934, com o objetivo
de resgatar e valorizar a his
t6ria ¢ a identidade dos afri
€anos, 05 poetas Aim
da Martinica, Leon
Damas, da Gulana,
Sédar Senghor, do Senegal
criaram em Paris as bases

do movimento que ficou
conhecido como negritude.
© movimento influenciaria 8
diversos intelectuais negros
em todo 0 mundo e, princi
palmente, futuros lideres das
lutas pela independencia e
da organizacio dos novos
Estados africanos.

Figura 4 - Paginas 113 e 114- Volume 03- colec@o Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

Ao evidenciar o papel de intelectuais negros como Sylvester Williams, W.E.B. Du Bois,
Aimé Césaire, Léon Damas e Léopold Senghor, o material coloca em relevo a dimensao intelectual,
politica e cultural da luta anticolonial, mostrando que a independéncia ndo se deu apenas no campo
militar ou diplomatico, mas também no ambito simbdlico da identidade e da valorizagdo da cultura
negra. Essa abordagem contribui parcialmente para os objetivos da Lei 10.639/03, pois propicia aos
estudantes a compreensdo de que a Africa ndo deve ser vista apenas pela Otica da escraviddo, mas
como espago de producdo de saberes, movimentos e praticas emancipatorias.

Além disso, ao destacar marcos como o Ano da Africa (1960), a Organizagdo da Unidade
Africana (1963) e a Conferéncia de Bandung (1955), os autores situam a luta africana dentro de uma
rede global de articulacdes politicas, vinculando-a ao movimento dos paises nao alinhados e a critica
a ordem mundial da Guerra Fria. Essa contextualizagdo amplia a visdo dos estudantes sobre o papel
dos povos africanos na construgdo da geopolitica contemporanea, conectando a historia da Africa as

dinamicas internacionais.
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No que tange a abordagem conceitual, predomina a dimensdo histérica, com énfase no
carater econdmico da escraviddo, reduzindo a populacdo africana ao papel de mao de obra essencial
para o sistema colonial. A dimensao cultural aparece em trechos esparsos, relacionados a culinaria, a
religiosidade e a musica, como as paginas 105 e 145 vol. 1,17, 18,19 e 119 vol. 5, podem demonstrar,
sendo as Unicas a demonstrarem aspectos culturais do continente ou da sua didspora par novos
territorios remanescentes do processo de escravizacdo ou trafico, mas deslocados como podermos

observar:

A rota triangular

O dominio do Atlantico Sul estabeleceu um novo ca
minho, por mar, da Europa em diregao as Indias, ligando
o Ocidente ao Oriente. Também possibilitou a chegada
dos europeus as terras americanas, originando uma rota
triangular de intensas relagdes comerciais entre a Europa,
a Africa e a América. Um dos eixos desse comércio trian-
gularera o trafico de africanos escravizados, responsavel
por fornecer mao de obra para as atividades econdmicas
nas terras americanas, principalmente as grandes pro-
priedades agricolas.

Rota comercial triangular (1501-1866)

Fonte: Vogages: The Trans Attantic Save Trado Database.
Dispy <hatpsiis

ony->.
Acesso &m 14 abr. 2020

O comércio triangular, em operacdo do século XVI
até meados do século XIX, caracterizou-se pela sequinte
dinamica: nos portos da Africa centro-ocidental, os mer.
cadores europeus, em troca dos cativos, ofereciam aos
chefes africanos artigos de ferro e cobre, cavalos, tecidos,
armas, cachaca e rum. Desses portos, os mercadores se

aritimas também foram beneficiadas pelos
ventos alisios do hemisfério norte, que sopram de nordes-
te para sudeste, e pela Corrente das Candrias, que flui de
noroeste a sudoeste da costa africana,

O Atléntico, dessa forma, foi o caminho utilizado na
construcdo de uma historia de perdas demograficas, sofri
mento e de uma cultura escravocrata que esta na origem
do preconceito que oprime a populagao negra em paises
como o Brasil e os Estados Unidos. Por outro lado, em meio
avioléncia do tréfico e da escravidao, o Atlantico permitiu
a construcdo de um mundo de trocas culturais, vinculos
afetivos e familiares e novas identidades em terras ame-
ricanas. A escravidao atlantica, portanto, fez surgir uma
cultura atldntica, da qual fazemos parte.

As cantorss Luedji Luna (Brasil, 3 esquerds) e Sayon Bamba
{Republica da Guiné) no projeto Sons da Africa. Salvador (BA,
setembro de 2018. O evento buscou estreitar os kaos da
musicalidade contemporanea entre a Africa e a Bahia. As expresses
da cultura afro-brasikeira ndo s3o estaticas. Elas s30 abertas a
mudangas, continuamente reinterpretadas & renovadas por seus
agentes, as pessoas, e pelas relagbes que estabelecem entre si

() Para navegar 3

Da bussola ao GPS, entenda como funciona a

3 ge verevo 00 1930

Cesgo Pesal o Le35

Cultura é mercadoria?

Como j vimos, a cultura é um dos tragos mais marcan-
tes de uma sociedade e um de seus principais elementos
na organizagdo da vida social. £ por melo dela que os in-
dividuos se identificam no mundo e criam seus universos
materiais e simbélicos. No entanto, com a expanso da
globalizacao e a disseminagao das tecnologias informa
cionais, a cultura ganhou novos significados.

No Brasil, o Festival Folclérico de Parintins ilustra bem
essas transformacgdes culturais. Reconhecido em 2019
como Patriménio Cultural do Brasil pelo Instituto do Pa-
trimédnio Historico e Artistico Nacional {Iphan), o evento
ocorre no municipio de Parintins, no estado do Amazonas,
desde 1965.

Af dapeladi d

de boi-
bumba, um dos personagens mais famosos do folclore do
do Norte e do Nordeste do pals. Os grupos representados
pelos bois Garantido e Caprichoso disputam os votos dos
Jurados em ap oes de riqueza de detalh
e cada vez mais caracterizadas pelo uso de tecnologias. O
festival, transformado em um evento capaz de atrair mi-
thares de pessoas todos os anos, movimenta milhdes de
reals e figura como importante atrativo turistico e cultural
do estado do Amazonas.

Na stuslidade, muitas mandfestacbes culturais tradicionais
foram convertidas em grandes eventos, evidenciando

dirigiam aa itoral nordestino do Brasil, asilhas do Caribee | navegagao na era digital e anendem i merador
o ‘ u o mundo globilizado. Na magem, o boi Garantida abre

a0 sul das treze colonias inglesas (Estados Unidos depois po Bt sttt el Ay

de 1776), onde negociavam os africanos escravizados. Das noticia/2011/10/de-bussol. e A de Parintins, em 2019,

-digital.html>. Acesso em 13 mar. 2020.

Américas, os navios voltavam para a Europa c
de algodao, actcar, café, tabaco, entre outros produtos.
O conhecimento sobre as correntes maritimas foi
fundamental para a definicio dessa rota. A Corrente Sul
Equatorial [EXTSER por exemplo, tem origem na costa
ocidental africana, corre de leste para oeste e, ao atingir o
litoral nordestino, bifurca em duas fortes correntes: a Cor.
rente do Brasil, que corre na direqdo sul, e a Corrente das
Guianas, que segue rumo ao norte, em direao ao Caribe.

Ao ler essa matéria, voce val perceber como os instrumentos
utilizados liar 05 o t
tempo, gracas ao desenvolvimento de novas técnicas.

.
Ventos alisios: ventos persistentes que sopram dos centros de alta

pressio subtropical em diregao 2o Equader ou Zona de Convergéncia
Intertropical (ZCIT), comuns na América Central
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O Festival de Parintins incorpora em sua dinamica
uma das muitas contradicoes e dilemas do mundo globa:
lizado. Se, por um lado, sua configuragao é voitada para
o investimento e o lucro de grandes empresas e para a
comercializagao de produtos e servigos, por outro, ele pode
ser entendido como uma forma de resisténcia as praticas
homogeneizadoras da globalizaao ao valorizar, resgatar
e difundir as tradicées culturais da regido amazénica.

::1dentidade e resisténcia

Vimos que, se por um lado a globalizagao pode fragilizar
as culturas diante da ameaca da ao cultural;
por outro, ela pode reforcar a identidade de grupos ex-
cluidos ou marginalizados, adotando um carater de lutae
resisténcia diante da cultura hegeménica.

Aidenti Itural deel

mentos que permitem aos individuos partilharem entre si
modos de vida, tradicdes e costumes e se reconhecerem
como parte de uma coletividade. Ao mesmo tempo, essa
identidade também serve para criar uma diferenciagao em
relagao a outros grupos existentes.

No mundo globalizado, as identidades aparentam ser
mais flexiveis e suscetiveis as mudangas. Essas identida-
des contemporaneas podem ser variadas, fragmentadas
& transitérias, permitindo que individuos que moram em
diferentes partes do mundo compartilhem de uma ou de
muitas identidades.

longo da hista

gens dominio imposto px
sobre diversas populagdes do chamado Novo Mundo fez
com que muitas identidades culturals fossem perdidas ou
modificadas. Diante das mudangas impostas pela globali-
zagao, diferentes grupos &tnicos viram, nesse momento, a

portuni i d éncia, resgate
e valorizaco de suas historias e suas identidades.

des via-

No Brasil, por exemplo, povos indigenas e quilombolas
tém se organizado para recompor suas tradicoes, habitos
& costumes, como forma de garantir seus direitos e a per-
manéncia de suas culturas. Uma das acdes promovidas
pelas gate do jongo, uma
danca que se originou entre os escravizados e se populari-
Zou na regiao do Vale do Paraiba, entre os estados de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro.

0 resgate dessa tradicio é uma forma de preservar e
valorizar a express3o cultural afrodescendente no pais.
Suaimportancia para a historia é tao significativa que, em
2005, o Jongo do Sudeste foi registrado pelo Instituto do
Patriménio Histérico e Artistico Nacional como parte do
patriménio cultural imaterial brasileiro.

Iz /

Apresentagio do grupo de jongo Nicleo de Arte @ Cultura
de Campos. Campos de Goytacazes (RJ), 2019,

145
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A questdo € que as representacdes, contextos e contetido ndo apresentam uma analise critica
ou contextualiza¢dao que permita compreender a riqueza e a pluralidade das culturas africanas, muitos
estdo envoltos a outros contextos. A dimensao politica € praticamente inexistente: ha raras referéncias
aresisténcias, revoltas e movimentos de emancipacao, mas sem a devida valorizagao do protagonismo
negro. Como observa Gongalves e Silva (2003), essa auséncia compromete a formacao cidada, uma
vez que impede o reconhecimento da luta historica da populagdo negra pela liberdade e igualdade de

direitos.
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:: Outras formas de saber: a filosofia africana

Outras fc filosofi filosofar, dif da tradica

idental, podem nossas
possibilidades reflexivas e nosso olhar sobre os problemas sociais e existenciais, Vamos conhecer
uma dessas formas: a filosofia africana.

Grande parte das reflexdes filosdficas de negros africanos ou afrodescendentes esta relacio-
nada ao seu devir ou ao vir a ser. A existéncia de muitos africanos foi, e ainda &, marcada pela
colonizagao decorrente da expansao maritima europeia (séculos XV a XVII) - momento em que
a América foi colonizada - e pelo neocolonialismo (séculos XIX e XX), quando Gra-Bretanha,
Franga, Espanha, Portugal, Itilia, Alemanha e Bélgica repartiram a Africa e estabeleceram seu
dominio no continente. A incorporacao da Africa ao mercado mundial, a partir do século XV,
fol feita com base sobretudo na exploragao do tréfico atlantico e da escravidao, praticas que
resultaram no movimento demografico nomeado de diaspora africana.

£ A narrativa ocidentsl hegemariea
acabou pocaPagar owMEsmo negar

as contribuicdes de culturas diferentes,
como as culturas africanas, 550 também
aconteceu com a fosofia. Na imagerm.

& pintura Fwambasi {1988), do artista
cangolés Frédenc Trigo Piula. Ele mistura
uma figura africana tradicional, ligada
sura de todas as doengas, a remédios da
medicina acidental. Ao fazer 550, 0 artista
chama a Atencio para o cardler magico
qua se atribus & medicina ocidental

£
H

Foram diversas as consequéncias da escravidaa para os diferentes povos da Africa. Além de
perder a liberdade, de deixar de ser dono de si, a0 ser escravizado, o individuo negro foi retirado
do convivio de sua familia e de sewpovo, afa , de sua cultura e religido, perdeu
seu espago de convivio e de pertencimento e teve suas referéncias de identidade debilitadas,

Ihaes d d dei il

como afirmou Aimé Césaire, poeta e politico da Martinica que lutou contra o colonialismo e foi
um dos lideres do movimento conhecido como negritude.

“Falo de milhdes de homens em quem deliberadamente inculcaram o medo, o complexo
de inferioridade, o tremor, a genuflexio, o desespero, o servilismo.”

«

SAIRE, Aimé. Discurso sobre 0 col
Lishoa: S da Cost

A um e il Individuo, por ser um projeto sempre
em construgao, assume i d parao izado negro, seus famil
e descendentes. Os individuos que foram escravizados, origindrios de vérias partes da Africa e
pertencentesa difs ites, ti de redefinir suas partir da nova realidade

e do encontro de diversas culturas.

Oqueésernegroouqualéa i gra? Alguns filosofos africanos e
se fizeram esse questionamento nas primeiras décadas do século XX e principalmente nos anos
1960 e 1970, no auge das lutas pelas independéncias no continente. Nesse mesmo periodo,
temdticas sobre a Africa, o h i I ismo.

Neocolonialismo:
etapa Imperialista do
coloniakismo evropeu
na Africa e na Asia, no
final do século XIX e
durante o século XX.
U de seus marcos foi
aConferéncia de Bertim
11884-1885) na qual as
grandes poténcias ca-
pitalistas acordaram a
partilha territorial da

Genuflexio: ato de fi
car de joehos; no sents
dofigurado, submissao.

95300

O filésofo camaronés Achille Mbembe também compreende os conceitos de “raa” e "negro”
como criagdes ocidentais para fundamentar o dominio das grandes poténcias ocidentais.
O concelito "negro”significa embrutecimento, degradacio e exclusio, TITHE!

“Na maneira de pe classificar e imaginar os mundos distantes, o discurso europeu,

@ erudito como o popular, com frequéncia recorreu a procedimentos de fabulagao. 1.1
um objeto e um lugar em que esta relacdo imagindria e a economia ficcional que a sustenta se
diio a ver do modo mais brutal, distinto ¢ manifesto, ¢ exatamente esse signo que chamam de
negro e, por tabela, o parente nio lugar que chamamos de Africa, cuja caracteristica é ser ndo
um nome comum ¢ muito menos um nome proprio, mas o indicio de uma auséncia de obra.”
MBEMBE, Achille. Critica da razio

Fabulagio: acdo de
substituir a realidade
POr UMa Criacao ou nar-
fativa imaginria,

Séo Paulo: n-1 edigdes, 2018, p. 31

Nesse sentido, 0"negro”e a“Africa” seriam produtos de um processo historico do colonialismo
¢ do neocolonialismo: 0s sujeitos racials (o branco, o negro e o amarelo). Com esse processo,
0 imaginario europeu criou uma fantasia, uma desumanizacao ou inferiorizagao do outro, uma
fantasia racista, para buscar justificar préticas de dominio, exploracdo ou subjugacao.

Assim, o5 gritude e p:

teriam cumprid d

se opor 4 prética e ao discurso do neocolonialismo, assim como as diversas formas de opressio
dele derivadas, lutando pela liberdade e afirmando o ser oprimido, o negro. Porém, agora seia
preciso ir além do nome ‘negro’, criado pelo europeu e que remete a uma relagao de submissao,
para ressaltar a dignidade inata de toda ser humano, lutar contra a ideia de desigualdade das
ragas e se contrapor a qualquer forma de racismo e de opressio, buscando assim eonstruif um
mundo com destinacio universal, capaz de comportar as semelhangas e as diferengas humanas:
“Assim, enquanto o racismo nio tiver sido eliminado da vida e daimaginacio do.nosso

tempo, serd preciso continuar a lutar pelo advento de um mundo para além das ragas.
MBEMBE, Achllle. Critica da razéo negra. Sio Paulo: n-1 edi¢oes, 2008 p. 305,

A partir de malo de 2020, motivada pelo assassinato do negro estadunidense George
Floyd, asfixiado por um polici oem uma onda de
1| dos Estados Unie d e

istas se
o inclikado o Brasil,

9 pi

Milhares de pessoas
participam de
protesto sntirracista
em Washington,

DC, Estados Unidos,
junho de 2020,

((BNCC) Competéncias especificas: 1 e 5

uestbes | Habilidades: EM13CHS102 EM13CHS502 EMI3CHSS03 |
1. Quais aspectos do da negritude sio positivos? Quais criticas

©0 movimento recebeu? Vocé concorda com elas? Justifique.

2. Na sua opinio, qual é a relagio entre o racismo atual e as reflexdes sobre o racismo
desenvolvidas no capitulo?

3. Como o racismo se manifesta no Brasil?

Figura 7 e 8 - Paginas 17 e 19- Volume 03- colegdo Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

A superficialidade do tratamento torna-se evidente quando a escravidao ¢ apresentada apenas

como “mdo de obra essencial” em meio a capitulos sobre economia, formagdo geopolitica,

miscigenagdo, migragdo, etc., como ja mencionado acima, sem que se problematize a violéncia, o

trauma coletivo e as permanéncias sociais do racismo estrutural. Conforme aponta Cavalleiro (2001),

a escola tem papel central na reproducdo ou desconstru¢do das desigualdades raciais, e o livro

didatico, como recurso pedagdgico, precisa superar narrativas que naturalizam a exclusiao. Contudo,

nos materiais analisados, a contribuicao africana aparece de forma isolada, desconectada da narrativa

mais ampla da formagdo social e politica do Brasil. No que diz respeito as representagdes visuais, a

limitacdo ¢ ainda mais evidente. As imagens predominantes retratam africanos escravizados em

situacdes de trabalho, castigo ou subordinacgdo (p. 10 vol. 1; p. 50 e 56 vol. 2; p. 18 vol. 3; p. 41, 89,

122 e 124 vol 5; p. 39, 67, 68 vol. 6)
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Datalbe de Navio negreiro, graviea de Johann Montz Rugendas, 1830,

Os negros escravizados eram trazidos de diversas regides da Africa para a América nos navios
negreiros, amontoados € em péssimas condicoes de higiene ¢ alimentacao. O estudo historico do
passado escravista do Brasd ajuda a explicar, em grande medida, a atual condigao dos negros no
Brasd e a definir as aghes necessinas para a construcdo de um futuro menos desigual no nosso pais.

10

representagio em grawra de Josiah K8
0trifico negreito emvolvia tambim
vaflos agentes afcanos, desde

aqueles que capturavam os cativos

(hefas de aldeias que negociavam

50

Afrcanos capturados para [
servendidos como escravos,

Wiood Whymper, século XIX.

110s povoados até soberanos &

com traficantes europous
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Figura 9 - Paginas 10- Volume 01- colegdo Dialogo — CHSA-
Ed, Moderna

Figura 11 - Paginas 50- Volume 02- colegdo Dialogo —
CHSA- Ed, Moderna

MUSEU PAULETAVER 200 PuLD

Moagem da Fazende Cochoeira, pintura de Benedito Calixto, s/d.

BV, MMOVDCNCe

BRELOTECA JOrN CANTEN BROWN A RIS A DE

Um fazendelro e sua espasa em viagem, gravura do liveo Viagens
no Brasi, do cronista e senhor de engenho Henry Koster, 1816.

Figura 12 - P4ginas 124- Volume 05- colecdo Didlogo — CHSA-
Ed, Moderna

Figura 13 - Paginas 125- Volume 05- colegado Dialogo —
CHSA- Ed, Moderna

Fuga de escravos,
charge de Angelo
Agostini para a
Revista Wustrada,
setembro de 1887
As fugas constantes
de escravizados

a partir de 1870
fizeram dos cativos
agentes centrals
do movimento
abolicionista,

OW UNWVERSIDWOE DE SAD PWLO

o

ANGELD ACOSTIM - IRSTITUTO 08 ESTUO0

BRas

Figura 14 - P4ginas 68- Volume 06- cole¢@o Didlogo — CHSA- Ed, Moderna
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Engenho de ltamaracd, gravura do holandés Frans Post, 1647.

122

Figura 15 - Paginas 122- Volume 05- cole¢do Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

Reglstre am seu cadorno

1. Vocé concorda com
a posicio do filéso-
fo, que afirma que o
Estado brasileiro é ne-
cropolitico? Por qué?

2. Quais seriam os alvos
do necropoder?

PEIPEZCOLEGAD CREERCTD FETREZ N STITUTO MCHR=TUA SALLES

Trabalhadores escravizados
na cothaita de café, c. 1882
Fotografia de Maec Ferrez

Manc

BBUOTECA OO0 OOMNOME NI WAEHNITON

Homens, mulberes & criancas escravizados a bordo de um navio
negreire capturado pela marinha britinica, representagio em uma / 3 el
gravura de 1884. A partir do Inicio do século XIX, a Gra-Bretanha, Mercado de escravos em Pernambuce, gravura de
antes um dos principass agentes do trifico transatlantico, assumiu Augustus Earle produzida em 1824.

a campanha pedo fim do coméeclo de escravos

e e a e et L

Figura /7 - Paginas 56- Volume 02- colecao Figura /8 - Paginas 67- Volume 06- colegao
Dialogo — CHSA- Ed, Moderna Dialogo — CHSA- Ed, Moderna
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033 A amamica oa alaela.
2 3 z i A confederagao dos
5 itam a fronteira entre o Brasil e a Guiana  jraqueses constituiu um
3 A 1do-se em aldeias pequenas e dispersas, mecanismo eficaz de
; -4 ‘:’ organizagho politica &
o 7 o . . _  resisténcia 3 dominagic
= \érica do Norte, adotaram uma organizacao colonial. George
3 1a verdade, uma confederacao formada por Heriot representou os
! a, seneca e tuscarora, que tinham a mesma Iroqueses na pintura
Duanga de guerra

(1804-1805)

FEPRCCUGAD

CAMADA. GRAMGERTOTOARINA

Familia de escravizados em plantacao de algodao no sul dos
Estados Unidos. Foto do século XIX

ASTT GALLTRY OF WINDSOR

M

Figura /9 - Paginas 39- Volume 06- coleg¢do Didlogo Figura 20- Paginas 41- Volume 05- colecdo
— CHSA- Ed, Moderna Diélogo — CHSA- Ed, Moderna

MUSEU T8 ATTE OF LIMA (WAL

Negros cholasem
dia de Corpus Christi,
representagac do
artista peruano
RS -yt Pancha Ferro, 1836,

Figura 21/ - Paginas 89- Volume 05- cole¢do Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

Vale ressaltar que no volume 5, pagina 18(figura 23), observa-se uma representacdo
diferenciada do conteudo sobre o movimento da negritude, pois, além do texto explicativo, hd a
insercdo de uma imagem/fotografia de Aimé Césaire, um dos principais nomes desse movimento,
pouco antes de sua participagdo no Primeiro Congresso de Escritores e Artistas Negros (1956),
realizado na Universidade Sorbonne, na Franga.

A presenga da foto, nesse contexto, amplia a compreensao dos estudantes, uma vez que
associa o conteudo textual — que destaca a negritude como um movimento cultural, estético, politico
e filosofico de afirmacdo da identidade negra e dentincia do colonialismo e do racismo — a
materialidade histérica da figura de Césaire. Esse recurso imagético refor¢a sua centralidade no

processo de valorizagdo da identidade e da cultura negra, ja que, juntamente com Léopold Sédar
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Senghor, foi uma das referéncias iniciais do movimento e responsavel pela utilizagdo, em 1935, do

termo “negritude” como consciéncia da condi¢do negra e da necessidade de autodefini¢cdo dos povos

africanos e da diaspora.

0Os colonos viam na resisténcia de alguns povos indige-
nas a justificativa necessaria para transformar os derrota-
dos em @seravizados, e a Igreja tinha ai a garantia de livre
ampliacao da fé catdlica.

A histéria da colonizagao da América e de sua estreita
relagdo com a Igreja demonstra a Importancia da religido
na 3o e na dinamica das Ao mesmo
tempo que serviu de moral e para

época, para as quals o centro da unidade familiar e da
sociedade era o homem, visto como o patriarca. As mu
Theres, ¢ apazes, s6 pod
trabalhar, adquirir bens ou contrair empréstimos com a
autorizagao dos maridos.

As mudangas nessa legislacdo ocorreram lentamente,
20 longo do século XX, e decorreram de transformagdes no
itico, social e cultural i jas religid

justificar as decisdes e escolhas dos colonizadores, ela garan-
tiuo dominio politico e o controle social da Igreja durante os

q q
colénias. Como podemos ver, mais do que uma questio de
fé e de crenga, a religiao é um importante fendmeno social.

:: Religido e sociedade

As diferentes sociedades sao produto da agao hu
mana, que é capaz de gerar modos de vida, principios,
valores e interpretacdes que afetam diretamente a
existéncia Individual, A religido é uma das dimensdes
da vida social em que essa dinamica se explicita, evi-
denclando a estreita relagao entre nossas escolhas e a
estrutura social da qual fazemos parte.

. SIS
A religido ¢ uma importante fonte de sentidos e significados para a
vida social. Na imagem, alguns aderecos que compdem cerimania
de candombié em Lauro de Freitas, na Bahia. Foto de 2014

A religiao nos influencia de maltiplas formas, pois
atua ndo apenas em nossa vida privada, mas também
ordena e orienta o mundo social, politico, legal e, por
vezes, econdmico.

No Brasil, apesar de vivermos em um Estado laico,
em que, pelo menos legalmente, a esfera politica e a

Apesar das mudangas, a relagio entre religido, Estado
e legislagio ainda apresenta alguns pontos de inflexao,
coma € o caso do aborto. Na América Latina, ha décadas
esse debate é objeto de disputa entre diversos setores da
socledade, como grupos religlosos, feministas, médicos,
politicos e legisladores. Nesse campo, é inegavel a forca
politica de grupos religiosos das mais diferéntes vertentes
sobre as frents asociedade civil i

de comunicagdo. Apenas Urugual, Cuba, Gulana, Cidade
do México e Porto Rico autorizam o aborto, independen-
temente do motivo,

religiosa sio foram his-
toricamente construidas tendo entre seus principals
parametros os preceitos religiosos do cristianismo caté.

nossas

lico. No Cédigo Civil de 1917, por exemplo, a concepgao
legal de familia fol fortemente influenciada pelo enten-
dimento religioso defendido pelas correntes cristas da

110

Cédigo C normas ¢ leis que direi
e deveres do cidadao e da vida em sociedade.

1800 Soerev 00 1998,

Pegroma prtica AnL194 0o Céco Post ¢ Leid 5

0 movimento da negritude

Um dos principais momentos do processo de afir-
magio da identidade negra foi a criagio da negritude,
um complexo movimenta cultural, estético, politico e
filoséfico. Ao longo do tempo, seus integrantes assumi-
ram diferentes posiges, denunciando o colonialismo,
3 escravidao e, consequentemente, o racisma, tambem
pracurando valorizar a cultura negra, em especial a lite-
ratura, comao forma de identificacdo dos negros africanos
e afrodescendentes.

“Negro” e “Africa": invencdes
europeias

Se, por um lado, o movimenta da negritude é congide-
rado um marco na resisténcia 3 opress3o exercida pelas
grandes poténcias europeias e na busca de afirmagio dos
negros, por autro, também fol contestade por diversos
pensadores africanos e afradescendentes, que viam pro-
blemas nos conceitos de*negro’ “‘negritude”e mesmo nos
de“Africa” e “pan-africanismo’.

O fildsofo lo-ganés Kwame Anthony Appiah resu-

Aimé Césaire e o pensador & escritor
Leopold Sédar Senghor, cada um 3 sua maneira, foram
referéncias iniciais importantes do movimento pela valo-
rizagio daidentidade negra africana. Césaire foi o primeiro
a empragar, em 1935, o termo "negritude” Para ele, o mo-
vimento era a tomada de consciéncia de ser negro e da
necessidade de os negros da Africa e da didgspora guiarem
seu proprio desting, sua histdria e cultura, afirmando-se em
identidade e valores negros.

_ {
Airmé Césaire, uma das refarincias do movimento da nagritude.
pouses antes de participar no primeiro congresss de aseritares &
artistas negras {1956), na Universidade Sorbonne, na Franga,

Senghor negritude c fi
¢éo da identidade da civilizagio negra e a superagio da
negagdo de sua cultura impasta pelo Ocidente.

“Objetivamente [negritudc
da elvilizagho do mundo
Subjetivamente a negritude é uj
wiver s valores, assimilando ao ir

SENGHOR, Leopold Sédar. Citade em MANCE
E ndré. Filosafia enti
0. In: KAJIBAN

fifosofta afffeana? Lisho

Eacolar, 2015, p. 43

Segundo o pensador senegalés, era necessario construir
ura civilizagde universal, uma unidade humana, baseada
na diversidade cultural & na miscigenacio. A afirmagao
dosvalores do mundo negro era um passoimportante no
caminhe da reconciliagio dos povos e do fim de processos
de dominagio cultural, pelitica e econdmica, Defendia um
humanismo integrador entre negros & brancos, no qual
cadaraca daria sua contribuican com a que teria de melhor

18

miu umdas
1e est presents

centrais g
todasessa

“A tradigio em que se pautavam 0§ intelectuais
francifonos da era pos-guerra. fosse articulada por
Aimé Césaire, do Novo Mundo, ou Leopold Senghor, do
da visio europefa e norle-americana
de raga. Tal comu o pan-africanis négritude [ne-
gritude] comega pela suposigio d
dos negros.”

APPIAH, Kwame Anthony, N cisa de meu pai
a Africa na filosefia da cultura. Rio 2
Contraponio, 1997, p.

Para além da raca negra

Segundo Appiah, 6 principio organizador da solida-
riedade politica do pan-africanisma @ do movimento da
negritude £ra.a RBEA0 0w o conceito de raga. Emoutras ter-
mos, 3 raganegra, assim como qualquer outra, comungaria
de uma mesma linhagem sanguinea - também cultural &
histérlca -, de mada que os negres da Africa e de outros
lugares de mundo, os escravizados e seus descendentes
nascidos do processo de expansio maritima ewropeia,
bem coma os africanos subjugadas em seu proprio
continente pela neocolonizacao, poderiam formar uma
unidade, Dai decorreria o chamade a uma vida racial
comum na Africa,

Appiah e muitos outras pensadores contemporaneos,
na entanto, rejeitam o concelto de raga por ser desprovido
derealidade e afitmam que os termos "negro” e "Africa’sic
invengdes da Europa ou do Ocidente.

“Mas a realidade & que a propria categoria do negro.

&, no funda, um produto europew, pois os ‘brancos”
inventaram os negros a fim de domina-los

APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu

 Adrica na filasofia da cultura. ftlo de I
Contrapoato, 1997. p. %

.
P: i b defesa dos dineitos dos
afticanase em

X aunidode
urn Estado soberano.
Francélono: aquele cuja lingua dominante & o francés.

Prissd protédi, AL 184 30 Gidhpo Pasal ¢ Let 138 v 39 g tevirvd th 1098,

Volume 05-

Figura 22 - Paginas 110- colecdo

Dialogo — CHSA- Ed, Moderna

Figura 23 - Paginas 18- Volume 05- colegdo
Dialogo — CHSA- Ed, Moderna

O exposto, demonstrar como mesmo com avangos, as imagens de negros ainda estdao

refor¢gando uma iconografia de passividade e submissdao. Poucas ou inexistentes sao as representagcdes

afirmativas de liderancas negras, intelectuais, reis africanos ou protagonistas culturais. Esse padrao

contribui para perpetuar esteredtipos e inviabiliza a constru¢do de referéncias positivas para os

estudantes negros. Munanga (2010) defende que a valorizacdo da memoria visual e simbolica ¢é

essencial para combater o racismo, pois 0 imaginario social ¢ tdo determinante quanto os conteudos

escritos.

Outro ponto critico ¢ a auséncia de contextualizacdo local e regional. Nenhum dos seis livros

analisados trouxe referéncias a historia e cultura de Minas Gerais ou do Pontal do Tridngulo Mineiro,

regido onde esta pesquisa se insere. Todos mantém uma narrativa nacional generalista e eurocéntrica,
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o que distancia os contetidos da realidade imediata dos estudantes. Conforme defende Gomes (2007),
uma educagao antirracista deve ser também contextualizada, valorizando as experiéncias e referéncias

culturais locais, de modo a promover o pertencimento e a identidade dos sujeitos.

Aimé Césaire, uma das referéncias do movimento da negritude.
pouco antes de participar no primeiro congresso de escritores e
artistas negros {1956), na Universidade Sorbonne, na Franga,

Figura 24- Paginas 18- Volume 05- colecdo Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

No aspecto pedagogico, as propostas de atividades sdo predominantemente conteudistas,
voltadas para a memorizacao de fatos historicos e cronologias, com exercicios de multipla escolha,
resumos ou identificagdo de datas. Pouco se observa de atividades reflexivas, interdisciplinares ou de
problematizagdo do racismo e das desigualdades sociais. Falta, portanto, o que Gomes (2017) chama
de “praxis pedagbgica antirracista”, que articule conhecimento, reflexdo critica e transformacao
social. A auséncia de integracdo com areas como literatura, artes e geografia também limita a
construgdo de praticas decoloniais mais abrangentes.

Em sintese, os seis livros analisados contemplam minimamente a exigéncia da Lei n°
10.639/03, mas de forma superficial, fragmentada e desprovida de protagonismo negro. A narrativa
eurocéntrica prevalece, reforcando esteredtipos e invisibilizando a riqueza cultural e politica da
populagdo africana e afro-brasileira. Do ponto de vista pedagogico, os materiais oferecem poucas
condi¢des para que os estudantes se reconhe¢cam como sujeitos historicos e culturais. Como destaca
Gongalves (2007), uma educacao que ndo valoriza a historia afro-brasileira falha em sua fungao social
de formar cidadaos criticos, capazes de compreender e transformar as desigualdades historicas do
pais. Assim, conclui-se que os livros didaticos analisados ndo cumprem satisfatoriamente os objetivos
da Lei n° 10.639/03, perpetuando uma abordagem formalista e insuficiente frente a necessidade
urgente de uma educa¢do antirracista.

Em todos os materiais/volumes analisados ha somente uma mengao direta a Lein® 10.639/03,

um exercicio na pagina 156, do volume 6, o que refor¢ca a percepcao de que a presenga desses



82

contetidos estd mais vinculada a uma obrigatoriedade legal do que a uma proposta pedagogica
comprometida com a valorizag¢do da historia e cultura africana.

Esse quadro confirma o que Munanga (2005) denomina de “silenciamento curricular”, em
que a presenca negra ¢ tratada de forma marginal, reforgcando uma narrativa eurocéntrica que coloca
os africanos como coadjuvantes da historia. Da mesma forma, Gomes (2012) chama atengdo para o
fato de que o simples cumprimento formal da lei ndo garante uma educagdo antirracista, sendo
necessario um trabalho efetivo de reconstrugdo curricular que rompa com paradigmas excludentes.

Como destaque, apesar de nao abordar diretamente a Lei 10639/03, o volume 6 apresenta
um importante capitulo, que apresentaremos seguir. O capitulo 16, intitulado “Raca e racismo na
sociedade brasileira”, propde uma analise aprofundada das relagdes raciais no Brasil, destacando sua
dimensao historica, cultural e social. O texto inicia apresentando conceitos fundamentais, como raga,
racismo, preconceito, discriminacdo e segregacdo, chamando atengdo para a necessidade de
compreendé-los ndo como fendmenos isolados, mas como praticas interligadas que sustentam
desigualdades e hierarquias sociais. Essa discussdo conceitual ¢ central, pois permite aos estudantes
identificar como o racismo nido se resume a atitudes individuais, mas se manifesta em diferentes
niveis, do interpessoal ao institucional.

Na sequéncia, o capitulo problematiza o mito da democracia racial, difundido sobretudo a
partir da primeira metade do século XX e associado ao pensamento de Gilberto Freyre. Esse mito
defendia que, devido a intensa miscigenagdo, o Brasil seria uma sociedade livre de tensoes raciais,
em contraste com outras realidades, como a norte-americana ou a sul-africana. Contudo, o texto
mostra como essa narrativa funcionou como mecanismo de silenciamento do racismo, ao negar a
existéncia de desigualdades e ao ocultar o fato de que a miscigenagdo ocorreu em um contexto de
violéncia, exploragdo e profunda assimetria de poder.

A abordagem avanga para a analise das desigualdades raciais na sociedade brasileira
contemporanea, evidenciando, com base em dados e exemplos, que a popula¢do negra enfrenta
maiores dificuldades de acesso a educagdo de qualidade, inser¢do no mercado de trabalho,
remuneracgao justa e ascensdo social. O capitulo também destaca a sobrerrepresentagdo de pessoas
negras nas estatisticas de violéncia e encarceramento, revelando como o racismo opera de maneira
estrutural e sistematica. Nesse ponto, ¢ introduzido o conceito de racismo estrutural, que ajuda a
compreender que a discriminagado racial nao € apenas resultado de preconceitos individuais, mas sim
de um conjunto de préticas, institui¢des e politicas que reproduzem desigualdades historicamente
construidas.

Outra dimensao importante trabalhada no capitulo ¢ a articula¢do entre sociologia e historia,

permitindo compreender como o legado da escravidao moldou a sociedade brasileira. Mesmo apos a
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abolicdo, em 1888, a populagdo negra permaneceu & margem da cidadania, sem acesso a politicas de
integracao social, o que aprofundou a exclusdo. Essa heranca se perpetua até hoje, sendo visivel nas
desigualdades socioecondmicas € na manutencao de esteredtipos raciais.

Por fim, o capitulo incentiva uma postura critica e reflexiva diante dessas questdes,
chamando aten¢do para a necessidade de reconhecer o protagonismo de negros e indigenas na luta
contra o racismo e na defesa de seus direitos. Ao mesmo tempo, sugere que a escola e demais espagos
de socializagdo devem se comprometer com praticas antirracistas, capazes de questionar o
silenciamento histdrico e promover a equidade. O estudo da realidade brasileira, nesse sentido, nao
se limita a um exercicio académico, mas ¢ apresentado como ferramenta de transformagao social e de

constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

As marcas desse processo de dominagao ainda sao latentes e podem ser percebidas
?\ﬂllo nas d formas de opressao e violéncia encontrad: tualidade em diversas

g, Raga e racismo na partes do mundo. Por isso, o advogado e fildsofo brasileiro Silvio de Almeida ressalta

que as socledades contemporaneas ndo podem ser compreendidas sem considerar os

sociedade bra Si lei ra conceitos de raga e racismo, bem como o entendimento do que ¢ preconceito, discri-

minagao e segregagao racial.

5 ey : e - .
Como a sociedade brasileira interpretou os efeitos da escravidao? Bonites escravos avendn,

entre racismo e desigualdades sociais? i " Vende-se a prego rno"eb. bonitos mo-

Quals sio as consequéncias do racismo no Brasil? Qual é a relacdo
leques para pagem, um copeiro um  cosi-
e e i v e oz
nheiro, um p um ¢ tro-
g ————————— N gy 5 "
[1BNCO) Competéncias pa, duas bonilas R R deasom
gensis1.2,3,6.7,9¢ 10 Mais alguns escravos, mogos, udm O oty

Competéncias especificas
1,24,5e6

Habilidades:

EMI3CHS10T EM13CHS102
EM13CHS103 EMI3CHS105
EMI3CHS106 EMI3CHS201
EM13CHS206 EM13CHS401
EMI3CHS402 EM13CHSS01
EM13CHS502 EM13CHS503
EM13CHSS04 EMI3CHS601
EM13CHS603 EM13CHS605
| EM13CHS606

aescravidio. Na imagem,
anincio de venda de escravas

f(‘dm da'hhhngnen chacara do Ap- i ‘
umo Bodn;uu Duarte Ribas. 1 -2 oot e am

5 dejulho de 1662.

De acordo com Almeida, o conceito de raga precisa ser compreendido como um
fenémeno da modernidade, construido ac longe do tempo para distinguir, classificar
¢ hierarquizar os seres humanos. Dotado de caréter histérico, fundamenta-se em duas
dimensdes: uma de cardter bioldgico, em que as identidades dos individuos sao dadas
pelas caracteristicas fisicas, como a pele e o cabelo; outra de carater étnico-racial, em
que a construcdo das identidades é pautada pela origem e pela cultura. Permeados de
um aspecto politico, esses elementos atuam até hoje na conformacao e na naturalizacio
das desigualdades.

Segundo dados do IBGE, a populagso
negra é a principal vitima de
homicidios e de violéncia no Brasil.
Naimagem, manifestagio contra o
racismo nas ruas de Manaus (AM),
em 7 de junho de 2020, com o sfogan
“Vidas negras ¢ indigenas importam!”

O racismo, por sua vez, pode ser definido como um conjunto de praticas sociais
discriminatérias que tém como ponto de partida e justificativa a raca. Geralmente,
essas praticas sao das e acabam ¢ atos discrimi , COMO O
requisito para que candidatos a uma vaga de emprego “tenham boa aparéncia’, isto
€, sejam brancos, pols o pardmetro de beleza € a branquitude. Outras vezes, essas
préticas sdo explicitas e até legalizadas, como nos paises que adotaram o apartheid,

por exemplo. CIY]

fland,

. Ar 184 do

:: Racismo, preconceito e discriminagdo:
as Vél’ias fa(es de uma mesma moeda O preconceito, a discriminacdo e a segregacdo racial estao estreitamente ligados

a esses dois conceitos, mas comportam dimensdes distintas, O preconceito racial

Aescravizacdod fundas marcas sociai, econdmicas, culturals fundamenta-se em esterestipos histdrica e culturalmente construidos com base
e ideoldgicas. Por isso, ndo podemos reﬂenrsobyea mundo atual sem levar em conta na racializagao dos grupos. A di 30 racial, por sua vez, esta vinculada ao
0 que 0 escritor Abdias do Nasdmrn(o (1914-2011) chamou de o maior de todos os tipo de tratamento conferido a cada um dos grupos sociais, diferenciados pela raca.
escindalos da histdria d Aescravida da na América inaugurou Ji 2 segregagao racial diz respeito 3 criagio de impedimentos materiais & simboli-
néo apenas uma nova fase de relagdes comercials, como também um longo proces- cos pautados nas diferencas raciais, que limitam o acesso dos individuos a espagos e LEL‘JQZL‘TZLI"SZS!;??ZZL“;‘ZT
0 de construcdo de desigualdades e de desumanizagdo, que ainda tém reflexos na a direitos. corporais da vitima,

organizagdo e na dinamica de nossa sociedade, mesmo depois de mais de um século
dofim do regime escravocrata

Em uizo, Bga-0 0 1 i cokocads entre outras pessoes « vema s | EM 2019, uma magistrada do
sesemeno B o rentum momenss seesereaam quatyes hestucts | €5tad0 de 30 Paulo proferiu
uma sentenca sobre um caso de
; s o mecrvacmants. Ao coovits, o tesruens [ voveseces
aleatorios, mas um projeto de dominago baseado na desumanizacao dos negros ¢ S latrocinio, em que alegava que
e e
legitimado Ia politica e pela religiao. Segundo o autor, o ffitano =, P16 o Yieh o ¥ 00000,

padrio de bandido’, O caso s
56 5€ tomou negro a partir do contato com o europey, que estabeleceu que suas O e Shwmde jumais 0 esquocerd tofnou viral na internet

Para o fildsofo Achille Mbembe, a escravizagao nao foi uma sequéncia de fatos

nGort, (76050 QUB BPLes 30 14 S Ga CameRone 3

Seu 10, OO 195 oS G, 190 58 PSEnD Svesar

diferencas f am a distingio e a izagdo do “outro’, Sobre esse Ve it v & s ponck 0 et nuto e semaas. | suscitou importantes debates
soutrd’, construid bjeto e forca de trabaiho, riou 0 powns g hn @ calulse un B OMAV Mok & s Seceenms | SODYE COMO O preconceito raclal

crnrse & uma realidade o sistema
elementos necessérios para garantlr sua superloridade, usando o conceito de raga Judicidrio brasileiro,

para justificar seu dominio e sua violéncia sobre os povos conquistados.
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ipnf>. Reesso em 20 set.
2020,

O site traz importantes
imagens, achados
arqueckigicos
infarmagbes sobre um
antigo cemitério na zona
porturia da cidade do
il de Janeiro, utllizada
para enterrar os negros
escravizados quendo

i & i

P

“Ser branco, ou seja, ocupar o lugar simbolico de branguitude, nao ¢ algo
estabelecido por questoes genéticas, mas sobretudo por posicies e lugares
socials que os sujeitos ocupam. [ Nos EUA, ser branco esta estritamente.
ligado 4 origem étnica e genética de cada pessoa; no Brasil. ser branco estd
ado 4 aparéncia, ao status e a0 fendtipo: na Africa do Sul, fendtipo e origem
sdo importantes demarcadores de branguitude. [...]

A branguitude é entendida como uma posigio em que sujeiios que ocupam
esta posicao foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso
a recursos maleriais € simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e
pelo imperialismo, e que se mantém e sio preservados na contemporaneidade.
Portanto, para se entender a branquitude ¢ importante entender de que forma
se constroem as estruturas de poder fundamentais, concretas e subjetivas em
que as desigualdades racials se ancoram.”

Branquitude: o que significa ser branco?

SCHUCMAN, Lia Vainer. Sim, niés somos ratistas: estude paleassocial
branquitide paulistana. Psicalogia & Sociedade, v. 25, 0. 1, . 84, abr. 2014,

[BNCC] Competéncias especificass1 & 5
Habilidades: EM13CHS 102 EMI3CHS103 EMI3CHS502

1. Em sua opiniio, o que significa ser branco no Brasil?
2. indo do conceito de i exp no texto, que tipos de privilégio
seriam reservados 20s brancos no Brasil?

O conceito de racismo estrutural parte do entendimento de que o racisme &
um processo politic I g as praticas is, por estar na
base de nessa vida social & ma forma como nossa economia e nossas relagées politi-
cas e juridicas estio estabelecidas, E ele que fornece a légica e s mecanismos que
regem o func de nossa incidindo na produgdo e
reproducao das desigualdades sociais, bem come nas diversas formas de violéncia
perpetradas e legitimadas pelo Estado.

Ao longe da histdria, muitos discursos, leis e agdes visaram diminuir e até apagar a

lleira. Praticas di; o
foram defendidas por intelectuals, st ileiros, que
i racials, mas né osq defesa dos negros, denun-

ciando e lutando contra as herangas perversas da escravidao.

:: Do mito da democracia racial a

desigualdade racial

O racismo no Brasil adquiriu formas muito particulares, tanto que & dificil encontrar
alguém que se assuma verdadeiramente racista. Seja em nossa familia, na escola ou
em nesso clirculo de amizade, muitos afirmam gue nao sao racistas porgque tém um
aMige Negro ou POTGUE NAMOTAram Uma pessoa negra, ou porgue a babd querida
& afetunsa da infancia era negra. A falsa ilusio da proximidade revela o cariter con-
flituose das relagoes raciais ne Brasil, bem como a dificuldade de nossa sociedade
reconhecer que o racisma, o preconceito e a discriminagio também sia construgdes

nos navios negreinos.

148

soclals e histdricas, que atuam diretamente na constituigdo de nossas relagdes mais
intimas, subjetivas e afetivas.

i
)
:
]
:
i

Rrs———

Fégrosugn pRotesa AnL184 06 Ccigo Resal o L)

3
3
H
H
3
§
§

ATV IMNGES

I d el

tar o fenémeno racial no Brasil, evidenciando como essa tematica tem sido sempre um

ponto de impa: dade. Entre

d do professor e médico legista Raimundo
Nina Rodrigues (1862-1906}, para quem a questao racial era o principal entrave para o
crescimento e o desenvolvimento do Brasil.

Com a aboli¢io da escravidao em 1888 e a proclamagao da Republica em 1889, as

teorias raci E Unid

entre a elite econdmica e if brasileira. Consi as fisi

& bioldgicas como o principal ponto de lagao e hi 3

e grupos, essas teorias tomavam o branco europeu como referéncia de superioridade,
desenvolvimento e civilidade,

Fortemente Influenciado por essas teorias, Nina Rodrigues, assim como outros
intelectuais do periodo, passou a defender a adogao de uma politica nacional voltada
para o “branqueamente” do pals, a fim de garantir o desenvolvimento e a civilidade

! peus. Sua proposta ao, vista como
fonte de degeneracio e atraso. As politicas imigratérias, desenvolvidas por inimeros
g brasiled é a década de 193 Madds pring

Durante o periodo de vigincia do
trafico negreiro, o Cais do Valongo,
na cidade do Rio de Janeira, recebey
mals de 500 mil escravizados. Sua
histéria, que & uma evidéncia fisica
dahistdria da escravidao, esteve
apagada e 56 veio & tona durante
a5 obras de revitalizaio da zona
portuiria do Rio, Em 2017 0 local
foi tombado pela Unesea coma
Patrimonio Mundial, Fato de 2019,

s estudos desenvolvides pelos
terios raclals baseavam-se na
medicio e afericso dos corpos
da nagros, brancos e amaralos.
Naimagem, estudo comparativo
de 1848, realizado pelo médico e
etnologo britanico James Conles
Prichard, com base na andlise do

crinio

p
evidenciam a forca dessa concepgdo racial. O critério racial também passou a ser in-
vocado para explicar a violéncia, a criminalidade e o atraso, entre outros problemas
da sociedade brasileira.

ongo,
de um nativo estadunidense e de
um chinés,
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3] Para ler

As teorias raciais perderam forca com a Segunda Guerra Mundial, em decorrén-
cia dos inGmeros relatos de politicas eugenistas executadas pelo regime nazista da
asideias i

ndo desapareceram por completo de nossa socledade. Multas dessas concepcdes

brasileiro, convertidas em discursos e praticas
excludentes e discriminatérias que tendem a tratar as diferencas raciais em relacoes

Ainda nos anos 1930, o livro Casa-grande & senzala, do antropdlogo e socislogo

sentidos
até hoje no
Munanga
Auténti e .
2009.
Olivro traz importantes
reflexbes sobre a negritude

3 Identidade negra no
Brasll contemporineo.

Eugenista: que & adepto da eugenia,
o estudo e a adogao de métodos
drﬂlnadfn 3 aprimorar

pemambucano Gilberto Freyre (1900-1987), provocou uma reviravolta na maneira de
ileira. A partir d bra, 0s negros, os indi

& 0s mestigos, até entdo vistos como slmbolos do atraso e do xubdesenvolvlmemo
nacional, passaram a ser consi i 5
e da identidade brasileira.

De acordo com Freyre, ao contrario do que havia ocorrido em outros paises, como
os Estados Unidos, que crlaram um rigido sistema de segregacao racial, no Brasil a
insercao do negro se deu por uma relagao de proximidade, intimidade e afetividade

€ negros.P: tor, essa mvez
gerou uma relagio mais harmoniosa entre as diferentes ‘racas™. Assim, a mesticagem
erao vesul(odo dessa convivéncia possivel entre as “ragas’ que viabilizava o que poste-
como a ia racial brasileira.

“Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alima, quando nio na
alma e no corpa [...] a sombra, ou pelo menos a pinta, do indigena ou do negro
No litoral, do Maranhio ao Rio Grande do Sul. e em Minas Gerais, principalmente
do negra. A influéncia direta, ou vaga ¢ remota, do africane.

Na ternura, na mimica excessiva, no catolieisma ém que se deliciam nossos
sentidos, na musica, no andar, nafala; no canto de ninar menino pequeno,
tudo que & sincera AEIAHO R NGt todos 2 marca da Influen:

favoriveis e eliminer outras, coma as
doengas hereditésias, por exemplo.
Sinhama: escrava de mais idade,
genalmente encarregada do culdado
das criancas da casa-grande.

cia negra. Da escrava ou s a que nos embalow. Que nos deu de mamar,
Que nos deu de comer [...I. Da negra velha que nos contou as primeiras historias
de bicho e de mal-assombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé
de uma coceira tio boa, [} Do-moleque que foi 0 nosso primeiro companheiro
de brinquedo.”
FREYRE, Gilberto.
Rio de Janeiro: José Oly

jrande & senzala
pio, 1983, p. 283.

(BNCC) Competéncias especificas: 1 6
Habilidades: EM13CHS101 EM13CHS103
EMI3CHS603 EM13CHS606

estoes

1. Vocé concorda que existe, ou jd existiu, uma democracia racial no Brasil?
Justifique.

2. ldentifique no fragmento de texto de Gilberto Freyre elementos que revelam
as relagdes desiguais de poder entre brancos e negros no Brasil.

tre o

as de a
Isabel, de um lado, & de mulh do outro,
50 aind

o periodo.

e couecTonene
COULCTORGETTY MAES

Asup isténcia de ia racial no Brasil oferecia as elit: omi poli-

tiea: lizado di b ial. b

para construir uma nova identidade nacional capaz de incorporar brancos, negros  indigenas.

Nesse entendimento, cada uma dessas “ragas” teria contribuido, de forma diferenciada, para a
4 g e  Em i . %

pos-g P
politicas istas do nazismo, a de um convivio e tolerante entre
as diferentes ‘ragas” levara o Brasil a assumir um lugar de destaque no cendrio internacional,
como exemplo de uma sociedade democratica.

Odiscurso da democracia racial ganhou forg ledade brasilel tempo
balizou as relages raci is.Ap ancia e harmoni ituiram um i
Brasil. A intimi aco

e afetivas, tao enfatizada na obra de Gilberto Freyre, fol um dos principais argumentos usados
para justificar a inexisténcia do racismo na sociedade brasileira, fazendo com que essa tematica
nao fosse discutida social e politicamente.

Nos anos 1960, o socitlogo paulista Florestan Fernandes {1920-1995) ofereceu as bases con-

ceituals arlas para o da racial no Brasil, demonstrando que.

os fluxos de conflitos entre brancos e negros foram centrais pau a configuragao da sociedade

bvasilelva, Apartirde ,o al passou
h ia e intimidade presente des ent 3

brancos e negros, desc q

1 di b SR i bria a ideo-
logiad 1 q
racial. P: brasilei i qui exi fruto das propria
industrial, d s faciais.

condigdes impostas pelo

das relagdes raciais no Brasil a partir dos anos 1960, O reconhecimento de que nao ¢ possivel
pensar as desigualdades sociais e a pobreza no pais sem n\cmpwau dimensio nmi contribuiu
para a construcio do debate e das pautas de i gt P

:: Desigualdades raciais e seus reflexos
na sociedade brasileira
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2019, realizada
pelo IBGE, 42,7% dos brasileiros se declararam brancos, 46,8% pardos, 9,4% pretose 1,19 ama-
relos ou Indigenas. Esses dados mostram que 57,3% da populacao brasileira nao se considera
branca. Apesar de pardos, pretos e indigenas representarem a maioria da populagao
do pals, suas condigoe: soclals e politicas 0 peso
das marcas raciais na organizagao e estruturacao de nossa sociedade.
Mas, afinal, somos ou ndo somos um pafs estruturalmente racista?
De acordo com esmdos realizados nas dltimas décadas, o racismo Vi!
tém das pritic nasi
da sociedade brasileira. Ne politico, ico, habi-
tacional, da seguranga publu ou da saude o fam: m(ul atua nao apenas

um importante elemento na configuracio de nossas relagdes socials.

A Emenda Constitucional né 72, promulgada

em 2013, regulou pels primeira vez o trabalho

doméstica no Brasil, Considerada um marco

histérico, a nova legislagao suscitou um amplo

debate na sociedade brasileirs, dividindo opinioes
dif et b

de umalei para regulamentar o trabalho doméstico.

[ ——
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0s dados sobre violéncia no pals, por exemplo, evidenciam isso. De acordo com o
Atlas da violéncia de 2019, do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), 75,5%
das vitimas de homicidio no Brasil em 2017 eram negras. No periodo de 2007 2 2017,
os dados revelaram que a taxa de homi da 30 negra 33,1%,
enquanto entre os nda negros esse indice foi de 3,3%. Esses dados demonstram o que

ofilésofo Achille Mbembe chamou de necropolitica, ou seja, a partir da negacio da
humanidade do outro, a violéncia e a agressao se tornam possiveis e o Estado passa a
ter o poder de decidir quem deve viver ou morrer. No contexto brasileiro, a desuma-

“As elites brasileiras do século XIX lidavam com a escraviddo no Brasil negan-
do a responsabil i

dos diziam em coro

a desdle sernpre Vieram

[(BHCC) Competéncias |

especificas:de 5
Habilidades
EM13CHS40Z EM13CHSS01

(EMI3CHSS02 EM13CHS503

1. Comoa quarentena im-
plementada durante a

nizagao tem nos negros e indigenas seus principais alvos, o que faz desses grupos os pandemia da covid-19
mals vulnerdveis em inimeras dimensdes soclals. em 2020 contribuiu
X para explicitar as de-

A anlise desse processo nao pode ignorar as questdes historicas decorrentes da sigualdades raciaiie.

escravidao, como apontou o socislogo Octavio lanni (1926-2004), para quem ofim do
regime escravocrata transformou os negros, até entao escravizados, em mao de obra
livre, barata e subaltemnizada no mundo industrial que comegava a surgir na Brasil.
A logica de produgao capitalista ndo apagou as marcas da escravidao; ela apenas

Mas, afinal, o que esses dados nos revelam? Por mais distintos que sejam os nimeras,
eles apontam para complexos sistemas discriminatérios existentes em diversas esferas da

sociais no Brasil?

2. De que forma as desi-
gualdades raciais po-
dem ser percebidas no

das d i mercado de trabalho?
P . BrasiFEcvociata, 3 sociedadebrasieia, capazes de criar e reproduzr desigusldades e estigmassaciais que, | ¢ =
q 3 juntes, limitam a insergan soclal dos negros e seu acesso ans bens ¢ recursos materlais . ’:: "p_“d““" que
social e as aspiragoes dessa parcela da populagao. I disponiveis na sociedade brasileira. tiposige'agao deveriarn
3 3 5 H ger tomados para osm-
As precariedades de acesso as condicdes materiais, aliadas &s indmeras praticas, H Debater essas questdes, aprofundar nossos conhecimentos sobre essatematica e bater as desigualdades
ideologias e politicas que legitimavam o lugar de inferioridade do negro na sociedade £ revernossas praticas cotidianas & um dos mais importantes caminhos para a construgan raciais no Brasil?
brasileira, tiveram fortes impactos na composicao das desigualdades sociais no Brasil. S deumasociedade capaz de lidar com suas limitagaes e problemas. O enfrentamento
Assim como o género, a raga figura como elemento estruturante na distribuigao e no T doracismo & tanto uma tarefa individual quanto coletiva, que, para se efetivar, exige
acesso dos recursos materiais e simbolicos em nossa sociedade, 3 de todos nds uma revisdo de nosso passada e o reconhecimento de seu pese sobre 2
0s indicadores edicacionais, de insercao no 2 construgao do presente. Além disso, como sinalizou a escritora loice Berth, para que
do de trabalh d: queas 2 possamos estabelecer um novo pacto social, capaz de dar oz, espaco e oportunidade
Distribuigao espacial da populacio brasileira Pitihe o nSBIe os jovens 30 05 grupos mais £ paratodos igualitariamente, & preciso iniciar um processo de tomada de consciéncia, que
Sdincococnl e prsfae d fanias (1016) 8. < ociedade brasileira; quando compa £ nosdesperte & nos dé a possibilidade de criar novas i ento
H - W 2l mais segmentos. Segundo dados §  das diversas formas de dominagio que assolam nossa sociedade.
. H
H da Pnad Continua de 2019, a anlise do recorte : (BNCC) Competéncias
H i rendimento ing negr i = especificas:5 e 6
H de (;legor as de res bd enlt) (dlca qute ’eg os[ H '11 Paraassistifl F
¥ [ mmenos rancos tanto no setor formal
R i e “ A rata do escravo - A alma da resisténcia EM13CHSS01 EM)3CHSS02
H a economia como no informal. As mulheres . | ewracrissox ennacriseos
§ negras tendem a ganhar 44,4% dos rendimen y o
tos dos homens brancos, enquanto os homens Ano: 2014 imagine... LI
negros ganham 56,1%. Duragho: 34 min 49 s -
~ N HOyM, * Imagine que vocé estava
As desigualdades raciais e de género também e e o i em um supermercado &
estao presentes no tipo de ocupagdo exercida. R, - - . R wiu @ seguranca da loja
2 e detalha 0 caminhos da escravidie, desde seu inicio até s sboligio.
Uma das principais formas de insercao no merca 4 " i abordando um jovem
OO do de trabalho para as mulheres negras em toda a negra de forma “IW*"
e ok América Latina ainda é o trabalho doméstico, fru e s Pers o Bl g:;::’:ﬂ: o
to da heranca colonial. Segundo dados do IBGE, Direchoc el L chils do fovem, mesmo
dos 6,23 milhdes de trabalhadores domésticos em Paisz Brasil sem nenhuma prova, o
2018 no Brasil, 92,7% eram mulheres, 65% delas Ano: 2016 SequEANGa o acusava de
negras. De acordo com o Departamento Intersin: Duragio: 120 min furto. Qual serla sua rea-
3 I 7 Redi-
dical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos Disponival em <https: spBod 50>, f::r‘:':g:f::i;: ”e”'n
Fonte: BGE Censo 2010, Distibuigio > ieese), em renda média das trabalh Acessa em 23 ago. 2020, ? prenc
segundo cor au raga - pretos e pardos. Brasit IBGE, 2011. Disponivel em <https// {Dieese), em:2020.a rend. 5 aas biatha Do =3 P como vocé se sentiria e
ko e--mapasincieds 0 economia/15963 doras domésticas negras era aproximadamente . Peleata Ag ich reorias nam:s. Brasil, & coma agiria diante de
e Pt 15% menor que a das ndo negras que exerciam a partir da histéria de menines negros e drfaos que foram escravizados no século XX, uma situagio coma essa.

mesma fungao. £ o fator racial atuando de forma
interseccional na produgao e na reprodugao das
desigualdades no Brasil.

0s dados do censo demografico do IBGE de 2010 revelaram que
2 maior concentragao de pretos e pardos se encontra nas regioes Norte 153
€ Nordeste do pais.
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Outro aspecto relevante consiste no fato de que, embora a tematica ndo seja contemplada de
maneira explicita nos conteudos de carater pragmatico, observa-se que, ao final de cada capitulo, sdo
apresentadas propostas de atividades destinadas ao aprofundamento das discussdes. Essas propostas
estdo organizadas na secdo intitulada “Laboratorio de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, a
qual se configura como um espago pedagdgico voltado a articulacdo entre teoria e pratica,
favorecendo a reflexdo critica e a aplicagdo dos conceitos abordados ao longo de cada capitulo™.

Durante a anélise da colecao Dialogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), os
seis volumes, foram examinadas as 96 se¢oes intituladas “Laboratorio de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, propostas ao final de cada capitulo. Essas se¢des configuram-se como espagos destinados
ao aprofundamento tematico, geralmente por meio da apresentagdo de documentos, imagens ou
trechos de textos, acompanhados de questdes interpretativas e analiticas.

Do total das secdes, identificou-se que apenas oito apresentam de forma integral conteudos
relacionados a Lei 10.639/03, abordando tematicas diretamente vinculadas a histéria e a cultura afro-

brasileira, africana e da didspora. Além dessas, foram localizadas outras duas se¢des em que a relagdo
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com a tematica ocorre de maneira parcial, restrita & analise de documentos ou a meng¢des pontuais.
Isso revela um espago limitado e fragmentado destinado ao cumprimento da legislagdo, especialmente
considerando que o conjunto da cole¢@o retine quase uma centena de oportunidades para a exploracao

interdisciplinar. As mesmas estdo apresentadas a seguir:

Doc.1]
Nao existe “ra¢a” superior
“0 que & cerlo € que os soldados africanos acabaram
por ter contato com saldados europeus e com a vida na
Europa. 1§50 teve um impacto na sua consclencializagio
e, consequentemente, também na sua agéo politica nos
paises de origem. ‘Durante & guerra, vimos os brancos nus
& niio nos esquecemos disso’, disse o escritor e cineasta
senegalés Usman Sember, cle praprio um antigo soldado
calonial. Segundo o jornalista alemao Karl Réssel, que
durante dez anos investigou o tema na Africa Ociden-
tal, essas experiénclas tiveram consequéncias vastas.
‘0 fato de o8 soldados colonials terem testemunhada,
pela primeira ver. que a chamada ‘raga superior” sofreu
e morreu, na lama ¢ na imundice, mostrou-lhes que nio
hd diferengas entre as pessoas’, explica. ‘Isso fez com
que muitos os i
nos seus paises’.”
KRINNINGER. Theresa e outros. Africa na Segunda Guerra
Mundial: wm capitulo esquecide. Deutsche Welle, 7 maio 2015,
Disponivel em <https-//wiww, dw,com/pt-002" C3% Alfrica-
na-segunda-guerra-mundial-um-cap \C3 %A DMbo-
esquecido/a-18437581>. Avesso em 7 maio 2020.

Rosa de Hiroshima
“Pensem nas criangas Como rosas cilidas
Mudas telepaticas Mas oh nie se esquegam
Pensem nas meninas Da rosa da rosa
Cegas incxatas Da rosa de

aboratdrio de ciéncias humanas e sociais aplicadas

A rosa com cirrose Sem cor sem perfume
A antirrosa atbmica Sem rosa sem nada,”

Fosa de Hirmshima, In: MORAES, Vinicius de

Antologia poctica. Rio-de Janeiro

Noite, 1954. p. 155

e
0 mito e a cultura moderna

“0) que aprendemos na dura escola da nossa moderna
vida politica é o fato de que a cultura humana néo & ima.
coisa fortemen como j
A nossa ciéncia, a nossa poesia, a nossare:
apenas a camada superior de um estrald muite mals
velho que atinge uma grande profundidade, [.4

Na mitologia babilinica hi uma lenda qie desereve 2
«riagio do mundo. Diz-nos que Marduk, o deus supremo,
teve de travar um duro combate antes de poder iniciar
seu trabalho. Teve de vencer e subjugar a serpente Tiamat
08 oulros dragies das irevas, Matow Tiamat & prendeu
05 dragdes. Dos membros do mostro Tiamat formou o
mundo e deu-lhe asua formi e @ sus ordem. Fez o céuea
Terra, as constelagtes e os planetas e fixou os seus movi-
mentos, O seu trabalho fnal fol a criagio do homem [...]

O miindo da coltura Humana pode ser descrito pelas
palavras dessa lends babilénica. Nao podia surgir enquanto
a‘escuriddo mitiea nio era combatida e vencida. Mas os
monstros miticos nio foram inteiramente destruidos, [...)
{05 paceres ta mito foram desafiados e vencidas por forgas
superiores. Enquanto essas forgas intelectuais, éticas e
artisticas estdo em pleno vigor, o mito estd dominado

A rosa hereditdiria
A rosa radioativa
Estipida e invilida

Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feri

e subj L.Jo mitico ergue-se de novoe
infecta toda a vida cultural e social do homem. ™

CASSIRER, Ernst. @ mito do Estado. a0 Paulo
Ciidex, 2003. p. 343-344.

rﬂmﬁ:mnnér\(ms especificas: 1,2, 5e 6

Habulidades: EM13CHS101

EMI3CHS102 EMT3CHS103 EM13CHS104 EM13CHS106

| EM13CH5200 EMI3CHS204 EMI3CHSS01 EMI13CHSS02 EMI3CHSS03 EMI3CHS603

Compresnder

0

1. Explique de que forma a participagéo de soldados

coloniais nas batalhas da Segunda Guerra Mundial
oty f P

parao
de independéncia na Africa,

Relacione o poema & reflexo feita nesse capitulo
sobre a barbdrie.

. Inspirado no poema Rosa de Hiroshima, crie um
nove poema cu cutrs expressio artistica contendo
uma mensagem de repldio &5 guerras como forma
de resclugiio de conflitos entre as nages.

\

[Doc 3}

4. Segundo Cassirer, a "cultura humana nio é uma
coisa fortemente estabelecida como julgivames”.
Explique essa ideia do autor.

5. Viocé concorda com a ideia do sutor? Justifique sua
posigio com exemplos da nessa sociedade atual.

6. Relacione a reflexdio feita nesse texto ao mite
politico moderno.

Retomar

7. Responda ds questdes-chave do infeio do capitule,

* Que razbes levaram as grandes peténeias a uma nova
guerms mundial? 0 que & un Estado totalitirio e por que
ele & a expressio mais acabada da barbarie humana?

106
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conhecimento e & implementagio de politicas sociais
mais justas ¢ inclusivas. Nesse contexto, esforgos pela

A lingua como instr
de dominagao

Mlssnonénoallabenn glupode nativos em vils da Africa
Equatorial Francesa, ¢ 1

2

“Nas ex-colonias e protetorados britanicos na Africa,
as linguas africanas (..} vivem em condigdo de margina-
lidade em relagéo & lingua inglesa (... E uma situagio
linguistica que reforga processos de exclusao sot e
palitica, a0 mesmo tempo em que cria a ocasiao para o
surgimento de praticas de resisténcla que visam & afie-
magao da diversidade cultural, @ democratizagao do

€ protecio das linguas africanas maternas
.. podem ser considerados como um dos possiveis cami-
nhos para levar ao fortalecimento das diversas culturas e
povos africanos, cujas linguas vém sendo sistematicamente
depreciadas desde o periodo colonial

enci
Unicamp; Sto Paulo: tdnum Unifesp; 2011 p. 25-29,

Doc. 2|
Entre a civilizagao e a barbarie

7Em comparagio com o homem civilizado, o selvagem
representa um estgio estacionado, ou melhor, retardado
do desenvolvimento soclal, € portanto, um exame de seus
costumes e crengas fornece o mesmo tipo de evidéncia da
evolugio da mente humana qué o exame de um embrido
fornece da evoliio do corpo humano. Em outras palavras,
um selvagém estd para um homem civilizado assim como
uma cringa.esti para um adulo; o .. um estudo da socie-
dade selvage gios de evolugio p
segiliit; proximadariente [..] o caminho que os ancestrais
das racas mals elevadas devem ter trilhado em seu pro-
gresso ascendente, através da barbdrie até a civilizagio,”

FRAZER, Jamies George. O escopo da antropologia social. In:
'CASTRO, Celso. Evolucionismo cultural: textos de Morgan,
Tvlor e Frazer. Rio de Janeiro: Zahar, 2005, p, 48,

" (BNCC) C:

1e5;
EM13CHS105 EM13CH5201 EM13CHS204 EM13CHSS02 EM13CHSS03 EM13CHSS04

EMI3CHS101 EMI3CHS102 EMB(HS!M]

Compreen

Doc.1]

1. Que relacdo pode ser estabelecida entre a foto e o
texto de Angela Rodrigues?

2. Segundo a autora, como o processo de apagamento
das linguas maternas pode ser revertido na Africa?
Vocé conhece medidas semelhantes no Brasil? Qual?

Analisar

[ooc.2 ]

3. Como a perspectiva do evolucionismo social pode
ser percebida no texto de Frazer?

4. Vocé acredita que pensamentos como o de Frazer
ainda existam em nossa sociedade? Justifique sua
resposta com exemplos.

5. Como o relativismo cultural contribui para a des-

50 di i por Frazer:

6. Comparando a foto e os dois textos desta segio,
podemos concluir que:

a) o texto do Doc. 1, embasado na antropologia,
se opde ao pensamento representado na foto
e no texto do Doc. 2.

b) afotoe o texto do Doc. 2 expressam uma visio
predominante na Europa do século XIX, segun-
do a qual, na natureza, todos os individuos e
sociedades eram igualmente capazes.

€) os povos colonizados eram selvagens e inferiores;
para ingressarem na civilizagio, eles tinham de
aprender a lingua e os costumes ocidentais

d) afoto e os textos sdo exemplos de um mode]o
dep inspirado no etnoo e
no d'nrwnmsmo secial

Retomar
7. Responda as questdes-chave do inicio do capitulo.
* Quais foram as principais motivagdes e caracteristicas
da expansao imperialista europeia? Serd que existem
culturas mais desenvolvidas que outras? Como as dife
rengas culturais foram convertidas em desigualdades? y

123
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Terioria ndo ceionizado

Doc.

A Conferéncia dos Paises Nao Alinhados

“I..] O conceito de Terceiro Mundo estd diretamente ligado ao conceito
do Movimento dos Nao Alinhados, [..]

No inicio dos anos 1950, os Estados asidticos buscaram uma alianga
mals esteeita com os paises africanos. Em abril de 1955, Indonésia, Bir-
‘mania, Ceilao, India e Paquistao promoveram a legendiria Conferéncia de
‘Bandung, na Indonésia. Os 20 paises participantes representavam mais da
‘metade da populacio mundial.

A éncia refletiu a insatistagao que
dores 110 foi
fnrmus % consequéncias. [...]

Nos anos seguintes, sumentaram os esforcos de autonomia dos paises
do Terceiro Mundo e eles aderiram, na sua maior parte, a0 Movimento dos
Nao Alinhados. Mas surgmm cada vez mais querelas entre as nacdes parti-
cipantes. d
Aalmelada petralidade o dos paises ndo pade ser mantida a longo prazo, em
| situagdo econdmica. [sso se agravava ainda pelo atraso
de i dos paises

BUI.AL nnm vm Acaba a primeira Conferéncia nm P.usin Nan Alinhados.
bw lln'unﬂ) Dl!p(nu\ml em <htl I pl -br/1961-

%C! 3%A30-
ulmhados/a 3|9Z!X!> A(esso em 18 jul. 2020,

nos paises inicia-
em todas as suas

aplicadas

T R

especific
1,2,5 e 6 Habllidades:

EMI3CHS101 EMI3CHS103
EM13CHS106 EM13CHS204
EM13CHS205 EM13CHS206
EM13CHS504 EM13CHS603 J

Laboratério de ciéncias humanas e sociais aplicadas

Racismo e eurocentrismo

“0s negros da Africa ndo possuem, por natureza, nenhum sentimento que se eleve acima do
ridiculo. O senhor Hume desafia qualquer um a citar um dnico exemplo em que um negro tenha
demonsirado talentos, e afirma: dentre os milhies de pretos que foram deportados de seus paises,
ndo obstante muitos deles terem sido postos em liberdade, nio se encontrou um Gnico sequer que
apresentasse algo grandioso na arte ou na ciéncia ou qualquer outra aptidao; ja entre os brancos,
constantemente arrojam-se aqueles que, saidos da plebe mais baixa, adquirem no mundo certo
prestigio, por fora de dons excelentes. Tao essencial ¢ a diferenca entre essas duas ragas fa branca
& a negral, que parece ser tio grande em relagao as capacidades mentais quanto a diferenga de
cores. A religido do fetiche, 1o difundida entre eles, talvez seja uma espécie de idolatria, que se

ndﬂ
Doc. 1]

1. Quais paises africanos foram
08 primeiros a conseguir sua
independéncia? E os tiltimos?

2. Indique os paises africanos
Qque niio foram colonizados.

3. Qual foi a importancia do mo-
vimento de negritude e do pan-
-africanismo para a indepen-
déncia dos paises da Africa?

Doc.2}

4. Os lideres dos paises reunidos
em Bandung propuseram uma
declaragio de coexisténcia pa-
cifica com os Estados Unidos.
Em sua opinido, qual seria a
intencio dessa proposta?

5. Segundo o texto, o “conceito
de Terceiro Mundo esta dire-
tamente ligado ao conceito do
Movimento dos Nio Alinha-
dos". Explique a origem do ter-
‘mo Terceiro Mundo e por que
ele perdeu seu sentido original
apés o fim da Guerra Fria.

Retomar

6. Responda agora as questdes-
~chave do inicio do capitulo.

* 0 que foi a Guerra Fria? Por que

as divisoes da Alemanha e de

Berlim se transformaram em

simbolos do mundo bipolar?

115

tanto no ridiculo quanto parece possivel  natureza humana. A pluma de um passaro,
@ chifre de uma vaca, uma concha, ou qualquer outra coisa ordindria, tao logo seja consagrada por
algumas palavras, tornam-se obleto de adoraglo ¢ invocago dos esconjuros. Os negros sio MU
vaidosos, mas & sua propria maneira, e tio que se deve dispersa

KANT, Immanuel, Observagdes sobre o sentimento do belo e do sublime. Campinas: Papirus, 1993 p. 75,

Doc. 21

Pele negra, mascaras brancas

“E possivel compreender esta proj 0? Na Europa, o Mal ¢ representado mm»gm E preciso
avangar lentamente, nos o sabemas, mas ¢ dificil. O fala-se
d trevas, quando se é sujo, se & negro — tanto faz que isso se refira dSujeira fisica ou & sujeira moral.
Arfamos surpresos se nos déssemos ao trabalho de reunir um grande nlimero de expressoes que
ruzem do negro o pecado. Na Europa, o preto, seja (uncm-, sqa simbolicamente, representa o lado
ruim da Enquanto néo
falar em Vo do problama negro’, O negro, o obscuro, aibra, 48 il Rbite, os labirintos 2
terra, as profundezas abissais, enegrecer a reputagio de alguém; e, do butro lado: o olhar claro da
inocéncia, a pomba branca da paz, a luz feérica, paradisiaca. Umia magnifica crianca loura, quanta paz
nessa expressio, quanta alegria e, la de com uma
magnifica crianga negra, algo absolutamente insdlito. Nao vou voltar as histérias dos anjos negros.
Na Europa, isto & em todos os paises civilizados, @ negro simboliza o pecado. O arquétipo dos valores.
inferiores é representado pelo negro. [...]

Nas profundezas do Inconsciente cufopeu elaborou-s¢ um emblema excessivamente negro, onde
estio adormecidas as pulsdes maj
se eleva em dire¢io 4 brancura e & luz © europes quis rejeitar este nao o civilizaclo que tentava se
derender Qumdu a civillmcaaaﬂrqma ERLrOW M CoNtato com O Mundo Negro, Com esses povos

eram o principio do mal.”
FANON, Frantz Pele negra, miscaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008. p. 160-161.

[(mcc) Competéncias especificas: 1 e §
*" Atividades

Habilidades: EM1ICHS102 EMI3CHS104 EMI3CHSS02 EM13CHSS03

1. Explique por que a posigdo de Kant é racista
e eurocéntrica.

o< 2}

2. O filésofo Frantz Fanon, que tinha ascendéncia
africana, afirma que “Na Europa, o Mal é repre-
sentado pelo negro”. Explique esse argumento.

3. Por que 0 negro teria se tomado um emblema para
o branco?

4. Em sua opinido, esse simbolo do negro como “o

Mal” ainda se mantém? Explique.

Retomar

Compreend Poc e
Ipoc. 1 5. Os dois textos expressam ou fazem referéncia a

visio do Ocidente sobre o5 povos negros. Em que
medida as consideragdes de Frantz Fanon podem
ser utilizadas para analisar a posicio de Kant?

6. Responda ds questdes-chave do inicio do capitulo.

« O que pensamos hoje é a tnica forma possivel de
entender a realidade? Ao analisar as origens da
colonizagdo do Brasil e da América, podemos ver
coisas que a histéria oficial ndo contou? Dessa
anilise poderio emergir novos significados?

Fal

— CHSA- Ed, Moderna

Figura 35 - Paginas 115- Volume 03- colegdo Dialogo

CHSA- Ed, Moderna

Figura 36 - Paginas 21- Volume 05- colecdo Didlogo —




89

O professor Vagner Gongalves da Silva, autor de Exu—
5 O guardiio da casa do futuro e estudioso das religioes
afro-brasileiras, afirma que as origens da violéncia
contra essas crencas estao na escravidio, processo que
‘sequestrou milhoes de pessoas de diferentes etnias

africanas, separou familias e tentou destruir formas de
cultura que nao fossem brancas ¢ europeias’, ‘0 euro-
peu nio teria feito a colonizagio s6 por meio de armas.
Estado ¢ Igreja eram bragos da colonizagéo, ¢ serviam
para desumanizar os povos sequestrados, tarnando.
aceitavel a sua escravizacio’, afirma.

Neste contexto, os povos africanos trazidos & forga
ao Brasil criaram ou adaptaram as relidides que dgul
encontraram: enquanto o Candomblé foi¢riado no Brasil
a partic da ‘importagao’ de diferentes cultos de origem
africana, a Umbanda é uma mistura de elementos d
religides indigenas, africanas ¢ catdlica. Elas nasceram,
portanto, como formade resisténeia ao colonialismo ¢
a0 catolicismo, que/impunhia escravidio como ‘“dnica
forma de salvar a slma dos negros’, segundo o pes-
quisador. ‘Eram também espagos de cura, nos quais
as pessoas s africanos escravi
podiapentim ser humanas. E isso também significava
resistir & escravidao’, afirma Roger Cip6.”

DANGELO, Held. As origens da viokincla contra religides

afrowbrasileiras. Revista (‘uh 21 set. 2017. Dispanivel em

AU CANTCOAL DE BELAS AATES, LALSANNE

1572,
rewesenmn e pintura de Frangois Dubois, 1572-1584.

Doc. 2|

A violéncia contra
religides afro-brasileiras

“Ainda que na Constituigdo conste que ‘é inviolavel a
liherdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos’, casos de ataques
contra religides ndo cristas sequem crescendo no Brasil:
entre 2015 ¢ 2016 as denincias duplicaram, de acordo
com a Secretaria dos Direitos Humanos (SDH). [...

uol.ce
candomble- umhmndw) Acesso em 3 set. 2020,

(BNCC) C: : ificas: 1,2,5 0 6; EMI3CHS101 EM13CHS102
EM13CHS103 EMI3CHS104 EM13CHS205 EM13CHSSO1 EM13CHSS02 EM13CHS503
EMI3CHSS04 EMIZCHS601 EMI3CHS603 EMIICHS605 EMI13CHS606

Compreender

4. De acordo com o texto, qual é a origem da violéncia
contra as religides de matriz africana?

5. Para o professor Vagner Gongalves da Silva, qual
era o objetivo da violéncia contra as praticas reli-
giosas de matriz africana no perfodo colonial?

6. Relacione as perseguicdes da Igreja as priticas e aos.
costumes africanos no passado com os itos
que hoje recaem sobre as religides de matriz africana.

Retomar

7. Responda s questdes-chave do inicio do capitulo.
*  Aassoclagdo entre Estado e Igreja é garantia de

estabilidade para um pais ou, a0 contrario, é fator
de desequilibric? Se o Estado brasileiro ¢ laico, por
que argumentos religiosos perpassam frequen-
temente os debates sobre politicas publicas?

1. Observe a cena representada na pintura. Preste
atengiio 4 perspectiva usada pelo artista, 4 maneira
como ele representa os personagens e os diferen-
cia, aos tons e as cores escolhidos para elaborar
a pintura e a distribuigdo dos elementos da obra
(prédios, pessoas, rio etc.) na tela. Usando esses
critérios como base, descreva-a.

2. Que elementos da pintura permitem que o obser-
vador diferencie na cena catélicos e huguenotes?

3. Francois Dubois foi testemunha ocular da Noite
de Sio Bartolomeu. Em sua opinido, que memé-
ria ele quis construir do episédio por meio de
sua arte?

106
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Doc. 1]
A diaspora africana

“A digspora africana é 0 nome dado a um fenomeno
caracterizado pela imigrago forgada de africanos, durante
o trifico transatlintico de escravizados. Junto com seres

Laboratorio de ciéncias humanas e sociais aplicadas

As sociedades construidas com base no processo de dids-
pora africana, apesar das marcas estruturais decorrentes
do passado escravocrata, conectam-se social e cultural-
mente, seja por meio da historia e deste passado comum,
das manifestagoes artisticas, da ciéncia, da religiosidade,
da black music, do jazz, do soul, do reggac, do samba.”

humanos, nesses fluxos forgados, embarcavam nos tum-
beiros (navios negreiros) modos de vida, culturas, praticas
religiosas, linguas e formas de organizacdo politica que
acabaram por influenciar na construgao das sociedades as
quais 0s africanos escravizados tiveram como destino. [...]

Compreende-se que a didspora africana foi um pro-

Didspors africans, vocé sabe o que 62 Fundagio
Cultural Palmares. Disponivel em <http:/iwww.
palmares gov.bry/?p=53464>. Acesso em 8 set, 2020

Mulher Tupi

(Iul'm(uu identitaria, uma

manfacos, bijagds, manding:

pmwmmles do que hoje sio Angola, Bemn, Sene

ocambique, entre outros, apesar do contexto

aviddo, reinventaram priticas € construiram novas

formas de viver, possibilitando a existéncia de sociedades
P

s como Brasil, Estados Unidos, Cuba,
Coldombia, Equador, Jamaica, Haiti, Honduras, Porto
Rico, Republica Dominicana, Bahamas, entre outras.

Ao embarcar nos navios negreiros, jejes, iorubas e
tantos outros, eram obrigados a deixar para trés sua his-
16ria, costumes, religlosidade e suas formas proprias de
identificagio, Passavam, entio, a ser identificados pelos
traficantes com base nos portos de embarque, nas regioes
de procedéncia ou por identificagdes feitas pelos trafi-
cantes, Neste contexto, na didspora, novas configuracies
identitdrias fam surgindo: bantus {(povos provenientes do
centro-sul do continente), nagds (povos de lingua iorubal,
minas (provenientes da Costa da Mina). ||

A didspora, neste sentido, constituiu um proces-
so complexo que envolveu a promocio de guerras na
Africa e a destruicio de sociedades; [.] a insercio Mather Topi irtura
brutal em uma nova sociedade; lutas por liberdade e E p de Albert Eckhout,

€ a construgio de novas = : 1641,

LEE WAL O DRAAN R, EXP XA

{BNCC) Co ificas: 1,2 e i EM13CHS101 EM13CHS103
EM13CHS104 EMI3CHS201 EM13CHS501 EMI3CHSS02 EMI13CHSS03

Atividades

Compreender
[Doc. 1

1. O que foi, segundo o texto, a didspora africana?
2. Quais aspectos marcaram essa didspora no passado?

3. Por que se pode afirmar que a didspora africana
construiu novas identidades fora da Africa?

b) Qual desses dois grupos étnicos, na viséo do
artista, estaria mais préximo do mode de vida
europeu? Por qué?

©) Qual deles estaria mais proximo da vida selva-
gem? Por qué?

d) Que tipo de juizo de valor o artista expressa

s fpenas?
4. O texto expressa uma visio positiva ou negativa 8bis8 dols griios dendigeiias

da didspora? Explique. A
[Doc.2) 6. Responda s questdes-chave do infcio do capitulo.
Analisar

* Quais aspectos, em termos étnicos, econémicos,
culturais e politicos, a colonizagio portuguesa
nos legou? Que semelhangas e diferencas ¢ pos-
sivel destacar entre a colonizagio espanhola e a
portuguesa na América?

. Compare essa pintura de Eckhout com a do [ndio
Tapuia, na pagina anterior.
8) Que diferengas o artista representou entre os
indios Tapuia e Tupi?
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Laboratorio de ciéncias hurmamn

Cartvografia, luta e resisténcia

e Crescenda, oS ulﬂnnrys BTN E. A luta contra a
intolerfncia religioss oi mda as e

mfricanma. O historico de opressaes a tais matrizes ..

1 e
is
= simmbGlicas, Come, Por exenpalos proibicio: inmposicSao
de conwversio as religides dos dominantes Ou. 80 menos,
sincrotizacses; desqualificacio de praticas o saberes. [
destrwig@o Fsica oe termplas, qﬂef'\-lo:s e boncais oo gt
perseguicia policial. prisso e a ano de 1§
e praticantes. [.__1

A luta contra & invisibilidade de tais grupos ven: as-
sumindo também a forma de wrmo dispuata cartografica
— @ ppartir da difonda ol ideba ole guee cormea ollis o dlitacko,. o
gue “sumiu do mapa® Nao exisle e portanio. SpParecer nao
mapa & atestar « legitimnar sua existéncia, condicao para

Doc. 3

Importou mais escravos africanos, Entre os secwulaos 20% 1
e meados do XIX, vieram cerca de 4 milhdes de haomens,
mulheres e criangas, o egquivalente a mais de um tergo
de todo comércio negreiro. Uma contabilidade que nao
& exatamente para ser comemorada. ™

Presenca negra

'l continente americanao, o Brasil foi o pais gue

IBGE. Brasil: 500 anaes de povoamento. Rio de
Jangiro, 200, CHsponivel em <htips=Yhrasil@0amns,
ibge.gov. brfen'territorio- brasileirno-e - povoamaeniod
negros. himils, Acesso em 23 akba, 20020,

o recoanbecimento e sustentabrilidoade, MNos Gltimeaos anos, 2. des N’
L e A e e e S rrci s e 1 S Ee T T e S e rncio
reatizadas o desenwolvidas, (2) [-.-] consisten em levanta- |9 102 EM1ICHS103 EMIICHS106 EMIICHS20
mentos de dados. georreferenciamento o mapeanentos  CH5I306 EMIICHS40T EMIICHSEDE EMI1ICHSEDE
s Casas reliaiosas. .. -
A o bes ol particla P o el e O ola T O
era a constatacio e reivindicacio dos movineentos sociais
sabhre a invisilb dade das religidtes afro-bhrasileiras mnos m
cadastnos aficiais. 1.0 A cartograiia neste casao & portanio. | 4, Considerando o desenvolbvimento de atividades
urm instrumenta de reconbhecimento estatal oS cire s - _ N "~ n
envalvidos, instrumento de fortalecinmenno de articulasies econdmicas na América portuguesa, qual foi a
[E=1 idmces, B i a - == - - -
5 Mensidacien. = tambegiima farramenta pars = promiiis contribuicio cial dos af . dos para
SOUE S R | == e L =] i (=] Iutas >
st i iGN CI s i Eramamim.. Ara A rmis R ESRSAR LErras:
rnl. 2019, Disgsonive] em bbb p: S rpn e, ey - e s n S rpeary
anaine dmincn s A e T rem = SE . e e 21 ek 2oeo. | 5, Por que o grande contingente de africanos vindos
= e — para essas terras no periodo colonial ndo @ "uma
=) = [
ERIZCHS103 EMIICHSZO1 ERATS contabilidade para ser comemorada?
EMIZCHS401T EMIICHSS50Z2 EMT S
Retomar
Compresnd netormar
= REe onda as B tieg - e capitulo
A. A luta contra @ intolerSincia religiosa figura como 5. =P . - qu t h c'f'a do _:F“' -
i i rrante reivindicacio do movimenio megno = Quaks eram as principais caracteristicas da orga-
no Brasil. Com base mo texto, respornda. - S0 d . ileirn d i
a) Quais sSc as principais violfncias sofridas pelas mizagao do espaco brasileiro durante o periodo
religides de matrizes africanas moe Brasil? colonial? Como essa “organizacico espacial” in-
b) Por gue o mapeamento das casas religiosas de - ; .
mMatrizes africanas & INportante Para o sowi- fluenciou o Brasil de hoje?
MenTto e A
) Cmal & o papel desempenhado pela cartografia

ma luta contra a intolerncia religiosa?
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Figura 39 - Paginas 96- Volume 04- colecio Dialogo —

CHSA- Ed, Moderna

[Doc. 1]
Ser negro

“|...] Havia um mito do negro que era preciso,
antes de mais nada, demolir. Nio estivamos mais no
tempo em gue as pessoas se impressionavam diante
de um padre preto. Tinhamos médicos, professores,
estadistas... Sim, mas em todos esses casos
insilito persistia. ‘Nos lemos um professor
senegalés. Ele & multo inteligente’... ‘Nosse mé
negro. Ele & muito cordial.

Era o professor negro, o médico nearo; eu, que
comegava a fraquejar, tremia a0 menor alarme. Sabia,
emplo, que se um médico neg; elesse um
erro, era o seu fim e o dos outros que o seguiram. Na
verdade, 0 que & que se pade esperar de um médico preta?
Desde que tudo corresse bem, punham-no nas nuvens,
mas, atencio, nada de bobagens, por preco nenhum!
O médico negro nio saberd jamais a que ponto sua
posigao esta proxima do descrédito. Repito, eu estava
murado: nem minhas atitudes polidas, nem meus co-
nhecimentos literirios, nem meu dominio da teoria dos
quanta obtinham ineulte,

Eu reclamava, exigia explicagies. Suavemente, come
se fala a uma crianga, explicavam que era a opiniao de
algumas pessoas apenas, GCrescentando que ‘eTa preciso
esperar seu rapldo desapare o', De gue estdvamos
tralande? Do preconceito de cor.

Era a raiva; eu era odiado, detestado. [, desprezado,
néo pelo vizinhe da frente ou pelo primo materno, mas
por toda wma raga. Estava exposto a algo irracional [
Pessoalmente eu diria que, para um homem que s6 tem
coma arma a razio, ndo hi nada de mais neurotizante
do que o contato eom o irracional,”

FANON, Frantz, Peie negra, miscaris brangss.
Salvador: EDUFBA, znm p 108110,

Laboratério de ciéncias humanas e sociais aplicadas

Figura 40 - Paginas 145- Volume 05- cole¢ao Didlogo

CHSA- Ed, Moderna

“Racismo reverso” existe?

acismo & um processo politico. Palitico porque,
sistémico de discriminacs

viedade, depende de poder politica;

a invidvel a discriminagio sistemitica

inteiros. Por isso, é absolutamente sem

equivoco nessa ideia porque membros de grupos raciais
minoritirios podem até ser preconceituasas ou pratican
discriminagho. mas ndo podem Impor desvantagens
socials a membros de outros grupos majoritdrios, seja
direta, seja indiretamente. Homens Brancos 0o perdem
vagas de emprego pelo fato de serem brancos, pessoas
brancas nio sao ‘suspeilas’ dealos eriminosos por sua
condigio racial, tampouce tém sua intel i Ou Sua
capacicade profissional questionada devide & gor da pele.
A propria idela de raclsmo reversoé curlosa e nos
MO Cmeo Muilas vezes s detalhes marar gran-
des g .0 terma ‘reverse’ ji indica que hi uma
inversio, alga fora do lugar, como se houvesse um jeits
“certo’ ou normal de expressio do Raclsmo &
algo ‘normal’ contra minarias - neg 5

& atipico. ‘reverso 01 que fica evidente & que

raciSmo reverso serve Lo somente para d.eilujmmar as
demands por lgualdade racial

Racismo reverso nada mais ¢ do que u

il < que tais privilégios sejam

apenas simhalicos e nfo se traduzam no poder de impor
regras ou padraes de comportamento.”

ALMEIDA, S

40 Paulo: Suell Carnel

Atividades

[1BNCE) Competenclas especificas: 4, 5 £ 6 W
| Habificaces: EM13CHS401 EM13CHS402 EMI3CHS502 EM13CHS503 EM13CHSS04 EM13CHS601

Compreender

[Doc.]

1. Come vocé definiria o sentimento do auter do
texto em relagio & questio racial?

2. De que forma o racismo é percebide per Framz
Fanen na sociedade?

w

. Em que situagies da vida cotidiana podemos
reconhecer o racisma na socledade brasileira?

4. Por que o autor afirma que o racismo & um processs
politico?

5. Que rusfes oo oponiaiag pelo sutor par fustificar
a inexisténcia do “racismo reverso™

6. Por que o "racismo reversa” é, para Silvio Almeida,
‘mais uma das formas de racismo?

7. Voci concorda com a posicio do autor de que nio
existe “racismo reverso"? Justifique,

Retomar

8. Responda as questaes-chave do inicio do capitulo,

« Como a soriedade brasileira interpretou os efeitos
da escravidio? Quais sio as consequéncias do
racismo no Brasil? Qual é & relagio entre racisme
& desigualdades sociais?

o Cichgo Pan L1 3555 8 e h 9,

[Doc. 1

As correntes maritimas e o caminho
do dleo até as praias do Brasil

“Quando as manchas de 6leo ja se espalhavam
por nove estados, no inicio de outubro, o profes-
sor de Oceanografia da Universidade de Sao Pau-
lo (USP) lison Sliveira fez uma simulagdo para
tentar identificar o local do vazamento. O experi-
pntou que o dleo havia entrado em contato
no a uma distancia entre 400 e 1.000 km
da costa brasileira. De li, teria sido transportada pela
Corrente Sul Equatorial, um gigantesco rio que corre
no Atlntico Sul no sentido leste-oeste. A corrente, que
tem quatro ramos, se inicia no Golfo da Guiné, na costa
ocidental da Africa, e vai até o litoral do Brasil. [.1 Ao
chegar ao litoral brasileiro [...J, a Corrente Sul Equato-
rial se bifurca. Um ramo dela se torna a Corrente Norte
do Brasil e sobe a costa, rumo a0 Amapd, enquanto o
outro ramo vira a Corrente do Brasil e desce o litoral,
rumo a0 Rio Grande do Sul. 1..] A l6gica das correntes
também influenciou o desenvolvimento economico dos
territorios brasileiros num momento em que o trifico
de africanos escravizados era um dos pilares da eco-
nomia nacional

As viagens dos navios negreiros até o Estado do
-Para e Maranhao eram triangulares. As embarcagoes
costumavam partir de Lisboa rumo a atual Guiné-Bissau
e, de 14, viajavam com escravos até o Maranhao, de
onde voltavam a Portugal carregados com deogas do
sertio (produtas florestais) [...L por causa das condicoes
naturais favordveis, viagens de ida e volta entre a Africa
& 0s portos brasileiros ao sul de Recife eram 40% mais
curtas do que deslocamentos entre o continente africa-
no € portos no Caribe ou nos Estados Unidos. outros
importantes destinos de africanos escravizados [..1.”

ico de escravos.
aias do Nordeste.
wivw.bbc.com/

FELLET, Joio, Como © comércio transatli

O grafi p 5

da cultura atlantica

O grafite reproduzido a seguir foi feito pelo artista visual
Alexandre Keto, Nascido em um bairro pobre da zona
leste de Sio Paulo, Keto escolheu a arte do grafite para
valorizar a cultura afro-brasileira, promover o didlogo
entre os moradores das periferias e o lugar em que vivem
e afirmar a identidade negra na socieda
Suas obras hoje podem ser vistas em
Reino Unido, dos Estados Unidos, dy

de Angola.

Laboratério de ciéncias humanas e sociais aplicadas

WENOOANSTA

5 ; 3
rua de Nova Orleans, nos Estados Unidos, em 2015,

((BNCe) ¢ ficas: 1,2,3,5 ¢ 6: Ha
EM13CHS101 EM13CHS103 EM13CHS104 EM13CHS106
EMI3CHS201 EM13CHS204 EM13CHS206 EMI3CHS302
EM13CHS304 EM13CHSS02 EM13CHSS504 EMI13CHS601

Analisar

1. ZFT9] Reflita sobre o texto para responder as
questdes seguintes.

a) Que explicagio o texto apresenta para o alastra
mento da mancha de 6lec em consequéncia do
acidente ambiental? Quais hipSteses podem ser
levantadas scbre o agente causador do acidente?

b) Explique a relago estabelecida entre a logica

das correntes maritimas do Atl;

méreio de escravizados da Af:

2. (fY%! Leia o texto e observe a imagem para
responder is questdes.

ntico e o co-
ara o Brasil

a) Como vocé interpreta o contetido da repre-
sentagio criada nesse grafite?

b) Por que podemos afirmar que essa imagem
& uma expresso da cultura atlantica e nio
da cultura africana ou americana?

) Acidade de Nova Orleans, onde esse grafite foi
pintado, esté situada no estado da Luisiana, nos
Estados Unidos. Fundada por colonizadores
franceses, a cidade é o bergo do jazz e expressa,
em sua populagio, 0 encontro de vérias culturas
Faga uma pesquisa sobre essa cidade estadu.
nidense para explicar a presenca desse grafite
de Keto em uma de suas ruas. Comunique o
resultado da pesquisa para a turma.

Retomar

3. Responda &s questdes-chave do inicio do capitulo.
* Qual é a importancia do Oceano Atlintico para
grafia e para a histéria do Brasil? Qual &
G0 entre a rota comercial triangular & a
formacao de uma cultura atlantica?

Figura 41 - Paginas 154- Volume 05- colegdo Dialogo —
CHSA- Ed, Moderno

Figura 42- Paginas 106- Volume 01- colec¢do Dialogo —
CHSA- Ed, Moderna

Os titulos dessas secdes ilustram a diversidade de enfoques: “As correntes maritimas e o
caminho do oleo até as praias do Brasil”, “O grafite: expressdo da cultura atlantica”, “A lingua
como instrumento de dominagdo”, “Entre a civilizagdo e a barbarie”, “Classe social e preconceito”,
“Ndo existe ‘raca’ superior”, “A Conferéncia dos Paises Ndo Alinhados”, “Racismo e
eurocentrismo”’, “Pele negra, mascaras brancas”, “A violéncia contra religioes afro-brasileiras”,
“A didspora africana”, “Presen¢a negra, terra brasilis”, “Ser negro”, *“‘Racismo reverso’ existe? ”,
“As pressoes inglesas pelo fim do trafico negreiro”, “Retratos dos excluidos” e “Representa¢do da
Revolta da Chibata™.

Embora esses titulos evidenciem a tentativa de inserir debates sobre pan-africanismo,
colonizagdo, aboli¢do, racismo estrutural, filosofia africana e afro-diaspodrica, identidade negra e
intolerancia religiosa, nota-se que a abordagem permanece, em muitos casos, circunscrita a logica
eurocéntrica, na qual o negro aparece predominantemente como vitima da escravidao, da exclusao ou
da violéncia. Dessa forma, ainda que tais temas sejam fundamentais, acabam por reforgar estereotipos
j& consolidados, deixando em segundo plano narrativas de protagonismo, resisténcia e produgao

cultural auténoma.
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Assim, pode-se afirmar que, apesar da relevancia das se¢des identificadas e da pertinéncia
dos temas, a forma como sdo apresentadas ndo atende plenamente aos objetivos da Lei 10.639/03,
cuja orientacao central ¢ a de superar o silenciamento historico e valorizar a contribui¢ao negra como
elemento estruturante da formagao nacional. A énfase em recortes fragmentados e, muitas vezes,
negativos, limita o potencial pedagogico das atividades, exigindo que a mediacao docente va além
das propostas impressas para efetivamente transformar essas discussdes em praticas pedagdgicas
antirracistas.

Além das se¢des denominadas Laboratorio de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
colegdo apresenta, ao final de cada unidade, a se¢do “Aprofundar o conhecimento”, totalizando 24
propostas distribuidas ao longo dos seis volumes. No entanto, constatou-se que apenas uma dessas
atividades dialoga diretamente com as exigéncias da Lei 10.639/03, intitulada “A heran¢a da
escraviddo que habita em nds”. Tal constatacdo evidencia uma lacuna significativa: em uma obra de
grande porte e declaradamente comprometida com a reflexdo critica sobre as Ciéncias Humanas e
Sociais, a auséncia quase completa de atividades de aprofundamento voltadas a historia e a cultura
afro-brasileira e africana revela ndo apenas uma sub-representagdo, mas uma fragilidade estrutural na
efetiva implementacgdo da legislacao.

Essa situacdo torna-se ainda mais preocupante quando se considera que tais segdes tém
justamente a fun¢do de ampliar e consolidar os conhecimentos trabalhados ao longo das unidades. O
fato de a tematica das relagdes €tnico-raciais aparecer em apenas uma atividade de aprofundamento
reforca a ideia de que sua presen¢a no material ocorre de forma periférica, quase acessoria, € nao
como eixo estruturante da formacdo dos estudantes, como orienta a legislacdo vigente. Assim,
constata-se uma contradicdo: enquanto a colecdo se apresenta como inovadora, critica e
interdisciplinar, sua pratica editorial ainda reproduz mecanismos de exclusdo e silenciamento

historico que a propria Lei 10.639/03 busca superar.
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Aprofundar o conhecimento

As herangas da escravidao que religiosidacies; nos curriculos escolares fundamentados em

i pardmetros europeus. onde indios e negros entram coma
h‘bllam em nés apéndices do proje
do Vielho Mundo;

ivilizacional predatdrio e catequista
chiste do sujeito que acha que nio
& racista e cha o outro de macaco |..)

Recentemente observamos a acorréncia de alguns
eventos que revelam a permanéncia de priticas senhoriais
U RS T | | i
1 que envolv 10 Rio e em S0
e exigem uniformes ores das babis
dos fllhos bem nascidos de sinhazinhas e sinHORIRHD
Temaos, por fim, a grita de certos setores indignados com
o trabalhista que o5 empregados domésticos
(passaram) a ter no Brasil.

O argumento |..] esconde uma questao de evidente
fundo cultural: o incémodo deuma elite que sempre
desqualificou o serviga doméstico e & herdeira de uma

fato fartamente documentada que govern
ros, \(mmw\:dl. parte dos scqmentos mais fav

e resenga do negro
da histeiria do B manifestou do panto
de vista Tisis
ria ao bran
sul

temiitica de eliminar as formas de aproximagio com o catigio IR ni; A ideia g

mundo e elaboracdo de praticas cotidianas Gelios de | de que a exploracio do sérvico bragal < quase um favor 3

cantar, rezar, comer, louvar os ancestrais, festejar, lidar N "ﬂ‘el‘-' g “uem_"'f"'l"” Jogam no £

e e e . | mesmo time dos que dizism, na sholigioda escravatura, £

e des o como bark m" sem o seu senhor o b quedart desamparado. &

zando coma d ontra a ordem 50 H

i N; -nuu-a\ Tao aceriain pa musta Disse ele que uulﬁ 1 £

2 do que acabar €om a escravidio no Brasil seria acabe 2

stantes de | 0N aolra que la produziv. E ela, a obra da escr 3

superar o que Joaquim Nabuico chamou de ‘obra da es- | €rguida em alicerces sedimentacios de uma forma pmmrd'\ i

cravido’. i u or de engenho morands em cada eqliSz na almigRresilcira. que até hoje nos assombra - §

brasileiro, adorm or outra ele acorda, dizque esti | PerquEmos recanbecemos nela como algozes ou vitimas 2

A armece de nove, em sono leve 7| €9HAIaNES - e precisa ser sistematicamente combatic 4

Hii um senhor de engenho nos espreitando nos dle- SIMAS, | z

vadore ervigo; nos apartamenios gom P i

jarnal ngen :

npregadas; no bacharelisma imperial I i

e dentro-de-nos/s. Acesso em 24 ago. 2020, 2

imente o ko na ele: 3

da ‘sabe com :

. :

Jue qélica contraa £
umbanda e o candombié, na folclorizagio pitorcsca dessas | Chiste: jor plada

[ (BNEE) Competéncias especificas:

| Habitidaes: EM13CH5 102 mnrusmo EM13CH5501 EM13CHS502 EM13CHS601 |

122" Atividades

Analisar Redigir um texto

1. Por que o apagamento cultural, as qual o historiador | 5. De acordo com o historiador Luiz Antonio Simas,
Luiz Antonio Simas se refere, fol um instrumento Jeaquim Nabuco (1843-1910), um importante
de dominagio recorrente na escravidao? palitico e historiador brasileiro, jd apontava no

final do século XIX que a escravidio tinha deixado
mazelas na sociedade brasileira. Mais de cem anos
depois, o que vock poderia dizer para Nabuco sobre
@ situagdo do negre no Brasil? Em sua opinilie,
houve mudangas ou apenas continuidades?
Redija uma carta para Joaquim Nabuco contando para
ele sua interpretagio sobre  situagio des negros na
4. Em sua opinidio, o que poderia ser feito para que sociedade brasileira atual, Ressalte 0s avangos, as
a sociedade brasileira conseguisse superar as continuidades e as transformagdes vividas 2o longo
consequéncias da eseravidie? desses mais de eem anes que nos separam dele.

2. 0 que o autor quis dizer com: “Hé um senhor de
engenho morando em cada brasileiro, adormecido.
Vez por outra ele acorda, diz que esti presente, se
manifesta e adormece de novo, em sono leve"?

3. Por que ¢ tho dificil acabar com as mazelas que a
escravidao produziu na sociedade brasileira?

156

Figura 43- Paginas 156- Volume 06- colecdo Didlogo — CHSA- Ed, Moderna

5.3 O siléncio que persiste: analise dos livros frente ao Plano Nacional de Implementacao das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais / DCNERER

Ao relacionar a andlise dos seis livros com o Plano Nacional de Implementa¢do das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (PNI-DCNERER), € possivel concluir que as obras
analisadas ndo atendem de forma consistente as orientagdes estabelecidas pelo documento.

O Plano Nacional estabelece, entre seus eixos fundamentais, a necessidade de:

1.  Superar o siléncio sobre a populacio negra na narrativa histérica brasileira,
valorizando a diversidade cultural e identitaria (MEC, 2004, p. 14).

2. Promover representagdes positivas dos africanos e afro-brasileiros, tanto textuais
quanto visuais, combatendo estereotipos e preconceitos (MEC, 2004, p. 18).

3. Incentivar praticas pedagogicas criticas e interdisciplinares, que possibilitem ao
aluno compreender o racismo como fendomeno historico, estrutural e atual (MEC, 2004, p. 22).

4.  Valorizar a pluralidade cultural em ambito nacional e regional, incluindo as

especificidades de cada territorio (MEC, 2004, p. 25).
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Entretanto, a andlise revelou que os livros:

. limitam a presenga negra a condicdo de mdo de obra escravizada, sem destacar
resisténcias, protagonismos e contribui¢des diversas;

. utilizam imagens que refor¢am a subalternidade, sem oferecer referéncias positivas de
liderancas e intelectuais negros;

. apresentam atividades pedagogicas de carater conteudista, sem incentivo a reflexdo
critica sobre racismo e diversidade;

. ndo contextualizam a historia afro-brasileira em nivel regional, desconsiderando
experiéncias locais como orienta o Plano.

Portanto, as obras se afastam dos principios do PNI-DCNERER, uma vez que nao

concretizam a valorizagdo da historia, memoria e cultura afro-brasileira ¢ africana de forma
transversal, critica e afirmativa. Na pratica, isso significa que a presenca da tematica nos materiais ¢

apenas formal, sem efetivar a proposta de uma educagao antirracista preconizada pelo Plano.

Quadro comparativo — Plano Nacional de Implementacao das DCNERER x Livros analisados

Eixos do Plano
O que orienta Situaciio nos livros analisados
Nacional

Inserir a historia da Africa e da didspora de||Nao atendido. Os livros reduzem a presencga
1. Superacio do ] )
forma integrada, mostrando o|[negra ao papel de mdo de obra escravizada sem
siléncio histérico sobre ] o ) ) ] o
protagonismo negro e sua contribuigdo|lexplorar resisténcias, liderancas ou diversidade
a populacgio negra ]
para a formagao do Brasil (PNI, p. 14). cultural.

Valorizar africanos e afro-brasileiros como
Nao atendido. As imagens refor¢am esteredtipos
2. Representacoes||sujeitos historicos, culturais e politicos;
) ) de subordinacdo, sem retratar intelectuais, reis
positivas e plurais combater esteredtipos nas imagens e| ) )
africanos ou protagonistas culturais.
narrativas (PNI, p. 18).

Parcialmente atendido. Predominam exercicios
3. Perspectiva||Estimular praticas pedagogicas reflexivas,
conteudistas de memorizacdo. Nao ha
pedagégica critica e||interdisciplinares e voltadas ao
interdisciplinaridade nem debates criticos sobre
interdisciplinar enfrentamento do racismo (PNI, p. 22).
racismo, identidade ou diversidade.

Incorporar experiéncias locais e regionais||Nao atendido. Nenhum livro trouxe referéncias
4.  Valorizacao da
da populacdo negra, contextualizando||a histdria e cultura de Minas Gerais ou do Pontal
pluralidade cultural e
onal conteudos com a realidade dos estudantes||do Tridngulo Mineiro, mantendo uma narrativa
regiona
(PNI, p. 25). nacional e eurocéntrica.

5. Formacio de||Promover o reconhecimento do estudante||Nao atendido. A auséncia de representacdes

identidades e cidadania ||como sujeito historico e cultural,||afirmativas e de atividades criticas limita a
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Eixos do Plano
O que orienta Situacio nos livros analisados
Nacional

reforcando identidade e pertencimento||possibilidade de identificacdo positiva do

(PNI, p. 28). estudante negro com sua historia e cultura.

A andlise dos seis livros didaticos permite afirmar que as obras ndo atendem, de forma
consistente, as diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Plano, em seu texto, ressalta a necessidade de “superar o
siléncio sobre a participagdo da populacdo negra na formagdo da sociedade brasileira, valorizando
sua historia, memoria e cultura” (PNI, 2009, p. 14). Todavia, os livros analisados mantém uma
narrativa fortemente eurocéntrica, na qual os africanos aparecem sobretudo como mao de obra
escravizada, reduzindo sua contribui¢do a dimensao economica da colonizagdo, como ja apresentado.

Esse recorte confirma a critica de Munanga (2005), segundo a qual a escola brasileira ainda
reproduz um curriculo que marginaliza o protagonismo negro e reforca sua invisibilidade. Outro
ponto central do Plano Nacional ¢ a promogao de representacdes positivas e plurais, com o intuito de
combater esteredtipos ¢ desconstruir imagens cristalizadas da populagdo negra (PNI, 2009, p. 18).
Nesse aspecto, os livros analisados caminham em direcdo contraria, pois suas representacdes visuais
retratam majoritariamente negros em situagao de trabalho forcado ou castigo, sem muitas referéncias
a liderancas, intelectuais ou reis africanos. Essa auséncia compromete a constru¢do de um imaginario
afirmativo e reforca esteredtipos de subalternidade. Conforme defende Cavalleiro (2001), a
invisibilidade das imagens positivas impede que estudantes negros se reconhecam como sujeitos
historicos e culturais.

No que se refere a perspectiva pedagogica, o Plano orienta a criacdo de praticas criticas e
interdisciplinares que permitam a reflexdo sobre racismo, diversidade cultural e cidadania (PNI, 2009,
p. 22). Entretanto, as atividades propostas pelos livros se limitam a exercicios conteudistas de
memorizagdo, como questdes de multipla escolha, resumos e identificagdo de datas. Nao ha incentivo
consistente a reflexdo critica nem integracdo com areas como literatura, artes e geografia. Nesse
sentido, Gomes (2017) enfatiza que a implementagdo da Lei n° 10.639/03 exige mais do que a
insercdo pontual de conteudos: requer uma praxis pedagogica antirracista, que dialogue com a
realidade social dos estudantes e possibilite transformacao.

Outro eixo fundamental do Plano ¢ a valorizagdo da pluralidade cultural e regional, com
destaque para a necessidade de incorporar experiéncias locais da populacao negra (PNI, 2009, p. 25).
Nos materiais analisados, no entanto, ndo foram encontradas referéncias a historia e cultura de Minas

Gerais ou do Pontal do Tridangulo Mineiro, onde esta pesquisa se insere. Os livros apresentam uma
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narrativa nacional generalista, distante das vivéncias regionais. Essa lacuna reforca o distanciamento
entre curriculo e realidade, contrariando o principio de contextualizagdo defendido por Gomes (2007),
para quem a educacdo antirracista deve ser também territorializada, valorizando referéncias locais
como forma de promover pertencimento.

Por fim, o Plano Nacional estabelece como meta a formagao de identidades e cidadania,
visando a fortalecer a autoestima e o reconhecimento do estudante como sujeito historico (PNI, 2009,
p. 28). Esse objetivo ndo encontra respaldo nos materiais, uma vez que a auséncia de representagdes
positivas, a falta de atividades criticas e a visdo folclorizada da cultura negra, reduzem as
possibilidades de identificagdo afirmativa. Como observam Gongalves e Silva (2003), a ndo
valorizagdo do protagonismo negro compromete a funcdo social da escola, que deveria formar
cidadaos criticos e conscientes de seu papel na transformacao das desigualdades.

Em sintese, os seis livros analisados contribuem de forma apenas minima e formal para a
implementagdo da Lei n® 10.639/03 e das DCNERER. Embora tragam meng¢des pontuais a escravidao
¢ a aspectos culturais afro-brasileiros, deixam de cumprir as orienta¢des centrais do Plano Nacional:
superar o siléncio historico, promover representacdes positivas, incentivar praticas criticas e
interdisciplinares, valorizar a pluralidade cultural e fortalecer a identidade dos estudantes negros. Em
vez de se constituirem como instrumentos de transformacao curricular, acabam por perpetuar uma

narrativa eurocéntrica e limitada, que enfraquece os avangos pretendidos pela politica educacional.

5.4 APONTAMENTOS FINAIS DA ANALISE

A colegdo Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), composta por seis
volumes publicados pela Editora Moderna em 2021, constitui-se como uma das respostas mais
consistentes as demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. Sua
proposta busca integrar Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia em uma perspectiva critica,
interdisciplinar e conectada as experiéncias concretas dos estudantes.

O material contribui para aproximar os jovens das grandes questdes contemporaneas, como
diversidade cultural, desigualdades sociais, cidadania democratica, sustentabilidade ambiental e ética
nas relagdes mediadas pela tecnologia. Ao articular contetudos classicos das Ciéncias Humanas com
debates atuais, favorece a constru¢ao de uma formacao cidada critica e plural, em didlogo constante
com os desafios do século XXI. Sua organizacdo metodoldgica, a diversidade de recursos didaticos,
o incentivo a pesquisa e ao protagonismo estudantil configuram pontos de destaque capazes de

enriquecer as praticas pedagogicas.
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Entretanto, a analise evidencia fragilidades importantes. A presenca da tematica afro-
brasileira e africana, embora identificada em diferentes volumes, ocorre de forma pontual, superficial
e fragmentada, muitas vezes reduzida ao papel da escravidao ou a mengdes ilustrativas em caixas de
texto e imagens. Essa abordagem, como alertam Munanga (2005) ¢ Gomes (2017), mantém o
“silenciamento curricular” e perpetua uma narrativa eurocéntrica, marginalizando o protagonismo
negro e comprometendo a constru¢do de uma educacdo antirracista.

Outro limite refere-se as representagdes visuais e textuais, que frequentemente reforcam a
subalternidade, invisibilizando liderancas, intelectuais e referéncias culturais africanas e afro-
brasileiras. Soma-se a isso a auséncia de contextualizacdes regionais e locais — como no caso do
Pontal do Triangulo Mineiro — e o predominio de atividades conteudistas em detrimento de praticas
reflexivas. Como assinala Freire (1996), a educagdo deve ser concebida como um ato de liberdade e
de construcdo coletiva do conhecimento; contudo, a cole¢do, ao privilegiar exercicios de
memorizagdo e cronologias, limita o desenvolvimento de uma praxis pedagogica transformadora.

A luz do Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER), a colegio atende apenas parcialmente aos seus
eixos centrais, deixando de superar o siléncio histérico, de promover representagdes afirmativas da
populagio negra e de valorizar a pluralidade cultural. Apesar de reconhecer a Africa como espaco de
producdo de alternativas politicas e identitarias, afastando-se de uma visdo reducionista centrada
apenas na escraviddo, ainda ndo integra de forma estruturante as narrativas de resisténcia e
protagonismo negro.

Nesse sentido, observa-se uma relagdo direta com as orientagdes do PNLD. O Programa
Nacional do Livro Didatico exige que as obras aprovadas contemplem a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Todavia, no caso da cole¢io
Didlogo — CHSA, a inserc¢do desses contetidos ocorre de maneira periférica, ndo configurando uma
incorporagdo organica e transversal. Essa limitacdo demonstra que, embora o material atenda
tecnicamente aos critérios de aprovacao, ainda estd distante de cumprir plenamente o espirito da
legislacdo, que prevé a valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira como parte estruturante do
curriculo escolar.

Outro aspecto importante refere-se ao carater avaliativo do PNLD, que além de selecionar
as colecdes, orienta a sua circulagdo em ambito nacional. Isso confere a colecdo grande alcance e
potencial formativo, mas também amplia a responsabilidade quanto a qualidade e a profundidade com
que aborda as relagdes étnico-raciais. Se utilizada sem a devida mediagao critica, corre-se o risco de
perpetuar praticas eurocéntricas e superficiais, contrariando o objetivo central da Lei 10.639/03 de

promover uma educacao antirracista.
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Portanto, a relagdo entre a colegdo, a Lei 10.639/03 e o PNLD deve ser entendida como
dialética: por um lado, a obra representa avango metodologico e inovagao pedagogica; por outro, sua
adesdo parcial as exigéncias legais revela a permanéncia de lacunas que comprometem sua
efetividade como instrumento de transformagdo. Nesse contexto, a formacdo continuada de
professores aparece como elemento indispensavel, pois cabe a eles reinterpretar e ressignificar os
contetidos, de modo a transformar o material em uma ferramenta critica e emancipatoria.

Assim, conclui-se que, embora a colecdo Didlogo — CHSA represente um avango
metodologico e organizacional, seu compromisso com a efetiva implementagdo da Lei 10.639/03
permanece incompleto. Para cumprir plenamente sua fungdo social e educativa, ¢ necessario um
esfor¢o continuo de revisao e ampliagdo, incorporando a histéria e a cultura afro-brasileira e africana
como eixos estruturantes. Apenas dessa forma o material podera superar a perspectiva eurocéntrica,
fortalecer identidades negras e contribuir para a consolida¢do de uma educagao plural, democratica e

antirracista.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL — FICHA DE ANALISE DE LIVROS DIDATICOS -
IMPLEMENTACAO DA LEI N. 10.639/03.

O presente produto educacional surgiu das questdes suscitadas a partir da leitura e analise
das obras didaticas. Durante a pesquisa, foi identificado que, embora os livros didaticos apresentem
avancos em relagdo a abordagem da diversidade cultural e das relagdes étnico-raciais, ainda ha
limitagdes significativas quanto a implementagao efetiva da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatoria a
inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar.

A partir dessa constatacdo, elaborou-se esta ficha de andlise, com o objetivo de fornecer um
instrumento funcional e reflexivo para docentes, pesquisadores e avaliadores, permitindo examinar
criticamente a presenca, a profundidade e a qualidade das abordagens étnico-raciais nos livros
didaticos do Ensino Fundamental e Médio.

Inspirada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais (2004) e no Plano Nacional de Implementagdo (2009), a ficha visa contribuir para a
consolidagdo de praticas pedagogicas antirracistas, ampliando a capacidade critica do(a) professor(a)
diante dos materiais disponibilizados pelo PNLD e demais programas educacionais.

Como objetivo geral determinamos oferecer uma ferramenta de andlise que auxilie
professores e pesquisadores a avaliar criticamente os livros didaticos quanto a implementagao da Let
n° 10.639/03, contribuindo para o fortalecimento de uma educagao antirracista, democratica e plural.
Com o uso do material, espera-se colaborar no processo de verificacdo da presenca e o tratamento de

conteudos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana.

6.1 Fundamentacao Teorica

A elaboracao desta ficha baseia-se em autores e autoras que discutem criticamente o papel
do livro didatico na formagao da consciéncia historica e na promocgao da equidade racial, como Nilma
Lino Gomes (2005, 2017), Kabengele Munanga (2005, 2010), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2003), Paulo Freire (1996) e Sacristan (2000). Esses referenciais sustentam que a andlise critica dos
materiais didaticos ¢ essencial para romper com o silenciamento curricular e fortalecer praticas
pedagogicas decoloniais.

A ficha também dialoga com os resultados obtidos com a utilizagdo da ficha na andlise da
Colegdo Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apresentada no capitulo 5 da dissertagdo,
a qual evidenciou lacunas na incorporacdo das relagdes étnico-raciais, sobretudo no tratamento

superficial e fragmentado da presenga negra nos conteudos escolares.
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Além dos autores ja mencionados, a fundamentagao tedrica deste produto também se apoia

nas contribui¢des de Cavalleiro (2001), Bittencourt (2008) e Apple (2006), que problematizam o

papel do livro didatico como instrumento de poder simbdlico e mediagdo ideologica no espago

escolar. Para Cavalleiro, a analise critica das obras ¢ condi¢do essencial para desvelar os mecanismos

de invisibilizacdo da populacdo negra e compreender como o racismo ¢ reproduzido por meio de

narrativas eurocéntricas e representacdes estereotipadas. Ja Bittencourt destaca que o livro didatico é

um construto historico, orientado por politicas curriculares e disputas de memoria, devendo ser

compreendido como produto social que expressa intencionalidades e escolhas editoriais. Nessa

perspectiva, Apple refor¢a que o curriculo e seus materiais sdo sempre “produtos politicos”, pois

veiculam determinadas visdes de mundo ¢ silenciam outras. Assim, a ado¢do de instrumentos

analiticos — como a ficha aqui apresentada — possibilita romper com o uso acritico desses materiais,

ressignificando-os a partir de uma leitura emancipatoria e comprometida com os principios da

educacdo das relagdes étnico-raciais e da justi¢a cognitiva.

6.2 Ficha de Analise — Implementacio da Lei n. 10.639/03.

mengdo x abordagem
integrada)

pontual) ou integrada a
narrativa geral do livro.

temas; analise critica.

Nome da Obra | Categoria de Analise | Descricio da Categoria Indicadores de | Observacoes/
Analise Resultados  da
Analise
Presenca de Identifica se o livro inclui | Citagdes diretas,
conteudos conteudos referentes a | inser¢do de temas afro-
relacionados a Lein® | historia e cultura afro- | brasileiros e africanos
10.639/03 brasileira e  africana, | ao longo do texto.
conforme a lei, indo além
de mengdes superficiais.
Abordagem Verifica se os conteudos | Classificagdo do
conceitual (historica, | sdo apresentados com | enfoque predominante;
cultural, politica) enfoque historico, cultural | integragdo entre
e/ou politico, e se ha | dimensdes.
integragdo  entre  essas
dimensdes.
Profundidade do | Avalia se a abordagem ¢ | Extensdo do conteudo;
tratamento (breve | superficial (mengdo | conexdes com outros

Representacdes Analisa se os recursos | Tipo e diversidade das

visuais (imagens, | visuais contribuem para | imagens;

ilustracdes,  mapas, | representagdes positivas e | contextualizagio;

quadros explicativos) | plurais da populagao negra | auséncia de
e sua historia. estereotipos.

Contextualizacao Identifica referéncias a | Mengdes a eventos,

local/regional historia e cultura do Pontal | personagens ou

do Triangulo Mineiro ou de
Minas Gerais,
aproximando o contetdo da
realidade dos estudantes.

manifestagdes culturais
locais.
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Perspectiva Analisa  propostas  de | Atividades reflexivas;
pedagogica atividades que incentivem | conexdes
(atividades, questdes | pensamento critico, | interdisciplinares;
reflexivas, interdisciplinaridade e | estimulo a participag@o.
interdisciplinaridade) | didlogo com a vivéncia dos

estudantes.

A elaboragao da ficha de andlise dos livros didaticos foi guiada por um percurso
metodolégico articulado entre os fundamentos legais, diretrizes curriculares e referenciais tedricos
sobre educacdo das relagdes étnico-raciais. As categorias de andlise derivaram diretamente das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e da
Lei n° 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana em todos os niveis de ensino. A constru¢do da ficha partiu, portanto, do entendimento de que
a efetivacdo dessa legislacdo ndo se restringe a inser¢ao pontual de conteudos, mas demanda a
reconfiguragdo epistemoldgica do curriculo, dos materiais didaticos e das praticas pedagdgicas.

Para estruturar as categorias, foi realizado um movimento interpretativo em torno dos eixos
centrais das DCNERER, que enfatizam a valorizagdo da diversidade cultural, o combate ao racismo
e a formacao para as relagdes étnico-raciais positivas. Assim, as categorias “presenga de conteudos
relacionados a Lei n® 10.639/03” e “abordagem conceitual (historica, cultural, politica)” foram
definidas como indicadores primarios de conformidade e profundidade. A primeira permite
identificar a materialidade da lei nos textos e imagens; a segunda, o tipo de abordagem adotada — se
restrita a dimensao factual ou se ampliada a compreensao critica das dindmicas historicas, culturais e
politicas da populagdo negra.

As demais categorias emergiram da articulagdo entre os principios das DCNERER e as
reflexdes teoricas presentes na dissertacdo, que dialogam com autores como Nilma Lino Gomes,
Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Sueli Carneiro. Esses referenciais
sustentam que o tratamento da tematica racial deve ser integrado, interdisciplinar e problematizador,
o que orientou a inclusdo das categorias “profundidade do tratamento” e “perspectiva pedagdgica”.
A primeira avalia se a presenca do tema ¢ meramente ilustrativa ou se contribui para a reorganizagao
da narrativa historica; a segunda examina as propostas didaticas e atividades, buscando indicios de
praticas que promovam o pensamento critico e a valorizagdo da identidade negra.

A categoria “representacdes visuais” decorreu da compreensdo de que a imagem, tanto
quanto o texto, produz sentidos e participa da constru¢do simbolica da alteridade. A analise das
ilustragdes e recursos graficos foi, portanto, orientada por principios das teorias criticas da
representacao, que compreendem as imagens como dispositivos pedagdgicos capazes de reforcar ou
desconstruir estereotipos raciais. Ja a categoria “contextualizac¢do local ou regional” foi incluida a

partir da leitura das DCNERER, que recomendam a valorizagdo das experiéncias e saberes locais
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como forma de aproximar o curriculo da realidade dos estudantes. Essa dimensdo também se articula
com a perspectiva freireana de educacao contextualizada e com a no¢do de identidade territorial e
memoria coletiva.

Em sintese, a ficha de andlise foi concebida como instrumento tedrico-metodoldgico capaz
de traduzir, em categorias operacionais, os principios politicos, pedagdgicos e epistemologicos da Lei
n°® 10.639/03 e das DCNERER. Cada categoria, acompanhada de indicadores especificos, permitiu
observar ndo apenas a presenga formal da tematica étnico-racial, mas também o modo como ela ¢
narrada, representada e didaticamente mobilizada nos livros didaticos. Dessa forma, a ficha se
constitui como ferramenta de investigagdo critica do curriculo e dos materiais escolares, orientada
por uma perspectiva decolonial e comprometida com a promog¢do de uma educacdo antirracista e

emancipatoria.

6.3 Forma de Utilizacao da Ficha

1. Selecdo da obra: Escolher o livro didatico a ser avaliado, identificando editora, ano, disciplina
e volume.
2. Leitura integral e segmentada: Analisar os capitulos, secdes e atividades que tratam direta ou

indiretamente da tematica afro-brasileira e africana.

3. Preenchimento das categorias: Registrar as evidéncias observadas, descrevendo e
exemplificando as abordagens encontradas.

4. Reflexdo critica: Relacionar os resultados com as diretrizes da Lei n° 10.639/03 e com as
DCNERER, destacando avancos, limitacdes e possibilidades de uso pedagogico.

5. Sintese avaliativa: Elaborar uma conclusdo apontando se a obra cumpre ou nao os principios
da educacdo antirracista.

6.4 Consideracoes Finais

A ficha proposta constitui um instrumento avaliativo e formativo, permitindo que
professores, coordenadores pedagogicos e pesquisadores desenvolvam um olhar critico sobre os
materiais utilizados em sala de aula. Mais do que verificar o cumprimento formal da Lei n® 10.639/03,
ela busca estimular uma praxis reflexiva, capaz de transformar o livro didatico em um recurso
pedagbgico emancipatédrio, promovendo o reconhecimento da contribuicdo negra na construgdo da

sociedade brasileira e a valorizagao da diversidade cultural.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdao, buscou-se compreender de que forma os livros didaticos de
Historia utilizados no ensino médio da rede estadual do Pontal do Tridngulo Mineiro incorporam —
ou deixam de incorporar — as orientagdes da Lei n°® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER). A investigacdo, desenvolvida a partir da
analise da colecdo Didlogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e da elaboragdo de um produto
educacional — uma ficha de andlise de livros didaticos —, procurou revelar as contradicdes,
potencialidades e limites do material didatico como mediador da educagdo antirracista no contexto
escolar.

No primeiro capitulo, examinou-se o processo histdrico e politico que deu origem a Lei n°
10.639/03, evidenciando que sua promulgagdo ndo foi uma concessdo estatal, mas resultado de
décadas de luta do Movimento Negro por reconhecimento, reparagdo e justica curricular.
Demonstrou-se que a lei representa um marco de reescrita da historia nacional, convocando o Estado
e a escola a romperem com o mito da democracia racial e a promoverem o protagonismo negro no
campo da educagao.

O segundo capitulo aprofundou o debate tedrico sobre curriculo, relagdes étnico-raciais e
praticas pedagogicas, a partir de autores como Paulo Freire, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga,
Sueli Carneiro, Stuart Hall e Michael Apple. Discutiu-se o curriculo como espago de disputa
simbolica e de poder, onde a reprodu¢do do racismo institucional pode ser tensionada por praticas
docentes criticas e pela valorizagdo das epistemologias africanas e afro-diasporicas. O debate
freiriano sobre consciéncia e libertacdo dialogou, aqui, com a pedagogia decolonial de Walsh e a
no¢do de ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos, apontando caminhos para a
descolonizagao curricular.

No terceiro capitulo, o foco recaiu sobre o livro didatico como artefato cultural e politico.
Com base em autores como Circe Bittencourt e Kasumi Munakata, analisou-se o PNLD e seus
critérios de avaliacdo, destacando avangos formais ¢ limites estruturais na consolidagdo de uma
educagdo verdadeiramente antirracista. O livro didatico foi compreendido como um espago de disputa
entre narrativas: um campo onde coexistem vestigios de permanéncias eurocéntricas e tentativas de
insercao de novas perspectivas criticas.

A pesquisa revelou que a efetiva implementacdo da Lei n° 10.639/03 ainda se constitui como
um desafio permanente para o sistema educacional brasileiro. Embora o arcabouco legal e as

DCNERER representem marcos inegaveis de avanco politico e pedagogico, sua concretizagdao
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depende de uma rede de mediagdes que ultrapassa a mera men¢do normativa: exige vontade
institucional, formacdo docente critica e revisdo das praticas editoriais que moldam os livros
didaticos. A analise da colecdo Dialogo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas demonstrou que,
apesar de seus méritos metodoldgicos e de sua sintonia com a BNCC, as abordagens sobre a historia
e cultura afro-brasileira e africana permanecem superficiais e episddicas, carecendo de
transversalidade e de problematizagdo epistemoldgica.

Verificou-se que as representagdes da populacao negra, embora mais frequentes do que em
edi¢des anteriores, ainda sdo frequentemente circunscritas a contextos histéricos de escravidao ou
resisténcia isolada, ndo alcancando o reconhecimento pleno do protagonismo intelectual, cientifico e
cultural negro na formagdo do Brasil. Essa limitagdo reflete a persisténcia de uma racionalidade
eurocentrada que, como aponta Nilma Lino Gomes, precisa ser tensionada pela pedagogia das
auséncias e emergéncias, capaz de revalorizar os saberes silenciados e construir uma nova gramatica
curricular.

O produto educacional resultante — a ficha de analise de livros didaticos — emerge, nesse
contexto, como contribuicdo metodoldgica significativa. Ao articular categorias derivadas das
DCNERER e da Lei 10.639/03, a ficha oferece uma ferramenta critica que permite a docentes e
pesquisadores avaliarem ndo apenas a presen¢a de conteudos, mas a profundidade, coeréncia e
intencionalidade das abordagens raciais nos materiais do PNLD. Inspirada na pedagogia freiriana,
essa proposta sustenta que a leitura do livro didatico deve ser também um ato politico, um exercicio
de consciéncia e transformacao.

Constatou-se, assim, que o avango da educagdo antirracista requer ndo apenas politicas de
inclusdo de temas afro-brasileiros, mas um verdadeiro processo de reestruturacdo curricular que
descolonize o pensamento pedagogico e valorize as epistemologias africanas e afro-diasporicas como
fundamentos legitimos do conhecimento escolar. Como defendem Munanga e Walsh, ¢ urgente
transitar de um curriculo da tolerancia para um curriculo da equidade, em que a diversidade ndo seja
tema acessorio, mas eixo constitutivo da formagao humana.

Respondendo a problematica central desta pesquisa — de que maneira os livros didaticos do
ensino médio incorporam a Lei n° 10.639/03 e como tais materiais podem contribuir para a efetivagao
de uma educacao antirracista —, conclui-se que os livros, por si s6, ainda ndo cumprem plenamente
essa funcdo. Contudo, quando mediados por praticas docentes conscientes, criticas e engajadas,
podem se converter em espagos de resisténcia e de ressignificacdo das narrativas historicas e

identitarias.
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Em sintese, a pesquisa reafirma que a luta pela implementac¢do da Lei n° 10.639/03 ¢, antes
de tudo, uma luta pela humanizacdo do curriculo, pela reescrita das narrativas histéricas e pela
democratizagdo dos saberes. A educacdo antirracista ndo se realiza apenas por decreto, mas por meio
de praticas cotidianas, de escolhas politicas e pedagogicas comprometidas com a justica social. Nesse
sentido, este trabalho contribui para o fortalecimento de uma pedagogia critica e libertadora que, ao
reconhecer as vozes negras como parte indissociavel da historia nacional, reafirma o papel
transformador da escola como territério de memoria, resisténcia e esperanca.

A realizagdo desta pesquisa também se configurou como uma oportunidade singular para
refletir acerca dos caminhos da escrita didatica, entendida aqui como processo de construgdo de
instrumentos tedrico-metodolégicos capazes de dialogar com a pratica cotidiana da sala de aula. A
ficha de analise elaborada como produto educacional, ao nascer da interlocugao entre teoria e pratica,
evidencia que a produgao escrita destinada ao contexto docente ndo pode se limitar a reprodugdo de
conceitos, mas deve abrir possibilidades de agdo, intervengao e transformacao do ensino de Historia.
Assim, o processo investigativo permitiu ao pesquisador compreender que a escrita didatica é, ao
mesmo tempo, instrumento ¢ consequéncia de uma postura ética e politica comprometida com a
educacao antirracista.

Nesse percurso, a analise das obras e referenciais teoricos selecionados desempenhou papel
decisivo na maturagdo intelectual do pesquisador. Autores como Nilma Lino Gomes, Munanga,
Petronilha Gongalves e Silva, Circe Bittencourt e Stuart Hall ndo apenas fundamentaram a discussao
académica, mas também forneceram elementos essenciais para ressignificar a propria pratica docente.
A leitura critica dessas obras possibilitou a ampliagdo do repertério pedagdgico, contribuindo para
que o pesquisador identificasse limites e potencialidades dos materiais didaticos em circulagdo e,
consequentemente, desenvolvesse estratégias de enfrentamento as lacunas observadas no tratamento
das relacdes étnico-raciais. Dessa forma, a pesquisa deixou de ser apenas um exercicio intelectual e
tornou-se um processo formativo profundamente articulado com a experiéncia do pesquisador como
educador.

Além disso, o didlogo entre teoria e pratica instaurado ao longo da pesquisa abriu novas
perspectivas para a atuagao docente, especialmente no que diz respeito a mediagao dos conteudos do
livro didatico sob uma 6tica critica e decolonial. A compreensdo de que o material didatico ¢ um
ponto de partida— e ndo de chegada — levou o pesquisador a refletir sobre a importancia de construir
praticas pedagogicas que tensionem a logica eurocentrada ainda presente nas narrativas escolares.
Essa reflexdo reafirmou a centralidade do professor como mediador ético e politico, capaz de
transformar siléncios curriculares em espacos de valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira e

africana.
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Do ponto de vista da continuidade académica, esta dissertagdo também se configura como
marco inicial de um percurso investigativo mais amplo, que se projeta para o doutorado. A partir das
reflexdes aqui construidas, abre-se a possibilidade de aprofundar a pesquisa em direcdo a uma
investigacao de campo, voltada para compreender como os docentes da rede estadual do Pontal do
Tridngulo Mineiro mobilizam — ou ndo — as orienta¢des da Lei n® 10.639/03 no cotidiano escolar.
Tal desdobramento permitird observar diretamente as praticas pedagogicas, as estratégias de
resisténcia docente e as condigdes reais de implementagdo das politicas curriculares antirracistas.

O avanco para a etapa seguinte de formagao académica também permitira o desenvolvimento
de uma andlise mais fina sobre os impactos do produto educacional elaborado nesta dissertacao
quando aplicado em escolas e grupos de formagao docente. A inser¢ao da ficha de andalise nas praticas
de formagao continuada podera oferecer dados concretos sobre sua eficacia, seus limites e suas
possibilidades de aprimoramento, contribuindo para a construgdo de ferramentas mais sensiveis as
demandas reais dos professores. Assim, o doutorado nao sera apenas continuidade formal da pesquisa,
mas aprofundamento metodoldgico e epistemologico de um compromisso ja assumido com a
educagao antirracista.

A defini¢ao do termo etnoensino, ainda em construgao e até entdo presente apenas de forma
implicita nas entrelinhas das praticas e reflexdes pedagdgicas, representa um passo significativo para
sistematizar uma compreensdao que emerge da experiéncia docente e do didlogo com a produgdo
tedrica sobre relagdes étnico-raciais. Longe de pretender estabelecer uma categoria fechada ou
definitiva, esta proposta busca nomear e organizar um conjunto de principios educativos que ja vém
sendo praticados e discutidos, mas careciam de uma denominag¢ao que os articulasse conceitualmente.
Assim, ao consolidar etnoensino como uma perspectiva pedagogica fundamentada nas epistemologias
e valores étnico-raciais, abre-se um campo fértil para que, no futuro, outras pesquisas possam
aprofundar, tensionar e ampliar esse conceito, transformando-o em referéncia para estudos que visem
fortalecer a educacdo antirracista em suas multiplas dimensdes.

Por fim, a perspectiva de uma pesquisa futura de campo refor¢a o entendimento de que o
trabalho académico ndo se encerra no texto escrito, mas se projeta para a acao concreta € para os
multiplos espagos de intervencdo docente. A possibilidade de investigar praticas reais, dialogar com
professores e analisar o cotidiano escolar permitird ao pesquisador consolidar um percurso
investigativo coerente com sua trajetoria profissional e com sua defesa de uma educacao
comprometida com justica curricular e equidade racial. Nesse sentido, esta dissertagdo se afirma nao
como ponto final, mas como base sélida para novas etapas de estudo e intervengdo, reafirmando o
compromisso ético-politico que norteia a formagao docente do pesquisador e sua atuag@o na luta por

uma escola mais plural, critica e antirracista.
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APENDICE A= Quadro Comparativo — Analise Critica dos Seis Livros

Critério Livro 1 Livro 2 Livro 3 Livro 4 Livro 5 Livro 6
Presenca de Aborda Similar ao | Insercdes Conteudo Pequenas Inclui
conteudos da Lei escravida | Livro 1: culturais fragmentado, | mencgdes a religido,
10.639/03 oe foco em minimas, menciona capoeira e culinaria e

cultura escravida | centralidade na | religiosidade culinaria, mas | musica,
afro- o, cultura | escraviddo. afro. secundarias. mas de
brasileira | pouco forma
de forma | explorada pontual.
pontual,
sem citar
a lei.
Abordagem Histdrico Histérico | Historico- Histdrico Histdrico- Histérico-
conceitual (hist., predomin | forte, econdémico (actcar/miner | econdmico econdémic
cult., pol.) ante, cultural central, cultural | a¢do), cultural | central, o]
cultural acessorio, | marginal, superficial, cultural breve, | predomin
secundari | politico politico quase politico politico ante,
0, politico | pouco ausente. invisivel. inexistente. cultural
guase trabalhad secunddri
ausente. o. o, politico
ausente.
Profundidade do Superficial | Pontual, Superficial, Superficial, Superficial, Superficial
tratamento , sem trata preso ao sem discutir , sem
desconect | integraca | escravidao periodo racismo articulaca
ado do o. como passado | colonial. estrutural. o critica
restante isolado. como
da presente.
narrativa.
Representagdes Predomin | Idem ao Mostra icones visuais | Escravizados Predomini
visuais am Livro 1: escravizados de trabalho no trabalho ode
imagens imagens em trabalho, forcado, sem agricola/domé | imagens
de de sem lideres ou | pluralidade. stico, sem de
escravizad | subordina | intelectuais. representagde | escravizad
0s, ¢ao, sem s positivas. osem
reforcand | diversidad subordina
o} e. ¢ao.

esteredtip
0s.
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Contextualizagao Nao Idem ao Idem ao Livro Cita Idem ao Livro | Idem ao

local/regional menciona | Livro 1. 1. relacionado a 1. Livro 1.
Minas Inconfidéncia
Gerais ou Mineira
Pontal do
Triangulo
Mineiro.

Perspectiva Atividades | QuestSes | Memorizacdo Atividades Exercicios Atividades

pedagodgica de factuais, factual, sem tradicionais, conteudistas, | de
memoriza | raras interdisciplinari | sem critica ou | poucas fixacao,
¢do, sem reflexbes. | dade. cidadania. conexdes com | raramente
reflexdo o presente. reflexivas.
critica.

Sintese avaliativa Cumpre Mesmo Fragmentado, Reproduz Mantém Repete o
minimam | padrdo do | sem esteredtipos e | abordagem padrao:
ente alei, | Livro 1. protagonismo mantém visdo | superficial, superficial
mas negro. eurocéntrica. sem reflexao e
superficial critica. fragmenta
. Enfase do.
no
capitulo

16.




APENDICE B-

UNIVERSIDADE DE UBERABA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO PPGPE
MESTRADO PROFISSIONAL EM
FORMAGAO DOCENTE PARA
EDUCACAOBASICA.

PRODUTO EDUCACIONAL: FICHA
DEANALISEDELIVROS
DIDATICOS - IMPLEMENTACAODA
LEIN°10.639/03

LEI 10.639/03

¥ A CARTILHA DE ORIENTACAO 3

AUTORES:
MARCOS A. F. PETRAGLIA FILHO
DR2 ADRIANA MARQUES AIDAR

ErsemiE (S ]
s A

FINANCIAMENTO E APOIO: PROGRAMA TRILHAS DO
FUTURO EDUCADORES- SEEMG
CAPINOPOLIS, OUTUBRO DE 2025

O presente produto educacional surgiu a partir da analise
critica desenvolvida no Capitulo 5 da dissertagdo intitulada:
CAMINHOS DA LEI 10.639/03 E OS LIVROS
DIDATICOS: OLHARES SOBRE UMA ESCOLA
ESTADUAL NO PONTAL DO TRIANGULO
MINEIRO NA BUSCA DA REAL
IMPLEMENTACAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA, o capitulo: A Cole¢iio Didlogo —
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: uma anilise
critica integrada. Durante a pesquisa, foi identificado que,
embora os livros didaticos apresentem avangos em relagdo
a abordagem da diversidade cultural e das relagdes étnico-
raciais, ainda ha limitagdes significativas quanto &
implementagdo efetiva da Lei n° 10.639/03, que torma
obrigatoria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e
afficana no curriculo escolar.

A partir dessa constatagdo, elaborou-se esta ficha de andlise,
com o objetivo de fornecer um instrumento funcional e
reflexivo para docentes, pesquisadores e avaliadores,
permitindo ~ examinar criticamente a  presenga, a
profundidade e a qualidade das abordagens émico-raciais
nos livros didaticos do Ensino Fundamental e Médio.

Inspirada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagiio das Relagbes Etnico-Raciais (2004) e no
Plano Nacional de Implementagiio (2009), a ficha visa
contribuir para a consolidagio de préticas pedagdgicas
antimacistas, ampliando a capacidade critica do(a)
professor(a) diante dos materiais disponibilizados pelo
PNLD e demais programas educacionais.
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OBJETIVOS: 1

Objetivo Geral

Oferecer uma ferramenta de analise que auxilie
professores e pesquisadores a avaliar criticamente 0s
livros didaticos quanto a implementacio da Lei n°
10.639/03, contribuindo para o fortalecimento de
uma educagio antirracista, democrética e plural.

Objetivos Especificos

Verificar a presenga e o tratamento de contetidos
relacionados 4 histéria e cultura afro-brasileira e
afficana;

Identificar as abordagens conceituais (historica,
cultural e politica) utilizadas nas obras;

Avaliar a profundidade e a integragdo dos temas
afro-brasileiros e africanos no conjunto narrativo
do material;

Analisar as representagdes visuais e simbdlicas
da populagio negra;

Observar se ha contextualizacdo regional e local
que valorize referéncias historicas e culturais de
Minas Gerais e do Pontal do Triangulo Mineiro;
Investigar a perspectiva pedagogica das
atividades, observando a presenga de propostas
interdisciplinares, reflexivas e transformadoras.



Nome da Obra:

Categoria

Editora:

Descri¢do da Categoria

Ano :

Indicadores de Analise
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Ficha de Andlise - Implementacio da Lei n°10.639/03
Etapa/Disciplina :

Volume:

Resultados da Anélise /
Observagdes

1. Presenca de contetidos
relacionados a Lei n° 10.639/03

Verifica se o livro inclui contetidos
referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e africana,
conforme a lei, indo além de
mencdes superficiais.

- CitagOes diretas a Lei

- Inclusdo de temas afro-brasileiros e
africanos ao longo dos capitulos

- Referéncias a contribuicdo da
populacdo negra para a formacdo da
sociedade

2. Abordagem conceitual
(histérica, cultural, politica)

Identifica o enfoque
predominante (histérico, cultural
e/ou politico) e a integracdo entre
essas dimensdes.

- Presenca de diferentes dimensoes

- Articulagdo entre fatos, valores e
contextos sociais

- Inclusdo de debates sobre racismo e
resisténcia

3. Profundidade do tratamento

Avalia se os temas sdo tratados de
forma pontual ou integrados a
narrativa da obra.

- Extensao e frequéncia dos conteldos
- Relagdo com outros temas
- Existéncia de analise critica

4. Representagoes visuais
(imagens, ilustra¢des, mapas,
quadros explicativos)

Analisa se os recursos visuais
reforcam esteredtipos ou
apresentam representac¢des
afirmativas da populacéo

- Tipo e diversidade das imagens
- Contextualizagao visual
- Auséncia de esteredtipos
- Presenca de liderangas e intelectuais
negros

5. Contextualiza¢do
local/regional

Identifica se ha referéncias a
histéria e cultura afro-brasileira
em contextos regionais.

- Mengbes a eventos, personagens e
manifestagdes locais
- Integracdo entre o local e o nacional

6. Perspectiva pedagégica
(atividades,
interdisciplinaridade, reflexao)

Examina as propostas
pedagodgicas relacionadas a
tematica étnico-racial.

- Atividades reflexivas e interdisciplinares
- Conexdes com vivéncias dos
estudantes
- Incentivo ao pensamento critico e a
acdo transformadora




Forma de Utilizacao
da Ficha

Sele¢do da obra: Escolher o livro didatico a
ser avaliado, identificando editora, ano,
disciplina e volume.

Leitura integral e segmentada: Analisar os
capitulos, secOes e atividades que tratam
direta ou indiretamente da tematica afro-
brasileira e africana.

Preenchimento das categorias: Registrar as
evidéncias observadas, descrevendo e
exemplificando as abordagens encontradas.

Reflexao critica: Relacionar os resultados
com as diretrizes da Lei n° 10.639/03 e com
as DCNERER, destacando
limitagdoes e
pedagogico.

avangos,
possibilidades de uso

Sintese avaliativa: Elaborar uma conclusdo
apontando se a obra cumpre ou nao os
principios da educagdo antirracista.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA:

A elaboragdo desta ficha baseia-se em
autores e autoras que discutem criticamente
o papel do livro didatico na formagdo da
consciéncia histérica e na promogdo da
equidade racial, como Nilma Lino Gomes
(2005, 2017), Kabengele Munanga (2005,
2010), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2003), Paulo Freire (1996) e Sacristan
(2000). Esses referenciais sustentam que a
andlise critica dos materiais didaticos é
essencial para romper com o silenciamento
curricular e fortalecer praticas pedagdgicas
decoloniais.

A ficha também dialoga com os resultados
obtidos com a utilizagdo da ficha na andlise da
Colegdo Dialogo - Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, apresentada no capitulo 5 da
dissertacdo, a qual evidenciou lacunas na
incorporagdo das relagdes étnico-raciais,
sobretudo no tratamento superficial e

fragmentado da presenga negra nos
contetidos escolares.
Além dos autores j& mencionados, a

fundamentacao tedrica deste produto também se
apoia nas contribuicdes de Cavalleiro (2001),
Bittencourt (2008) e Apple (2006), que
problematizam o papel do Iviro didatico como ins_
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trumento de poder simbélico e mediag&o ideolégica
no espaco escolar. Para Cavalleiro, a analise critica
das obras é condicdo essencial para desvelar os
mecanismos de invisibilizacdo da populagdo negra e
compreender como o racismo é reproduzido por
meio de narrativas eurocéntricas e representagoes
estereotipadas. Ja Bittencourt destaca que o livro
didatico € um construto histérico, orientado por
politicas curriculares e disputas de memoria,
devendo ser compreendido como produto social
que expressa intencionalidades e escolhas
editoriais.

Nessa perspectiva, Apple reforca que o curriculo e
seus materiais sdo sempre “produtos politicos”,
pois veiculam determinadas visdes de mundo e
silenciam outras. Assim, a adogdo de instrumentos
analiticos — como a ficha aqui apresentada —
possibilita romper com o uso acritico desses
materiais, ressignificando-os a partir de uma leitura
emancipatdria e comprometida com os principios
da educacédo das relacdes étnico-raciais e da justica
cognitiva.

O Trabalho foi desenvolvido com o apoio da
SEE/MG, no ambito do Projeto de Formagao
Continuada e Desenvolvimento Profissional dos
Servidores da Educacdo do Estado de Minas Gerais,
Trilhas de Futuro - Educadores, nos termos da
Resolucdo SEE N° 4.707, de 17 de fevereiro de
2022.



Links Importantes:

Dissertacdo: CAMINHOS DA LEI 10.639/03 E
0S LIVROS DIDATICOS: OLHARES SOBRE UMA
ESCOLA ESTADUAL NO PONTAL DO
TRIANGULO MINEIRO NA BUSCA DA REAL
IMPLEMENTAGAO DE UMA EDUCAGAO
ANTIRRACISTA

Acessar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

Acessar os E-books- KIT A COR DA
CULTURA- materiais de apoio/plano de
aulas. Cor da Cultura é um projeto de
valorizacdo do patriménio cultural afro
brasileiro e de reconhecimento da histéria e
da contribuicdo da populagdo negra a
sociedade brasileira

Consultar o Acervo de obras, textos e
producdes da Professora Dr® Nilma Lino
Gomes- Professora da Faculdade de
Educagdo da UFMG e integrante da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores
Negros — ABPN -, entre 2002 e 2013
coordenou o Programa de Ensino, Pesquisa e
Extensdo Agdes Afirmativas na UFMG.
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Plano
das

Consultar o Nacional de
Implementagdo Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo
das RelagBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasil
eira e Africana.

O

=]

Consultar as diretrizes e legislagdo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo - PNLD Ensino Médio - 2026 a
2029.
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