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RESUMO

A presente dissertacdo se insere na linha de pesquisa Desenvolvimento Profissional, Trabalho
Docente e Processo Ensino-Aprendizagem. A pesquisa representa um subprojeto de um
projeto maior intitulado “Sistema de métodos para a Educagdo Bésica e Superior: uma
contribuigdo para a Didatica Desenvolvimental”, coordenado pelo orientador da investigagao.
A tematica abordada na pesquisa refere-se ao ensino-aprendizagem do género poético por
meio dos jogos limitrofes. Além das contribuicbes teoricas de Vigotski (2001, 2003 2006,
2008, 2009, 2010), o estudo também fundamentou-se na obra de Leontiev (1983, 1983b 1978,
2010), Davidov (1999, 2003), Elkonin (1987, 2009) e Bakhtin (1997) como principais
referenciais. O objetivo da pesquisa foi explicar a organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes em uma turma de criancas de
sete anos, de uma escola publica municipal de Uberaba-MG. A metodologia geral da pesquisa
foi o experimento didatico-formativo (Davidov, 1999; Libaneo, 2009; Freitas, 2009),
realizado em quatro etapas: a revisao da literatura, que contemplou uma revisdo bibliografica
das obras dos autores ja& mencionados e, posteriormente, foram elaborados fichamentos das
mesmas; o diagndstico da realidade pesquisada, em que realizou-se uma pesquisa
documental nos seguintes documentos educacionais: os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCNs), o Projeto Pedagdgico da escola e o planejamento anual da
professora da turma experimental; além da caracterizacdo da instituicdo de ensino e dos
sujeitos da pesquisa. Na elaboracdo do sistema didatico experimental foi organizado o Plano
de Unidade Didética, de acordo com as contribui¢fes de Libaneo (2009) e Freitas (2009). Na
ultima etapa procedeu-se a analise explicativa dos dados coletados. Assim, 0 processo de
organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes foi
consubstanciado em trés elementos fundamentais: a organizacdo do ensino-aprendizagem
considerando a zona de desenvolvimento imediato dos alunos, as formas de mediacdo
perpetradas e as implicacGes do tempo no processo de investigacdo. Neste sentido, partiu-se
de poemas vivos (carregados de significados) que, pelas a¢Oes das criangas, foram revividos
(nos jogos) e recriados (com atribuicdo de novos sentidos), fatores que contribuiram para a
identificacdo, o reconhecimento do género poetico e a autonomia dos alunos, enquanto
leitores e escritores de poesia. Conclui-se que a organizacdo do ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes mostrou-se adequada para o0s sujeitos da
pesquisa, tendo em vista a criacdo e a sustentacdo do desejo de aprender, a manutengéo da

atencdo e da memoria voluntaria pelos alunos, a tomada de consciéncia do processo



vivenciado pelas criancas e a contribuicdo para apropria¢do voluntaria da escrita convencional
(simbolica). Nesta perspectiva, a forma de organizacdo do ensino-aprendizagem,
consubstanciada na leitura e na escrita do género poético por meio dos jogos limitrofes, criou
as condicdes de apropriacéo do género, na sua forma mais elaborada pelas criancas em fase de
apropriacdo da leitura e da escrita. Os jogos limitrofes representaram a forma de organizagao
do processo ensino-aprendizagem, no qual foram respeitados 0 momento de transi¢do e a
crise psicologica por que passam as criancas de sete anos, fato que contribuiu para o

desenvolvimento integral dos sujeitos da pesquisa.

Palavras-chave: Anos iniciais do ensino fundamental. Ensino-aprendizagem. Género poético.

Jogos limitrofes. Leitura e escrita.



ABSTRACT

This master’s thesis is part of the research line Professional Development: Teaching Work
and teaching-learning process. The research is a subproject of a larger project entitled
"System methods for Basic and Higher Education: a contribution to the Developmental
Teaching", coordinated by the research advisor. The issue addressed in the research refers to
the teaching and learning of poetic genre through neighboring games. In addition to the
theoretical contributions of Vygotsky (2001, 2003, 2006, 2008, 2009, 2010), the study also
was based on the work of Leontiev (1983, 1983b, 1978, 2010), Davidov (1999, 2003),
Elkonin (1987, 2009 ) and Bakhtin (1997) as main reference. The aim was to explain the
organization of the teaching-learning process of poetic genre through neighboring games in a
class of seven year olds in a public school in Uberaba-MG. The general methodology of the
research was the didactic-formative experiment (Davidov, 1999; Libaneo, 2009; Freitas,
2009), conducted in four stages: a literature review, which included a literature review of the
works of the authors mentioned above and subsequently book report of them were drafted; the
diagnosis of the studied reality, where there was a documentary research in the following
educational documents: the National Curriculum Standards of Portuguese Language (PCNSs),
the pedagogical project of the school and the annual planning professor at the experimental
group; besides the characterization of the educational institution and the research subjects. In
preparing the experimental teaching system, we organized the Teaching Unit Plan, according
to the contributions of Libaneo (2009) and Freitas (2009). In the last stage, there was the
explanatory analysis of the collected data. Thus, the process of teaching and learning
organization of poetic genre through neighboring games was encapsulated in three key
elements: the teaching-learning organization considering the immediate development zone of
the students, the forms of serious mediation and time implications in the research process. In
this sense, broke of live poems (laden with meanings) that the actions of children, were
revived (in game) and recreated (with attribution of new meanings), factors that contributed to
the identification, recognition of the poetic genre and the autonomy of students, as readers and
writers of poetry. It follows that the organization of the teaching and learning of poetic genre
through neighboring games proved adequate for the research subjects, with a view to creating
and sustaining the desire to learn, the maintenance of attention and voluntary memory by
students, the process of awareness of experienced by children and contributing to voluntary
appropriation of conventional writing (symbolic). In this perspective, the form of the

teaching-learning organization, based on the reading and writing of the poetic genre through



neighboring games, created the genre of the conditions of appropriation, in its most elaborate
form by children in reading ownership phase and writing. Borderline games represented the
way of organizing the teaching-learning process, in which we respected the time of transition
and the psychological crisis that are children of seven years, which contributed to the overall

development of the research subjects.

Keywords: early years of elementary school. Teaching and learning. Poetic genre. Bordering

games. Reading and writing.



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 7.1
Quadro 7.2
Quadro 7.3
Quadro 8

Quadro 9

Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Quadro 13
Quadro 14
Quadro 15
Quadro 16
Quadro 17
Quadro 18
Quadro 19
Quadro 20
Quadro 21
Quadro 22

Quadro 23.1
Quadro 23.2

Quadro 24
Quadro 25

LISTA DE QUADROS

Fragmento do plano anual da professora da turma experimental .............. 65
Sintese do sistema didatico experimental............ccccccovviveieenneie e 76
O POBIMA ..t 87
A DesCODerta do tEXI0 ......ocveueiieiieieeie e 88
DramatiZaGA0 ........eccveieieiieiieeiesee st et te et ettt 89
Jogo da memoria do poema Jogo de Bola ..........ccoevvevveiiiiciiccccieceen 92
Jogo poético denominado JOgo de Peteca ........ccccvvveveieieeicvese e 100
Jogo poético denominado JOgo de Peteca ........cccveveeeieiiercieie e 101
Jogo poético denominado Jogo de Peteca ........cocevevviieiiece e 104
Jogo poético denominado Jogo de Peteca ........cocovevviieieece e 106
A ESCULA 00 TEXEO ...vveveeeeieieeiiesiie ettt 108
O poema Leil&o de Jardim ..........ccooeieieiiiiiiseseee e 113
A Descoberta do Texto - Leil&o de Jardim ........cccoocevvveieiiniennniinininn, 114
A Descoberta do TEXLO ....ccueceeieiierieieeee e 115
DramatiZaGa0 .........ccueeveeiuiiiieeie sttt 116
OSSR TPPSPRSSPR 118
P R e 119
R oottt et et e eeeee e et e e ———raraetter ————rraaartra————————— 119
Comportamento de MA ..o 121
Producdo escrita — Leildo de Brinquedos ..........cccoovririreeiienenenesesienins 126
E L 8 T A et 128
EL e TA — Processo de elaboragao ..........cccooeveieniiiiniiieniee e 129
O poema — OS CarneiriNNOS .........ccooiveiieeiiee e 131
A Descoberta do Texto — Os Carneirinnos ...........ccccevveeeieenenie e 131
O POEMEA O PEIU ..ot 132
DramatiZaAGAO .....ccveeuverieeiiieieeiesiee ettt st 133
DramMatiZAGAO ......couveeeieiiesieeiieieie ettt 134
MOMENLO e TEITUIA ... 136

JOgO0 da MEMOIIa = FIMAS ....ccveiieiieciececce e 137



Quadro 26
Quadro 27
Quadro 28
Quadro 29
Quadro 30

DEPOIMENTOS ...ttt sttt sttt st ste e e sreenaeeneenneas 139

Jogo poético Os Cachorrinhos ..........ccccveviiieiiccc e 140
B [T o N 0011 oo SRR 141
DEPOIMENTOS 2 ...ttt 145

(C1=] 0T o 0T =] oo OSSR 146



Figura 1
Figura 2

Figura 3
Figuras 4A e 4B
Figura 5
Figuras 6A e 6B
Figura 7
Figura 8

LISTA DE ILUSTRACOES

ProduGao das CrHANGAS ........cceeveieerieeiesieeseeieseesteesre s e e ae e e ans 97
Producdo da dupla Gl € YO ....cccciieiiieiicecece e 102
Poema Jogo de Peteca elaborado por RLe KE .........cccocvivviiiiiienenn, 105
Jogo da memodria Leildo de Jardim — producdo em grupo ................... 123
Producéo escrita elaborada pelas alunas ML € AL .......c.cccccovevvevieennne 127
Producdo escrita de TA € EL ...oovoiiiiiie 129
Elaboracdo do jogo poético das alunas JA e TA .....coeeecvevecie v, 142
Jogo poético elaborado por EL € AL .....ceoveiieiiiiieccsiece e 143



Foto 1
Fotos 2A e 2B

Foto 3A

Foto 3B

Foto 4

Fotos 5A e 5B
Fotos 6A e 6B
Fotos 7/A e 7B
Fotos 8A e 8B
Fotos 9A e 9B
Foto 10

Fotos 11A e 11B
Fotos 12A e 12B
Fotos 13A e 13B
Fotos 14A e 14B

LISTA DE FOTOS

Profé, KA Ié as producdes das criancas - Jogo de Peteca .................. 101

Momentos da elaboracéo do jogo poético Jogo de Peteca pela dupla

MA realiza a leitura do seu poema para a pesquisadora, sem a

PArtiCIPACAD U8 AL ..ooveeiiiiie e 106
IN produz o texto de forma individualizada, sem a ajuda de CL ....... 106
EL e JV em situagao de 1eitura .........ccooveveieiiiini e 109
Dramatizacdo do poema Leildo de Jardim ..........cccccoeeevieineieiiennenn, 117
LEIEUNE vttt 122
Jogo da memoria Leilao de Jardim .........ccooevieninninicneeeee, 124
Momento de elaboracéo do jogo poético Leildo de Brinquedos ........ 126
EL e TA em processo de escrita - Leildo de Brinquedos ................... 129
Momento em que ML auxilia AL na leitura do poema...........c.ccceuee 136
Criancas confeccionando o jogo da meméria Os Carneirinhos ......... 137
Criancas realizando o jogo da memoria Os Carneirinhos .................. 138
Criancas em situacdo de producéo textual - Os Cachorrinhos ........... 141

Criancas em situacdo de dramatizacdo do poema O Peru .................. 146



CAPITULO 1

1.1

1.2
1.3
131
14

14.1
1.4.2
1.5

151

15.2
CAPITULO 2
2.1

2.2

2.3

2.3.1

2.3.2

2.3.3

2.4

2.5

CAPITULO 3
3.1
3.11

3.1.2
3.13

CAPITULO 4
4.1
411

412
413
4.2

421

SUMARIO

1NRE2T0] 01Ul o7 Y0 N 16

AS RELACOES ENTRE O ENSINO E O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA: DA TEORIA DA ATIVIDADE A TEORIA DA

ATIVIDADE DE ESTUDO ...ccoooiiiiicieiiieieee e sneneas 21
A CONTRIBUICAO VIGOTSKIANA SOBRE A RELACAO ENTRE

ENSINO E DESENVOLVIMENTO ...cooiviiiiiiieieieeeeesn e 21
De Leontiev a Davidov: a contribuicéo da Teoria da Atividade ................. 25
A Teoria das Idades Psicologicas: subsidios de Vigotski e Elkonin ............ 27
A crise dos sete anos: para um entendimento dessa idade psicoldgica ....... 30
A TEORIA DO JOGO E A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO:

SUAS POTENCIALIDADES PARA O ENSINO NA INFANCIA .......cce.... 34
F AN 1] = e [0 I Lo o [ ISR 36
Atividade de eSTUAOD .......ccoveiiiiiceriee s 39
PAPEL DA LINGUAGEM NO ENSINO-APRENDIZAGEM DO GENERO

POETICO: ALGUMAS POSSIBILIDADES .........ccoootiiiiiieneeesese e 43
Linguagem Oral € 8SCIIta ........ccvciiiieieieee e 46
Os géneros do discurso, 0 tEXTO, @ POESIA .......ccvververreereresieriesre e 50
PERCURSO DA PESQUISA ..ottt e 55
EXPERIMENTO DE ENSINO: ORIGENS E PRESSUPOSTOS .........cc...... 55
PRIMEIRA ETAPA: REVISAO DA LITERATURA ......cccoooverieersereersnenens 60
SEGUNDA ETAPA: DIAGNOSTICO DA REALIDADE PESQUISADA ... 61
NSl oTo ] - PSS 61
ANALISe dOCUMENTAL ........ocviieeieeee e 63
A TUIrMA A& SELE ANOS ...t 66

TERCEIRA ETAPA: ELABORACAO DO SISTEMA DIDATICO E
DESENVOLVIMENTO DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO .. 73

QUARTA ETAPA: ANALISE DOS DADOS E ELABORACAO DO

RELATORIO ...ttt enen s 81
ANALISE DOS RESULTADOS DO 1° CICLO TEMATICO ................... 84
PRIMEIRO CICLO TEMATICO: JOGO DE BOLA .....cocoeveveeeeeeeeeereernanns 86
Andlise da Descoberta do Texto e da dramatizacdo do poema Jogo de

270 - OSSR 86
Analise do jogo da memoria do poema Jogo de Bola ..........ccceevveerieinninne. 91
Andlise do jogo poético denominado Jogo de Peteca .........ccccvvevevverieiiernnean, 100
ANALISE DOS RESULTADOS DO 2° E 3° CICLOS TEMATICOS ....... 113
SEGUNDO CICLO TEMATICO: LEILAO DE JARDIM .....cccooevveverreerirraene. 113
A Descoberta do Texto Poético e a dramatizacdo do poema Leildo de

O T 0 | PR 113
Jogo da memoria do poema Leil&o de Jardim ........ccooevveviiennnninincieseens 121
Jogo poético do poema Leildo de Brinquedos ..........ccccvcvvevveeeneveie e, 125
TERCEIRO CICLO TEMATICO: OS CARNEIRINHOS ........cccoevevverrercirierans 131

A Descoberta do Texto Os Carneirinhos e a sua dramatizagéo .................. 131



4.2.2
4.2.3

Jogo da memoria das rimas do poema Os Carneirinhos ............cccoccevvenae 135
Jogo poético do poema Os Cachorrinhos ..........ccoeeveeiieinece s 140
CONSIDERAGOES FINAIS .....ooooveieeieteieereeseeenves s sesses s 148
REFERENCIAS ...ttt 157
ANEXOS ..ottt 163



14

APRESENTACAO

Um oleiro ao moldar um vaso a um s6 tempo marca
nele suas caracteristicas pessoais e traz para si a
imagem das caracteristicas objetivas do vaso, num
mesmo processo. Simultaneamente, toda atividade
propriamente humana é relacionada com a
consciéncia originada nas relagdes sociais.
(ACHILLES, 2013, p. 21)

Quando pequena, adorava brincar de escolinha, sempre era a professora, claro. Meu
primeiro encontro com a escola foi aos sete anos. Adorava estudar, no entanto, ndo conseguia
aprender a ler e meus familiares ndo tinham condic¢Oes de me ajudar. Como me apropriei da
persisténcia de meus pais, muitas vezes recorria a estranhos para me auxiliarem na tarefa de
casa, mas a ajuda recebida ndo era suficiente para aprender a ler.

Recordo-me de que estdvamos no més de setembro e muitos de meus colegas ja
sabiam ler. No horario do recreio fiquei na sala chorando, com a cabeca abaixada na carteira.
Dona Edimeia, minha professora na época, percebeu, aproximou-se de mim e perguntou o
motivo do choro. Disse-lhe que eu queria ler, mas ndo conseguia. Naquele dia, ela me falou
que chegaria meia hora antes do inicio das aulas, todos os dias, para me ensinar a ler.

Eu morava em frente a escola, ficava vigiando a chegada da professora. E assim
fizemos todos os dias: meia hora antes de os outros alunos entrarem, ela me ensinava a licéo
de uma forma diferente daquela que usava com o0s outros. Ndo me recordo como, mas sei que
era diferente. De maneira que, com o apoio da Dona Edimeia, aprendi a ler, fato que me
proporcionou grande felicidade. Nunca mais me esqueci daquela professora, pois ela fez
diferenga em minha vida.

Sempre estudei em escola publica. E no Ensino Médio fiz dois cursos de forma
concomitante: Magistério e Contabilidade.

Por motivos financeiros, afastei-me dos bancos escolares, como aluna, por
aproximadamente treze anos. Mas, ndo me afastei do magistério: ministrei aulas particulares,
depois fui contratada pela prefeitura de Uberaba. Apo6s duplicar a carga horaria de trabalho,
consegui financiar o curso de graduagdo em Geografia e ndo parei mais.

Meu préximo passo? O doutorado! Adoro minha profissdo, amo o que fago e quero
buscar sempre a exceléncia em meu desempenho.

Sou professora da rede publica de Uberaba desde mil novecentos e noventa e seis,
sendo que na Escola Municipal M. L. P. (onde foi desenvolvida a pesquisa) estou desde dois
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mil, em cargo efetivo. Minha experiéncia profissional sempre esteve ligada as criangas com
historico de repeténcia. Por isso, escolhi como objeto de pesquisa 0 ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes: a poesia por encantar, sensibilizar a alma; e 0s
jogos limitrofes, por serem uma forma diferente de ensinar o contetdo, uma nova
possibilidade de ensino-aprendizagem. Escolhi a referida escola como locus de investigagéo,
pois tenho um compromisso social com essa comunidade. Foi nela que tive experiéncias
significativas que muito acrescentaram em conhecimentos para a minha trajetoria profissional.

Em decorréncia disso, sinto que o encontro da pesquisadora com o0 objeto de pesquisa
teve sua génese no momento em que Dona Edimeia me ajudou a satisfazer aquela
necessidade, a partir de uma nova forma de organizagdo do ensino, alimentando minha
esperan¢a e minha autoestima. Durante todos esses anos, tenho lutado para proporcionar o
mesmo a muitas criangas na mesma situacao.

Ao terminar esta investigacdo, percebo que minha ideia inicial em relacdo a pesquisa
foi superada, modificada, transformada. O dinamismo do processo educativo, a peculiaridade
da turma, o conhecimento adquirido durante o processo de mestrado, as contribuicdes dos
amigos, dos professores e as duvidas plantadas pela Proft. Dr2. Ana Maria e o Prof. Dr.
Orlando fizeram-me revirar a “terra” que eu achava firme e “semear” uma nova forma de
pensar 0 processo de ensino-aprendizagem, processo este que me fez ainda mais sequiosa do
conhecimento e da pesquisa.

Portanto, sou resultado do processo de minhas condi¢cGes de apropriacdo do legado
histérico-cultural que vivenciei, permitindo-me transforma-lo e ser transformada por ele.
Sinto que a matriz epistemoldgica escolhida pela pesquisadora esta imbricada a todo instante
no processo de humanizacdo da Neire Mércia, filha de um operéario brasileiro honrado e
honesto como tantos outros.

Obrigada, Senhor, sinto-me muito feliz por este dia!
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INTRODUCAO

O presente volume consiste em uma das quatro pesquisas que integram o projeto
maior intitulado “Sistema de métodos para a Educagdo Basica ¢ Superior: uma contribui¢do
para a Didatica Desenvolvimental”, 0 qual tem o apoio do Programa PAPE-CNPg-UNIUBE,
processo 0008/2012, e é coordenado pelo Prof. Dr. Orlando Fernandez Aquino, do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Uberaba — UNIUBE. O texto apresenta
os resultados da pesquisa intitulada O processo ensino-aprendizagem do género poético por
meio dos jogos limitrofes em uma turma de sete anos, desenvolvida para a obtengéo do titulo
de Mestre em Educacéo pela Universidade de Uberaba-MG.

De acordo com os resultados obtidos em pesquisas cientificas no campo da didatica
(LIBANEO, 2008, 2011; LONGAREZI & PUENTES, 2011; PIMENTA & AQUINO, 2013;
AQUINO et al., 2013.) “[...] notam-se [...] abundante pesquisa e abundante publicacdo no
campo tedrico e, a0 mesmo tempo, poucas indagagdes sobre as condi¢cbes e 0s modos de
intervencdo e de efetivacdo das praticas pedagogicas [...]” (LONGAREZI & PUENTES apud
AQUINO, 2013, p. 2). Se as pesquisas cientificas no campo da didatica mostram um
esvaziamento no campo investigativo no que se refere aos trabalhos com foco na relagéo
ensino-aprendizagem, entdo, torna-se imperativo ao docente que busca desenvolvimento
profissional e académico fomentar as pesquisas direcionadas ao processo ensino-
aprendizagem; além de poder contribuir, mesmo que de modo singelo, com a experiéncia
adquirida durante seus anos de atuacao.

Na apresentacdo da andlise do estado da pesquisa e da producdo didatica, no periodo
de 2004 a 2010, em trés programas de pés-graduacdo em Educacdo pertencentes a Regido Sul
do Brasil, Pimenta & Aquino (2013) afirmam que a “boa formagdo didatico-pedagogica dos
professores faria progredir a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem” e que “isso
seria uma grande contribuigdo para a educagio no pais” (2013, p. 79).

Nesse sentido, no portal do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) foram
constatados os Indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica® (IDEB) das escolas
municipais de Uberaba (4° e 5° anos): em 2009 esse indice atingiu 5,2; em 2011 teve um
pequeno declinio, ficando em 5,1. Professora da rede municipal de Uberaba, a pesquisadora

buscou, na formacdo académica, por meio da pesquisa, as condigdes necessarias para a

! Dados disponiveis em <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em 10 jul. 2014.
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superacdo dos desafios da profissdo docente como forma de colaborar para o desenvolvimento
da educacdo no municipio de Uberaba e para a pesquisa cientifica no Brasil.

Os estudos realizados sobre a teoria historico-cultural, a atividade humana, a relacao
ensino e desenvolvimento, o processo ensino-aprendizagem, a didatica desenvolvimental, a
atividade de estudo e os jogos limitrofes, durante o processo de mestrado em Educacéo,
provocaram na pesquisadora o desafio de submeter a luz dos conhecimentos cientificos seus
conhecimentos empiricos. O fato de ser professora hd dezoito anos, atuando com criangas
com historico de repeténcia escolar, vivenciando os desafios da profissdo quanto a utilizacédo
dos recursos didaticos para alunos entre sete e oito anos, provocou na pesquisadora 0 anseio
de colaborar com a pesquisa, com foco no ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, levantou-se a seguinte hipdtese: os jogos limitrofes constituem uma
forma de jogo para um momento de transi¢do da crianga, da atividade ludica para a atividade
ndo ludica, preparando o caminho para o desenvolvimento psiquico. Entdo, considerada a
idade psicoldgica dos sujeitos da atividade (criancgas de sete anos), tais jogos poderdo servir de
via, de meio, pelo qual a atividade de estudo se efetive. Se 0s géneros do discurso refletem as
condicdes e as finalidades da comunicacdo verbal nas esferas da atividade humana, entéo,
pela consubstanciacdo na leitura e na escrita do género por meio dos jogos limitrofes, sera
possivel criar as condi¢cdes de apropriacdo desse género (discurso) em sua forma mais
elaborada. Assim, buscou-se resposta para 0 seguinte problema cientifico: como organizar o
processo ensino-aprendizagem? do género poético por meio dos jogos limitrofes, em uma
turma de sete anos?

Assim sendo, com o intuito de explicar a organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes, na turma de sete anos (22
alunos) da Escola Municipal M. L. P.%, na cidade de Uberaba-MG, foi eleito como
metodologia geral da pesquisa 0 experimento didatico-formativo. O caminho metodolégico se

justifica por proporcionar a pesquisadora as condi¢fes necessarias para colocar em pratica

2 Utiliza-se a expressdo ensino-aprendizagem para enunciar a relagdo dindmica e contraditoria entre o
ensino escolar e a aprendizagem do aluno, como uma unidade dialética, em um s6 processo, que se
distingue em sua génese, mas, no seu desenvolvimento, estabelece uma relacéo de interdependéncia.
Rico & Silvestre (2008) contribuem com este pensamento: “o processo de ensino-aprendizagem tem
sido historicamente caracterizado de formas diferentes, que vdo desde sua identificagdo como
processo de ensino, com um marco acentuado no papel central do professor como transmissor de
conhecimentos, até as concepgdes mais atuais, que concebem o processo de ensino-aprendizagem
como um todo integrado, no qual se pde em relevo o papel de protagonista reservado ao aluno. Este
altimo enfoque revela como caracteristica determinante a interacdo entre o cognitivo e o afetivo, o
instrutivo e o educativo, como requisitos psicologicos e pedagogicos essenciais” (RICO &
SILVESTRE, 2008, p. 69, traducdo nossa).

3 Abreviou-se 0 nome da escola como forma de preservar a identidade da institui¢do de ensino.
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uma intervencgdo didatica, na relacdo dialética do processo ensino-aprendizagem, e explicar
seu processo de desenvolvimento.

O experimento didatico-formativo foi desenvolvido pela pesquisadora por um periodo
aproximado de quatro meses (29/04/13 a 26/08/13), tendo por contetdo o género poético e
aproveitando a estrutura metodoldgica proporcionada pelos jogos limitrofes. Os jogos
limitrofes propostos pela pesquisadora e produzidos pelas criangas foram a dramatizacdo, o
jogo da memodria, 0 bingo de palavras, o jogo poético e o jogo das semelhancas e diferencas;
todos elaborados pela pesquisadora com o objetivo de que as criancas se apropriassem da
linguagem poética, a partir da leitura e da escrita de poesia. Dos cinco jogos, trés foram
selecionados para explicar o processo de investigagéo.

Organizou-se o experimento didatico-formativo, de acordo com contribuicdes de
Libaneo (2009), em quatro grandes etapas, das quais resultaram o0s quatro capitulos da
pesquisa.

Na elaboracdo do primeiro capitulo, As relacfes entre o ensino e o desenvolvimento
da crianca: da teoria da atividade a teoria da atividade de estudo, respondeu-se a seguinte
pergunta cientifica: como fundamentar a organizacdo do processo ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes, de acordo com a faixa etaria escolhida (sete
anos)? Neste sentido, delimitou-se 0 marco teérico da investigacdo, que se sustentou nas
contribuicdes de Vigotski (2001, 2010) sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, o conceito de zona de desenvolvimento imediato. Leontiev (1983) e
Davidov (1999) colaboraram com os estudos sobre a teoria da atividade: o conceito e sua
estrutura. Buscaram-se subsidios em Vigotski (2006, 2008) e Elkonin (1987, 2009) para
caracterizar o desenvolvimento infantil, a crise dos sete anos por que passam as criancgas, €
para evidenciar as caracteristicas do jogo protagonizado. Em Davidov (1999) foram
encontradas as informagfes para conceituar e apresentar as caracteristicas e estrutura da
atividade de estudo. Leontiev (2010) contribuiu com o conceito e a caracterizagdo dos jogos
limitrofes. Destacam-se as contribuicdes de Vigotski (2010) e Luaria (1987, 2010) sobre o
papel da linguagem no desenvolvimento infantil; Bakhtin (1997), com a caracterizagdo de
género do discurso; Aquirre (1986), com o conceito de poesia; e, por fim, Bajard (20086,
2012); Schneuwli & Dolz (1997).

No segundo capitulo apresenta-se a metodologia da pesquisa e respondem-se duas
perguntas cientificas: como elaborar um diagnéstico da realidade pesquisada? Como
organizar o processo de ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos

limitrofes, de acordo com as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa? Além de responder essas
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questdes, foi definida a metodologia geral da pesquisa, 0 experimento didatico-formativo, e
descreveram-se seus principios em Zankov apud Aquino (2013), Davidov & Mérkova (1987)
e Libaneo (2009).

Em resposta as perguntas, evidenciam-se as quatro etapas da pesquisa, Seus
respectivos instrumentos de coletas de dados e os fundamentos da andlise realizada. No
diagndstico da realidade pesquisada, a pesquisa documental foi consolidada em trés
documentos educacionais: os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNs), o Projeto Pedagogico da escola e o planejamento anual da professora da turma
experimental; além de caracterizarem-se a instituicdo de ensino e os sujeitos da pesquisa. Na
elaboragdo do experimento didatico-formativo, organizou-se o Plano de Unidade de Ensino,
de acordo com as contribuicdes de Libaneo (2009) e Freitas (2009). Por fim, anunciou-se
analise explicativa dos dados coletados, definiram-se seu foco e suas categorias.

Nos capitulos trés e quatro respondeu-se a questdo: como desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes? O foco da analise
explicativa esteve centrado no processo ensino-aprendizagem do género poético por meio dos
jogos limitrofes, consubstanciado em quatro categorias de analise: desenvolvimento,
motivagdo e participacdo dos alunos; desenvolvimento da linguagem oral e escrita;
desenvolvimento da atencdo e da memdria; e desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. A analise explicativa dos dados coletados foi organizada em trés ciclos
tematicos, de acordo com o assunto do poema de Cecilia Meireles estudado naquele ciclo, nos
quais se ressaltaram os indicios, as marcas, as pistas que proporcionaram a analise explicativa
dos dados.

Destarte, espera-se que a analise explicativa do processo investigativo possa contribuir
para a pesquisa em didatica (foco no ensino-aprendizagem), com o desenvolvimento
profissional dos docentes, ndo como um modelo a ser seguido, mas como uma experiéncia,
uma possibilidade de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem do género poético por
meio dos jogos limitrofes em uma turma de sete anos, em que se considerou a zona de
desenvolvimento imediato das criangas.

Destacam-se como principais contribuigdes desta pesquisa a caracteriza¢do, bem como
a utilizacdo dos jogos limitrofes como meio entre a crianca e a atividade de estudo proposta: o
ensino-aprendizagem do género poeético. E ainda a utilizacdo das poesias de Cecilia Meireles
como fonte de significacdo social pela crianga dos usos e funcGes da escrita; o
desenvolvimento da leitura e da escrita de poesia e sua contribuicdo para a organizagao do

ensino-aprendizagem em uma unidade dialética entre o afetivo-cognitivo; a organizacéo e
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realizacdo de um Plano de Unidade Didética, na area de lingua portuguesa, que privilegiou a
aprendizagem coletiva pelos alunos; e o desenvolvimento de uma situagdo experimental que
proporcionou as condicBes objetivas para elaboracdo de conclusdes experimentais, as quais

poderdo inspirar novas pesquisas, ampliando o conhecimento na area da didatica.
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CAPITULO 1

AS RELACOES ENTRE O ENSINO E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA: DA
TEORIA DA ATIVIDADE A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

A relacdo entre pensamento e palavra é um processo vivo de nascimento do
pensamento na palavra. Palavra desprovida de pensamento €, antes de mais
nada, palavra morta. (VIGOTSKI, 2010, p. 484.)

O presente capitulo representa o marco tedrico da pesquisa. Foi elaborado a partir do
enfoque historico-cultural da psicologia marxista com o intuito de responder uma questao:
como fundamentar a organizacdo do processo ensino-aprendizagem do género poético por
meio dos jogos limitrofes em uma turma de sete anos? Em resposta a essa pergunta foram
eleitos Vigotski (2001, 2003 2006, 2008, 2009 2010) Leontiev (1983, 1983b, 1978, 2010),
Davidov (1999, 2003), Elkonin (1987, 2009), Luria (1987, 2010) e Bakhtin (1997) como as
principais referéncias.

O marco tedrico dessa investigacdo sustentou-se nas contribuicdes de Vigotski sobre a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento; o conceito de zona de desenvolvimento
imediato; e o papel da linguagem no desenvolvimento infantil. Leontiev e Davidov
colaboraram com os estudos sobre a teoria da atividade: conceito e estrutura. Leontiev
forneceu, também, o conceito e a caracterizacdo dos jogos limitrofes. Subsidios vieram de
Vigotski e Elkonin para caracterizar o desenvolvimento infantil, a crise dos sete anos por que
passam as criancas e evidenciar as caracteristicas do jogo protagonizado. As caracteristicas e
estrutura da atividade de estudo foram apresentadas e conceituadas segundo Davidov; e de
género, do discurso em Bakhtin.

1.1 A CONTRIBUICAO VIGOTSKIANA SOBRE A RELACAO ENTRE ENSINO E
DESENVOLVIMENTO

Na perspectiva historico-cultural, a educacdo formal € considerada um mecanismo
importantissimo de apropriacdo da heranca cultural construida pela humanidade. Estudos tém
evidenciado a importante relacdo entre o desenvolvimento infantil e o ensino escolar. A tarefa

da escola, nessa perspectiva, é superar o conhecimento espontaneo advindo da familia e de
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outros grupos sociais e proporcionar a aquisicdo do conhecimento cientifico pela crianca, de
forma orientada, direcionada a impulsionar as funcbes psiquicas superiores a niveis mais
elevados. Vigotski (2001), ao descrever o processo de formacdo de conceitos cientificos por

parte dos escolares, destaca que:

A instrucdo escolar induz o tipo de percepg¢éo generalizante, desempenhando
assim um papel decisivo na conscientizagdo do processo mental por parte da
crianga. Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-
relacdes, parecem ser 0 meio em que primeiro se desenvolvem a consciéncia
e 0 dominio do objeto, sendo mais tarde transmitidos para outros conceitos e
outras areas do pensamento. A consciéncia reflexiva chega a crianga através
dos portais dos conceitos cientificos (VIGOTSKI, 2001, p. 92).

Os conceitos espontaneos sao aprendidos pela crianca de forma natural e inconsciente.
A crianca aprende a falar, por exemplo, mas ndo tem consciéncia da estrutura linguistica que
utiliza. Os conceitos cientificos, diferentemente, sdo organizados pela equipe escolar de forma
hierérquica, inter-relacionados e sistematizados na intencdo de que ocorra a aprendizagem,
por parte do aluno, do conhecimento culturalmente constituido pela humanidade. A
organizacdo do ensino escolar se estabelece pela logica reversa aos conceitos espontaneos;
eles devem ser apropriados pela crianca de forma consciente, voluntaria e arbitraria®. No
movimento continuo e contraditério do conhecimento adquirido espontaneamente e a
apropriacdo dos conceitos cientificos, a crianca desenvolve suas fungdes psiquicas superiores.

Deste modo, afirma Vigotski: “[...] a aprendizagem estda sempre adiante do
desenvolvimento [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 322). Ao aprender, a crianca adquire 0S
elementos, os instrumentos psicolégicos necessarios ao seu desenvolvimento, de forma
integral. O autor adverte que a l6gica do pensamento infantil ndo segue a das organizacdes

curriculares estabelecidas nas escolas, e sim sua propria l6gica de desenvolvimento. E afirma:

[...] existe um processo de aprendizagem; ele tem a sua estrutura interior, a
sua sequéncia, a sua légica de desencadeamento. E no interior, na cabecga de
cada aluno que estuda, existe uma rede subterr@nea de processos que sdo
desencadeados e se movimentam no curso da aprendizagem escolar e
possuem a sua légica de desenvolvimento. Uma das tarefas fundamentais da
psicologia da aprendizagem escolar é descobrir esta Idgica interna, esse
codigo interior de processo de desenvolvimento desencadeados por esse ou
aquele processo de aprendizagem (VIGOTSKI, 2010, p. 325).

4 A organizacao do ensino escolar € arbitraria no sentido de que ele ndo é espontaneo, e sim depende
da agdo voluntaria do aluno para sua apropriag&o.
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O processo de aprendizagem escolar possui uma estrutura especifica de
desenvolvimento, que se constitui por uma l6gica propria, a qual se apoia nas condicdes de
desenvolvimento da crianca e nas condi¢des socioeducativas da escola. Ambas, no
movimento contraditério da realidade, condicionam o modo da aprendizagem pelo aluno, de
modo que a tarefa da psicologia escolar é descobrir a l6gica do processo de aprendizagem da
crianga, que impulsiona seu desenvolvimento.

Vigotski (2010) contribui para essa descoberta quando estabelece que o
desenvolvimento humano acontece sobre as bases de dois niveis, o real e o potencial.
Assegura que para estruturar a aprendizagem de forma a desencadear o desenvolvimento
infantil faz-se necessario que o professor organize o ensino de modo a criar as condigdes
necessarias para mobilizar a zona de desenvolvimento imediato da crianga. O autor esclarece
gue, com a ajuda de alguém mais experiente culturalmente, os pequenos podem fazer, por
conseguinte, mais do que fariam de forma individualizada. N&o infinitamente mais, mas
dentro de um limite determinado por suas préprias condi¢BGes intelectuais e de
desenvolvimento.

Neste sentido o processo de aprendizagem que desencadeia o desenvolvimento infantil
consiste naquele em que o ensino estd organizado de forma a criar e manter a zona de
desenvolvimento imediato da crianga enquanto aprende. Conforme Vigostki, o que determina

esta zona é a

[...] discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento
atual, que é definida como o auxilio dos problemas resolvidos com
autonomia, e o nivel que ela atinge ao revolver problemas sem autonomia,
em colaboracdo com outra pessoa determina a zona de desenvolvimento
imediato da crianca (VIGOTSKI, 2010, p. 327).

A zona de desenvolvimento imediato é a dissonancia (zona psicoldgica) entre o nivel
de desenvolvimento real da crianga e o nivel mais elevado que pode alcancar sob a orientacéo
de alguém mais experiente, o nivel potencial. Em outras palavras, o nivel de desenvolvimento
real ¢ aquele em que a crianca realiza com autonomia e seguranca determinada tarefa,
caracterizado pelas habilidades e capacidades consolidadas pelo pensamento infantil. O nivel
de desenvolvimento potencial pode ser compreendido como o plano mais elevado de
desenvolvimento que a crianga pode alcancar sob a orientacdo de alguém mais experiente
culturalmente (um adulto ou um parceiro). E a zona de desenvolvimento imediato constitui-se

de um momento psicolégico em que a crianca desempenha uma tarefa em colabora¢do com
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outra pessoa mais experiente, ou sob sua orientacdo. O fazer em colaboragdo consiste na
caracteristica fundamental da zona de desenvolvimento imediato.

O autor acrescenta que, no processo de desenvolvimento, 0s niveis ndo sao estaticos;
ao contrario, sdo dindmicos e se desenvolvem por meio de um movimento ciclico de
evolucdo: o que era nivel de desenvolvimento potencial em determinado momento, em outro
se transforma em nivel real. O que impulsiona 0 movimento do ciclo de desenvolvimento é a
criagdo e manutencao de zonas de desenvolvimento imediato cada vez mais amplas e mais

complexas. Nas palavras de Vigotski,

[...] aquilo que esta situado na zona de desenvolvimento imediato em um
estagio de certa idade realiza-se e passa ao nivel de desenvolvimento atual
em uma segunda fase. Noutros termos, o que a crianga faz hoje em
colaboracéo, conseguira fazer amanha sozinha (VIGOTSKI, 2010, p. 331).

Quando uma crianca atinge a potencialidade (nivel potencial) proposta para uma
determinada atividade, esse patamar deixa de ser uma potencialidade a ser alcangada para ser
uma habilidade consolidada. Assim, o nivel de desenvolvimento potencial se transforma em
nivel real. De acordo com as suas condi¢Bes de apropriacdo, na relacdo com seu entorno, a
crianga € “instigada” a aprendizagem mais ampla e mais complexa gque, N0 movimento
contraditério da realidade, desencadeia novas necessidades. Tais necessidades impulsionam a
criacdo de novas zonas de desenvolvimento imediato e promovem o avango da crianga nesse
movimento.

Neste sentido, a aprendizagem escolar pode desempenhar papel fundamental no
desenvolvimento infantil. O ensino organizado a partir da zona de desenvolvimento imediato
das criancas alavanca a aprendizagem e, por conseguinte, impulsiona o processo. Deste modo,
as orientacGes pedagogicas do professor devem assentar-se ndo no ontem, mas no amanha
desse desenvolvimento. S6 assim o educador ira ter, na base de seu trabalho, a ampliacdo da
zona desenvolvimento imediato, na linha de maior esforco da crianca.

Logo, as contribuicbes de Vigotski (2010) sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, zona de desenvolvimento imediato e as possiveis implicacdes desse estudo
para o0 ensino escolar forneceram a pesquisadora os subsidios necessarios para fundamentar o
planejamento do experimento didatico-formativo, sistematizado no Plano de Unidade

Didatica®, de forma a contribuir para o desenvolvimento integral dos sujeitos da pesquisa.

5 Plano de Unidade Didatica consiste na sistematizacao da proposta do experimento didatico-formativo
desenvolvido na turma de sete anos.
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1.2 DE LEONTIEV A DAVIDOV: A CONTRIBUICAO DA TEORIA DA ATIVIDADE

Leontiev (1983), um dos continuadores da obra de Vigotski, aprofundou os estudos
sobre as interligacGes entre o desenvolvimento dos processos internos do pensamento e as
atividades humanas: a capacidade de planejar e realizar oficios (costurar, construir
edificacOes, entre outros) para fins de sobrevivéncia social. A partir desse estudo, elaborou a
Teoria da Atividade.

Segundo ele, na relacdo entre 0s processos intrapsiquicos e a realidade material, a
atividade consiste em uma unidade psicoldgica estrutural do pensamento na qual o homem,
em contato com a realidade material, mediada e orientada pelos instrumentos e pelos signos
(linguagem), apropria-se da caracteristica, da esséncia, da materialidade da atividade
tipicamente humana. Fato este que faz emergir na psique humana, simultaneamente ao
contato material, a apropriacdo cognitiva do objeto, seu reflexo psiquico, que séo a
representacdo mental do objeto e as generalizacBes dai decorrentes.

Neste processo a realidade material transforma-se em realidade material consciente e
desenvolve as fungdes psiquicas (capacidade de associacao, classificacdo, sintese, analise,
entre outros), as quais sdo cristalizadas na prépria atividade humana, dando condicdes de
desvendar a solugéo para os novos desafios da vida em sociedade. Leontiev destaca que “(...)
as aptiddes, os conhecimentos e a técnica desenvolvidos na producdo da vida material
cristalizam-se nos produtos materiais, intelectuais e ideais” (LEONTIEV, apud SFORNI,
2008, p. 2) da atividade humana.

Segundo Leontiev (1983b), os elementos estruturantes da atividade humana estdo
compreendidos no sistema social e fundidos, disseminados, nas relagdes sociais. Sua
internalizacdo (apropriacdo) estd condicionada & mediagcdo dos instrumentos e signos. Os
instrumentos materiais potencializam as a¢Ges humanas para a vida social. Por sua vez, as
“ideias” e suas generalizagdes potencializam as estruturas mentais superiores na utilizagao dos
sistemas simbdlicos, perpetuando os aspectos culturais, num processo dialético. Ressalta que
a atividade se estrutura, estabelece-se, constitui-se em necessidades, motivos, tarefas, acoes e

operacgdes. Nas palavras de Leontiev,

[...] no fluxo geral da atividade que forma a vida humana em suas
manifestacGes superiores mediadas por seu reflexo psiquico, desprendem-se
em primeiro lugar, distintas — especiais — atividades segundo o0 motivo que as
impele; depois se desprendem as agGes — processos — subordinadas a
objetivos conscientes; e, finalmente, as operacdes que desprendem
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diretamente das condi¢bes para o alcance do objetivo concreto dado
(LEONTIEV, 1983, p. 66, tradugdo nossa).

Na relacdo dialética do sujeito com a realidade externa (objetal), de acordo com as
suas condicBes intrapsiquicas, emergem suas necessidades tipicamente humanas. A
necessidade leva o sujeito a realizar a atividade objetal (atividade com o objeto), que por sua
vez, simultaneamente, cria condicBes internas de apropriacdo dessa realidade no sujeito,
dando origem a abstracdo cognitiva. A abstracdo cognitiva da realidade pelo sujeito,
posteriormente, impulsionara e controlara a sua atividade material de acordo com o objetivo
estabelecido. O objetivo permite o encontro das necessidades do sujeito com a atividade
objetal, se esta meta estiver direcionada por um motivo que coincide com as necessidades do
sujeito.

De forma que a génese da atividade humana se estabelece na atividade objetal e em
seu reflexo psiquico. As atividades se diferem umas das outras pelo motivo que as guia. Tal
motivo pode ser de natureza material ou cognitiva (ideal). O motivo da atividade humana esta
relacionado a satisfacdo dos desejos e necessidades humanas e determina o tipo e o conteudo
da atividade. Na realizacdo da atividade sdo desenvolvidas varias tarefas, acdes e operacdes
(ligadas ao mundo material ou ao mundo das ideias) para o alcance do objetivo proposto,
sendo que as acgdes estdo diretamente ligadas ao objetivo da atividade e as operages, as
condicdes em que se ela se realiza (LEONTIEV, 1983).

Davidov (1999) contribui para esse didlogo quando evidencia a estrutura psicoldgica
da atividade. Para ele, os elementos estruturantes “[..] s3o os seguintes: desejos, necessidades,
emocOes, tarefas, acOes, motivos para as agdes, meios usados para as acOes, planos
(perceptual, mneménico, pensamento, criativo) — todos se referindo a cognicédo e também a
vontade” (DAVIDOV, 1999, p. 4). Segundo o autor, o desejo € o alicerce de uma necessidade,
seja ela de base bioldgica, organica, espiritual ou humanitaria. As “[...] necessidades e desejos
compdem a base sobre a qual as emogdes funcionam” (DAVIDOV, 1999, p. 3). A emocao é a
forma de manifestacdo das necessidades e dos desejos, e deles é inseparavel. S&o as emocdes
que permitem ao ser humano estabelecer tarefas que lhe sdo vitais em determinadas

condigdes.

[...] Uns tipos de atividade sdo, em uma etapa dada, principais e tém grande
importancia para o desenvolvimento ulterior da personalidade; outros,
menos. Umas desempenham o papel essencial no desenvolvimento; outras,
um papel subordinado. Por isso ndo devemos falar da dependéncia do
desenvolvimento psiquico enquanto atividade em geral, sendo enquanto a
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atividade principal” (LEONTIEV apud ELKONIN, 1987, p. 108, tradugéo
nossa).

Com base nas ideias de Leontiev, Elkonin (1987) evidencia que o que promove a
mudanca no desenvolvimento psiquico do individuo sdo as atividades humanas
desempenhadas por ele, nas préticas sociais. Para cada etapa do desenvolvimento ha uma
atividade principal, ndo por ser a predominante naquele periodo, mas por impulsionar de
forma decisiva o desenvolvimento humano.

A atividade principal pode ser definida como aquela que, num periodo do
desenvolvimento, se torna a principal fonte de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores. Embora ela seja a for¢ca propulsora do desenvolvimento humano, ndo é a Unica
atividade que a crianca desenvolve. No caso do jogo protagonizado, por exemplo, na idade
pré-escolar, a crianca ndo protagoniza durante todo o tempo em que brinca. Entretanto, neste
periodo, este jogo (protagonizado) se torna a principal fonte do desenvolvimento infantil.

Se a boa aprendizagem é impulsionadora do desenvolvimento, entdo, como organizar,
numa situacdo experimental, o processo de ensino-aprendizagem do género poético por meio
dos jogos limitrofes, de forma a desencadea-la? Como processar 0 ensino-aprendizagem
privilegiando a zona de desenvolvimento imediato das criangas? A atividade principal do

periodo anterior, agora secundaria, pode ser um caminho na organizacéo desse ensino?

1.3 A TEORIA DAS IDADES PSICOLOGICAS: SUBSIDIOS DE VIGOTSKI E ELKONIN

O psicélogo Elkonin (1987) retratou o curso do desenvolvimento infantil baseando-se
nas ideias de P. Blonski, o qual considera que o desenvolvimento “[...] €, antes de tudo, um
processo de transformagdo qualitativa acompanhada de crises, de saltos” (ELKONIN, 1987, p.
105, traducéo nossa) que marcam as mudancas do desenvolvimento humano. Elkonin valeu-se
também das ideias de Vigotski, que afirmou que “as idades criticas Se alternam com as
estaveis [...] o desenvolvimento da crianga € um processo dialético, no qual a passagem de
uma escala a outra ndo se realiza por uma via de evolugdo paulatina, mas sim
revolucionariamente” (VIGOSTKI apud ELKONIN, 1987, p. 106-107, traducéo nossa).

Ao estudar as mudancas e as transformacgdes de cada época do desenvolvimento,
Elkonin considerou as caracteristicas da personalidade infantil em suas condicdes historico-

sociais concretas, quer dizer, a realidade material vivenciada, nos aspectos historicos e
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sociais. Nessa perspectiva, Elkonin define o curso do desenvolvimento como uma mudanca
sofrida no decorrer da vida da crianga a partir dos sentidos e significados que ela atribui ao
seu contexto historico e cultural. Segundo o autor, a mudanca/transformacédo é impulsionada
pelo movimento contraditdrio e dinamico da realidade material na qual se alternam momentos
de crises/saltos e outros de relativa estabilidade.

Assim, Elkonin estabeleceu uma relacdo entre o desenvolvimento e o conteldo da

atividade principal da crianca, afirmando que

[...] o desenvolvimento psiquico ndo pode ser compreendido sem uma
profunda investigagcdo do aspecto objetal - do contetdo da atividade, quer
dizer, sem esclarecer com que aspecto da realidade interage a crianga em
uma ou outra atividade e, em consequéncia, em que direcdo esse aspecto da
realidade se orienta” (ELKONIN, 1987, p. 109, traducdo nossa).

Conforme o autor, para compreendermos 0 desenvolvimento psicolégico do ser
humano, temos que entender como ele se relaciona com a realidade que o cerca. Baseado nos
estudos experimentais com criancas da Unido Soviética e estrangeiras, o psicélogo elaborou
uma periodizagdo do desenvolvimento psiquico na qual estabeleceu as caracteristicas de cada
faixa etaria, de acordo com as épocas e periodos do desenvolvimento e suas respectivas
atividades principais.

Elkonin (1987) alerta que as épocas e os periodos (estadios)® sdo os momentos de
transformacdo do ser humano, pontuados por crises ou saltos qualitativos do seu
desenvolvimento: ora mais fortemente marcados (épocas), ora menos marcados (estadios),
nos quais se estabelece uma alterndncia dos momentos de rupturas, de crises, de saltos do
desenvolvimento (superacdo) e dos momentos de relativa estabilidade cognitiva. Neste
sentido, subdivide o desenvolvimento infantil em trés épocas especificas: a primeira infancia,
a infancia e a adolescéncia, que se desenvolvem de forma entrelagcada. Uma época se constitui
por dois periodos, também, regularmente interligados entre si.

A cada uma das épocas do desenvolvimento, a crianca apresenta determinada
caracteristica na qual esta intrinseca a alternancia na forma do seu sistema de relacéo dialética
com o0 seu contexto historico-cultural. Tal sistema se estabelece por meio de dois grupos de
relacfes que se mantém de forma consecutiva e regular no decorrer de cada época da vida,
em que ora o conteldo da atividade se estabelece sob a égide do esquema crianga-adulto

social, ora como crianca-objeto social, marcado por crises e saltos do desenvolvimento.

¢ Estadio: “Fase, época, periodo de um processo: os diversos estadios de uma evolugdo”. Disponivel
em http://www.dicio.com.br/estadio/. Acesso em 16 abr. 2014.


http://www.dicio.com.br/estadio/
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Assim, nos primeiros momentos de cada época, sob o sistema de relagdo crianga-
adulto social, que caracteriza cada um dos primeiros periodos do desenvolvimento, “[...]
entram as atividades em que tem lugar a orientacdo predominante dos sentidos fundamentais
das atividades humanas e a apropriacdo dos objetivos, dos motivos e normas das relacdes
entre as pessoas. Sdo atividades desenvolvidas no sistema ‘crianga-adulto social’.”
(ELKONIN, 1987, p. 121, traducdo nossa). Nesses periodos, a crianca se apropria das
funces, das acles e dos sentidos dados pelo adulto as relagdes humanas, num determinado
tempo e espaco, representados pelo sistema que a crianca estabelece com as formas das
relagdes humanas.

O segundo momento de cada época, sob o sistema de relacdo crianga-objeto social,
que caracteriza cada um dos segundos periodos do desenvolvimento, constitui-se de
atividades “em que tem lugar a apropriacdo dos procedimentos, socialmente elaborados, da
acao com 0s objetos e dos modelos que destacam um ou outros aspectos daqueles. Trata-se
das atividades no sistema ‘crianga-objeto social’.” (ELKONIN, 1987, p. 121, traducdo nossa).
Isto é, nesses momentos prevalecem as atividades decorrentes da relacdo que crianca
estabelece com os objetos socialmente construidos pela humanidade, na forma de suprir suas
necessidades de compreender, internalizar e executar a atividade humana.

A passagem de uma época a outra, de um periodo a outro, conforme mencionado, ndo
ocorre de forma estavel, linear ou predeterminada. Ao contrario, consiste em um movimento
brusco da psique infantil, marcado por crises, rupturas e saltos no desenvolvimento,
ocasionados pelas necessidades da crianca em que prevalecem o desenvolvimento dos
motivos e das necessidades tipicamente humanas, a necessidade de humanizar-se; e o
desenvolvimento das potencialidades operacionais ou técnicas indispensaveis para saciar suas
necessidades e desejos. As estratégias cognitivas se instrumentalizam, no decorrer dos
periodos, de forma tal que geram um acumulo quantitativo e qualitativo em relacdo ao
processo de apropriacdo da atividade humana dos periodos vivenciados, levando a
necessidade qualitativamente mais ampla e mais complexa.

Assim, de forma regularmente repetida, a cada época, a cada periodo, ha uma
transformacéo do ser humano. As épocas se constituem de periodos regularmente interligados
entre si, assim como os periodos. O que difere as épocas dos periodos séo 0s momentos de
crises, de rupturas das bases construidas anteriormente pela crianga, as quais sdo
qualitativamente mais complexas do que aquelas vividas na mudanga dos periodos. Nas
palavras de Elkonin, “[...] a passagem de uma época a outra transcorre quando surge uma falta

de correspondéncia entre as possibilidades técnicas operacionais da crianca e 0s objetivos e
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motivos da atividade, sobre a base dos fios que se formaram” (ELKONIN, 1987, p. 123). Isso
gera crises, rupturas e podera ocasionar saltos qualitativos no desenvolvimento da crianca, se
for propiciada a ela a mediatizacdo adequada dos instrumentos e dos signos necessarios ao seu
processo de crescimento.

Para atender as necessidades, cada vez mais complexas no transcurso do seu
desenvolvimento, a crianga passa por uma transformacdo cognitiva. A crise causa uma
mudangca na crianca, que busca de instrumentalizar-se para compensar a falta de
correspondéncia entre as habilidades operacionais e técnicas adquiridas na atividade dos
periodos anteriores e o0 surgimento dos novos objetivos, novos motivos que emergem das
relacfes sociais, marcando o inicio de um novo ciclo de periodos, uma nova época.

Nesta perspectiva, levantam-se as seguintes questdes: se a atividade principal anterior
de um determinado periodo assume um papel subordinado, mas elementar, no
desenvolvimento psiquico da crianca, por que ndo utiliza-la como um meio no desabrochar da
nova atividade principal (atual)? Ela (atividade principal anterior) pode auxiliar na superacéo
das crises, das rupturas de um determinado periodo? Seria uma forma de sustentar o ensino a
partir do nivel de desenvolvimento real para criar zona de desenvolvimento imediato? Quais

as caracteristicas das criangas de sete anos? Qual a atividade principal nessa idade?

1.3.1 A crise dos sete anos: para um entendimento dessa idade psicoldgica

Segundo Vigotski (2006), a crianca aos sete anos passa por uma crise, um periodo de
transicdo marcado por saltos qualitativos de desenvolvimento. Ela deixa de ser um pré-
escolar, mas ainda ndo se sente uma crianga em idade escolar. Vive um momento de crise
psicolégica que poderd, ou ndo, dependendo grandemente de sua experiéncia social,
representar um momento de saltos qualitativos importantes para seu desenvolvimento.

O autor aponta, como uma das primeiras caracteristicas da mudanca psicolégica da
crianga neste periodo (escolar), a perda da espontaneidade infantil. No pré-escolar, “a razdo
da espontaneidade infantil reside em que [a crianca] né&o diferencia suficientemente a vida
interior do exterior” (VIGOTSKI, 2006, p. 377). Ela ainda ndo distingue de forma consciente
a diferenca entre sua condicdo interna e as condicOes externas de seu desenvolvimento; para
ela essas dimensdes fazem parte de um todo indivisivel, no qual se considera como uma
extensdo da realidade objetal vivida. Por isso, neste periodo a ingenuidade infantil salta aos

olhos do adulto, revelada em sua espontaneidade diante dos acontecimentos externos da vida.
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Ao0s poucos, o escolar percebe que ndo é tal extensdo, e desenvolve a consciéncia de
sua individualidade social. Toma consciéncia das distintas dimensdes de sua vida (interna e
externa) ao incorporar em sua conduta uma atividade intelectual que permite mediar o
desenvolvimento das capacidades internas e apreender a experiéncia social: a capacidade de
abstrair aspectos da realidade e generalizad-los. Em outras palavras, a capacidade de
“despregar”, descolar, da realidade material, sua representacdo mental, seu significado e, a
partir dai, atribuir-lhe novos sentidos, novas generalizaces.

Ao criar a representacdo mental do significado social de uma cadeira, por exemplo, é
atribuido um significado/conceito a ela. Ao utilizar o vocabulo cadeira na expressao: levei um
“cha de cadeira”, atribui-se um novo sentido a palavra, quer dizer, realizam-se generalizacdes
do significado’ de cadeira, atribuindo-lhe outro sentido. Segundo Vigotski, “[...] do ponto de
vista psicolégico o significado da palavra ndo é sendo uma generalizacdo ou conceito.
Generalizagdo e significado da palavra sédo sindnimos” (VIGOTSKI, 2010, p. 398, grifo
nosso). Novas atribuicdes de sentidos ao significado/conceito de uma palavra representam
novas generaliza¢6es, uma ampliacdo desse conceito.

Por meio do desenvolvimento das acdes mentais superiores [psiquicas superiores],
mediado® pelos instrumentos e os signos® postos na realidade material, 0 pensamento infantil
passa por uma reestruturacdo interfuncional que Ihe permite orientar de forma consciente a
sua vivéncia. A reestruturagdo interna desencadeada pelas abstracdes e generalizagdes
continuas da realidade, mediada pelos instrumentos e signos, provoca no sujeito o
desenvolvimento consciente de suas acgdes, fato que lhe permite (re)significar a atividade
humana e atribuir novos sentidos a sua vivéncia. Ao estudar o desenvolvimento dos conceitos

cientificos na infancia, Vigostski enfatiza que:

" Vigotski (2010) realiza um estudo profundo e importantissimo sobre o processo de desenvolvimento
do significado da palavra (capitulo sete do livro A construcdo do pensamento e da palavra), que vale
a pena ser motivo de estudo.

8 Entenda-se por mediacgdo a intervencdo de um elemento ou de uma pessoa na relacéo reciproca do
sujeito (a crianga) com a realidade que o circunda.

® Entenda-se por signos as formas socioculturais desenvolvidas para representar algo ou alguma coisa.
Uma forma de representacdo da realidade socioculturalmente estabelecida. Por exemplo, a linguagem
é um signo sociocultural criado para representar a forma de comunica¢do humana. Isto é, 0s signos
ndo sdo 0s objetos em si, mas a sua representacdo. Por exemplo, a palavra crianga ndo € a crianga em
si, mas a representacdo mental dela.
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[...] tomar consciéncia de alguma operacgéo significa transferi-la do plano da
acdo para o plano da linguagem, isto é, recrid-la na imaginacao para que seja
possivel exprimi-la em palavras. Esse deslocamento da operacdo do plano da
acdo para o plano do pensamento conjuga-se com a repeticdo daquelas
dificuldades e daquelas peripécias que acompanham a assimilacdo dessa
operacdo no plano da acdo (VIGOTSKI, 2010, p. 275).

A crianca torna-se consciente de sua vivéncia por meio de uma transformacao
interfuncional das funcdes psiquicas superiores, em que a capacidade de generalizacdo lhe da
a possibilidade de deslocar-se do campo das acbes com 0s objetos para o campo do
pensamento. Por meio da atividade intelectual, do pensamento, a crianga recria, reestrutura a
acao sem necessariamente estar diretamente agindo sobre ela, consegue expressa-la e

modifica-la em pensamento verbal, ou pelo uso da linguagem que reorienta sua acao.

Aqui a crianga passa das introspecces sem palavras para as introspecgoes
verbalizadas. Desenvolve uma percepgdo interior do significado de seus
préprios processos tipicos. [...] a passagem para a introspecgdo verbalizada
ndo é sendo uma generalizacdo iniciante das formas tipicas de atividade. A
passagem para um novo tipo de percepcao interior significa passagem para
um tipo superior de atividade psiquica interior. Porque perceber as coisas de
modo diferente significa a0 mesmo tempo ganhar outras possibilidades de
agir em relacéo a elas (VIGOTSKI, 2010, p. 289).

A crianca passa do pensamento sem o0 uso das palavras para o0 pensamento
verbalizado. Uma atividade com o uso da fala interna articulada ao uso da linguagem
simbolica, um pensamento verbalizado. Um pensamento que possibilita a crianca refletir
utilizando a linguagem como instrumento mediador entre ela mesma e a realidade de seu
entorno. O pequeno ser adquire a capacidade de utilizar a linguagem como instrumento para
generalizar e atribuir novos sentidos as atividades tipicamente humanas. Nas relacdes do eu e
0s outros, o eu sou diferente do outro, mas ndo sei quem sou, a crianga atribui sentido as suas
experiéncias externas e, ao mesmo tempo, toma consciéncia de sua individualidade. Tal
movimento lhe possibilita a interfuncionalidade do pensamento (antes sem o uso linguagem,
agora verbalizado) e a capacidade de dirigir a propria acdo de forma consciente.

Uma das peculiaridades das criangas de sete anos evidenciadas por Vigotski (2006)
consiste em que as vivéncias infantis adquirem sentido. Em meio a crise psicoldgica
decorrente das neoformacgdes!® psiquicas provocadas pelos conflitos internos vivenciados,

sejam decorrentes das exigéncias da situacdo escolar ou das necessidades e desejos de sua

10 Entenda-se por neoformacdes as novas formacgGes psiquicas provocadas pelos conflitos internos
vivenciados pela crianca em relacdo com o seu entorno ao longo do desenvolvimento.
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propria personalidade, a crianga toma consciéncia de suas agdes e de sua individualidade.
Assim,

Aos sete anos se forma na crianga uma estrutura de vivéncia que Ihe permite
compreender o que significa “estou alegre, estou desgostoso, estou
enfadado”, “sou bom”, “sou mau”; quer dizer, nela surge a orientacdo
consciente de sua propria vivéncia (VIGOTSKI, 2006, p. 380).

Outra particularidade dos sete anos reside no fenbmeno da valorizagdo pessoal: a
crianga adquire condi¢des psiquicas para analisar seus acertos e seus erros. Neste momento
emergem as primeiras generalizacbes conscientes da afetividade, surge a ldgica do
sentimento. Neste sentido, Vigotski salienta a inter-relagao da crianga com seu entorno “[...]
se a crianca € um ser social e seu meio € um meio social, se deduz, portanto, que a propria
crianga € parte do seu entorno social” (VIGOTSKI, 2006, p. 383).

Se a crianca é parte viva do meio social a que pertence, ela o influencia e é
influenciada por ele. As primeiras generalizacBes conscientes dos seus sentimentos, de si
mesma, estdo imbricadas, entrelacadas com as analises, os julgamentos que os adultos fazem
dela. Este é um aspecto importante que deve ser observado. Nessa idade as criancas estdo em
um grande conflito interno no qual muitas vezes terdo como parametro sua relacdo com o
entorno, com seu grupo de convivio. Em outras palavras, a autoestima, a autovalorizacao, a
imagem positiva de si mesma depende da relacdo que a crianca estabelece com as pessoas a
sua volta.

Segundo Vigotski (2006), para se analisar a personalidade e o meio em que vive a
crianca, temos como unidade de analise (inter-relacdo personalidade/entorno) a sua vivéncia,
entendida “[...] como a relagdo interior da crianga como ser humano, com um ou outro
momento da realidade. Toda vivéncia é uma vivéncia de algo. Nao ha vivéncia sem motivo,
como ndo ha ato consciente que ndo fora ato da consciéncia de algo” (VIGOTSKI, 2006, p.
383). A unidade entre os elementos condicionantes e a sua propria personalidade possibilitara
a crianca as condigdes de perceber algo, seja em relacdo a prépria subjetividade ou ao seu
entorno. O ato de conscientizar-se desse algo modifica a forma de a crianga se relacionar
consigo mesma. Por exemplo, uma crianca triste, nessa idade, passa a ter consciéncia de sua

tristeza.

[...] Deste ponto de vista, a esséncia de toda a crise reside na reestruturacéo
da vivéncia interior, reestruturacdo que muda o momento essencial que
determina a relagdo da crianga com o meio, quer dizer, as mudancas de suas
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necessidades e motivos que sdo os motores de seu comportamento. O
incremento dos cambios das mudancas de suas necessidades e desejos é a
parte menos consciente e voluntaria da personalidade e, na medida em que a
crianca passa de uma idade a outra, nascem nela novos impulsos, novos
motivos, ou, dito de outro modo, os propulsores de sua atividade
experimentam um reajuste de valores. O que antes era essencial para a
crianca, valioso, saboroso, se faz relativo ou pouco importante na etapa
seguinte (VIGOTSKI, 2006, p. 385).

O que constitui a estrutura da consciéncia da crianca é a vivéncia, que tem em sua
génese uma orientacdo biossocial. Os motivos e as necessidades que surgem em cada periodo
do desenvolvimento e o movimento contraditério das condi¢des internas infantis provocam
uma crise ou um conflito, que em sua esséncia traduz um periodo de transformacéo intima da
crianca em relacdo com o entorno. O desenvolvimento da consciéncia, das neoformacdes
psiquicas geradas por esse momento propulsiona a reestruturacdo dos desejos e das
necessidades psiquicas da crianga, a qual desencadeia mudancas na percepg¢do da realidade e
na sua forma de agir sobre ela. A superacdo das crises ocasiona um salto qualitativo no
desenvolvimento.

O entendimento da idade psicolégica e da natureza da crise dos sete anos foi
extremamente valioso para organizar e desenvolver as atividades de ensino-aprendizagem
durante a intervencdo pedagogica em sala de aula. Isso foi chave para entender as vivéncias
das criancas durante a situacdo experimental, orientar os seus desejos e necessidades,
estimular a motivacdo e ajuda-las a resolver os seus conflitos de maneira compreensiva e
humana. A opc¢do do trabalho com o género poético permitiu a valorizacdo da dimensédo
emocional e a organizacdo dos jogos limitrofes em torno dos poemas colaborou para a
organizacdo do ensino-aprendizagem, privilegiando a unidade afetivo-cognitiva durante os

encontros experimentais.

1.4 A TEORIA DO JOGO E A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO: SUAS
POTENCIALIDADES PARA O ENSINO NA INFANCIA

A infancia compreende o desenvolvimento da crianca entre trés e dez anos,
aproximadamente. Segundo Elkonin (1987), na pré-escola, primeiro periodo deste ciclo (3 aos
6-7 anos aproximadamente), o jogo protagonizado, jogo de papéis (“faz de conta”) ou a
brincadeira infantil consiste na atividade principal. O autor relata que, por meio da vivéncia

das protagonizacOes, dos diferentes papéis sociais desempenhados pelo adulto, a crianca se
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apropria dos significados das relagdes humanas e das suas relagdes com o trabalho, a
atividade material que proporciona ao homem as condi¢fes de subsisténcia e de
desenvolvimento da vida social. Quando “vivem”, no sentido experiencial da situagdo, no “faz
de conta”, no jogo protagonizado, 0s diversos papéis desenvolvidos pelos adultos, as criangas
incluem em seu sistema de relagdes as agdes humanas desempenhadas por eles. Por meio da
transferéncia de significado de um objeto a outro, no jogo protagonizado, 0S pequenos
descobrem o sentido social, internalizam as formas das relagbes humanas e modelam sua
prépria personalidade.

Pelo jogo protagonizado a crianga se apropria, de forma natural, dos papéis sociais que
os adultos assumem nas relagdes interpessoais. Elkonin acrescenta que “[..] sobre esta base se
forma no pequeno a aspiracdo para realizar uma atividade socialmente significativa e
socialmente valorizada, aspiracdo que constitui o principal momento de preparacdo para a
aprendizagem escolar” (ELKONIN, 1987, p.118). A vivéncia dos papéis sociais
desempenhados no jogo protagonizado pela crianga impulsiona o seu desenvolvimento de
forma a provocar uma nova necessidade: a de se apropriar dos objetos sociais postos na
realidade por meio dos conhecimentos cientificos.

Assim, ao ingressar na escola a crianga inicia nova fase de seu desenvolvimento, como
afirmou Vigotski apud Elkonin (1987), na qual a atividade principal consiste na atividade de
estudo. Essa fase é de grande importancia para crianca, pois, levada pela necessidade de
compreender 0 objeto social postos nas relaces humanas, inicia o processo de apropriacao
dos conhecimentos cientificos, que lhe provoca neoformacdes morais, intelectuais e
cognitivas, isto é, produz uma ampliacdo de sua capacidade de compreensdo e apreensdo da
realidade.

Aponta Elkonin (1987) que uma atividade de estudo adequadamente organizada
desencadeia nova forma de mediatizagédo entre o sistema complexo das relagdes objetais e a
personalidade infantil, ao despertar a formacgédo e o desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores. Nas palavras de Elkonin, a “[...] importancia primordial da atividade de estudo
estd determinada, ademais, porque através dela se mediatiza todo o sistema de relagdes da
crianga com os adultos que a circundam [...]” (ELKONIN, 1987, p. 119).

Tragou-se o detalhamento sobre o contetdo da atividade principal dos periodos da
infancia, por dois motivos: o primeiro, devido ao fato de que 0s sujeitos da pesquisa, criancas
de sete anos, encontram-se em um periodo de transicdo entre a atividade do jogo
protagonizado (3 a 6-7 anos) e a atividade de estudo (6-7 a 10 anos), marcado por crises,

rupturas e/ou saltos qualitativos. E o segundo, por estabelecer o substrato tedrico para
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fundamentar a organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos

limitrofes.

1.4.1 A Teoria do Jogo

“No homem, ¢ jogo a reconstru¢do de uma atividade que destaque o seu contetido
social, humano: as suas tarefas e as normas das relagcfes sociais”. (ELKONIN, 2009, p. 20) O
jogo protagonizado (jogo de papéis, ‘faz de conta’, brincadeira), nessa perspectiva, pode ser
entendido como uma atividade especifica em que a crianga, para se apropriar dos principios
das relacbes humanas, transfere uma acdo real para uma situacdo ficticia por meio da
representacdo de papéis sociais.

Deste modo, 0 jogo protagonizado possui em sua forma ludica original a substituicdo
de um objeto por outro e o estabelecimento das agdes decorrentes em uma situagao
imaginaria. Um exemplo: a crianca imita a méae alimentando o irmdo mais novo, dando de
mamar a espiga de milho. Situacdo ficticia ou imaginaria, no sentido em que had uma
reconstituicdo singular, uma transferéncia de significados da situacdo real para o mundo
criado pela situacdo do jogo (a espiga se transforma, pela imaginagdo, no irmdo mais novo), e
ndo como algo irreal, sem referéncia na realidade.

A satisfacdo da crianca no jogo se encontra no processo vivenciado durante sua
realizacdo, e ndo em seu resultado. O jogo nasce da necessidade de agir e viver como adulto,
por isso a satisfacdo da crianca opera na dualidade que experimenta: satisfaz sua necessidade
de agir como o adulto (reproduzir as relacdes humanas) e imprime novo significado ao
contetdo do jogo, recria seu conteudo, provocando mudangas em sua consciéncia social. No
movimento contraditério da realidade, o pequeno ser amplia as ideias sobre a realidade
circundante e ocasiona mudangas fundamentais em suas fungdes psiquicas.

Elkonin sinaliza duas fases evolutivas do conteudo do jogo protagonizado. Na
primeira fase, associada as criangas de trés a cinco anos, destaca que o conteudo estruturante
da atividade s&o as ac¢des dos adultos com os objetos sociais, orientadas pela realidade social
(ao brincar de médico, por exemplo, preocupa-se em representar acdes e atitudes de um
médico). Na segunda fase, que contempla criangas entre cinco e sete anos, o contetdo da
atividade evolui, amplia-se, para as relag@es interpessoais e 0s sentidos sociais de sua propria
atuacdo na atividade. Ao brincar de médico, por exemplo, representa as atitudes do médico

em relagdo com outras pessoas: meédico-paciente, médico-enfermeira, entre outras, e
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preocupa-se com seu desempenho na brincadeira em relagdo ao seu grupo. A compreensao
dessa segunda fase tem sido de importéncia principal para a organizacdo e desenvolvimento
de nosso experimento didatico-formativo, pois a concepcdo das atividades de ensino
considerou tais pressupostos, mesmo que nao so eles.

Elkonin destaca que “a medida que a idade aumenta, eleva-se o nivel do
desenvolvimento do jogo” (ELKONIN, 2009, p. 299). O contetdo da atividade ludica se
enriquece, passa a existir uma correlacdo maior entre 0s nexos das agdes protagonizadas e a
realidade vivenciada pela crianca. As atitudes e os sentidos empregados aos papeis se
transformam, ocasionando, pouco a pouco, as mudan¢as nas condi¢des psiquicas e no
desenvolvimento da personalidade infantil.

A percepcédo sobre o0 mundo material se expande, se amplia. Por meio de sua acao no
Jogo, a crianca toma consciéncia da realidade objetal, transforma sua relagdo com o entorno, a
qual passa a ser mediada pela linguagem, que consiste em uma forma de simbolizar o mundo
e gera neoformacdes cognitivas. O jogo € uma das vias fundamentais de constituicdo das
formas especificamente humanas. Estad “orientado para atividade futura, principalmente de
carater social. A crianca vé a atividade dos adultos que a rodeiam, imita-a e transforma-a em
Jogo, e no jogo adquire as relagOes sociais fundamentais e frequenta a escola do seu futuro
desenvolvimento social” (VIGOSTKI apud ELKONIN, 2009, p. 199).

Quanto a sujeicdo as regras contidas no jogo protagonizado, Elkonin (2009) observa
que, na fase inicial do desenvolvimento infantil, a crianca ndo tem consciéncia de tais normas.
O autor considera que ¢é tipica do jogo protagonizado a sujeicdo as regras intrinsecas na
prépria situacdo ludica, por estar subordinada ao contetido do papel assumido pela crianca na
brincadeira.

Durante o desenvolvimento do jogo protagonizado as relagdes humanas incluidas nas
acOes da crianca aparecem de forma mais clara. Ao substituir um objeto por outro, ela passa a
operar com o significado das coisas, e ndo com a coisa em si (representacdo mental). Dessa
forma, seu pensamento da um passo importante em dire¢do ao pensamento abstrato.

Segundo Leontiev (2010, p. 135), o jogo de regras aparece de forma mais tardia no
desenvolvimento infantil. Esclarece que o contetdo do jogo com regras se amplia: parte das
relagbes humanas com o0s objetos sociais para as relagdes humanas intersubjetivas
estabelecidas por um objetivo comum. O motivo da situacgdo ficticia continua centrado no
processo ludico (recriar a situagdo imagindria em si). Entretanto, um objetivo comum
direciona o processo ludico da crianca. As relagdes estabelecidas destacam agora as acoes

com os demais participantes do jogo, intermediadas por um objetivo comum. “[...] enquanto o
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‘jogo de papéis’ ja inclui certa regra, ‘qualquer jogo com regras’ inclui certo objetivo”
(LEONTIEV, 2010, p. 138), que consiste numa condicdo prévia para a conscientizacdo das
regras do jogo na situacdo ludica, por seus participantes.

Leontiev (2010), ao concluir seu exame sobre a brincadeiral! na fase pré-escolar,

define os jogos limitrofes como aqueles que

[...] situam-se no limite dos brinquedos classicos da pré-escola e constituem
uma forma de jogos de transicdo, quer para a atividade ndo ludica, para a
qual eles preparam diretamente o caminho, quer para os jogos do periodo
escolar do desenvolvimento psiquico da crianca. Eles sdo jogos didaticos —
no sentido amplo da palavra — e jogos de dramatizacdo por outro, e esportes
e jogos de improvisacdo, por outro (LEONTIEV, 2010, p. 140).

Os jogos limitrofes constituem-se de uma forma de jogo direcionado ao momento de
transi¢do da crianca da atividade ludica para a atividade néo ludica, preparam o caminho para
o0 desenvolvimento psiquico e para 0s jogos escolares. Contribuem para a insercdo da crianca
na atividade de estudo, a atividade principal deste periodo do desenvolvimento. Eles sdo
didaticos por um lado e de dramatizacgdo, esporte e improviso por outro.

O autor ressalta que, nos jogos dramaticos, percebe-se um esgotamento da atividade
ludica na forma de jogo protagonizado. “O processo da atividade aparece psicologicamente a
crianca sob essas formas de brinquedo simultaneamente com o resultado, o produto; a crianca
relaciona-se com elas como com o produto [...]” (LEONTIEV, 2010, p. 140), isto €, hd uma
mudanca quanto a motivacdo da atividade: antes (no jogo protagonizado) a motivacdo estava
no processo de desenvolvimento da propria atividade ludica; agora, sua motivacdo
movimenta-se entre a atividade ludica e o produto dela decorrente.

Os jogos de dramatizacdo representam uma espécie de atividade pré-estética, uma
transicdo para a atividade estética em si. Tém como motivo afetar ou impressionar outras
pessoas. Nesta fase a criangca preocupa-se com sua atuacao frente aqueles que a rodeiam. Os

jogos citados possuem dois atributos, conforme anuncia Leontiev, primeiramente:

[...] ele ndo reflete a atividade da personagem retratada de forma
generalizada, mas reproduz aquilo que é tipico nele. Por outro lado, ndo ha
uma imitacdo ou uma mimica direta; pelo contrario, estamos tratando aqui
com uma deliberada construcdo artistica guiada por alguma ideia inicial da
crianga. O segundo atributo principal do verdadeiro jogo de dramatizacdo é
que aquilo que se torna essencial para a crianga nao é apenas o fato de que

111 eontiev utilizou a expressdo “brincadeira” para denominar a atividade principal da crianga na fase
pré-escolar, isto é, para denominar o jogo protagonizado, segundo Elkonin.



39

ela esta retratando a personagem cujo papel ira representar, mas também
como ela o fara, quao perfeitamente ela comunicara o conteldo objetivo
expresso no papel (LEONTIEV, 2010, p. 141).

Os jogos draméticos sdo aqueles em que a crianga “da corpo” a uma determinada
personagem, reproduzindo aquilo que lhe é tipico (as funces que lhe s@o inerentes), com
dupla preocupacdo: com o ato de retratar fielmente as caracteristicas, as funcgdes, da
personagem na relacdo com 0s outros personagens; e com a forma de sua atuacdo ao
desempenhar o papel. De modo que a satisfacdo infantil estda tanto no processo da
dramatizacdo quanto no produto dele decorrente, guiada pela construcdo artistica da crianca
em relacdo a personagem.

“Os jogos genuinamente didaticos (jogos reais, e ndo exercicios pré-escolares) nada
mais sdo que um certo numero de operacBes preparatorias envolvidas no objetivo do
brinquedo” (LEONTIEV, 2010, p. 140). Sdo atividades preparadas pelo professor com certo
namero de acbes ou operaches, tendo em vista que o objetivo (jogo didatico) contido na
brincadeira consiste em provocar o desenvolvimento psiquico dos escolares. O autor ressalta
que “a aprendizagem ndo surge, de modo algum, diretamente da brincadeira [...]”
(LEONTIEV, 2010, p. 140). Portanto, ndo se faz suficiente propiciar a crianga 0S jogos
didaticos para que haja aprendizagem: esta surge decorrente de todo o processo de
desenvolvimento da crianga, no movimento contraditério da realidade que a circunda.

Os pressupostos tedricos apresentados sobre os jogos limitrofes contribuiram para a
escolha da metodologia de ensino a ser utilizada no desenvolvimento do experimento
didatico-formativo pela pesquisadora. Foram escolhidos os jogos limitrofes como uma via de
organizacao do processo ensino-aprendizagem do género poético pois, como visto, eles estdo
no limite da atividade lidica e ndo lddica, preparam o caminho para a atividade de estudo e

sdo adequados a faixa etéria escolhida para esta investigacao.

1.4.2 Atividade de estudo

No segundo periodo da infancia, na idade escolar (de sete a dez anos
aproximadamente), afirma Elkonin (1987), a atividade principal da crianca é a atividade de
estudo. Ele ressalta que a diferenca fundamental entre a atividade de estudo e 0s outros tipos

de atividade principal “[...] € que 0 seu objetivo e seu resultado ndo constituem uma mudanca
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no objeto com o qual a pessoa opera, mas uma mudanca no sujeito da atividade” (ELKONIN
apud REPKIN, 2003, p. 4).

Na atividade de estudo a pessoa primeiro se descobre como um agente, e
nessa atividade, pela primeira vez, surge diante dela a tarefa de transformar-
se num sujeito. Este processo de desenvolvimento, de estabelecimento da
pessoa como sujeito, adquire um carater consciente e dirigido a objetivos.
Atividade de estudo, neste sentido, também é um aspecto muito importante
da formacéo da pessoa como uma personalidade (REPKIN, 2003, p. 4-5).

A crianca exposta aos objetos sociais, no movimento dindmico e contraditorio da
realidade, de acordo com suas condi¢des e necessidades, aos poucos, torna-se sujeito ativo no
processo de desenvolvimento da atividade. Ao agir na atividade ela muda a forma de se
relacionar com a realidade. Na condicio de sujeito ativo ou sujeito/agente!? da atividade de
estudo, de forma consciente e dirigida a um objetivo, na prépria atividade, ocorre a
autotransformacdo do sujeito cognoscente (de conhecimento) e de sua personalidade. De
modo que a crianca se constitui enquanto personalidade humana na prépria atividade.

Davidov (1999) afirma que a estrutura da atividade de estudo contém todos os
componentes das atividades tipicamente humanas, mencionados em péginas anteriores. Mas,
0 autor ressalta que seus componentes tém um conteudo objetal especifico que a distingue dos
demais tipos de atividade, e acrescenta que neste tipo de atividade o principio criativo ou
transformador é fundamental.

Davidov (1999) alerta que a atividade de estudo consiste em um conjunto de
elementos especificos que promovem a formacdo do pensamento abstrato na crianca a partir
da transformacdo da aprendizagem vivenciada. Uma organizacdo adequada da atividade de
estudo tem como condicdo a criacdo gradual e continua da necessidade da aprendizagem no
aluno. Nao se pode impor um desejo ou uma necessidade a crianga. Entretanto, segundo
Davidov (1999), pela busca dos segredos que se revelam no processo de experimentacdo do
objeto de conhecimento, o desejo se estabelece.

Uma caracteristica da atividade de estudo (Davidov, 1999; Repkin, 2003) é que ela
ndo se estabelece de forma individual: constitui-se primeiramente de forma coletiva, para
posteriormente tornar-se uma aprendizagem individual. No seu desenvolvimento, a crianca

necessita dos recursos mediaticos - 0s instrumentos, os signos (a linguagem, entre outros), a

12 Sujeito/agente: consiste na “pessoa que sabe como ensinar a si mesma, determina os limites de seu
préprio conhecimento (ignorancia) e descobre por si mesma os meios para expandir os limites do
conhecido, do acessivel” (DAVIDOV, SLOBODCHIKOV, TSUKERMAN, 2003, p. 4).



41

interagd0 com o0s sujeitos mais experientes culturalmente - e das condigdes fisicas,
intelectuais, sociais e emocionais favoraveis para o desenvolvimento da aprendizagem.

Uma condicdo para o estabelecimento da atividade de estudo consiste na execugdo
pelos alunos das acOes e operagdes adequadas a resolucdo das tarefas de estudo. Neste
sentido, Davidov (1999) sinaliza que a acao principal do professor esta em oferecer condi¢es
para que a tarefa seja transformada pelo aluno e resolvida por métodos dos quais ele ainda néo
se apropriou. Portanto, as acOes e as operagdes utilizadas devem estar centralizadas entre o
conhecido e o desconhecido. O aluno deve ser desafiado a pensar a sua relacdo com o sistema
de solugdo do novo conhecimento a partir do conhecimento ja consolidado, a fim de que
consiga estabelecer uma base geral de suas particularidades, possa resolver a tarefa e,
posteriormente, use o sistema constituido em situacdes similares.

O autor destaca que uma ac¢do especial do professor consiste na confeccdo de modelos
sob a forma objetiva, grafica ou simbodlica (DAVIDOV, 1999), os quais se aliam as
condicBes da tarefa que estd para ser resolvida. Os modelos sdo novas formas de
representacdo da tarefa de estudo (neste trabalho, o ensino-aprendizagem do género poético
por meio dos jogos limitrofes), que consistird num modelo representativo (jogos limitrofes) de
tal tarefa. Durante o desenvolvimento desses modelos, a crianga deve perceber as mudangas e
reestruturacdes da tarefa de estudo. O modelo deve favorecer aos alunos as generalizacdes e
abstracGes das propriedades gerais e essenciais do conteudo da tarefa. Sé é possivel comprovar
uma transformacéo da tarefa num modelo representativo se houver uma relacdo entre o sistema
de acdes especificas da atividade com o conteudo da tarefa de estudo.

Também fazem parte das acdes de estudo o controle da propria acdo e a avaliacdo do
processo percorrido, pela crianga. Simultaneamente, estas agdes, controle e avaliacao,
propiciam ao aluno uma viséo sobre o processo de execugdo e planejamento da atividade: se
foi adequado ou inadequado, e permitem ao aluno analisar o alcance do objetivo proposto na
tarefa, se conseguiu ou ndo apropriar-se do sistema de solucdo da tarefa dada.

Espera-se, nessa perspectiva, que a forma de organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes seja um modo atraente e
estimulante de experimentacdo e transformacdo pelos alunos do contetdo a ser ensinado.
Além de proporcionar as criangas o desenvolvimento de sua personalidade por meio da
observacdo, da ‘“submissdo” as regras dos jogos limitrofes propostos; as condigdes de

vivenciar/experimentar a interacdo e a aprendizagem coletiva.
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Justifica-se 0 uso dos jogos limitrofes na organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem do género poético em trés apontamentos de Vigotski (2008; 2010). O primeiro

deles se refere a seguinte afirmativa:

Na idade escolar, a brincadeira ndo morre, mas penetra na relacdo com a
realidade. Ela possui sua continuacao interna durante a instrucao escolar e 0s
afazeres cotidianos (uma atividade obrigatoriamente com regras). Toda a
andlise da esséncia da brincadeira demonstrou-nos que, nela, cria-se uma
nova relacdo entre o campo semantico, isto €, entre a situacdo pensada e a
situacdo real (VIGOTSKI, 2008, p. 36).

Se, ao tomar consciéncia da vivéncia, a crianga passa por uma transformacao interna
em que se estabelece um novo vinculo entre a realidade objetal e a situacdo imaginada,
ampliando a consciéncia dos significados e sentidos atribuidos as situagdes vivenciadas no
jogo/brincadeira; se a brincadeira/jogo ndo se extingue no curso do desenvolvimento infantil,
apenas evolui e adentra o sistema das relacdes da crianca, entdo, os jogos podem auxiliar a
crianca a generalizar, abstrair os conhecimentos cientificos e estabelecer novas formas de se
relacionar com a realidade, deslocando-se a niveis mais elevados de aprendizagem e
desenvolvimento.

O segundo apontamento reforca que:

Na idade escolar, a brincadeira desloca-se para 0s processos internos, para a
fala interna, a memoria légica e o pensamento abstrato. Na brincadeira, a
crianca opera com significados separados dos objetos, mas sem interromper
a acao real com os objetos reais. Porém, a separagdo do significado ‘cavalo’
do cavalo real, a sua transferéncia para o cabo de vassoura (um ponto de
apoio palpavel, pois de outra forma o significado sumiria, evaporar-se-ia) e 0
manejo real deste como se fosse um cavalo constituem uma etapa transitoria
necessaria para operar com os significados. Ou seja, a crianca opera antes
com os significados da mesma forma que com os objetos; depois, toma
consciéncia deles e comeca a pensar. Isto é assim como antes da fala
gramatical e da escrita, a crianca possui saberes, mas ela ndo sabe, ndo tem
consciéncia de que os possui e ndo os domina voluntariamente, na
brincadeira ela usa inconsciente e involuntariamente o significado que pode
ser separado do objeto, ou seja, ela ndo sabe o0 que o objeto faz, ndo sabe que
fala em prosa, fala sem perceber a palavra (VIGOTSKI, 2008, p. 32).

A partir dos sete anos, com o0 desenvolvimento do pensamento abstrato, a
brincadeira/jogo, como suas acOes e relacbes, passam por uma reestrutura, uma
transformacéo, deixam de ser um processo inconsciente e arbitrario para se tornar logicos e
conscientes. Incialmente a crianga separava, na brincadeira, a acdo de seu significado, de
forma inconsciente e, a partir de um ponto de apoio, a situacdo real. A ac¢do prevalecia sobre o
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sentido. A crianca agia na brincadeira sem pensar na agdo que desenvolvia, ou no sentido
dessa acdo. Agora ha uma inversdo: a acdo, desta vez pensada, uma acdo do pensamento,
facilita a aprendizagem para além da percepcédo direta da realidade, indo ao encontro do seu
significado e, ao tornar-se consciente, contribui com a ampliacdo dos sentidos que lhe sdo
atribuidos. “O sentido desprende-se da ag¢do por meio de outra a¢do” (VIGOTSKI, 2008, p.
33), por uma acdo do pensamento. Nesta acdo (pensamento) se apoia a rede de conceitos da
crianca.

Terceiro ponto: o autor ressalta que do “[...] ponto de vista do desenvolvimento, a
criacdo de uma situacdo imaginaria pode ser analisada como um caminho para o0
desenvolvimento do pensamento abstrato [...]” (VIGOTSKI, 2008, p. 36). Se Vigotski aponta
a criacdo de uma situacdo imaginaria como um caminho para o desenvolvimento do
pensamento abstrato, por que ndo utiliza-la para contribuir com a crianca na criacdo de
situacdes coletivas de desenvolvimento da atencdo e memdria voluntarias? Pois é sabido que
“a aten¢do ¢ uma fungdo de estruturacdo do que deve ser percebido e representado pela
memoria [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 287) e que a crianca em idade pré-escolar possui a
atencdo e memdria relativas, mas a consciéncia de que as possui e seu desenvolvimento de
forma voluntaria sdo capacidades que se desenvolvem nesta idade (escolar), tendo em vista
que “[...] a tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos” (VIGOTSKI,
2010, p. 290).

Nesta perspectiva a presente pesquisa aceitou o desafio de explicar a organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes,
acreditando que a atividade anterior (jogo protagonizado) pode consubstanciar a atual
(atividade de estudo) no desenvolvimento da crianga nesta idade (sete anos) como forma de
auxiliar a superar/provocar as crises e contribuir para o desencadeamento de um salto

qualitativo em seu desenvolvimento.

1.5 PAPEL DA LINGUAGEM NO ENSINO-APRENDIZAGEM DO GENERO POETICO:
ALGUMAS POSSIBILIDADES

Ao estudar as relacGes entre 0 pensamento e a palavra, Vigostki (2010) anuncia que no
periodo inicial do desenvolvimento infantil existe um momento especifico da “existéncia de
um estagio pré-intelectual no processo de formacdo da linguagem e de um estadio pré-

linguagem no desenvolvimento do pensamento” (VIGOTSKI, 2010, p. 396). Assim sendo, o
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pensamento e a palavra ndo se inter-relacionam por um vinculo primério, de forma imediata;
pelo contrario, “este [0 vinculo] surge, modifica-se e amplia-se no processo do proprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra” (VIGOTSKI, 2010, p. 396), no decorrer dos
periodos do desenvolvimento infantil.

Ao descrever 0 movimento que o pensamento faz para compreender a palavra (e vice-
versa), o autor distingue dois planos da linguagem: o seméntico (interno) e o fasico/sonoro
(externo). Adverte que, embora esses planos constituam uma unidade complexa e
heterogénea, neles existe um movimento especifico, determinado a partir de uma série de
fatos relativos ao processo de desenvolvimento da linguagem infantil.

Segundo Vigostki (2010), o plano fasico/sonoro se desenvolve na crianca a partir de
uma palavra, dela em combinacdo com outras (frase) e a combinacdo dessas (frases) para
estruturas mais complexas (textos), de modo que a crianca se apropria dos aspectos sonoros
da linguagem das partes para o todo. Entretanto, no plano seméantico (apropriacéo dos sentidos
e significados das palavras), a crianca se desenvolve no movimento contrério, do todo para as
partes, isto €, “[...] por uma oragdo, € s6 mais tarde [a crianca] passa a apreender as unidades
particulares e semanticas, os significados de determinadas palavras, desmembrando em uma
série de significados verbais interligados ao seu pensamento lacénico e expresso em uma
oragdo laconica®” (VIGOTSKI, 2010, p. 410).

Portanto, em sua génese os dois planos da linguagem se desenvolvem em sentidos
opostos e se estruturam em modelos distintos. “Por sua estrutura, a linguagem ndo é um
simples reflexo especular da estrutura do pensamento [...] ao transformar-se em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica” (VIGOTSKI, 2010, p. 412). Na forca dos sentidos
opostos desses planos ¢ que eles evoluem e se “fundem em uma linha, mas podem transcorrer
por linhas de sentido diametralmente opostos” (VIGOTSKI, 2010, p. 411).

Em periodos mais tardios do desenvolvimento, no funcionamento do pensamento
desenvolvido, ocorre uma divisdo gradual desses planos, que se estabelece pelos modos
distintos de estruturacdo e funcionamento da linguagem. Em seu funcionamento hd uma
“discrepancia entre o sujeito gramatical e psicologico e o predicado” (VIGOTSKI, 2010, p.
413) que acarreta profunda mudanca de todo o sentido da linguagem. O autor estabelece a

seguinte lei genética:

13 A primeira palavra expressa por uma crianga representa uma frase breve, resumida. A palavra agua,
dita por uma crianga de dezoito meses, por exemplo, provavelmente representa a ideia de que essa
crianca esteja com sede, ou seja, representa: Eu quero agua.
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[...] ao iniciar-se o desenvolvimento na estrutura das palavras existe a sua
referencialidade concreta exclusiva, e, dentre as fungdes, existem apenas as
funcBes indicativa e nominativa. O significado independente da
referencialidade concreta e a significacdo independem da indicacdo e da
nomeacdo do objeto, surgem posteriormente e se desenvolvem [...]
(VIGOTSKI, 2010, p. 420).

No inicio do desenvolvimento infantil, a palavra se configura para a crianga como uma
parte do objeto, uma extensao dele e possui uma referéncia concreta. O significado da palavra
‘cavalo’ para uma crianca se refere ao animal que se Ihe apresenta (apresentou) diante dos
olhos e representa uma extensdo, uma caracteristica do animal real. Assim, o significado
atende a duas funcdes especificas: nomea-lo ou indica-lo.

No momento mais tardio do desenvolvimento, em que 0 pensamento se encontra
desenvolvido, a crianga consegue pensar por meio das palavras, ou por meio da linguagem,
isto é, por meio do pensamento verbalizado. O significado da palavra independe da referéncia
com a realidade concreta, sua referéncia € o significado da palavra, de maneira que a realidade
pode ser pensada. No desenvolvimento do pensamento verbalizado, a crianca (re)significa a
realidade, atribui-lhe novos sentidos. Vigotski (2010) distingue ‘significado’ de ‘sentido’ da

seguinte forma:

“[...] o sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos que
ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variadas. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, é um ponto imével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos” (VIGOTSKI, 2010, p. 465).

Os significados das palavras desenvolvem-se, evoluem-se e adquirem novos sentidos,
de forma cada vez mais ampla, mais complexa. Pelas abstracdes e generalizagdes das
caracteristicas do cavalo internalizadas a partir da experiéncia social, por exemplo, a crianca é
capaz de compreender a expressao: “Vocé é estupido, parece um cavalo!”. O sentido da
palavra ‘cavalo’ muda para a crianca a partir dos fatos vivenciados por ela no movimento
dindmico e contraditorio da realidade e suas condi¢des de apropriagéo.

Logo, no pensamento que se realiza na palavral, no pensamento verbalizado, “a

palavra representa o objeto na consciéncia [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 404) e tem em seu

14 Em outras palavras, “o pensamento que se materializa na palavra” (VIGOTSKI, 2010, p. 410).
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significado a unidade que liga o pensamento ¢ a palavra. “O significado da palavra s6 é um
fendmeno do pensamento na medida em que o pensamento esté relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 398). O significado da palavra consiste
na unidade entre o pensamento e a palavra, na medida em que coexiste no pensamento e na
palavra, quando é possivel a inter-relacdo entre ambos.

Neste sentido, a linguagem desempenha papel fundamental na organizacdo do
pensamento infantil. Sendo ela fonte de (re)significacdo da realidade, sua apropriacdo
proporciona a crianca uma evolugdo do pensamento. Além de ser fonte de comunicacao,
torna-se uma ferramenta psicolégica importante para a compreensdo da realidade que a
circunda, cria condicdo ao pequeno ser para (re)significar essa realidade, abstrai-la,
generaliza-la, atribuir-lhe novos sentidos e (re)organizar o pensamento, (re)direcionando suas
acOes, impulsionando seu processo de humanizacao.

Smirnov (1960) lembra que a medida que a crianca aprende, sob orientacdo de um
adulto ou em seu contato, a atuar sobre os objetos socialmente construidos pela humanidade
por meio da linguagem, “tem lugar a formagdo de todos os processos psiquicos e o
desenvolvimento da personalidade da crianga” (SMIRNOV, 1960, p. 508). Portanto, segundo
ele o desenvolvimento das fungbes psiquicas na crianga, a percepcdo, a memoria, 0
pensamento, a atencdo voluntaria, ttm em sua génese o desenvolvimento dos significados, dos

sentidos atribuidos as palavras, na linguagem humana.

1.5.1 Linguagem oral e escrita

Dentre as multiplas formas da linguagem humana (visual, gestual, pictografica) as
quais a crianca € exposta durante o seu desenvolvimento, ressalta-se para este estudo duas
modalidades da linguagem verbal: oral e escrita, dada a sua relevancia na organizagdo do
ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes, e tendo em vista as
caracteristicas especificas dos sujeitos da pesquisa, ou seja, criancas de sete anos que se
encontram em processo de apropriagdo da leitura e da escrita, evidenciado no capitulo
seguinte.

Do ponto de vista psicologico o processo de desenvolvimento da linguagem escrita se
diferencia da linguagem oral tanto em sua génese, quanto em seu processo de estruturacdo. A
linguagem oral emerge da necessidade da comunicagdo nas relages sociais, nas quais as

palavras séo apropriadas de maneira natural, na propria atividade que as antecede, motivadas
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pelas necessidades especificamente humanas. Numa situagdo hipotética, por exemplo, uma
crianga que pronuncia a palavra ‘agua’ provavelmente experimentou a sede, vivenciou a
situacdo outras vezes sob a orientacdo do adulto, e por isso pede agua.

Como ja foi dito, ao se apropriar da linguagem oral, internalizada de forma natural e
espontanea, a crianga passa por uma reestruturacdo do pensamento, torna-se instrumento
semiotico™ de apropriagdo da cultura e da historia da humanidade. A linguagem é uma
ferramenta psicologica importante que, além de servir de mecanismo de comunicagédo
humana, instrumentaliza o pensamento verbalizado, possibilitando a crianca interagir com as
pessoas, intervir nas praticas sociais, adquirir o patrimdnio historico-cultural e provocar
mudancas na realidade em que vive.

Enquanto a apropriacdo da linguagem oral se da naturalmente pelo sujeito, a da
linguagem escrita necessita de instrucdo (escolar) e da mediacdo feita por alguém mais
experiente. Pois, sendo “[...] uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins psicoldgicos; a
escrita constitui o uso funcional de linhas, pontos e outros signos'® para recordar e transmitir
ideias e conceitos” (LURIA, 2010, p.146) e exige por parte da crianga “[...] pelo menos um
desenvolvimento minimo de um alto grau de abstragdo” (VIGOTSKI, 2010, p. 312), o
conhecimento de um sistema simbdlico complexo e o reconhecimento de seus usos e funcgdes.

Para sua apropriagdo, a crianca “deve abstrair o aspecto sensorial da sua propria fala,
passar a uma linguagem abstrata, que ndo usa palavras, mas representacdo de palavras”
(VIGOTSKI, 2010, p. 313). A crianca capta a sonoridade das palavras, 0 som material, e a
internaliza no pensamento. No pensamento acontece a perda da materialidade, do som, e a
palavra passa a ser apenas pensada como uma unidade de sentido que é representada por meio
de um sistema de signos especificos, convencionado.

Vigotski (2010) aponta dois aspectos que dificultam a apropriagcdo da escrita pela
crianca: o fato de que ela exige uma simbolizagédo de segunda ordem — como foi mencionado,
a crianca necessita abstrair a linguagem falada por meio do pensamento, no qual a palavra
representa o objeto, e transformé-la (linguagem falada) em um sistema de signos especificos,
complexo e convencionado; o outro aspecto, € o fato da necessidade da crianca de imaginar o
interlocutor do texto escrito. Na linguagem escrita o interlocutor ndo se faz presente na

situagdo do didlogo, como acontece na linguagem oral. Neste sentido, a escrita “¢ uma

15 Instrumento semiético, neste contexto, deve ser entendido como a instrumentalizacdo do
pensamento por meio dos signos, da linguagem, como forma de (re)organizacdo do pensamento
verbalizado.

16 «Q autor [Luria] chama de signos os meios artificiais que auxiliam a solugdo de qualquer tarefa
psicologica” (GIROTTO, s/d, p. 2).
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linguagem-monologo, uma conversa com uma folha de papel em branco, com um interlocutor
imaginario ou apenas representado [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 313); De maneira que, a
escrita “[...] requer da crianca uma dupla abstragdao: do aspecto sonoro da linguagem e do
interlocutor [do texto]” (VIGOTSKI, 2010, p. 314), fatores que dificultam o ato da escrita
pela crianga.

O autor enumera ainda duas exigéncias que a situacdo da escrita imp0e a crianca: o0 ato
da escrita deve ser voluntario, contexto diferente da oralidade, em que a crianca era motivada
a falar durante o processo da comunicacdo, em cada frase, em cada expressdo, na propria
situacdo em si. Na escrita, a situacdo deve ser representada pelo pensamento e desencadear o
motivo, o desejo de escrever. A necessidade de escrever depende da representacdo voluntaria
da situacdo da escrita e das necessidades internas do sujeito que escreve. A segunda
exigéncia, desta decorrente, consiste em que a crianca deve tomar consciéncia da forma
estrutural da escrita simbolica, isto é, “[...] deve ter consciéncia da estrutura sonora da
palavra, desmembra-la e restaurd-la voluntariamente nos sinais escritos” (VIGOTSKI, 2010,
p. 316).

De acordo com os estudos realizados, o presente trabalho, sabendo que os sujeitos da
pesquisa estavam em processo de apropriacdo da leitura e da escrita, organizou o processo de
ensino-aprendizagem do género poético por meio da leitura e da escrita de poesias. Como
forma de contribuir para a formacéo de atitudes leitoras e produtoras de poesias nos alunos,
organizou-se o experimento didatico-formativo privilegiando a criacdo e a manutencdo das
condicdes necessarias para que as criangas sentissem desejo de ler e de escrever poesias de
forma voluntéria e consciente.

Elie Bajard (2006, 2012), idealizador do Pro-Leitura, um projeto de cooperagio
franco-brasileiro, difundido pelo Ministério da Educacdo e Cultura (1990) na formagéo de
professores alfabetizadores, contribui com este estudo. Para o autor, num texto proferido por
varias vezes pela voz, ndao ha repeticdo, pois, se as palavras e sua ordem séo fixas, ndo
mudam, a prosddia é nova, isto é, a situacdo vivenciada na profericdo do texto é singular, é
unica. Com base nessa ideia, planejou-se a profericdo e a escuta das poesias de Cecilia
Meireles pela pesquisadora e pelos alunos, por varias vezes durante o experimento, em
diferentes situacdes, de maneiras distintas.

Bajard (2006) salienta que no plano da lingua existe uma grande diferenca na forma de
receber o texto impresso e 0 sonoro. O plano impresso exige da crianga um longo processo de
apropriacdo das regularidades da lingua, do codigo convencional, dos sinais gréaficos. O plano

sonoro, ndo, ele necessita dos recursos culturais do convivio social para a compreensdo da
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mensagem do texto, de forma que qualquer crianga, tendo se apropriado ou néo da leitura e da
escrita, pode compreender um texto sonoro. “[...] nossa capacidade para entender o texto
sonoro € herang¢a do nosso dominio da lingua oral [...]” (BAJARD, 2006, p. 23). Assim, cada
forma de recepc¢do do texto, impressa ou sonora, exige um desenvolvimento especifico das
funcbes mentais.

Segundo o autor, a escuta de textos literarios oferece uma alternativa para as criangas
que ainda ndo sabem ou ndo podem ler se beneficiem da mediacdo da voz alheia a fim de
compreender a mensagem do texto, do seu significado. Ao ouvir a profericdo do texto por
uma pessoa mais experiente culturalmente, a crianca se apropria do seu significado cultural,
da cultura escrita.

Entretanto, como o proprio autor adverte, “escutar texto ndo ¢ ler” (BAJARD, 2006, p.
25): ndo basta escutar o texto para aprender a ler. De maneira que, “[...] se o professor deve
organizar a escuta de textos para que seus alunos se beneficiem das vantagens literarias e
linguisticas que ele propicia, € imprescindivel também que exija deles, em outros momentos,
operacOes mentais de leitura” (BAJARD, 2006, p. 25).

Nesta perspectiva, Bajard (2012) propbe que A Descoberta da Lingua Escrita seja
feita pelos alunos a partir de escuta de textos, da “realidade da escrita que se expressa através
da literatura infantil” (BAJARD, 2012, p. 2). Ou seja, ir de “instrumentos didaticos enraizados
no significado desde o ponto de partida, rompendo assim com uma alfabetizacdo em dois
tempos que submete a compreensdo a uma transposigéo fonica prévia” (BAJARD, 2012, p. 1).
Deste modo, o professor, a partir da cultura escrita, deve desafiar seus alunos a Descoberta da
Lingua Escrita, do “sistema tipografico em sua totalidade”’ (BAJARD, 2012, p. 3).

Inspirada na ideia de que “[..] a crianga entra na cultura da lingua escrita pela escuta e
manuseio de livro, antes de ser alfabetizada [...]” (Bajard, 2006, p. 23) é que a pesquisadora
organizou o ensino-aprendizagem privilegiando a leitura e a escrita do género poético, pois
além de se apropriarem da leitura e da escrita de poesia, 0s alunos também se apropriaram dos
recursos poéticos nelas contidos, isto &, apropriaram-se do estilo, da forma de estrutural e do
conteldo da poesia.

Portanto, considerando que “apropriar-se da linguagem escrita é ter a possiblidade de
apropriar-se do saber historicamente acumulado num processo que envolve criatividade e
questionamento [...]” (GIROTTO & PEREIRA, 2010, p. 291), oportunizaram-se aos sujeitos

da pesquisa momentos de leitura e de escrita de poesia: na integra, depois em partes e,

17»[...] a lingua assim apresentada rompe com uma escrita escolar restrita ao alfabeto, Gtil apenas para
transpor a fala" (BAJARD, 2012, p. 2-3).
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simultaneamente, em partes e depois na integra. Realizou-se junto as crian¢as 0 movimento
do plano seméntico (pensamento) ao plano fasico (palavra), e do plano fasico ao plano

semantico da linguagem, tendo por apoio os colegas e a pesquisadora.

1.5.2 Os géneros do discurso, o texto, a poesia

Segundo Bakhtin, “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Os enunciados, uma unidade da comunicagéo verbal, se
formam e se estabelecem em todas as esferas da vida humana e “[...] cada esfera de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, [...] que denominamos
géneros do discurso.” (BAKHTIN, 1997, p. 279, grifos no original). Os géneros do discurso
refletem as condigfes e as finalidades da comunicagdo verbal nas esferas da atividade
humana, alicercados em trés elementos relativamente estaveis: o contetdo tematico, o estilo e
a construcdo composicional, que geram um determinado género do discurso.

Devido ao caréater genérico, Bakhtin distingue dois tipos de géneros: os primarios e 0s
secundarios. Para esse autor, a diferenca fundamental entre ambos é que 0s géneros primarios
“se constituiram em circunstancias de uma comunicagdo verbal espontanea” (BAKHTIN,
1997, p. 281) e os secundarios “aparecem em circunstancias de uma comunicagdo cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
sociopolitica” (BAKHTIN, 1997, p. 281).

Bakhtin (1997) ressalta que os géneros primarios sdo absorvidos pelos secundéarios e
neles se transformam, adquirindo a caracteristica peculiar da forma de enunciacdo do género
secundario. Um didlogo entre amigos (género primario), incorporado a um texto narrativo, por
exemplo, transforma-se num elemento da narracdo. O didlogo deixa de ser um género
primério (simples), deixa a circunstancia espontanea da comunicagédo verbal, e passa para as
circunstancias da comunicacdo mais complexa, perde sua relacao direta com realidade e passa
a compor um género mais complexo do discurso, a narrativa.

Neste sentido,

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada pelos
géneros do discurso e ndo s6 pelos géneros secundarios (literarios,
cientificos, ideoldgicos), mas também pelos géneros primarios (0s tipos do
didlogo oral: linguagem das reuniBes sociais, dos circulos, linguagem
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familiar, cotidiana, linguagem sociopolitica, filoséfica etc.). A ampliagdo da
lingua escrita que incorpora diversas camadas da lingua popular acarreta em
todos os géneros (literarios, cientificos, ideoldgicos, familiares, etc.) a
aplicagdo de um novo procedimento na organizacdo e na conclusdo do todo
verbal e uma modificacdo do lugar que serd reservado ao ouvinte ou ao
parceiro etc., 0 que leva a uma maior ou menor reestruturacdo e renovacao
dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 285).

O desenvolvimento da lingua escrita é marcado pelos géneros do discurso, assim como
0S géneros do discurso sdo impregnados pelas transformacdes das circunstancias da
comunicacdo verbal, vivenciadas em situacdes reais, concretas e Unicas que derivam da
atividade humana. Assim, ao incorporar os diversos géneros do discurso, a lingua escrita é
marcada pela relagdo dialdgica'® entre seus interlocutores, estabelecida nos enunciados da
comunicacdo verbal, que, por sua vez, provoca mudancas na relacdo dos interlocutores com o
discurso. As mudancas sofridas pelos interlocutores provocam (re)estruturacdes,
(re)organizacGes que ampliam e renovam o0s géneros do discurso. Nesta relacdo dialgica 0s
interlocutores modificam, evoluem e a lingua se desenvolve, amplia-se, complexifica-se.

Partindo do principio de que “a escrita ¢ um instrumento cultural complexo, ndo so
porque abre a possibilidade de acesso ao conjunto da cultura acumulada sob a forma escrita,
mas porque sua apropriacdo cria um conjunto grande de redes neurais que abrem a
possibilidade de muitas outras apropriagdes” (MELLO, s/d, p. 5), como instrumento cultural
complexo a sua apropriacdo pela crianga ndo pode acontecer de forma simplificada, pela
codificacdo e decodificacdo de sons e letras; sendo, pela compreensao dos géneros do discurso
nas circunstancias da comunicacdo cultural, pela compreensdo da mensagem escrita, pela
enunciacgdo, por meio de uma acdo voluntaria por parte da crianca, sob a orientacdo de alguém
mais experiente culturalmente.

Segundo Schneuwli & Dolz (1997), “do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o
género pode [...] ser considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a
atividade nas situacdes de comunicacdo e uma referéncia para os aprendizes” (SCHNEUWLLI;
DOLZ, 1997, p. 7).

Os autores evidenciam trés dimens@es que devem ser observadas para que 0S géneros

sirvam como suporte na aprendizagem escolar, a saber:

a) os contetidos e 0s conhecimentos que trazem;

18 «A relagdo dialogica é uma relagdo (de sentido) que se estabelece entre enunciados na comunicagio
verbal. Dois enunciados quaisquer, se justapostos no plano do sentido (ndo como objeto ou exemplo
linguistico), entabulardo uma relagio dialogica.” (BAKHTIN, 1997, p. 346-347).
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b) os elementos estruturais da comunicacéo e a semiética partilhada, a partir
deles (géneros);

c) as configuracBes especificas da unidade da linguagem, os tracos, as
formas de composicéo do enunciador, o estilo, a estruturagéo da enunciagéo
e o tipo do discurso (SCHNEUWLI; DOLZ, 1997, p. 7).

A formacdo de atitudes leitoras e produtoras de textos sO pode se concretizar na
crianca a partir da compreensao das circunstancias da comunicacdo cultural, a partir de uma
unidade da comunicacdo verbal, de uma enunciacao, de um texto. Segundo Bakhtin (1997),
um texto torna-se enunciado, isto €, uma unidade de sentido da comunicacdo verbal, quando
associa dois fatores: o projeto (sua intencdo) e a execucdo do projeto. A “inter-relagdo
dindmica desses dois fatores, a luta entre eles que imprime o carater no texto” (BAKHTIN,
1997, p. 330). E complementa: "O texto é a expressdo de uma consciéncia que reflete algo™
(BAKHTIN, 1997, p. 341).

Nas palavras de Miotello & Turati (2014), o texto pode ser “compreendido como um
conjunto de signos coerentes que se realizam no encontro de duas consciéncias, ou seja, que
sua base de constituicdo se d4 na interacdo social dialdgica de interlocutores” (TURATI,
MIOTELLO, 2014. p. 6).

Vé-se, entdo, que o texto, como unidade da enunciagcdo, tem uma intencdo, um
objetivo que na relacdo dialdgica estabelecida pelos interlocutores (escritor e o leitor), efetiva-
se (intencdo), consolida-se, materializa-se. O texto sO existe quando ha possibilidade de
compreensdo do sentido da comunicacdo verbal, a partir da relacdo dialdgica de seus
interlocutores. Nesta perspectiva, compreender um texto é tornar-se parte integrante do
enunciado (BAKHTIN, 1997, p. 352). E tornar-se parte viva dele, pois, “[...] toda
compreensdo € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor” (BAKHTIN, 1997, p. 290). Deste modo, o texto ¢ apropriado
como elemento cultural e se torna instrumento de compreensao do mundo.

Por sua vez, o texto poético apresenta infinitas possibilidades para o trabalho em sala
de aula devido a sua riqueza conceitual e artistica, a qual propicia ao leitor uma forma
peculiar de conhecer a realidade e promove sua aproximagdo com a vida em sociedade. A
compreensdo do texto poético, ao mesmo tempo, permite o desfrute estético e o jogo com a

lingua. Segundo Aguirre (1986),

A poesia [...] € o esforgo por abarcar, com poucas palavras, grande nimero
de coisas com o0 apoio do diretamente sensorial umas vezes; outras,
embasando na experiéncia préatica; quase sempre partindo do concreto para
dar a entender o abstrato; exprimindo até a Ultima gota das conexdes
objetivas universais e as possibilidades da linguagem para originar a
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representacdo subjetiva, mental do que se deseja comunicar; um esforgo
gigantesco para que a palavra — que é generalizacdo — produza a imagem e
sirva de substituto ao contato direto com a realidade: ndo na superficialidade
do fendbmeno dela sendo em sua intima sustancia (AGUIRRE, 1986, p. 166,
traducdo nossa.)

Conforme Aguirre (1986) expressa na citacdo acima, o texto poético é uma
representacdo sintética e essencial da realidade, construido por meio de imagens verbais que
tém os seus referentes nessa realidade. Na criagdo dessas imagens o poeta tensiona a lingua ao
maximo para poder elaborar a linguagem tropoldgica constituida por metaforas, comparacoes,
metonimias, entre outras. As imagens poéticas expressam as vivéncias, emocdes e estados
animicos do homem. Neste sentido o texto poético € monolégico, pois nele existe uma s6 voz
que clama e expressa 0s sentimentos. O texto poético pode ser escrito em verso ou em prosa,
pois a sua essencialidade consiste nas expressdes emotivas do mundo interior do sujeito, as
quais sdo sempre generalizacdes de suas vivéncias e seus sentimentos.

Toda a riqueza do texto poético deve ser aproveitada pelo professor a fim de gerar as
condicBes necessarias para que as criangas leiam, recitem e escrevam poesias, de forma a
instigar o desejo de desfrutarem esse tipo de escrita. 1sso é possivel, entre outras razoes,
porque 0s sentimentos expressados pela poesia infantil quase sempre sdo muito afins com os
estados emocionais da infancia. Este € um fator condicionante da motivagdo que precisa ser
fomentada na aprendizagem das criancas.

Em suma, estudar as fases do desenvolvimento infantil, a psique infantil, consiste em
compreender como se da a passagem de um estadio a outro, as caracteristicas principais de
cada momento de maior estabilidade e compreender que as crises sdo momentos de
neoformacgdes importantes e se estabelecem no processo de transformacédo, de metamorfose,
no qual as superacgdes serdo favorecidas ou desfavorecidas pelo meio sociocultural em que o
individuo estd imerso, no processo contraditorio, dindmico e revolucionario pelo qual ele
passa. A compreensdo desse processo tem grande importancia para a educagdo e 0 ensino,
pois as crises e saltos qualitativos devem ser acompanhados e ainda considerados para
favorecer o desenvolvimento integral dos alunos.

Os estudos apontaram que a crianga, ao se apropriar das caracteristicas socioculturais
do meio que a circunda, por meio dos instrumentos e dos signos (linguagem, conhecimento,
entre outros), internaliza as formas da relacdo humana. Mostraram também que a relagdo da
crianca com o0 meio sociocultural se estabelece de forma singular, de acordo com suas
condigdes de apropriacdo; e que a partir dessa relagdo a crianga modifica sua acgao, reestrutura
seu pensamento, (re)significa a realidade em que vive, atribui-lhe novos sentidos. E é nesse
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movimento, dindmico e contraditorio, que cria as condigdes do desenvolvimento das bases
psicologicas do processo de humanizagdo (ELKONIN, 2009, p. 112-113).

O periodo ou a epoca do desenvolvimento humano se caracteriza por uma forma de
atividade especifica. Seu conteddo, seu objetivo, muda a partir da atividade humana. A
passagem de um estadio a outro se caracteriza pela transformacdo da atividade principal em
atividade secundaria, que se estabelece no movimento contraditério e dindmico da realidade,
de acordo com condicdes de apropriacdo do sujeito.

O desenvolvimento do contetdo do jogo, no decorrer da fase pré-escolar, baseia-se no
desenvolvimento dos significados e dos sentidos atribuidos pela crianca as relagdes humanas.
Esse conteldo se amplia para as relagdes intersubjetivas estabelecidas por um objetivo
comum. A partir desses conhecimentos, conceituou-se, caracterizou-se e justificou-se o uso
dos jogos limitrofes como uma forma de organizar a atividade de estudo, de acordo com a
faixa etaria dos sujeitos da pesquisa.

Esses pressupostos tedricos subsidiaram a elaboracdo, a execucdo e a analise da
organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes, num

estudo experimental.
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CAPITULO 2

PERCURSO DA PESQUISA

2.1 EXPERIMENTO DE ENSINO: ORIGENS E PRESSUPOSTOS

O presente capitulo apresenta o caminho metodologico utilizado durante a pesquisa
para responder o seguinte problema cientifico: como organizar o processo de ensino-
aprendizagem?®® do género poético por meio dos jogos? E responde também duas questdes
norteadoras: como organizar processo de ensino-aprendizagem do género poético por meio
dos jogos limitrofes? Como elaborar um diagndéstico da realidade pesquisada?

Leonid Vladimirovitch Zankov (1901-1977) e seus colaboradores, objetivando
comprovar a tese vigotskiana sobre as relagfes entre aprendizagem e desenvolvimento, foram
0s pioneiros na elaboragdo, execucdo e acompanhamento de experimentos pedagdgicos
longitudinais®®. Pertencente ao grupo originario da Psicologia Historico-Cultural, Zankov foi
professor, psicélogo, defectdlogo e pedagogo e um dos colaboradores citados por Vigotski
como de grande importancia na consolidacdo da obra Pensamento e linguagem (AQUINO,
2013).

Ao planejar os experimentos pedagdgicos, Zankov (1984) teve como fundamentos
filosoficos os principios da dialética materialista: “[...] servindo de base para a organizacdo da
investigacdo e tratando de obter os dados multilaterais e fiéis de que se precisava para
solucionar o problema assumido pelos pesquisadores” (AQUINO, 2013, p. 239). A
multilateralidade, neste sentido, consiste na busca da compreenséo das formas de apropriacéo
do objeto com a maior amplitude possivel das relacbes gerais do objeto com os fendmenos
gue o compdem, no movimento contraditorio da realidade. O autor buscou compreender 0s
dados da investigacdo do geral ao particular, do particular ao geral; do todo a suas unidades e
das unidades ao todo.

Quanto aos fundamentos psicoldgicos, estes foram sustentados pelas teses de Vigotski,

Rubinstein e Leontiev, dentre outros integrantes da Teoria Histérico-Cultural, grupo ao qual

19 Utilizou-se a expressdo ensino-aprendizagem para representar a relacdo dindmica que existente entre
esses dois processos. Para a pesquisadora ambos 0s processos estdo imbricados um no outro. Eles
coexistem entre si: 0 ensino pressupfe aprendizagem, assim como a aprendizagem pressupde o
ensino.

20 Nos experimentos pedagdgicos longitudinais participaram 1.200 turmas do ensino fundamental,
distribuidas em 52 territorios e regides da antiga Uni&o Soviética, e 08 republicas federativas.
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pertenceu. Zankov assumiu as seguintes teses: o condicionamento historico da psique
humana; o principio de etapas concernentes a idade; a zona de desenvolvimento imediato
(postulados  vigotskianos); unidade entre a consciéncia e a atividade (Vigotski e
posteriormente Rubinstein); o desenvolvimento da psique da crianca em relagdo com a
atividade (Leontiev).

O sistema didatico-experimental que regulou e orientou, de multiplas formas, o
processo de ensino desenvolvido por Zankov e seus colaboradores, segundo Aquino (2013),
inclui quatro principios didaticos norteadores. Séo eles:

1) papel reitor dos conhecimentos tedricos: que consiste na relevancia dada ao papel
dos conceitos cientificos no desenvolvimento psiquico da crianca. Os conhecimentos
espontaneos sdo considerados, no entanto, estes se desenvolvem e se reestruturam por meio da
compreensdo mais profunda daqueles (conceitos cientificos) em suas conexfes e
atrelamentos;

2) principio do ensino a um alto nivel de dificuldade: consiste no predominio do maior
nivel de dificuldade como estratégia de ensino, na elaboracdo e resolucdo constante de
situacOes problemas como forma de aprendizagem;

3) principio do avanco a grande ritmo: consiste no desenvolvimento acelerado do
educando. A criacdo de obstaculos e o alto nivel de dificuldade desafiam a crianca a
superacdo, provocando um salto qualitativo em seu desenvolvimento, por ser um ensino
desafiador e singular, sem repeti¢cfes e monotonias;

4) principio da compreensdo pelos estudantes do processo de estudo: no qual se
considera que a forma da organizacdo dos estudos deva ser apropriada pelos educandos, ou
seja, os estudantes devem ser levados a pensar, refletir, estabelecer relagdes sobre o seu
processo de aprendizagem dos conceitos cientificos (AQUINO, 2013).

Esses quatro principios “[...] estdo interligados entre si, formando um sistema, mas
essa vinculagdo também néo é uniforme: eles tém papéis e funcdes diferentes em diferentes
degraus [...]” (ZANKOV apud AQUINO, 2013, p. 256). Uma das teses principais
demonstradas por Zankov refere-se a possibilidade de uma maior eficacia do ensino no
desenvolvimento intelectual dos alunos.

Por sua vez, DAVIDOV & MARKOVA (1987) também utilizaram como método de
investigacdo o experimento formativo, por ser este 0 método propicio para os estudos dos
problemas da psicologia pedagdgica e a evolutiva e o estudo das particularidades do
desenvolvimento psicoldgico das criangas na idade escolar.
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Este método é uma das realizagdes particulares do método geral genético-
causal (ou genético modelador) de estudo do desenvolvimento da psique da
crianga, cujas bases se encontram nos trabalhos de L. Vigotski e que logo
foram multilateralmente ampliados nos trabalhos de A. Leontiev, A. Luria,
P. Galperin, A. Zaporozhets, D. Elkonin e seus colaboradores. A esséncia
deste método se expressa no estudo dos processos de transicdo a novas
formas da psique, no estudo das condi¢cBes do surgimento de um ou outro
fendmeno psiquico e na criacdo experimental das condi¢Ges necessérias para
que surjam. Tal investigacdo transcorre como projecdo e modelacdo do
processo de desenvolvimento (DAVIDOV & MARKOVA,1987, p. 326,
tradugdo nossa).

Como afirmado pelos autores citados, este método de investigagcdo tem na sua génese
as caracteristicas e os fundamentos do método genético-causal de Vigotski para estudar o
desenvolvimento psicoldégico do homem, que posteriormente foi ampliado por seus
seguidores como forma de estudar processos distintos de tal desenvolvimento. Elkonin
(2009), por exemplo, realizou o estudo do desenvolvimento dos pré-escolares tendo como
objeto o0 jogo protagonizado. Em sua esséncia, esse método permite estudar o surgimento das
neoformagdes®’ psiquicas e o seu desenvolvimento, a partir da criacdo de situacdes
experimentais que foram capazes de desencadea-las.

Davidov & Markova (1987) acrescentaram duas vantagens do experimento formativo
no desenvolvimento das investigacdes sobre a atividade de estudo. A primeira refere-se a
organizacdo experimental das disciplinas escolares inter-relacionadas, e ndo por temas
isolados, que permitiu “definir melhor o papel dos diferentes fatores do ensino com efeito
sobre o desenvolvimento. [Assim como] examinar com mais detalhes as condi¢des que geram
as neoformagcdes psicoldgicas investigadas” (DAVIDOV & MARKOVA,1987, p. 327).

A segunda vantagem proporcionou a superacdo da analise de aspectos psicoldgicos
isolados dos estudantes ao favorecer a investigagdo das caracteristicas gerais do
desenvolvimento psiquico, as convergéncias desse desenvolvimento, as mudangas das
neoformacgdes a outros niveis de formacdo psiquica e o0 acompanhamento do processo
dinamico das relacdes interpessoais que envolvem o estudante (DAVIDOV & MARKOVA,
1987). Davidov (1988) acrescenta:

Este método se apoia na organizagdo e reorganizacao de novos programas de
educacdo e ensino e dos procedimentos para leva-los a efeito. O ensino e a
educacdo experimental ndo se realizam adaptando-se ao nivel presente, j&
formado, do desenvolvimento psiquico da crianca, sendo que utilizando a
comunicacdo do educador com os alunos, formam-se ativamente nestes

21 Entenda-se por neoformacdes, neste estudo, as novas formagdes psicolégicas que surgem durante o
processo de aprendizagem e desenvolvimento.



58

novos niveis de desenvolvimento das capacidades. [...] Assim, pois, [...]
aparece como método de educacdo e ensino experimental que impulsiona o
desenvolvimento” (DAVIDQOV, 1988, p. 196. Tradugdo nossa).

Sobre o alicerce do experimento formativo, durante vinte e cinco anos (1959-1984),
sob a direcdo geral de Elkonin e Davidov se desenvolveram estudos a respeito dos problemas
psicologicos do ensino e da educagao “seguindo um plano unico, em uma série de escolas de
Moscou, Dushanbe, Jarkov, Tula, Ufa, Volgogrado, as aldeias de Médnoe e a regido de
Kalinin [...]” (DAVIDOQV, 1988, p. 197), em disciplinas como Matematica, Literatura, lingua
materna, Fisica, Biologia; tendo por principio elementar a tese de Vigotski, da zona de
desenvolvimento imediato, quer dizer, um ensino organizado, modelado, estruturado em
consonancia com as capacidades de desenvolvimento da crianca, considerando a atuagéo
efetiva de um mediador mais experiente no processo de sua consolidacéo, seja ele o professor
ou 0 parceiro mais experiente culturalmente.

Como visto, a utilizacdo da metodologia de pesquisa do experimento formativo teve
sua génese nas pesquisas dos psic6logos russos, em sua maioria do grupo originario da Teoria
Historico-Cultural. No Brasil, atualmente, ha grupos de pesquisadores ligados a essa vertente
tedrica que utilizam uma variante dessa modalidade de pesquisa, 0 experimento didatico-
formativo, por ser ele “[..] uma alternativa importante para a pesquisa didatica,
particularmente a pesquisa das relagdes entre ensino e aprendizagem [...]” (FREITAS, 2009,

p. 1). Nesse sentido a autora destaca:

[...] o experimento didatico-formativo é um modo de pesquisar a atividade
de ensino do professor, em relacdo dialética com a atividade de
aprendizagem do aluno no contexto da aula. E “experimento” por tratar-se de
por em pratica uma intervengdo pedagdgica por meio de determinada
metodologia de ensino, visando promover as a¢des mentais do aluno para que
haja mudancas em seus niveis futuros esperados de desenvolvimento mental. E
“formativo” porque se trata de uma sucessdo de acles e interagdes que vao
ocorrendo na atividade dos alunos, obedecendo a um processo em que vao
sendo formadas acBes mentais. Desse modo, 0 experimento didatico-
formativo pode ser caracterizado como pesquisa da, para a, com a, pratica de
ensino, gerando elementos variados para uma analise das suas possibilidades
e limites (FREITAS, 2009, p. 3).

Deste modo, para atender ao objeto de estudo da pesquisa, 0 ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes, a pesquisadora elegeu como metodologia geral da
pesquisa 0 experimento didatico-formativo. A escolha se justifica em quatro motivos

especificos: pelo fato de proporcionar a pesquisadora as condi¢cGes necessarias para organizar,



59

acompanhar e analisar o desenvolvimento de uma prética de ensino; por proporcionar 0s
elementos necessarios a analise dos limites e das possibilidades do objeto de estudo no
movimento da realidade pesquisada; por favorecer as condi¢cbes necessarias para que as
criangas colocassem em pratica uma sucessao de acoes e interacGes, de forma coletiva e mediada
(aluno/aluno, aluno/professor/aluno, professor/aluno), favorecendo a superacdo dos limites de
cada individuo. E, finalmente, por consubstanciar uma contribui¢cdo na pesquisa em Didética,
com foco na relacdo ensino-aprendizagem.

Libaneo (2007), um dos pesquisadores que utiliza o experimento didatico-formativo
no Brasil, contribui com o didlogo deste trabalho quando esclarece as condi¢cBes para
realizacdo de uma investigacdo sob essa vertente metodoldgica:

a) Elaboragdo de um diagnostico em relacdo a uma necessidade pedagdgica
(das escolas, de professores etc.);

b) Formulacao de hip6tese ou questbes de pesquisa;

c) Escolha dos procedimentos de formagdo de processos mentais na
aprendizagem de algo (um procedimento de construcdo de uma pratica
pedagogica);

d) Formulacdo do plano de ensino, em que devem constar acfes e operagdes
de aprendizagem e ensino, relacionados com os objetivos da pesquisa;

e) Definicdo de itens de observacdo e acompanhamento passo a passo das
aulas ao longo do periodo de pesquisa nas salas de aula (por meio de
registros escritos, feitos pelo pesquisador) (LIBANEO, 2009, p. 8).

Neste sentido, a pesquisadora e os orientadores®?, com o intuito de explicar a
organizacdo do processo de ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos
limitrofes, em uma turma de sete anos, de uma escola publica municipal em Uberaba-MG,
consideraram as condicdes evidenciadas por Libaneo (2009) e organizaram o experimento
didatico-formativo em quatro grandes etapas: revisao da literatura; diagnostico da realidade
pesquisada; elaboracdo do sistema didatico e desenvolvimento do experimento didatico-
formativo; analise dos dados e elaboracéo do relatdrio.

O experimento didatico-formativo foi desenvolvido por um periodo aproximado de
guatro meses (29 de abril de 2013 a 26 de agosto de 2013), tendo por conteldo o género

poético®® e como metodologia de ensino os jogos limitrofes. Os jogos limitrofes elaborados

22 Orientador e co-orientadora.

23 Existem determinados elementos formais que caracterizam um texto poético - como, por exemplo, o
ritmo, os versos e as estrofes - e que definem a métrica de uma poesia. A métrica de um poema
consiste na utilizagdo de recursos literarios especificos que distinguem o estilo de um poeta. Os
versos livres ndo seguem nenhuma métrica. O autor tem liberdade para definir o seu proprio ritmo e
criar as suas préprias normas. Esse tipo de poesia é também designado por poesia moderna, na qual
se destacam elementos do modernismo. A poesia em prosa também da autonomia ao autor para
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pelos alunos foram a dramatizagdo, o jogo da memoria, o bingo de palavras, 0 jogo poético e
0 jogo das semelhancas e diferencas; e constituiram o meio utilizado pela pesquisadora com o
objetivo de que as criangas lessem e escrevessem poesia € se apropriassem da linguagem
poética. A atividade de estudo elaborada, o ensino-aprendizagem do género poético por meio
dos jogos limitrofes, foi organizada por meio da leitura e escrita pela pesquisadora e pelos
alunos das poesias de Cecilia Meireles, com ilustragdes de Gabriela Esteves Ribeiro®, do
livro Ou Isto ou Aquilo.

Cecilia Meireles foi e continua sendo considerada uma das grandes poetisas
brasileiras, um icone da literatura infantil. Suas poesias exprimem beleza, sentimento e
encantamento na alma humana. Gabriela Esteves Ribeiro fez uma releitura do livro Ou Isto ou
Aquilo, por meio de ilustracdes, a partir de um estudo cientifico que culminou em sua
monografia de conclusdo de curso.

Escolheu-se o género textual poesia por considerd-lo um elemento fulcral na
aproximagéo dos aspectos afetivos e cognitivos do desenvolvimento infantil, uma das formas

mais elaboradas da linguagem e uma forma de expressao da arte e da beleza humana.

2.2 PRIMEIRA ETAPA: REVISAO DA LITERATURA

Segundo Sampieri (2012), “a revisdo de literatura consiste em identificar, obter e
consultar a bibliografia e outras matérias que sejam Uteis para 0s objetivos do estudo, das
quais se devem extrair e recompilar informacdes relevantes e necessarias sobre 0 nosso
problema de pesquisa” (SAMPIERI, 2012, p. 54). Deste modo, ao realizar a revisdo da
literatura, concomitantemente foram elaborados fichamentos dos autores da Psicologia
Histdrico-Cultural referenciados nesta pesquisa, seguindo um roteiro tematico previamente
elaborado pelos orientadores. O fichamento foi preparado por quatro orientandas (inclusive a
pesquisadora), registrado em fichas de contetido e socializado em momentos de orientacfes

coletivas, agendados previamente pelos orientadores. As informagGes coletadas neste periodo,

compor um texto poético ndo constituido por versos (desde que haja harmonia, ritmo e a
componente emotiva inspirada pela poesia). Disponivel em
<http://www.significados.com.br/poesia/>. Acesso em 20 abr. 2014.

24 Utilizou-se das ilustracdes de Gabriela Esteves Ribeiro por serem elas resultado de uma pesquisa
cientifica que culminou no seu Trabalho de Conclusdo de Curso de Design, pela Universidade de
Sé&o Paulo.


http://www.significados.com.br/poesia/
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aliadas a revisdo bibliogréafica especifica do objeto de estudo subsidiaram a elaboracdo do

marco tedrico da pesquisa (Capitulo 1).

2.3 SEGUNDA ETAPA: DIAGNOSTICO DA REALIDADE PESQUISADA

Para diagnosticar a realidade a ser pesquisada, a investigadora desenvolveu as
seguintes acdes: caracterizou a escola; realizou uma pesquisa nos principais documentos de
planejamento educacional e examinou documentos da secretaria da escola referentes aos
alunos da turma experimental (ata do conselho de classe e dados pessoais dos alunos, como
data de nascimento e nome completo); ouviu a equipe pedagdgica e a professora sobre o perfil
dos estudantes; observou o comportamento da turma in loco (durante as aulas) e a
metodologia utilizada pela professora; analisou o material dos alunos.

Essas agOes, somadas aos estudos da pesquisadora sobre a caracterizagcdo da idade
psicoldgica, a atividade principal nesta faixa etria e as caracteristicas da crise prépria das
criancas de sete anos possibilitaram realizar o diagndstico da realidade e subsidiar a
elaboracdo da proposta do experimento didatico-formativo. Entre a apresentacao do projeto de
pesquisa a equipe escolar, o levantamento de informacfes e sua analise para compor o

diagnostico da realidade, transcorreram um més e doze dias (29 abr. 2013 a 11 jun. 2013).

2.3.1 A escola

A Escola Municipal M. L. P. foi fundada em dezoito de agosto de mil novecentos e
noventa e dois e inaugurada em seis de margco de mil novecentos e noventa e quatro. O nome
se deve a uma homenagem da Camara Municipal a eximia educadora que leva seu home (M.
L. P.) pelos servigos prestados & comunidade uberabense. Situada em zona periférica da
cidade de Uberaba, conta uma quadra poliesportiva, dois vestiarios, um laboratorio de
informatica, nove salas de aula, uma sala para a equipe pedagodgica, uma sala pequena onde
funcionam a secretaria e a sala dos professores, de forma conjugada.

Segundo o Projeto Pedagogico da instituicdo, a missao da escola consiste em

[...] elaborar e implementar acOes de leitura e escrita que possibilitem a
aquisicdo e desenvolvimento de valores éticos e morais num ambiente de
aprendizagem continua e reciproca, a fim de se tornarem pessoas criticas,
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portadoras de opinides e capazes de exercer a cidadania (PEDAGOGICO
2010/2012, p. 4).

A instituicdo de ensino atende do primeiro ao nono anos do ensino fundamental,
estudantes entre seis e quatorze anos (existem alunos em defasagem idade/série). E mantida
com dois recursos do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC): o Programa Dinheiro Direto
na Escola®® (PDDE), recebido ao final de cada ano de acordo com o censo escolar; e o
Programa Plano de Desenvolvimento da Escola?® (PDE); e um recurso da esfera municipal, o
Programa Municipal Dinheiro Direto na Escola (PMDDE), calculado de acordo com o
namero de alunos matriculados. Algumas familias da comunidade escolar foram beneficiadas
com o Programa Bolsa-Familia do governo federal.

No quadro de pessoal da instituicdo constavam a diretora, com formacdo em
Supervisdo, Orientacdo e Inspecdo Escolar e, Psicopedagogia; a vice-diretora, formada em
Letras Portugués/Inglés, Pedagogia e pos-graduada em Leitura e escrita como pratica social;
duas supervisoras; duas coordenadoras de biblioteca; a auxiliar de secretaria; a secretaria
escolar; cinco servidores administrativos; e vinte e quatro professores. Os professores que
atuam nos ciclos (Alfabetizacdo e Alfabetizacdo Complementar) sdo graduados e 25% sao
pos-graduados (PEDAGOGICO, 2010/2012, p. 50-51).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Municipais a escola oferece dois regimes de
organizacdo do tempo: ciclos e seriacdo. Sdo dois ciclos: o inicial, que atende as criancas de
seis a oito anos; e o complementar, para as criancas de nove e dez anos. E, a partir dos onze
anos, sexto ano do ensino fundamental, a organizacdo foi seriada: quinta, sexta, sétima e
oitava séries. A escola atende cerca de trezentos e noventa alunos. Desses, noventa ali
permanecem em tempo integral. Sobre as orientacbes metodoldgicas adotadas pelos

professores, a equipe escolar afirma que “[...] todos procuram atuar de acordo com as politicas

% O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacdo basica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial mantidas por
entidades sem fins lucrativos. O objetivo desses recursos é a melhoria da infraestrutura fisica e
pedagdgica, o reforco da autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de desempenho da educacao
basica. Os recursos do programa sao transferidos de acordo com o nimero de alunos, de acordo
com o0 censo escolar do ano anterior ao do repasse. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12320&Itemid=259>.
Acesso em 03 jul. 2014.

%6 O PDE Escola - Plano de Desenvolvimento da Escola é um programa de apoio a gestdo escolar
baseado no planejamento participativo e seu objetivo é auxiliar as escolas publicas a melhorar a sua
gestdo. Para as escolas priorizadas pelo programa, 0 MEC repassa recursos financeiros destinados a
apoiar a execucdo de todo ou parte do seu planejamento. Disponivel em
<http://pdeescola.mec.gov.br/>. Acesso em 20 abr. 2014.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12320&Itemid=259
http://pdeescola.mec.gov.br/
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publicas, [com] as diretrizes curriculares da rede municipal de Uberaba, [com 0] Projeto
Pedagégico e Contrato de Gestio” (PEDAGOGICO, 2010/2012, p. 50-51).
Quanto ao perfil da clientela atendida pela instituicdo de ensino, o Projeto Pedagdgico

registra que

A escola esta inserida em uma comunidade de baixa renda, cujos moradores,
em sua maioria, trabalham em usinas de agUcar e alcool ou nas inddstrias no
Distrito Industrial I, devido a proximidade [com a escola]. Grande parte das
familias é oriunda do Maranh&o e do Pard; trazem consigo a inexisténcia do
planejamento familiar e a baixa ou falta de escolaridade (PEDAGOGICO,
2010/2012, p. 52).

A escola convive com uma expressiva rotatividade de alunos: do “[...] total de 472
alunos matriculados no inicio de 2010, 3,39% evadiram e 16,10% foram transferidos e
atualmente contamos com 384 alunos distribuidos em dois turnos” (PEDAGOGICO,
2010/2012, p. 43). A comunidade escolar acredita que um dos fatores da rotatividade é o
emprego temporario das familias da comunidade (usinas de acgucar e alcool ou industrias no
Distrito Industrial 1); familias numerosas e que apresentam baixa escolaridade
(PEDAGOGICO, 2010/2012).

2.3.2 Anélise documental

Na consideragdo de alguns autores, a pesquisa documental ¢ “uma etapa importante
para reunir os conhecimentos e eleger os instrumentos necessarios para o estudo de um
problema relevante e atual, sem incidir em questbes resolvidas, ou trilhar percursos ja
realizados” (CHIZZOTTI, 2005, p. 19). Com o objetivo de conhecer as recomendacgdes desses
documentos quanto a metodologia de ensino de lingua portuguesa, nessa analise revisaram-se
trés documentos educacionais: os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNs), o Projeto Pedagdgico (PEDAGOGICO. 2010-2012%") da escola e o planejamento
anual da professora da turma experimental. Os dados coletados foram registrados na Ficha
para Analise Documental criada pelos orientadores da pesquisa (Anexo 1).

Na analise dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) foi

possivel perceber que o documento demonstra coeréncia interna entre 0s objetivos, 0s

2l Os Projetos Pedagégicos das escolas municipais de Uberaba passam por reformulacdes a cada
biénio. Esclarece-se que no documento entregue a pesquisadora como fonte de analise consta biénio
2010/2012, pois segundo a equipe dirigente o P.P. do biénio 2013/2014 passava por reformulagdes.
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contetidos, os métodos e 0s recursos de ensino propostos. Os contetdos de Lingua Portuguesa
estdo organizados em dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita e andlise e reflexao
sobre a lingua, que devem ser trabalhados de forma inter-relacionada, tendo em vista o
desenvolvimento das habilidades previstas para cada ciclo. A respeito do tratamento didatico

dos conteldos, é exposto o0 seguinte:

Parte-se da concepcdo de que determinados objetivos sbé podem ser
conquistados se os contetidos tiverem um tratamento didatico especifico, ou
seja, ha uma estreita relacdo entre o que e como ensinar. Mais do que isso:
parte-se do pressuposto de que a prépria definicdo dos contelidos é uma
questdo didatica que tem direta relagio com os objetivos colocados
(BRASIL/PCNSs, 1997, p. 47.).

Neste sentido, foram condensadas algumas consideracdes sobre a pratica de producéo
de texto e seu tratamento didatico:

O trabalho com produgdo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes
(BRASIL/PCNS, 1997, p. 65).

E [..] preciso ‘aprender a escrever, escrevendo’ (BRASIL/PCNs 1997, p.
66).

“Essa atividade so6 podera ser realizada com a interven¢do do professor, que
devera colocar-se na situacdao de principal parceiro, agrupar seus alunos de
forma a favorecer a circulagdo de informacdes entre eles, procurar garantir
que a heterogeneidade do grupo seja um instrumento a servigo da troca, da
colaboragdo e, consequentemente, da propria aprendizagem, sobretudo em
classes numerosas nas quais ndo € possivel atender a todos os alunos da
mesma forma e ao mesmo tempo. A heterogeneidade do grupo, se
pedagogicamente bem explorada, desempenha a funcéo adicional de permitir
que o professor ndo seja o Unico informante da turma (BRASIL/PCNs, 1997,
p. 56).

Como foi possivel observar, 0s PCNs ndo trazem uma metodologia explicita para o
primeiro ciclo, como uma receita a ser seguida, e sim cumprem seu papel norteador indicando
elementos importantes que devem subsidiar uma metodologia consistente de ensino.
Recomendam aos professores que partam do conhecimento prévio dos alunos, proponham
desafios e dificuldades para serem vencidos por estes com a sua ajuda; sendo assim, um
ensino estruturado, podemos inferir, de acordo com a zona de desenvolvimento imediato da
crianca.

O Projeto Pedagdgico da Escola Municipal M. L. P. foi organizado em doze capitulos,

nos quais se explica a estrutura organizacional da escola, define-se sua misséo e mencionam-
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se 0 conceito e a importancia do Projeto Pedagdgico, totalizando duzentas e oito paginas. A
andlise do documento mostrou que foram apresentados os objetivos gerais de ensino, mas ndo
houve defini¢cdo por ciclos, como recomendado nos PCNs. Também ndo se mencionaram 0s
conteddos, os procedimentos didaticos, os recursos e as formas de avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem para cada ciclo. Enfim, considera-se que o Projeto Pedagdgico da
escola aponta fragilidades no que se refere aos subsidios tedricos e praticos da relagdo ensino-
aprendizagem dos géneros do discurso a fim de nortear a préatica educativa para o primeiro
ciclo do ensino fundamental.

No plano anual da professora do segundo ano B, ano de 2013, da disciplina de Lingua
Portuguesa, constavam 0s seguintes itens: eixo tematico; competéncias; conteldos;
habilidades; habilidades de alta ordem; materiais e recursos pedagogicos; avaliacdo do aluno.
O Quadro 1 apresenta um fragmento (aproximadamente 40% do total do segundo semestre)
do plano anual, da professora KA, referente ao segundo bimestre do ano letivo (maio e
junho), na sequéncia estabelecida por ela no documento. O registro deste fragmento se deve

ao fato de que nele a professora menciona os géneros textuais como contetido de ensino.

E',Xc.) Competéncias Conteddos Habilidades
temaético
Anélise e/ou Perceber o uso dos sinais de
producéo de pontuacdo em textos escritos.
Ler e escrever corretamente | géneros
as palavras com os encontros | textuais. Perceber que uma mesma frase
consonantais em estudo. pode mudar de sentido
Escrita: dependendo do sinal de
Perceber que a retirada ou ficcional, pontuacdo usado. Observagéo:
“E acréscimo das letras “r’ e “I” | contos, mitos, 0 documento
preciso ao interior de algumas lendas, fabulas, | Indicar, por meio de virgula, as | ndo menciona
saber palavras forma outras historia em enumeragoes. 0 método ou
viver.” palavras. quadrinhos, metodologia
adivinhas, Entender a utilizacdo dos dois de ensino.
Perceber que usar ou ndo o parlendas, trava- | pontos e o travessdo em
acento agudo sobre as vogais | linguas, poemas, | didlogos.
“a” e “e” modifica 0 sentido | canc0es,
de algumas palavras. publicitarios Empregar corretamente 0s dois
(anuncios, pontos e o travessdo em
placas, avisos). | didlogos.

Quadro 1: Fragmento do plano anual da professora da turma experimental.

Fonte: Secretaria da Escola.

No plano anual da professora, os dados apresentados, como evidencia o fragmento
(QUADRO 1), ndo definem a metodologia de ensino que deveria ser utilizada e nem o
descritor referente a cada periodo. Ao analisar a relacdo entre os conteidos, as competéncias e

as habilidades estabelecidas no documento, percebe-se que eles ndo possuem consonancia
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entre si. Isto é, o conteldo ndo esta entrelacado as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas. A andlise mostra que tais desencontros acontecem com certa frequéncia no
documento, ou seja, o plano anual da professora, em grande parte, ndo apresenta coeréncia
interna entre conteddos, competéncias e habilidades a serem alcancadas pelos alunos da
turma.

O cruzamento das informagGes dos documentos aponta que os PCNs da Lingua
Portuguesa, o Projeto Pedagogico e o Plano Anual da professora regente da turma de sete
anos B ndo apresentam uma consonancia entre si no que se refere aos aspectos metodolégicos
para o primeiro ciclo do ensino fundamental. Sob esse prisma, elaborou-se o Plano da
Unidade Didatica cuidando para que o0s conteudos, 0s objetivos especificos, o
desenvolvimento metodoldgico, a avaliacdo e os recursos a serem utilizados estabelecessem

uma coeréncia entre si.

2.3.3 A turma de sete anos

A escolha da turma experimental foi feita pela equipe escolar. Ao ser apresentado o
Projeto de Pesquisa a esse grupo (equipe dirigente, supervisora e professoras das salas de sete
anos - duas), no dia 29 de abril de 2013, as professoras presentes manifestaram o desejo de
participar da pesquisa. Foi marcada uma nova reunido para o dia seguinte, na qual a pedagoga
GE? informou & pesquisadora que a equipe escolar e as professoras haviam chegado a
conclusdo de que a turma do segundo ano B, da professora KA, deveria participar do
experimento.

Os motivos da escolha, segundo a supervisora GE, foram a heterogeneidade da turma
no que se refere ao nivel de desenvolvimento (muitos alunos com atraso no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita) e o perfil da professora KA?: seu segundo ano de

experiéncia com turma de alfabetizacdo no municipio e sua receptividade a mudancas. Além

28 Como forma de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, representar-se-d0 seus nomes
por duas letras. GE € formada em supervisdo escolar, aposentada pelo Estado de Minas Gerais, e
trabalha na escola pesquisada ha mais de cinco anos.

2 A professora KA (K. A. B. A. C.) possuia cinco anos de experiéncia na educacdo; professora em
escolas particulares e na rede municipal (seu segundo ano) de Uberaba. Graduara-se em Pedagogia
pela Universidade de Uberaba (UNIUBE). Na escola, além da turma de sete anos, ela coordenava o
projeto municipal Acédo Sistematica de Intervencdo Pedagégica®® (ASIP) no qual atendia alunos do
sexto ao nono anos, no turno matutino. Participava também da capacitacdo oferecida pelo governo
federal Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
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disso, a outra professora aguardava aposentadoria para 0 ano seguinte. Nessa reunido, com a
anuéncia de todos, além da escolha da turma, foi elaborado o cronograma das datas para
realizacdo das observacOes das aulas da professora KA e ficou estabelecido que quem
desenvolveria o experimento didatico-formativo seria a pesquisadora. A professora KA
acompanharia o processo.

As observacOes das aulas da professora transcorreram por um periodo de quinze dias,
duas vezes por semana, totalizando quatro encontros. Tiveram por objetivo auxiliar no
diagnostico do perfil da turma de sete anos e promover o conhecimento da metodologia de
ensino utilizada pela professora como forma de subsidiar o diagnostico da realidade para a
elaboragdo do Plano de Unidade de Didatica® a ser desenvolvido. Ficou acordado que a
pesquisadora realizaria as observacdes iniciais, analisaria os documentos escolares e, logo em
seguida, desenvolveria o experimento didatico-formativo duas vezes por semana, durante
duas horas aproximadamente.

Segundo relato da professora KA, dos seus vinte e dois alunos, seis participavam do
Programa Periodo Integral e, por isso, ficavam na escola das 7h00 as 17h20, para que 0s pais
pudessem trabalhar. Apds a aula regular, as criancas faziam tarefas, descansavam,
participavam de aula de préatica de leitura, raciocinio I6gico-matematico, espanhol, oficina de
teatro, canto coral, artes, esporte e lazer. Os documentos da secretaria da escola (fichas dos
alunos) e os relatos da equipe escolar evidenciaram que a situagdo socioeconémica das
familias dos sujeitos da pesquisa, em sua maioria, era de baixa renda.

A professora apontou dois fatores que, a seu ver, prejudicavam o rendimento dos
estudantes: a rotatividade e a infrequéncia no decorrer do ano letivo. Segundo ela, os alunos
comegavam a estudar e, por motivos particulares, saiam da escola, mudavam da cidade e, as
vezes, depois de alguns meses, retornavam a escola. Fato percebido durante o periodo de
desenvolvimento do experimento didatico-formativo: um aluno (AN), no inicio dos encontros
experimentais, pediu transferéncia; outro foi remanejado (IS) de outra turma; logo depois
chegaram ML, DA e JE. Outros dois alunos (MA e IN) pediram transferéncia; todo este fluxo
durante o periodo da pesquisa de campo. A infrequéncia dos alunos também foi sentida
durante o experimento: os registros de frequéncia aos encontros experimentais apontam média
de cinco alunos faltosos por evento, indice elevado.

Escolhida a turma experimental, a equipe gestora marcou uma reunido com os pais (11

de maio de 2013) dos sujeitos da pesquisa para a devida apresentacdo do projeto e assinatura

30 Termo utilizado pela pesquisadora para definir o planejamento do experimento didatico-formativo.
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do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Infelizmente o indice de frequéncia
dos pais a reunido foi baixo, em torno de trinta por cento (30%), de maneira que a equipe
escolar resolveu, em consonancia com a pesquisadora, promover a coleta das assinaturas dos
referidos termos (TCLES) gradativamente (em outra reunido, nos momentos de entrada e saida
dos alunos da escola, e, por fim, enviaram para casa). Esse processo durou aproximadamente
vinte dias, mas todos os pais consentiram a participacao de seus filhos na pesquisa.

Concomitantemente as assinaturas dos TCLEs foram realizadas anélises de
documentos escolares como lista de presenca, ficha dos alunos e ata do conselho de classe,
objetivando coletar dados para compor o perfil dos estudantes da turma experimental. A
turma selecionada (7B) contava com vinte e dois alunos matriculados, sendo que, destes,
setenta por cento (70%), aproximadamente, iniciaram o ano letivo com sete anos e
completaram oito no decorrer do ano; outros vinte sete por cento (27%) iniciaram 0 ano com
seis anos e completaram sete até o més de abril; um aluno (3%) iniciou 0 ano com oito anos e
completou nove em junho de 2013. Este aluno pediu transferéncia da escola, logo no inicio
das aulas experimentais. Dos vinte e dois alunos, treze eram do sexo feminino e nove, do sexo
masculino.

A pesquisa de campo foi realizada no turno vespertino. A coleta de dados aconteceu
no periodo de abril a agosto de 2013, em dezoito encontros em sala de aula, totalizando,
aproximadamente, trinta e seis horas de coleta de dados da pesquisa em campo, sendo que 0s
quatro primeiros eventos foram de observacdo das aulas da professora KA. Do restante
(quatorze), treze foram de desenvolvimento do experimento didatico-formativo e em um
ocorreu uma conversa informal entre a pesquisadora e 0s alunos.

As observaces das aulas ministradas pela professora KA, realizadas pela
pesquisadora, tiveram por finalidade conhecer as condig¢des objetivas da turma experimental,
acompanhando as manifestagdes dos comportamentos das criangas e conhecendo a
metodologia utilizada pela professora, como ja dito, para favorecer o planejamento do
experimento didatico-formativo em consonancia com o perfil da turma - objetivos que foram
amplamente divulgados a equipe escolar e refor¢ados junto a professora.

O periodo de observacdo das aulas da professora KA transcorreu nos dias 2, 3, 8 e 13
de maio de 2013, das 13 as 15 horas, nos momentos destinados as aulas de Lingua
Portuguesa. O principal instrumento de pesquisa na coleta dos dados foi, como mencionado, a
observagdo. “A observacdo ¢ uma atividade que ocorre diariamente; no entanto, para que
possa ser considerada um instrumento metodoldgico, é necessario que seja planejada,

registrada adequadamente e submetida a controle de precisdo.” (MOROZ &
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GIONGALDONI, 2006, p. 77. Grifos no original). Neste sentido, os dados coletados foram
registrados no caderno de campo®! da pesquisadora, o qual recebeu uma sintese dos
acontecimentos e alguns comentarios, devidamente datados. Esses dados serviram como fonte
de informacéo para a redagédo do presente relato.

As atividades académicas desenvolvidas pela professora, neste periodo, seguiram certa
regularidade do ponto de vista dos procedimentos metodoldgicos utilizados. Dos quatro
encontros registrados, trés seguiram uma linha de desenvolvimento semelhante. Aquele que
ndo conseguiu a mesma linha de desenvolvimento justifica-se por um atraso da professora.
Apos a sua chegada, foi pedido ao aluno RL que lesse o livro O Jogo e a Bola. Logo em
seguida a professora organizou os alunos para a realizacdo de um ditado, no qual as criangas
deveriam utilizar o alfabeto movel.

A professora KA, no inicio de suas aulas, escolhia um aluno (MA, RL, IN e AN%?),
para fazer a leitura de um livro de literatura (Balaio do Rato, O Jogo e a Bola, A Chapeuzinho
Preta e A Raposa e 0 Macaco), e muitas vezes a crianga era ajudada por ela durante a leitura.
A cada pagina, KA fazia perguntas sobre o fragmento lido. Varias vezes, os alunos que
escutavam demostravam dificuldades em ouvir e compreender a leitura feita pelo colega,
como também em responder as perguntas elaboradas. Nestes momentos, eram auxiliados pela
professora. As leituras eram realizadas pelas criancas de forma silabada, com dificil
compreens&o.

Terminada a leitura, era passado no quadro um pequeno texto, cuja escolha cuidadosa
pela professora se percebia por meio das silabas simples (O tatu da Rute/ O jogo de bola/ A
raposa € 0 macaco). Apds a copia pelos alunos (0 que levava muito tempo, devido a
dificuldade), os que conseguiam terminar em tempo habil levavam o caderno a mesa da
educadora.

Logo apos, KA pedia a alguns dos alunos para realizarem a leitura, 0s quais, em sua
maioria, ndo conseguiam. Sendo assim ela lia o texto, interpretando-o ap6s a prondncia de
cada frase. Depois, era entregue uma folha de atividade referente ao texto para ser respondida
Ou se passava no quadro a atividade. Aguardava-se um tempo e era feita a correcdo oral, com
posterior registro da resposta no quadro.

Nesses momentos viu-se que a professora possuia letra legivel e bonita. Ao registrar as

atividades no quadro, fazia-o com capricho (uso de giz colorido, desenhos) e dedicacéo.

31 Caderno de campo: um caderno especifico para o registro de todas as observacdes feitas neste
periodo.
320 aluno NA, logo no inicio dos encontros experimentais, pediu transferéncia.
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Mantinha a disciplina da turma durante as aulas. No percurso das atividades, notou-se enorme
esforco de sua parte no sentido de reforcar as familias sildbicas ensinadas. Os alunos
resolviam as atividades de forma individual, exceto em alguns casos (ditado e, na leitura do
texto escrito no quadro, ou xerocado, cinco alunas eram colocadas junto com os demais
estudantes). A professora se aproximou das carteiras dos alunos nos momentos em que foi
chamada por eles.

No levantamento dos niveis de desenvolvimento das criangas foram utilizados como
fonte de dados os relatos feitos pela pedagoga e pela professora; analisados o material escolar
de trés alunos, a ata do conselho de classe do primeiro bimestre e um ditado de palavras
fornecido a pesquisadora pela professora, como fonte de informac&o (datados de trés de maio
de 2013); além das observacbes in loco das manifestacbes dos comportamentos dos
educandos e da frequéncia durante as aulas.

A ata do primeiro conselho de classe registrava que a turma era participativa e que em
sua maioria respeitava as regras escolares. A professora KA descreveu a turma subdividindo-a
em trés grupos distintos: seis alunos em nivel pré-silabico; dois em sildbico e quatorze em
nivel silabico-alfabético.

Na analise dos cadernos dos alunos com niveis de desenvolvimento diferentes,
selecionados pela professora, observaram-se vérias atividades xerocadas e copias de pequenos
textos pelas criangas. O conteddo encontrado referia-se a vogais, encontros vocalicos,
alfabeto, vérias familias silabicas (ba, be, bi, bo, bu), pequenos textos (A foca Filomena;
Pavito, o pavdo do vovd), uma parlenda, uma mdasica e fichas de leitura das familias
trabalhadas como tarefas de casa.

Nos materiais avaliados e nas aulas assistidas pela pesquisadora até aquela data, 13 de
maio de 2013, ndo se evidenciou nenhuma atividade que fizesse mencdo a “analise e/ou
producdo de géneros textuais” conforme anunciado no plano anual da professora.

Quanto ao ditado realizado pela professora KA, faz-se necessario relatar as condi¢fes
em que este ocorreu (3 de maio de 2013). A professora mostrou a pesquisadora as palavras do
ditado (letras do alfabeto e as palavras: pato, foca, fila, fama, folia, vida, vaca, couve, panela,
papai, bal e cabide) e perguntou se ela tinha alguma sugestdo. Ao perceber que todas as
palavras do ditado se compunham de silabas simples a pesquisadora achou interessante
colocar palavras com silabas com encontros consonantais, e sugeriu as palavras “computador”
e “televisdo”.

Em seguida, KA orientou as criangas a formarem as palavras ditadas utilizando o

alfabeto maével para depois registrarem na folha. Na realizacdo do ditado, cinco alunos foram
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organizados em dupla, por terem muitas dificuldades. Segundo a professora, ndo reconheciam
as letras do alfabeto. Providenciado o alfabeto mdvel, iniciou-se o ditado. Durante a tarefa
percebeu-se grande empenho da parte de KA em pronunciar todas as letras das palavras
(couve, cabide). Os alunos utilizaram o alfabeto movel num primeiro momento e logo
perceberam que ndo iriam conseguir realizar a atividade em tempo habil, deixaram-no de
lado, ficando apenas com a grafia na folha.

Ao analisar o ditado e as condi¢bes em que este ocorreu, constataram-se trés, ou
melhor, quatro grupos distintos na sala quanto a grafia das palavras ditadas. O primeiro grupo,
representado pelas criangas que escreveram as vogais e as letras do alfabeto com ajuda, em
média 17% da turma (3 alunos: AL, YO e YA). O segundo grupo de alunos escreveu o
alfabeto e algumas silabas das palavras ditadas (demonstrando conhecer algumas das familias
silabicas ensinadas pela professora), representou pouco mais de 70% da turma. Os outros dois
alunos, LB e GA (11%), acertaram todas as palavras. Quanto ao grupo que reconheceu
algumas das familias silabicas (72%), percebe-se discrepancia entre os estudantes: sete
acertaram poucas das silabas das palavras ditadas (LA, JA, MA, IS, GI, KE e RA) e outros
cinco acertaram uma quantidade maior de silabas (EL, RL, AN, GU e IN). Dezessete alunos
participaram do ditado e cinco faltaram naquele dia.

Resumindo, com base nesses indicativos constata-se que a escola era relativamente
pequena (nove salas de aula), ficava na zona periférica da cidade, as condicfes
socioeconémicas da maioria das familias dos sujeitos da pesquisa eram de baixa renda e a
escola possuia uma rotatividade de alunos consideravel.

A equipe escolar demonstrou interesse na realizacdo da pesquisa, selecionou a turma
experimental e se desdobrou para possibilitar a todos os alunos da turma a oportunidade de
participar da investigacdo (TCLE). A professora KA também foi receptiva quanto a aceitacéo
do projeto de pesquisa, quanto a presenca da pesquisadora em sala; manifestou preocupagéo
com o desempenho dos estudantes durante as aulas assistidas pela pesquisadora.

Nas observacgdes das aulas da professora KA verificou-se que a metodologia de ensino
utilizada consiste no método analitico, com énfase nas silabas, comumente denominado
sil&bico.

Escolhidos os sujeitos da pesquisa, estes foram caracterizados de acordo com o nivel
de desenvolvimento, a frequéncia e a faixa etaria. Quanto a esses aspectos, averiguou-se que
os alunos da turma de sete anos demonstraram ser infrequentes (faltosos) as aulas assistidas
pela pesquisadora; entretanto, quando presentes, foram participativos, receptivos e, em sua

maioria, respeitaram as regras colocadas pela professora em sala de aula.
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Os alunos demonstraram heterogeneidade quanto aos niveis de desenvolvimento
(caracteristica que foi considerada positiva para a proposta do experimento), a saber: 0
primeiro nivel, representado pelas criancas que escreviam as letras do alfabeto com ajuda,
aproximadamente 17% da turma; o segundo e o terceiro niveis, dos alunos que escreviam o
alfabeto e algumas silabas das palavras ditadas (alguns em maior, outros em menor
quantidade), representando 72% da classe; o quarto nivel, composto por dois estudantes que
acertaram todas as palavras. De modo que, em sua grande maioria (89%), os alunos da turma
experimental estavam em processo de apropriacdo da leitura e da escrita convencional
(simbdlica).

Quanto ao comportamento do grupo durante o periodo de observacdo, registraram-se
momentos de conflitos entre os alunos, no sentido de falta de paciéncia com o colega no que
se refere a ouvi-lo falar, ao ajuda-lo (chamavam um ao outro de “burro”), ao pedir material
emprestado, seja durante o ditado ou nos momentos em que a professora os colocava juntos
para resolver as atividades mimeografadas. Embora alguns alunos (cinco deles) se
assentassem juntos, ndo estabeleciam didlogo. Com excecdo desses momentos e dessas
criancas, a turma desenvolveu as atividades propostas pela professora de forma
individualizada.

Nos momentos das leituras iniciais dos livros de literatura foi possivel perceber o
empenho dos alunos MA, RL, IN e AN em decodificar as palavras do texto, bem como seus
esforcos em responder as perguntas que Ihes foram direcionadas. Com os alunos que ouviam
as leituras dos colegas, ndo foi diferente: tentavam compreender a leitura realizada, bem como
procuravam responder as perguntas da professora. Quando as atividades xerocadas, os alunos
em sua maioria copiavam um do outro, fator que também, na maioria das vezes, gerava
conflito.

Este fato faz recordar as peculiaridades nesta idade (sete anos), evidenciadas por
Vigotski (2006), em que as vivéncias adquirem sentido. A crianga nessa idade esta passando
por uma reestruturacdo do pensamento que Ihe permite se perceber como individualidade
humana, de modo a ter consciéncia de seus sentimentos, sejam tais vivéncias decorrentes das
exigéncias da situagdo escolar ou de suas necessidades e desejos. Os comportamentos das
criangas nos momentos de observacéo sinalizaram que elas estdo vivendo uma crise no que se
refere a diferenciacdo do eu do outro, fator que pode colaborar para 0 comportamento
conflituoso dos alunos, durante as aulas.

Outro fator remete as caracteristicas da idade: o esfor¢o das criancas em se apropriar

do significado do texto. Durante as leituras, no dia 8 de maio de 2013, por exemplo, depois da
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leitura de NA, a aluna JA pede para ver as gravuras do livro. Ao terminar, ela argumenta que
o livro “é legal”. Nessa idade, de acordo com as relagdes que estabelece como realidade e
suas condi¢des de apropriacdo, a crianca passa do pensamento sem o uso das palavras para o
pensamento verbalizado. Um pensamento que possibilita a crianca pensar utilizando a
linguagem como instrumento mediador entre ela e a realidade que a circunda. Sabemos que o
significado da palavra é a unidade entre 0 pensamento e palavra. De modo que a busca do
significado da palavra pela crianca pode ser um indicio da busca dessa unidade; em outras
palavras, a compreensdo do significado de uma enunciacdo cria as condi¢cdes para que a
crianga transite da palavra ao pensamento e do pensamento a palavra, desenvolvendo suas
fungdes psiquicas por meio das generalizagdes e das abstracGes da realidade do entorno. A
compreensdo do significado das palavras é uma ferramenta psicoldgica importante na

transicdo do pensamento sem o uso das palavras para o pensamento verbalizado.

2.4 TERCEIRA ETAPA: ELABORACAO DO SISTEMA DIDATICO E
DESENVOLVIMENTO DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO

Logo apds o periodo de diagnostico da realidade, a pesquisadora, com o apoio de seus
orientadores, elaborou o sistema didatico experimental e sistematizou-o0 no Plano de Unidade
Didatica, o qual foi apresentado a equipe escolar para apreciacdo. Na organizacdo da estrutura
do Plano de Unidade de Didatica, contou-se com a contribuicdo de Libaneo & Freitas (2009),
no que se refere a utilizacdo dos pressupostos teodricos sobre: a elaboragdo de planos de
ensino (ou de unidades didaticas) conforme a teoria do ensino desenvolvimental.

No dia 5 de junho de 2013 realizou-se uma reunido entre a equipe escolar e a equipe
pesquisadora, com 0 objetivo de apresentar a proposta do sistema didatico experimental.
Estiveram presentes toda a equipe pedagogica da escola envolvida (diretora, vice-diretora,
pedagoga e professora regente), um dos orientadores da pesquisa, além de outra representante
da equipe do projeto maior. A pesquisadora fez um breve relato a respeito do periodo de
observagdo e suas constatacGes sobre as caracteristicas da turma (quanto a apropriacdo da
leitura-escrita), abrindo espagco para que a equipe escolar se manifestasse sobre possiveis
“desencontros” entre a percep¢do da pesquisadora e a realidade dos educandos. A professora
falou sobre sua preocupagdo com o fato de a maioria dos alunos nédo estarem lendo,

reforgando as impressGes mencionadas.
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A pesquisadora ressaltou os motivos pelo quais ndo iria trabalhar com silabas, e sim
com o género poetico, privilegiando a leitura e a escrita de poesias, na integra, pelas criancas,
como forma de proporcionar a formacgdo de atitudes leitoras e produtoras de poesias nos
alunos. A pesquisadora argumentou junto a equipe escolar que, para formar tais atitudes, por
certo, s6 seria possivel a partir de uma unidade da comunicacdo verbal, de uma enunciagéo,
de um texto, de um poema na integra, pois o texto € uma unidade da comunicacdo verbal
carregada de sentido e a silaba, isolada da palavra, ndo passa de um som vazio.

Justificou, também, a escolha do género poético como pedra fundamental da
investigagdo. Argumentou que o fato se deve por considerd-lo uma das formas mais
elaboradas da linguagem escrita ou falada; por suscitar a manifestacdo do belo, do sentimento,
da emocdo daquele que o Ié ou escreve; por ser uma forma de traduzir a beleza dos
sentimentos, das emocdes por meio das palavras organizadas harmonicamente; por favorecer
as condicbes para o fortalecimento do elo cognitivo-afetivo e contribuir para o
desenvolvimento integral da crianga.

A proposta foi analisada pela equipe escolar. As manifestacGes quanto a estrutura e
forma da atividade de estudo proposta foram de contentamento, aceitacdo e aprovacdo. A
vice-diretora (licenciada em Letras: Portugués/Inglés e Pedagogia) disse que ao ouvir a
apresentacdo ficara encantada e sentira vontade de colocéa-la em prética. A professora disse
que, quando a pesquisadora apresentou o projeto e falou sobre os jogos, ndo imaginava que
seria daquela maneira (elaborados pelos alunos). Ela havia imaginado outro tipo de jogo
(jogos prontos: dama, silabas, ludo, entre outros) A diretora e a pedagoga disseram acreditar
na proposta pelo prazer e os desafios propostos. A pesquisadora ressaltou, ap6s a aquiescéncia
do planejamento pela equipe escolar, que o Plano de Unidade Didatica ndo estava “fechado”,
que sua execucédo e seu controle (avaliagdo) seriam constante nos encontros experimentais, e
gue, caso necessario, seria redimensionado e modificado tendo em vista atender as
necessidades dos educandos.

Nesta etapa, também, foi aplicado o experimento didatico-formativo com a finalidade
de inserir uma nova organizagdo no processo ensino-aprendizagem, acompanhar e explicar o
processo de desenvolvimento da organizagdo proposta. Durante a apresentacdo do projeto,
como mencionado, ficou acordado que a pesquisadora iria desenvolver o experimento com o
acompanhamento da professora KA. Neste sentido, salienta-se que durante o processo a
professora passou por momentos dificeis da vida pessoal, 0 que ocasionou sua auséncia
durante cinco encontros experimentais. Apesar dos fatos ela manifestou, por mais de uma vez,

junto a pesquisadora, o desejo da continuidade dos trabalhos, mesmo sem sua presenca,
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pedido este que foi reforcado pela equipe pedagdgica da instituicdo. De maneira que se
continuou cumprindo o cronograma estabelecido, mesmo na falta da professora.

Para coleta de dados do experimento didatico-formativo, foram utilizados:

a) registros em video. A escolha do uso da videografia deve-se ao fato de que “[...] a

camera fixa e seleciona um angulo circunscrito da observagdo, permite repetir o

evento e detalhar a observacdo” (CHIZZOTTI, 2005, p. 53-54);

b) gravacdo em audio em alguns momentos para facilitar a compreensao dos dialogos

das criancas;

c) fotos das criangas em atividade;

d) os jogos elaborados pelas criangas e suas producdes escritas.

Organizou-se o material coletado em pastas especificas: fotos, filmagem, gravacdes,
producdes das criancas (devidamente digitalizadas e datadas). Logo se procedeu a transcricao
dos dados coletados, organizando-os em ciclos tematicos, definidos a partir dos nomes das
poesias estudadas: Jogo de Bola, Leildo de Jardim e Os Carneirinhos. Mais tarde, foram
definidas as categorias de analise dos fatos estudados, tendo como referéncia o quadro
conceitual do primeiro capitulo deste volume.

As atividades de estudo de Lingua Portuguesa colocadas em préatica tiveram a
finalidade de propiciar as criancas a apropriacdo do género poético por meio dos jogos
limitrofes e, a0 mesmo tempo, contribuir com o seu desenvolvimento integral. Foram
realizadas 16 tarefas e varias acOes durante o experimento didatico-formativo, conforme
apresentado no Plano de Unidade Didatica (QUADRO 2).

A palavra tarefa utilizada na presente pesquisa se refere a tarefa de estudo que se
constitui em um dos elementos estruturais da atividade de estudo, quer dizer, um componente
que integra a atividade de estudo, definida e caracterizada por Leontiev (1983b) e Davidov
(1999).

No Plano de Unidade de Ensino, as tarefas foram organizadas em quatro momentos:
uma atividade exploratoria e trés ciclos tematicos: Jogo de Bola; Leildo de Jardim e Os
Carneirinhos. A primeira atividade de estudo foi considerada como exploratoria, por se tratar
de um levantamento das aprendizagens prévias dos alunos sobre os usos e as funcGes da
escrita. Teve por objetivos observar a identificacdo pelas criancas dos usos e as funcbes da
escrita, a partir da exposicdo e leitura de diversos géneros textuais em diferentes suportes
(rétulo, catalogos, conta de luz, 4gua, caderno de receita, embalagens, livros); assim como
proporcionar ao grupo o conhecimento da historia de vida da poetisa Cecilia Meireles e do

livro Ou Isto ou Aquilo, ilustrado por Gabriela Esteves Ribeiro.
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No primeiro e no segundo ciclos teméaticos foram desenvolvidas cinco tarefas de
estudo; no terceiro, quatro. As tarefas foram realizadas por meio de cinco jogos limitrofes: a
dramatizacdo, o jogo da memoria (ilustracdo/poema), o bingo de palavras, 0 jogo poético e o
jogo das semelhancas e diferencas; alem de momentos especificos de leitura pelos alunos de
suas producdes textuais, de acordo com Plano de Unidade Didatica (QUADRO 2).

O tempo de cada tarefa e suas respectivas ac¢Oes foi determinado pela dindmica da sala
de aula, em um movimento definido pelos alunos. As atividades foram desenvolvidas
geralmente nas segundas, quartas ou sextas-feiras, das 13 as 15 horas (em média), durante um
periodo de dois meses e meio de intervencao.

Ressalta-se que a denominacdo das tarefas de estudo: A Descoberta do Texto e a
Escuta do Texto foram inspiradas nas contribuicdes de Elie Bajard (2006, 2012). Apresenta-se
a seguir o sistema didatico experimental, na forma do Plano de Unidade Didatica

desenvolvido na prética da sala de aula.

ESCOLA Ml.]NICIPAL’M. L.P.
PLANO DE UNIDADE DIDATICA - LINGUA PORTUGUESA
TURMA: 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Obijetivo geral: propiciar as criangas a apropriagdo das caracteristicas do género poético por meio
dos jogos limitrofes.
, Objetivos Desenvolvimento _—
Conteddos especificos metodolégico Avaliacéo Recursos
12 ATIVIDADE: EXPLORATORIA
12 Tarefa: 12 acdo - leitura
pela pesquisadora de diversos
suportes e géneros textuais. Receitas,
2% acdo: levantamento, a partir | A avaliacdo deste rotulos: .
. . ~ - A calendario,
das leituras feitas, das fungdes | objetivo sera feita livro de
x - da escrita pelos alunos. por meio da .
Fungdo e Identificar os usos literatura,
. . pergunta que a
uso social da | e as funcdes da A n . . | conta de luz,
; - 3% agdo: apresentacdo aos pesquisadora fard
escrita. escrita. . ) bula de
alunos do livro Ou Isto ou ao aluno: para que .
. o - . remédio,
Aquilo, de Cecilia Meireles. serve (a receita,
g entre outros.
calendério...)?
.. Gravador.
42 acdo: levantamento, pela .
. . Filmadora.
pesquisadora, dos anseios das
criangas sobre 0s jogos a
serem desenvolvidos.
Biografia de | Conhecer um 22 Tarefa: 1% agdo - Observagéo das
0 . x - . - Datashow,
Cecilia pouco da vidade | apresentacdo da biografia da atitudes e falas livro de
Meireles. Cecilia Meireles. | autora Cecilia Meireles. das criangas -
. literatura Ou
diante da
a apdn- x ) Isto ou
Estabelecer 2% acdo: apresentagdo em pergunta: o que Aquilo
lustracoes relagOes entre as Power Point do livro Ou Isto | tém a ver as G?avador
do livro Ou | ilustracGes ou Aquilo, com ilustragdes de | ilustracBes com o Filmadoré
Isto ou Gabriela Esteves e | Gabriela Esteves Ribeiro texto? '
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Aquilo, de 0 poema de 3% acdo: releitura de uma
Gabriela Cecilia Meireles poesia, escolhida pelos
Esteves. escolhido pelos alunos, a partir das ilustracbes
alunos. de Gabriela Esteves Ribeiro.
42 acdo: levantamento da
percepcdo das criancas sobre
a ilustracdo/texto.
1° CICLO TEMATICO: JOGO DE BOLA
3% Tarefa: descoberta do
texto poético. 1% acdo -
apresentacdo e leitura (em voz
alta) pela pesquisadora do
Compreender o poema Jogo de Bola e
poema Jogo de escuta® pelos alunos. Motivacdo da
Bola. turma.
2% acéo: exploracéo pelos
alunos do poema Jogo de Percepcéo das
Bola com a ajuda da criangas quanto
Perceber os pesquisadora. aos recursos
recursos poéticos poéticos do Datash
utilizados no 32 acdo: deducéo pelos alunos, | poema Jogo de i a an ow,
poema com a ajuda da pesquisadora, | Bola. I!Yrot € o
apresentado. dos recursos poéticos II tera ura u
encontrados no poema. sto ou
Aquilo.
48 acdo: dramatizacdo do Cart?“n?:i’t
poema pelas criangas. E:Ft?el:tcjje €,
x A coeréncia das X
a B
ory | Elborwe | STt usges” | o e
€nero executar o jogo da ecueao do Jogo ¢ elaboradas em 199
textual . utilizando ilustragéo/texto, o x semelhanca e
- memoria. relagdo ao poema ;
poesia; poema Jogo de Bola. diferencas,
leiturae Jogo de Bola. lapis de cor
a -7 At 1
escrita de 5 Tare~fa. Jogo poet|§o. Evidéncias do giz de cera,
. . Producéo escrita (parafrase) o -
poesia. Produzir um . género poético cola, tesoura.
de um poema/texto feito em ~
texto/poema por dupla. com o anoio da nas producoes Gravador.
escrito, em dupla. P'a, P escritas das Filmadora.
pesquisadora, com o tema oriancas
Jogo de Peteca. ¢as.
62 Tarefa: descoberta das
palavras. 1% acdo - sele¢do de
algumas palavras do poema
Identificar Jogo de Bola para o bingo de .
- Reconhecimento
algumas palavras | palavras, pelos préprios
. das palavras pelas
contidas na alunos. .
. criancas.
poesia.
2% acdo: realizagdo do jogo do
bingo das palavras
selecionadas pelos alunos.
78 Tarefa: Escuta do Texto. Observagdo do
modo como 0s
Escutar os textos 12 acdo: apresentagdo por alunos se
produzidos pelos | meio do Power Point das comportardo
colegas; producdes elaboradas, Jogo durante a leitura e
de Peteca, pelas duplas. a escuta dos jogos
Proporcionar a poéticos (Jogo de

% 0 termo escuta deve ser entendido como a capacidade da crianca de ouvir o poema e compreendé-
lo, a partir da prética cultural de ouvir poemas.



78

leitura das 2% acdo: leitura do Peteca)
producdes poema/texto elaborado, por elaborados.
elaboradas e o um dos membros da dupla,
reconhecimento escolhido entre eles.
da autoria pelas
criancas. 3% acdo: momento de reflexdo
por meio da pergunta; vocés

Cultivar o respeito | perceberam alguma
e a valorizacdo semelhanca entre estes textos
das producbes e 0 poema Jogo de Bola?
elaboradas pelos
colegas.

2° CICLO TEMATICO: LEILAO DE JARDIM

Género
textual
poesia;
leitura e
escrita de
poesia.

Compreender o
poema Leilédo de
Jardim.

Perceber os
recursos poéticos
do poema Leildo

82 Tarefa: descoberta do
texto poético. 12 acdo -
apresentacdo e leitura (em voz
alta) pela pesquisadora do
poema Leildo de Jardim e
escuta pelos alunos.

2% acédo: deducéo pelos alunos,
com a ajuda da pesquisadora,
das marcas dos recursos
poéticos encontrados no
poema Leilao de Jardim.

Motivacéo da
turma.

Percepcéo das
criangas quanto
ao0s recursos
poéticos do

de Jardim. poema Leildo de
x - rdim.

3% acdo: dramatizacdo do Jard

poema Leil&o de Jardim pelos

alunos, com a leitura pela

pesquisadora.

a . 3 Anci

Elaborar e 92 Tarefa: elaboracdo e A coeréncia das

executar o jogo da
memoria

execucgdo do jogo da memoria
utilizando ilustracdo/texto do
poema Leildo de Jardim.

ilustracdes
elaboradas, em
relacdo ao poema.

Produzir um
poema/texto
escrito em dupla.

102 Tarefa: jogo poético.
Producéo escrita de um
poema/texto (parafrase) feito
em dupla, com o apoio da
pesquisadora, com o tema
Leildo de Brinquedos.

Evidéncias do
género poético na
producdo escrita
das criangas.

Identificar
algumas palavras
contidas na
poesia.

112 Tarefa: descoberta das
palavras. 1% acdo - sele¢do de
algumas palavras do poema
Leildo de Jardim para o bingo
de palavras, pelos préprios
alunos.

2% acdo: realizagdo do jogo do
bingo das palavras do poema
Leildo de Jardim selecionadas
pelos alunos.

Reconhecimento
das palavras pelas
criangas.

Datashow,
livro de
literatura Ou
Isto ou
Aquilo.
Cartolinas,
papel sulfite,
cartela de
bingo, cartela
do jogo
semelhanga e
diferencas,
lapis de cor,
giz de cera,
cola, tesoura.
Gravador.
Filmadora.
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Estabelecer
relacdo entre o
texto redigido por
uma das duplas e
0 poema Leildo de
Jardim.

Reconhecer as
relacbes dos
recursos poéticos
do poema Leildo
de Jardime o
elaborado pela
dupla ML e AL,
com a ajuda da
pesquisadora.

122 Tarefa: descoberta de
relacGes. 12 acdo -
apresentacdo por meio do
Power Point de uma produgéo
elaborada, 0 Jogo de Peteca,
de uma das duplas da turma,
escolhida previamente pela
pesquisadora.

2% acdo: andlise e
estabelecimento de relacdes,
pelos alunos, entre 0 poema
da dupla ML e AL
apresentado e do poema
Leildo de Jardim.

3% acdo: organizacao e
realizacdo do jogo das
semelhangas e diferencas:
discussao sobre as possiveis
aproximacdes dos recursos
poéticos do poema Leilédo de
Jardim e Leildo de
Brinquedos (elaborado pela
dupla ML e AL) e registro na
cartela do jogo pelas criancas
organizadas em dupla.

Percepcao das
criangas sobre as
semelhancas e as
diferencas dos
recursos poéticos
dos dois poemas
Leildo de Jardim
e Leildo de
Brinquedos.

3°CICLO TEMATICO: OS CARNEIRINHOS

Género
textual
poesia;
leitura e
escrita de
poesia.

Compreender o
poema Os
Carneirinhos.

Perceber os
recursos poéticos
do poema Os
Carneirinhos,
com énfase nas
rimas.

13° Tarefa: descoberta do
texto poético. 12 acdo -
apresentacdo e leitura do
poema do poema Os
Carneirinhos, pela
pesquisadora, com 0s alunos
de olhos fechados.

22 acédo: deducdo pelos alunos,
com a ajuda da pesquisadora,
das marcas dos recursos
poéticos encontrados no
poema Os Carneirinhos.

3% acdo: dramatizagao do
poema Os Carneirinhos, pelos
alunos, com a leitura pela
pesquisadora.

Motivacdo da
turma.

Percepcéo das
criangas quanto
a0s recursos
poéticos do
poema Os
Carneirinhos.

Elaborar e
executar o jogo da
memoria das
rimas do poema.

142 Tarefa: organizacéo e
execucgdo do jogo da memoria
das rimas do poema Os
carneirinhos.

Reconhecimento
pelos alunos das
rimas do poema e
a forma como as
criangas
realizaram suas
jogadas.

Produzir um
poema por escrito,

15° Tarefa: jogo poético.
Producdo escrita de um

Evidéncias do
género poético na

Datashow,
livro de
literatura Ou
Isto ou
Aquilo.
Cartolinas,
papel sulfite,
cartela de
bingo, cartela
do jogo
semelhanga e
diferencas,
lapis de cor,
giz de cera,
cola, tesoura.
Gravador.
Filmadora.
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em dupla.

poema/texto (parafrase) feito
em dupla, com o apoio da
pesquisadora, com o tema Os
Cachorrinhos.

producéo escrita
das criangas

Analisar se as
criancas
identificardo, ou
ndo, o género
poético nos textos
apresentados.

162 Tarefa: descoberta da
poesia. 12 acdo: leitura pela
pesquisadora de dois tipos de
textos: uma poesia (O Peru,
de Vinicius de Moraes) e uma
receita (bolo de cenoura).

2% acdo: escutar as percepcoes
dos alunos, em duplas, sobre
as caracteristicas de cada
texto, por meio de duas
perguntas: qual desses textos
é poesia? Por qué?

Coeréncia das
respostas
elaboradas pelas
criancas.

CONVERSA INFORMAL COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Socializagéo das

de aula, sobre os encontros

“conversa”.

Ouvir as - . . x
. : ~ aprendizagens: conversa Manifestacdo do
Depoimento | impressdes das - - . x
. informal com as criangas, em | desejo em Gravagdo em
das criangas sobre o o P
. - pequenos grupos fora da sala | participar da audio.
criancas. desenvolvimento

da pesquisa.

experimentais.
Quadro 2: Sintese do sistema didatico experimental.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apbs o desenvolvimento do experimento didatico-formativo, como se pode perceber
no quadro sintese (QUADRO 2), a pesquisadora retornou a escola (dois dias ap6s o ultimo
encontro) para pedir a alguns alunos que procedessem a leitura de suas producbes para
registro fiel das informacdes, num espaco fora da sala de aula. Neste percurso, um dos alunos,
apos a leitura da sua producdo, comecou a falar sobre as tarefas desenvolvidas no
experimento, fato considerado de grande valor pela pesquisadora, pela espontaneidade da
crianga. A partir desse dialogo, que foi gravado em audio, a cada grupo de alunos que chegava
a salinha® foi proporcionado um momento de conversa com a pesquisadora, no qual as
criangas puderam relatar suas impressdes sobre os encontros experimentais. Durante o
didlogo, elaboraram-se algumas perguntas a partir das verbalizagbes dos alunos. Momento
considerado importante por este trabalho, por ter proporcionado a “escuta” das colocagdes dos
sujeitos da pesquisa.

No movimento da pesquisa, o plano elaborado pela pesquisadora (Plano de Unidade
Didatica) passou por adequagfes, chegando & quarta versdo. As adaptacbes e/ou

reestruturacdes realizadas foram decorrentes das constantes analises do processo de pesquisa

% A sala foi denominada “salinha” por ser uma sala pequena, medindo 2 x 6 m aproximadamente.
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em campo, ou seja, de acordo com as reacdes e manifestacdes das criangas no decorrer do
experimento didatico-formativo.

Em sintese, nesta fase da pesquisa se desenvolveram as seguintes tarefas cientificas:
elaboracdo do Plano de Unidade Didatica (sistema didatico experimental); reunido com a
equipe escolar para apreciacdo do plano; aplicacdo do experimento didatico-formativo; coleta
dos dados; organizacdo e transcricdo dos dados para anélise qualitativa.

2.5 QUARTA ETAPA: ANALISE DOS DADOS E ELABORACAO DO RELATORIO

Ao escrever sobre O significado historico da crise da psicologia, Vigotski ressalta que
“[...] a base da observa¢ao cientifica consiste em sair dos limites do visivel e buscar seu
significado, que ndo pode ser observado” (1996, p. 289). Com base nessa premissa a presente
pesquisa pautou pela analise explicativa dos fatos e processos estudados. A abordagem da
explicacdo foi de cunho qualitativo. Para Vigotski, “explicar significa estabelecer uma
conexdo entre varios fatos ou varios grupos de fatos [...] significa para a ciéncia definir em
termos de causas” (VIGOTSKI, 1996, p. 216). Esse tipo de analise se caracteriza pela busca
da explicacdo do fenbmeno em relacdo a realidade, estabelecendo suas causas e/ou suas
consequéncias.

Ao estabelecer as relacdes, as causas dos fatos ou dos fenémenos estudados, levam-se
em consideracao os pressupostos do método analitico expostos por Vigotski (1996), aquele no
qual “a analise € a aplicacdo do método empregado e a avaliagdo do significado dos

fendmenos obtidos” (1996, p. 375), e que, segundo 0 autor, possui quatro tragos principais:

1) [...] esté orientado para o conhecimento de realidades e persegue 0 mesmo
objetivo que a indugdo [...]; 2) [...] estuda os fatos e conduz a um
conhecimento que compartilha a autenticidade de tais fatos [...]; 3) [...] é um
caso particular do conhecimento experimental, ou seja do conhecimento real
[...]; 4) [...] a partir de fatos estudados e generalizados anteriormente e
através do estudo de novos fatos individuais, conduz , em Ultima instancia, a
novas generalizagOes relativas e reais, que tém suas fronteiras, seu grau de
aplicacdo, suas limitacGes e inclusive suas excecdes [...] (VIGOTSKI, 1996,
p. 375-376).

Segundo o autor 0 método da analise consiste na abstracdo, pelo pesquisador, da
realidade pesquisada em sua esséncia, em seus principios, por meio do pensamento indutivo

que dirige seu pensamento e o direciona rumo as abstracOes e as generalizagdes mais amplas.
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As abstragdes e generalizagdes compartilham a autenticidade dos fendmenos estudados por se
pautarem pela analise do processo pesquisado em percurso real, considerando seu
desenvolvimento historico e social. As abstracdes e generalizacdes das explicagdes das causas
e consequéncias dos fendmenos estudados provocam no pesquisador a percepcdo das
fragilidades, dos graus de desenvolvimento, das limitacGes e das excecOes da situagédo
experimental por estar consubstanciada por uma situacdo pratica, uma situacdo real.
(VIGOTSKI, 1996).

Norteou-se 0 processo de analise dessa investigacdo no método analitico por se
considerar que ele tem uma estreita ligacdo com o experimento didatico-formativo, pois,
conforme assegura Vigotski, “¢ a analise que coloca as questdes; que constitui a base de todo
experimento: todo experimento € uma analise em acdo, assim como toda analise € um
experimento que se leva a cabo na mente” (VIGOTSKI, 1996, p. 369).

Diante disso, ao realizar-se a analise dos dados da presente investigacao, considerou-
se 0 seguinte principio metodoldgico: analise do processo em vez do objeto/produto. Segundo
A. V. Zanella et al. (2007), ao se referir ao estudo das funcGes psiquicas superiores, VigostKi
destaca como um dos principios metodoldgicos da analise realizada a Analise do processo ao
invés do objeto/produto. Segundo o autor, a analise deve ser do processo de desenvolvimento
da pesquisa, em relacdo com a realidade histérica, e ndo apenas do resultado final, como se a
realidade fosse estanque, estatica, pontual. Ao contrario, devem-se considerar a dinamicidade
e as contradicdes dos fendbmenos em seu transcurso real.

Deste modo, nesta fase procedeu-se a analise explicativa dos dados coletados com
apoio nos indicios, indicativos e sinais que evidenciam a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas observadas durante as aulas experimentais. Buscou-se realizar a compreenséo
mais aprofundada possivel dessas evidéncias durante o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes, no intuito de
vislumbrar mudangas e transformacfes observaveis no comportamento das criangas, no
percurso de seu desenvolvimento.

Neste sentido, a andlise foi estruturada em quatro categorias, as quais foram
observadas separadamente para efeito didatico, mas que no processo e na analise da pesquisa
encontraram-se organicamente interligadas, imbricadas umas nas outras, influenciando-se e
sendo influenciadas mutuamente. Sdo elas: o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem; o desenvolvimento da motivacdo e da participagdo dos alunos; o

desenvolvimento da linguagem oral e escrita e o desenvolvimento da atencdo e da memoria.
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Em sintese, nesta etapa da pesquisa foram desenvolvidas as seguintes tarefas
cientificas: definicdo do foco da andlise e das categorias que Ihe serviram de apoio. Neste
sentido os fatos coletados durante a pesquisa foram analisados com um enfoque interpretativo
e explicativo.

O percurso da investigacdo constou de um periodo aproximado de quatro meses em
campo, com um intervalo de quinze dias de recesso dos estudantes, em quatro etapas inter-
relacionadas: revisdo da literatura; diagndstico da realidade pesquisada; elaboracdo do sistema
didatico e desenvolvimento do experimento didatico-formativo; e analise dos dados e
elaboracdo do relatério. Considera-se que o percurso metodoldgico descrito neste capitulo se
ajustou as exigéncias do quadro tedrico da pesquisa, ao objeto de estudo, a elaboracdo das

conclusdes e a realizacdo do relatdrio final.
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CAPITULO 3

ANALISE DOS RESULTADOS DO 1° CICLO TEMATICO

Na escola os conhecimentos cientificos devem ser organizados de forma intencional,
processual, hierarquizados e inter-relacionados, com o intuito de que a crianga supere 0S
conhecimentos espontaneos e se aproprie da heranca cultural construida pela humanidade. Os
conhecimentos cientificos devem ndo s6 auxiliar, mas também promover o processo de
humanizacdo da crianca. Nesta perspectiva, sera analisado como o processo de ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes foi organizado, em busca de
marcas, indicios ou evidéncias de sua contribuicdo, ou ndo, como meio entre as
necessidades/motivos das criangas e a apropriacdo do género poético.

Ancorado nesses pressupostos, nos Capitulos 3 e 4 o foco da anélise esteve centrado
na forma da organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos
limitrofes. Como explicitado anteriormente, utilizaram-se como categorias de anélise: o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; o desenvolvimento da motivagéo e a
participacdo dos alunos; o desenvolvimento da linguagem oral e a escrita e o desenvolvimento
da atencdo e da memoria. Privilegiou-se a analise das funcbes psiquicas da atencdo e da
memoria, devido ao fato de que, nesta idade (sete anos), elas sdo func¢des estruturantes do
pensamento abstrato e é este 0 periodo propicio para que as criancas passem a té-las de forma
consciente e voluntéria, efeito de uma aprendizagem efetiva.

Os jogos limitrofes desenvolvidos durante o experimento foram a dramatizacéo, o jogo
da memoria (ilustragdo de poemas), o bingo de palavras, 0 jogo poético e o jogo de
semelhangas e diferengas. Para andlise dos fatos fez-se um recorte examinando trés dos cinco
jogos elaborados, por trés motivos: o primeiro, pelo fato de a dramatizagdo, 0 jogo da
memoria e 0 jogo poético responderem diretamente as categorias de analise da pesquisa; o
segundo, porque eles permitiram o acompanhamento do processo de desenvolvimento da
pesquisa, por permearem os trés ciclos tematicos; o terceiro refere-se ao pouco tempo previsto
para conclusdo da pesquisa, no mestrado.

Os jogos limitrofes propostos representaram uma via de organizacdo da atividade de
estudo que melhor atendeu ao perfil e as necessidades das criancas da turma experimental. Os
jogos limitrofes atrelaram-se a atividade de estudo, respeitando a atividade principal dos
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sujeitos da pesquisa (atividade de estudo) e resguardando o lugar secundario dos jogos no
desenvolvimento infantil.

Os jogos propostos foram elaborados a partir do entrelacamento entre 0 marco tedrico
da pesquisa, 0 conhecimento empirico da pesquisadora e 0 suporte tedrico de seus
orientadores. Alguns deles sdo bem conhecidos no meio educacional (bingo, jogo da
memoria, dramatizacdo). O que os diferenciou dos demais, nesta pesquisa: o tratamento
didatico-pedagdgico, quanto ao contetdo; a forma da elaboracdo (pelas criancas) e seu modo
de realizacdo, de forma coletiva, contando com a ajuda de alguém mais experiente
culturalmente; e o fato de serem organizados a partir das caracteristicas especificas da turma
experimental.

Esclarece-se que, nos primeiros encontros, as criangas se mostraram “incomodadas”,
ou melhor, curiosas quanto a utilizacdo de alguns instrumentos de coleta de dados, o gravador
de voz e a filmadora. Ao perceber o fato, a pesquisadora promoveu um momento em que 0S
alunos “manipularam” os instrumentos. As criangas puderam se apresentar para a turma
utilizando a filmadora e/ou gravador, além de assistir, no datashow, a uma parte da gravacao
do encontro anterior. Depois desse momento, ndo manifestaram outras curiosidades, neste
sentido.

No decorrer do processo, em cada um dos 13 encontros experimentais realizados as
criangas passaram por quatro momentos especificos: inicialmente, acontecia o dialogo
informal sobre o andamento das aulas; no segundo momento, ocorria a (re)Descoberta do
Texto, quando um cartaz era fixado na lousa (poesia estudada), uma cdpia era entregue aos
alunos e realizava(m)-se a(s) leitura(s) do poema (a pesquisadora e/ou os alunos). Logo em
seguida, os escolares faziam a interpretacdo coletiva da poesia, o reconhecimento dos recursos
poéticos encontrados no poema estudado e elaboravam a definicdo e/ou caracterizagdo do
jogo proposto. No terceiro momento, os alunos elaboravam e realizavam 0s jogos propostos.
E, por ultimo, retomava(m)-se a(s) leitura(s) do poema em sua integra. Tais procedimentos
denotam a preocupacdo da pesquisadora em organizar 0 ensino-aprendizagem do género
poético por meio dos jogos limitrofes privilegiando a leitura e a escrita de poesia na integra,
uma constante nos encontros.

Como mencionado, a primeira atitude da pesquisadora nos eventos foi ouvir as
criancas sobre as suas impressdes a respeito do encontro anterior e, logo em seguida, vinha a
descri¢do, em poucas palavras, das a¢cdes previstas para o dia. Os dialogos tiveram a duracao
média de quinze minutos. Esse procedimento se deve a dois fatores: por se considerar o

espaco da sala de aula como um espaco de dialogo, em que os anseios das criancas devam ser
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ouvidos e respeitados no desenvolvimento do ensino-aprendizagem; e por entender-se que, ao
saber quais acOes serdo desenvolvidas, aos poucos os alunos véao se apropriando da dindmica
do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, de acordo com suas possibilidades, as criangas
vao tomando consciéncia do caminho percorrido.

A analise foi dividida em trés ciclos tematicos: Jogo de Bola, Leildo de Jardim e Os
Carneirinhos, assim denominados por terem sidos inspirados nos poemas de Cecilia Meireles
abordados em cada um dos ciclos. Analisou-se a organizacdo do ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes, em sua ordem de acontecimentos, em
momentos especificos: Descoberta do Texto/dramatizacdo, jogo da memoria e jogo poético.
Nas trés etapas foram evidenciados os episédios que melhor responderam ao objeto da

pesquisa. Neste capitulo, analisa-se o primeiro ciclo temético, denominado Jogo de Bola.

3.1 PRIMEIRO CICLO TEMATICO: JOGO DE BOLA

3.1.1 Andlise da Descoberta do Texto Poético e da dramatizacdo do poema Jogo de Bola

No terceiro encontro da pesquisadora com as criangas enquanto regente (17 jun. 2013)
da turma, ela as organizou em semicirculo e realizou as seguintes tarefas de estudo:

a) A Descoberta do Texto®: esta tarefa de estudo consiste em trés acdes: apresentacio

(proferigdo pela voz) ou leitura em voz alta pela pesquisadora do poema estudado e

escuta pelos alunos; exploracdo (interpretacéo) pelos alunos do poema estudado com a

ajuda da pesquisadora; e deducgdo pelos alunos, com a ajuda da pesquisadora, dos

recursos poéticos encontrados no poema;

b) a dramatizacdo do poema Jogo de Bola pelos alunos;

c) a retomada da leitura do poema na integra, ao final®. Os objetivos dessas tarefas

foram propiciar as criangas a compreensdo do poema Jogo de Bola; (re)significa-lo

por meio da dramatizacdo e perceber os recursos poéticos nele contidos.

Apresenta-se 0 poema tema deste ciclo (QUADRO 3), para conhecimento.

35 A partir deste momento, quando for feita referéncia a essa tarefa de estudo, estar-se-& falando das
trés acOes dela decorrentes.

3% Retomar a leitura do poema, apds as tarefas desenvolvidas, foi uma acéo constante da pesquisadora,
em todos 0s encontros experimentais.
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Jogo de bola
Cecilia Meireles

A bela bola
rola:
a bela bola do Raul.

Bola amarela,
a da Arabela.

A do Raul,
azul.

Rola a amarela
e pula a azul.

A bola é mole,
€ mole e rola.

A bola é bela,
é bela e pula.

E bela, rola e pula,
é mole, amarela, azul.

A de Raul é de Arabela,

e a de Arabela é de Raul.
Quadro 3: O poema.
Fonte: MEIRELES, Cecilia, 2002, p. 17.

Inicia-se a analise apresentando os fatos e dados coletados durante A Descoberta do

Texto, tendo em vista sua importancia para a compreensao da organizacdo das atividades

propostas.
Obietivos Propiciar as criancas a compreensao do poema Jogo de Bola e, a partir dessa compreensao,
J atribuir-lhe novos sentidos.
Durante a interpretacdo, apés varias leituras do poema Jogo de Bola, o aluno MA.
Introdugéo interpretava a ilustracdo feita por Gabriela Esteves Ribeiro; entretanto, como ele nédo

conseguia realizar a interpretacdo de modo adequado, a pesquisadora convidou outros alunos
para participarem da discussdo. Como estes permaneceram em siléncio, ela interveio:

Episodios da
atividade

PP: - Gabriela usou duas cores em sua ilustracdo, quais sdo elas?

IG, KE, ML, entre outros: - Amarela e azul.

PP: — Por que ela usou essas cores?

RL - O amarelo para desenhar e 0 azul para escrever.

[-]

LA, RAeIN - A folha!

MA - Ela [Gabriela Esteves] escreveu o poema da Cecilia Meireles e coloriu 0 azul no
fundo. ... Depois amarelo. E devido a cor da bola! [...] A bola do Raul é amarela e azul.
Responderam alguns alunos: - Na&ao! [..] [Alguns diziam ser amarela, outros, azul.]

MA - E!

Para sanar a duvida, a pesquisadora reiniciou a leitura do poema fazendo com que as
criangas fizessem a interpretacdo por estrofe. Ao ler a segunda estrofe [bola amarela, a da
Arabela], ela pergunta:
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PP: - O que Cecilia Meireles quis dizer para nés, nesta estrofe? [...] Que cor é a bola do
Raul?
MA e varios outros alunos: - Azul.

No momento da deducdo pelos alunos dos recursos poéticos contidos no poema, a
pesquisadora assim conduziu o didlogo:

PP: - Entdo, cada linha da poesia é um verso. [...] Quantos versos tem essa poesia?
Vaérios alunos: - Dezessete versos.
PP: - Vocés sabem como se chama um conjunto de versos?
Varios alunos: — Naaao!
PP: - Um conjunto de versos chama-se estrofe.
[-]
PP: - Quantos versos tem esta estrofe?
Vaérios alunos: - Trés
[.]
PP: - Tém palavras que se repetem? Qual a palavra que mais repete?
MA, entre outros: - Raul e bola.

Categoria de

andlise O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 4: A Descoberta do Texto.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O dialogo apresenta indicios do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, no que se refere a forma como foi conduzida a interpretacdo e a percepcéo das
criangas quanto as caracteristicas do género poético, pela pesquisadora. Inicialmente, os
alunos se negavam a participar da Descoberta do Texto. A pesquisadora, por meio de uma
pergunta, iniciou a reflexdo, problematizando a situacdo, na qual foram evidenciados aspectos
contraditérios, a partir dos pontos de vista das criancas. No confronto das ideias, a partir da
mediacgdo, por meio dos signos (da linguagem), da pesquisadora e dos colegas foi que MA
estabeleceu o limite de seu ponto de vista, participou da discussdo e colaborou com a
interpretacdo coletiva do poema (DAVIDOV, SLOBODCHIKOV e TSUKERMAN, 2003).

Ao perguntar: “O que Cecilia Meireles quis dizer para nos, nesta estrofe?”, a
pesquisadora indicou para as criancas uma das formas da constru¢cdo composicional do
género poético, as estrofes. No primeiro momento ela ndo conceituou a expressao, indicou-a
no poema. Entretanto, em momento posterior, destinado a percepgdo pelas criangas dos
recursos poéticos contidos no poema, com sua ajuda, como vimos no Quadro 2, a
pesquisadora definiu aqueles que ndo eram do conhecimento dos alunos e os indicou na
poesia.

Em todos os encontros experimentais a pesquisadora explorou junto com as criancas,
de forma breve e sucinta, como exemplificado acima, os recursos poéticos de cada poesia,

sem, entretanto, ter a preocupacdo de que as criancas decorassem 0s nomes dos recursos
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encontrados e 0s repetissem, mas como forma de agucar a percepcdo de suas caracteristicas
esteticas.

A compreensdo do género poético, de seu significado, do seu sentido social, das suas
caracteristicas internas, intrinsecas (seu estilo, sua estrutura composicional e seu conteudo),
foi proporcionada aos sujeitos da pesquisa por meio da leitura e da escrita de poesias. Essa
forma de organizacdo do ensino-aprendizagem se justifica pela compreensdo de que a
apropriacdo pela crianca do sistema simbolico complexo, de sua organizagéo interna (a escrita
de poesia), sO é possivel pelo reconhecimento dos usos e funcBes da escrita de poesia pelas
préticas sociais. Além do que, como reforcam Schneuwli & Dolz (1997), para que 0s géneros
sirvam como suporte na aprendizagem escolar, os conteidos e 0os conhecimentos devem ser

trazidos por seu intermédio.

Propiciar as criangas a compreensdo do poema Jogo de Bola e a partir dessa compreensdo

Objetivos atribuir-lhe novos sentidos.

Mesmo ap0s a intensificacdo da leitura (poema completo por estrofes) e a elaboragdo
coletiva de seus significados, as criancas demonstravam dificuldade em interpretar de
forma adequada a ultima estrofe (“A de Raul ¢ de Arabela, a de Arabela é de Raul”), fato
que provocou a diminuicdo da participacdo dos alunos no didlogo, pareceu desamina-los.
IN, por exemplo, tapou a cabega com a blusa de frio, parecendo estar com receio de ser
interrogada diretamente. Deste modo a pesquisadora interveio:

Introducédo

- Vamos fazer uma atividade préatica... Acho que vocés irdo descobrir o que Cecilia
Meireles quis dizer... Eu preciso de cinco meninas! E cinco meninos!

IN logo destapou a cabeca e manifestou desejo de participar. Tomaram parte na
dramatizacéo cinco meninas (YA, EL, GI, AL e IN) e cinco meninos (MA, RL, GU, CL e
PR), organizados em duplas: um de frente para o outro.

Inicialmente, a pesquisadora tentou deixa-los escolher seus pares e se organizarem, mas
logo percebeu que ndo seria possivel, pois eles riam sem parar e se dispersavam pela sala.
Apos a mediagdo da pesquisadora, as criancas em duplas encheram as bexigas amarelas
Episddios da (meninas) e azuis (meninos), colocaram-se um de frente para 0 outro com entusiasmo e
atividade alegria. Os que permaneceram assentados auxiliaram na leitura do poema (a pesquisadora
lia e eles repetiam) durante a dramatizacdo dos colegas.

Ao ouvir a leitura da ultima estrofe (“A de Raul é de Arabela”) durante a dramatizagdo as
duplas ficaram alguns segundos em siléncio, olhando uns para os outros. De repente, IN
pede a GU para trocarem de bexigas. Os outros alunos, percebendo a agdo da dupla,
imediatamente trocam as bexigas. Neste momento a pesquisadora questiona:

PP: - O que aconteceu com a bola de Raul?

IN, Gl, RL, GU, entre outros alunos: - Os meninos ficaram com a amarela e as meninas,
com a azul.

Categorias de O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; o desenvolvimento da
analise motivag&o e a participag¢do dos alunos; o desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

Quadro 5: Dramatizacdo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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No planejamento da pesquisadora a dramatizagdo aconteceria no final do encontro,
entretanto, diante das questdes apresentadas pelas criangas, a acdo foi antecipada. Neste
sentido, os fatos fomentam a reflexdo sobre ser preciso flexibilizar o planejamento, tendo em
vista as condi¢des objetivas da sala de aula e o atendimento das necessidades apresentadas
pela turma. Para isso o professor precisa, além de oportunizar o didlogo, desenvolver a
habilidade de ouvir seus alunos. Ouvir, no sentido amplo da palavra, no sentido de escutar e
levar em conta o que esta sendo dito.

A alegria e entusiasmo demonstrados pelas criangas na fase da descoberta do texto e
durante a organizagdo do jogo sinalizaram que organizar a dramatizagdo oportunizou aos
alunos momentos de didlogo, interacdo, troca de ideias e descontracdo, ocasides em que
puderam escolher participar ou ndo do jogo, encher e brincar com as bexigas, tentar se
organizar e escolher seus parceiros. E, principalmente, forneceu as criancas as condicdes
necessarias para uma mudanca de comportamento: menos participativo para mais
participativo, fato que favorece a percepcéo de que a tarefa proposta deu aos alunos a chance
de se colocarem na atividade.

Na situacdo do jogo, os fatos apresentam indicios de que a dramatizacdo proporcionou
aos escolares as condicOes favoraveis a apropriacdo do significado do poema. Sabendo-se que
a expressao geral do texto ndo é a Ultima etapa para sua compreensao, entdo os indicativos
apontam que a dramatizagdo contribuiu para que os alunos compreendessem seu significado
externo e descobrissem de forma coletiva seu sentido interno, denominado subtexto por Liria
(1987). Por meio da dramatizacéo, eles o (re)significaram.

O texto vivo, carregado de significados, foi descoberto pelos alunos por meio do uso
da linguagem (oral e escrita). Pela comunicagdo, a linguagem foi experimentada e
transformada em instrumento de ressignificagdo®’ coletiva. A leitura do poema e sua escuta®
pelos alunos, aliada a busca coletiva de seu significado, contribuiram para criar o motivo para
o desenvolvimento da acdo (dramatizar) nas criancas e coincidiram com o objetivo da tarefa
de estudo (compreender o poema Jogo de Bola), desencadeando a aprendizagem (a
compreensdo do poema). Em outras palavras, a agéo das criangas ao transformar o poema lido
em uma experiéncia carregada de sentido sinaliza que a tarefa desenvolvida envolveu

aprendizagem e, provavelmente, desenvolvimento mental e afetivo.

37 A palavra ressignificacéo nesta analise deve ser entendida como dar um novo significado ao poema,
atribuir-Ihe novos sentidos.

38 Reafirma-se que o termo escuta deve ser entendido como a capacidade da crianca de ouvir o poema
e compreendé-lo, a partir da prética cultural de ouvir poemas.
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Em didlogo posterior com a pesquisadora, as criancas demonstraram claramente ter
compreendido o poema na integra. Ao final do encontro, durante a deducédo pelos alunos, com
a ajuda da pesquisadora, dos recursos poeticos encontrados no poema, apés uma das leituras
do texto Jogo de Bola, a aluna LA, de modo desconcertado, envergonhada, chamou pela
pesquisadora e sussurrou que queria recitar um poema (VIDEO 5; 17:19) aprendido em outra
escola. A pesquisadora socializou o pedido da aluna com a turma, que declamou o poema As
Meninas, de Cecilia Meireles. Elogiada e aplaudida pela pesquisadora e pelos escolares, LA
ficou com os olhinhos brilhando de contentamento - sinal de potencializacdo do
desenvolvimento afetivo da crianca. Esse fato revela que a sala de aula pode e deve ser
também importante locus de desenvolvimento emocional, trazido da m&o do desenvolvimento
cognitivo.

Portanto, os fatos apresentam indicios de que a organizacdo do ensino-aprendizagem
proporcionou as criangas situac@es de dialogo, de trocas cognitivo-afetivas e oportunidade de
manifestarem seus desejos e sentimentos. A manifestacdo espontanea de LA ao expressar 0
desejo de declamar a poesia reforca o indicio de que a forma de organizacdo do ensino-
aprendizagem proporcionou-lhe condicGes de expor seus pensamentos e satisfazer sua

necessidade emocional, além de valorizar o conhecimento por ela adquirido.

3.1.2 Analise do jogo da memdria do poema Jogo de Bola

No quarto encontro (24 jun. 2013), ap6s ser desenvolvida a Descoberta do Texto
Poético®®, as criancas elaboraram e executaram o jogo da memoria Jogo de Bola. Para a
realizacdo do jogo, a turma foi organizada em grupos de quatro elementos pela professora
KA, a pedido da pesquisadora. Solicitou-se também que 0s grupos deveriam ser 0s mais
heterogéneos possiveis, em outras palavras, que fossem formados por elementos com niveis
de aprendizagem diferentes no que se referisse a leitura e a escrita.

Essa orientacdo (grupos heterogéneos) se deve ao fato de se compreender que por
meio da interagdo interpessoal, mediacdo pelos signos (linguagem), o parceiro mais
experiente pode atuar na zona de desenvolvimento imediato do parceiro menos experiente. E,
ao estabelecer estratégias para mediar a relacdo do conhecimento com o parceiro menos

experiente, a0s poucos, 0 mais experiente tende a tomar consciéncia de sua propria acéo, fato

% A Descoberta do Texto Poético foi realizada levando em consideracdo as acfes mencionadas.
Utilizou-se letra maiuscula para destacar que a tarefa representa um conjunto de agdes especificas.
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que o faz avancar em seu desenvolvimento. A interagcdo interpessoal favorece as trocas

interpsiquicas (trocas cognitivas, afetivas e sociais entre as pessoas), que por sua vez aos

poucos sao internalizadas e se tornam intrapsiquicas (do sujeito), desencadeando a

aprendizagem e o desenvolvimento.

Durante a Descoberta do Texto e a preparacao para o jogo da memoria Jogo de Bola,

ao receberem a copia do poema, alguns alunos iniciaram a leitura em voz alta do texto, sem a

interferéncia da pesquisadora, demonstrando desejo em ler. Aqueles que ndo conseguiam ler

ouviam o colega; outros, embora com dificuldade, liam algumas estrofes, outros utilizavam o

recurso da memoria para ler (verbalizavam as estrofes da forma como se lembravam).

Objetivos

Favorecer o desenvolvimento da atencéo e da memdria voluntaria por parte dos alunos.

Propiciar a interpretacdo e a representagdo de parte do poema, por meio da escrita pictografica*
(desenho).

Introducéo

Para a elaboracdo do jogo da memdria foram entregues os materiais as criangas (um pedacgo de
folha oficio, dois pedacgos de papel colorset, cola, tesoura, lapis de cor e um fragmento do poema
- duas estrofes), acompanhados das seguintes instrugdes: ler as estrofes do poema e interpreta-
las; representar, por meio de desenho, no pedaco de folha oficio, 0 que se entendeu sobre as
estrofes lidas (entregues anteriormente); colar o fragmento do poema num pedaco do colorset e
o0 desenho no outro; quando necessitarem de ajuda, recorram em primeiro lugar aos colegas de
grupo, depois as professoras (pesquisadora e professora).

Na realizacéo do jogo, os alunos apresentaram o fragmento e o desenho aos colegas de grupo,
organizaram o poema em ordem, com a respectiva ilustracdo, apoiando-se no cartaz afixado na
lousa, nas orientacBes da pesquisadora (eles apresentaram dificuldades em coloca-lo em ordem e
foram auxiliados), conforme ilustrard, em paginas posteriores, a Figura 1. A pesquisadora e a
professora KA ouviram a leitura do poema pelos componentes do grupo. Logo ap6s, alteraram a
ordem das pecgas do jogo (fragmento/ilustragdo), pedindo aos alunos que memorizassem a
(re)organizacdo das pegas. As pegas do jogo foram viradas, em seguida, cada componente do
grupo realizou sua jogada, observando a regra de que, para conferir a correspondéncia entre
ilustracdo e poema, deveria ler o fragmento do poema correspondente e verificar se a ilustracao
estava adequada. Os alunos que ndo souberam ler foram ajudados pelos colegas, pela professora
e pela pesquisadora (foi um processo demorado e que exigiu muito da pesquisadora). Deste
modo as criancas realizaram varias leituras coletivas do poema.

Episodios
da
atividade

Ao saber que iriam jogar memoria, Gl argumenta:

Gl: - Oba! ... Nossa!! A senhora € tdo 6tima!! Queria que vocé fosse nossa professoral!! Queria
tanto que a tia KA fizesse isso também. Ela ndo traz joguinho para nos.

[.-]
PP: - Alguém brincou de jogo da memdria? Como se joga?
RL: - Tem que separar... as cartas iguais e tem que achar...

GI: - Ja sei, tia!!! Eu ja vi isso no desenho... pega a peca olha ... depois vira... pega a peca, olha...
depois conseguir achar a outra.... Acha a outra [sinalizava com a méo].

% Escrita pictografica faz parte da pré-histdria da escrita, segundo estudos vigotskianos. Representa o
periodo em que o homem se utiliza de desenhos para registrar suas ideias. A criangca por sua vez
também passa por essa fase da escrita. Deste modo, a escrita pictografica representa o desenho
elaborado pela crianga para expressar seu pensamento e nesta pesquisa é considerada uma forma de

escrita.
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YO: - Tem que achar a pega, se ndo achar, tem que passar para o outro.

Ao transformarem o poema em escrita pictografica (desenho: reescrita do poema), alguns alunos
apresentaram dificuldades, GI por exemplo. Ap6s auxilia-la pela terceira vez na interpretacdo de
seu fragmento (duas rimas do poema Jogo de Bola), a pesquisadora argumentou:

PP: - De quem é a bola amarela?
Gl: - Da Arabela!

PP - Sera? Vamos ler novamente o trecho: “A de Raul é de Arabela”. Nesse pedacinho do texto,
que cor € a bola da Arabela?

Gl: - Azul.

Outro episddio se refere a reacdo de RA durante elaboragdo dos desenhos. Ao olhar para seu
desenho, resmunga, chateada:

RA: - N&o, ndo gostei! Por favor, me da outra folha.

[.]
RA: - Esta feio!!

[.-]

RA: - Eu ndo sei desenhar, desenha pra mim!? Eu ndo dou conta!

Ainda, no momento em que 0s grupos elaboravam seus desenhos ocorreu uma situacdo
interessante com um dos grupos (EL, MA, DA e GU). DA, que estava assentado ao lado de MA
no grupo, olhava para ele parecendo pedir ajuda. Como MA néo Ihe deu atengdo, DA tentou ver
o desenho do colega por varias vezes, mas ndo obteve sucesso. Deste modo, apesar de ter
apagado e recomecado vdrias vezes, DA elaborou sua ilustracdo sem pedir ajuda aos outros
integrantes do grupo, apoiando-se na leitura realizada pela pesquisadora.

MA, ao terminar seu desenho, levanta-se e vai a outros grupos (conversa e vé os desenhos dos
colegas). Logo em seguida, no momento em que cada elemento do grupo realizava suas jogadas,
EL ajuda DA, atendendo ao pedido da professora KA, que acompanhava a jogada do grupo com
a filmadora. Ao realizar sua jogada, DA aponta as pec¢as (poema/ilustracéo) corretamente, mas
ndo consegue ler o cartdo do jogo, e pelo olhar busca a ajuda de EL. Compreendendo sua
atitude, ela inicia a leitura esperando que ele repita. O menino repete olhando o rosto da colega,
e ndo o cartdo. Entdo, EL levanta o braco direito e faz um movimento horizontal continuo diante
dos seus olhos, ele percebe que ela Ihe chama atengdo para o cartdo. Sem dizer nada, ele sorri e
volta sua atencdo para os cartdes e continua a jogada (VIDEO 13- 05:20).

Categorias
de andlise

O desenvolvimento da atencdo e da memoria.

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.

Quadro 6: Jogo da memdria do poema Jogo de Bola.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A colocacio de GI apresenta sinal de que as tarefas de estudo propostas* pela

pesquisadora até aquele momento ndo faziam parte da rotina da turma, indicio que reforca os

4 Até aquele momento, nos dois primeiros encontros as criangas participaram da atividade
exploratdria, que foi dividida em dois momentos. No primeiro momento as criangas exploraram 0s
diversos suportes textuais apresentados com base na funcéo social do objeto (folder, antncio de gas
de cozinha, mapa, guia médico, rétulo de refrigerante, embalagem de caldo de galinha, coador de
papel e alguns livros — inglés e literatura). Reconheceram duas das fungdes da escrita: como fonte




94

dados coletados durante a observagdo das aulas da professora KA. Evidencia, também, uma
“avaliagdo” espontanea da aluna sobre a utilizacdo da dramatiza¢do em sala de aula. Deste
modo, além da organizacdo do ensino-aprendizagem ser diferente daquelas experimentadas
previamente pelos alunos, a metodologia utilizada nos encontros experimentais, até aquele
momento, atendia aos anseios da aluna.

Os apontamentos dos escolares RL, Gl e YO apresentam indicios sobre a forma da
organizacdo do ensino-aprendizagem na pesquisa, em que prevaleceu a elaboracdo coletiva
pelos educandos das caracteristicas do jogo e a liberdade de expressdo. Como sinalizam os
fatos, esses fatores promoveram o dialogo, o desenvolvimento do respeito e valorizacdo das
opinides dos colegas; favoreceram o clima de descontracdo; e permitiram aos alunos
estabelecer relagfes com seus conhecimentos espontaneos.

Esclarece-se que esses procedimentos, elaboragdo coletiva da caracteriza¢do dos jogos
e liberdade de expressdo, foram uma constante em todos 0s encontros experimentais, pois
foram uma das formas de organizagdo do ensino-aprendizagem utilizadas para promover a
mediagdo semiGtica*?, por meio da linguagem ou dos signos, na compreens3o e caracterizagio
dos jogos.

A reagdo de RA ao elaborar e “avaliar” seu desenho, dizendo: “Eu néo sei desenhar,
desenha pra mim!? Eu ndo dou conta! ”, apresenta indicios das suas condi¢fes emocionais.
Diante do desafio proposto, ela apresenta desejo de desistir, parece ndo acreditar na sua
capacidade de superacdo. Tal episodio leva a reflexdo sobre a ldgica estabelecida pela crianca
sobre seus préprios sentimentos, nesta idade, resultante das abstracdes e generalizacdes das
criancas ao longo do tempo, decorrentes das suas relaces afetivas com seu entorno. Os
juizos, os julgamentos que o adulto atribui a crianca influenciam sua autovaloracdo. As
primeiras generalizacdes conscientes dos seus sentimentos estdo entrelacadas com as anélises
e 0s julgamentos que os outros fazem dela.

Neste sentido, o episddio sugere que LA vive um conflito interno proprio da idade, o
qual o grupo de convivio pode agravar ou atenuar. Ao professor cabe ndo so a percepcao
desse comportamento, como a organizagdo do ensino-aprendizagem de forma a oportunizar

aos alunos acgdes e operacBes em que seja possivel & crianca desenvolvé-las em colaboragéo

de informagGes e como recurso da mnemonica. O segundo momento da fase exploratéria teve por
objetivo que as criancas conhecessem um pouco da historia de vida de Cecilia Meireles e
estabelecessem relacdo entre a ilustracdo de Gabriela Esteves e o poema por eles escolhido: O
Menino Azul.

42 Entenda-se mediacdo semidtica como a mediacdo entre as pessoas por meio dos signos ou da
linguagem.



95

com outro mais experiente, promovendo o didlogo, as trocas cognitivas, afetivas e sociais para
a elevacdo da autoestima, da autoconfianca, do reconhecimento de suas préprias habilidades,
favorecendo a criacdo de uma imagem positiva de si mesma.

A situacdo que envolve DA chamou a atencao da pesquisadora nos dois momentos em
que ele esteve envolvido (com MA e, depois com EL). Em ambos os momentos o garoto
demonstrou desejo de desenvolver a tarefa proposta e, nas duas situacoes, os alunos MA e EL
tinham condicdes de auxilia-lo. Entéo, por que a interacdo aconteceu apenas no segundo caso
(com EL)?

Diante dessa indagacéo, estudou-se o perfil dos alunos com o apoio da professora KA
e dos dados coletados durante a pesquisa (inclusive durante o periodo de observacdo das
aulas), no que se refere a apropriacdo da leitura e da escrita e aos comportamentos por eles
apresentados. Buscaram-se indicios que pudessem apontar algo que ajudasse a compreender o
episddio mencionado e fornecesse pistas para encontrar possibilidades de novas organizacGes
dos grupos, de forma a contemplar uma interagdo mais eficiente entre seus membros.

Em relacdo a apropriacdo da escrita simbolica (escrita alfabética-ortografica),
percebeu-se que EL reconhecia algumas palavras (exemplo: mala, pato, foca); MA
identificava a maioria das silabas, mas demorava a reconhecé-las na palavra; e DA
identificava seu nome e algumas letras do alfabeto. Quanto ao comportamento, MA
demonstrou ser um aluno extrovertido, que gostava de manifestar suas opinides, de ser ouvido
antes dos outros. Apresentou inquietude durante as aulas (colocava o lapis na boca, rodava na
carteira, mordia o caderno, chupava o dedo, ndo conseguia ficar muito tempo assentado) e
falta de paciéncia ao ouvir os colegas. EL demonstrou ser timida, calma e alegre. Durante 0s
encontros manifestou seus pensamentos verbalmente poucas vezes, mas se manteve envolvida
nas tarefas propostas. DA demonstrou timidez, algumas vezes pareceu alheio aos
acontecimentos, quase ndo manifestou seu pensamento verbalmente, usou o olhar ou o
proprio corpo na maioria das vezes (como no episodio relatado) e aparentemente era calmo
(ndo foi percebido nenhum gesto agressivo com o0s colegas e nem com a professora).

Essas pistas favoreceram a reflexdo da pesquisadora em dois sentidos: sabe-se que a
zona de desenvolvimento imediato surge na relacdo interpessoal (interpsiquica) mediada pelos
instrumentos e signos e sua apropriacao/internalizacdo pelo sujeito se estabelece de forma
unica e singular (intrapsiquica), no limite determinado por suas préprias condices de
apropriacdo. Entdo, isso significa dizer que a discrepancia da zona de desenvolvimento
imediato é determinada pela orientacdo de alguém experiente, no limite determinado pelas
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condigbes de apropriagdo do sujeito. Portanto, os limites psicologicos das zonas de
desenvolvimento imediato se estabelecem em forma e em grau diferentes de apropriacéo.

O outro sentido € que, se a zona de desenvolvimento imediato do sujeito se estabelece
de forma Unica e singular e o que estabelece esse limite (zona de desenvolvimento imediato)
sdo as condicBes de apropriacdo do proprio sujeito. Entdo, enquanto diversidade humana, ha
graus®® de apropriagio da realidade diferentes, distintos. Portanto, a orientagdo de alguém
mais experiente culturalmente podera incidir com maior eficiéncia na zona de
desenvolvimento imediato do outro se os graus de apropriacdo dos sujeitos envolvidos forem
afins, ou melhor, situarem-se num grau de aproximacao e afinidade psicol6gica que permita
aos sujeitos, por meio da mediagdo dos instrumentos e dos signos, incidir de forma direta na
zona de desenvolvimento imediato um do outro.

Sob esse aspecto, o episddio relatado pode oferecer pistas para uma das varias
possibilidades de analise do comportamento dos alunos. Considerando o perfil de MA em
relacdo ao perfil de DA, percebe-se que o grau de apropriacdo de MA (demora ao reconhecer
as palavras do texto) em relacdo a apropriacdo da leitura esta distante do grau de apropriacdo
de DA (identifica seu nome e algumas letras do alfabeto), além da dificuldade de MA em
ouvir os colegas - condigdes especificas que podem ter provocado um distanciamento
psicoldgico entre os dois naquele momento.

Se for feita a anlise do perfil de EL em relacdo ao perfil de DA, perceber-se-a que o
grau de aquisicdo de EL em relacdo a apropriacdo da leitura (reconhece algumas palavras)
apresenta-se mais proximo ao grau de apropriacdo de DA; além de ambos demonstrarem
maiores afinidades quanto ao comportamento apresentado durante as aulas. Tais indicios
fornecem subsidios para se acreditar que foi pela proximidade psicoldgica dos graus de
apropriacéo de ambos e sua afinidade emocional, durante a realizagdo da atividade, que houve
a possibilidade de EL incidir ou atuar diretamente na zona de desenvolvimento imediato de
DA, naquele momento, daquela forma. Neste aspecto, compreende-se afinidade emocional
como a predisposi¢do interna da crianca em dar e/ou receber ajuda.

Quanto ao comportamento das criangas de modo geral, percebeu-se lentiddo (tempo
em torno de duas horas e meia) no processo de elaboragédo do jogo, dificuldades ao interpretar
o fragmento do poema, ao estruturar 0 jogo na sequéncia, ao realizar a jogada, ao ler; além da
falta de paciéncia para esperar por ajuda, da falta de interacdo entre os elementos dos grupos e

dos conflitos ocasionados por falta de material. Esses fatores deixaram a pesquisadora

430 termo graus, neste contexto, deve ser entendido como intensidades relativas de apropriacao.
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exaurida naquele dia, fazendo-a chegar a pensar que a atividade proposta estava além das
capacidades dos escolares. Mas ao analisar o resultado final da tarefa, compreende-se que
esses fatores, no entendimento da pesquisadora, estavam diretamente ligados a forma de
organizacdo do ensino-aprendizagem, que ndo fazia parte da rotina das criancas e, como
esperado, elas estavam criando novos habitos de estudo, aprendendo a trabalhar
coletivamente.

A Figura 1 ilustra a transformacéo do poema Jogo de Bola em jogo da memoria pelos
quatro elementos de um dos grupos da turma: IN, JV, CL e GI. Nesta figura consta a

ilustracdo da aluna Gl, citada anteriormente.

A bela bola
rola:
a bela bola do Raul.

Bola amarela,
a da Arabela,

A do Raul,
azul.

Rola a ainarcla
¢ pula a azul.
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A Figura 1 ilustra a transformacéo do poema Jogo de Bola em jogo da memoria pelos elementos de
um dos grupos (IN, JV, YO e GI), que inclui a ilustragdo a aluna Gl citada anteriormente.

Figura 1: Producdo das criancas.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Um quarteto realizou a primeira jogada com o acompanhamento e a intervencao da
pesquisadora e da professora KA, engquanto o0s outros grupos aguardavam a sua vez de jogar.
O grupo que estava sendo atendido mantinha a concentra¢do nas jogadas, enquanto os demais
se dispersavam, conversando, brincando, discutindo entre si, sem se calarem. Aqueles que ndo
davam conta de ler (Gl, JV, DA, YO, CL, IG, YA, AL) apresentavam maior inquietude, falta
de paciéncia para aguardar sua vez. Optou-se por agir desse modo, pois, de outra maneira, 0s
alunos ndo realizariam a atividade de forma consistente e significativa.

A Figura 1 apresenta indicios de que os alunos do grupo que elaborou este conjunto de
pecas do jogo conseguiram interpretar o fragmento que lhes fora destinado. Gl,
especificamente, demonstrou por meio de sua (re)escrita pictografica (o desenho) ter superado
as dificuldades encontradas no momento da preparacdo do jogo, haja vista a coeréncia
estabelecida entre o fragmento do poema e sua (re)escrita (o Gltimo fragmento do poema, a
ilustracdo a sua direita). O segundo e o quarto elementos do grupo (IN e JV), que na
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sequéncia apresentada na Figura 1 (segundo e terceiro desenhos) apresentam trés bolas em
seus desenhos, quando questionados sobre o fato, no final da elaboracdo, justificaram que ndo
tinham o lapis da cor destacada no poema, mas, depois que a pesquisadora disponibilizou os
lapis para a turma eles resolveram desenhar outra bola e colorir, ao lado (argumento que a
pesquisadora considerou coerente).

Selecionou-se este grupo para representar o resultado da elaboragdo dos alunos da
turma por trés motivos: primeiro porque utilizaram as cores com maior legibilidade que
outros, facilitando a analise. Segundo, por neste conjunto haver a producao de GI, como uma
forma de acompanhar seu processo de elaboracdo; e o terceiro, por ser uma amostra
representativa dos grupos de modo geral. A maior parte das produgdes também apresentou
coeréncia entre poema e ilustracdo, com excecdo de alguns alunos (DA, YA, AL e CL).

Para a pesquisadora, que ndo estava habituada a uma dinamica tdo intensa por parte
dos alunos, ndo foi facil manter a calma e a serenidade necessarias a tarefa. Os alunos
estavam diante de uma situagdo nova, ainda ndo apresentavam condic¢des de ouvir o colega,
perdiam a paciéncia, ndo conseguiam esperar por ajuda, falavam ao mesmo tempo, estavam
diante de desafios provocadores, arrojados; diante de uma tarefa ardua, dificil, dolorosa, mas
ao mesmo tempo demonstravam satisfacdo e contentamento por estar vivendo tal conflito. Foi
essa percep¢do da pesquisadora que lhe forneceu os subsidios necessarios para manter a
tranquilidade e a energia para dar continuidade ao experimento.

Com base nas observac6es da pesquisadora durante o encontro e posterior analise das
filmagens foi possivel perceber que as criancas, mesmo estando agrupadas de modo a se
considerar sua heterogeneidade e assentadas em grupo, em sua maioria desenvolveram a
tarefa de transformar o poema em escrita pictografica de forma individualizada, isto é,
realizavam a tarefa sozinhas ou solicitavam a ajuda da pesquisadora, mas nao conversavam
entre si. Muitos solicitaram a ajuda da pesquisadora (JV, IN, RA, DA, GU, GA, GI) em vez
do auxilio do colega de grupo, como fora orientado. Outros se levantaram dos lugares para
conversar ou ver as producdes dos colegas dos demais grupos. Observava-se que a motivacdo
pela tarefa de estudo ia aumentando.

O comportamento das criancas durante o desenvolvimento da tarefa sinalizou que a
forma de organizacdo dos grupos ndo estava adequada, tendo em vista o objetivo de promover
situagcdes em que os alunos pudessem incidir na zona de desenvolvimento imediato uns dos
outros. A organizagcdo dos grupos deveria favorecer situacbes em que o colega mais
experiente pudesse orientar 0 menos experiente na superacdo de suas dificuldades. O aluno

mais experiente, por sua vez, também se beneficiaria ao desenvolver estratégias psicoldgicas
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para adequar sua linguagem a fim de se fazer entender, quer dizer, aprenderia a utilizar a
linguagem ndo s6 na fungdo comunicativa, mas com como instrumento de mediagcdo com a
realidade.

Neste sentido, retomam-se 0s estudos vigotskianos sobre a zona de desenvolvimento
imediato, no qual o autor (VIGOTSKI, 2010) explica que, com a orientagdo de alguém mais
capaz, a crianca pode fazer mais do que faria individualmente, ndo infinitamente mais, mas no
limite determinado por suas proprias condi¢fes de apropriacdo. Deste modo, como organizar
a pratica pedagogica de forma a promover a orientacdo de alguém experiente no limite
determinado pelas condi¢cdes de apropriacdo da crianca? Como reconhecer esse limite? Em

que condicdes tal limite se estabelece?

3.1.3 Andlise do jogo poético denominado Jogo de Peteca

No quinto encontro (26 de junho de 2013), as criancas realizaram a tarefa de
transformar o poema, denominada Jogo de Peteca. A tarefa consistiu-se de um momento em
que foi solicitado aos escolares produzir um texto escrito, se possivel um poema, em duplas.
O nome da tarefa, jogo poético, justifica-se porque na elaboracdo de um poema o poeta
estabelece um jogo harmonioso com as palavras com o intuito de estabelecer a estética e a

melodia da poesia.

Objetivo Produzir um texto escrito, se possivel uma parafrase do poema Jogo de Bola, em duplas.

As duplas foram organizadas pela professora KA e auxiliadas pela pesquisadora. O trabalho de
ambas as educadoras consistiu em auxiliar na compreensao da tarefa, organizar as duplas de
forma a favorecer a mediagdo (aluno-aluno, aluno-professora/pesquisadora-aluno) na zona de
desenvolvimento imediato, ser escribas (escrever as palavras solicitadas pelos alunos) quando
necessario, gerir conflitos, promover um clima de confianca entre os alunos para que estes
conseguissem elaborar o texto. As duplas puderam escolher entre si quem escreveria o
poema/texto.

Introducéo

Ao se fazer a proposta as criangas que criassem um poema com o titulo Jogo de Peteca, elas
questionaram:

IN: - Pode copiar este aqui? [Apontou um texto do livro de Portugués]
Episodios PP: - Ndo!! N&o é cdpia.

da [.-]

atividade Gl: — Tia, eu ndo entendi, se é para escrever ou ndo (apontou para o cartaz dando a entender que
iria copiar).
[-]

LB: - Qual poesia?

Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de analise O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.

Quadro 7 - Jogo poético denominado Jogo de Peteca.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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As perguntas das alunas IN, Gl e LB demonstram que, em seu entendimento, elaborar
um texto € copia-lo - indicios de que produzir textos ndo fazia parte da rotina da sala aula.
Dos registros feitos pela pesquisadora, no periodo de observacdo, também ndo constam
momentos de producdo de texto, as criangas copiam do quadro os textos propostos pela
professora KA. Ao perceber que produzir textos era uma situagdo nova para os alunos, a
pesquisadora redobrou os cuidados com as orientagdes, principalmente no que se referiu ao
apoio do colega e das professoras (professora e pesquisadora - como escribas).

Durante a elaboracdo do texto/poema a maioria dos alunos ficou agitada (mexiam-se
na carteira sem parar, brincavam com a folha, conversavam entre si), inquieta (levantavam do
lugar, mexiam com o colega do lado) e as vezes impaciente (ndo conseguiam esperar,
irritavam-se), mas, ao perceberem as atitudes da pesquisadora e da professora, auxiliando-os
no processo de escrita, aos poucos eles foram se acalmando e conseguiram realizar a tarefa,

fato que deixou a professora KA (FOTO 1) contente.

Foto 1: Profé. KA & as producges das criancas — Jogo de Peteca.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Trés episodios chamaram a atengdo da pesquisadora neste encontro, a saber:

Objetivo Produzir um texto escrito, se possivel uma parafrase do poema O Jogo de Bola, em duplas.

O primeiro deles se refere ao comportamento de Gl e YO ao realizarem sua producdo. Depois
Introducdo | de algum tempo com a folha (na qual registrariam o poema/texto), Gl chama a pesquisadora
em sua carteira, mostra a folha e diz:

GlI: - O Raul esté jogando peteca com a Maria .... E ???
YO: - Eu vou inventar o resto.

Episédios I[DP] - Tudo bem...
atividade Passados alguns minutos, GI, demonstrando ansiedade e nervosismo, diz:

Gl: - Deixa eu ler!!! Vou escrever assim: A peteca é da menina. A menina quer brincar com a
peteca. A menina chamou sua amiga para brincar também.

[..]
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- Ah, ndo!!! Eu estou escrevendo tudo feio. \VVou desenhar.

Categoria O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.
de analise O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 7.1: Jogo poético denominado Jogo de Peteca.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Jogo de peteca

A peteca e do Raul é azul.
Amarela e peteca
e ~ amar

(Gle YO)

(Tradugdo da pesquisadora a
partir da leitura das alunas.)

Figura 2: Producédo da dupla Gl e YO.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Quanto a producdo escrita da dupla Gl e YO, pode-se observar na Figura 2, na parte de
cima da imagem, que o texto escrito ndo traduz o texto verbal ditado por GI, momentos antes.
Apresenta indicios de copia das palavras do quadro (do cartaz do poema Jogo de Bola e do
titulo proposto para a producgdo). Logo abaixo, na parte inferior da Figura 2, ela desenha,
depois apaga (por isso a imagem dificulta a identificacdo dos tragcos do desenho) uma menina
olhando na direcdo de uma imagem, que parece ser outra pessoa, ou um anjo, de qualquer
forma olhando em direcéo a alguém, e nomeia a menina Giovanna. Por essa imagem, embora
ilegivel, encontramos indicios de que GI retrata pelo desenho o texto verbal ditado a
pesquisadora (A peteca é da menina. A menina quer brincar com a peteca. A menina chamou
sua amiga para brincar também. Giovanna.). Indicios de que as alunas utilizaram a escrita
pictografica para representar seus pensamentos, expressados verbalmente por GI, momentos
antes. Naquele dia, Gl refez o desenho em outra folha, mas, infelizmente ndo o entregou a

pesquisadora.
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O episddio que envolve Gl e YO aponta trés direces: a primeira sobre a forma de
organizacao do ensino-aprendizagem, que proporcionou as alunas a liberdade de expor seus
sentimentos e desejos, fato que contribuiu para que elas se sentissem capazes e produzissem o
texto utilizando outros recursos. Dito de outro modo, a forma de organizacdo do ensino-
aprendizagem favoreceu as criancas a utilizagdo de outras formas de linguagem (oral e
pictografica) para o registro de sua producdo, o que pode ter contribuido para uma imagem
positiva de si mesmas (Sou capaz).

A segunda indica a percepcdo da dupla em relacdo a sua propria producdo. Gl
demonstrou estar consciente de que o seu texto escrito (A peteca do Raul é azul. Amarela e
peteca) ndo correspondia ao que desejava expressar (conforme mostra a Figura 2) e que
poderia utilizar outro tipo de linguagem (oral e pictografica) para representar suas ideias.
Assim sendo, as criancas utilizaram a linguagem pictografica, a forma de escrita que
dominavam naquele momento, para registrar seus pensamentos e satisfazer suas necessidades.
Neste sentido, ha indicios de que a forma de organizacdo do ensino-aprendizagem criou as
condicdes necessarias para que as alunas sentissem a necessidade e 0s motivos para a escrita.

Neste sentido, pode-se insinuar que a dupla, ao ouvir a profericdo da poesia por varias
vezes (em todos 0s encontros), por uma pessoa mais experiente culturalmente, percebeu que a
mensagem escrita estabelece uma comunicacao entre seus interlocutores, por isso a ansiedade
demonstrada por Gl e YO em se fazer compreender. De maneira que, além de organizar a
escuta de textos para que os alunos se beneficiem de suas vantagens, foi fundamental
propiciar-lhes condicdes de escrever, mesmo antes de terem se apropriado da leitura e da
escrita. Nesse sentido a acdo da pesquisadora assentou-se ndo no ontem, mas no amanha do
desenvolvimento das criancgas, na linha de seu maior esforgo. Logo, o aluno deve aprender a
escrever escrevendo, pois, ao ser desafiado para a aprendizagem, ocorre o impulso do
desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores, como forma de satisfazer suas
necessidades.

A terceira direcdo acena para a organizacdo das escolares no que se refere a zona de
desenvolvimento imediato, que se mostrou inadequada na realizacdo da tarefa. O nivel de
desenvolvimento da dupla, em termos de apropriacdo da leitura e da escrita, durante a
realizacdo da tarefa, indica que ambas estavam no mesmo nivel de desenvolvimento. Nesse
caso, o fato sinaliza que, se as alunas tivessem por parceiro um colega mais experiente
culturalmente, em relacdo a utilizacdo da escrita simbdlica, isso contribuiria para que

desfrutassem de uma aprendizagem mais ampla.
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H& que se ressaltar que ndo se desconsiderou a importancia da escrita pictografica
apresentada pelas alunas, sabendo que tal modalidade faz parte da pré-histéria da escrita da
crianca (filogénese), como faz parte do processo de evolucdo da escrita na ontogénese
(VIGOTSKI, 2000). Entretanto, destaca-se que Gl demonstrou estar motivada para a
utilizacdo da escrita simbdlica e viver um conflito ao registrar sua produgdo. Acredita-se que,
se a menina estivesse ao lado de alguém mais experiente, no que se refere a atualizacdo da
escrita simbdlica, poderia ter recebido auxilio para superar seu conflito de forma mais
eficiente, pois, nas crises, os conflitos impulsionam as criancas a superar suas limitacdes, indo
além do que sdo capazes de realizar sozinhas. Gl demonstrou dominar a escrita pictografica e

necessitar desvendar a simbdlica.

Objetivo Produzir um texto escrito, se possivel uma parafrase do poema Jogo de Bola, em duplas.

O segundo episddio anunciado se refere a dupla RL e KE. Ao produzirem seu texto escrito eles
Introducdo | demonstraram, pelos seus comportamentos, estar realizando a producdo do poema de forma
coletiva, como mostram as imagens (Fotos 2A e 2B).

Episodios
da
atividade
Fotos 2A e 2B: Momentos da elaboragdo do jogo poético Jogo de Peteca pela dupla RL e KE.
Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de angélise O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo dos alunos.

O desenvolvimento da linguagem oral e da escrita.

Quadro 7.2: Jogo poético denominado Jogo de Peteca.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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W ApO8 oli  _Qglico Jogo de Peteca

s B st Tms e o Q A peteca do Raul é azul.
4 A peteca de Arabela amarela.
E os dois brincam juntos
o S A de Raul é de Arabela
Ao Lol O ¢ » i E a de Arabela é de Raul.
Ag _Ooam Vs : T (RL e KE)

(Traducdo da pesquisadora a partir da
. - — wwswws | leitura dos alunos)

Figura 3: Poema Jogo de Peteca elaborado por RL e KE.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Foto 2A registra 0 momento em que RL percebeu que KE havia registrado uma
palavra de forma inadequada e apaga-a. Logo em seguida (2B), ele se dirige ao cartaz do
poema Jogo de Bola (fixado no quadro), identifica a palavra para que KE faca o registro.
Demonstra também a harmonia no desenvolvimento da tarefa pela dupla.

Esse episodio evidencia dois indicios: primeiro, que uma organizacdo adequada dos
alunos favorece o desenvolvimento da aprendizagem coletiva. Segundo, que a forma de
organizacdo do ensino-aprendizagem, o uso de textos/poemas; a interpretacdo e exploracédo
dos recursos poéticos de forma coletiva; a mediacdo (da pesquisadora, do colega, por meio
dos signos); a participacdo na dramatizacdo, no jogo da memaria, no bingo de palavras (jogos
utilizados até aquele momento, mediados por meio de instrumentos e signos), aliados as
possibilidades de apropriacdo desses alunos, criaram condi¢fes para que eles produzissem
uma paréafrase do poema Jogo de Bola (Figura 3).

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (a exposi¢do do poema como
modelo, a ajuda da pesquisadora, o trabalho coletivo, a aprendizagem coletiva) proporcionou
recursos que subsidiaram a producdo coletiva dos alunos em consonancia com o objetivo
proposto; dito de outra forma, 0s motivos internos dos sujeitos coincidiram com o objetivo da
atividade de estudo. A producédo da dupla RL e KE sinalizou que esses alunos perceberam os
recursos poeéticos do poema estudado, pois, preservando seu estilo e sua estruturacao.

Em decorréncia desses indicios, analisou-se o perfil da dupla para identificar pistas
que pudessem subsidiar a compreenséo da pesquisadora para uma organizagdo adequada dos
alunos, no que se refere a uma efetiva aprendizagem coletiva. Em relacdo a apropriacéo da

escrita simbolica, percebemos que RL reconhecia a maioria das palavras do texto, mas
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apresentava uma leitura silabada de dificil compreensdo. E KE reconhecia algumas palavras,

outras, ndo. Quanto ao comportamento, RL demonstrou ser um aluno alegre, socidvel e

participou

atenciosa e

ativamente na realizacdo das tarefas e jogos propostos. KE demonstrou ser

disposta a participar, embora faltassem muito as aulas.

Esses sinais reforcam o indicio de que a orientacdo de alguém mais experiente podera

incidir com maior eficiéncia, ou de forma mais incisiva, na zona de desenvolvimento imediato

do sujeito,

se 0s graus de apropriacdo e de afinidade emocional deles permitirem a mediagédo

semibtica entre ambos. RL incidiu sobre a zona de desenvolvimento imediato de KE com

eficiéncia, porque o grau de apropriacdo e a afinidade psicoldgica dos sujeitos permitiram a

mediagdo semiotica entre a dupla.

Objetivo | Produzir um texto escrito, se possivel uma parafrase do poema Jogo de Bola, em duplas.
O terceiro episodio se refere a dupla MA e AL, representada pela Foto 3A, a primeira, da esquerda
para a direita.
Durante a elaboragdo do jogo poético Jogo de Peteca, MA ndo perguntou nada a AL e nem lhe deu
Introducio atencdo. Ela, por sua vez, deitou a cabeca na carteira sem nada dizer. A pesquisadora percebeu o
5990 fato e tentou promover o didlogo entre os dois e estimula-los a uma produgdo coletiva. AL reagiu e
até tentou participar, mas MA balancou a cabega negativamente, fez um gesto brusco com o bracgo,
acompanhado de caretas, e a deixou de lado. Entdo, a pesquisadora se recordou de um fato do
periodo de observagdo das aulas da professora KA, em que ela os colocara em dupla, porém, MA
ndo a ajudara e ainda a chamara de burra.
Episodios
da
atividade
Foto 3A: MA realiza a leitura do seu poema para a pesquisadora, sem a participacdo de AL.
Foto 3B: IN produz o texto de forma individualizada, sem a ajuda de CL.
.| O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Categoria 04 Vi d ok icinacio dos al
de analise esenvolvimento da motivagao e a participacéo dos alunos.
O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.
Quadro 7.3: Jogo poético denominado Jogo de Peteca.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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AL demonstrou ser uma menina sensivel e timida que manifestou poucas vezes suas
ideias oralmente, mas demonstrou desejo em participar dos jogos desenvolvidos. Quanto ao
processo de leitura-escrita, reconhecia seu nome e as letras do alfabeto. De modo que nos faz
refletir sobre a reacdo de MA, o qual, além de ndo conseguir estabelecer uma interacdo
interpessoal com a colega, demostrou irritagdo em té-la como parceira. Pode ser indicio de
que MA ndo conseguia estabelecer um didlogo com AL, fato que o irritava e 0 incomodava.
Dito de outra forma, ele ndo conseguiu estabelecer a mediacdo por meio dos signos, a
mediacdo semidtica, pois 0s graus de apropriacdo e de afinidade emocional da dupla nédo
permitiram.

Quanto ao comportamento da turma de forma geral, observa-se pelas filmagens que,
das nove duplas organizadas naquele dia, seis realizaram a tarefa de forma individualizada
(como ilustram 3A e 3B), sem pedir ajuda ao colega e/ou dar-lhe atencdo. Alguns alunos
recorriam aos colegas de outras duplas para pedir apoio. Trés duplas demonstraram avangos
em relacdo ao ultimo encontro, estando mais receptivas as opinides dos colegas; sdo elas: RL
e KE; ML e PR; LB e JA.

No que se refere a producdo dos textos da turma, de modo geral, as outras duplas
elaboraram suas produgfes usando a narrativa como recurso discursivo, algumas com mais
riqueza de detalhes, outras menos, mas todas demonstraram ter enfrentado o desafio de
escrever (com a ajuda da pesquisadora e da professora como escriba, quando necessario) o
texto e o fizeram apresentando coeréncia com a tematica proposta. As duas producdes
realizadas por YO e Gl e KE e RL foram as que tiveram caracteristicas mais distintas das
demais, ou melhor, a forma de organizacgéo do texto foi diferente das outras.

Para fechar a analise deste ciclo de atividade, destacar-se-4 uma tarefa especifica de
leitura e escuta dos textos produzidos na sala de aula. Apods a elaboracdo do jogo poético
intitulado Jogo de Peteca, as criangas leram suas producdes para os colegas, fato que
aconteceu no sexto e no décimo encontros (1° de julho de 2013 e 10 de julho de 2013) durante
a tarefa intitulada Escuta do Texto. Ressalta-se que no planejamento inicial ndo constava essa
tarefa; entretanto, ap6s o acompanhamento do processo de elaboracéo dos textos (jogo poético:
Jogo de Peteca) pelos alunos, resolveu-se propor a tarefa como forma de valorizar as produgdes

dos alunos.
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Objetivos

Escutar os textos produzidos pelos colegas.
Proporcionar a leitura das producdes elaboradas e o reconhecimento da autoria pelas criancas.
Cultivar o respeito e a valorizacdo das produces elaboradas pelos colegas.

Introducgédo

A tarefa foi desenvolvida por meio de duas acGes especificas:

- 12 acdo: apresentacdo por meio do PowerPoint das produgdes dos “jogos poéticos” (Jogo de
Peteca) de todas as duplas da turma e sua leitura por um dos membros da dupla, escolhido por
eles.

- 2% acdo: momento de reflexdo por meio da pergunta: vocés perceberam alguma semelhanca
entre estes textos e o poema Jogo de Bola?

As carteiras foram organizadas em semicirculo e as leituras foram realizadas pelos alunos de pé,
em frente aos colegas. Ao serem apresentadas as producgdes por meio do datashow, as criangas
exclamaram:

Episddios
da
atividade

MA: - Zaapo!!!

Prof. KA - Nossa!
ML - Quem fez essa poesia?

[-]

GU: - Viche!!l
LA: - Ficou muito grande!! Olha 1a! [Referiu-se a producdo de ML e AL.]
IG: - Nossa, olha o desenho!

L]

GI: - Nossa!! Sera que a minha ser& a menor de todas? [Referiu-se a poesia.]
Ao apresentar a ilustragdo da producéo da dupla LA e GU:

IN: - Olha o desenho!!

LA: - Laranja?? [Apontou no desenho a cor, com fei¢do séria.]

PP: - Ah!l [Percebeu que ela se referia a tonalidade] Tive que escurecer um pouco no escaner as
producgdes, vocés usaram lapis, tive que escurecer para favorecer a visualizagéo.

]

Um episodio interessante aconteceu com a dupla JV e AL. Ao serem perguntados sobre quem
iria proceder a leitura em voz alta, do poema elaborado pela dupla, JV aponta na dire¢do de EL.

Ela, por sua vez, inicia a leitura, entretanto, quase no final, parou de ler e ficou tentando
identificar a palavra seguinte. Como ndo a reconhecia, comecou a rir, colocou a méo na boca e
olhou para pesquisadora (Foto 4), dando a entender que necessitava de ajuda. A pesquisadora
indagou:

PP: - Vocé confundiu algumas palavras? [Balancou a cabeca afirmativamente] E assim mesmo!
[...] a gente aprende a escrever escrevendo, certo? [Eles sorriram, satisfeitos].
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Foto 4:
EL e JV
em
situacdo
de
leitura.

Quanto as leituras realizadas pelo restante da turma, algumas criancas leram suas produc@es em
tom de voz muito baixo, o que dificultou o entendimento e a concentracdo por parte dos colegas.
Muitas vezes foi percebido em algumas duplas que a diminuigdo da voz durante no momento da
leitura foi para camuflar o ndo reconhecimento de algumas palavras, ocasifes em que eram
auxiliados pela pesquisadora. Todas as duplas foram incentivadas pela pesquisadora a continuar

escrevendo.
Categorias O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de ar?élise O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.

O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

Quadro 8: A Escuta do Texto.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A colocacdo de LA sobre sua propria producdo denota que ela percebeu a alteracdo da
cor da ilustracdo de seu poema, como também demonstrou ndo ter gostado do fato. Este
indicio favorece o pensamento de que a crianga reconheceu sua autoria € ndo gostou de vé-la
adulterada (mesmo que de forma quase imperceptivel), o que significa dizer que este
momento proporcionou-lhe uma reflexdo sobre sua prépria acdo de produzir texto, fato que
aos poucos pode auxilia-la na tomada de consciéncia dos mecanismos estruturais da escrita
simbolica.

Os dados apresentam sinais de que, ao verem e ouvirem a producdo dos colegas, 0s
alunos fizeram uma reflex@o sobre suas préprias producdes, de forma natural, o que pode té-
los auxiliado a valorizar suas produgdes, reconhecer a sua autoria, estabelecer relacGes entre
suas possiveis semelhancas e diferencas e cultivar, por meio do dialogo, o respeito a producéo
do colega. Indicios que sugerem que, por meio das agdes e das relacbes estabelecidas pelas
criangas da turma, de acordo com suas condicOes de apropriagdo, ocorreu um movimento,
evolutivo, em relacdo ao processo inconsciente e arbitrario de sua aprendizagem, em direcdo a

um processo mais ldgico, mais consciente.
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O fato que envolve EL e JV nos faz recordar as crises por que passam as criangas na
idade de sete anos, as quais podem ou ndo representar saltos no desenvolvimento. Na busca de
suprir as potencialidades técnicas e/ou operacionais, ainda em desenvolvimento, por meio de
uma acao consciente, a crianca impulsiona e desenvolve as estratégias cognitivas necessarias
a satisfacdo de suas necessidades, neste caso, a necessidade de se apropriar da escrita
convencional. O ato de refletir sobre sua propria escrita estimulou seus desejos de se fazer
compreender, tornou-a consciente de seu processo de apropriacdo e contribuiu para um
relacionamento de forma diferente com a realidade.

Assim, a situacdo da escrita do texto e sua leitura para a turma favoreceu aos
estudantes a percepcdo de sua propria escrita, dos aspectos ainda em desenvolvimento. Para
desencadear o motivo, o desejo de escrever, 0 aluno tem que representar voluntariamente a
situacdo pensada e, por meio dos signos e simbolos, representa-la de forma consciente. O ato
de ler suas poesias e escutar a leitura dos colegas contribuiu para que os alunos sentissem a
necessidade de se fazer compreender e tomassem consciéncia do seu processo de escrita. Ou
seja, proporcionou as condi¢cdes necessarias para que as criangas realizassem um movimento
entre o plano semantico (pensamento) e o plano fasico (palavra) da linguagem.

Conclui-se que a presente pesquisa, cujo objeto de estudo consiste no ensino-
aprendizagem do género poético por intermédio dos jogos limitrofes, foi organizada de forma
a contribuir para a imitacéo pelos alunos dos atos de leitura e de escrita da pesquisadora e dos
colegas mais capazes, a partir dos poemas. O modo de organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem fora desenvolvido por meio da compreensdo dos poemas de Cecilia Meireles na
integra, e ndo apenas do codigo linguistico, da codificacdo/decodificacdo das silabas e letras
que os compdem. Como alerta Vigotski: “O pensamento tem que passar primeiro pelos
significados e depois pelas palavras” (VIGOTSKI, 2001b, p. 150). Neste caso, que sentido
teria ensinar as silabas e as letras do poema para as criang¢as? Que significado possui uma letra
ou uma silaba, descolada do texto?

O processo de apropriacdo da leitura e da escrita consiste no produto de uma atividade
mental dindmica e complexa do pensamento, a qual se fundamenta nos significados e nos
sentidos atribuidos a palavra no texto - e estes ndo estdo nas letras, nas silabas e nem nas
palavras de forma isolada, mas sim, na obra do autor. Vigotski afirma: “As palavras extraem o
seu sentido da frase em que estdo inseridas, e esta, por seu turno, colhe o seu sentido do
paragrafo, o qual, por sua vez, o colhe do livro e este, das obras todas do autor” (VIGOTSKI,
2001b, p. 146).
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A imitacdo de um parceiro mais experiente, culturalmente, e a instrugdo escolar que
cria zonas de desenvolvimento imediato na crianga consegue promover nelas a aprendizagem
que desencadeia seu desenvolvimento. Como esclarece Vigotski: [...] a imitacdo e o ensino-
aprendizagem [...] pdem em evidéncia as qualidades especificamente humanas do cérebro e
conduzem a crianga a atingir novos niveis de desenvolvimento. [...] A crianca fara amanhd
sozinha aquilo que hoje é capaz de fazer em cooperagao” (VIGOTSKI, 2001b, p. 103).

Os jogos propostos pela pesquisadora e elaborados pelas criancas (a dramatizacdo, o
jogo da memdria e 0 jogo poético) consistiram em uma acao especial pela pesquisadora, no
que se refere a confeccdo de modelos sob a forma objetiva, gréafica ou simbdlica da atividade
de estudo (DAVIDOV, 1999) para servir de intermédio entre a crianca e a atividade de
estudo, como forma de propiciar as condi¢cGes necessarias para que as criangas se sentissem
motivadas para o estudo.

Luria (1987) destaca que “o desenvolvimento da linguagem na ontogénese da crianga
[...] transcorre no processo de assimilagdo da experiéncia geral da humanidade e da
comunica¢do com os adultos” (LURIA, 1987, p. 29). Por meio da linguagem, a crianga
interage de forma totalmente nova com o adulto: aprende a se comunicar, aosS poucos,
desenvolve a consciéncia de seus usos e de suas fungles e instrumentaliza o pensamento
verbal.

Logo, “a linguagem escrita introduz a crianca no plano abstrato, mais elevado da
linguagem, reconstruindo, assim, o sistema psicoldgico da linguagem falada anteriormente
constituido” (VIGOTSKI, 2010, p. 314). O carater simbolico, artificial e arbitrario (por ser
convencional) da linguagem exige da crianca abstracOes e generaliza¢cbes complexas, acoes
deliberadas e um direcionamento voluntario de suas fungdes psiquicas. Essas novas
exigéncias projetam a crianca a niveis superiores de desenvolvimento psiquico, acima de si
mesma.

Para que a aprendizagem desencadeie o desenvolvimento na crianca, faz-se necessario
que o ensino-aprendizagem esteja organizado de forma que o aluno realize a a¢do de estudar
sob a orientagdo de um parceiro mais experiente, seja este o professor ou um colega. O
objetivo da acdo deve ser mediado por instrumentos e signos, de forma a coincidir com o0s
motivos/necessidades intrinsecas da crianga para a aprendizagem (LEONTIEV, 1998). A
crianca deve ser inserida em situacGes-problema em que, por meio da a¢do mental (intelectual
ou materializada) mediada/orientada por instrumentos e signos, possa se apropriar de suas
caracteristicas, de sua esséncia, de sua materialidade e desencadeie novas formas de

generalizacGes sobre 0s conhecimentos adquiridos.
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Neste sentido, a pesquisadora elegeu o género poético como contetdo da atividade,
por considera-lo uma das formas de organizacdo da linguagem mais elaborada pelos homens e
por ser fonte de inspiracdo da vida humana. Na apresentacdo do género poético por meio da
leitura e a escrita de poesia e sua vivéncia*, por meio dos jogos limitrofes, no experimento
didatico-formativo, de acordo com fatos apresentados neste capitulo, foram criadas as
condigdes efetivas de experimentacdes, de abstracdes, de generalizagOes para que 0s sujeitos
da pesquisa satisfizessem suas proprias necessidades; além de ter ocorrido a contribuicdo para
que eles ampliassem seus conhecimentos sobre os usos e func¢des da linguagem escrita. Deste
modo, os fatos sugerem que as criancas, de acordo com suas condi¢des de apropriacédo, se
colocaram em atividade de estudo, tendo em vista as mudancas percebidas em seus
comportamentos, em seus apontamentos e no desejo de aprender manifestado nos encontros
experimentais.

Somente o desenvolvimento da consciéncia, por meio do pensamento teorico, provera
nos alunos o desenvolvimento da criatividade, do “ser ativo” na atividade, da autonomia, da
personalidade e das capacidades necessarias a solugcdo das contradi¢Ges da realidade social.
“A consciéncia tedrica dirige a atengdo do homem para o entendimento de suas proprias agoes
cognitivas, para a analise do proprio conhecimento” (DAVIDOV, 1999, p. 4). Disso depende
uma adequada organizagédo e concretizacdo da atividade de estudo dos alunos e isso demanda
um estudo aprofundado, pelo professor, ndo sé das formas em que ela se estabelece, como

também um denso conhecimento sobre o contelido a ser ensinado.

4 Entenda-se por vivéncia, neste contexto, a experimentacdo do género poético pelos alunos durante a
realizacdo dos jogos limitrofes.
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Como indica o titulo, no presente capitulo se realiza a analise dos resultados dos dois

ciclos tematicos restantes, denominados Leildo de Jardim e Os Carneirinhos. Mantém-se a

mesma perspectiva de exame dos fatos, ja explicitada ao inicio do Capitulo 3.

4.1 SEGUNDO CICLO TEMATICO: LEILAO DE JARDIM

4.1.1 A descoberta do texto poético e a dramatizacdo do poema Leildo de Jardim

Durante o sétimo encontro (3 de julho de 2013), as criancas vivenciaram dois

momentos especificos: A Descoberta do Texto Leildo de Jardim e a dramatizacdo do poema.

No Quadro 9, apresenta-se 0 poema.

Leildo de Jardim
Cecilia Meireles

Quem me compra um jardim
com flores?

borboletas de muitas
cores,

lavadeiras e
passarinhos,

ovos verdes e azuis
nos ninhos?

Quem me compra este
caracol?

Quem me compra um raio
de sol?

Um lagarto entre 0 muro
e a hera,

Uma estatua da
Primavera?

Quem me compra este
formigueiro?

E este sapo, que é
jardineiro?

E a cigarra e a sua
cancdo?

E o grilinho dentro
do chdo?

(Este é 0 meu leildo!)

Quadro 9: O poema Leil&o de Jardim.
Fonte: MEIRELES, Cecilia, 2002, p. 20.
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Como sempre acontecia nesses momentos, na Descoberta do Texto do poema Leil&o

de Jardim as criancas realizaram a interpretacdo coletiva do poema, exploraram seus recursos

poéticos e 0 vivenciaram por meio da dramatizacao.

Obijetivo Propiciar as criancas a compreensao do poema Leil&o de Jardim.
A pesquisadora apresentou 0 poema por meio de datashow, explorou a ilustracdo da poesia
elaborada por Gabriela Esteves Ribeiro, entregou a copia do poema aos alunos e favoreceu a
interpretacdo por eles, como descrito anteriormente. Entretanto, neste caso utilizou, além da
linguagem, as imagens, fotos, dos elementos leiloados (jardim, flores, passarinhos, borboletas,
lavadeiras, passarinhos, caracol, raio de sol, lagarto, hera, primavera, formigueiro, cigarra,
x grilinho) como instrumento mediador. Na oportunidade o poema foi lido pela pesquisadora e
Introducéo ;
acompanhado pelos alunos, por repetidas vezes.
Ancoradas nas imagens apresentadas e nas leituras do poema, as crian¢as aprenderam novos
conceitos (lavadeiras, hera, leildo e cigarra). Durante a apresentagdo de uma imagem (foto) em
que ocorria um leildo de quadros e a elaboragdo do seu conceito pelas criancas, com a ajuda da
pesquisadora, esta sugeriu um exemplo:
PP: - O relégio da tia KA € lindo [...] Esta sendo leiloado. Quem dé por ele dez reais? [...]
ML: - Eu dou cem reais!
LA: - Eu dou quarenta mil!
[-]
Episodios RL: - Eu dou cem mil!!
da A turma entra em “efervescéncia”: todos dao lances ao mesmo tempo.
atividade MA: - Cinquenta mil délares!
[-]
PP: - Cinquenta mil, dou-lhe uma... Cinquenta mil, dou-lhe duas... Cinquenta mil, dou-lhe trés.
Vendido!...
Vibra Gl: - Uauu!!
Categp ra O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de anélise

Quadro 10 — A Descoberta do Texto - Leildo de Jardim.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O episaddio sugere que os alunos, mediante a simulacdo de um leildo, transformam-no

em jogo, mergulham na situacdo imaginaria acompanhados pela pesquisadora, impulsionados

pelos seus desejos, e experimentam-na intensamente. A pesquisadora, por sua vez, apoiando-

se na tendéncia dos escolares, penetra no universo infantil e utiliza a situacdo do jogo para

mediar a sua compreensdo do conceito. O episddio apresenta indicios de que, nesta faixa

etaria, no jogo a crianga significa (da significado) a situacdo imaginaria deslocada do objeto

(o relogio, o dinheiro) em si para seu significado (imagem mental); todavia, ainda necessita da

acdo (mental ou materializada por meio da linguagem) com o objeto (simulagdo do leildo)

para conseguir operar com o significado. Ao operar com os significados separados dos

objetos, ela atribui novos sentidos e novas generaliza¢Bes aos primeiros: o significado assume

outro lugar em sua rede de conceitos.
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Isso sinaliza que, durante a experiéncia vivida na situacdo do jogo, a crianga passa por
uma transformacdo psiquica, internaliza (se apropria) a situacdo vivenciada, a qual,
posteriormente, por meio de outras experiéncias sociais ligadas aquela situacdo, sofre
modificacdes, ampliacGes e generalizacdes de acordo com as vivéncias e as condi¢bes de
apropriacdo do sujeito diante daquele contexto. O conteudo do jogo sdo todas as
particularidades das atividades tipicamente humanas: os modos de suas relagdes, as fungdes
desempenhadas, a relacdo com o0s objetos socioculturais (SMIRNOV, 1960).

Outro indicio peculiar desse episddio é a forma da mediacdo, que apresenta uma dupla
atuacdo: uma no que se refere a interagdo (por meio da linguagem) pesquisadora-alunos,
aluno-aluno, aluno-pesquisadora-aluno. A outra se refere a relagdo dos alunos com o conceito
cientifico (leildo), desta forma, a mediacdo do conhecimento como forma de compreensdo
pelos alunos do conceito abordado. Neste sentido, a forma da mediacdo sugere ter se
consistido em uma instrumentalizagdo do educando tendo “o conhecimento como mediador
da atividade psiquica, compartilhado na comunicacdo pratica e verbal entre as pessoas”
(SFORNI, s/d, p. 7) - sinais de uma organizacdo de ensino-aprendizagem que privilegiou a
interacdo professor-aluno, aluno-aluno, aluno-professor-aluno, a partir do conhecimento
intencionalmente organizado, como forma de instrumentalizar a atividade psiquica do
educando para que ele se apropriasse do conceito elaborado.

Durante a deducdo dos recursos poéticos contidos nos poemas, com a ajuda da
pesquisadora, as criancas realizaram a leitura dos textos, com a ajuda da pesquisadora e de
alguns colegas, de diversas maneiras, por versos, por estrofes, na ordem, fora da ordem, de
forma individualizada e coletiva; identificaram as rimas, as estrofes, 0s versos e compararam
a construcdo composicional do poema Jogo de Bola com o poema Leilao de Jardim.

O Quadro 11 apresenta um dos momentos do didlogo da pesquisadora com a turma

durante o reconhecimento dos recursos poéticos do poema pelos alunos.

Obijetivo Reconhecer elementos do género poético.
x Durante a dedugdo dos recursos poéticos contidos no poema Leildo de Jardim, a pesquisadora
Introducéo solicita:

PP: — MA, vocé poderia apontar para mim no poema, uma estrofe? [Apontou para o cartaz
fixado no quadro.]
ML e RL: — Tia, deixa eu!

L]

Eglsodlos PP - Muito bem, MA!! Esta € uma estrofe? [Perguntou a turma.]
. Varios alunos: - Eéé!!
atividade

PP - O que é uma estrofe? [Perguntou a turma.]
ML.: - Trés versos. [Apontou no cartaz uma estrofe de trés versos.]
PP: - Ah!! E um conjunto de versos.

[...]
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PP: - Esta estrofe tem quantos versos?
LB, ML, RL entre outros: - Dois.

L]

PP - Quem gostaria de apontar e ler uma estrofe?

Os alunos se agitaram nas carteiras e, imediatamente, levantaram a méo.

Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de andlise O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.

Quadro 11 — A Descoberta do Texto.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A leitura compreensiva do poema, a caracterizacdo do género poético, em seus usos e
funcBes, como sinalizam os fatos, proporcionaram a participacédo e o envolvimento voluntario
das criancas na tarefa, além de despertar-lhes o desejo de ler. De maneira que podemos inferir
que essa forma de organizacdo do ensino-aprendizagem privilegiou a criagdo e a manutencgéo
das condigBes necessarias para que 0s alunos sentissem desejo de ler, voluntéria e
conscientemente, contribuindo para formar atitudes de leitores de texto nas criancas.

Os fatos apresentados também apontam para a forma da mediacdo da linguagem
estabelecida pela pesquisadora com a turma. Neste sentido, os dados mostram o
reconhecimento do papel da linguagem na organizacdo do pensamento infantil, além de fonte
de comunicacdo, uma ferramenta psicologica importante na compreensdo dos conhecimentos
cientificos. A linguagem cria as condi¢fes necessarias para que as criancas generalizem e
abstraiam novos conceitos. Os alunos demonstraram ter compreendido o conceito de estrofe,
fato que sugere que houve uma mudanga interna nas criangas no que se refere ao conceito de
estrofe que, provavelmente, mudara sua forma de se relacionar com esse conhecimento. Se a
caracteristica fundamental da atividade de estudo é uma mudanca interna do sujeito, entdo,

podemos insinuar que as criangas estiveram em atividade de estudo.

Objetivo Propiciar as criancas a compreensdo do poema Leildo de Jardim.

Durante a organizacdo dos alunos para o inicio da dramatizacdo, escolhidos os personagens, de

Introducao
¢ repente Gl comeca a chorar e reclama:

Episodios Gl: - Eu ndo quero ser primavera, porque primavera ndo faz nada!

da PP: - O que vocé quer ser?
atividade Gl: - Uma borboleta!
Categoria

O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo da aluna.

de analise

Quadro 12: Dramatizacéo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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O depoimento de GI durante a organizacdo do jogo insinua um esgotamento da
atividade ludica na forma do jogo protagonizado (faz de conta) no que se refere aos motivos
da atividade, haja visto que no jogo protagonizado a motivacdo das criangas centra-se no
processo da atividade Iudica (LEONTIEV, 2010), que consiste na satisfacdo de desempenhar
0 papel do adulto na atividade humana, na situa¢do do jogo. Por isso, a crianca [...] brinca sem
ter consciéncia dos motivos da atividade da brincadeira (VIGOTSKI, 2008, p. 26). No periodo
escolar o motivo da situacéo ficticia continua centrado no processo ludico (recriar a situacédo
imaginaria em si), entretanto, um objetivo comum direciona o processo ludico da crianca e as
relagbes destacam agora a forma da atuagdo em relacdo aos demais participantes do jogo no
cumprimento do objetivo comum (LEONTIEV, 2010).

Ao chorar e afirmar: “[...] primavera ndo faz nada!”, Gl evidencia uma preocupacgéo
com a forma de atuacdo no jogo em relacdo a atuacdo dos colegas, para o0 cumprimento do
objetivo comum (dramatizar o poema). O fato fomenta os indicios de que “na idade escolar, a
brincadeira ndo morre, mas penetra na relagdo com a realidade” (VIGOTSKI, 2008, p. 36).
Ela evolui, avanca para um novo nivel, passa para o nivel da consciéncia. Assim, a crianca na
idade escolar, de acordo com as condi¢Ges objetivas, aos poucos, toma consciéncia das
relacdes existentes entre 0 campo semantico (situacdo pensada) e a situacéo real no jogo. Nesse
prisma, toma consciéncia do significado da acéo desenvolvida na realidade em que foi gerada.

A/ .

Fotos 5A e 5B - Dramatizacdo do poema Leil&o de Jardim.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As imagens 5A e 5B mostram o momento da dramatizacdo do poema Leildo de Jardim
pelos alunos. Como se pode observar, as criancas demonstraram sincronia entre a leitura do

poema e as acOes dramatizadas; atencéo e cuidado com a atuacdo do colega; e expressaram
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contentamento e alegria no cumprimento do objetivo comum. Na foto 5A GI aparece em
segundo plano, préximo ao cartaz, borboleteando durante a dramatiza¢do. Ao término do
evento, alguns alunos (RL, CL, IG, GI, ML, TA) foram assentar em suas carteiras
incorporando (dando corpo ao) o papel representado. GI continuou borboleteando em volta da
sua carteira por alguns segundos para depois assentar, com semblante radiante de alegria e
entusiasmo. Indicios que sugerem um exercicio, por parte dos alunos, da atencdo voluntéria,
atos voluntarios de sujeicdo as regras implicitas no jogo e uma satisfacdo ao contribuir com o

cumprimento do objetivo comum. Apds a dramatizacao, trés episddios chamaram a atencéo.

Objetivo Anunciar o comportamento da aluna LA durante o encontro.
O primeiro deles, a persisténcia de LA durante a realizagfo da leitura do poema Leildo de

Introdugéo Jargjim. Ela .apresentou_ dificuldades em reconhecer as palavras do poema, gntretanto, néq
desistiu, realizando a leitura por trés vezes (video M2029/18:23). A persisténcia da aluna foi
incentivada pela pesquisadora:

Episodios

da PP: - Estou gostando de ver... vocé leu o texto trés vezes, parabéns!

atividade

Categoria 0] desenvolv!mento da motivagéo ea participa_géo da aluna.

de andlise 0] desenvolv!mento da linguagem oral ea escrita. _
O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 13: LA.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O comportamento de LA em ndo desistir da leitura do poema, apds a sua participacdo
ativa (acdo) na descoberta do texto e na dramatizacdo, sugere que as condicBes objetivas
contribuiram para o despertar da necessidade e a motivacdo necessaria a realizacdo da leitura
pela linha de maior esforco de desenvolvimento. O episédio recorda as crises, os conflitos
cognitivos pelos quais passam as criangas nesta faixa etaria - sete e oito anos - causados pela
falta de correspondéncia das condicdes técnicas operacionais do educando (no caso de LA, o
dominio da escrita simbolica) e os objetivos e motivos do estudo (realizacdo da leitura)
estabelecidos na atividade (ELKONIN, 1987). O desabrochar da motivacdo interna de LA
criou as condi¢Oes necessarias para o éxito da leitura do poema, a partir de uma acao
voluntaria da aluna para satisfazer seu desejo.

Sugere-se que a experiéncia de dramatizar o poema (atribuir-lhe sentido) motivou-a a
agir pela linha de maior esforgo do seu desenvolvimento a fim de encontrar estratégias que a
ajudassem a satisfazer seu desejo (ler), indicio este reforgcado em encontro posterior (oitavo —
5 de julho de 2013), em que LA leu o poema para a turma, demonstrando poucas dificuldades.
Ao analisar as leituras realizadas por ela (pelas filmagens), observou-se a superacdo das

muitas dificuldades encontradas anteriormente.
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Obijetivo Anunciar o comportamento do aluno PR durante o encontro.

O segundo episddio se refere a situacdo que envolve PR. Embora ndo tivesse participado
Introducdo | verbalmente (ndo se manifestara) da descoberta do texto e da dramatizagdo (atuando), naquele
encontro, ao ser questionado sobre a definicdo da palavra leildo, o aluno responde:

Episodios
da PR: - Um lugar onde se pode vender ou comprar alguma coisa.
atividade

Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de andlise O desenvolvimento da motivacéo e a participago do aluno.

Quadro 14: PR.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A resposta de PR a pergunta da pesquisadora apresenta indicios de que ele
compreendeu o conceito de leildo, o0 que chama a atencdo para o fato de que PR se apropriou
do conceito de forma diferente dos outros alunos, diferente de LA, por exemplo. Vigotski
(2010) alerta que o processo de aprendizagem da crianca tem uma estrutura especifica, numa
determinada logica, e que no desencadear da aprendizagem, seu deslocamento ndo segue a
I6gica do adulto ou a légica do conteddo ensinado, mas sim a légica propria do sujeito que
aprende.

Neste caso, PR, mesmo parecendo alheio as tarefas desenvolvidas no encontro, como
observado nas filmagens (mexia-se na carteira, olhava para os lados, deitava a cabeca na
carteira), mesmo ndo tendo participado verbalmente dos didlogos e nem da dramatizacédo
(permaneceu assentado assistindo aos colegas), demonstrou estar envolvido na atividade. Isto
é, ele ndo esteve alheio ao conhecimento, apenas a sua forma de apropriacdo (suas condicBes

internas aliadas a organizacdo do ensino) foi diferente dos demais alunos.

Objetivo Anunciar o comportamento do aluno RL durante o encontro.

O terceiro episodio anunciado se refere ao comentario de alguns alunos. Nos momentos finais
Introducdo | do encontro, a pesquisadora solicitou siléncio para (re)iniciar uma das leituras do poema. Ao
ouvir o pedido da pesquisadora, RL comentou:

L RL: - Tia Neire, é porque, quando a gente leu, a senhora ouviu, agora a senhora vai ler, a gente
Episédios | tem que ouvir, né?
da

atividade MA: - Cada um respeita o outro.

Gl: - A gente tem que respeitar os outros e 0s mais velhos.

Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de analise | O desenvolvimento da motivago e a participagio dos alunos.

Quadro 15: RL.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O fato sugere que as experiéncias vividas pelos alunos nas situacdes experimentais

favoreceram-lhes uma percepgdo mais clara (RL e Gl) das regras implicitas nas relagdes
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estabelecidas na sala de aula e de suas implicagdes no desenvolvimento das tarefas. Os
sentidos e os significados atribuidos nas acbes por eles engendradas durante o experimento
parecem ter favorecido a percepc¢do de forma mais consciente, da necessidade da submisséo
as regras sociais como forma de autorregulacdo do comportamento durante a realizacdo da
tarefa, tendo em vista o alcance de um dos objetivos comuns (FONTANA; CRUZ, 1997) -
fato que insinua um avanco das criangas no que se refere a submisséo as regras implicitas nas
relacBes vivenciadas em sala de aula.

Nos momentos finais do encontro, ao perceber que algumas duplas ndo conseguiam
realizar a leitura do poema, a pesquisadora reestruturou-as, levando em conta alguns critérios,
a saber: juntou os alunos que em encontros anteriores se levantavam do lugar e procuravam
determinados colegas; aqueles que manifestaram maior afinidade emocional (predisposicao
em oferecer e receber ajuda) e intelectual (proximidade quanto a apropriacdo da leitura e da
escrita); e aqueles que manifestaram o desejo de permanecer juntos. Deste modo, RA ajudou
PR, LB ajudou AL e GU ajudou IG. Percebeu-se, pelas filmagens, que a mudanca favoreceu a
leitura/escuta do poema por todos os alunos.

O episddio indica que foram os proprios escolares que forneceram as pistas para uma
organizacdo adequada das equipes de estudo. Uma organizacdo que considera a orientacéo de
alguém experiente no limite determinado pelas condi¢cdes de apropriacdo do sujeito. Deste
modo, apenas a observagdo cuidadosa das manifestacbes do comportamento infantil nas
condicdes objetivas da sala de aula podera revelar indicios para organizacdo adequada das
duplas, dos grupos de estudo, de forma a fomentar a aprendizagem coletiva, que, internalizada
(apropriada) pelo sujeito, torna-se individual, quer dizer, passa do plano interpsiquico para o
plano intrapsiquico.

Portanto, os cinco episddios evidenciados: a simulagdo da situacdo de um leildo, o
comportamento de Gl durante a organizagdo da dramatizagdo, a persisténcia de LA em
realizar a leitura, a forma de apropriacdo do conceito de leildo por PR e a reacdo de alguns
alunos diante do pedido de siléncio da pesquisadora permitem dizer que 0s objetivos
propostos para a tarefa de estudo (compreender o poema e experimenta-lo por meio da
dramatizagdo) foram alcancados. Os episddios insinuam que a forma de organizacdo do
experimento contribuiu para que fossem criadas (pelos alunos) as condig¢des e as motivacoes
necessarias para uma simulacdo espontanea de um leildo; privilegiou a interacdo professor-
aluno, aluno-aluno, aluno-professor-aluno, a partir do conhecimento intencionalmente
organizado, como forma de instrumentalizar a atividade psiquica do educando para que ele se

apropriasse do conceito elaborado; oportunizou o espaco de dialogo e de respeito aos desejos
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infantis; favoreceu a motivacdo das criancas para leitura e a sua atuagdo na linha de maior
esforco; desvendou formas diferentes de apropriagéo pelos alunos; favoreceu a percepgédo de
forma mais consciente da necessidade de submissdo as regras sociais e promoveu uma
(re)organizacao das equipes de estudo, que se mostrou mais adequada para o desenvolvimento

da tarefa.

4.1.2 Jogo da memoria do poema Leilao de Jardim

No oitavo encontro (5 de julho de 2013) foi elaborado e jogado o jogo da memoria

Leildo de Jardim. Os alunos foram organizados pela pesquisadora em grupos de quatro

elementos. A professora KA ndo estava presente neste dia, havia faltado por problemas com a

saude.
Objetivo Anunciar o comportamento do aluno MA.
Uma mudanga de comportamento chamou-nos a atencdo. MA, que era muito atuante nos
. encontros, participou pouco e se mostrou irritado. Por muitas vezes, foi possivel observar gestos
Introducéo

agressivos e impacientes para com seus colegas de grupo. A turma, percebendo sua irritacdo e
falta de paciéncia, deixou-o de lado. A pesquisadora, notando a mudanca, questionou:

Episddios PP: - Vocé ndo esta participando hoje, por qué?

da MA: - Estou chateado. [Falou, entristecido.]

atividade

Categp ra O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo do aluno.
de anélise

Quadro 16: Comportamento de MA.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Na aula seguinte, a pesquisadora soube que os pais de MA haviam se separado e que
ele iria embora para 0 Maranhdo com o pai (como de fato aconteceu).

O episodio apresenta indicios de que MA vivia um momento dificil de sua vida, que
parecia influenciar seu comportamento. Ao verbalizar “Estou chateado”, 0 garoto sugere ter
consciéncia do seu estado emocional, fato que nos faz recordar as crises por que passam as
criancas nesta idade (sete anos), decorrentes dos conflitos psicolégicos (emocional ou
cognitivo) proprios deste periodo. As exigéncias da atividade humana em relacdo dialética
(reciproca) com as necessidades (de estudo) e os desejos préprios dessa idade ocasionam as
crises que, ao serem superadas, favorecem as criangas uma reestruturacdo de suas acdes
mentais, tornando-as mais conscientes, modificando a sua forma de se relacionar com a

realidade, atribuindo-Ihe novos significados, novos sentidos (VIGOTSKI, 2006).
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Na preparacdo do jogo da memoria, neste dia, foi possivel perceber, pelas filmagens,
que os alunos se mostraram mais participativos na elaboracdo e execucdo do jogo, bem como
se notou também um maior desenvolvimento da atencdo e da memoria voluntéria das criangas

na realizacdo da tarefa.

i

A Foto 6A mostra IN acompanhando e auxiliando a leitura de TA. E a Foto 6B mostra 0 momento
em que AL realiza a leitura de seus versos para a pesquisadora.

Fotos 6A e 6B: Leitura.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As Fotos 6A e 6B exemplificam essa participacdo e atencdo voluntéria mais intensa
por parte dos alunos, apresentando momentos da elaboracdo da reescrita pictografica, do
fragmento do poema Leildo de Jardim. Na imagem O6A a aluna IN acompanha e auxilia a
leitura de TA com tranquilidade e atencdo. E, na imagem 06B, AL, que se encontra em
processo de apropriacdo da leitura, por meio do recurso mnemonico realiza a leitura de seus
Versos para a pesquisadora, pois, no encontro anterior, AL escutara o poema ser proferido pela
professora e por alguns colegas e agora, chama a pesquisadora para demonstrar que conseguia
ler seu fragmento do poema - fato que insinua que houve um desenvolvimento voluntério da
memoria por parte da aluna.

Ao analisar as filmagens, percebe-se que os alunos néo apresentaram dificuldades na
elaboracdo do jogo, pelo contrario, demonstraram autonomia na tarefa. As criangas
conversavam entre si, levantavam para pegar material emprestado, mostravam seus desenhos
aos colegas, auxiliavam-se mutuamente na leitura, buscavam apoio nos demais. Necessitaram
de poucas intervencgdes, por parte da pesquisadora, e obtiveram éxito na realizacdo da tarefa,
como ilustram as Figuras 4A e 4B.

O caso de AL, por exemplo, d& a entender que as suas fungdes psiquicas da atencédo e
da memoria se deslocaram para processos voluntarios de sua parte. O jogo, na idade escolar,

consiste em um caminho para o desenvolvimento do pensamento abstrato. Com seu
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desenvolvimento, as fungdes da atencdo e da memoria deixam de ser um processo
inconsciente e arbitrario e passam a ser um processo l6gico e consciente.

Sabe-se que as criancas dessa idade possuem atencdo e memoria relativas, e a
consciéncia de tal posse e seu desenvolvimento de forma voluntaria necessitam ser
desenvolvidas pela aprendizagem. Neste sentido, os fatos sugerem que o jogo da memoria
contribuiu para que as criangas desenvolvessem a capacidade da atencdo e memoria

voluntaria, demostrando ter sido uma op¢do metodoldgica adequada para essa turma.

—Lailio de Jardim
, Quem me compra um jardim

| com flores?

| porboletas de muitas
cOores,

|
| lavadeiras
| passarinhos,

avos verdes e azuis
nes ninhos?

Quem me compra este
caracoel?

Quem me compra um raio

de soi? As Figuras 4A
e4B
apresentam a
transformacéo
do poema
Leil&o de
Jardim em jogo
| Lm lagaile entro 3 1re ; da memérizi, ’

e a heiz,

| por um dos

Jma estalus da
| Primaecra? g rupos_
§ Qam e cempra esle
| Fommigueive?

F este sapo, yuo &
| furdineing'

| Cacigaraca=na
cargav?

| E 0 g7lirho dentio
do chan?

(Fots & 0 ey leilanl)

Figuras 4A e 4B: Jogo da memdria Leildo de Jardim — prougéo em grupo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Nas Figuras 4A e 4B observa-se que as criangas confirmaram por meio da escrita
pictogréfica (desenho) ter compreendido o fragmento do poema que lhes fora entregue e
conseguiram reescrevé-lo por meio da ilustracdo do poema, coerentemente. Percebe-se 0
cuidado, o capricho com escrita pictogréafica, a riqueza de detalhes da situacao representada e
a coeréncia entre o trecho do poema e sua respectiva reescrita. Os quatro elementos do grupo
apresentaram uma sintonia entre as cores utilizadas: ficou parecendo terem sido elaboradas
por uma sé crianca.

As Fotos 7A e 7B apresentam uma amostra do desenvolvimento do jogo da memoria

por um dos grupos da turma experimental.

As Fotos 7A e 7B mostram 0 momento em que um dos grupos (JV, RL, ML e EL) realizava a leitura do poema,
relacionando-o as ilustracdes elaboradas, para iniciar a jogada. Na imagem a direita EL 1é e na imagem a
esquerda é ML, em segundo plano, (ao lado da EL) quem Ié.

Fotos 7A e 7B: Jogo da memoria Leildo de Jardim.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

No momento do jogo (execucdo), a pesquisadora, que estava sozinha, percebeu que
ndo teria tempo habil para ouvir a leitura de todos os grupos, separadamente, entdo,
reorganizou-o0s. Os grupos do RL e da ML ficaram juntos e os grupos da LA e da LB
formaram outro “grupdo”, resultando em dois grupos com oito elementos cada: enquanto um
quarteto jogava, 0 outro assistia. O fato ndo trouxe descontentamento para os alunos, pelo
contrario, eles gostaram da nova disposi¢cdo dos grupos. Viram o desenho um do outro,
ajudaram-se mutuamente nos momentos de leitura e acompanharam com atengéo as jogadas
do quarteto do seu grupo, fatores que favoreceram a leitura do poema e o desenvolvimento da
atencdo e memoria voluntéarias pelos alunos, como ilustram as imagens 7A e 7B.

Logo, os dados apresentados sugerem que o objetivo estabelecido para a tarefa:

proporcionar o desenvolvimento da atencdo e memoria voluntarias pelas criangas e
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oportunizar a reescrita de parte do poema, por meio do desenho, foi alcangado pelos alunos.
Os fatos também apontam que as condicOes especificas da sala de aula (rea¢des das criangas)
naquele dia favoreceram a percepcdo da pesquisadora para uma nova forma de organizacéao
dos grupos (oito elementos), que se mostrou mais adequada do que a utilizada (quatro
elementos) anteriormente (26 de junho de 2013). Tudo isso refor¢a os indicios da necessidade
do olhar atento do professor sobre as condi¢cdes especificas de sua sala de aula, as
manifestacdes dos alunos diante do conhecimento, sendo, quando necessario, flexivel ao seu
movimento e as suas contradicdes.

O bom desempenho das criancas na tarefa foi decorrente de quatro fatores interligados
entre si. O primeiro, o fator tempo: havia dois meses que as criangas desenvolviam suas
atividades coletivamente (em dupla ou em grupos), o que sugere ter favorecido a criacdo do
habito de estudar juntos, de ouvir e valorizar o colega. O segundo fator diz respeito ao
reconhecimento da metodologia de elaboracdo do jogo: no mesmo sentido, as criangas
conheciam os passos de elaboracdo, de organizacdo e as regras do jogo, condicdo que
favoreceu o desenvolvimento do evento num tempo menor que o anterior (40 minutos a
menos: 2h40m e 2h). Aqui se cumpre o principio da aprendizagem em grande ritmo e também
0 da compreensdo pelas criangas dos procedimentos de aprendizagem, pois se apropriaram do
método.

O outro fator se refere a0 movimento do pensamento das criangas no jogo. Os
escolares inicialmente tiveram dificuldade em transitar no contetudo ensinado do geral para o
particular e vice-versa, ou seja, passaram por momentos dificeis ao partir do poema na integra
e interpretad-lo em suas partes e (re)comp6-lo na integra a partir das partes, na hora de
organizar as pegas para o inicio das jogadas. O fato de terem realizado esse movimento uma
vez parece ter facilitado sua realizagdo nesta tarefa. O Gltimo fator diz respeito & forma de

organizagdo dos grupos, que se mostraram estar adequados para a realizacdo da tarefa.

4.1.3 Jogo poético do poema Leildo de Brinquedos

O nono encontro (8 de julho de 2013) teve por objetivo proporcionar as criangas um
momento de producdo escrita, em duplas, de uma parafrase do poema Leildo de Jardim. O
titulo sugerido pela pesquisadora foi Leildo de Brinquedos. Para o cumprimento deste
objetivo as criangas, primeiramente, realizaram a Descoberta do Texto (leitura da poesia
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Leildo de Jardim, interpretacdo e reconhecimento dos recursos poéticos) para em seguida
comecar suas producgoes.
Dois episadios foram selecionados para este relato, por haver dados suficientes para se

descrever e analisar o processo de elaboracao dos textos escritos.

Obijetivo | Proporcionar as criangas um momento de producao escrita, denominada Leildo de Brinquedos.

Um se refere ao processo de elaboragdo da producdo da poesia por ML e AL. Percebendo-se que
Introducdo| ML estabelecia um bom didlogo com AL durante as aulas, mostrando predisposicdo em ajuda-la,
colocaram-se as duas para elaborar o jogo poético Leildo de Brinquedos juntas.

% 0. ¥

Episddios
da
atividade -
| S
As Fotos 8A e 8B registram alguns momentos da elaboracdo do jogo poético Leildo de Brinquedos
por AL e ML.
No encontro posterior, no dia 10 de julho de 2013, no momento em que as criancas realizaram a
leitura dos textos elaborados (jogo poético Leildo de Brinquedos) para os colegas, ao ser
questionada pela pesquisadora sobre quem havia redigido o poema, ML afirma:
ML: - ML escreveu e AL desenhou.
.| O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Categoria 04 i q AR icinacio dos al
de analise esenvolvimento da motivacéo e a participacéo dos alunos.

O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

Quadro 17: Producéo escrita: Leildo de Brinquedos.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As imagens 8A e 8B mostram como foi 0 processo de elaboracao da escrita do poema
Leildo de Bringuedos pela dupla. Na imagem 8A, AL e ML dialogam entre si; na imagem 8B
a producdo escrita esta redigida e elas parecem conversar sobre as ilustragdes do poema. As
imagens registram também a expressao alegre de AL ao participar da tarefa com ML.

Os dados sinalizam que AL, além de participar da elaboracdo do poema, como se
observa nas imagens 8A e 8B, sentiu-se motivada para ilustra-lo, fato que sugere que a
organizacdo da dupla foi adequada. Favoreceu as alunas a realizacdo da tarefa de forma

coletiva e contribuiu para que AL sentisse e satisfizesse a necessidade de participar da
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elaboracdo do poema, propiciando a cada uma delas incidir na zona de desenvolvimento
imediato da outra, para o0 cumprimento do objetivo comum.

A Figura 5 apresenta a producdo escrita das alunas AL e ML.

SN B P, Leildo de Brinquedo

it y i, Quem me compra um carrinho

‘ Quem me compra uma boneca

Quem me compra uma bola

A" e - Quem me compra uma pipa

: ‘ ” 5 Uma pipa colorida

Quem me compra um skate

‘ Quem me compra um urso
Goalty - Quem me compra um robd

PR sl Lon Quibla faliisa . Quem me compra uma bandinha

Quem me compra um videogame

Quem me compra um carrinho de boneca

Quem me compra um lepe tope
P Quem me compra uma Barbie

Quem me compra um quebra-cabeca

"R |2 (MLeAL)
TS 25 >
<> (Traducéo da pesquisadora a partir da leitura
= 50 das alunas)
- TR
— (2

Figura 5: Producdo escrita elaborada pelas alunas ML e AL.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como mostra a Figura 5, as alunas ML e AL produziram uma parafrase do poema
Leilao de Jardim, escrita em versos. Utilizaram aliteragdo (repeticdo de palavras), e em um
dos versos (Quem me compra uma pipa. Uma pipa colorida), conseguiram organizar as
palavras na sonoridade propria das poesias. Os dados sugerem que as alunas (de acordo com
suas condicGes de apropriacdo) se apropriaram de algumas caracteristicas das poesias
estudadas e sinalizam que a forma de organizacdo do ensino-aprendizagem criou condic¢des
para que as criangas se sentissem motivadas a utilizar a escrita simbolica, a forma mais
complexa da linguagem humana. E que uma organizacdo adequada das duplas de trabalho em

sala de aula pode favorecer o desenvolvimento integral de seus membros.
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Destaca-se a participacdo de AL, durante a andlise da pesquisa, porque esta aluna
representa um grupo de estudantes que, no inicio das aulas assistidas pela pesquisadora, ndo
se manifestavam durante os encontros e ndo reconheciam todo o alfabeto. Tomou-se por
decisdo acompanhar seu desenvolvimento, tendo em vista ser, do referido grupo, a mais
frequente aos encontros. Ressalta-se que os outros alunos (JV, PR, YA e YO) também,
apresentaram avancos, no que se refere a participacdo e ao interesse na realizacao das tarefas
propostas.

O outro episddio anunciado refere-se ao processo de elaboracdo da dupla EL e TA.

Objetivo Proporcionar as criangas um momento de producgdo escrita, denominada Leildo de Brinquedos.

No inicio da producéo do jogo poético Leildo de Brinquedos, EL escreveu o poema com poucas
participacBes (verbais) da parceira TA (observado nas filmagens). Num determinado momento,
EL entregou a folha para TA, dando a entender que ela escreveria a outra parte do poema. TA,

Introdugdo de posse da folha, tenta escrever algo, mas logo apaga, angustiada. Entdo, busca o olhar da
pesquisadora, que observava a cena sem nada dizer. A pesquisadora, percebendo sua angustia,
intervém:

PP: - EL, por favor!! A TA esta tentando escrever sozinha... Cuida dela!! [...]

Episddios . . . . .

da EL sorriu, balangou a cabeca afirmativamente, demonstrando ter compreendido e aceitado o

atividade pedido da pesquisadora. Momentos depois, a pesquisadora, que continuou acompanhando o

episadio, percebeu que TA cochichava no ouvido de EL o que ela queria que EL escrevesse,
como mostram as fotos 9A e 9B.

Categoria O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.
de andlise O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

Quadro 18: EL e TA.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As fotos 9A e 9B e as figuras 6A e 6B representam o processo de elaboracdo da
producdo da dupla EL e TA (QUADRO 19).

As imagens (Fotos 9A e 9B; Figuras 6A e 6B) apresentam indicios do processo de
elaboracdo do jogo poetico pelas alunas: a producéo inicial da dupla; em seguida, 0 momento
em gue TA cochicha no ouvido da EL e, por fim, a producéo elaborada apds a intervencao da
pesquisadora. Esses dados apontam trés direcGes: a primeira se refere & forma peculiar da
comunicacgédo das alunas, o cochicho, que, proposto por TA, foi aceito e apreciado por EL.
Fato que sugere que ela ndo queria ser ouvida pelos colegas da turma, ou teria receio de
expressar claramente suas ideias, evitando equivocos. Seja qual for o motivo, o episodio
indica uma preocupagdo das alunas em cumprimento com a tarefa. Também mostra a
efetividade do trabalho em grupo, a colaboragéo o crescimento coletivo, o grau em que se

interliga conhecimento e afetividade.
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Leil&o de brinquedos

A menina foi comprar o0s
brinquedos ela comprou mais
uma boneca e foi brincar com a
boneca e os seus brinquedos a
menina brincou com a boneca.
(TA e EL) - Figura 6A.

A Foto 9A
registra o
momento em
que TA
cochicha no
ouvidoda EL e
a 9B mostra TA
observando
como EL
registrava as
palavras
ditadas.

wu, Quem me compra uma boneca linda
Q l ) ) I f Z l . ! Quem me compra uma bola cheinha de pintinha

- ~ Quem me compra um carrinho de brinquedos
p . Quem me compra uma boneca linda
MMMW Quem me compra um ursinho fofinho.
M%W‘_Mu'-—, (TAeEL) - Figura 6B
~Q~d¢- Mw w,wltw (Tradugdo da pesquisadora a partir da leitura

das alunas.)

Quadro 19: EL e TA — Processo de elaboracéo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A outra direcdo aponta para o processo de elaboracdo dos textos, que inicialmente foi
escrito por EL com pouca participacdo de TA (Figura 6A) e depois, com a expressiva
contribuicdo verbal da TA e pouca participacdo verbal da EL (Figura 6B), fato que culminou
com a entrega de duas producBes, uma antes e outra apds a intervencdo da pesquisadora. E
sugere uma evolucdo no processo de elaboracdo dos textos, a segunda producdo registrada
pela dupla (Figura 6B) apresenta uma estrutura textual qualitativamente diferente da primeira.
A primeira elabora¢do da dupla (Figura 6A) apresenta um texto do género narrativo e a
segunda (6B) apresenta uma evolugdo quanto a caracteristicas do género poético (escrita em
versos, repeticdo da palavra, busca da sonoridade propria das poesias — cheinha, pintinha).

A terceira direcdo mostra a interacdo que se estabeleceu entre as alunas no
cumprimento do objetivo em comum. As alunas, embora inicialmente apresentassem algumas
dificuldades para estabelecer um consenso sobre a elaboracdo do poema, demonstraram na
elaboracdo do segundo texto possuir afinidades cognitiva e emocional. Os dados sugerem que

houve uma evolugdo no desenvolvimento da tarefa por parte de ambas. A organizacdo da
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dupla, a situacdo criada no jogo poético, aliada a intervencdo da pesquisadora, favoreceram a
interacdo para o cumprimento da tarefa proposta.

A forma como TA acompanha os gestos da EL ao realizar a escrita simbolica do
poema (Fotos 9A e 9B) denuncia a afinidade da dupla (predisposi¢do em dar e receber ajuda)
e uma proximidade do grau de apropriacdo da leitura e da escrita das duas, tendo em vista ter
proporcionado a EL incidir na zona de desenvolvimento imediato da TA no que se refere a
escrita simbdlica e, em, contrapartida proporcionou a TA atuar zona de desenvolvimento
imediato da EL no que se refere a elaboracdo verbal do poema. Deste modo, salienta-se que
uma organizacdo adequada do ensino pode favorecer a aprendizagem coletiva, a qual, em
consequéncia, sendo apropriada (internalizada) pelo sujeito, torna-se individual.

Observa-se, pelas filmagens, que algumas duplas gostavam de realizar a tarefa juntas,
sdo elas: ML e AL, EL e TA, RL e CL, RA e PR. Ao serem organizadas as duplas, a
pesquisadora buscou resguardar, além da proximidade do grau de apropriacdo (no que se
refere a apropriacéo da leitura-escrita), a afinidade emocional (predisposicdo em dar e receber
ajuda), tomando por base as observacdes realizadas e as manifestagcdes dos alunos ao longo do
tempo da pesquisa (mais de dois meses). Ao perceber que um determinado aluno nédo interagia
com outro, ela reorganizava as duplas, estratégia que se mostrou adequada para com esses
alunos, nas condicdes especificas do momento.

De forma geral, a turma realizou as producdes de maneira harmoniosa, em relativo
siléncio, solicitando o apoio do colega e da pesquisadora quando necessario. Das producfes
elaboradas, em nimero de sete (fora as duas apresentadas), cinco apresentaram caracteristicas
do género narrativo e duas, do género poético. Todas as producbes mostraram coeréncia e
coesdo entre as ideias, algumas mais ricas em detalhes, outras com menos, mas de muito valor
para esta pesquisa.

Logo, os episddios destacados e as observacOes realizadas durante o encontro
permitiram a pesquisadora descrever o processo de desenvolvimento das producdes escritas e
a forma da mediacdo utilizada pelas alunas das duplas citadas. Os episodios sinalizam as
formas de mediagdo utilizada pela pesquisadora, que sugerem duplo sentido: quanto a
interacdo social, ao promover o didlogo, as trocas cognitivas e a aprendizagem coletiva; e a
mediag¢do por meio da organizagdo do conhecimento, de forma a instrumentalizar a atividade
psiquica dos escolares na apropriacdo do conhecimento, no movimento do coletivo para o

individual; além da forma de mediacéao estabelecida entre os alunos.
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4.2 TERCEIRO CICLO TEMATICO: OS CARNEIRINHOS

4.2.1 Descoberta do texto do poema Os Carneirinhos e sua dramatizacéo

Durante este ciclo de tarefas de estudos o tema foi o poema Os Carneirinhos, de

Cecilia Meireles. O Quadro 20, a seguir, apresenta o0 poema.

Os Carneirinhos
Cecilia Meireles

Todos querem ser pastores,
quando encontram, de manhg,
0s carneirinhos,

enroladinhos

como carretéis de |a.

Todos querem ser pastores
e ter coroas de flores

e um cajadinho na méo

e tocar uma flautinha

e soprar numa palhinha
qualquer cancéo.

Todos querem ser cantores
quando a Estrela da Manha
brilha s6, no céu sombrio,

e, pela margem do rio,

vao descendo os carneirinhos
como carretéis de Ia.

Quadro 20: Os Carneirinhos.
Fonte: MEIRELES, Cecilia, 2002, p. 23.

No décimo primeiro encontro (19 de agosto de 2013), em que houve A Descoberta do

Texto e a dramatizagdo do poema Os Carneirinhos, a fase de descoberta do texto ocorreu de

forma diferente das anteriores, em alguns aspectos, a saber:

Objetivo Agucar a percepcao das criangas sobre as rimas do poema.
As carteiras foram afastadas para um canto da sala, a pesquisadora e 0s alunos se assentaram no
chdo da sala formando uma roda, um circulo. Um cartaz com o poema Os Carneirinhos foi
Introducdo | fixado no quadro negro e o texto foi ouvido pelos alunos, com os olhos fechados, com o objetivo
de agucar a percepcdo da melodia, da sonoridade prépria das poesias reforcadas pelas rimas. E
propiciar as criangas a compreensdo do poema Os Carneirinhos.
A maioria dos alunos conseguiu ouvi-lo com os olhos fechados; apenas RL, IG e RA ndo
Episédios conseguiram fa_lz_é-lo. Os outros pareceram merg_ulhar no poema, de Fal forma que alguns
da sussurraram baixinho as palavras ditas pela pesquisadora. Apés outra leitura do poema, ao se
atividade referir as rimas, a pesquisadora argumenta;

PP: - Parece que esta cantando [...] como se fosse uma melodia.

[..]
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RL: - Cantoria.

[.]

LA: - Mas, ta cantando sem o giro dos instrumentos.
[]

PP: - Carneirinhos rima com?

LA: - Com carinho.

ML.: - Enroladinho.

TA: - Fofinho.

LB: - Cachinho.

ML.: - Cabelinho.

Categoria O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de andlise O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo dos alunos.

Quadro 21: A Descoberta do Texto — Os Carneirinhos.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Observa-se pelas filmagens que durante as outras leituras realizadas, os alunos nao
ficavam quietos, eles se aproximavam do centro da roda onde estava a folha com o poema,
olhavam, conversavam entre si, manifestavam suas opinides. Entretanto, mesmo 0s mais
inquietos (RL, LA) demonstravam, pelas participacdes, envolvimento com a tarefa e indicios
de novas aprendizagens. Ao dizer: “Mas, ta cantando sem o giro dos instrumentos”, LA
(entre outros alunos: RL, ML, IG, JA, RA) da a entender que percebeu claramente a
sonoridade do poema lido, fato que insinua que a técnica utilizada pela pesquisadora (ouvir
com os olhos fechados) se mostrou conveniente para 0 objetivo estabelecido, naquele
momento. Os alunos LA, ML, TA e LB conseguiram identificar as rimas do poema e criaram
novas rimas oralmente, fato que também sugere indicios de novas aprendizagens. Sabe-se que
0s bons resultados obtidos na tarefa ndo sdo produto apenas desse momento, mas sim do
somatdrio das aprendizagens das criancgas ao longo do tempo. Entretanto, nesse momento tais
resultados se tornam mais perceptiveis, consistentes.

Esses indicios (envolvimento na tarefa e possiveis novas aprendizagens) foram
reafirmados no décimo terceiro encontro (Gltimo encontro — 23 de agosto de 2013) no
momento em que foi entregue as criangas uma folha, dividida ao meio, contendo dois géneros

textuais: uma receita e 0 poema O Peru, de Vinicius de Morais.

Objetivo Identificar o género poético, a partir da leitura dos textos apresentados.

As criancas iniciaram a leitura dos textos sem intervencdo alguma da pesquisadora, que, depois

Introdu¢do | 46 a1guns minutos de leitura, argumentou:

PP: - Eu vou ler os textos e vocés vao descobrir qual deles é uma poesia.

Alguns alunos: - Eu ja sei!

RL: - Ndo precisa ler ndo, eu ja sei!

Episodios PP: - J& sabel?... Voceés ja leram!? [Falou, desconfiada] Quem acha que sabe, levante a mao!
da (Vérios alunos levantaram a mo.)

atividade RF: - O Peru.

Sussurra JA: - Eu ndo sei, ndo!

LB, KE, ML, EL, YO (um por vez, disseram): - O Peru.
PP - E vocé, JA? [Ela ouviu o sussurro.]
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JA: - Eu ndo sei de nada.
PP: - [...] vou ler o texto com vocé. [...]

Durante a leitura realizada pela pesquisadora as criangcas sorriram por Vvarias vezes,
demonstrando ter compreendido o poema e percebido sua sonoridade, suas rimas. Antes de a
pesquisadora terminar a leitura da receita, JA interrompe:

JA: - Ja sei, € O Peru, porque este daqui [apontou para 0 outro texto] é a receita.

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.
O desenvolvimento da linguagem oral e a escrita.

Categoria
de analise

Quadro 22: O poema O Peru.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Os dados apontam indicios de que a maioria dos alunos que participaram da aula
demonstrou ter reconhecido a poesia ao ouvi-la, por sua sonoridade, sua melodia, fato que
sugere que houve uma evolugdo no processo de aprendizagem desses estudantes no que se
refere a identificacdo do género poético e quanto ao reconhecimento dos recursos poéticos
nela contidos, marcados pelos risos durante a leitura pela pesquisadora. Ao expressar, mesmo
que de modo sussurrado, ndo saber qual era o poema, JA indica uma mudanca em seu
comportamento, comparando-se aos primeiros encontros, quando esta aluna, na maior parte
do tempo, permanecia em siléncio, sem participar oralmente dos encontros.

Outro indicio apontado nesse episadio foi a manifestacdo espontanea do desejo de ler.
Sem a intervenc¢do da pesquisadora, 0s alunos, de posse da copia dos textos, realizam a leitura
coletivamente (uns ajudando o0s outros, estavam organizados em duplas) da poesia,
demonstrando entendimento sobre o que leram. Sugere-se que o0 ensino-aprendizagem do
género poético por meio dos jogos limitrofes contribuiu com as condicdes necessarias para a
criacdo e a manutencdo da necessidade de ler poesias, sinais de possibilidades de novas
aprendizagens, por parte dos escolares.

Foram mencionados dois episodios que aconteceram nesse dia (19 de agosto de 2013),
durante a dramatizacdo do poema Os Carneirinhos, nos quais se pode observar a mudanga de

comportamento dos alunos na preparacao para a dramatizacao.

Objetivo Compreender o poema Os Carneirinhos e vivencia-lo por meio da dramatizag&o.
. O primeiro: a pesquisadora e os alunos estavam de pé no meio da sala de aula, conversando
Introducédo S . - .
sobre a dramatizacdo do poema. No meio do dialogo, IN afirma:
P IG: - Eu quero ser pastor.
Episddios L
d; JV: - Pode ser carneirinho?
o [.]
atividade LA: - Ndo, eu quero ser flor.
Categp ra O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.
de andlise

Quadro 23.1: A dramatizacéo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Objetivo Compreender o poema Os Carneirinhos e vivencia-lo por meio da dramatizagéo.

O segundo: aconteceu durante a realizacdo de uma das varias leituras do poema Os Carneirinhos

Introducdo pela pesquisadora, que questionou:

PP: - [...] O que vocés pensam em fazer? [Ao dramatizar o poema]
IG, um dos pastores, fez um sinal com a mao, sinalizando que iria passar em volta de LA, a
representante das flores.
[-]
JA: - Dar uma volta perto da flor. [JA concordou com IG.]
[-]
PP: - Cadé o cajado de vocés?
RA: - Pega um lapis!
- A I
Episodios I[_Ai Uma régua!
da_ . IG sai correndo e pega em sua pasta uma régua, no que foi acompanhado pelos colegas/ pastores
atividade (RA ML e LA)
[-]
PP: - Carneirinho n&o fala.
Imediatamente todos se calaram e imitaram:
Todos: - Bééé! Béeé!

Interessante que PR, citado anteriormente, embora assentado, olhava com muita atengdo os
ensaios e as vezes sorria depois no momento da dramatizagdo, acompanhou a cantoria dos
pastores durante a dramatizagdo, um momento lindo do encontro (Video MUO42-0:45).

Categoria

- O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo dos alunos.
de anélise

Quadro 23.2: A dramatizagdo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Durante a dramatizacdo do poema, as criancas desempenharam seus papéis com
desenvoltura, entusiasmo e alegria. Nesses momentos, foi possivel evidenciar de forma
explicita o envolvimento intelectual e emocional dos alunos e o aumento de grau de
envolvimento na tarefa. Ao observar o comportamento de PR pelas filmagens, pode se
perceber claramente que, embora assentado em sua carteira, ele demonstrou estar envolvido
na atividade.

Os fatos (Quadros 23.1 e 23.2) apresentaram indicios de uma maior autonomia por
parte dos alunos em relagdo ao desenvolvimento da dramatizacdo. Inicialmente eles ndo
conseguiam se organizar adequadamente, nem chegavam ao consenso sobre 0s papéis a serem
representados; neste dia, observou-se, pelas filmagens e pelo didlogo dos alunos, que eles se
organizaram, escolheram seus papeéis, demonstraram seguranca em sua escolha (como ilustra
a fala de LA) de uma forma mais harmoniosa, mais respeitosa com os colegas, do que as
anteriores (indicios reforcados pelas colocacdes de 1G, LA, JA). Isso reforca as evidéncias de
uma sujeicdo as regras do jogo como autorregulacdo do comportamento, durante o evento.

Deste modo, percebe-se no desenvolvimento da pesquisa uma evolucdo quanto a
autonomia da crianca na resolucdo da tarefa, na organizacdo da dramatizacdo, 0 que sugere

novas aprendizagens. Neste sentido, os episodios insinuam que o ensino-aprendizagem foi
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organizado inicialmente para criar a zona de desenvolvimento imediato, e agora, tendo por
base os comportamentos apresentados pelas criangas, sugere um movimento em dire¢do a um
nivel mais elevado de desenvolvimento no que se refere a resolucédo da tarefa, de acordo suas
condicdes de apropriacao. Permite sugerir que a organizacao do ensino-aprendizagem néo so
favoreceu a criagdo, mas a manutencéo do ensino nas zonas de desenvolvimento imediato dos
alunos.

Considerando que [...] tomar consciéncia de alguma operacéo significa transferi-la do
plano da acdo para o plano da linguagem, isto é, recrid-la na imaginacdo para que seja
possivel exprimi-la em palavras (VIGOTSKI, 2010, p. 275), pode-se insinuar, pela mudanca
de comportamento e sua manifestacdo pela linguagem, que os sinais apresentados as criancas,
de acordo com suas condi¢des de apropriacdo, representaram uma maior consciéncia de suas
préprias personalidades, de seus desejos, de suas necessidades e de suas potencialidades.

Os dados apresentados permitem dizer que 0s objetivos propostos para esta tarefa:
agucar a percepcdo da melodia, da sonoridade propria das poesias, reforcadas nas rimas; e
propiciar as criancas a compreensdo do poema Os Carneirinhos, foram alcancados. E, ainda
ha indicios de que a reflexdo e a acdo sdo componentes necessarios a aprendizagem e que
estas, aliadas as suas condicdes de apropriacdo da aprendizagem, fazem surgir na crianca a
independéncia na execucdo da tarefa, que por sua vez sugere uma tomada de consciéncia do
processo por ela percorrido. Dessa triade: reflexdo, acdo e capacidade de
apropriacdo/aprendizagem, entrelagada e conectada, emerge o “sujeito/agente” da atividade
de estudo. Dito de outro modo, o escolar, dependendo das condi¢cbes objetivas que vivencia,
pode se tornar a “pessoa que sabe como ensinar a si mesma, determina os limites de seu
préprio conhecimento (ignorancia) e descobre por si mesma 0s meios para expandir os limites
do conhecido, do acessivel” (DAVIDOV, SLOBODCHIKOV, TSUKERMAN, 2003, p. 4).

4.2.2 Jogo da memoria das rimas do poema Os Carneirinhos

Esclarece-se que, tendo em vista os resultados obtidos (os comportamentos, a
producdo e o bom desempenho) neste jogo, ocorrido durante o ultimo encontro, a
pesquisadora resolveu (re)adequa-lo. Essa atitude se justifica por dois motivos: o primeiro,
por priorizar transitar no conhecimento do geral (do género poético) para o particular (0s
elementos que o constituem) e vice-versa. Nos momentos da Descoberta do Texto, as criangas

exploraram 0s recursos poéticos contidos nos poemas estudados (de forma geral); agora sera
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proposto o movimento inverso. Dizendo de outro modo: faz-se um convite para se explorar
um dos recursos poéticos apresentados na poesia Os Carneirinhos, a rima. O outro motivo
consiste em se manter fiel a proposta do ensino-aprendizagem pela linha de maior esforco por
parte da crianca, estar um passo além daquilo que a crianca ja sabe. Nesse sentido, acreditou-
se que o jogo da memdria deveria continuar desafiando os alunos em seus conhecimentos.

No décimo segundo encontro (21 de agosto de 2013), os alunos foram organizados em
duplas pela pesquisadora. Durante a Descoberta do Texto para a realizacdo do jogo da
memoria das rimas do poema Os Carneirinhos, a maioria dos alunos fez a leitura em voz alta
do poema para o colega e, logo em seguida, ajudou os colegas que apresentavam dificuldades

na leitura.

Objetivo Proporcionar um momento da leitura de poesia, pelos alunos.

ML, em dialogo com AL, diz (gravacdo de voz: 2min/video: 4min):

ML: - Eu vou te ensinar a ler... [AL balancou a cabecga afirmativamente, demostrando alegria,
entdo, ela continua] Os carneirinhos [...].

Introdugdo AL repetia cada palavra lida por ML, de modo que em um determinado momento ML aplaude AL,
dizendo:
ML: - Muito bem! [...] Tia, eu ja li 0 meu, agora é ela. [AL sorri satisfeita] [...] Ela est4 lendo
sozinha!?

Episddios Foto 10: Momento em que ML auxilia AL na

da leitura do poema. Em segundo plano,

atividade observa-se RA ajudando JE.

Categoria | O desenvolvimento da aten¢do e da memoria.
de anélise | O desenvolvimento da motivagdo e a participagdo dos alunos.

Quadro 24: Momento de leitura.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Os dados sinalizam em duas dire¢bes: a Foto 10 registra 0 momento em que ML
auxilia AL na leitura do poema. Em segundo plano, observa-se RA ajudando JE. Em outro
angulo da sala, ndo registrado na imagem, mas pela filmagem, TA solicita a ajuda de LB para
ler o poema. LB, mesmo apontando o lapis, ajuda TA. IG ajuda CL. A imagem, as
observacdes pelas filmagens e o dialogo de ML e AL fornecem indicios de que a forma de
organizacao do ensino favoreceu (FOTO 10) condicBes de dialogo, de troca de ideias e de
uma interacé@o entre os alunos; nesse sentido, sugere uma organizacdo adequada das duplas,

fator fundamental para uma aprendizagem coletiva.
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E sinalizam uma mudanga no que se refere ao desenvolvimento da atencdo e da

memdria voluntarias por parte de AL. Como mostra a Foto 10, no momento da leitura

coletiva, sua atencdo esteve voltada para o texto escrito indicado pela colega e, segundo o

relato de ML, AL deu mostras de ter memorizado parte do poema Os Carneirinhos. Ainda, a

aluna demonstrou uma mudanga de comportamento no que se refere & manifestacdo de suas

ideias, de suas vontades e de sua motivagéo (interna) para a leitura (participou ativamente da

leitura). Sinais de uma possivel mudanca quanto a elevacdo de sua autoestima, elemento

fundamental para possibilitar o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Apos a retomada da Descoberta do Texto, propiciou-se aos alunos a elaboracédo do

jogo da memoria das rimas do poema Os Carneirinhos. As fotos 11A e 11B, 12A e 12B

apresentam o desenvolvimento do jogo, pelos alunos.

Proporcionar as condigdes para que as criangas possam desenvolver a capacidade da atencdo e a

jetiv - -

Objetivo memoria voluntarias.
Para a realizacéo do jogo, os alunos se valeram dos procedimentos utilizados anteriormente, no que
se refere as regras do jogo. Entretanto, a turma foi organizada em duplas (e ndo em quartetos) pela

Introducdo| pesquisadora; utilizou-se apenas um recurso poético (a rima), e ndo o fragmento. Jogaram com
doze pegas: utilizando seis numa primeira rodada e seis na outra e, ap0os, terminar suas rodadas,
puderam acompanhar as de outros colegas (como mostram as imagens 12A e 12B).

Eplsodlos As Fotos 11A e 11B registram o

a

atividade

momento de confeccdo do jogo.
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A Foto 12A registra RA (& esquerda) e TA organizando as pec¢as do jogo e RL em segundo plano
mostrando a pesquisadora ter encontrado os pares de rimas. A Foto 12B mostra RL (o primeiro da
direita para a esquerda) acompanhando a jogada da EL e PR a pedido da pesquisadora.

Categoria

) O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
de andlise

Quadro 25: Jogo da meméria — rimas.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As imagens 11A e 11B registram 0 momento da confeccao do jogo, no qual os alunos,
de posse das palavras (rimas), colavam-nas no fragmento de papel colorset entregue pela
pesquisadora. Uma observacdo importante ha que se fazer: o levantamento das rimas contidas
no jogo foi feito pelos alunos em momentos anteriores, ao explorarem 0s recursos poéticos do
poema Os Carneirinhos. As imagens 11A e 11B sugerem que as criangas estiveram com a
atencdo voltada para a elaboragdo do jogo, sinalizam um exercicio de atencdo voluntéria por
parte dos escolares.

A pesquisadora acompanhou pelo menos uma das rodadas realizadas pelas duplas (a
professora KA néo estava presente), durante as quais percebeu claramente o bom desempenho
dos alunos no que se refere a atencdo dirigida ao jogo e memorizacdo voluntaria da posi¢édo
das pecas na hora da jogada. Inclusive os alunos JV, PR, JE, DA e TA, que haviam
apresentado dificuldades em outros momentos, obtiveram bons resultados. A expressdo de
DA ao conseguir memorizar e acertar os pares de rimas (trés pares) da sua jogada ficara
gravada na memoria da pesquisadora.

Registram-se dois acontecimentos que sinalizam um exercicio de atengdo e memoria
voluntaria por parte dos escolares, isto €, a atencdo e a memoria dirigida para um objetivo de
forma consciente (de acordo com a vontade do sujeito). Tais episodios retratam o
comportamento e o crescimento da maioria dos alunos da turma, por isso sdo analisados como

forma de sinalizar o desenvolvimento da tarefa.
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Um dos fatos foi registrado pela filmagem: RA sorri para a camera (a sua frente) e Ié
as palavras do jogo (VIDEO 28-08.00: 09:10 min) de forma espontinea e descontraida,
demonstrando uma mudanga quanto ao reconhecimento das palavras lidas - sinais de uma
leitura como recurso mnemonico (recurso da memoria), indicios de desenvolvimento da
atencdo e memoria voluntarias pela aluna. O outro, apresentado no quadro a seguir, foi
registrado no dia 26 de agosto de 2013, quando a pesquisadora ouviu 0 depoimento dos

alunos sobre as aulas experimentais.

Objetivo Ouvir as criangas sobre suas impressdes das aulas experimentais.

Introducdo | No momento em que um dos grupos entrevistados expunha suas opinides, JE argumenta:

JE: - A gente aprendeu Ié...

da A - e o x .
atividade PP: - Vocé falou o poema inteiro para a sala, ndo foi!? [Poema Leildo de Jardim]

JE: - Han ran! Agora eu dou conta de falar ele sozinha! S6 um, aquele jardim com flores.
Categp_na O desenvolvimento da atencdo e da memoria.
de andlise

Quadro 26: Depoimentos.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A colocacdo de JE reforcam os indicios de que a forma de organizacdo do ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes criou as condi¢des favoraveis
para o desenvolvimento da capacidade da utilizagdo da memoria voluntaria pela aluna. E,
ainda, sugere que ela percebeu o grau de desenvolvimento da sua memdria voluntaria no que
se refere @ memorizagdo dos poemas estudados, ao acrescentar “sé um, aquele jardim com
flores”. Ao apresentar o desejo de ler para os colegas, ela sinaliza que a forma de organizagéo
do processo ensino-aprendizagem contribuiu com as condi¢fes necessarias para a manutencao
e a motivacgéo para a leitura.

Os fatos apresentados durante esta analise sugerem que o desenvolvimento dos jogos
da memoria, aliados a organizacdo do ensino (atos de leitura-escrita, aprendizagem coletiva e
acao de transformar o poema) criaram as condi¢cfes para que os alunos incidissem de forma
efetiva na zona de desenvolvimento imediato um do outro, sinais de uma organizagdo mais
adequada das duplas de trabalho. E apontam pistas de desenvolvimento da atencdo e da

memoria voluntarias por parte das criancas.
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4.2.3 Jogo poético do poema Os Cachorrinhos

No décimo terceiro encontro, o Ultimo deles, em 23 de agosto de 2013, ocorreu a
producdo do jogo poético Os Cachorrinhos. Antes disso, como sempre, realizou-se a
Descoberta do Texto (varias leituras do poema, interpretacdo pelos alunos e exploracédo dos
recursos poeéticos do poema). Em seguida os alunos foram organizados em duplas.

Um episodio interessante e peculiar aconteceu durante a elaboracdo do jogo poético.
JA tenta produzir o texto de forma coletiva com DA, mas ndo obtém sucesso, entdo, vira-se
para tras e solicita a ajuda de TA, que tenta ajuda-la e ndo consegue. TA chama a
pesquisadora e solicita ajuda para colega. A pesquisadora se aproxima e a ajuda.

Proporcionar as criangcas um momento de producdo escrita de um poema, com o tema Os

Objetivo Cachorrinhos, em duplas.

Passados alguns minutos, JA insiste com DA para que ele opine sobre o que escrever, mas 0
garoto continua irredutivel e nada diz. Em decorréncia, JA recorre a TA, que por sua vez ja
Introducdo | havia terminado o poema elaborado coletivamente com RL (que o ilustrava). (VIDEO 047:
38:00 min). Entdo, TA se aproxima da pesquisadora e pede para sentar-se com JA, momento em
que esta argumenta:

JA: - O DA ndo estd me ajudando, tia! [...] Toda hora ele fala a mesma coisa, que ndo sabe... que

ndo sabe...

Episddios DA: - 22?

da

atividade DA nada diz, apenas se levanta e senta perto de RL, parecendo ndo se importar com a troca e
nem com a tarefa a ser desenvolvida. A partir da troca, JA e TA desenvolveram o texto
coletivamente (que serd apresentado na Figura 7), de forma harmdnica (047 - 39 min).

Categp na O desenvolvimento da motivacéo e a participagdo dos alunos.

de anélise

Quadro 27: Jogo poético - Os Cachorrinhos.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A reacdo de DA (ndo se importando com a troca e nem com a tarefa) sinaliza que ele
ndo se sentiu motivado para escrever 0 poema. Ha pistas para se supor que nao seja pela
escolha da parceira na tarefa, pois, durante a realizagdo do jogo da memdria-rimas ele
montara e jogara com ela, demonstrando entusiasmo e contentamento. Entdo, qual seria o
motivo que o impediu de realizar a tarefa? Nao se pode responder essa pergunta com precisao.
Entretanto, insinuam-se duas hipdteses: o motivo da sua reacdo poderia ser de cunho
emocional, que se desconhece. Ou estaria ligado & forma de organizacéo do ensino, que pode
ndo ter conseguido atingir sua zona de desenvolvimento imediato, hipotese possivel, tendo em
vista que, no que se refere a escrita simbolica DA possuia poucos conhecimentos, fato que

pode té-lo desmotivado por estar além de sua zona de interesse.
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O dado reforca o grande desafio a Psicologia Escolar, que consiste em descobrir a
I6gica interna do processo de aprendizagem da crianca que desencadeie o desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2010). Neste sentido, cabe ao professor, com o apoio da Psicologia Escolar,
conhecer o processo de desenvolvimento infantil, dominar o processo de mediacéo no que se
refere a interacdo da crianga com seus pares e dela com o conhecimento cientifico; organizar
0 conhecimento de forma a criar e privilegiar a zona de desenvolvimento imediato nas
criancas na singularidade de sua sala de aula.

Quanto ao comportamento dos alunos, durante a elaboracdo dos textos, de forma geral,
perceberam-se, pelas filmagens, mudancas em relacdo ao inicio do processo da pesquisa:
antes de escrever, algumas duplas conversavam entre si, para logo em seguida escreverem [JA
e DA, LB e JE, GAe YO, AL e EL, ML e KE] conforme orientacdo dada pela pesquisadora
desde a primeira producdo do jogo poético, com maior autonomia na realizacao da tarefa. Das
sete duplas organizadas, apenas uma apresentou dificuldade [CL e PD — PD, um aluno novato,
aquela foi sua primeira aula]. Mesmo apresentando dificuldades os alunos solicitaram ajuda e
redigiram o texto. As outras duplas redigiram os textos demonstrando envolvimento na tarefa,

como exemplificam as fotos abaixo (QUADRO 28).

Objetivo Produzir um poema por escrito, em dupla.

Introducdo | Asimagens 13A e 13B mostram os alunos da turma em atividade.

® v = - 3 4"
. mr i

Episédios

da

atividade
Foto 13A: registra 0 momento em que os alunos elaboravam o jogo poético.
Foto 13B: mostra dupla EL e AL em situagdo de produgdo textual.

Categp ra O desenvolvimento da motivacao e a participacdo dos alunos.

de anélise

Quadro 28: Jogo poético.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As Fotos 13A e 13B registram 0 momento em que 0s alunos produziam os textos. Na
imagem 13A, JA e DA aparecem em primeiro plano, antes da troca de parceiros. A foto

mostra também a concentracdo e o envolvimento dos alunos na tarefa (observar AL e EL no
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fundo do lado direito, logo a sua frente GA e YO; do lado esquerdo, logo atrés de JA e DA,
estdo RL e TA, ML e KE). A imagem 13B mostra AL produzindo o jogo poético de forma
coletiva com EL, com semblante satisfeito e alegre.

Quanto as producOes elaboradas (sete), percebe-se, ao analisa-las, que quatro delas
apresentam caracteristicas do género poético e as outras (trés), do género narrativo. Todas as
producdes apresentam coeréncia e coesdo textual. Neste sentido, destacam-se duas, por
representarem bem os dois tipos de textos apresentados pelos alunos da turma e por ser uma
forma de acompanhar o desenvolvimento de seus autores, no decorrer do experimento.
Infelizmente, ndo nos foi possivel analisar o registro das producdes pelas mesmas duplas (do
inicio do experimento) tendo em vista as modificagdes que se fizeram necessarias no percurso
da pesquisa, as adequacOes das duplas quanto a afinidade da zona de desenvolvimento
imediato (cognitiva e emocional), os pedidos de transferéncia de dois alunos (MA e IN) e a
falta da frequéncia de alguns alunos.

A primeira producdo é de autoria de JA e TA, e a segunda, de LB e JE.

Os cachorrinhos

Os cachorrinhos foram para o parque
Ana viu os cachorrinhos.

Erro! Ndo é possivel criar objetos a partir de | O cachorrinho era fofinho
Ela levou para casa

cdédigos de campo de edicéo. e ficou com os cachorrinhos
Bob e Lupe.

JAeTA
(Tradugdo da pesquisadora a partir da leitura

das alunas.)

Figura 7: Elaboracédo do jogo poético das alunas JA e TA.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Figura 7 apresenta a producéo elaborada por JA e TA que, inicialmente, teve como
parceiro DA. A producdo das alunas apresenta caracteristicas do género narrativo, possui
coeréncia e coesdo textual, além de expressar o resultado de uma tarefa construida
coletivamente. Mas, também apresenta sinais do género poético: a estética, uma aproximacao
sonora das palavras, fofinho-cachorrinho; acredita-se que seja na tentativa de construir uma
rima, a repeticédo da palavra cachorrinho - indicios que apontam um movimento na elaboragéo
escrita das alunas e sugerem evolucdo no que se refere a apropriacdo das caracteristicas do
género poético, a partir das poesias estudadas.

A segunda producdo foi elaborada por EL e AL.
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Erro! Nao é possivel criar objetos a partir de Os cachorrinhos
codigos de campo de edicéo. O cachorro ¢ bonitinho
O cachorro gosta de banho
O cachorro néo suja
O cachorro néo é cativante
O cachorro é apaixonado pela cadela da
Vizinha Gabriela
O cachorro ria arrumado para a cadela
O cachorro vai se casar com a cadela
A cadela ganhou muito filhotinhos
E viverdo felizes.
(ELe AL)
(Tradugdo da pesquisadora a partir da leitura das

alunas.)

Figura 8: Jogo poético elaborado por EL e AL.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Figura 8 apresenta a producéo do jogo poético da dupla EL e AL, na qual percebem-
se indicios de producdo do género poético: a estética, escrita em verso, rimas (bonitinho -
filhotinho; cadela - Gabriela), a repeticdo de palavras, coeréncia e coesdo, originalidade das
ideias. Quando redigiram o0s versos: O cachorro é apaixonado pela cadela da vizinha
Gabriela, sugeriram uma estrutura que lembra a estruturacdo dos versos do poema Leilédo de
Jardim.

Deste modo, o poema elaborado por elas apresenta vestigios de um resgate das
caracteristicas dos poemas vivenciados em sala de aula, seja pela dramatizacdo, seja pela
descoberta do texto ou pelo jogo da memoria, seja pela leitura e a escrita dos poemas. Insinua
novas formacOes de aprendizagens por parte das alunas quanto género poético. Deste modo,
sugere-se que 0 ensino-aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes
contribuiu de forma efetiva para a apropriacdo do estilo, da constru¢cdo composicional e do
contetido das poesias estudadas e para a criagcdo e manutencao do desenvolvimento de zona de
desenvolvimento imediato. Esses fatores insinuam desenvolvimento de novas aprendizagens
por parte das alunas, no que se refere ao género poetico.

Conclui-se que as producgdes escritas analisadas pela pesquisadora apresentaram sinais
de uma tomada de consciéncia por parte dos escolares no que se refere as caracteristicas do
género poético. Lembram-se os estudos de Vigostski (2010) sobre o assunto, em que é dito

que tomar consciéncia significa transferir uma determinada operacgdo do plano da acéo para
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o plano da linguagem. Desse modo, significa abstrai-la e recria-la na imaginacédo para que
possa ser expressa pelo uso da linguagem, por uma ag¢ao do pensamento.

Logo, os fatos sugerem que houve uma tomada de consciéncia por parte dessas
criancas (EL e AL) sobre as caracteristicas do género poético, na medida em que elas
passaram do plano da acdo (ler-escrever poesia por meio dos jogos limitrofes), recriaram,
generalizaram em seu pensamento e a expressaram pelo uso da linguagem. No caso, a
linguagem escrita, uma linguagem complexa que requer para seu transcuro o desenvolvimento
de um alto grau de abstracdo e generalizacao, além do direcionamento voluntario da atengéo e
da memodria pelo sujeito.

Ainda, sobre a tomada de consciéncia, o autor destaca que o deslocamento das
operacdes de um plano a outro (da acdo para a linguagem/pensamento), se constitui, se edifica
(consolida) com a repeticdo das dificuldades e dos incidentes que acompanharam a
apropriacéo daquelas operacdes durante o plano da acdo (VIGOTSKI, 2010). Apontamentos
estes que provocam uma especulacdo da parte da pesquisadora sobre as caracteristicas da
producdo de JA e TA, a qual sinaliza tracos de um movimento evolutivo do pensamento das
alunas da producédo do género narrativo (o primeiro género utilizado, no uso da linguagem)
para uma producdo do género poético (uma das formas mais elaboradas da linguagem
humana). Isto é, os dados sugerem que elas estdo em transicdo entre a escrita do género
narrativo para o género poético, de acordo com suas condicGes de apropriacdo, em relacdo
reciproca com realidade vivida.

Sinalizam que a organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos
jogos limitrofes favoreceu nas criancas a superacdo de duas exigéncias que a situacdo da
escrita imp@e: a organizacdo dos jogos, principalmente dos jogos poéticos, beneficiou as
criangas tornando a escrita de poesia um ato voluntério por parte dos alunos. E as experiéncias
vividas nos jogos, associadas a forma da mediagdo (instrumento e signos) do conhecimento,
oportunizaram recriar a poesia pelo pensamento e fomentaram a motivacdo de ler e de
escrever poesia, estimulando o desejo de registrar seu pensamento. A organizacao de duplas,
considerando a zona de desenvolvimento imediato, contribuiu para que cada par de alunos
tomasse consciéncia da forma de estruturacéo dos signos verbais (escrita simbolica) utilizados
na escrita dos poemas e dos seus usos e funcdes sociais.

Utilizam-se dois episddios com forma de finalizar esta analise, por acreditar-se que
eles carregam em si uma avaliagdo do experimento a partir das percepgdes dos alunos. Um

deles aconteceu no dia 26 de agosto de 2013, no momento em que a pesquisadora conversava
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informalmente com os alunos, em pequenos grupos, fora da sala de aula, na salinha da

biblioteca.

Objetivo Ouvir as impressdes das criangas sobre o desenvolvimento da pesquisa.

Logo que chegou a salinha*® da biblioteca, IG manifestou desejo de ler um dos livros de
literatura que estavam sobre a mesa, dentro de uma cesta de vinil. Apoés a leitura ele pediu para
Introducdo | continuar ali, lendo. Esta atitude esponténea do aluno fez com a que pesquisadora resolvesse
gravar em audio o dialogo que teve com ele e com os outros alunos. Quando perguntado se I1G
gostaria de falar alguma coisa sobre 0s encontros com a pesquisadora, disse:

IG: - Eu gostaria de falar sobre... I1&. Pode ser? [...] Eu estou com muuuita vontade de ler uns
livros. [...] Eu estou até com vontade ficar aqui.

[]

PP: - Vocé gostou das aulas que teve, ou acha que poderia melhorar alguma coisa?

IG: - Eu gostei das aulas que eu tive, mas... também acho que poderia melhorar alguma coisa!
PP: - O qué?

Ep'SOd'OS IG: - Tipo... Eu aprender a ler mais um pouco... e [..] Eu quero aprender... eu quero me formar,
a. comecar a trabalhar.

atividade
A pesquisadora ndo conteve o riso ao ver sua expressao de seriedade e a0 mesmo tempo de
contentamento [ele ¢ lindinho, penteado “moicano” e muito expressivo] e foi acompanhada pelo
garoto no riso.
IG: - Eu ndo estou querendo crescer burro, eu estou querendo crescer esperto!

Categoria . - S

de agélise O desenvolvimento da motivacéo e a participacdo dos alunos.

Quadro 29: Depoimento 2.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O comportamento e o depoimento de IG revelam que ele esta motivado para a leitura e
expressa uma preocupacdo com o seu futuro. Quando diz: “Eu quero aprender a ler mais um
pouco ... [..] Eu quero aprender... eu quero me formar, comecar a trabalhar”, sugere uma
percepc¢do da apropriacdo da leitura-escrita (escrita simbdlica) como um elo fundamental de
aquisicdo de outros conhecimentos e uma forma de atingir os objetivos futuros (formar-se e
trabalhar). Deste modo, a organizagdo do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de

poesia por meio dos jogos limitrofes favoreceu ao aluno a motivagdo para o estudo.

4 Utiliza-se o diminutivo para se referir a biblioteca porque realmente o lugar é pequeno: mede,
aproximadamente, 2,5 m x 6 m. Soube-se que o0 espaco destinado originalmente a biblioteca era
amplo e arejado (10 m x 6 m); entretanto, apds a organizacdo do laboratdrio de informatica, a
biblioteca foi removida para esse novo local, originalmente um corredor que separava dois blocos de
salas. A adaptacdo deu origem a uma salinha na qual se guarda o acervo bibliografico adquirido pela
escola, a qual infelizmente ndo possui espaco suficiente para receber os alunos para uma atividade
na biblioteca.
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Objetivo Identificar o género poético nos textos apresentados.
O outro aconteceu no dia 23 de agosto de 2013, durante o Gltimo encontro, ap6s uma das leituras
Introducso realizadas do poema O Peru, de Vinicius de Morais, e, da receita: Bolo de Cenoura (episodio
¢ comentado anteriormente). Nos momentos finais, a pesquisadora, encerrando 0 encontro
(faltavam dez minutos para o recreio), diz:
PP: - Vocés podem fazer as ilustragdes dos textos, podem grifar as rimas...
RL: - O, tia! Por que a gente néo brinca?
PP: - Vocé quer brincar, RL? [...]
RL: - N&o! Brincar do texto!
A pesquisadora lembrou-se da dindmica das aulas anteriores e entendeu que ele se referia a
dramatizacéo do poema.
Episddios
da
atividade
As fotos 14A e 14B registram os Ultimos minutos do Ultimo encontro, em que as criangas
dramatizavam o poema: O Peru, de Vinicius de Moraes.
Categp ra O desenvolvimento da motivacao e a participacdo dos alunos.
de anélise

Quadro 30: Género poético.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As fotos 14A e 14B ilustram alguns dos momentos experimentados pelos alunos
durante a dramatizacdo do poema O Peru. Como se pode observar, as criancas demonstraram
atencdo, concentracdo (enquanto a pesquisadora lia o poema, os alunos dramatizam
simultaneamente o trecho lido), harmonia e contentamento na realizacdo da dramatizacéo -
dado que reforca o indicio de que o jogo foi ao encontro dos interesses e das necessidades das
criangas, naquele momento.

O pedido de RL sugere que ele percebeu e gostou da dindmica das aulas
experimentais: a Descoberta do Texto e, em seguida, a dramatizacdo do poema. A atitude de
RL sugere que ele tomou consciéncia do percurso das tarefas realizadas. Ao dizer “N&o!
Brincar do texto! ”, RL d& a entender de que néo se referia a qualquer brincadeira, mas aquela
em que lhe foi facultada a oportunidade de ouvir, descobrir o texto, e experimenta-lo pela
dramatizacdo; a realizacdo de uma tarefa em que o aluno aprende brincando.

Fato que sugere que RL percebeu que, ao realizar os jogos limitrofes, os alunos
estavam desenvolvendo uma atividade séria, uma atividade de estudo: dar significado/sentido
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ao poema lido. Esse indicio é reforcado nas entrelinhas do depoimento de IG em que em ele
afirma ter gostado de aprender a ler. Os dados sugerem que os jogos limitrofes, propostos pela
pesquisadora e elaborados pelos alunos, serviram como meio, como elemento intermediario,
entre os escolares e a atividade de estudo (ensino-aprendizagem do género poético),

favorecendo aos alunos aprender brincando.
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CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia teorica dirige a aten¢do do homem para o entendimento de
suas proprias agles cognitivas, para a analise do proprio conhecimento.
(DAVIDOV, 1999, p. 4)

Esta pesquisa propds-se a explicar a organizagéo do processo de ensino-aprendizagem
do género poético por meio dos jogos limitrofes. Neste sentido, elegeram-se quatro categorias
de anélise: o desenvolvimento da motivacdo e a participacdo dos alunos; o desenvolvimento
da linguagem oral e a escrita; o desenvolvimento da atencdo e da memoria; e o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. As categorias estiveram entrelagadas
entre si durante todo o processo do desenvolvimento da pesquisa.

Quanto a motivacdo e participacdo dos alunos durante o experimento didatico-
formativo, o processo investigativo demonstrou que os momentos de Descoberta do Texto,
perpassados em todos 0s encontros experimentais, proporcionaram as criangas 0 contato
constante com a leitura de poesia, oportunizaram a realizacdo e a discussao dos poemas lidos
e escritos de forma coletiva, permitiram a identificacdo e o reconhecimento dos recursos
poéticos - agcdes que contribuiram para que os escolares compreendessem 0s usos e as fungdes
sociais da escrita de poesia, além de se apropriarem do conteudo e do significado social dos
poemas estudados, favorecendo suas generalizagdes e abstracdes de forma coletiva.

Os fatos evidenciaram que o modo de organizacdo da Descoberta do Texto criou
condicdes para que os estudantes manifestassem seu pensamento e, por meio da mediacdo
semiotica, abstraissem as ideias gerais e esséncias dos poemas abordados e desenvolvessem a
capacidade de ouvir e respeitar as opinides dos colegas. Logo, pode-se inferir que a forma de
organizacdo da Descoberta do Texto, por meio da mediacdo semidtica, proporcionou aos
alunos momentos de reflexdo, de problematizagdo do conhecimento, de interagéo interpessoal,
de descontracéo e de elaboracdo coletiva de aprendizagem.

O processo de investigagdo mostrou, também, que as criancas transformaram a
dramatizacdo numa experiéncia carregada de sentido e de (re)significacdo coletiva. Essa acéo
suscitou nos escolares o desejo de ler os poemas e manifestar seus conhecimentos
espontaneos, suas vontades e sentimentos; o descobrimento do contetdo implicito dos textos
abordados. Ao mesmo tempo, criou as condi¢des para despertar nas crian¢as a motivagao para
agir no conhecimento pela linha de maior esforgo; favoreceu aos alunos a percep¢do mais
consciente da necessidade de submissdo as regras sociais; oportunizou espago de didlogo e

interacdo e desvendou formas diferentes de apropriacdo do conhecimento. Portanto, as
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dramatizagdes realizadas com a turma de sete anos da Escola Municipal M. L. P. mostraram-
se como uma importante ferramenta para que 0s pequenos vivenciassem o poema de forma
coletiva; descobrissem seu significado implicito, o subtexto; atribuissem-lhe significado e
novos sentidos. Promoveram ainda um aumento gradual da autonomia, da participacédo e do
envolvimento dos alunos nas atividades propostas, alem de proporcionarem a descoberta do
contetdo do género poético a partir das poesias estudadas.

No desenvolvimento da linguagem oral e escrita, durante o processo do ensino-
aprendizagem do género poético por meio dos jogos limitrofes, a pesquisa apontou que 0s
jogos poéticos criaram as condi¢des para que as criangas manifestassem e superassem suas
dificuldades; utilizassem-se de outras formas de linguagem (oral, pictogréfica e escrita
simbolica) para expressar seus pensamentos; experimentassem e superassem conflitos com o
apoio de alguém mais experiente; expressassem uma mudanca de comportamento no que diz
respeito ao processo de elaboracdo do texto/poema, ao reconhecimento da sua autoria, a
motivacdo para a utilizacdo da escrita simbolica.

Logo, o desenvolvimento dessa atividade de estudo se mostrou um procedimento
metodoldgico importante para propiciar aos estudantes condi¢Ges de desenvolverem um
movimento ascendente no que se refere a utilizacdo dos recursos das poesias estudadas em
sua producdo escrita; a criacdo e manutencdo do desejo de usar a escrita simbolica em suas
producdes e facultar o desenvolvimento da tarefa pela linha de maior esfor¢co do seu
desenvolvimento.

Os momentos de leitura pelas criancas de suas proprias produgbes escritas
oportunizaram o desenvolvimento do respeito e da valorizacdo das producdes elaboradas
pelos colegas, favoreceram as condi¢des do reconhecimento da autoria pelos alunos, bem
como o reconhecimento de seu processo de elaboragdo. Esses procedimentos metodologicos
se mostraram essenciais ao promover situagdes em que as criancas tivessem a oportunidade de
valorizar as producdes dos colegas, criar uma visdo positiva de si mesmas e sentir-se
motivadas a continuar escrevendo. Logo, tal procedimento, dentre outros, possibilitou a
organizacdo do ensino-aprendizagem consubstanciar-se na unidade do cognitivo-afetivo.

Quanto aos aspectos da atencdo e da memoria voluntérias pelos alunos, notou-se, no
desenvolvimento dos jogos de memoria, que o contexto contribuiu para que a pesquisadora
percebesse e aguardasse o tempo de adaptacdo ativa dos alunos a nova metodologia. Neste
processo, 0s alunos desenvolveram o habito de realizar atividades de forma coletiva, de
representar 0 poema por meio de outras formas de linguagem (oral, escrita, pictogréafica), de

interpretar 0 poema em partes e no todo apoiados por alguém mais experiente. Os fatos
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mostraram que houve o desenvolvimento crescente da atencdo e da memdria voluntérias pelas
criancas, a apropriacdo das regras do jogo, o desenvolvimento ascendente da autonomia no
desenvolvimento das jogadas, uma interacdo crescente entre as equipes de trabalho e também
o favorecimento da leitura e da escrita dos poemas abordados. E trouxeram a pesquisadora a
percepcdo de uma organizacdo mais adequada dos grupos de trabalho.

De modo que, se forem sintetizadas em um breve apanhado as caracteristicas dos jogos
limitrofes elaborados, vislumbrar-se-d0 quatro nexos essenciais: 0 texto, o subtexto, a acdo
transformadora da crianca sobre o objeto social (a leitura e a escrita de poesia) e a organizacao
da aprendizagem de forma coletiva. Foram esses nexos que proporcionaram aos jogos limitrofes
servir de meio entre as criangas e a atividade de estudo proposta: o ensino-aprendizagem do
género poético. Logo, a organizacdo dos jogos foi estabelecida por quatro elos: o texto, o
subtexto, a acdo de crianca e a organizacdo da aprendizagem, de forma coletiva.

As leituras e as escritas de poesias desenvolvidas pela pesquisadora e pelos alunos,
durante essa investigacdo, desencadearam nos estudantes a compreenséo geral do poema, do seu
significado externo. Tendo em vista que a compreensdo geral do poema nao representava a
ultima etapa da compreenséo pelos sujeitos da pesquisa, pois o significado geral coexiste com o
sentido interno, o subtexto, os jogos limitrofes elaborados tiveram em seu substrato, como nexo
interno, a criacdo da possibilidade de transitar, por meio da mediacdo semidtica, do texto ao
subtexto por um movimento dialético. De maneira que os jogos limitrofes, sustentados pelo texto
e 0 subtexto, criaram as condicfes necessarias para despertar nos sujeitos da pesquisa o desejo de
descobrir a organizacdo interna do género poético, a necessidade, o desejo de ler para
compreender 0 poema, para descobrir seu significado social, para significa-lo e para atribuir-lhe
novos sentidos.

Para proporcionarem aos alunos da turma experimental a apropriagdo do poema como
uma unidade carregada de sentido e significado social, os jogos limitrofes elaborados se
sustentaram em outros dois nexos essenciais: a agdo transformadora da crianca sobre 0 objeto
social: 0 género poético, e a organizacdo da aprendizagem de forma coletiva. Por meio desses
nexos desencadearam-se as condi¢Bes objetivas necessarias ao desenvolvimento das tarefas de
estudo no movimento da acédo coletiva dos estudantes (acdo material ou pensada) do texto ao
subtexto, do subtexto ao novo texto. As acdes voltadas para o objetivo comum foram realizadas
de acordo com as condi¢fes de apropriacdo dos alunos, seja a acao de ler para entender
texto/poema, de dramatizar para compreender seu sentido interno (seu subtexto), de reescrevé-lo,
de transformé&-lo e atribuir-lhe novos sentidos a partir do texto (jogo poético). Tal organizacéo

oportunizou aos estudantes experimentar os poemas, vivencia-los e apropriar-se deles de acordo
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com suas condi¢des de apropriacdo. Logo, a utilizacdo dos jogos limitrofes como uma via entre a
crianca e a atividade de estudo se mostrou um importante procedimento metodoldgico a fim de
proporcionar as condi¢fes para que as criangas da turma experimental se colocassem e
mantivessem em atividade de estudo.

Quanto a organizacdo do processo de ensino-aprendizagem do género poético
desenvolvido durante o experimento, evidenciaram-se trés op¢Ges metodoldgicas, elementos
fundamentais que, aliados aos jogos limitrofes, consubstanciaram as condi¢c6es de criacdo e
manutencdo da necessidade nos sujeitos da pesquisa, em se manter em atividade de estudo.
Sdo elas: a organizacdo do ensino-aprendizagem considerando a zona de desenvolvimento
imediato dos alunos, as formas de mediacdo perpetradas e as implicagfes do tempo
(cronoldgico e psicoldgico) no processo de investigacao.

Quanto a zonas de desenvolvimento imediato, 0 processo de investigacao
proporcionou reconhecer, a partir dos sujeitos da pesquisa, o estabelecimento de forma e de
grau de apropriacdo diferentes do ensino-aprendizagem favoreceu o reconhecimento, pela
pesquisadora, das afinidades cognitivo-afetivas das criancas em atividade. Constatou-se no
decorrer da pesquisa que a orientacdo de alguém mais experiente pdde incidir com maior
eficiéncia ou de forma mais direta na zona de desenvolvimento imediato do outro, nas
situacGes em que se considerou o grau de afinidade cognitivo-afetiva dos sujeitos envolvidos
na atividade, na dindmica da sala de aula. Logo, de acordo com as condicOes objetivas dessa
investigacdo, foi critério a organizacao coletiva dos sujeitos da pesquisa a partir do grau de
afinidade cognitivo-afetiva dos envolvidos na atividade.

A tilizacdo deste critério (0 grau de afinidade cognitivo-afetiva dos sujeitos
envolvidos na atividade) na organizacao de equipe de trabalho, para outras criangas de mesma
idade, sugere a ampliagdo dos estudos cientificos nesta teméatica. Para 0 momento, este
trabalho se limita a apresentar os dados do processo da pesquisa que fortaleceram a tese de ser
uma hipdtese plausivel diante dos resultados apresentados.

Considera-se que o fator tempo (no caso cronoldgico) deva ser motivo de analise ao se
pensar em desenvolver um experimento didatico-formativo em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Se as atividades tivessem sido interrompidas na conclusédo do segundo
ciclo temético, com certeza as consideracdes presentes ndo poderiam evidenciar o avango
guanto a uma maior autonomia das criangas no desenvolvimento das tarefas de estudo.

Quanto & percepgdo do tempo psicoldgico da crianga para a aprendizagem, na idade de
sete anos, ressalta-se que os estudos educacionais, com 0 apoio da Psicologia, devem

considerar as diferencas individuais de apropriacdo do conhecimento ensinado e descobrir a
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I6gica interna do processo de aprendizagem especifico de alguns casos (DA, por exemplo).
Neste sentido, o fator tempo ndo permitiu contribuir de forma significativa, um aspecto
considerado fragil na realizacdo desta pesquisa. Mas, foi possivel constatar que o tempo de
apropriacdo da crianca ndo é definido pelo professor, nem pelas disciplinas escolares. O
tempo de apropriacdo da crianga é como a semente plantada: tem seu periodo de germinacéo,
mas, dependendo da forma como o jardineiro (professor) lhe dispensa cuidados, ela pode
morrer ou florescer na terra (no sujeito).

A mediacdo semiodtica e a mediatizacdo do conhecimento cientifico pelos alunos e pela
pesquisadora instrumentalizaram a atividade psiquica dos estudantes na apropriacdo do
género poético. A mediatizacdo das criangas se deu no contexto da zona de desenvolvimento
imediato, no movimento do coletivo para o individual, na relacdo aluno-aluno; aluno-
professora/pesquisadora-aluno; aluno-pesquisadora-aluno; aluno-conhecimento-aluno; aluno-
conhecimento-pesquisadora. Fatores fundamentais para que as criancas e a pesquisadora se
tornassem sujeitos ativos no processo da pesquisa. Deste modo, as acOes e operacOes neste
experimento foram desenvolvidas de forma coletiva e colaborativa pelos alunos, mediadas pela
linguagem ou pelo préprio conhecimento na relagdo com o outro.

Portanto, os fatos evidenciados neste processo investigativo mostraram que a sala de
sete anos da escola municipal M. L. P. foi transformada em um complexo grupo cooperativo
que estudou sob a orientacdo da pesquisadora e dos colegas mais experientes. O processo de
ensino-aprendizagem do género poético foi organizado de forma que os alunos puderam
desenvolver suas atividades coletivamente (dupla, quartetos), elemento que contribuiu para
que os alunos tivessem condicfes de se movimentar no texto, do texto ao subtexto, e do texto
a outros textos, com o apoio de alguém mais experiente, no movimento peculiar da
coletividade a qual pertenciam. Os pequenos grupos, durante o desenvolvimento dos
encontros experimentais, aprenderam a organizar de forma independente o sistema de solugéo
da tarefa, na medida em que aos poucos o conhecimento adquirido em grupo passou a ser
internalizado por cada um de seus membros, fato que desencadeou e desencadeara, a seu
tempo, o desenvolvimento dos aspectos cognitivo-afetivos dos alunos.

A forma de organizacdo do ensino-aprendizagem do género poético por meio dos
jogos limitrofes consubstanciados nestas op¢fes metodologicas permitiu verificar que a
organizacdo do ensino-aprendizagem contribuiu com a organizacao da atividade de estudo de
tal forma que os alunos descobriram a organizacdo interna do género poético (o estilo, a
estrutura composicional e o conteudo); identificaram-no em meio a outro género do discurso

(poemalreceita); favoreceram as condicOes para que os estudantes sentissem necessidade de



153

ler e de escrever poesias, de reescrevé-las utilizando outras linguagens (pictogréafica);
possibilitaram a aprendizagem individual e coletiva das criangas. Os alunos puderam
vivenciar os poemas em relacdo direta com a leitura de textos poéticos de forma coletiva,
criando e/ou mantendo seu desenvolvimento na zona de desenvolvimento imediato. Os jogos
limitrofes consubstanciados nestas opg¢des metodoldgicas foram um  procedimento
metodoldgico importante para propiciar a apropriacdo do género poético, tendo em vista a
unidade entre os aspectos afetivos e cognitivos.

Em sintese, no decorrer da analise apresentou-se o processo de organizacdo do ensino-
aprendizagem do género poetico por meio dos jogos limitrofes, consubstanciados em trés
elementos fundamentais: a organizagdo do ensino-aprendizagem considerando a zona de
desenvolvimento imediato dos alunos, as formas de mediacéo perpetradas e as implicacdes do
tempo (cronoldgico e psicoldgico) no processo de investigacdo. Neste sentido, partiu-se de
poemas vivos (carregados de significados) que, na acdo das criangas, foram revividos (nos
jogos) e recriados (com atribuicdo de novos sentidos), fatores que contribuiram para a
identificacdo, reconhecimento do género poético e desenvolveram a autonomia dos alunos
enquanto leitores e escritores de poesias. Os dados sugerem que a organizacdo do
experimento didatico-formativo foi adequada para a turma, nas condi¢cdes objetivas do
momento, tendo em vista a criacdo e a manutencdo da vontade de aprender, a manutencdo da
atencdo e da memoria voluntarias pelos alunos, a tomada de consciéncia do processo
vivenciado e a contribuicdo para apropriacdo voluntaria da escrita convencional (simbdlica).

Nessa perspectiva, a forma de organizacdo do ensino-aprendizagem, consubstanciada
na leitura e na escrita do género poético por meio dos jogos limitrofes, criou as condi¢des de
apropriacdo do género, na sua forma mais elaborada (escrita), por criancas em fase de
apropriacdo da leitura e da escrita. Os jogos limitrofes representaram uma forma de
organizacdo do processo ensino-aprendizagem, na qual foram respeitados 0 momento de
transicdo e a crise psicoldgica por que passam as criangas de sete anos. Ou seja, contribuiram
para o desenvolvimento integral dos sujeitos da pesquisa.

Quanto a hipotese inicial da pesquisadora: os jogos limitrofes constituem uma forma
de jogo para um momento de transi¢do da crianga, da atividade ludica para a atividade nédo
ludica, preparando o caminho para o desenvolvimento psiquico e para 0s jogos dos escolares;
entdo, considerada a idade psicoldgica dos sujeitos da atividade (criangas de sete anos), esses
jogos poderéo servir de via, de meio, pelo qual a atividade de estudo se efetive. Se 0s géneros
do discurso refletem as condicOes e as finalidades da comunicagdo verbal, nas esferas da

atividade humana, entéo, pela consubstanciacdo na leitura e na escrita do género por meio dos
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jogos limitrofes, sera possivel criar as condi¢Ges de apropriacdo desse género (discurso) em
sua forma mais elaborada. Diante das evidéncias dos fatos, considera-se a hipotese verdadeira.

Sabe-se que os resultados obtidos na atividade de estudo foram decorrentes ndo s6 do
periodo de desenvolvimento do experimento didatico-formativo, mas do somatdrio das
aprendizagens das criancas ao longo dos anos. Mas, a pesquisa possibilitou vislumbrar um
caminho dentre muitos outros, de organizacdo adequada do conteudo a ser ensinado. De
maneira que a utilizacdo dos jogos limitrofes como meio entre os estudantes e a atividade de
estudo proposta, 0 ensino-aprendizagem do género poético, mostrou-se um caminho valido,
permitiu incorporar a atividade anterior (jogo) a atual (atividade de estudo), auxiliou a
superar/provocar as crises proprias dessa idade, desencadeou a aprendizagem das
caracteristicas do género poético e contribuiu para que os alunos desenvolvessem atitudes de
leitores e produtores de poesia, contribuindo para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
afetivos e sociais dos sujeitos da pesquisa.

Deste modo o presente trabalho abre um leque de possibilidades para pesquisas
futuras, no que se refere a organizacdo do ensino-aprendizagem utilizando tais jogos, nessa
idade; ou outras formas de organizacdo para atividades de estudo que envolvam o género
textual; ou no que se refere a outros tipos de metodologias que, também, se mostrem
adequadas para as criangas de sete anos, dentre tantas outras.

Dentre 0s obstaculos encontrados no percurso da pesquisa destaca-se 0 tempo entre a
submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos familiares, que foi de aproximadamente seis meses,
com intervalo de férias em janeiro (10 de novembro de 2013 a 10 de maio de 2013), fator que
dificultou o andamento da pesquisa em campo. Isso, por sua vez, desencadeou duas outras
dificuldades: a pesquisa foi desenvolvida (em parte) no final do semestre letivo, ocasionando
indices elevados de infrequéncia dos alunos da turma (nos dias 8 e 10 de julho de 2013
faltaram oito alunos); e limitou a participacéo da equipe escolar no grupo de estudo, tendo em
vista suas atribui¢Oes de carater administrativo, préprias desse periodo.

Outras dificuldades encontradas pela pesquisadora durante 0s encontros experimentais
foram: a infrequéncia dos alunos em sala de aula, em média cinco por dia; falta de material
basico (lapis de cor, tesoura, cola, lapis de escrever) para as criancas desenvolverem as
tarefas; as auséncias da professora KA (por motivo de salde, em cinco encontros) que
provocava mudancas nas condicOes das aulas experimentais - a pesquisadora desenvolveu o
experimento sozinha, fato que provocou, em alguns momentos, perda de alguns minutos de

filmagem (as criancas esbarravam na camera).
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Dentre os aspectos que colaboraram no desenvolvimento da pesquisa em campo
explicita-se o apoio da equipe escolar para o desenvolvimento do experimento: na assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a escola se desdobrou para colher as
assinaturas de todos os pais, inclusive, em alguns casos, abordando-os no portdo da escola, no
horario de entrada ou saida da crianga, como forma de agilizar o processo. Também, ao
solicitarem a continuidade da pesquisa mesmo nos momentos de auséncia (mas, com sua
anuéncia) da professora por motivo de salde. Soma-se a isso a predisposicdo dessas pessoas
em receber a equipe pesquisadora para as reunifes de apresentacdo do Plano de Unidade
Didética e para os estudos em grupo; e a solicitude da professora KA, possibilitando que a
pesquisadora assumisse a turma para o desenvolvimento do experimento e acompanhando o
desenvolvimento dos encontros enquanto lhe foi possivel. Ressaltam-se também o carinho e 0
respeito das criangas para com a pesquisadora durante todo o processo investigativo e 0 apoio
incondicional da equipe de pesquisadores (orientador e co-orientadora) na elaboragédo e no
acompanhamento do experimento didatico-formativo em campo.

A pesquisadora se manteve firme no proposito de organizar a tarefa e promover a
capacidade de “pensar/refletir” das criangas, com o intuito de torna-las sujeitos ativos na
atividade de estudo, demonstrando a importancia da intervencao, da media¢do do professor no
processo. Do professor, espera-se um estudo profundo das condicGes objetivas de sua sala de
aula, considerando suas contradi¢cdes e seu movimento, um dominio amplo do conteido, uma
fomentacao tedrico-metodoldgica consistente, uma organizacdo do ensino que crie e privilegie
a zona de desenvolvimento imediato dos estudantes, a fim de lhes propiciar uma
aprendizagem que desencadeie 0 seu desenvolvimento, como forma de contribuir
significativamente para o processo de apropriacdo da crianca do legado historico-cultural da
humanidade.

Reconhecem-se as condic¢Ges precarias de trabalho do professor brasileiro, nos dias
atuais, o qual, na maioria das vezes, desempenha carga horaria de trabalho dupla ou tripla
para atender as suas necessidades econdmicas, tem turmas numerosas, enfrenta situacoes
adversas de trabalho, além da herancga sociocultural de uma formacéo em que aos alunos ndo
cabia pensar, mas sim, devolver o conteldo ensinado. Entretanto, o grande desafio é a
emancipacdo da condicdo de sujeito passivo diante do conhecimento, e por que ndo dizer,
diante da vida, para que todos possam se tornar sujeitos-agentes da historia.

Esse processo de emancipagdo ndo se restringe ao professor, mas estende-se a toda a
sociedade. Neste sentido, acredita-se na forca da realidade objetiva do momento que

impulsiona todos para uma mudanca, como convida Mészaros (2005), elegendo principios



156

educacionais que consigam superar a estrutura do sistema econdmico, indo para além do
capital no interesse da coletividade humana, transformando a for¢a produtiva em préaxis social
revolucionaria.

Uma luta de classe que abarque toda a sociedade podera libertar e promover as
mudancas necessarias ao tempo atual. Ao professor cabe se emancipar, para transformar a
pratica pedagdgica em praxis capaz de libertar as mentes humanas do ciclo vicioso do capital.
Nessas condi¢cfes a educacdo pode tornar-se instrumento da praxis revolucionaria para as
transformacdes sociais. Parafraseando Marx: os educadores tém interpretado o mundo de

maneiras diferentes; a questéo é transforméa-lo. Eis o grande desafio!
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ANEXO A - FICHA PARA ANALISE DOCUMENTAL
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UNIUBE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Projeto de pesquisa: “Sistema de Métodos para a Educacido Basica e Superior: uma contribuicio a Didatica Desenvolvimental”

(Apoio PAPE-CNPg. Processo 2012/008)

FICHA PARA ANALISE DOCUMENTAL

FICHA DE ANALISE

1. Titulo do subprojeto.

2. Pesquisador responsavel.

3. Documento estudado
(referéncia completa).

4. Data da leitura.

5. Escola ou IES, série ou
ano.

6. Objetivos gerais (ou por
temas) propostos pelo
documento.

OBSERVACOES

Favor transcrever os objetivos de ensino propostos pelo documento estudado. Use “aspas® no caso de transcrever a fala do documento (recomendado).
Indique a pagina e o paragrafo. Se for inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.







7. Contetidos de ensino OBSERVACOES
(gerais ou por temas)

Favor fazer uma observagdo detalhada no campo (cor branca). Use “aspas“ no caso de transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e o
propostos pelo documento.

paragrafo. Se for inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.




8. Métodos de ensino (ou
metodologia de forma
geral) propostos pelo
documento.

OBSERVACOES

Favor fazer uma observagdo detalhada no campo (cor branca). Use “aspas“ no caso de transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e
paragrafo. Se for inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.







9. Recursos de ensino
(gerais ou por temas)
propostos pelo documento.

OBSERVACOES

Escreva no campo (cor branca) o que o documento propde. Use “aspas“ no caso de transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e
paragrafo. Se for inferéncia do leitor ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.







DISCUSSAO E CONCLUSOES

10. Discussao dos OBSERVACOES
resultados da analise do

documento Favor realizar uma discussdo do documento estudado visando a coeréncia ou ndo que se observa entre objetivos, conteldidos, métodos e recursos de ensino.

(Aponte fragilidades, aspectos positivos, criticas, incoeréncias etc).
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Nota: Esta Ficha foi adaptada as necessidades da pesquisa, a partir do Formulario usado pela Rede de Pesquisadores sobre Professores do Centro-Oeste - REDECENTRO
PPGE - UNIUBE, em 28/11/12.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLS)
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Uberaba, _ de 2013.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:
Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa:
Nome do responsavel (quando aplicavel):.
Identificacdo (RG) do responsavel:

Titulo do projeto: “Jogos para 0 ensino da leitura-escrita nos anos iniciais do ensino

fundamental”.

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba.
Pesquisador responsavel: Orlando Fernandez Aquino.
Identificacdo (conselho), telefone e e-mail:

CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-
Uberaba/MG - Tel: 34-3319-8959 - e-mail: cep@uniube.br

Vocé (ou Seu/Sua)

(colocar 0 nome e grau de parentesco do

paciente/sujeito, no caso de menores) estd sendo convidado para participar do projeto
“Jogos para o ensino da leitura-escrita nos anos iniciais do ensino fundamental”, de
responsabilidade de Orlando Fernandez Aquino, desenvolvido na Universidade de
Uberaba-UNIUBE.

Este projeto tem como objetivo desenvolver um conjunto de jogos como recurso
didatico para elevar a qualidade da aprendizagem da leitura-escrita dos alunos (seu
filho) que fizerem parte da pesquisa. Caso permita seu(s) filho(s) ira participar das
atividades em que se desenvolverdo os jogos didaticos, na Escola Municipal M. L. P.,
em horario normal de aula, durante trés vezes por semana, por aproximadamente duas

horas e meia por dia, no turno vespertino, por um periodo maximo de trés meses. Essas


mailto:cep@uniube.br

179

aulas serdo gravadas, filmadas e observadas pelos pesquisadores. Os alunos (seu filho)
que fizerem parte do experimento poderdo ser entrevistados sobre os jogos didaticos

como forma de avaliar o processo de implementacao e execucao.

Este projeto se justifica a partir dos resultados das pesquisas nas areas de didatica e
formagéo de professores, assim como pelos resultados da avaliagdo da qualidade da
educacdo no Brasil, e pode trazer como beneficio importantes contribui¢cbes como a
melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos envolvidos, a formagdo em servico
do professor colaborador, uma Dissertacdo de Mestrado, um capitulo de um livro sobre
métodos de ensino na perspectiva da didatica desenvolvimental, pelo menos um artigo
para publicacdo em revistas Qualis-CAPES, uma apresentagdo em congressos nacionais

ou internacionais.

Seu filho se beneficiard com o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita; com a
compreensdo significativa da linguagem escrita, de forma contextualizada e
interdisciplinar; desfrutard de momentos ludicos; vivenciara atividade de apropriacéo da
leitura-escrita por meio da brincadeira; internalizara o conhecimento de forma
consistente e estimuladora; compreendera as regras sociais por meio do trabalho em

grupo; executara acdes que promovem a interacao entre os alunos.

O professor do seu filho também se beneficiarda com os momentos de formacdo e
discussdo com o grupo de pesquisadores; com o0 aprimoramento de estratégias de ensino
diversificadas; contribuira com a pesquisa em educacdo; vivenciara e validara situacoes

metodoldgicas consistentes com forte sustentacéo teorica.

Se aceitar participar desse projeto, seu filho fara parte da pesquisa na qual se avaliara o
desenvolvimento dos jogos como recurso didatico para elevar a qualidade da
aprendizagem da leitura-escrita dos alunos (seu filho) envolvidos. Com sua participagédo
ndo sofrerd desconfortos, nem havera riscos morais, nem fisicos que possam afeta-lo.
Os seus dados serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com fins cientificos,
tais como apresentacdes em congressos e publicacdo de artigos cientificos. Seu nome ou

qualquer identificacdo sua (voz, foto, etc.) jamais aparecera.
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Pela sua participacdo no estudo, vocé ndo recebera nenhum pagamento, e também néo
terd nenhum custo. A crianca pode parar de participar a qualquer momento, sem
nenhum tipo de prejuizo para ela. Nenhuma penalidade serd imposta a ela e nem a voce,
a sua participacdo nas aulas nao sera alterada ou prejudicada. Sinta-se a vontade para
solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que julgar necessarios.

Vocé receberd uma cépia desse termo, assinada pela equipe, onde consta a identificacao
(nome e numero de registro — se houver) e os telefones da equipe de pesquisadores, caso

VOCé queira entrar em contato com eles.

Nome do paciente (ou sujeito) ou responsavel e assinatura

Orlando Fernandez Aquino
CPF: 017.485.716-05.
Tel. (34) 9156-6513

Neire Mércia da Cunha
CPF: 863185946-04
Tel. (34)9269-7620



