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“No caminho do saber ao saber fazer é
imprescindivel que ndo esquecamos a
importancia do ser e a grande via da
aprendizagem que € a vida, a pratica, a
reflexdo, a experiéncia’.

ALARCAO (2003)






RESUMO

Muito se tem escrito e falado sobre os grandes problemas da humanidade, causados por
prejuizos advindos do descaso com 0 meio ambiente. Esse trabalho planejado e conduzido
dentro da linha de pesquisa “Processos Educacionais e seus Fundamentos”, centra-se na
Educacdao Ambiental, proposta pela Lei 9.795/99 e sua importancia enquanto politica publica
delineada pelos Parametros Curriculares Nacionais de 1997. O objetivo principal foi o de
investigar sobre as acdes educativas realizadas em uma escola pablica municipal da cidade de
Uberaba-MG, em relacdo a Educagdo Ambiental. Trata-se de um estudo de caso, no qual se
constatou que este eixo tematico € ainda pouco desenvolvido na educacdo bésica, principalmente
no ensino fundamental. Esse fato, atrelado ao descontentamento da pesquisadora enquanto
professora na educacéo basica, motivou a realizacdo desse estudo. A Educacdo Ambiental na escola
deveria ser hoje um instrumento muito eficaz para se conseguir criar e aplicar formas
sustentaveis de interacdo sociedade-natureza. Este € o caminho, para que cada individuo mude
de habitos e assuma novas atitudes que levem a diminuicao da degradacao ambiental, promova
a melhoria da qualidade de vida e reduza a pressédo sobre os recursos ambientais. Para defender
esta ideia, a presente pesquisa qualitativa, utiliza-se de fontes bibliograficas e documentais,
como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n°® 9394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1997), planos de disciplina, atas de reunides da escola pesquisada e outras
fontes de informacdo e andlise. A Educagdo Ambiental, como uma politica educacional,
experimenta as intempéries e a instabilidade das forcas governamentais, a medida que cada uma
da a ela a énfase que lhe aprouver. Proposta como um tema transversal, a Educa¢do Ambiental
encontra grandes dificuldades na escola, pois requer trabalho em equipe e professores de tempo
integral, o que ndo acontece na maioria das escolas. Sem planejamento e trabalho em equipe, 0
tema transversal cai no esquecimento da gestdo escolar e da politica publica maior. O resultado
final da pesquisa ndo surpreendeu, a medida que constatou aquilo que ja fazia parte do
conhecimento comum: a escola esta longe de tratar a Educacdo Ambiental como um tema
importante que pode contribuir para a preservagéo da vida e do meio ambiente.

Palavras chave: Meio Ambiente. Educacdo Ambiental. Temas Transversais. Politica
Educacional.
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ABSTRACT

This work planned and conducted within the research area "Educational Processes and their
Foundations™, focuses on environmental education, proposed by Law 9.795 / 97 and its
importance as a public policy outlined by the National Curriculum Standards 1997. The main
objective was to investigate educational activities with students of a public school in the city of
Uberaba-MG, in relation to environmental education. It is a case study where it was found that
this thematic area is still underdeveloped in basic education, especially in elementary school.
This, linked to the discontent of the researcher as teacher in basic education, motivated this
study. Environmental education in school is now a very effective tool to be able to create and
implement sustainable forms of interaction society and nature. This is the way for each
individual to change habits and take new attitudes leading to decreased environmental
degradation, promote improvements in the quality of life and reduce the pressure on
environmental resources. To defend this idea, this qualitative research, using bibliographic and
documentary sources, such as: Law of Directives and Bases of Education - LDB No. 9394/96
and the National Curriculum Parameters - PCNs (1997), discipline plans, minutes of school
meetings researched and other sources of information and analysis. Environmental education
as an educational policy, experience inclement weather and the instability of the government
forces, as each gives her emphasis to his will. Proposed as a cross-cutting issue,environmental
education finds great difficulty in school because it requires teamwork and full-time teachers,
which does not happen in most schools. Without planning and teamwork, the cross-cutting issue
falls by the wayside school management and increased public policy. The result of the research
was no surprise, as we found out that it is far from dealing with environmental education as an
important issue that can contribute to the preservation of life and the environment.

Keywords: Environment. Environmental education. Transversal themes. Educational politics.
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INTRODUCAO

A experiéncia docente da pesquisadora na educacdo basica, especificamente nasaulas
na educacdo basica e coordenadora de projetos em uma escola publica, motivou este estudo.
Nossa indignacdo é em relacdo ao tema Educacdo Ambiental, enquanto politica publica
delineada nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, a qual, enquanto exigéncia nédo
aparece nos curriculos escolares.

Pensar na Educacdo Ambiental hoje ainda envolve os mesmos desafios de décadas
passadas, principalmente na década de 1990, quando foram estruturados os PCNs e nesse
aspecto a necessidade da competéncia dos professores, principalmente em relacdo a questédo
ambiental.

A Educacdo Ambiental exige competéncias que devem ser adquiridas ou reconhecidas
e desenvolvidas nas escolas. Neste contexto surgem questfes como as de que modo este eixo
vem sendo trabalhado nas escolas? A Educacdo Ambiental estd contemplada nos contetdos
curriculares? Esta prevista no Projeto Politico Pedagdgico escolar?

Sabe-se que a escola ndo detém o monopdlio do saber, mas precisa ser um sistema
aberto, pensante e flexivel. Sistema aberto sobre si mesmo, e aberto a comunidade em que se
insere. O professor ndo € a Unica autoridade do saber e o aluno também ja ndo € mais o
receptaculo, a deixar rechear-se de contetdos. Ao professor, sdo-lhe impostas novas exigéncias.
Ele tem de aprender a gerir e a relacionar informac@es para transforma-las no seu conhecimento
e no seu saber (ALARCAO, 2003).

E neste sentido que a escola é tdo importante na abordagem da Educacio Ambiental.
A sala de aula deixou de ser um espaco, no qual se transferem conhecimentos, passando a ser
um espaco onde se procura e onde se produz conhecimento (DEMO apud ALARCAO, 2003).
Uma conceptualizacdo da escolarizacdo neste sentido implica na utilizacdo de estratégias de
organizacdo das aprendizagens que assentem no proprio aluno e promovam a sua capacidade
de auto e hetero-aprendizagem. E que, por isso mesmo, Ihe conferem poder, oresponsabilizam
e autonomizam e, deste modo, contribuem para a téo desejada Educacdo Ambiental.

Educar é fazer-se sentir responsavel pela “sociedade que aprende e se desenvolve”
(ALARCAO, 2003, p. 78). Dessa forma, em constante interagio com as oportunidades que o
mundo lhe oferece, o individuo tem de se assumir como um ser que observa 0 mundo e se
observa a si, se questiona e procura atribuir sentido aos objetos, aos acontecimentos e as

interacBes. Tem de se convencer de que tem de ir & procura do saber. E um individuo que faz
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relacdo entre as coisas ao seu redor, que as define e lhes da sentido — tem uma mente ativa.

Nesse caso, 0s professores sdo estruturadores e animadores das aprendizagens e nédo
apenas estruturadores do ensino. Ha que se repensar o seu papel. Tém de se consciencializar
que sédo fonte de informacao, e por isso, tem responsabilidade profissional e uma delas € com a
Educacdo Ambiental.

N&o basta que a Educagdo Ambiental esteja nos curriculos escolares ou como eixo

centralizador dos Parametros Curriculares Nacionais e outras diretrizes sejam elas: nacionais,
estaduais ou municipais. O importante é o querer da educacdo, pois, se quisermos pessoas
pensantes, intelectuais, capazes de gerir a sua agéo profissional e defender seu planeta, exige-
se a constante atitude de reflexdo, pois, s6 por meio desta manter-se-a presente a importante

questdo da funcdo que os professores e a escola desempenham na sociedade e ajudara a
equacionar e resolver dilemas e problemas, como a questdo da Educacdo Ambiental nas escolas.

Este pensar reflexivo é um processo de mudanca pessoal e social planeada. Em ambos
0s sentidos constitui um processo de aprendizagem que d& particular relevo a qualidade da
colaboracdo no planejamento da acéo e na avaliacdo dos resultados (BENNE, BRADFORD;
LIPPITT, 1964 apud ALARCAO, 2003).

De acordo com Macedo (1995, p. 68), “a escola é uma comunidade social, organizada
para exercer a fungdo de educar para a cidadania”. Nunca estd verdadeiramente feita, mas se
encontra sempre em construcao, mediada pela interacdo dos diferentes autores sociais quenela
vivem e com ela convivem.

E é nesse espaco que se encontra o Projeto Politico Pedagogico escolar, ou seja,

[...] é a carta de definicdo da politica educativa da escola. E o cerne da politica da
escola — politica distinta e original de cada comunidade educativa, definida na
gestdo de tensbes positivas, principios, normas nacionais e objetivos, necessidades,
recursos e modos de funcionamento especificos de cada escola (MACEDO, 1995, p.
69).

Ao conceituar a importancia do Projeto Politico Pedagdgico escolar, é importante

considerar o curriculo no centro deste projeto. Para Roldao (2000),

Curriculo é o conjunto de aprendizagens proporcionadas pela escola e consideradas
socialmente necessarias num dado tempo e contexto. E o curriculo que legitima
socialmente a escola, como instituicdo a quem a sociedade remete a ‘passagem’
sistematica das aprendizagens tidas como necessarias (ROLDAO, 2000, p. 56).

Desse modo, gerir uma escola que educa para a cidadania € gerir uma escola com um

Projeto Politico Pedagdgico consistente, efetivo e eficaz. Esta escola tem a capacidade de se
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pensar para se projetar e desenvolver. Assim, ndo sera “projeto por decreto”, nem “projeto
mosaico”, conglomerado de projetos setoriais avulsos, nem “projeto ghetto”, marginal e aceite
por um s setor (BARROSO, 1992), mas um projeto determinado, coerente, desafiador e
exigente, interativo, flexivel e forte, face as situac6es, avaliador e formador.

Assim, considerando a importancia da promocdo da Educacdo Ambiental, enquanto eixo
norteador dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) cabe aqui evidenciar que
enguanto questdo para a educacgdo, a Educacdo Ambiental esta dentro dos temas transversais,
um conjunto composto de seis areas tematicas da maior importancia para a formacao do
cidaddo em um tempo de crise de valores e de condutas na sociedade, a saber: 1. Etica; 2.
Pluralidade Cultural; 3. Meio Ambiente; 4. Saude; 5. Orientagdo Sexual e 6. Temas Locais.
Entretanto, mesmo parecendo ser uma solucdo, os temas transversais, no Brasil, ndo
adquiriram consisténcia, pois a transversalidade implica na existéncia de outras estruturas
escolares simultaneas.

Estas estruturas envolvem uma equipe de trabalho docente interdisciplinar, em tempo integral,
com a acomodacdo dos temas transversais nos diferentes componentes curriculares
especificos e uma metodologia adequada para utiliza-los de maneira proveitosa e consequente.
No Brasil, o professor ndo dispde de tempo integral na escola, em que trabalha. Para compensar
o salario insuficiente que recebe (GATTI, 2009), ele trabalha em duas ou trés instituicdes de
ensino. Como consequéncia, a interdisciplinaridade, uma exigéncia decorrente dos temas
transversais, nao avangou no espaco do planejamento das disciplinas e seus conteldos.

Os temas transversais, de certo modo, “foram atirados para debaixo do tapete”, como se diz na
linguagem popular. De fato, eles ndo poderiam mesmo se tornar novas disciplinas, pois 0
curriculo ja ndo suporta mais o acréscimo de novos conteidos (SACRISTAN, 2008). O
curriculo, por assim dizer, transbordou de tal modo que a transversalidade tornou-se umasaida
honrosa e ndo uma livre escolha da politica educacional. Esta medida, por si s, ndo seria ruim,
se todas as providéncias colaterais tivessem sido tomadas.

Os temas transversais, propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
tornaram-se mais uma politica educacional indcua, sem efeito na realidade educacional da
escola. Pior ainda, ndo tendo saido do papel, ndo incomoda a gestdo da educagdo, pois o pais
estd acostumado e acredita que o fato de existir a lei seja suficiente motivo, para a sociedade
mudar. Mas a verdade € outra: sem a recepcdo positiva da sociedade, nenhuma politica
educacional surte os efeitos desejados. (SACRISTAN, 2008).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), referentes aos temas transversais,

mais especificamente, a0 meio ambiente, ha um texto que ilustra bem aquilo que foi dito
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anteriormente, o qual aqui esta desdobrado em itens numerados, bem como negritado em

alguns pontos, para melhor compreenséo de como a transversalidade se apresenta:

1 - A problemaética trazida pelos temas transversais estd contemplada nas
diferentes areas curriculares. Esta presente em seus fundamentos, nos objetivos
gerais, nos objetivos de ciclo, nos contetidos e nos critérios de avaliacdo das areas.
Dessa forma, em todos os elementos do curriculo ha itens selecionados a partir de um
ou mais temas. 2 — Com a transversalidade, os temas passam a ser partes integrantes
das areas e ndo externos e/ou acoplados a elas, definindo uma perspectiva para o
trabalho educativo que se faz a partir delas.

2 — E preciso atentar para o fato de que a possibilidade de insercio dos
Temas Transversais nas diferentes areas (a - Lingua Portuguesa, b - Matematica,
c - Ciéncias Naturais, d - Historia, e - Geografia, f — Arte, g - Educacao Fisica)
ndo é uniforme, uma vez que é preciso respeitar as singularidades tanto dos
diferentes temas quanto das areas.

3 — Existem afinidades maiores entre determinadas areas e determinados
temas, como € o caso de Ciéncias Naturais e Salde ou entre Historia, Geografia e
Pluralidade Cultural, em que a transversalidade é facil e claramente identificavel.
Né&o considerar essas especificidades seria cair num formalismo mecanico.

4 — Os temas: | - ética, Il - pluralidade cultural, 11l - meio ambiente, 1V —
orientacdo sexual; V- a salde, VI - temas locais (tdpico acrescentado pela autora).
(BRASIL, 1997, p. 32).

Os seis temas transversais, expressos no item 04, dizem por si 0 quanto sao
importantes para a formacdo do cidaddo. Uma sociedade sem ética volta a barbérie; sem
respeito a pluralidade cultural, em um mundo globalizado, a convivéncia social pacifica
torna-se impossivel; 0 meio ambiente sem a Educacdo Ambiental pode tornar-se indspito e a
vida ser ameacada; a saude podera ndo resistir as intempéries do clima e a contaminacdo do
solo, das plantas e das aguas; a sexualidade humana, resultado também das construcdes
socioculturais, podera ser reduzida somente a Biologia; temas locais podem ser tragados pela
invasdo da globalizacdo, por exemplo, a culinria local sera digerida pela “macdonaldizagao”.

Enfim esses temas sdo muito importantes para permanecerem sob o tapete da escola
ou no freezer das politicas educacionais. O ser humano é uma construgdo biossocial, resultado
de milhares de anos de integracdo entre a Biologia e a cultura. As escolas, ou melhor, a
educacdo nao pode se esquivar da busca dessas novas integracfes humanizantes.

Em uma época de mudancgas climaticas, desastres ecoldgicos, derrubadas de matas,
escassez de agua potavel, poluicdo da atmosfera, degradacdo do solo e de degelo dos polos
norte e sul, a conscientizacdo, fruto da informacéo e também da reflexdo, papel da educacéo
escolar, torna-se fator decisivo na formagéo do cidaddo. A realidade ficou muito complexa e
muito aspera para ser pouco considerada.

A Educagcdo Ambiental, nesse sentido, expressa na Lei 9.795/99, ao que tudo indica,

ndo saiu do texto para a escola. Essa duvida, por meio de uma pesquisa bibliografica e
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documental, a pesquisadora quis dirimir, investigando uma escola publica da cidade de
Uberaba-MG. O Projeto Politico Pedagogico da escola, os planos de disciplinas, 0s registros
feitos em diarios de classe, em atas de reunides e mesmo materiais relativos a eventos de
Educacdo Ambiental, serviram de base para o estudo de caso. O recorte temporal para o
estudo dos documentos internos foi de 2010 a 2014, por estarem esses mais disponiveis.

Acreditamos que desenvolver uma pesquisa, com o intuito de aprofundar questfes
referentes a Educacdo Ambiental nas escolas de educacao basica, daré a devida importancia a
este trabalho, denominado: “Educagdao Ambiental: uma politica inacabada”, pois ¢ uma
pesquisa que colabora com o Ensino Bésico brasileiro quando prevé em seus planos e diretrizes
a formacdo social, ética, cientifica e tecnoldgica.

Quanto aos caminhos metodoldgicos seguidos, essa investigacdo, de carater quanti-
qualitativo toma como referencial tedrico-metodoldgico os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), como expresséo da necessidade do ensino de Educacdo Ambiental na educacéo bésica,
coisa que ndo vem acontecendo, em sua maioria.

Os dados que foram levantados nesse estudo contribuirdo com discussdes e reflexdes
que auxiliem docentes e gestores, a inserir a Educacdo Ambiental em seu Projeto Politico
Pedagogico e a terem clareza da sua finalidade como instrumento de ensino e aprendizagem
das questdes ambientais.

As questbes aqui investigadas, pesquisadas, analisadas e delineadas seréo
demonstradas em capitulos, que se encontram estruturados da seguinte forma:

No Capitulo 1, tratamos de algumas questBes relacionadas as politicas publicas
educacionais, considerando o objeto de estudo dessa pesquisa, ou seja, a Educacdo Ambiental.
Estas politicas foram analisadas tendo em vista mostrar o quanto sao inoperantes, pelo fato de
estarem associadas a circunstancias temporarias e ndo a um planejamento de médio ou longo
prazo. Neste caso, os temas discutidos foram: A Educacdo Ambiental como politica publica;
como é vista atualmente no Brasil, as discussdes e o0s desafios e ainda especificidades da Lei
9795/99, os Temas Transversais, 0 disposto nos Parametros Curriculares Nacionais e a importancia do
Projeto Politico Pedagdgico no contexto escolar.

No Capitulo 2, descrevemos a escola escolhida para o estudo dos documentos referentes
a Educacdo Ambiental. Por ser uma escola tradicional e com um longo curriculo de servicos
prestados a sociedade uberabense, a mesma faz parte da Rede Municipal de Ensino de Uberaba-
MG, portanto é publica, localizada em um bairro da cidade considerado populoso, onde boa
parte da populacéo que o compde é de classe média, com uma localizacéo privilegiada préximo

ao centro da cidade de Uberaba, de facil acesso para os mais variados tipos de clientela que séo
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atendidos por ela. Mediante autorizacdo da gestdo escolar, denominaremos a escola com um
nome ficticio de “Escola Y”, para que ndo seja exposto a verdadeira identidade do espago
escolar investigado.

No Capitulo 3, discutimos as informacg6es coletadas na investigacdo, elencando alguns
aspectos do Projeto Politico Pedagogico da escola e outros. Tendo em vista que um estudo de
caso tem seus limites, inclusive pouco poder de generalizacdo de suas conclusdes e levando em
consideracdo que alguns documentos ndo foram disponibilizados por parte da equipe gestora
da escola para que se pudesse xerocopiar ou mesmo anexa-los na presente dissertacdo, em vez
de correlagdes, a énfase aos dados colhidos, assim como a politica educacional sobre a
Educacdo Ambiental, partiu da racionalidade instruida por meio do estudo bibliogréfico. Para

isso, utilizaram-se documentos disponibilizados pela escola.



CAPITULO 1

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO POLITICA PUBLICA

1.1 - Nocbes Gerais

O presente capitulo objetiva apresentar um estudo tedrico sobre as politicas publicas,
seu conceito, suas especificidades e a sua relagdo quanto as questbes ambientais e a
responsabilidade do Estado no sentido de preservar e restaurar 0s processos ecolégicos
essenciais.

Sabe-se que é dever do Estado programar Politicas Publicas, de forma eficaz na
defesa do meio ambiente evitando sua degradacdo. Além disso, defende a importéncia da
participacdo da escola tendo como pardmetro a Educacao Ambiental, que a partir deste capitulo
sera descrita como EA.

Antes de adentrarmos de fato nas politicas pablicas relativas ao meio ambiente, € de
suma importancia conhecer o que vem a ser de fato o termo “politica publica”, inicialmente
utilizado na academia como “politica” (LASSWELL, apud THEODOULOQU, 2013), designa
uma area importante de estudos na sociedade contemporanea. Um estudo aplicado, a medida
gue envolve epistemologicamente outras ciéncias basicas, tais como a sociologia, a economia,
a politica e mesmo alguma ciéncia aplicada, tais como a gestdo e o orcamento.

A politica publica encontra dificuldades para se consolidar nas sociedades
contemporaneas por lidar com varias matrizes de conhecimento. Também sofre do infortanio,
apontado por Popper (1984), como a grande distancia entre politica e observador que nédo
permite uma observacdo mais precisa deste objeto por parte deste observador. Por ter sua lente
ampliada e apontada para objetos vistos a partir de alargada imagem, a politica publica corre o
risco de ndo identificar detalhes e de ndo dar consisténcia as suas agdes: 0s projetos sociais do
governo, utilizando-se de recursos publicos, a favor da sociedade.

Harold Dwight Lasswell, considerado um dos criadores da teoria moderna de
comunicacdo de massa, muito fez para as politicas publicas, a medida que apontou sua
interdisciplinaridade e teve seu modelo de comunicagdo associado ao processo da politica
publica. Embora pertencesse a area da psicologia e comunicacdo, preocupava-se com a
destinacao dos recursos publicos no governo, desde o municipal, estadual e federal. Ele fazia

as seguintes perguntas sobre os projetos, cujos recursos eram publicos: quem fez, fez o0 que,
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onde fez, para quem fez e produziu quais efeitos? Ou, em outros termos, qual governo fez?
O que fez? Onde fez? Para quem fez? Quais efeitos produziu? Essa sequéncia de questdes,
apresentadas a teoria da comunicacdo, adaptada a analise da politica publica, tornou-se rota

sagrada na politica publica, como demonstra o Quadro 1:

Questao Elemento Analise
Quem? Comunicador Controle e analise
Diz o0 qué? Mensagem Conteddo e analise
Em qual canal? Midia Andlise da midia
Para quem? Audiéncia Audiéncia e analise
Com qual efeito? Efeito Efeitos da anélise

Quadro 1: Critérios para anélise da politica publica
Fonte: Lasswell (1948, p. 117).

Estes critérios, em sua natureza social, avaliam as propostas executadas pelo
governo, mediante recursos publicos. Neste caso, a politica publica pode ser definida, como o
faz Theodoulou (2013):

(...) politica publica é um conceito bastante complexo. Entretanto, se vista de uma
maneira mais simplificada, ela se refere a todas as a¢des do governo, ou mesmo sua
falta de acdo, ambas destinadas a servir a um fim politico pretendido pelo governo.
(THEODOULOU, 2013, p. 3).

Para Rawls (2002) a politica publica deve ser analisada levando em conta a justica
como a mais social das virtudes, a medida que ela (a politica), mesmo ndo conseguindo
igualar os desiguais, aqueles que tém e aqueles que ndo tém, minimiza ou diminui a distancia
que os separa. Essa justica equitativa pode ser perseguida pelas politicas publicas.

Sem que percebam, os cidaddos vivem envoltos pelas politicas publicas
governamentais, desde a saude, educacdo, transporte, seguranca, industria, seguridade,
aposentadoria, entre outras.

O valor da politica publica, na proporcdo justa, responde pelo sucesso de seus
resultados. Habermas (2004) diz que a validade da lei ¢ um aspecto importante de sua forga na
vida social. Sem o envolvimento da sociedade, as politicas publicas correm o risco de

resultarem em nada ou em quase nada.
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Nessa sequéncia de busca de fundamentacdo para a area tedrica da politica publica,
“Charles Lindblom deu alguns passos a frente, focando as ag¢des do governo, enquanto
proponente de projetos que envolviam recursos publicos” (THEODOULOU, 2013, p. 2). A
identificacdo de uma area carente na sociedade, o calculo dos recursos disponiveis, 0s
beneficios produzidos pela execugdo do projeto, a execucdo e acompanhamento do projeto e a
avaliagéo do projeto e seus efeitos tornaram-se fases, a serem observadas. Essas fases tornaram-
se importantes para 0s projetos que envolviam recursos publicos. Embora ndo seja unanime a
tipologia seguinte, a politica publica pode ser classificada segundo os seguintes perfis: a
distributiva, a redistributiva e a regulatoria. Para a primeira, pode-se lembrar da gratuidade da
educacdo bésica em obediéncia a determinacdo da Constituicdo Federal de 1988; para a
segunda, o Programa Universidade para Todos - PROUNI; para a terceira, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96. As distributivas e redistributivas partem
geralmente do executivo, enquanto as regulatorias podem envolver também o poder legislativo.
Em relacdo ao meio ambiente, iniciou-se a preocupacdo com a protecdo ambiental. Essa
necessidade iniciou com a evolucéo da sociedade, quando 0 homem comecou com a degradacao
do meio ambiente, contaminando-o com residuos nucleares, disposicdo de lixos quimicos,
domeésticos, industriais, hospitalares de forma inadequada, pelas queimadas, pelo desperdicio
dos recursos naturais ndo renovaveis, pelo efeito estufa, pelo desmatamento indiscriminado,
pela contaminacdo dos rios, pela degradacdo do solo através da mineracdo, pela utilizacdo de
agrotoxicos, pela ma distribuicdo de renda, pela acelerada industrializacdo, pelo crescimento

sem planejamento das cidades, pela caca e pela pesca predatéria. (ALVES, 2003).

Concomitante a isso, suscitou-se a necessidade de politicas publicas de meio
ambiente. Essa nova postura marcou os anos 70 quando a Organizacdo das NacGes Unidas —
ONU organizou em 1972, a Conferéncia das Nac6es Unidas sobre Meio Ambiente Humano. A
partir dessa Conferéncia, com a elaboracdo da declaracdo de principios (Declaracdo de
Estocolmo), os problemas ambientais receberam tratamentos diferenciados, tendo repercusséo
no Brasil. (ANTUNES, 2004).

Antunes (2004) diz que em nosso pais, em 1981, sancionou-se a Lei 6.938/81,
conhecida como Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente, que reconhece juridicamente o
meio ambiente como um direito préprio e autbnomo. Esta Politica estabeleceu principios,

diretrizes e instrumentos para a protecdo ambiental, dentre eles a Educagdo Ambiental.
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1.2 - Educacdo Ambiental

Nos tempos atuais, é imprescindivel que a educacao de forma interdisciplinar aborde
as politicas publicas de meio ambiente para que os alunos conhegam e valorizem as leis
da natureza e acima de tudo aprendam a cuidar dos nossos recursos naturais promovendo o
desenvolvimento sustentavel.

Nesse contexto, o século XXI precisa ser o século da educacdo, e um entre 0s Varios
paradigmas dessa educacdo é a capacidade de pensar, ndo bastando obter apenas uma boa
aprendizagem de contetido ou de informagdes. E fundamental alcancar uma educacgdo que
promova a capacidade de reflexdo e de olhar o mundo por multiplos prismas, fazendo com que
cada individuo contribua para o progresso da sociedade em que vive e que tenha uma
participacao responsavel, como cidaddo ético e moral que deve ser.

Segundo Delors (2006, p. 89): “[...] A educagdo deve transmitir, de fato, de forma
macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizacao
cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro”.

Percebe-se a importancia da educagdo neste novo milénio no sentido de buscar
desenvolver cidaddaos com habilidades e competéncias para saber resolver problemas concretos,
tomar decisfes fundamentais, responsaveis e conscientes no sentido de construir alternativas
para uma cidadania globalizada, na qual as necessidades das geracdes presentes ndo sacrifiquem
a qualidade de vida das geracGes futuras, nem comprometam a sustentabilidade planetéria.

Para tanto, a EA pode ser considerada um dos novos desafios pedagdgicos na
sociedade contemporanea. Informar o educando sobre o meio ambiente e formar no mesmo
educando atitudes e condutas que visem preservar e conservar 0 meio ambiente, entendido
como os fatores bioticos, abioticos e culturais (DIAS, 2008), transformaram-se em tarefas
urgentes da pedagogia moderna, ou mais precisamente, condi¢cdes indispensaveis para a
preservacdo da vida no planeta Terra.

Com o progresso desvairado atual e com a utilizacdo equivocada das tecnologias, o
meio ambiente parece estar ferido pelas pegadas humanas no planeta. E fora dele, tudo indica,
ndo ha outras possibilidades biossociais imediatas.

Como parte desse novo desafio, 0 Meio Ambiente transformou-se em um tema
obrigatorio na educagdo com a publicagdo da Lei 9.795 de 1999. As forcas que
impulsionaram os legisladores a produzir esse importante texto juridico ndo vieram,
necessariamente, dos meios pedagdgicos e académicos, mas do impacto dos sinistros

ecoldgicos produzidos por eventos, tais como: Minamata (Japdo), Bhopal (india) e Chernobyl
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(ex-URSS), e ainda os efeitos das conferéncias da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO e o Programa das NacGes Unidas para o Meio
Ambiente - UNEP: Estocolmo (1972), Belgrado (1975) e Thilisi, Georgia, (1977). No geral,
0 Meio Ambiente ainda ndo é uma preocupacdo consistente na Educacéo Brasileira, cujas
vistas estdo voltadas mais para as questdes filoséficas, sociais, politicas e didaticas.

As pegadas ecoldgicas per capital mostram que o planeta estd fornecendo aos
humanos 20% acima de sua capacidade de provedor. “A 4gua potavel, a energia ndo
renovavel e o solo agriculturavel ndo resistirdo as demandas das proximas décadas”
(MILLER, 2007, p. 9). Pior que essa sobrecarga imposta ao planeta é o impacto dos dejetos,

langados no meio ambiente.

A cada ano da década de 1980 foram emitidas 5,4 giga toneladas de carbono na
atmosfera (1 Gt =1 x 10°t =102 kg, a massa de 1 km3 de agua), proveniente de
combustiveis fosseis, e mais 1,7 giga tonelada proveniente de queimadas de florestas.
Desse total, 3,8 giga toneladas ndo foram reabsorvidas pelo meio verde e vivo do
planeta. Sobre o déficit restante ndo se tem explicacdo de seu paradeiro (PRESS et al.,
2006, p. 598). (MILLER, 2007, p. 9).

Pode-se assim perguntar se com uma taxa exponencial de 1,2% de crescimento
populacional ao ano, isto &, de 78 milhdes de pessoas/ano, a vida tem futuro na face diferenciada
e amena, mas estressado planeta do sistema solar?

Mais recentemente, Nobre (2014) mostrou que a devastacdo da Amazdnia produz
efeitos nocivos sobre o regime de chuvas na regido Centro-Oeste e Sudeste do Brasil, pois a
floresta lanca na atmosfera importante volume de vapor e umidade, responsaveis pela formacao
de nuvens, as quais sdo transportadas pelos ventos para essas regides do Brasil. Atualmente,
lagos, rios, cérregos e nascentes da regido central do pais estdo quase vazios. Os efeitos do
desmatamento desenfreado sdo evidentes, como se pode ver no grafico 1, mas a sociedade

persiste em ndo admitir seus erros ambientais.

1 pegadas ecoldgicas: E o impacto, rastros ou as consequéncias deixadas pelas atividades humanas (comércio,
indUstria, agricultura, transportes, consumo) no meio ambiente. A Pegada Ecoldgica de um pais, de uma cidade
ou de uma pessoa, corresponde ao tamanho das areas produtivas de terra e de mar, necessarias para gerar produtos,
bens e servicos que sustentam determinados estilos de vida. Em outras palavras, a Pegada Ecolégica € uma forma
de traduzir, em hectares (ha), a extensdo de territério que uma pessoa ou toda uma sociedade “utiliza”, em
média, para se sustentar. Disponivel em: http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira. Acesso em 10 jan. 2016.


http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira
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Deforestation in the Brazilian Amazon, 1988-2012
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Gréfico 1: Efeitos do desmatamento desenfreado.
Fonte: Nobre (2014) http://news.mongabay.com/.

Segundo Nobre (2014), 42 bilhdes de arvores ja foram cortadas na Floresta
Amazbnica, o que representa um dano irrepardvel. Apesar da Lei 9.795/99, sem
circunloquios, dizer que o Meio Ambiente deve ser visto como uma questdo de valor social,
pois ndo se trata apenas de uma area epistémica de natureza empirica, seu efeito tem sido
indcuo. A conservacdo e preservacdo do meio ambiente dependem dos valores e da conduta
dos cidadaos. Os valores, por sua vez, ndo parecem derivar somente do “cogito, ergo sum” —
penso, logo existo — mas talvez também do “sentio, ergo apprehendo” — sinto, logo aprendo —
(IMMORDINO-YANG e DAMASIO, 2007, p. 1).

A razdo, se isolada das emocdes, ndo firma compromissos que impliquem em
valoragGes. Derrubam-se arvores para desobstruir o solo e, assim, poder plantar e colher
alimentos. Um agricultor com uma motosserra nas maos era a propaganda do desbravador da
natureza e sinbnimo do desenvolvimento. Hoje, ao contrario, ele seria um criminoso, a ser
apenado, por destruir 0 meio ambiente. Os valores, derivados da vida social e ligados as
emoc0des, cabem nos dois esquemas: derrubar ou preservar a floresta.

Nesse contexto, é importante citar os estudos de Squire e Kandell (2003) sobre as
emocdes. Segundo eles, a parte mais primitiva do cérebro, a hipocampal, incumbe-se de
controlar o funcionamento do organismo. Controle de temperatura, fome, sede, batimento
cardiaco, pressao sanguinea, entre outros, estdo a cargo dessa regido do cérebro. Bem no meio
dessa regido do encéfalo, estd a amigdala, um conjunto de neurdnios especializados no controle

das emocBes. Fundamental no estabelecimento de valores e consolidacdo de condutas, a
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amigdala regula as emogdes e as condutas humanas.

Associado as emocgdes, 0 pensamento l6gico ndo poderia assumir sozinho 0s juizos
referentes a justica, aos valores e sobre as condutas. A razdo esta estruturada no mesmo cérebro
que sistematiza as emocdes, 0s instintos e os controles de fungdes organicas. Assim como 0s
pulmdes, traqueia, garganta, fossas nasais, boca, lingua, dentes e labios, cujas funcoes
primitivas ndo eram do ambito da fala, mas hoje permitem o exercicio da linguagem, também
0 cérebro desenvolveu a racionalidade, mas nas suas raizes estdo as emocdes, 0 controle das
funcBes organicas e 0s instintos primitivos.

Enquanto um falante profere palavras, seus pulmdes atendem as necessidades de
respiracdo, assim como fornecem ar para a vibracdo das cordas vocais, necessarias para a
producdo dos fonemas sonoros, v.g., as vogais da lingua. A natureza, nesse caso, em Seu
desenvolvimento foi capaz de sobrepor um nivel bioldgico sobre outro, como respostas ao
desenvolvimento social. No caso do desenvolvimento da razdo como um nivel acima das
emocdes e dos instintos, parece ficar claro que a I6gica da racionalidade ndo é absoluta e
intocavel. Quando os interesses sdo pessoais, observa-se que as pessoas fogem da pauta e
mudam seus argumentos. Nesse caso, a razdo ndo resiste ao chamado mais primitivo do sistema
emotivo e instintivo. Sobreviver é um comando mais forte que ser justo ou mesmo ser razoavel.

No sentido de demonstrar a correlagdo entre cognicdo (racionalidade) e emocéo,
sugere-se a Figura 1. Nela esta representada a natureza, no design biolégico da mente, indicando
gue a emocdo é mais primitiva, por estar ligada aos proprios processos de sobrevivéncia
individual e coletiva. Por exemplo, 0 medo e a agressao sdo duas atitudes que implicam em

fugir ou enfrentar, experiéncias comuns da sobrevivéncia no meio ambiental.

EMOGAO E RAZAO
PROCESSOS Pensamento emotivo, RAZAO E
RELACIONADOS ——% 2 plataforma para a 4 PENSAMENTO
AO CORPO mem¢oria, tomada S RACIONAL

l de decisdo.
Disposi¢des corporais Pensamento racional pode
podem influenciar afetar o emocional. Nesse
O pensamento nivel estdo os valores e as

condutas.

Pensamentos podem Imposi¢gao do pensamento
desencadear emogdes racional alcanga o nivel das
que influenciam o corpo . emogoes.

Figura 1: Influéncia mutua do pensamento emocional e racional.
Fonte: Immordino-Yang e Damasio (2007 p. 8).
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Damésio (2004) mostra que o cérebro integra emocdo e razao, de tal modo que as
duas faces da mesma moeda, no pensamento, estejam sempre entrelacadas. A razéo é fungéo
cognitiva, combinada com a funcdo emotiva. Assim como 0s 6rgdos da fala — labios, dentes,
palato, lingua, Gvula, traqueia, cordas vocais, pulmdes tém funcdes anteriores a da fala, assim
0 cérebro controla as fungdes vitais do organismo e suas relagdes com o meio ambiente.

A formagdo e o desenvolvimento de valores sociais no meio escolar requerem uma
acao pedagodgica continuada, capaz de sensibilizar ndo s6 o sistema cognitivo humano, mas
especialmente o sistema emotivo humano. Os conhecimentos, consolidados e assegurados na
memoria de longo prazo (MLP), resultam também da relevancia do envolvimento emocional
do sujeito-aprendiz. Em outros termos, aprende-se aquilo para o que se estd motivado e
interessado; mais ainda, por um periodo de média e longa duracao.

A Educacdo Ambiental ndo alcanga seus objetivos, se for realizada por meio de
atividades pedagogicas isoladas, mas por meio de um curriculo com formato transversal
valorizando a formacéo de valores e de condutas adequadas para a conservagéo e a preservacao

do meio ambiente.

1.3 - A Lei 9795/99 e os Temas Transversais

A Lei n®9.795/1999, Lei da Educacdo Ambiental, foi promulgada em 27 de abril de
1999 e traz, em linhas gerais, a maneira como a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada no
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

O art. 1° da referida Lei define expressamente o conceito de Educacdo Ambiental
como pratica que condiz ndo apenas com o ensino formal, mas com um emaranhado de
processos que leva os individuos a conservar o meio ambiente. (BRASIL, 1999).

Ainda na mesma Lei de Educacdo Ambiental em seu Art. 9° e 10° fica claro que:

Art. 9. Entende-se por educagdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida nos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas englobando: educagdo
basica, educacdo infantil, ensino fundamental e médio, educacéo superior, educacéo
especial, educacdo profissional e de jovens e adultos.

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. (BRASIL,
1999).

Partindo desse entendimento, ressalta-se também o art. 3° da Lei da Educacgéo
Ambiental, embasado nas disposi¢des do art. 225 da Constituicdo Federal de 1988, deixando

expresso que é dever do poder publico e de toda sociedade a promocéo da Educacdo Ambiental:
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Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito & Educacéo
Ambiental, incumbindo:

I — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal,
definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na
conservacdo, recuperagdo e melhoria do meio ambiente;

I — as instituicBes educativas, promover a Educacdo Ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

" — aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente —
Sisnama, promover a¢fes de Educacdo Ambientais integradas aos programas de
conservacdo, recuperagdo e melhoria do meio ambiente;

v — aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na disseminagdo de informacBes e préaticas educativas sobre meio
ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua programacéao;

\Y — as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria
e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes
do processo produtivo no meio ambiente;

VI — a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formagéo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuagdo individual e coletiva voltada
para a prevencdo, a identificacdo e a solu¢do de problemas ambientais. (BRASIL,
1999).

Nesse sentido, o art. 3° vem reafirmar o ja expresso pela Constituicdo Federal de
1988, e reitera 0 compromisso de todos para que se conhega e preserve o ambiente e iSso
somente acontecera com préticas pedagdgicas mais efetivas com base na alinea | do art. 4°, ou
seja, por meio de um trabalho com “enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo”.

Porém, antes de compreender a questdo pautada na Educacdo Ambiental, é preciso
entender de forma clara o que vem a ser a chamada interdisciplinaridade e a transversalidade.
Atualmente, temos no campo educacional multiplos temas bem presentes no cotidiano escolar;
interdisciplinaridade e transversalidade, porém pouco conhecidos em sua integra por todos 0s
profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Fazenda (2011):

Interdisciplinaridade é um termo utilizado para caracterizar a colaboracéo existente
entre disciplinas diversas ou setores heterogéneos de uma mesma ciéncia (exemplo:
Psicologia e seus diferentes setores: personalidade, desenvolvimento social etc.)
Caracteriza-se por uma intensa reciprocidade nas trocas, visando a um enriquecimento
mutuo. (FAZENDA, 2011, p. 73).

A interdisciplinaridade ndo pode e nem deve ser entendida como uma ciéncia que
surgiu para unificar 0 ensino ou encontrar respostas para as perguntas existentes no campo
educacional dos problemas enfrentados de maneira geral pelo ensino e pela pesquisa acerca
do conhecimento cientifico.

A interdisciplinaridade surge como uma pretensédo de permitir aos alunos um melhor

desenvolvimento de suas atividades, proporcionar que 0s mesmos sejam capazes de aprender
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a aprender, aprender a fazer e que consigam se situar no mundo de hoje de forma critica e que
de certa forma que sejam capazes de identificar o que o0s cercam e 0s agridem
economicamente, politicamente e socialmente (FAZENDA, 2011).

Ela pode-se dizer, € uma questdo mais recente, surgida com as ciéncias modernas. A
mesma envolve problemas de concepcdo de ciéncia, de método cientifico, de tecnologia e de
fungdo econdmica e politica da ciéncia. Entre as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas,
perdura um abismo quase intransponivel. Para os positivistas, a ciéncia € laboratorial e
positiva. Seria cientifico somente aquilo que pudesse ser medido, controlado e manipulado.

Para as chamadas ciéncias humanas, os critérios de cientificidade estariam
alicercados em outras bases. Como ndo existe conhecimento absoluto, isto é, todo
conhecimento é apenas uma perspectiva da realidade, a qual, enquanto totalidade seria
inalcancavel, nesse caso, tanto o conhecimento objetivo e empirico quanto o conhecimento
fenoménico da subjetividade, seriam parciais. Ndo existiria assim um canto na verdade, para
quem quer que fosse. Todas as ciéncias seriam perspectivas da realidade total.

O grande desafio atual é acreditar nas ciéncias humanas e ndo desacreditar o poder
tecnoldgico das ciéncias empiricas. Como negar a forca e a utilidade da INTERNET ou
descartar a urgéncia da ética em todas as relagdes sociais? Sem a rede de informacdo, a
sociedade perderia muito de suas conquistas, mas também sem ética as relagdes sociais
voltariam ao nivel da barbarie e da forca bruta.

A ciéncia entendida apenas como técnica mensurada e controlada reduz a
possibilidade de uma sociedade mais justa, na qual os valores e as condutas tenham forca
social. O direito, vale lembrar, tem procurado ocupar essa clareira deixada pelo
apequenamento das ciéncias humanas, mas muito cedo ele se esqueceu da justica, envolvendo-
se sobretudo com a legalidade na vida juridica (HABERMAS, 2004).

A multidisciplinaridade é uma fase vencida no mundo das ciéncias e a
interdisciplinaridade ainda est4d a meio caminho. Na sociedade, os louros pertencem as
ciéncias da natureza e a coroa de espinhos pertence as ciéncias humanas. A transversalidade,
pretendida por aqueles que propGem as politicas educacionais, enfrenta esse dilema: dar a
devida importéncia as ciéncias da natureza e ndo menor valor as ciéncias humanas.

A transversalidade requer multidisciplinaridade e esta ndo é uma alameda a ser
percorrida sem percalcos maiores, pela vastiddo dos conhecimentos que envolve. Ja em seu
tempo, Aristdteles de Estagira (384-322 a. C.) ensaiava fazer uma aproximacgdo de varias
areas de conhecimentos ou ciéncias antigas. Ele, um fildsofo, era também bidlogo, tendo

dissecado 540 animais, para estudar suas estruturas organicas. O conjunto da obra aristotélica
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compreende fisica, quimica, logica, psicologia, ética, estética, politica, ontologia, retorica,
todas, naturalmente nos limites da ciéncia de seu tempo. Na verdade, ndo havia ainda a
quimica, mas Avristoteles investigava a composicado dos elementos que compunham os corpos:
aterra, aagua, o fogoeo ar.

Nesse periodo, a multidisciplinaridade era menos trabalhosa, pois as ciéncias, tendo
como fundamento Unico, a filosofia, estavam mais proximas umas das outras. Na realidade,
as ciéncias, como entendidas hoje, ndo existiam ainda, exceto a matematica, a geometria e a
fisica. A filosofia mesma era algo mais parecido com a sabedoria e com a disciplina do
pensamento.

Aristételes escreveu 47 obras (BARNES, 2009), mantendo um tronco comum a
todas as disciplinas: a filosofia, especialmente a l6gica. A multidisciplinaridade tinha a
vantagem de contar com um unico cérebro que mantinha entre elas as aproximacgoes
necessarias, tanto tedricas, como metodoldgicas ou epistemoldgicas.

Da antiguidade para os dias de hoje, para que possamos nos situar no espaco que
estamos inseridos, de compreender e até mesmo criticar as imensuraveis informacdes
apresentadas no nosso cotidiano, so sera possivel se, ao formar o aluno, conseguirmos romper
as barreiras existentes entre as diversas disciplinas. Diante do exposto, para que haja um
encontro da mesma ideia, é de suma importancia que tanto o educador como o educando
possam dialogar e sejam participantes das mesmas situacdes reais, nesse momento, percebe-
se que a interdisciplinaridade seria 0 melhor momento para que esse dialogo pudesse ocorrer.

Fazenda (2011) deixa claro que:

A abertura provocada por esse dialogo entre as disciplinas s6 podera ocorrer sob
uma atitude interdisciplinar. A soma de opinifes isoladas, ou a justaposi¢do que a
multidisciplinaridade acarreta, levaria ao encapsulamento e a manutencdo do status
quo. (FAZENDA, 2011, p. 76).

Por meio do didlogo entre as disciplinas, é notério que a diversidade das mesmas
faz-se necessario, sobretudo para possibilitar abertura de novos conhecimentos e novas
descobertas. A interdisciplinaridade pode ser considerada como um fator de interesse que
possa levar a despertar a curiosidade constante de modo geral diante dos problemas vividos.

Pautada nos principios da interdisciplinaridade, a transversalidade surge também no
campo educacional e pode ser entendida como uma possibilidade de se instituir na préatica
educativa uma aproximacdo entre o que aprender sobre a realidade na qual esta inserido.
Pode ser considerada como um dos principios da transversalidade a busca incessante de ir

além das disciplinas escolares de forma que esta busque uma comunicacdo mais efetiva entre
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elas.

E importante deixar claro que a interdisciplinaridade proporciona uma melhoria na
integracdo curricular e de certa forma os principais interesses de cada disciplina séo mantidos
sem nenhuma mudanca brusca, ou seja, ela tem o papel de manter o que ja estad programado
pelo professor a ser ensinado para seus alunos, ela ird s6 permitir um diadlogo maior entre
elas. J& a transversalidade busca ir além da concepcdo de cada disciplina, ou seja, ela vai
buscar uma intercomunicacao entre elas, proporcionando um melhor entendimento dos temas
tratados. (FAZENDA, 2011).

Para que a transdisciplinaridade adquira realmente sentido, os temas transversais
surgem como campos importantes para que a interdisciplinaridade em suma concordancia
com as diversas areas do conhecimento, possam proporcionar o estimulo a criatividade de
forma que os conteudos ja programados sejam vinculados aos contextos a serem trabalhados.

O trabalho pedagdgico com os Temas Transversais envolve um aprender mais
significativo sobre a realidade, proporcionado aos alunos um poder maior de criticidade,
fazendo com que os mesmos possam de certa forma intervir nos fatores atuais e de certa
forma transforma-los para uma maior compreensao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997):

A transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da didatica [...] a
possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo de se aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados — aprender sobre a realidade — e as
questbes da vida real e de sua transformacéo — aprender na realidade e da realidade.
(BRASIL, 1997, p. 30).

A escola, vista por esse enfoque, deve possuir uma visdo mais ampla, acabando com
a fragmentacdo do conhecimento, pois somente assim se apossard de uma cultura
interdisciplinar. A transversalidade e a interdisciplinaridade sdo modos de trabalhar o
conhecimento que buscam reintegracdo de procedimentos académicos, que ficaram isolados
uns dos outros pelo método disciplinar.

Trabalhar interdisciplinar e transversalmente é permitir com que o aluno aprenda os
contetdos de forma contextualizada, entendendo a problemética social e as possiveis
possibilidades de resolucdo das mesmas. Partindo dessa importancia, é preciso adentrar na
probleméatica da interdisciplinaridade e da transversalidade da EA nas escolas. Quanto a isso,
a Lei 9.795/99 deixa expresso no art. 10 que: “A Educacdo Ambiental sera desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal®”’. (BRASIL, 1999).

Como o proprio artigo diz a EA ndo possui a obrigatoriedade de ser uma disciplina
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curricular, mas precisa ser trabalhada no ambiente escolar como uma pratica educativa
continua que permita ser entendida e vivenciada por todos os alunos cotidianamente, para que
de fato haja uma mudanca de postura e comportamento frente as questdes ambientais.

Segundo Séguin (2000, p. 67), “Apesar das louvaveis iniciativas de wvarios
segmentos da sociedade para implementar a Educacdo Ambiental nos diversos niveis
escolares, ainda ndo teve o retorno que merece”. A autora reconhece a precariedade da EA nas
escolas e sugere gque esta questdo seja tratada como Tema Transversal e ndo como disciplina
autbnoma. Sendo assim, ela entende que de certa forma os professores poderiam
simultaneamente passar informacdes ecoldgicas aos alunos nas aulas de Historia, Geografia e
Portugués, por exemplo. Colaborando com esse pensamento, a Lei 9.795/99 depreende
claramente a importancia do meio ambiente e sua continua contextualizacdo nos planos da
educacio formal e nio formal®.

Em que pese a ndo efetividade da EA nas escolas, é necessario que os problemas
relacionados a esta sejam trazidos a tona, com destaque para a transversalidade como um dos
requisitos imprescindiveis, pois, enquanto a classe docente ndo conseguir perceber a
abrangéncia e importancia do meio ambiente, discutindo isso com os alunos, ndo havera
como se falar de um efetivo processo de conscientizacdo e, sobretudo de formacdo cultural e
intelectual.

Destaca-se, neste contexto, que o tema transversal Meio Ambiente deve estar
diretamente ligado a realidade de toda a comunidade escolar, para que o envolvimento seja
satisfatorio, uma vez que o trabalho com a questdo ambiental hoje, dentro do espaco escolar
deve contribuir mais acentuadamente para a formacao de valores que levem a preservacao do
meio ambiente.

Permeada pelos fundamentos expressos nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), a EA ¢ abordada, levando em consideracdo a situacdo do planeta e dos seres
humanos no inicio do século XXI, ja que a realidade atual € bem diferente do inicio do século
passado. As atitudes de desrespeito ao meio ambiente j& estdo sendo refletidas em desastres,

problemas ambientais, alteragdes climéticas, etc.

2 A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada principalmente pelas escolas e
universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas
e burocraticas, determinadas em nivel nacional, com 6rgdos fiscalizadores dos Ministérios da Educagéo.

3 A educacdo ndo-formal é mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica. Os programas de educacéo nio-
formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico de “progressao”. Podem ter
duracdo varidvel, e podem, ou ndo, conceder certificados de aprendizagem. Disponivel em:
http://www.vdl.ufc.br/solar/aula_link/Iquim/A_a_H/estrutura_pol_gest educacional. Acesso em 13 jan. 2016.


http://www.vdl.ufc.br/solar/aula_link/lquim/A_a_H/estrutura_pol_gest_educacional
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De acordo com Penna (1999, p. 59), “A questao das alteracdes do clima terrestre,
consequéncia do efeito estufa, é considerada, pela maioria dos especialistas, 0 mais sério entre
0s problemas ambientais”. Essas questdes sdo temas discutidos no ambiente escolar e cabe a
este segmento decidir se segue o caminho estritamente conservacionista ou uma educacao para
0 pensamento critico que leve o aluno a ampliar a compreensdo do problema.

Enfim, a EA é um ponto de partida para a mudancga de pensamento, pois enquanto
formadora de opiniGes a educacdo tem o papel essencial de formar cidadaos criticos. Ao deixar
de reproduzir, ela passa a despertar a necessidade de repensar atitudes pessoais que tém
influéncia no meio ambiente coletivo. Somente a partir de vivéncias reais e cotidianas € que
podera ocorrer mudanca de valores.

Diante desse estudo, é importante destacar o valor dos Parametros Curriculares
Nacionais, quando coloca alguns objetivos voltados ao meio ambiente que sdo necessarios e
fundamentais na aprendizagem dos alunos, de forma que essa seja significativa e social, ou seja,
que ele possa ndo somente assimilar conceitos, mas conseguir trazé-los para sua realidade e
interferir de alguma forma para sua mudanca.

A mudanca de atitudes em relacdo ao meio ambiente esta expressa na tematica Meio
Ambiente nos temas transversais. Por isso, a EA deve contemplar todas as areas do
conhecimento, reafirmando a necessidade de trabalhar os contetidos de maneira interligada,
tanto entre as matérias como entre 0s contextos historicos e sociais no quais as escolas estdo
inseridas.

Na perspectiva ambiental, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental apresentam também algumas observagfes em relacdo a orientacdo ao educador,
dando énfase a EA, para que este possa transmitir conhecimentos de forma contextualizada ao
educando e a comunidade. Nesse sentido, as questdes relacionadas ao meio ambiente tém sido
cada vez mais frequentes, por isso, “¢ importante que o professor trabalhe com o objetivo de
desenvolver, nos alunos, uma postura critica diante da realidade, de informagdes e valores
veiculados pela midia e daqueles trazidos de casa” (BRASIL, 1997, p. 25).

Portanto, todo esse conhecimento trazido deve ser incluido nos trabalhos da escola,
para que se estabelecam as relagGes entre esses dois universos, no reconhecimento dos valores
que se expressam por meio de comportamentos, técnicas, manifestacdes artisticas e culturais
(BRASIL, 1997).

Dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais séo considerados referenciais no
desenvolvimento das atividades docentes, nas quais € proposta uma educacdo direcionada,

especialmente, para a cidadania. Construir a cidadania por meio dos conhecimentos escolares
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requer o compromisso do profissional do ensino, baseado em uma prética pedagodgica que
compreenda a realidade na qual os alunos estdo inseridos e que destaque os direitos e deveres
em relacdo a vida pessoal, coletiva e, principalmente, ambiental, destes alunos.

Para que essa cidadania seja pautada em principios basicos também € importante
considerar os Temas Transversais como a ética e a pluralidade cultural. Isso significa incorporar
estes temas nas diversas areas do conhecimento, ja que se trata de principios relevantes para a
aprendizagem escolar em relagcdo ao meio ambiente.

Cabe a educacao, decidir se segue o caminho estritamente conservacionista ou uma
educacdo para 0 pensamento critico que leve o aluno ampliar a compreensao do problema. A
educacdo que ndo € adestramento tem o comprometimento de ndo ser apenas reflexo da
sociedade, e que desperte nos individuos a necessidade de mudanca e 0 comprometimento ético
com o meio ambiente.

Destaca-se a Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 1°e 2° quando dizem
claramente do que deveria constar a EA:

Art. 1° — Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade;

Art. 2° — A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL,
1988).

A leitura desses dois artigos chama a atencdo para alguns termos neles encrustados.
A proposigdo constroi valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
pode passar despercebida, mas ela é fundamental, pois implica profundamente em aspectos
importantes da educacdo. A educacdo escolar, como ja dito anteriormente, pode-se dizer que
requer a aquisicao de conhecimentos e a capacidade de transferi-los para situacfes concretas do
mundo. Mais ainda, requer o esclarecimento de/ou dos valores, adquiridos em etapas anteriores.
Valores e condutas sdo formados especialmente no periodo da educagdo nao-escolar. Nesse
contexto, o meio familiar é decisivo, embora ndo seja assim percebido pelo senso comum.

No artigo seguinte da Lei, o texto faz crer que a EA seja um componente natural e
incontestavel da educacdo geral. Entretanto, sabe-se que a tematica do meio ambiente e da
sustentabilidade estad longe do campo de visdo das pessoas e mesmo da escola. A educacao
parece olhar para o futuro, porém mirando através do espelho retrovisor, com sua retrospectiva
do passado. Nesse sentido, pode-se dizer que a educacao seja um olhar no passado, como se ele

fosse o futuro. Como a EA é uma tematica nova, ela ainda ndo se encontra na imagem do
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retrovisor da educacgdo geral. Por essa razdo, a ela ainda ndo é reservada parte da vida da
sociedade de hoje. A EA podera até vir a ser um tema relevante, mas, no momento, ela continua
longe das preocupac6es da educacéo.

Assim, por lidar com a preservacdo do meio ambiente, a EA tem em seu escopo a
formacé&o de valores e a consolidacdo de condutas que permitam e estimulem a conservagédo da
natureza. Valores e condutas foram temas obrigatdrios da formagdo religiosa na sociedade
teocéntrica (medieval). Na sociedade antropocéntrica (moderna), entretanto, valores e condutas
perderam forca e na atualidade, mais ainda, pois a secularizagio” enfraqueceu a formacéo de
valores e condutas sociais. (KOHLBERG, 1977).

Nas trés Ultimas décadas do século passado, influenciado por Jean Piaget, Lawrence
Kohlberg propds a teoria do desenvolvimento moral, segundo a qual a aquisicdo e o
desenvolvimento de valores passam por etapas, tal como acontece com o funcionamento
cognitivo. Etapas sdo percorridas e seu progresso acontece no tempo linear, seguindo direcéo
unica (KOHLBERG, 1977).

Considerando ser plausivel gue a sociedade moderna tenha se abdicado da ética e
entregue ao direito a funcdo que a ela pertencia, Habermas (2004) afirma que o abandono da
ética seja compreensivel, pois ela ndo julga, apenas encarcera. Ao direito, entretanto, ndo
interessa a questdo dos valores e das condutas, sendo que estéo fora da lei e, portanto, sujeitas
a penas previstas na lei.

Para Kohlberg (1977, p. 54), “o desenvolvimento moral simplesmente ndo representa
um aumento de valores culturais que impliquem em relativismo ético”. Em vez disso, ele
representa as transformacOes que ocorrem nas estruturas de pensamento das pessoas. No seu
desenvolvimento moral, a pessoa passa por diferentes fases, a saber: pelo estagio pré-
convencional, convencional e pds-convencional. No primeiro deles, o sujeito faz 0 mundo
social girar ao seu redor e, seu interesse esta acima de tudo. No segundo, o império da lei torna-
se parametro e convencao para todas as coisas. No Ultimo, o sujeito é capaz de ultrapassar
mesmo a lei, se ela apresentar limitagdes que firam a justica.

Se assim for entendida a questdo da formacdo dos valores e da consolidagdo das
condutas, pode-se pensar que os valores estejam sujeitos a uma dindmica prépria, passando por
fases diferenciadas. Se eles comecam na educacdo familiar, eles continuam sujeitos a

mudangas, ainda que parciais no tempo posterior.

4 Entende-se por secularizagdo movimento de dessacralizagdo da fé e dos rituais sagrados da igreja, seja ela de
uma seita ou de outra. O mundo secularizado racionaliza a fé e esvazia os mistérios antes considerados
impensaveis. (KOHLBERG, 1977).
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Nesse sentido, a escola caberia o papel de reordenar valores e condutas na
convivéncia escolar. Valores podem ser esclarecidos, alterados e mesmo abandonados, se
forem objetos de conscientizacdo. Com esse termo, entende-se o0 processo de tomada de
tornar-se consciente, atento e preocupado com eles. Para que, de certa forma, haja uma
mudanga na postura e na conduta de valores, os educadores, de forma geral, precisam
repensar e reinventar sua pratica dentro do contexto escolar, levando em consideracdo o
processo ensino-aprendizagem.

Cabe a escola executar, cumprir as politicas publicas, ja que estas tém uma razao de
ser, foram construidas a partir de uma necessidade da atualidade. E quanto & aprendizagem
dos alunos, depende de vivéncias que incentivem a valorizagdo do ambiente, como algo
fundamental & sade e ao bem-estar social.

Nesse contexto, o século XXI precisa ser o século da educacdo, e um entre 0s varios
paradigmas dessa educacdo € a capacidade de pensar, ndo bastando obter apenas uma boa
aprendizagem de contetidos ou de informagdes. E de fundamental importancia alcancar uma
educacdo que promova a capacidade de reflexdo e de olhar o mundo por maultiplos prismas,
fazendo com que cada individuo contribua para o progresso da sociedade em que vive e que
tenha uma participacdo responsavel, como cidadao ético e moral que deve ser.

A necessidade de uma formagdo em EA urge e nos mostra que essa formacgéo e
conscientizacao sdo acles imprescindiveis na atualidade. Se realmente as politicas publicas em
EA fossem aplicadas, talvez ndo estivéssemos vivendo uma grande devastacdo da natureza
como vimos no municipio de Mariana, precisamente em Bento Rodrigues (MG). Pode-se
nomear tamanho desastre ecoldgico e ambiental da histdria de Minas Gerais como um tsunami,
formado por aproximadamente 62 milhGes de metros cubicos de rejeitos além da agua, um
volume que segundo especialistas ambientais, equivale a quase 25 mil piscinas olimpicas.

Diante destas fragilidades ambientais, a relacdo homem/natureza esta cada vez mais
conturbada, todo o processo historico ja mostrou a sua ineficiéncia em resolver todos esses
problemas que envolvem a natureza e seus recursos naturais.

E fato que estamos vivenciando uma crise ambiental que se instalou de certa forma
em todo o planeta, onde essa crise € percebida pelo resultado exagerado crescente da
populacéo e sua utilizacdo dos recursos do planeta, pelo consumo sem controle de todos esses
recursos e principalmente pela degradacdo ambiental presente em nossos dias.

Percebe-se a importancia da educagdo neste novo milénio no sentido de buscar
desenvolver cidaddos com habilidades e competéncias para saber resolver problemas concretos,

tomar decisbes fundamentais, responsaveis e conscientes no sentido de construir alternativas
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para uma cidadania globalizada, na qual as necessidades das geracdes presentes ndo sacrifiquem
a qualidade de vida das geracGes futuras, nem comprometam a sustentabilidade planetéria.

Neste caso, cabe a educacao saber expressar a questdo da cidadania que vem sendo
expandida ou diminuida em decorréncia do conjunto das lutas sociais, e neste contexto, é
possivel encontrar uma estreita relagdo com a expansdo ou diminuicao das politicas publicas de
meio ambiente, tendo em vista que o reconhecimento de direitos de cidadania implica em uma
correlacdo direta com a organizacao, a sistematizacao e a implementacdo das politicas publicas
pelo Estado.

Assim, a compreensdo da complexa relagdo entre as politicas publicas de meio

ambiente e a escola € muito importante, pois como comenta Campos (2001),

[...] embora o Estado néo seja condigdo suficiente para a emergéncia e consolidagdo
de um determinado padrdo de cidadania, somente a esfera publica tem se revelado,
historicamente, capaz de reduzir os impactos competitivos do mercado (CAMPQOS,
2001, p. 3).

No entanto, a escola é uma instituicdo que deveria participar diretamente da
preocupacdo mundial, com a necessidade de protecdo ambiental. SO que, para que a escola
tenha condicdes de participar ativamente de todas essas questdes, € preciso que os professores
tenham uma formacdo efetiva e de qualidade que de certa forma lhes proporcionem as
condicBGes béasicas e necessarias para lidar com todas essas tematicas. A ndo formacao
adequada dos mesmos para lidar com essas novas ferramentas, seria um complicador na
interacdo do processo ensino- aprendizagem. Eles precisam conhecer de certa forma as mais
variadas estratégias de ensino que possa de fato se concretizar e fazer a diferenca em todo o
ambiente escolar.

E funcdo do governo criar programas que levem a formacéo efetiva e pedagdgica do
professor para que 0s mesmos sejam capazes de tratar os mais variados assuntos dentro do
ambiente escolar. Alguns programas de capacitacdo foram criados, no entanto, a falta de
disponibilidade dos profissionais em participar dos mesmos, em alguns casos a falta de
recursos, a falta de ineficiéncia dessa capacitacdo por ndo estar de acordo com a realidade
vivenciada pelo professor em sala de aula, faz com que de fato ndo haja uma formagéao coerente
com a realidade vivida nas escolas. A capacitacao profissional, por meio do que chamamos de
formagéo continuada, € um meio de conscientizar os professores da importancia da EA no

curriculo escolar.
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1.4 - Projeto Politico Pedagdgico

O projeto politico pedagdgico, ou PPP, como é chamado, € uma resposta a Lei
9394/96, art. 12, 13, 14 e 15. Segundo o Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, fica claro que:

Art. 12: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I. Elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I1. Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

I11. Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV. Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V. Prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento; Articular-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com
a escola. (BRASIL, 1996).

Para tanto, toda escola deve elaborar seu projeto pedagdgico. Com o passar dos anos,
a questdo da democracia tornou-se fundamental, e o PP tornou-se PPP. Hoje a questdo da
democracia esta consolidada e a gestdo transformou-se no grande problema, a ser resolvido.

A escola é controlada por leis e politicas educacionais, assim como por governos e
Seus projetos, nunca tera autonomia total, mas estar4 sempre sujeita a forcas exteriores. Seu
grau de liberdade ou autonomia existe, desde que entendido como uma autonomia
circunstanciada.

Dessa forma, quando falamos em autonomia, estamos nos referindo a liberdade,
interdependéncia. Para a escola liberdade se refere & autonomia e ao seu direito e capacidade
de regulamentar ou gerir suas acoes em todo o espago escolar.

Segundo Veiga (2001),

(...) a autonomia &, pois, questdo fundamental numa instituicdo educativa
envolvendo quatro dimensfes basicas, relacionadas e articuladas entre si:
administrativa, juridica, financeira e pedagogica. Essas dimensfes implicam direitos
e deveres e, principalmente, um alto grau de compromisso e responsabilidade de
todos os segmentos da comunidade escolar. (VEIGA, 2001, p. 15-16).

Ao elaborar seu PPP, a escola precisa levar em conta sua autonomia como ja dito
anteriormente, fazendo valer-se cada uma delas: a autonomia administrativa refere-se na
capacidade de elaborar e gerir de forma integra seus planos, programas e projetos. Ja ajuridica
pauta-se na possibilidade de a escola elaborar suas proprias normas e orientagdes escolares,

como as formas de ingresso, 0s processos seletivos.
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A autonomia financeira pode ser total ou até mesmo parcial e esta relacionada com a
administracdo de pessoal e de orcamento. A pedagogica é que consiste na liberdade de ensino
e pesquisa e se relaciona com as suas concepcfes enquanto identidade, fungdo social, sua
clientela, a organizacdo dos tempos e espacos, avaliacdo entre outros. Para tanto, além das
dimensdes apontadas por Veiga (2001, p. 22), “a autonomia também tem a dimensao de ser
total, parcial ou nula”. Isso vai depender de que forma ¢ regido na legislacdo do sistema
educacional no qual a escola esta inserida, pois a escola ndo € somente um espago onde se
reproduzem as relacBes sociais e os valores dominantes, mas um local capaz de propor
inovacOes que podem produzir rupturas de praticas arcaicas.

Visando todos os apontamentos feitos por Veiga, a construcdo do PPP compde-se
normalmente de alguns elementos textuais indispensaveis, a saber: A — Uma apresentacao e
historia da escola; B — O entorno da escola; C — Descri¢do de sua infraestrutura; D — Seu corpo
docente; E — Seu corpo administrativo; F — Seu corpo de auxiliares técnicos; G — Seu corpo
discente; H — O curriculo; | — Metas perseguidas.

Percebe-se que para elaborar o PPP, a escola de certa forma precisa levar em
consideracao o trabalho desenvolvido no todo e acima de tudo o da participacdo em sala de aula
considerando o contexto social em que esté inserida. No mesmo documento, o curriculo é a
parte que mais deveria revelar aquilo que a escola realiza em termos de educagéo, inclusive a
ambiental. A primeira vista, salta aos olhos aquilo que n4o seria de estranhar: nio ha disciplinas
especificas engajadas com a EA, até mesmo porque a Lei 9795/99 em seu Artigo 10, institui

que:

Art. 10. A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma préatica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino. (BRASIL, 1999).

No entanto, o curriculo é um dos elementos norteadores do projeto politico-
pedagdgico. E no projeto que detalhamos como se organiza o processo de producdo do
conhecimento na escola. Veiga (2001, p. 26) afirma que “O curriculo ¢ um importante
elemento constitutivo da organizacao escolar. Curriculo implica, necessariamente, a interagdo
entre sujeitos que tém um mesmo objetivo e a op¢do por um referencial tedrico que o
sustente”.

Veiga (2001) afirma ainda,
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A escola deve buscar novas formas de organizacdo curricular, estabelecer uma
relagdo aberta entre os conhecimentos, integra-los em torno de uma ideia, de um
problema, de um desafio. Essa organizacdo é chamada de curriculo-integracdo e
procura minimizar o isolamento e falta de coeréncia entre as distintas disciplinas
curriculares e busca uni-las em uma visdo mais transversal e interdisciplinar. (VEIGA,
2001, p. 27).

Uma organizacgdo curricular, pautada nos fins emancipatorios, implica inicialmente
em desvelar, de certa forma, as vis@es sucintas da sociedade, entendidas como homogéneas, e
de ser humano como alguém que esta apto, a aceitar qualquer tipo de papel, voltado para a sua
adaptacdo ao contexto em que esta inserido.

E preciso entender que o curriculo precisa se basear no didlogo e ndo somente na
transferéncia do conhecimento na relacdo professor-aluno, que ele seja o alicerce para fortalecer
o trabalho em equipe, a igualdade de oportunidades e acima de tudo, ampliar a fronteira do
conhecimento. Ele precisa, de certa forma, ser o confronto de saberes. E é perante esse
confronto de saberes que a EA deve ser encaixada como um tema transversal de suma

importancia no &mbito escolar.



CAPITULO 2

A PESQUISA DE CAMPO: TEORIA E PRATICA EM ACAO

2.1 - Informacodes Gerais da Pesquisa

O objetivo maior dessa pesquisa é verificar se a escola, em pleno Século XXI, diante
de tantos problemas, relativos ao meio ambiente, dispde de alguma atividade escolar,
formadora de valores de sustentacdo, assim como critica e reformadora de condutas
ecologicas. Para alcancar esse objetivo, escolheu-se um estudo de caso, tendo uma escola
tradicional de Uberaba como foco de investigacao.

Para esse estudo, foram escolhidos alguns documentos externos e internos, a saber:
externos: a) LDB/96; b) Lei 9.795/99; c) Parametros Curriculares Nacionais. Internos: a) o
Projeto Politico Pedagdgico; b) os planos de ensino; c) atas de reunides académicas; d) materiais
produzidos para propagar eventos sobre o meio ambiente.

Pode-se perceber, desse modo, que a pesquisa ndo envolveu seres humanos, em razéo

do que ndo passou pela analise do Comité de Etica em Pesquisa da UNIUBE.

2.2 - Memorial

Antes de elaborarmos uma sintese da histéria da Escola Y, é importante conhecer a
relacdo entre pesquisadora e escola. Como professora, sou licenciada em Geografia e
Especialista em Educacdo Ambiental. Entretanto, iniciei minha vida profissional ministrando
aulas de Ensino Religioso e séries iniciais do ensino fundamental. Considero-me uma
profissional que sempre quis fazer a diferenca na educacgdo. Diante disso, meu objetivosempre
foi propor aos meus alunos um conhecimento mais dindmico e prazeroso, saindo da monotonia
da sala de aula, no sentido de promover agdes que fizessem a diferenca na vida deles.

Trabalhamos boa parte dos meus anos de escola na rede publica municipal, na rede
estadual alguns anos paralelos (nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio) e
pude também vivenciar a experiéncia de ser professora em algumas escolas privadas e até
mesmo em um colégio militar. A nossa verdadeira paixdo sempre foi a rede municipal, pois,
em todas as escolas que passei, a clientela era mais humilde, mais receptivos, amorosos e

mais facil de propor coisas simples que de certa forma os levasse a ter interesse por aquilo que
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estava sendo ensinado.

No ano de 2005, fomos designada, para trabalhar em uma turma de 08 anos (antiga
2% série do Ensino Fundamental, hoje 3° ano), na Escola Y, ora pesquisada. Inicialmente foi
um grande desafio pra mim, pois, era uma turma numerosa para a idade, aproximadamente 40
criangas, revoltadas com a saida da sua professora e eu naguele momento recém chegada
neste ambiente precisava conquistar os alunos, tendo como suporte a diretora da época, muito
exigente, dindmica e correta em suas acoes.

Comecamos entdo a desenvolver um trabalho eficaz diante daquilo que nos haviam
proposto. As atividades diarias exigiam cumprir os conteldos pré-determinados pela
Secretaria Municipal de Educacéo e ainda os contemplados no livro didatico. Acreditamos que
S0 isso ndo bastava e comegamos a propor para a direcdo aulas de campo em usinas, estacao
de tratamento de &gua e esgoto, no bosque, na Transitolandia, participar com os alunos de
outros projetos como convidados no “Zebu na Escola” e Projeto do 4° Batalhdo sobre
“Sustentabilidade”.

A partir dai, fomos ficando nesta escola e durante nove anos trabalhamos com as
turmas de 08 anos. Neste tempo todo, até mesmo pela nossa formagéo inicial, comegcavamos a
verificar como eram desenvolvidas as questdes do meio ambiente no contexto daquela escola
e por nos interessar por projetos. Em 2012, fomos convidada pela equipe dirigente, a ser
Coordenadora de Projetos. Aceitar um cargo de Coordenadora de Projetos em uma escola
tradicional, com uma clientela muito diversificada e atender a mais de 1400 alunos era um
grande desafio. Como acreditamos que é por meio de desafios que acontece nosso
crescimento pessoal e profissional, aceitei.

Pela vivéncia que pudemos ter dentro deste ambiente escolar, comegcamos a perceber
de forma mais critica e interrogativa como a escola tratava as questdes ambientais, se havia de
fato um projeto que levasse a formacao de valores e condutas em relacdo ao meio ambiente,
como eram desenvolvidos esses projetos, quais eram as prioridades de desenvolvimento e qual
0 grau de envolvimento dos funcionarios (professores e equipe administrativa) e de toda a
comunidade para o desempenho dos mesmos.

A partir de todas essas indagacdes, comegamos a pesquisar com maior precisao o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, quais eram suas diretrizes, competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas, quais projetos eram contemplados, qual o periodo de realizacdo dos
mesmos e principalmente, qual a importancia do desenvolvimento da Educacdo Ambiental
dentro desse documento.

Ficamos aproximadamente trés anos a frente da coordenacéo de projetos da escola e
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diante de todos os segmentos, comegamos a juntar documentos para entender a importancia e
aplicabilidade de cada um. Percebi que o tema Meio Ambiente s tinha importancia no més
de junho, ou quando havia surtos e epidemias de dengue na cidade. Concluimos, ja naquele
tempo, que a escola considerada modelo numa serie de questdes, apresentava uma grande
lacuna em relacéo a educacdo ambiental.

Assim, apds estudo do Projeto Politico Pedagdgica da escola, conhecemos mais a
fundo o meu ambiente de trabalho, sua clientela, suas diretrizes, enfim, todo o contexto
escolar. Concomitante a isso, participamos da elaboracdo de alguns projetos como: incentivo
a leitura e a educacdo ambiental no contexto escolar. O projeto de Educacdo Ambiental foi
aplicado somente em um ano (2011), onde foram desenvolvidas a¢des positivas e outras nem
tanto aos olhos dos envolvidos.

Acreditamos que falar em Educacdo Ambiental e propor algum projeto, alguma
acdo, da trabalho e a maior parte dos profissionais da escola ndo se envolvem e em nada
contribuem para o sucesso do projeto. Em 2012, j& a frente da Coordenacdo de Projetos na
escola pesquisada, foi desenvolvido outro projeto sobre meio ambiente em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo que também ndo houve adeséo efetiva devido a falta de
recursos tanto da escola como da Secretaria para a execucao das atividades propostas.

Nos anos subsequentes, foram desenvolvidos somente os projetos contemplados no
Projeto Politico Pedagdgico sem nenhuma grandiosa acdo voltada com efetividade para o
meio ambiente. Participei efetivamente do desenvolvimento dos projetos citados,
considerando que alguns foram sé contemplados no papel.

Mediante todos esses fatos vivenciados e aqui relatados por nés, sentimo-nos
frustrada, pois, como coordenadora de projetos, ndo pudemos ir além dos extramuros da
escola, para propormos coisas inovadoras. Nos precisdvamos s6 cumprir aquilo que ja vinha
sido determinado pelos 6rgdos superiores. Apds um ano frente a coordenacdo, a direcdo da
escola mudou e a parceria para o desenvolvimento de novas agdes, novos projetos ficaram
um pouco distantes por uma série de fatores.

Hoje, diante desta pesquisa e mesmo com todo o trabalho realizado na Escola Y,
enquanto professora e/ou coordenadora de projetos, tivemos um acesso reservado aos
documentos necessarios a pesquisa, pois o Projeto Politico Pedagdgico, as atas escolares, 0s
diarios de classe, bem como os planos de ensino e de aulas ndo foram disponibilizados da
forma que gostaria, para que fossem xerocados e anexados nesta pesquisa ora apresentada.

No final do ano de 2014, pedimos desligamento da escola e da Rede Municipal de

Ensino, para que pudéssemos nos dedicar aos estudos.
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2.3 - A Escola Y: perfil historico e atual

A Rede Municipal de Ensino de Uberaba, desde 1993, trabalha por uma educacao
menos fragmentada e mais holistica, por meio de projetos, etc. Ao longo do tempo, ela
manteve-se fiel aos principios de uma politica democratica de educacdo, investindo na
construcdo de uma escola autbnoma e de qualidade.

Em um primeiro momento, quando de sua concepcdo, a proposta de educagdo do
municipio de Uberaba (1993-2000) foi como uma “Constru¢do amorosa da cidadania” e
enfatizou a relacdo razéo sensibilidade na formacdo cidadd dos seus alunos. No periodo de
2005-2012, trabalhou-se na perspectiva da “escola como ambiente de aprendizagem e de
formacgdo humano-cidada”, procurando enfatizar a importancia da avaliacdo do desempenho
académico do aluno.

Neste contexto, situa-se a Escola Y. Ela est4 localizada em um bairro residencial,
préximo ao centro da cidade, considerado populoso, onde a maior parte de sua populacdo é
composta por classe social de renda média. O bairro também possui outras subdivisdes que faz
com ele seja varios bairros em um, tendo assim uma localizacdo privilegiada e de fécil acesso
para todos que precisam frequentar a escola.

A historia da Escola Y é bastante interessante dentro do contexto da cidade de
Uberaba, localizada no Triangulo Mineiro, no estado de Minas Gerais. A Escola Y foi
fundada hd mais de sessenta anos, sendo considerada escola modelo dentro da Secretaria
Municipal de Educacdo. Adota o sistema de seriacdo desde os 06 anos até os 14 anos de idade
(1° ao 9° ano do ensino fundamental). No matutino, funcionam classes de 08, 09, 10, 11, 12,
13 e 14 anos, no vespertino, salas de 6 a 10 anos e o Periodo Integral.

Comp0Ge a escola um nimero de 1.428 alunos. Para garantir o bom andamento
pedag6gico e administrativo a escola conta com cento e quarenta funcionarios, incluindo
diretora, vice-diretoras, especialistas, professores, secretarias, cantineiras, bibliotecérias e
auxiliares de servigos gerais.

A inauguragdo dessa escola teve grande importancia, para 0 municipio, uma vez que,
neste momento ja havia um aumento significativo da populacdo infantil que precisava
frequentar a escola. Com isso, diante da inauguracgéo inicialmente do entdo Grupo Escolar Y.
Muitas pessoas da cidade: médicos, engenheiros, etc. estudaram no Grupo Escolar Y. Além
disso, diversos funcionarios que hoje trabalham na escola sdo ex-alunos da instituicdo. A escola

possui um organograma bem distribuido para a sua composicdo, conforme Figura 2.
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Figura 2: Organograma da Escola Y.
Fonte: Arquivo da escola.

Por meio desse organograma, a escola se organiza atualmente, mas desde que foi
municipalizada, em 1994, procura estabelecer parcerias e desenvolver projetos conforme sua
demanda.

A doagdo da Escola Y pelo Estado de Minas Gerais definitiva para o Municipio foi
feita em 2008. De la para ca, houve algumas modificacdes e uma delas foi a parceria com
uma empresa privada, em razdo da necessidade desta instituicdo construir espaco para ajuda
social, a escola recebeu, em regime de comodato, um novo prédio. Um espago em quatro
andares, totalmente planejado dentro das solicitagdes legais: acessibilidade, 25 alunos por
sala, espagos estruturados para atender cada necessidade, dentre outros grandes beneficios,
porém continua havendo atendimento no antigo prédio que se tornou anexo, com 05 turmas
de periodo integral no matutino, totalizando 100 alunos, 03 turmas de 5° ano, 02 turmas do
Programa Acelerar para Vencer - PAV e uma classe de 1° ano, alfabetizacdo para adultos. No

turno vespertino, atende 12 turmas de 1° e 2° anos.
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No prédio cedido pela parceira sdo ofertadas 36 turmas sendo 18 turmas por turno.
No matutino, somente seriagédo, do 6° ao 9° ano e, no turno vespertino, classes de 3° ao 7° ano.
A escola esta entre as maiores do municipio de Uberaba, os alunos estdo divididos

nas seguintes modalidades de ensino:

e Educacdo em Tempo Integral: 1° aos 4° anos;
e Ensino Fundamental Inicial Parcial: 1° aos 5° anos.
e Ensino Fundamental Séries Finais: 6° aos 9° anos.

e EJA- Com alunos de Inclusao.

Essas turmas dividem-se nas duas unidades, que funcionam nos periodos matutino e
vespertino.

A unidade I- prédio cedido por uma empresa privada/Uberaba, em regime de
comodato: possui 18 (dezoito) salas de aula, com capacidade para 25 (vinte e cinco) alunos; um
laboratério de ciéncias equipado, uma sala de multimeios com data show e lousa digital, um
laboratério de informéatica com 18 (dezoito) computadores, sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE que tem como objetivo atender a criancas portadoras de necessidades
especiais, secretaria, sala dos professores, banheiro para os professores, sala de coordenacéo e
supervisao pedagdgica, sala de direcdo, uma biblioteca, refeitdrio e cozinha. O prédio possui
04 andares com rampas de acesso e escadas. Cada andar conta com banheiros regulares e de
acessibilidade. O prédio se encontra em bom estado, uma construcdo recente (2010), no
entanto, dentro das normas do contrato de comodato, cabe a gestdo escolar disponibilizar
recursos para a manutencdo e conservacgdo da construgdo e do mobiliério.

Unidade Il — prédio original, que contou com a ultima reforma em 2011/2012. Possui
12 salas de aula, sala de artes, biblioteca, laboratério do Sistema Positivo de Ensino, sala do
Acdo Sistematica de Intervencdo Pedagdgica - ASIP, sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, refeitério, 02 banheiros equipados com chuveiros, 02 banheiros
regulares, secretaria/mecanografia, sala de coordenacéo, solario, jardim, quadra poliesportiva,
sala dos professores e banheiro para professores. Embora a reforma seja recente o prédio
visivelmente possui problemas estruturais, tais como vazamentos de agua da chuva,
entupimento dos encanamentos e forros de PVC que segundo a direcdo em seus relatos seréo
trocados em breve.

A clientela da escola, em questdo, é variada e vem de varios bairros da cidade,

embora a zona de abrangéncia sejam os bairros: Fabricio, Mercés, Vila Olimpica, Vila Militar
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e Jardim Sdo Bento. Atendem-se alunos de outros locais uma vez que, alguns pais trabalham
proximo ao centro e a localidade da escola facilita essa transicao.

A escola oferta a Educacgéo Inclusiva em todas as modalidades de ensino. As salas de
aula do prédio de comodato possuem boa luminosidade, no entanto, conforme a hora do dia,
sd0 muito quentes, por causa desse fator, cada sala de aula possui 02 ventiladores. O laboratério
de ciéncias € bem equipado, possui além de instrumentos adequados, 03 microscépios
eletrénicos e um liquidificador para reciclagem. As bibliotecas possuem acervos em bom estado
de uso e titulos variados vindos do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, de outras
parcerias e recursos da escola. A escola possui, ainda, laptops do Programa Um Computador
Por Aluno - PROUCA?®. A Escola Y foi a primeira escola a recebé-los.

A escola Y recebeu 499 computadores (laptops) para os alunos do 5° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e para os professores da escola que atuam nesses segmentos. Os
equipamentos vieram do Governo Federal, que também promoveu a formacdo dos
profissionais para trabalharem com a nova tecnologia, primeiro presencial, com a equipe da
PUC (Pontificia Universidade Catdlica) em Uberaba, totalizando 40 horas iniciais e depois 180
horas a distancia, também pela PUC de Belo Horizonte, concluindo o curso em Agosto de
2012.

Enguanto o governo de certa forma disponibilizava recursos para 0s municipios e
estados adquirirem os laptops, a escola por outro lado sentia toda a fragilidade em lidar com
todo esse processo, uma vez que, com a chegada dos computadores, os professores tiveram que
redobrar sua atencdo em relacdo a utilizacdo dos mesmos, pois, embora houvesse uma
orientagéo por parte dos professores em relacao aos sites que deveriam acessar, o contato inicial
dos alunos com o equipamento proibia as redes sociais, facebook, salas de bate-papo, sites
pornds, enfim uma série de ferramentas que nada contribuem para 0 processo ensino
aprendizagem.

Os professores tiveram que se integrar na capacitacdo a fim de fazer uma
contextualizagdo com o contetdo a ser ministrado e com 0 equipamento que precisava ser
utilizado, colocando de fato a real necessidade dele na sala de aula. Foram meses de muito
trabalho, muita resisténcia, até que os professores responsaveis pela manutencédo e configuracéo

dos laptops, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao conseguiram bloguear o

5 PROUCA: Instituido pela Lei n° 12.249, de 14 de junho de 2010, o0 PROUCA tem por objetivo promover a
incluséo digital pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores
das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portateis denominados laptops
educacionais. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-
proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca. Acesso em 13 jan. 2016.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&amp;sgl_tipo=LEI&amp;num_ato=00012249&amp;seq_ato=000&amp;vlr_ano=2010&amp;sgl_orgao=NI
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca
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trabalho, muita resisténcia, até que os professores responsaveis pela manutencao e configuraco
dos laptops, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo conseguiram bloquear o
acesso a sites que nao eram interessantes para o aprendizado dos alunos.

Por outro lado, com a chegada dos laptops, houve uma alteracdo do dia a dia escolar.
Antes, ao se pensar em uma cadmera fotografica na sala, trazia receio e agora, como divisor de
aguas, cada aluno com seu laptop podendo fotografar, entrar na internet (instalada na escola
com banda larga, rede wireless em todo o prédio), enviar e-mail e fazer todo o tipo de trabalho,
livre (apenas com o servidor, blogueando sites indevidos), trouxeram um novo repensar, um
novo respeito e uma nova forma de organizar as aulas, que vdo desde a pesquisa, a montagem
de novas atividades enriquecedoras, as tarefas online, o feedback da familia com o net book
sendo levado para casa, etc.

Enfim, os recursos tecnoldgicos disponiveis sdo de certa forma eficientes e alguns
modernizados. Atendem ao trabalho a ser realizado contribuindo com o processo ensino-
aprendizagem.

Dentre 0s recursos técnicos, ressaltamos o0s equipamentos: sistema PABX, maquinas
de xérox/impressoras, datashow, antenas parabolicas, TVs e videocassetes, cameras digitais,
sistema de som de comunicacdo em toda a escola, sala de multimeios e informatizagéo da
biblioteca escolar.

Os laboratérios de Ciéncias, Informatica e Mesas Pedagdgicas possuem 0s
equipamentos e recursos pedagdgicos e funcionam sistematicamente e em todos os turnos da
escola, exceto Mesas Pedagogicas que sdo para os alunos de 06 a 08 anos.

Enguanto o governo, de certa forma, disponibilizava recursos para 0s municipios e
estados adquirirem os laptops, a escola por outro lado sentia toda a fragilidade em lidar com
todo esse processo, uma vez que, com a chegada dos computadores, 0s professores tiveram que
redobrar sua atencdo em relacdo a utilizacdo dos mesmos, pois, embora houvesse uma
orientacdo por parte dos professores sobre quais sites deveriam acessar, o contato inicial dos
alunos com o equipamento era para acessar as redes sociais, facebook, salas de bate-papo, sites
pornds, enfim uma série de ferramentas que nada contribuem para 0 processo ensino
aprendizagem.

Os professores tiveram de se integrar na capacitacdo, a fim de fazer uma
contextualizagdo com o contetido a ser ministrado e com 0 equipamento que precisava ser
utilizado, colocando de fato a real necessidade dele na sala de aula. Foram meses de muito
trabalho, muita resisténcia, até que os professores responsaveis pela manutencao e configuracdo

dos laptops, em parceria com a secretaria Municipal de Educacdo, conseguiram bloquear o
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acesso a sites que ndo eram interessantes para o aprendizado dos alunos.

Por outro lado, com a chegada dos laptops houve uma alteracdo do dia a dia escolar.
Antes, ao se pensar em uma camera fotogréafica na sala, trazia receio e agora, como divisor de
aguas, cada aluno com seu laptop podendo fotografar, entrar na internet (instalada na escola
com banda larga, rede wireless em todo o prédio), enviar e-mail e fazer todo o tipo de trabalho,
livre (apenas com o servidor bloqueando sites indevidos), trouxeram um novo repensar, um
novo respeito e uma nova forma de organizar as aulas, que vao desde a pesquisa, a montagem
de novas atividades enriquecedores, as tarefas online, o feedback da familia com o laptop sendo
levado para casa, etc.

Enfim, os recursos tecnoldgicos disponiveis sdo de certa forma eficientes e alguns
modernizados. Atendem o trabalho a ser realizado contribuindo com o processo ensino-
aprendizagem. Dentre 0s recursos técnicos, ressaltamos os equipamentos: sistema PABX,
maquinas de xérox/impressoras, data show, antenas parabdlicas, TVs e videocassetes, cameras
digitais, sistema de som de comunicagdo em toda a escola, sala de multimeios e informatizagédo
da biblioteca escolar.

Os laboratorios de Ciéncias, Informatica e Mesas Pedagdgicas possuem 0S
equipamentos e recursos pedagogicos e funcionam sistematicamente e em todos os turnos da
escola, exceto Mesas Pedagdgicas (06 a 08 anos). Outro desafio € melhorar o trafego nos
horarios de entrada e saida dos turnos, uma vez que, 0 nimero de vans e carros de passeios
nesses horarios € bastante intenso. Vislumbrando a necessidade de seguranca da escola, as duas
instituicGes foram unidas com o fechamento da rua, constru¢do de muros e colocacdo de portéo
oferecendo 100% de seguranga aos alunos.

Os materiais esportivos sdo de qualidade e seu bom uso e conservagdo garantem a
permanéncia destes, por varios anos na escola. Os recursos pedagdgicos sdo utilizados de forma
plena pelos profissionais da escola, cujos impactos positivos refletem-se diretamente na
qualidade da prética docente e, por conseguinte, no desempenho académico dos alunos.
Mobiliarios, equipamentos e recursos pedagogicos para atendimento educacional
especializado, estdo sendo enviados pelo Ministério da Educacdo e Cultura - MEC e j&
subsidiam o trabalho implantado na escola. No periodo noturno, as salas de aula sdo utilizadas
para as aulas da Formacédo Continuada em Servico, para os servidores da escola e para a Rede
Municipal de Ensino.

Em relacdo ao atendimento, a Escola Y estd envolvida com outras entidades como:
Orfanato Santo Eduardo e Educandario Menino Jesus de Praga, parceria essa que tem dado

certo, ou seja, nas duas instituicdes citadas, os alunos que séo filhos de pais que ndo possuem
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condicdes de deixar seus filhos em casa devido sua jornada de trabalho, levam 0s mesmos em
um periodo para uma delas e no periodo em que a crianca estd matriculada no ensino regular
na Escola vao para este ambiente a fim de receberem toda a aprendizagem escolar necessaria
para a conducdo e formacao de valores em sua vida cotidiana.

A escola atende também um ndmero consideravel de filhos de militares (em fungéo
da proximidade com o Quartel), alunos da Acolhida Marista (que s&o alunos infratores ou até
mesmo criancas que foram abandonadas pela familia). Ela fornece a vaga no ensino regular e
trabalha em parceria com as psicélogas e orientadoras educacionais da acolhida para que 0s
mesmos tenham um acompanhamento do desenvolvimento da sua conduta diéria escolar.

Atende ainda as maes sociais de alunos advindos do Conselho Tutelar, bairros
distantes e Liberdade Assistida. A equipe dirigente e os professores de certa forma oferecem a
todas essas instituicfes assistidas uma parceria e um retorno do desempenho de cada um, seja
no aprendizado ou no convivio social. Apesar da localizacdo da escola estar em um bairro
considerado de classe média, parte da clientela atendida pela instituicdo, possui condi¢Bes
financeiras abastadas e mesmo assim consegue um nivel de exceléncia nas questdes
pedagdgicas, dispde de ambiente alfabetizador, incentivo, ajuda e local de estudo adequado,
dentre outros requisitos basicos para o sucesso do aluno.

No entanto, h4& uma grande maioria que procura a escola pelas dificuldades,
encontradas em todos os sentidos, desde os sociais (condi¢es de sobrevivéncia, em geral),
financeiros e psicologicos. Buscam a comida diaria e a oportunidade de serem ouvidos e
ajudados. A escola (ainda que nao tenha este papel social) tem buscado ajudar com questdes de
alimentacdo, roupas (campanhas), consultas médicas, encaminhamentos especializados, etc.
Apesar de ser uma escola central, vive-se todos os problemas, tais como as escolas mais
distantes: abusos, violéncia doméstica, bullying, alcoolismo, etc.

A escola é considerada polo de inclusdo com a presenca de alunos portadores de
todas as deficiéncias (TDAH, fisica, auditiva, visual, transtornos, etc.) e também tem parceria
com a Associacdo da Crianca Deficiente (ACD), Unidade Municipal de Saude (UMS)
Antonina Gongalves Coelho e equipe Unidade Bésica de Saude (UBS) Santa Teresinha, que
realiza excelente trabalho em nivel de satde nos mais diversos sentidos.

Os alunos, portadores de necessidades especiais, estdo inseridos nas salas de aula
regulares, tém seu ritmo respeitado e aprendem o que todos aprendem, utilizando formas
diferenciadas de fazé-lo. Esta situacdo é possivel com a formacdo dos professores que lidam
diariamente com esta realidade.

Esses mesmos alunos que, de certa forma, precisam de ajuda para locomocéo e
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necessidades basicas, contam com os cuidadores (educadores com 06 horas diarias de trabalho,
com formacdo em magisterio), fazem Atendimento Educacional Especializado (Sala de AEE)
com professores capacitados para tal atendimento. Os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, sem laudos que comprovem a deficiéncia, também tém atendimento em uma
sala especifica para dificuldades.

A escola é participativa e desenvolve projetos relacionados a importancia da familia,
aos valores éticos, culturais e religiosos, visando a aplicabilidade do lema da escola: “Educando
para uma existéncia de participagdo consciente”. Em relagdo a importancia a0 meio ambiente,
destaca-se o Projeto “Espaco de diversidade, cultura e cidadania”. Com ele, a escola esta
tentando preparar as futuras geracOes para vencer e criar desafios para formar um cidaddo que
pensa, V&, sente, observa seu mundo, experimenta, critica, cria, recria, decide, atua, sujeito este
portador de uma historia de vida, constituida de varias experiéncias, educando construtor de seu
proprio conhecimento dentro do processo de aprender a aprender e aprender a pensar.

Segundo Rios (2006) a qualidade do trabalho em educacdo é fundamental e deve ser
entendido como um transitar pelo espaco da educacdo com valores e pressupostos do mundo
econémico. Isso nos da uma visdo atual de como ensinar o respeito ao meio ambiente na era da
globalizagéo.

Neste sentido, a escola vai ganhando espagco para conhecimentos relacionados a
biodiversidade expressos em seu Projeto Politico Pedagdgico, que contempla a reflexdo sobre
a necessidade da escola envolver toda a comunidade escolar em seu espaco para tratar de
assuntos relacionados ao meio ambiente.

Este trabalho nos da uma visdo de que nos dias atuais a missao da escola mudou. Sua
tarefa que antes era transmitir conhecimentos, hoje precisa ensinar como se adquire este
conhecimento, ou seja, de mera transmissora de conhecimentos a mediadora entre o
conhecimento e o aluno.

E nesse sentido que os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
destacam que a pratica de todo professor, pressupfe uma concep¢do de ensino e de
aprendizagem que determina sua compreensdo dos papéis de professor e aluno, da
metodologia, da fungéo social da escola e dos contetidos a serem trabalhados.

Nesse contexto, é importante identificar, na tradicdo pedagdgica brasileira, a
presenca de grandes tendéncias na Escola Y: a tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas
marcadas centralmente por preocupacfes sociais e politicas, deixando evidente a influéncia
dos grandes movimentos educacionais internacionais, de nossa histdria politica, social e

cultural, a cada periodo em que sdo consideradas.
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Dessa forma, nota-se que a escola exerce significativa influéncia sobre os alunos,
levando-os a pensar, modificar ideias, transformar atitudes, habilidades e comportamentos, por
causa de uma didatica condizente com a realidade do aluno e da escola.

Sabemos que a escola publica ndo dispbe de muitos recursos, mas, na medida do
possivel, os professores buscam diversificar suas aulas e ndo ficam presos apenas em aulas
expositivas. Utilizam recursos audiovisuais, data show, dindmicas, jogos, brincadeiras,
passeios, levam os alunos a biblioteca, laboratorio de informatica, enfim, ajudam-lhes a
conhecer o que tem de disponivel para que seu processo de aprendizagem significativa se
efetive.

Foi nesse cenario, repleto de avancos e embaracos que essa pesquisa foi realizada,

sempre com aquele cuidado de respeito a instituicdo e as pessoas que nela atuam.



CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COTEJADOS

Para podermos entender o processo pedagdgico da Escola Y, referente a educacéo
ambiental foram analisados os seguintes documentos: a) o Projeto Politico Pedagdgico; b) os
planos de ensino; c) atas de reunides académicas; d) materiais produzidos, para propagar
eventos sobre 0 meio ambiente.

E importante salientar que na pesquisa ndo serdo realizadas citagdes pontuais em
relagdo aos documentos disponibilizados, pois a gestdo da Escola Y ndo autorizou fotocopiar
alguns documentos internos, para que fossem anexados nessa dissertacdo. Toda a analise
documental foi realizada, visando buscar uma relacdo com as politicas publicas e a EA dentro

do ambiente escolar.

3.1 - O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Y

Pensando em todas as propostas educacionais e o desafio a ser vencido dentro da
escola, a Escola Y ao elaborar seu PPP, fez um levantamento de toda a necessidade e sob a
orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba - SEMED, para que ao construir
este instrumento fosse de encontro as propostas de gestdo no periodo de 2013-2016.

Usou-se a pesquisa documental, que tem como parametro a intencionalidade, ou seja,
um dos principais fundamentos da pesquisa que usa a fenomenologia é a intencionalidade, pois
ao organizar o PPP ndo se tem como identificar previamente as decisfes a serem tomadas, mas
validar cada acdo ao longo do tempo.

Foram também observadas algumas mudancas metodoldgicas e filosoficas em
decorréncia de novas realidades que foram sendo acompanhadas pela escola no periodo que
antecedeu a elaboracdo dele, tais como: Educacéo Inclusiva e Tempo Integral.

Os resultados foram tabulados e analisados pela equipe dirigente e posteriormente
foram transformados em acdes e projetos que permeardo a pratica politica e pedagogica da
Escola Y no periodo em que o mesmo estiver em vigéncia, sabendo que, algumas alteragdes
poderdo ocorrer a medida que as metas forem cumpridas e as necessidades surgirem.

Neste sentido, o PPP construido pela escola, ¢ considerado o documento mais

importante, pois além das necessidades escolares reflete também as angustias da comunidade
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educativa como as dificuldades de aprendizagem dos alunos, o indice de evasao e reprovacéo,
a descontinuidade dos professores na escola (fato esse que se da pelo término de contrato ao
final do ano letivo) e andlise da realidade em que esta inserida.

Neste documento encontram-se diversos dados que direcionam as acOes escolares,
como os recursos financeiros recebidos pela escola, os projetos escolares e tabelas que
apresentam o desempenho escolar nas avaliagOes externas.

Na integra, o Projeto Politico Pedagogico da Escola Y é formado por 196 (cento e
noventa e seis paginas), no entanto, no que trata sobre a EA ou Meio ambiente propriamente
dito, ndo h& um direcionamento exclusivo para tal, a questdo ambiental no ambiente escolar é
tratada como um tema transversal e contemplada em um projeto especifico da escola no qual se
intitula: Espaco de Diversidade, Cultura e Cidadania.

De acordo com estudos fundamentados sobre o PPP, entendeu-se que este projeto
possui uma singularidade e é o norteador da execucdo de algumas acdes, dentre elas, assuntos
relativos ao meio ambiente. Entretanto, a abordagem em relagdo a EA deveria ser mais

valorizada, visto que, nas palavras de Veiga (2001):

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagégico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que
é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos 0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola. (VEIGA, 2001, p. 23).

Para que o Projeto seja de certa forma bem executado, a gestdo escolar deve se
pautar em um dos principios previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°® 9.394, de 1996), que confirma a importancia da participacdo da comunidade no
delineamento do PPP, seja nos projetos ou nas necessidades escolares vistas por esta
comunidade.

Percebemos que o PPP contempla a necessidade do Conselho Escolar, destacados
também no PNE® (Lei n° 10.172 de 2001) que estabelece as diretrizes das organizacdes
colegiadas. Oferece assim os alicerces de uma escola que se embase na formagdo humano-
cidada que garanta um ambiente de aprendizagem eficaz.

Entretanto, de acordo com os estudos fundamentados em Veiga (2001), notamos que

0 PPP da Escola Y realiza poucos eventos com a participacdo de todos, principalmente no que

SPNE- PLANO NACIONAL DE EDUCACAO- LEI 10.172 DE 10 DE Janeiro de 2001, que tem como objetivo
elevacao do global do nivel de escolarizagdo da populagdo; melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;
reducédo das desigualdades sociaise regionais. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_
2001/110172.htm. Acesso em: 23 nov. 2015.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm

54

Entretanto, de acordo com os estudos fundamentados em Veiga (2001), notamos que
0 PPP da Escola Y realiza poucos eventos com a participacdo de todos, principalmente no que
diz respeito a autonomia pedagdgica e financeira. Sabemos que a comunidade, por meio do
Conselho Escolar, pode e deve requerer propostas de melhorias pedagdgicas que devem ser
anexadas ao PPP, neste caso, um projeto de EA. Este trabalho é fundamental na promocéo da
aprendizagem nos diferentes niveis, na pratica da cidadania e solidariedade e em todas as
formas de ajuda de construcdo do sujeito como um todo.

Entendemos que a escola deve definir sua identidade, pois isso 0 PPP serve como
referencial para as agOes gerais da mesma, ou seja, deve refletir os anseios do grupo nos mais
diferentes aspectos. E necessario que se afirme que a construgio do PPP exige uma reflexéo
acerca da concepc¢do de educacao e sua relagdo com a sociedade e com a escola, 0 que nao
dispensa uma reflexdo sobre o homem a ser formado, a cidadania e a consciéncia critica
(VEIGA, 2001).

Ainda sobre o projeto pedagdgico da escola, Rodrigues (2003), diz:

(...) a escola tem por fungdo preparar o individuo para o exercicio da cidadania
moderna, para a modernidade. Isso significa formar o homem capaz de conviver com
a sociedade em que se cruzam interveniéncias e influéncias mundiais da cultura, da
politica, da economia, da ciéncia e da técnica. (RODRIGUES, 2003, p. 55-56).

Diante disso, é de fundamental importancia destacar que o PPP ndo € um processo
finalizado no ato de sua elaboragdo, mas sim um processo continuo com finalidades explicitas,
qgue ao ser elaborado necessita contar com a participacdo e contribuicdo de todos 0s
colaboradores da escola. Neste aspecto, notamos que o PPP é organizado tendo como base um
modelo exclusivo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para todas as escolas,
diferenciando-se apenas nos projetos escolares.

Percebemos que para quem participa direta ou indiretamente do processo educativo,
gue organiza a escola para que ela ao longo do periodo letivo trabalhe para que se alcance as
metas e objetivos que se pretende atingir, o PPP fica limitado e ndo basta apenas a gestdo
querer se o sistema ndo permite.

A partir do momento, em que todos participam, todas as acdes a serem desenvolvidas
devem ser intencionais e que essas mesmas agdes levem a condugéo de resultados satisfatorios
considerando acima de tudo a complexidade do cotidiano escolar.

Em relacdo aos recursos financeiros que poderiam incentivar um projeto de EA, séo
advindos das esferas: Federal: PDDE- Programa Dinheiro Direto na Escola, destinado a

recurso de consumo e capital para a melhoria da qualidade de ensino; Mais Educagdo:
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Destinado a manutencgéo das Turmas de Educacdo em Tempo Integral e PDDE/Qualidade —
Programa Atleta na Escola e Projeto Minha Cultura; Municipal: PMDDE - Programa
Municipal Dinheiro Direto na Escola - Destinado a recursos de consumo, capital e
manutencdo da escola. Estes recursos financeiros ndo séo suficientes para suprir as
necessidades da escola, mal dando para realizar pequenos reparos hidréulicos, elétricos,
fisicos. Todas as verbas cedidas pelo governo precisam ser aplicadas somente no que o
proprio governo determina como, por exemplo, a verba “Mais Educacao”, que s6 pode ser
aplicada para a manutencao das Turmas de Tempo Integral. Percebemos que seria negado o
uso de algumas destas verbas na aplicacéo de projetos como a EA, por exemplo.

Notamos que o gestor da escola tem uma visdo do todo, seja em carater pedagdgico
da instituicdo, os aspectos do bem-estar da equipe, o atendimento as orientacdes da Secretaria
Municipal de Educacdo - SEMED, promocdo de parcerias que visem agregar valores a
escola, atender a comunidade, favorecer a¢cBes conjuntas e oportunizar o dialogo e participacao
de todos envolvidos no processo educativo. Mas, ndo apresenta autonomia para inserir a EA
nas praticas pedagogicas diarias no contexto escolar.

O gestor conta com a participacdo e influéncia em suas decisbes do Conselho
Escolar que é composto por pedagogos, professores, pais, alunos, pessoal administrativo e
membros da comunidade; além disso, destaca-se o Grémio Estudantil que é formado por
alunos dos variados segmentos de ensino (5° ao 9° anos), além do Conselho de Pais (formado
por pais compromissados com o processo ensino-aprendizagem de seus filhos) que sdo
atuantes e participativos em todo o processo educacional e todas as questdes que envolvem o
ambiente escolar.

Sentimos que os projetos escolares incluidos no PPP, direcionam-se para 0 sucesso
pedagogico e formagdo cidada dos alunos, pontos de referéncia de sua filosofia: “Educando
para uma existéncia de participagdo consciente”, como em todo o trabalho realizado pelos
profissionais que atuam na Escola Y. Apenas sentimos a falta de um projeto que caracterize a
importancia da EA no contexto desta instituicéo.

A instituicdo, em parceria com a instituicdo privada, realizou 80% dos projetos que

séo desenvolvidos, conforme quadro 2:
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PROGRAMAS SUBPROGRAMAS PROJETOS

| GESTAO PARTICIPATIVA 1.1 POLITICAS PUBLICAS

1.2 ACAO PARTICIPATIVA

. 2.1 POLITICAS DE FORMACAO 2.1.1 Formacdo Continuada em
I FORMACAO CONTINUADA CONTINUADA Servigo

2.2 EVENTOS DE FORMACAO

3.1.1- Ensino de Tempo Integral — Uma
Proposta em Construcdo

3.1.2 - Educacéo de Jovens e Adultos:
Direito a Educacéo. 3.1.3- Jornada
\IAmpliada — Um Novo Desafio

3.1 QUALIDADE DE ENSINO 3.1.4 - Sucesso Escolar x Intervengdes
no Contexto da Sala de Aula

3.1.5- Educagdo Inclusiva: Desafios

e Possibilidades

I PRATICA PEDAGOGICA E
AVALIACAO

3.2.1- Redimensionando a Avaliacéo

3.2 AVALIANDO A AVALIACAO da Aprendizagem Escolar

4.1.1- Readequando o Nosso Espago
Fisico

4.1 APOIO INSTITUCIONAL 4.1.2- A utilizagdo das tics- Novas
Possibilidades de Ensinar e
IAprender

IV INFRAESTRUTURA FiSICA

4.2 APOIO ADMINISTRATIVO

5.1.1 - Esporte na Escola— Formando
Cidadaos

5.1.2 - Saude na escola (P.S.E.) 5.1.3-
\V REDE DE PROTECAO SOCIO- 5.1 ALEM DOS CONTEUDOS Biblioteca Ativa — Uma Oportunidade
CULTURAL CURRICULARES de Criar

5.1.4- Espago de Diversidade Cultural
e Cidadania

Quadro 2: Projetos desenvolvidos pela Escola Y.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, Escola Y, 2015.

Percebemos por meio deste quadro que de uma maneira geral, a escola trabalha a EA
por meio de projetos tematicos, inseridos no projeto “Espaco de Diversidade Cultural e
Cidadania”, mas este trabalho, conforme nossa observacao ¢ realizado de forma desarticulada
em relacdo ao curriculo e das variaveis do dialogo entre as diversas areas do conhecimento.

Existem, dentro do ambiente escolar, campanhas isoladas, pautadas particularmente
de datas comemorativas que partem da iniciativa de um professor, ou até mesmo de um grupo
de professores preocupados com as questdes ambientais. Desta forma, a EA ndo esta expressa
como deveria no PPP e por ndo estar inserida, ndo revela a importancia de um trabalho de forma
coletiva e integrada, dificultando assim o trabalho interdisciplinar.

Ao analisar o PPP da escola pesquisada, foi verificado que ndo hd uma secgéo
especial dedicada ao curriculo. Fica claro que o documento néo tratou dessa questéo especifica,
uma vez que, o curriculo escolar, ou seja, a grade curricular ja vem determinada pela
Secretaria de Educacdo e que a mesma precisa ser respeitada na distribui¢do da carga horaria
das disciplinas a serem ministradas no cotidiano escolar.

E necessario compreender que o conjunto de contetidos disciplinares conhecimentos)



57

e simbolicos selecionados, organizados, normatizados e didaticamente tratados, é que constitui
0 objeto da acdo pedagdgica no contexto da escola. Por isso, € fundamental que o professor
tenha clareza de todos os fatores que intervém na acdo pedagogica, centrada no dialogo,
permitindo o envolvimento ativo do aluno no processo enquanto sujeito de sua propria
aprendizagem e, portanto, educando-o para ser capaz de aprender, criar, estabelecer relagdes,
avaliar e julgar.

Assim, ao realizar esta analise do PPP da Escola Y e, portanto, ter participado deste
contexto durante a pesquisa, entende-se que 0s processos de ensino/aprendizagem nas salas de
ensino fundamental estdo de acordo com as concep¢Oes humanistas de educagdo, bem como a
organizacédo de planejamentos, projetos e planos de aula. Entretanto, nem sempre contemplam
a relacdo homem meio ambiente, a ndo ser nas aulas de Ciéncias.

Neste aspecto, para que haja uma melhor efetivacdo das acdes a serem desenvolvidas
no ambiente escolar, é preciso que a escola planeje em conformidade com a sua comunidade
escolar para que suas a¢des sejam de fato concretizadas com eficacia.

Acredita-se que o desempenho escolar esta atrelado a maneira como a escola
desenvolve sua metodologia, considerando os projetos desenvolvidos no decorrer do ano
letivo, projetos esses que de certa forma faz com que a escola melhore os seus indices nas
avaliacOes internas e externas.

Entretanto, a escola ndo se preocupa com a questdo ambiental como esta inserida nos
PCNs. Notamos isso quando percebemos que em relacdo ao curriculo, ha um curriculo que é
considerado o real e que de fato acontece na escola, e um outro oculto, o que de fato ndo esta
formalmente registrado nos planejamentos diarios, na proposta da escola, mas que de certa
forma atende os anseios dos alunos, que perpassa as atividades escolares e que 0s proporciona
uma visdo de mundo mais critica.

Mais uma vez, reiteramos a necessidade de se trabalhar interdisciplinarmente e a
transversalidade na escola. E ai reside o maior problema da EA. Na Escola Y, ndo existem as
condigdes necessarias para o trabalho interdisciplinar que é uma parte essencial do tema
transversal, pois o PPP ndo contempla essa necessidade.

Diante desse fato, no que tange ao tratamento dado pelos PCNs, é necessario que a
escola como um todo, perceba que apesar da proposta dos parametros serem boa ndo houve
uma efetiva aplicabilidade dos mesmos no ambiente escolar, dai a necessidade de respeitar a
Lei de Educagdo Ambiental, para que a escola seja capaz de implementar interdisciplinarmente
a questdo ambiental em seu curriculo, como meio de formacg&o de condutas e valores pertinentes

a conscientizacdo ambiental do individuo.
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Neste sentido, Gatti e Barreto (2009) mostram que o papel do professor vai além do
que estd especificado no PPP, ou seja, os professores, muitas vezes pela remuneracéo
insuficiente, em razdo de que se desdobram, trabalhando em duas ou mais escolas, ndo
conseguem tempo para organizar um trabalho mais efetivo com a EA, sendo possivel apenas
vencer o conteudo programatico entendido como mais importante.

Neste caso, a EA fica em segundo plano e sua abordagem é contemplada somente em
datas especificas, como o dia do meio ambiente, por exemplo. Notamos a necessidade de uma
mudanca de comportamento, que visa a melhoria do processo ensino aprendizagem da EA, que
néo fica restrita somente a questdo de colocar lixo no lixo, mas essencialmente conscientizar
que s0 isso ndo é suficiente para mudancas socioambientais qualitativas.

Uma EA de qualidade envolve alcancar praticas socioambientais qualitativas capazes
de superar as contradi¢cdes encontradas atualmente no campo ambiental. Para tal mudanca de
atitude, € necessario o pensar critico envolvendo a superacdo da fragmentacao do saber, o qual
reduz a complexidade implicita nos problemas ambientais a percep¢des simplistas e banalizadas
da natureza.

Ndo é possivel realizar uma pratica em EA sem utilizar a vasta gama de
possibilidades do conhecimento cientifico ou deixar esta abordagem ambiental como
obrigatoriedade das Ciéncias Naturais e Bioldgicas. E necessario, como ja explicitado
anteriormente, que o esforco seja coletivo, sendo a forma mais indicada a
Interdisciplinaridade. Ao falarmos em interdisciplinaridade ndo queremos incentivar praticas
que tentem unir as disciplinas fragmentadas de forma simplista e sim em trabalho
interdisciplinar, o qual garanta o pensar coletivo das ideias e que objetive o trabalho de
equipe, contemplado essencialmente no PPP da escola.

3.2 - Os planos de ensino

Na realizacdo da analise dos documentos investigados, uma observacao pessoal foi
realizada em relacdo aos planos de ensino, no intuito de explicitar detalhes quanto as acdes
desenvolvidas pela escola na EA. Assim, analisamos os topicos do plano de ensino
desenvolvido pelos professores da Escola Y como consta o modelo anexado a este trabalho.

Este plano é estruturado pelos professores de cada disciplina. Em nenhum momento
demonstra a ideia de interdisciplinaridade, fato que nos permitiu analisar nos planos
investigados.

Destacamos que foi possivel fotocopiar somente um plano dos 20 analisados, com
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seu teor para ser anexado neste trabalho.

Ao analisarmos os planos de ensino, sentimos falta de um direcionamento mais
concreto, ou seja, nenhuma das professoras confirmou a realizacdo de um diagnostico
respondendo as questdes: a quem ensinar: tipo de aluno; por que ensinar: objetivos da
educacdo e da escola; o qué ensinar: contelido; como ensinar: recursos didaticos e como
verificar: avaliagdo do aprendizado.

O modelo aparece como algo pronto e acabado, que as professoras entregam na
primeira semana de aula. Neste caso, notamos que 0s conteudos a serem ministrados no
decorrer do ano letivo obedecem apenas as Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal
de Educacdo e os mesmos sdo confrontados somente com o livro didatico adotado por cada
disciplina, de acordo com a série e faixa etaria. Estes conteudos fazem parte da coluna “Eixos
estruturantes” do plano.

Ao verificar o item “Objetos de conhecimento” dos planos de ensino, percebemos
que é preciso atentar para que o mesmo possua uma relacdo com o PPP para garantir a
coeréncia e a integracao das acOes, além de levar em consideracdo as necessidades e as
possibilidades dos alunos. Acreditamos que estes objetos devam contemplar as dificuldades e
0s avancos de cada um e ao mesmo tempo precisa ser flexivel e aberto, permitindo assim
ajustes sempre que necessario, principalmente ao que se refere a EA.

O plano de ensino ainda deve ter a dinamicidade de ser executado em determinado
tempo com uma visdo ampla para o processo educacional e para o cronograma a sercumprido,
item que ndo aparece nos planos de ensino.

Os professores contemplam nos planos investigados os assuntos que os alunos
devem aprender no decorrer do ano letivo. Em nenhum dos registros foram encontrados
vestigios da EA a ser desenvolvida como tema transversal ou como um conteudo obrigatério,
como Verificamos nos “Direitos de aprendizagem”.

Podemos afirmar que, dos 20 planos de ensino investigados, foi encontrado somente
um plano de acédo da professora responsavel pelo projeto do Grupo de Lideranca “Agentes do
Meio Ambiente” - AMA, anexado a este trabalho.

O projeto trata das questdes ambientais em consonancia com as atividades que sédo
desenvolvidas no cotidiano escolar. O projeto atende alunos do 6° ano 9° ano (11 a 14 anos) do
ensino fundamental, é composto por aproximadamente 10 integrantes.

O projeto define-se em demonstrar como sao as bases de sociedades sustentaveis, em
diferentes regides geogréficas, conciliando métodos de protecdo ambiental, justica social e

eficiéncia econdmica. Objetiva diagnosticar, juntamente com os alunos, a situacao dos espacos
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em torno da escola, ja estabelecendo metas a serem alcangadas, para deixar esses espagos
mais limpos e agradaveis.

Trata-se de um projeto viavel, que estimula a conscientiza¢do dos alunos sobre o uso
racional da agua, por exemplo, utilizando cartazes, palestras e conversas com alunos de cada
turma.

Um dos momentos de culminancia do projeto é a promocdo de oficinas com material
reciclado por todos os alunos da escola, adequando cada tema de acordo com a idade dos
mesmos.

Sem davida, este projeto demonstra a preocupagdo com o meio ambiente. Entretanto,
0 mesmo ndo faz parte do PPP, nem dos Planos de Ensino, o que seria uma forma de
introduzir a importancia da EA no contexto da Escola Y, ja que durante as aulas do projeto
s&o realizados debates sobre as questdes ambientais como a Agua, a Poluicdo, o Lixo, o Efeito
Estufa, Alternativas de Energia, etc.

Para o desenvolvimento das acdes do projeto a escola, juntamente com a professora
responsavel, desenvolveram um plano de a¢des que contemplam varias atividades a serem
desenvolvidas no decorrer do ano letivo. As aulas acontecem uma vez por semana em horario
extra turno, quando séo desenvolvidas atividades ludicas e de reciclagem de material, conforme
anexo neste documento.

A escola por si sé tenta de todas as maneiras executar as acdes com o0s Agentes do
Meio Ambiente, mas encontra muitos obstaculos para realiza-las. Evidencia-se que tais
dificuldades sdo em funcdo de ndo haver verba disponivel para a realizacdo de oficinas, apesar
de mobilizar seu pessoal rumo aos objetivos propostos. Neste caso, o que faz a diferenca na
execucao de tais acGes é o papel do gestor que de acordo com atas pesquisadas da escola, fica
claro que o mesmo ndo mede esfor¢os e junto com o Grémio Estudantil realiza atividades para
angariar fundos para a realizacao das atividades propostas neste projeto.

Para que o projeto dos Agentes do Meio Ambiente pudesse sobreviver no ambiente
escolar com acdes cotidianas, a equipe gestora e a professora responsavel pelo projeto criaram
a Agenda 21 da Escola Y. Nesta Agenda que visa a construcdo de uma sociedade mais
sustentavel, os responsaveis elencaram varias a¢fes a serem desenvolvidas e cumpridas no
decorrer do ano letivo.

Mais uma vez destacamos a necessidade da interdisciplinaridade, pois diante da
analise dos planos de ensino, percebemos que as disciplinas sdo trabalhadas em unidades
isoladas. Nesse caso, 0 projeto mencionado, por exemplo, ndo dialoga com a tematica da

transversalidade, ou seja, poderia introduzir a questdo ambiental da &gua nas aulas de
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Matematica. Para se ter uma ideia da quantidade de 4gua no planeta e a correlagdo que existe
entre agua salgada, potavel e poluida, o uso de uma garrafa de Coca-Cola serviria bem. Por
exemplo, a quantidade de agua existente no planeta é de 1,4 bilhdes de km3, dos quais apenas
2% ndo sdo salgadas. Desses 2%, apenas 0,8 é verdadeiramente potavel.

Esse contetdo matematico, a proporcao, poderia ser tratado, tomando como base
questdes de EA. Ora, para se fazer essa tarefa, ndo ha como evitar a interdisciplinaridade e o
trabalho em equipe. Por razbes por demais conhecidas, a escola em si estd longe de apoiar a
interdisciplinaridade e a dinamica do trabalho com seus pares.

Como coroléario do que se disse antes, ndo ha registros que confirmem a existéncia
programada e organizada de atividades relativas a EA nos planos de ensino. Como diz o ditado
popular, “ninguém da aquilo que ndo tem”, ou seja, como tratar da EA, se ela ndo faz parte do
curriculo escolar nem ao menos do PPP.

Dessa forma, a tabela abaixo, mostra os 20 planos de ensino das disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Inglés, Valores Humanos e Biologia,
variando entre as turmas de 3°, 6° 7°, 8° e 9° anos, que foram disponibilizados para esta
pesquisa. Ressaltamos que, na integra, anexamos somente o plano de ensino de Matematica,

disponibilizado pela professora.

Escolaridade Lingua Matematica | Geografia | Historia | Ciéncias | Inglés |Valores Biologia
Série Portuguesa Humanos
32 X X X
43 X X X X
52 X X
62 X X
78 X X X X
82 X X
92 X X X

Tabela 1: Relacdo de planos de ensino das disciplinas disponibilizados para anélise. Fonte: Elaborado pela
pesquisadora.

E importante destacar que a Escola Y atende alunos de 6 anos (1° ano do Ensino
Fundamental) até as turmas de 14 anos (9° ano do Ensino Fundamental). No entanto, osplanos

disponibilizados para anélise e leitura foram somente os demonstrados na tabela anterior. A
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gestdo da escola deixou claro que para anélise a ser feita, os planos fornecidos eram
suficientes para que tivéssemos uma visdo ampla dos temas contemplados nos planos de
ensino.

Vale salientar que ndo tivemos acesso aos planejamentos didrios ou semanais dos
professores, até mesmo porque eles ndo sdo cobrados pela supervisdo da escola como uma
rigorosidade no processo educacional. Ficou claro que as a¢fes pedagdgicas desenvolvidas no
ambiente escolar sdo pautadas nos planejamentos anuais, ou seja, nos planos de ensino. Nos
documentos fornecidos e a analisados nao héa vestigios de EA, concebida como um componente
interdisciplinar e transversal.

Essa andlise ja permite antever que a EA, na modalidade interdisciplinar, ainda ndo
se tornou uma realidade no curriculo da Escola Y, pois muitas outras condi¢cdes devem ser
satisfeitas anteriormente. E ai vem a pergunta fatal: por onde comecar, para que essa mudanca
se torne possivel? Pelo salério dos professores? Pela mudanga do curriculo? Pela administracdo
da escola? Por onde?

O que podemos perceber ao analisar os planos de ensino é que o cotidiano da escola
ja possui uma pratica pronta e acabada, que pode até mesmo ser considerada como um
isolamento das disciplinas, ou seja, elas ndo conversam entre si, ndo se interagem e nem
trocam experiéncias.

Até mesmo o item “Instrumentos avaliativos”, ndo contempla a autonomia docente,

uma vez que os mesmos obedecem a modelos préprios, conforme a organizacéo da escola.

3.3 - Atas de reunides académicas

Para se chegar a conclusdo da analise das atas escolares, reiteramos o que ja foi dito
anteriormente. Tivemos acesso a esses documentos, somente para que fosse feita a leitura e
analise dos dados. Em nenhum momento, foi permitido pela gestdo da escola xerocar ou anexa-
los nesta dissertacdo.

Ap0s a averiguacdo das atas escolares, aproximadamente, 16 atas, sendo 04 anuais,
verificamos que n&o ha nenhum registro de atividades desenvolvidas no cotidiano escolar sobre
a EA. O registro das mesmas deixa claro que, os assuntos contemplados séo voltados
especificamente para a conduta de alunos, nomeacéo dos integrantes do Colegiado Escolar, do
Grémio Estudantil, Sistemas de Avaliacdo, resolucdo de problemas disciplinares. Pouco foi
registrado das a¢Oes cotidianas pedagogicas da escola.

Exemplificando, relata-se abaixo o conteddo de uma das reunides:
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“A reunido comegou com a palavra da Diretora, que expds aos presentes a
importancia das reunibes para o desenvolvimento das atividades
administrativas e pedagégicas no dia a dia da escola, por serem
contempladas no Projeto Politico Pedagdgico. Ela enfatizou ainda que o bom
andamento da escola depende fundamentalmente da participacdo coletiva
de todos os envolvidos na comunidade escolar. Em seguida, apresentou o
Projeto Politico Pedagdgico, explicando que o mesmo deve ser atualizado
anualmente, acompanhando as necessidades da escola. Sua esséncia é
mutavel, transitéria e 0 mesmo nunca pode ser visto como um instrumento
estético, terminado, pois seu aperfeicoamento deve ser constante. Apresentou
0s projetos que constam neste documento. Em seguida, a diretora apresentou
alguns slides com o contetdo dos projetos do PPP. Disse que a necessidade
da escola envolve principalmente o desenvolvimento de projetos voltados
para a aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matemética que sdo 0s
principais contetidos das avaliacfes externas. Também mencionou 0s projetos
de Valores Humanos que também devem estar voltados para a disciplina. Os
profissionais puderam discutir sobre alguns pontos relevantes da
organizacao escolar e fizeram referéncia a algumas sugestfes que poderéo
colaborar com a atuagéo do bibliotecario e disciplinario. A diretora enfatizou
gue gostaria que fossem trabalhados os mesmos projetos, mas que fossem
atualizados e envolvessem a participacdo dos pais na escola. A reunido
também enfatizou a importancia da intervencdo pedagogica e projetos
escolares de reforco (....). A diretora encerrou a sessdo agradecendo a
participacdo e presenca de todos. Apds ser lida e aceita esta ata, sera
devidamente assinada por mim, secretaria escolar e os demais membros
titulares e suplentes que estiveram presentes na sessdo.” (Trecho retirado da
Ata da Escola Y, pég. 56.).

Em relacdo ao registro das atividades pedagogicas, percebemos que a diretora
enfatizou apenas os projetos de reforco e outros de Lingua Portuguesa e Matematica
desenvolvidos pela escola em parceria com a Secretaria Municipal de Educacgédo: um sobre a
conscientizacdo do Dia D (Dia da Dengue) e o outro sobre os Agentes do Meio Ambiente
(AMA).

Os registros sobre o Dia D foram sobre 0 momento de passeatas, caminhdo de som,
buzinaco, distribuicdo de panfletos sobre a conscientizagdo do destino correto do lixo para que
0s mesmos ndo acumulem &gua. O que ficou claro nesta analise € que as atividades aconteceram
no dia programado e que depois nada mais foi trabalhado em sala de aula.

Quanto ao projeto dos Agentes do Meio Ambiente, foram encontrados somente dois
registros de atividades extraclasse realizados pelos integrantes do projeto. O registro encontrado
foi feito pela professora que denominamos como “Estrela” para que a identidade da mesma seja
preservada, onde ela registra que no dia cinco de junho de 2015, os alunos foram convidados a
participarem de uma feira cultural onde foram expostos 0s materiais confeccionados nas
oficinas do projeto.

Outro registro bastante curioso, foi sobre a dificuldade da professora Estrela em
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retirar os alunos de sala de aula para que fossem participar desse evento e de outros
programados por ela no horario extra turno. A mesma, na ata relata que, os professores
regentes as vezes criam dificuldades para liberarem os alunos (como: provas no horario das
aulas do projeto, trabalhos, explicacdo de contedos novos) para que possam desenvolver
outras atividades fora da sala de aula, até mesmo em eventos externos para que represente a
Instituicdo em que estudam.

Relata também que ndo ha uma integracdo posterior desses mesmos professores para
que haja uma continuidade do aprendizado adquirido no projeto, em termos gerais, 0s alunos
integrantes do projeto ndo conseguem fazer a multiplicagéo do que aprenderam para os demais
por ndo terem liberdade ou envolvimento dos professores para tal. A constatacdo se faz
pertinente uma vez que ndo foram encontrados registros da continuidade dessas atividades nos

demais documentos da escola utilizados para essa pesquisa.

34 - Materiais produzidos para propagar eventos sobre o meio ambiente.

A escola como um todo procura desenvolver acdes diversificadas e com objetivo de
cumprir as metas estabelecidas junto a SEMED e aos objetivos propostos no PPP, ela faz um
trabalho conjunto com as familias que de certa forma, com as acdes que sdo desenvolvidas no
decorrer do ano letivo leva ao entendimento que a instituicdo trata das questdes ambientais
somente em datas especificas.

Segundo dados fornecidos pelo PPP, em relacdo aos eventos da escola sobre 0 meio
ambiente, cerca de 86% das familias percebem que a sustentabilidade e a preservacdo do meio
ambiente sdo trabalhadas em todas as turmas da escola, diante do acompanhamento que fazem

das tarefas escolares de seus filhos, como mostra a tabela a seguir:
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ATRAVES DO DIALOGO E ACOMPANHAMENTO DAS TAREFAS DOS ALUNOS E POSSIVEL
PERCEBER QUE A ESCOLA 'Y ABORDA O TEMA SUSTENTABILIDADE E OUTROS TEMAS
VOLTADOS PARA A PRESERVACAO DO MEIO AMBIENTE?

TURMAS SIM  RARAMENTE NAO RES'F}'QI\?DEU TOTAL
10 ANO 62 5 0 0 67
25 ANO 72 ) 1 0 77
35 ANO 40 10 3 0 53
25 ANO 72 7 3 0 82
59 ANO 92 5 2 1 104
6 ANO %5 8 1 1 105
75 ANO 65 14 2 1 82
8 ANO 56 13 3 0 72
9 ANO 80 10 5 3 98
SOMA 634 77 20 9 740

% 85,68 1041 2.70 122 100,00

Tabela 2: Acompanhamento das tarefas diarias
Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola Y, p. 51, 2015.

Percebemos que muitos pais acreditam que a escola desenvolva a EA em seu

contexto. Entretanto, a familia apenas reconhece atividades soltas, sem o enfoque especial

dado pela EA. E de fato um grande desafio enfocar o tema meio ambiente na escola, com mais

complexidade. Por isso, € possivel compreender, diante da proximidade da familia e da escola

que a familia acredita na importancia da EA na escola. Assim, tais informac6es sdo dados

preciosos para que possamos avaliar o éxito da EA como proposta educacional compativel

com a realidade da Escola Y.

Ainda sobre os eventos promovidos pela escola, no PPP ficou explicito que os alunos

entendem sobre sustentabilidade e isso, esta implicito no grafico abaixo:
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Gréafico 2: Tema Sustentabilidade na Escola.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Escola Y, p. 52, 2013.
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Entendemos que, por meio de apenas um projeto especifico que contempla a
sustentabilidade e o meio ambiente, a comunidade escolar entende que o trabalho de
conscientizacao é realizado, embora ndo seja em nenhum momento contemplada na grade
curricular da escola.

Acreditamos que pelo perfil apresentado, a escola deve desenvolver agdes
sistematicas e permanentes em relagdo a EA, tendo em vista toda comunidade escolar
acreditar neste tema transversal enquanto responsabilidade social, na prevencdo do meio
ambiente mediante os cuidados cotidianos com o0 meio ambiente e com a sustentabilidade.

Ainda sobre o meio ambiente, chamamos a atencéo para o Artigo 27 da LDB, pois
nele trata a difuséo de valores fundamentais para o interesse social, aos direitos e deveres do
cidadao, de respeito ao bem comum e a ordem democréatica. Essa norma é fundamental para
um trabalho integro que visa a formacdo de condutas de qualquer cidadao critico e atuante na
sociedade em que esta inserido. (BRASIL, 1996).

Em consonancia com a LDB, o artigo 2° da Lei 9795/99 nos diz que:

A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presentem de forma articulada, em todos os niveis e
modalidade do processo educativo, em carater formal e ndo formal. (BRASIL,
1999).

Ressaltamos a questdo da importancia da conscientizacdo para a oferta da EA citada
no artigo descrito acima, para que ndo fique somente em projetos trabalhados
esporadicamente na escola, mas como uma necessidade pedagdgica inserida em todas as areas
do conhecimento.

Neste sentido, destaca-se a importancia da EA nos curriculos escolares, justificando
um conhecimento fundado no respeito a0 meio ambiente. Isso importa frisar que a escola
carece de conhecimento, pois grande parcela das pessoas sequer sabe que a EA esta presente no

cotidiano, uma das razdes pelas quais deixam de enfatiza-la no dia-a-dia.



CONSIDERACOES FINAIS

Se vocé tem metas para um ano, plante arroz; Se vocé tem metas para 10 anos,
plante uma arvore; Se vocé tem metas para 100 anos, entdo eduque uma crianca. Se
vocé tem metas para 1000 anos, entdo preserve o meio ambiente.

Confucio

Esse estudo focou a EA como tema transversal em uma escola publica de Uberaba,
Minas Gerais. Documentos externos (LDB/96 e a Lei 9.795/99) foram examinados naquilo
que eles regulam a EA. Do mesmo modo, documentos internos (PPP, planos de aula e outros
registros disponiveis na escola) naquilo que expressam e confirmam atividades relativas a EA.

Por implicar em um trabalho pedagdgico interdisciplinar, j& que a transversalidade
cruza e perpassa as disciplinas estanques e isoladas, para considera-las no seu conjunto e em
suas implicacGes na sociedade , assim como para refletir sobre os valores provocam condutas
que formam para a vida social, a educacdo ambiental, sem algumas condi¢cbes especiais,
depende bastante de uma gestéo diferenciada na escola.

Na instituicdo escolar que houver forte interesse e iniciativa pessoal do gestor, a
possibilidade da transversalidade tornar-se efetiva aumenta significativamente. Esse fato foi
constatado e apontado por Lucia (2014) na cidade de Araxa, em uma pesquisa na tematica
“educag¢do para o transito”.

As catéstrofes alarmantes nas Ultimas décadas na cidade e no mundo, de maneira
geral, ndo foram suficientes para mobilizar a sociedade e a escola em torno de um projeto
educacional que levasse seriamente em conta a conservacdo do meio ambiente. A escola
como uma instituicdo instalada dentro da sociedade é funcéo e resultado dessa mesma. Como
tal, ela ndo pode ser execrada, por ndo estar mobilizada para a Educacdo Ambiental. E a
sociedade que ndo desconfiou ainda que esse trabalho é decisivo para a preservacdo da vida
no planeta Terra.

Os estudos bibliograficos possibilitaram-nos enxergar a educa¢do como uma
atividade que forma valores e condutas, além de informar sobre fatos e conhecimentos
disponiveis. Perceber que valor, por exemplo, implica no exercicio da racionalidade, mas
tambeém dos afetos, € um aspecto importante para a fundamentacdo da Educacdo Ambiental.

N&o basta informar os alunos sobre os problemas do meio ambiente; é preciso formar
neles o cuidado e o respeito pelo meio ambiente e pela vida. Esse fato tem sido negligenciado

na educacdo ambiental. A formacdo de condutas que preservem o0 meio ambiente é de
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fundamental importancia.

Percebemos que mesmo com a existéncia das leis e das politicas publicas existentes,
a escola estudada ndo demonstra tanto interesse pelo tema, uma vez que, em seu projeto
politico pedagdgico é citado somente um projeto que abrange a tematica em todo o seu
segmento.

Notamos ainda que ha fragilidades na lei, fato que dificulta sua aplicacao, pois a falta
de operacionalidade induz a ndo aplicacdo. A Educacdo Ambiental subjacente nos Temas
Transversais ndo ganhou a importancia de que precisa. Por essa razédo, pesa no ombro do gestor
0 Onus de implementar aquilo que ndo foi adequadamente explicitado nos Parametros
Curriculares Nacionais, ainda que como tema local, cabendo assim, mais uma vez, a ele
gestor escolar e sua equipe docente, decidir se aplica na pratica cotidiana da escola ou nao.

A LDB pouco ressalta a importancia do tema da EA. A presenca da EA, com suas
acOes positivas e sua atuacdo sistétmica, pode ganhar mais énfase na escola. Por essa razéo, a
valorizacdo do meio ambiente favorecera a criacdo de espacos participativos de educagdo para
a sustentabilidade socioambiental e a construcdo de novos arranjos educativos locais.

Projetos especiais, tais como, o “Mais Educacdo”, encontrado na Escola Y, podem
provocar uma importante ruptura no atual modelo de gestao das politicas publicas da educacéo,
sobretudo, quando a referéncia é a Educacdo Ambiental. Quando existem, eles revelam o
interesse especial do gestor da escola e o resultado pode ser constatado nas atividades
pedagdgicas.

Dentre os documentos disponibilizados para a realizacdo dessa pesquisa,
especialmente o Projeto Politico Pedagbgico, o projeto “Mais Educacdo” contempla
atividades que visam a formac&o para a preservacdo do meio ambiente. Na escola Y, ele é o
projeto que contempla e propde atividades que envolvem a questdo ambiental.

Apesar de sua existéncia na Escola Y, entretanto, os registros escolares pesquisados
ndo confirmaram a materialidade de atividades voltadas para a formagéo sobre a preservacao
do meio ambiente. Ficou claro assim que a gestdo, além de mobilizar o pessoal da instituicéo,
precisa também garantir que o projeto seja executado, para ndo se tornar mais um texto
descolado da vida da escola.

Como po6de ser observado no capitulo 3 dessa dissertacdo, os trabalhos realizados
ndo eram 0S mesmos previstos no projeto proposto. As atas das reunides e os planos de ensino
deixam davidas e ndo apresentam registro de atividades desenvolvidas, voltadas para a questdo
ambiental enquanto tal.

Em resumo, ainda que ndo tenha havido uma descoberta inusitada nessa pesquisa,
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ficou claro que Lucia (2015) tem razdo, quando afirma que a presenca de um gestor
envolvido com educacdo ambiental faz uma grande diferenca, mas ficou claro também em
nossa pesquisa que, além de propor, a gestdo deve implementar verdadeiramente o projeto
proposto.

A politica educacional sai do papel, quando sua recep¢do pela sociedade for
realmente efetiva e robusta. No Brasil ndo faltam leis e projetos importantes, mas falta sim
uma recepc¢ao consciente da sociedade, de modo a efetivar aquilo que se tornou consenso ou
lei. A Lei 9.795/99, infelizmente, continua dormente no texto publicado pelo poder executivo
brasileiro em 27 de abril de 1999.
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ANEXO 01 - PROJETO ESPACO DE DIVERSIDADE, CULTURAE
CIDADANIA

PROJETO ESPACO DE DIVERSIDADE, CULTURA E CIDADANIA ESCOLAY

COORDENADORA: Equipe gestora.

AUTORES: Equipe gestora e pedagdgica.

DURACAO PREVISTA: 2014 - 2016
META N° 10:

100% das escolas municipais participam, em consonancia com seu projeto politico-
pedagogico, dos projetos socioeducativos e culturais promovidos pela SEMED

ESTRATEGIAS:

Garantir que no redimensionamento do PPP da escola haja consondncia com 0s
projetos promovidos pela SEMEC

Incentivar a participacdo de todos nos projetos socioeducativos e culturais promovidos
pela SEMEC relacionados ao Projeto Politico Pedagdgico e outros de interesse.

INTERDEPENDENCIA COM OUTROS PROJETOS:

PROJETO: SUCESSO ESCOLAR X INTERVENCOES NO CONTEXTO DA SALA DE
AULA

PROJETO: BIBLIOTECA ATIVA — UMA OPORTUNIDADE DE CRIAR PROJETO:
FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

I JUSTIFICATIVA

Vivemos numa era de grandes progressos cientificos e avancos tecnoldgicos, que
criam expectativas e oferecem novas possibilidades, mas também, apresenta novas demandas e
define exigéncias para nossos jovens. A escola, tal contexto impde uma revisdo de curriculos,
propostas e projetos que orientam o trabalho cotidianamente realizado.

Visto que, o papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e de
seus grupos sociais amplia-se ainda mais e aponta para a necessidade de se estabelecer
novos parametros na formacdo de jovens cidaddos que convivem, atualmente, em uma
sociedade plural e democréatica que se propde a respeitar as diferentes “tribos” e a cultura que
as constitui.

Porém, sabe-se que, em uma sociedade com caracteristicas tao diversas, a convivéncia
entre grupos diferenciados, tanto social quanto culturalmente, muitas vezes ¢ marcada pelo
preconceito e pela discriminacao.

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel de
nossa identidade e apresentar aos alunos a riqueza representada pela heterogeneidade que
compde o patrimdnio sociocultural brasileiro.
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Nesse sentido, a escola, como espaco publico, deve ser local privilegiado de
aprendizagem de regras sociais que propiciem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes, de
modo a investir na valorizacdo dos grupos que compdem a sociedade e na superacdo de
qualquer tipo de discriminacao.

De acordo com o PCN,

O trabalho com Pluralidade Cultural se da a cada instante, e exige que a escola
alimente uma “Cultura da Paz”, baseada na tolerancia, no respeito aos direitos
humanos e na nocdo de cidadania compartilhada por todos os brasileiros. O
aprendizado ndo ocorrerd por discursos, e sim num cotidiano em que uns ndo sejam
“mais diferentes” do que os outros. (BRASIL. 1998. Volume 10. p.117)

Portanto, em uma proposta curricular voltada para a cidadania, o respeito as diferencas,
a valorizagdo e reconhecimento dos diferentes, o tema da Pluralidade Cultural ganha especial
significado ao propiciar elementos para que criancas e jovens estabelecam relagcdes entre sua
vida cotidiana, a democracia e a consolidacdo de direitos, mediante a coexisténcia pacifica e
respeitosa de grupos e comunidades étnicas diferentes e seus conhecimentos e culturas
produzidas ao longo das suas historias, fruto da singularidade desses processos em cada grupo
social: formas de subsisténcia, organizacéo social e politica, relagdes com o0 meio e com outros
grupos, etc.

Na vivéncia e convivéncia com a pluralidade e na aprendizagem do reconhecimento,
da valorizagdo e do respeito as diferencas os alunos, na escola, precisam ter a oportunidade de
conhecer, apreciar e desenvolver cultura a partir de acdes que integrem o perceber, o pensar, 0
aprender, o recordar, 0 imaginar, o sentir, 0 expressar, 0 comunicar.

Na compreenséo de que, conforme aponta o PCN,

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua composigdo
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relagdo do pais consigo mesmo, é
comum prevalecerem varios estereotipos, tanto regionais como em rela¢do a grupos
étnicos, sociais e culturais. (BRASIL. 1998. Volume 10. p.122).

Desse modo, entende-se aqui que mediante a elaboracdo de ideias, sensacOes,
hip6teses e esquemas pessoais 0 aluno vai organizando seu pensamento, formando-se e
transformando informacdes em conhecimentos. Sendo assim, capaz de interagir positivamente
com a diversidade manifestada no processo social de viver e conviver com o diferente e as
diferencas. Pois que, quando se propde o conhecimento, reconhecimento e valorizacdo da
pluralidade cultural brasileira, ndo se pretende deixar de lado a desigualdade produzida, ao
longo de séculos, na relacdo de poder, dominacdo e exploracdo socioecondmica e politica
autoritaria que marca a sociedade. E ndo pode ser entendida fora do contexto em que
acontece, visto que sdo constituidas por ele, em um permanente processo de reformulacéo.

Assim, apesar de tantas questdes, a consideracdo e envolvimento da escola no campo
sociocultural, mediante o desenvolvimento de agdes articuladas ao atual contexto e as
necessidades educativas da comunidade escolar, podem propiciar o enriquecimento de cada um,
em particular, e do coletivo como um todo. O que pode contribuir para as transformac6es
necessarias a construgdo de uma escola qualidade e de uma sociedade mais justa e igualitaria.

I FINALIDADE

Considerando que a escola € o lugar social privilegiado para a construcdo da
identidade cultural dos jovens cidaddos, a finalidades deste projeto é contribuir na construgdo
de novos olhares e espacos educativos, para que os alunos ampliem sua visdo de mundo,
valorizando as diferentes manifestagcOes culturais e sociais de seu entorno e de outras
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localidades a partir da interacao entre educacao, cultura e consciéncia cidada.

Desse modo, o presente projeto propGe a realizagdo de acOes inter e transdisciplinares
que possam contribuir no desenvolvimento de praticas pedagdgicas fundamentadas nos
aspectos socioculturais e de cidadania, para que, de maneira integrada aos conteudos
curriculares, estas possam propiciar cotidianamente a melhoria do processo de aprendizagem
e a construcdo de valores mais éticos e humanos. Visto que, todos na escola convivem com a
diversidade e poderdo aprender com ela.

Sabendo-se que,

Compreender a elaboracdo de projetos que possibilitem experiéncias de vida e atuacao
no campo social, na escola ou a partir dela, ajudam o estudante a entender mecanismos
de funcionamento do poder, seu sentido ético, e ampliar essa compreensao,
paulatinamente, até a elaboracdo de leis, de planos de governo, negociacgdes intra e
extrapartidarias, ou seja, do sistema politico em que vive. Nesse sentido, o professor
devera cooperar, a0 mesmo tempo que aprende com o restante da classe. Observe-se
que essa vivéncia, em si, serd extremamente importante, por trazer para o aluno a
possibilidade de constatar que a sociedade se apresenta, em sua complexidade, como
um constante objeto de estudo e aprendizagem, em que todos sempre tém aaprender.
(BRASIL. 1998. Volume 10. p.140).

Tal compreensdo exige, portanto que a escola se reconheca como espaco de
pluralidade e se abra as novas possibilidades de aprendizagem. E, assim, se prepare
adequadamente para que, no século XXI, possa efetivamente contribuir na transformacéo das
tantas informacdes disponiveis e que, em geral, sdo indevidamente respondidas ou mesmo
ignoradas, em conhecimento e compromisso politico-pedagogico.

i OBJETIVOS

Em consonancia com as atuais Matrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino, e
na compreensdo de que o desenvolvimento de acdes que priorizem as relacGes interpessoais, a
interacdo, comunicacdo e a expressdo podem possibilitar, aos jovens estudantes, uma
aprendizagem mais significativa mediante a manifestacdo de suas ideias e ideais, temos como
objetivos:

3.1 GERAL

Reconhecer e valorizar a escola como espaco de construcdo de aprendizagens mais
significativas que pode propiciar, aos seus alunos, conhecer, discutir e analisar a ampla
diversidade sociocultural brasileira, de modo a vivenciar cotidianamente sua cidadania,
mediante o estabelecimento de novas relagdes e o desenvolvimento de valores mais éticos e
humanos, voltados para o respeito ao outro, a si mesmo e aos Direitos Universais da Pessoa
Humana.

3.2 ESPECIFICOS

v’ Possibilitar a criacdo de novos espacos de aprendizagem, interacdo e didlogo para
estimular a convivéncia harmoniosa entre todos os membros da comunidade escolar.

v' Respeitar, mediante os combinados da classe, e da escola como um todo, o direito de
expressao de cada um, compreendendo a importancia da expressdo pessoal para a
construcdo coletiva.

v Identificar e valorizar as manifestagdes artisticas e culturais presentes no dia a dia da
escola e da comunidade na qual se insere.
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v" Desenvolver atividades em que haja criacéo, criatividade e intercambio das diferentes
manifestacBes artisticas: musica e danga, musica e teatro, poema e danca, poema e
teatro, masica e pintura, etc.

v Promover encontros de musica, de danca, de teatro, saraus literarios, contacdo de
historias, entre outras atividades, integrando diferentes manifestacdes artisticas e
pessoas em momentos culturais, festivos ou dias civicos;

v" Ouvir, cantar e analisar musicas, dancas e cancOes prestigiadas por seu grupo social
e/ou valorizadas por outros grupos, de diferentes estilos, géneros e épocas,
principalmente aquelas representativas da cultura brasileira, para criar e/ou reconstruir,
coletivamente, coreografias, a partir de masicas e dancas investigadas;

v Formar pequenos corais ou grupos de danca, teatro, musica, contacdo de historias,
para os alunos apresentarem suas producbes, mediante a elaboracdo de efeitos,
sonoplastias e sequéncias sonoras que dialoguem com outras linguagens artisticas, como
a literatura, 0 poema, as artes visuais, o teatro, a danga, etc.

v" Propiciar aos alunos espacos e tempos, para se manifestarem a respeito da cultura
brasileira, das artes da literatura, das mdsicas e dos filmes vistos, de maneira a
compreender a arte e a cultura como linguagens que propiciam e a experimentacao,
criacdo e analise de masicas, artes visuais, teatro e dancas.

v SISTEMATICA OPERACIONAL

O trabalho com projetos é o tipo de atividade que encanta e desafia os alunos pela
oportunidade de trabalhar com autonomia ao tomar decisdes, escolher temas e planejar acGesa
serem desenvolvidas, sob orientacdo do professor (a), a partir de praticas que criam
correspondéncia com situacGes sociais reais, integrando a¢des entre as diferentes disciplinas e
temas atuais.

De acordo com o PCN, Volume 07, (BRASIL. 1998. p. 101-103), o trabalho por
projetos pode contribuir para um maior envolvimento e participacdo dos alunos, visto que a
proposta possibilita autonomia e planejamento conjunto.

Assim, os projetos sdo muito adequados para que se abordem variados temas, as
linguagens artisticas, as relacBes interpessoais, as diferentes habilidades, de maneira que a
préatica pedagdgica passe a contar com a participacao ativa dos alunos, professores e demais
envolvidos, desde o planejamento, realizacdo de pesquisas, leituras e produc¢des variadas para
que todos possam compartilhar saberes e conhecimentos construidos.

Compreende-se assim que, o trabalho por projetos pode contribuir para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica interdisciplinar ao envolver o trabalho com muitos
conteddos organizados em torno de uma culminancia ou produto final, orientado por questdes
significativas e pesquisas que despertem o interesse dos alunos.

Portanto, na compreensdo de que cabe a escola ampliar os espacos e as oportunidades
de maior participacdo dos alunos, familias e toda a comunidade escolar em suas praticas
culturais e sociais, é que aqui se propde o desenvolvimento das seguintes agdes.

REVELANDO TALENTOS:

Organizacdo e desenvolvimento de atividades relacionadas ao teatro, declamacéo,
masica e danca, para a formacdo de grupos de estudo, pesquisa e producdo artisticas e
culturais, nas areas selecionadas, com alunos de diferentes turmas/idades. Esta prevista a
orientacdo e colaboracdo de voluntarios e parceiros. A proposta teria como culminancia a
Noite de Talentos e o Sarau Literario, dentro da proposta de leitura - EMGF — Escola que I€..
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CULTIVANDO A PAZ:

Planejamento e desenvolvimento de acdes sistematicas e permanentes que propiciem a
toda a comunidade escolar a participagdo efetiva, no contexto da escola, como agente de
responsabilidade social, na prevencao/combate a violéncia e ao Bullyng e de responsabilidade
ambiental mediante os cuidados cotidianos com o meio ambiente e a sustentabilidade.

Assim, estdo previstas a realizacdo de palestras, mesas-redondas, debates e oficinas
pedagogicas organizadas com temas relacionados as questdes propostas, mediante a
colaboracéo de parceiros e voluntarios.

FAMILIA E ESCOLA: UMA APROXIMACAO NECESSARIA:

Na compreensdo da urgéncia do estabelecimento de uma parceria responsavel entre
familia e escola, que precisa ultrapassar a ideia de que a participacdo familiar se restringe a
presenca dos pais em reunides bimestrais, nas quais apenas uma minoria comparece, ou em
situacOes festivas, percebe-se a necessidade de estreitar os lagos e propor uma aproximacao
efetiva, mediante o estabelecimento de a¢des que sensibilizem e chamem a familia a reflexao e
ao debate corresponsavel sobre as sérias questdes presentes no ambito da qualidade da
aprendizagem e do processo formativo que o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar
propoe.

Visto que a participacdo da familia na escola tem implicaces diretas na formacéo
cognitiva, social e emocional das criangas e jovens, pois na medida em que essa relacdo se
fortalece criam-se condi¢Ges mais adequadas o seu desenvolvimento ético e humano.

Portanto, é papel da escola criar condicdes para a existéncia de um ambiente acolhedor
para a sua comunidade, de maneira que 0s pais se sintam convidados ao debate sobre o olhar
das relacBes entre escola e familia, promovendo assim, a construcdo de alternativas viaveis
para concretizacao de seus objetivos.

Assim, a proposta é que sejam desenvolvidas, mensalmente, palestras, mesas-
redondas, debates e oficinas pedagdgicas organizadas pela escola, com temas relacionados as
questBes que envolvem a parceria familia e escola. Estdo previstas, para o desenvolvimento
destas acdes, a colaboracdo de parceiros e voluntarios, inclusive convidados entre os pais e
familiares.

CIDADANIA EM FOCO NA ESCOLAY:

Proposta de realizacdo mensal de momentos civicos, com apresentacdes preparadas
pelos professores e suas turmas e, ainda, a confeccdo de murais e painéis relacionados as
datas comemorativas, previstas no calendario escolar.

TRILHAS EDUCATIVAS:

Planejamento, pelos professores, de roteiros educativos culturais, ambientais, histérico
cientifico, turisticos, etc., elaborados em parceria com empresas e instituicdes, para receberem
alunos da Escola Municipal Gente Feliz, em visitas de estudo de campo - pesquisa histérica,
cientifica, cultural e ambiental, relacionadas aos temas de estudo.

A proposta tem 0 objetivo de enriquecer as atividades de diferentes componentes
curriculares e proporcionar aos alunos a vivéncia e o0 conhecimento de outros espacos
educativos e de novas formas de aprender, sobre temas variados, como a preservacdo do bem
publico, do meio ambiente e a valorizacdo da cultura local.

Previsdo de uso do transporte oferecido pela SEMEC-PMU.
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ESCOLAY EM FESTA:

Proposta de realizacdo de momentos festivos, com a participacdo de toda a
comunidade escolar, parceiros e voluntarios, de maneira a promover a integracao, incentivar a
convivéncia de todos e ampliar os lagos na parceria entre a familia e a escola.

Prop0e-se, para tanto, as seguintes comemoragdes: Semana da familia na escola, Festa
Junina; Semana do Estudante, Baile da Primavera (com festival do sorvete), Semana das
criancas.

VIVENCIANDO E BRINCANDO COM AS PALAVRAS MAGICAS:

A equipe de professores do Anexo da EY, onde se concentram as classes de 1° ano do
Ensino Fundamental, propGe uma acédo especifica para os alunos desta faixa etaria. De acordo
com as justificativas apresentadas, vivemos em uma sociedade em que nossas criangas estao
aprendendo que ter € muito mais importante que ser, onde a competitividade parece ja ser
estimulada no berco, gerando assim criancas intolerantes e irritadicas. Violéncia e falta de
limites sdo outras variantes que tem preocupado diariamente o grupo. Atualmente, a maioria
das criangas ndo possui incentivo e orientacdo necessaria, para se tornarem cidaddos
conscientes e transformadores. Acredita-se que ao compartilharem experiéncias podemos
transformar a realidade de nossos alunos para a apropriacdo dos valores humanos necessarios
ao desenvolvimento de suas aces e nas regras de convivéncia em grupo. Compreender a
importancia do outro, dos direitos e deveres, do respeito as coisas e pessoas que estdo na escola
e do respeito ao meio em que se Vive, € o0 grande objetivo desta acdo proposta.

Obs: A sugestdo é que sejam criadas comissdes, com a participacao efetiva
de professores, demais funcionérios, equipe pedagogica e Gestora que, de
acordo com suas areas detrabalho ou de interesse, sejam responsaveis pelo
acompanhamento, desenvolvimento e avaliagéo constante dos subprojetos.

CRONOGRAMA
JPERIODO 2013 2014 2015 2016
1°Sem [2°Sem [1°Sem [1°Sem [2° Sem [2° Sem [2° Sem [2° Sem
ACOES
Revelando talentos: Xl X X X X X

Noite de Talentos

EMGF — Escola que I€é:

Sarau literario X X K
Trilhas Educativas X X X X X
Cidadania em foco x| x X Ix Y Y

(datas/auditérios)

Cultura da paz: X X X X X
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Famll_la na~escola: umg X X X Ix % %
aproximacao necessaria.

EMGF em Festa X X X X X
Vivenciando e b,rlr)cando X X X X Ix % %
com palavras magicas

\% ESTIMATIVA DE INVESTIMENTOS
5.1 RECURSOS HUMANOS

Comunidade escolar, familias, alunos, parceiros, voluntarios amigos da escola
(palestras, oficinas, professores e profissionais convidados).

5.2 RECURSOS MATERIAIS

v' Material de papelaria;

v Equipamentos multimidia;

v’ Materiais necessarios nas oficinas para producao de cenarios, figurinos, etc.

v’ Transporte para visitas a outros espacos educativos: empresas, instituicdes, parques
municipais, museus, teatro, cinemas, outros.

v Uso de diferentes espacos: salas de aula, quadras, laboratério de informatica,

anfiteatro, biblioteca, péatio, outros.
53 CUSTO TOTAL DO PROJETO

A definir em época oportuna pelas comissdes organizadoras dos eventos.
VI CUSTOS: FONTES E USOS:

Para a viabilizacdo das a¢Ges descritas serdo utilizados recursos disponiveis oriundos
do Governo Federal (PDDE) e municipal (PMDDE).

Vil ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO:

O presente projeto propde que todas as acbes sejam desenvolvidas de forma
interdisciplinar, com o objetivo de integrar todas as areas do conhecimento, inserindo-se no
curriculo escolar para o enriquecimento da percep¢do do mundo, aprimoramento do espirito
critico perante situacdes e informagdes e, consequentemente, contribuir para a melhoria do
processo de aprendizagem, com permanente acompanhamento do seu impacto no
desempenho quantitativo e qualitativo dos alunos.

Portanto, as comissfes responsaveis por cada acdo, terdo a responsabilidade de
acompanhar o desenvolvimento das acdes propostas, que serdo, permanentemente, avaliadas
por toda a comunidade escolar, ao longo do periodo de desenvolvimento do projeto

Desse modo, a partir da elaboracdo de relatérios com as observacgdes, criticas e
sugestdes de todos os envolvidos, estes deverdo ser socializados, bimestralmente, com a
equipe escolar, de maneira que suas analises fundamentem a revisdo das a¢des propostas e 0
planejamento de novas acBes, 0 que podera contribuir para o alcance dos objetivos
estabelecidos.
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ANEXO 02 — AGENDA 21 - AGENTES MEIO AMBIENTE

Agenda 21- AGENTES MEIO AMBIENTE

A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construcéo de sociedades
sustentaveis, em diferentes bases geogréficas, que concilia métodos de prote¢do ambiental, justica social
e eficiéncia econbmica. A Agenda 21 local € o processo de planejamento participativo de um
determinado territério. Portanto, a equipe da Escola Municipal Uberaba estabeleceu as a¢Ges a seguir:

Diagnosticar, juntamente com os alunos, a situacdo dos espacos em torno da escola, ja estabelecendo
metas a serem alcancadas, para deixar esses espa¢os mais limpos e agradaveis.

Viabilizar a¢fes de educacdo ambiental em espacos em torno da escola, utilizando os alunos como
multiplicadores de ideias positivas.

Elaborar um plano de conscientizacdo dos alunos sobre o uso racional da agua. Para isso utilizar de
cartazes, palestras e conversas com alunos de cada turma.

Promover oficinas com material reciclado para todos os alunos da escola, adequando cada tema de
acordo com a idade das criangas.

Realizar um trabalho sobre o consumo consciente com os alunos, alertando-os sobre o sério problema
de desperdicio de comida, mostrando o valor das refei¢cbes oferecidas pela escola, diante de um
cenario mundial em que muitas criangas ainda passam fome.

Realizar uma campanha efetiva com a tematica da Dengue.

Concretizar o projeto de uma horta e jardim no ambiente escolar.

Organizar, a cada semestre, passeios ecoldgicos que envolvam alunos de todas as turmas da escola.
Realizar, todo més de maio, campanha do agasalho para beneficiar uma institui¢do carente.

. Oportunizar palestras sobre os cuidados com animais.
. Realizar campanha com alunos e professores, para evitar o desperdicio de material escolar (papel A4,

papel higiénico e materiais de papelaria em geral).

. Incentivar, no més de outubro, os alunos do 8° e 9° ano para que esses mobilizem toda a escola para

arrecadar brinquedos.

Trazer palestrantes para debater questdes ambientais como a Agua, a Poluicdo, o Lixo, o Efeito Estufa,
Alternativas de Energia.

Realizar, de forma permanente, conscientizacdo dos alunos sobre 0 bom uso dos espacos escolares.
Despertar, nos alunos, habitos para o uso consciente de energia.

Utilizar o grupo de Agentes Ambientais para promover acdes, no recreio, para conscientizar as
criangas de que lixo ndo se joga no chéo.

Envolver o Grémio Estudantil nas atividades propostas.

Promover visitas a instituicGes de caridade (casas de apoio, asilos e creches), para que nossos alunos
aprendam a doar tempo e amor para 0 proximo.

Envolver o Grémio Estudantil nas metas de conservacdao da escola, mobiliario, paredes, banheiros,
laboratorios.

Elaborar um projeto constante no PPP sobre Desenvolvimento Sustentavel.

Estabelecer, no calendario escolar, trabalhos e projetos para as datas comemorativas relacionadas ao
meio ambiente.



ESCOLAY

GRUPO DE LIDERANCA: AMA — AGENTES DO MEIO AMBIENTE
PROFESSORA ORIENTADORA: ESTRELA

PLANO DE ACAO - 1° SEMESTRE

Objetivos: Viabilizar agdes de educacdo ambiental nas turmas de Ensino Fundamental | e 11, utilizando os alunos do grupo Agentes do Meio Ambiente (AMA)
como multiplicadores de ideias positivas, com a finalidade de se estabelecer como um grupo de destaque e liderancga na escola.
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O comportamento de um Agente Ambiental
Dindmica com montagem de 2 maquetes com divisao
de 2 grupos:

o -1 Maquete com ambiente preservado

o -1 Maquete com ambiente poluido

o - Discussdo sobre o trabalho executado
Executar rodas de conversa debatendo o tema meio
ambiente.
Diagnosticar, juntamente com os alunos, a situacéo dos
espacos em torno da escola, j& estabelecendo metas a
serem alcangadas, para deixar esses espagos mais
limpos e agradaveis.
Avaliar a Agenda 21 da Escola, elaborada no ano de
2014.

Cartolina, Pincel, Massa de
Modelar, Isopor, Sacos
plasticos, Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, , Sala de Multimeios,
Sala de Informatica.

ATIVIDADE DURACAO | INICIO | TERMINO | RESPONSAVEIS RECURSOS E ESPACOS
UTILIZADOS

e Regras gerais para 0 grupo 2 primeiros Marco Marco Professora Estrelae | Cola, Tesoura, Jornal, Revista,
e OrientacOes encontros: 18 Agentes Tinta Acrilex, Verniz, Rolinhos
e O que é um Agente Ambiental e 25 de Ambientais de papel Higiénico, Palito de
e Autonomia — O gue €? Saber usar. margo. Picolé, Latinhas de Aluminio,
[ ]
[ )
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Proporcionar oficinas de arte ecoldgica com o
reaproveitamento de materiais diversos.
Desenvolver oficinas de arte ecoldgica com as
criancas do tempo integral do periodo vespertino.
Participar de Encontros da Rede AMA.
Participar de oficinas no CETA (Centro de Educacéo e
Tecnologia Ambiental).
Utilizar o grupo de Agentes Ambientais para promover
acdes, no recreio, para conscientizar as criangas de que
lixo ndo se joga no chao.

1 més

Abril

Abril

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal, Revista,
Tinta Acrilex, Verniz, Rolinhos
de papel Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de Aluminio,
Cartolina, Pincel, Massa de
Modelar, Isopor, Sacos
plasticos, Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, , Sala de Multimeios,
Sala de Informatica

Envolver a comunidade escolar com palestras e a¢des
direcionadas para as problematicas encontradas.
Proporcionar novas oficinas de arte ecolégica com o
reaproveitamento de materiais diversos.

Realizar um Projeto com alunos do 1° ano 5° ano sobre
a Dengue.

Elaborar um plano de conscientizagéo dos alunos sobre
0 uso racional da agua. Para isso utilizar de cartazes,
palestras e conversas com alunos de cada turma.

1 més

Maio

Maio

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal, Revista,
Tinta Acrilex, Verniz, Rolinhos
de papel Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de Aluminio,
Cartolina, Pincel, Massa de
Modelar, Isopor, Sacos
plasticos, Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, , Sala de Multimeios,
Sala de Informaética

Entrar em contato com empresas que praticam agoes
sustentaveis para viabilizar visitas.

Realizar um trabalho sobre o consumo consciente com
os alunos, alertando-os sobre o sério problema de
desperdicio de comida, mostrando o valor das refei¢des
oferecidas pela escola, diante de um cenério mundial
em que muitas criangas ainda passam fome.
Oportunizar palestras sobre os cuidados com animais.

1 més

Junho

Junho

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal, Revista,
Tinta Acrilex, Verniz, Rolinhos
de papel Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de Aluminio,
Cartolina, Pincel, Massa de
Modelar, Isopor, Sacos
plasticos, Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, , Sala de Multimeios,
Sala de Informatica




ESCOLA MUNICIPAL GENTE FELIZ

GRUPO DE LIDERANCA: AMA — AGENTES DO MEIO AMBIENTE
PROFESSORA ORIENTADORA: PROFESSORA ESTRELA

PLANO DE ACAO - 2° SEMESTRE

Obijetivos: Viabilizar a¢des de educacdo ambiental nas turmas de Ensino Fundamental | e Il, utilizando os alunos do grupo Agentes do Meio Ambiente (AMA)
como multiplicadores de ideias positivas, com a finalidade de se estabelecer como um grupo de destaque e lideranca na escola.

ATIVIDADE

DURACAO

MES

RESPONSAVEIS

RECURSOS E
ESPACOS
UTILIZADOS

e Executar rodas de conversa debatendo o tema meio
ambiente.

e Producdo de carrancas para decoragdo da Festa da
Primavera, utilizando telhas velhas.

1 més.

AGOSTO

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal,
Revista, Tinta Acrilex,
Verniz, Rolinhos de papel
Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de
Aluminio, Cartolina,
Pincel, Massa de Modelar,
Isopor, Sacos plasticos,
Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, Sala de
Multimeios, Sala de
Informatica.

e Estudo do Material do Projeto Rios VVoadores.
Desfile 7 de Setembro.

e Participacdo de Palestra no Museu do Zebu com demais
grupos de Agentes do Meio Ambiente.

1 més

SETEMBRO

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal,
Revista, Tinta Acrilex,
Verniz, Rolinhos de papel
Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de
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Participagdo dos Agentes do Meio Ambiente no Projeto
PROGEA como monitores.

Aluminio, Cartolina,
Pincel, Massa de Modelar,
Isopor, Sacos plasticos,
Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, Sala de
Multimeios, Sala de
Informatica

Envolver a comunidade escolar com palestras e agdes 1 més OUTUBRO Professora Estrela e Cola, Tesoura, Jornal,
direcionadas para as problematicas encontradas. Agentes Revista, Tinta Acrilex,
Realizar um Projeto com alunos do 1° ano 5° ano sobre a Ambientais Verniz, Rolinhos de papel
Dengue. o Higiénico, Palito de
Elabora( um plano,de consuen_tlzagao_d_os alunos sobre o Picolé, Latinhas de
uso racional da agua. Para isso utilizar de cartazes, Aluminio. Cartolina
palestras e conversas com alunos de cada turma. ) ’ :
Producio de enfeites de Natal sustentaveis. Pincel, Massa de Modelar,
Isopor, Sacos plasticos,
Luvas, Laboratério de
Ciéncias, Sala de
Multimeios, Sala de
Informética
Entrar em contato com empresas que praticam agdes 1 més NOVEMBRO Professora Estrela e Cola, Tesoura, Jornal,

sustentaveis para viabilizar visitas.

Realizar um trabalho sobre o consumo consciente com o0s
alunos, alertando-os sobre o sério problema de
desperdicio de comida, mostrando o valor das refeicdes
oferecidas pela escola, diante de um cenario mundial em
gue muitas criangas ainda passam fome.

Oportunizar palestras sobre os cuidados com animais.
Producéo de enfeites de Natal sustentaveis.

Agentes
Ambientais

Revista, Tinta Acrilex,
Verniz, Rolinhos de papel
Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de
Aluminio, Cartolina,
Pincel, Massa de Modelar,
Isopor, Sacos plasticos,
Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, Sala de
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Multimeios, Sala de
Informatica

Visitaa ETE, ETA ou Aterro Sanitério.

Desenvolver oficinas de arte ecol6gica com as criangas
do tempo integral do periodo vespertino.

Debate sobre pontos positivos e negativos do Grupo
Agentes do Meio Ambiente 2015.

Festa de Encerramento com os alunos integrantes do
grupo

1 més

DEZEMBRO

Professora Estrela e
Agentes
Ambientais

Cola, Tesoura, Jornal,
Revista, Tinta Acrilex,
Verniz, Rolinhos de papel
Higiénico, Palito de
Picolé, Latinhas de
Aluminio, Cartolina,
Pincel, Massa de Modelar,
Isopor, Sacos plasticos,
Luvas, Laboratorio de
Ciéncias, Sala de
Multimeios, Sala de
Informatica




ANEXO 03 - PLANO DE ENSINO

PLANO ANUAL DE ENSINO

6° ano

Professores responsaveis: W e X

Escola Y

Disciplina: Matematica

1° BIMESTRE
Eixos Objet_os de Direitos de Condic0es didaticas Recursos didaticos Instrumentos
Estruturantes conhecimento aprendizagem Avaliativos
e NUmeros e Os nameros e 0s - Célculo mental: - Computador, Internet, | - Provas escritas,
operacOes | sistemas de numeragdo | - Escrever os nimeros | Promover atividades calculadora como trabalho individual e

- Sistema de numeracao
Romana
- Sistema de numeracao
decimal

Numeros
Naturais:
Operacdes com
nameros naturais:
- Adicéo, subtracéo,
multiplicacdo, divisao,
potenciacéo, radiciacdo
e expressoes.

COMO 0S romanos
faziam.

- Analisar, interpretar e
resolver situagoes-
problema, envolvendo
os significados da
adicéo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo
de nimeros naturais.

- Compreender e
resolver expressdes
numericas com
potenciacéo e
radiciacéo.

permanentes que
apresentam técnicas e
procedimentos de
calculo mental em sua
resolucdo( tabuada, raiz
quadrada, regras de
divisibilidade, multiplos
e divisores)

- Lancar desafios
contextualizados
explorando nimeros
naturais e decimais e
estimular o aluno a

objeto de conferéncia,
livros didaticos e
paradidaticos, esquadro,
com passo,
transferidores, solidos
geomeétricos de
madeira, camera
fotografica, pen-drive,
programas de video,
jornais e revistas, jogos
e quebra-cabecas.

em grupo com consulta,
apresentagdes orais,
relatdrios, tarefas,
cadernos completos.
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- Propriedade
comutativa da adicdo;
- Propriedade
associativa da adigéo;
- Propriedade
comutativa da
multiplicacéo;

- Propriedade
distributiva da
multiplicacao;

- Divisibilidade;

- Nocoes de
divisibilidade

- Multiplos e divisores
de um namero;

- Critérios de
Divisibilidade;

- NUmeros primos;

- Decomposicdo em
fatores primos;

- Minimo Mdiltiplo
Comum,;

- Méaximo Divisor
Comum,;

- Célculos e problemas
com m.d.c e m.m.c;

- NUmeros primos entre
Si

- Associar a
potenciacéo a situagoes
que representam
multiplicacdes de
fatores iguais;

- Calcular a raiz
quadrada de quadrados
perfeitos.

- Reconhecer e utilizar
propriedades das
operagdes com numeros
naturais.

- Reconhecer se um
ndmero é, ou nao,
divisivel por outro,
aplicando as regras de
divisibilidade.

- Reconhecer, por meio
de regras préticas, se
um numero é ou nao
divisor do outro.

- Determinar 0s
divisores de um
namero.

- Reconhecer se um
namero natural € ou ndo
maultiplo de outro;

- Determinar o conjunto
dos multiplos de um
numero natural.

desenvolver sua prépria
estratégia.

- Promover a
contextualizagéo do
conceito matematico
que esta sendo
trabalhado, criando
situacdes praticas para
0 aluno compreender
como faré uso daquele
conhecimento nos
contextos sociais onde
se insere.

- Utilizar jogos e
desafios ludicos, no
sentido de aproximar os
alunos das estruturas e
dos conceitos a serem
apreendidos.

- Possibilitar que o
aluno tenha mais tempo
para elaborar os
conceitos matematicos.
- Desenvolver projetos
didaticos, envolvendo
conteudos diversos.

- Promover aulas de
revisao de contetdos e
monitoria ( realizadas
por alunos avangados),
como forma de
intervencg&o, junto aos
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- Saber identificar se
um ndmero é primo ou
composto.

- Determinar o m.d.c de
dois ou mais nimeros
naturais;

- Determinar o m.m.c
de dois ou mais
nimeros naturais;

- Reconhecer quando
dois nimeros sao
primos entre si.

alunos com
desempenho abaixo do
esperado.

- Chamar a atencdo do
aluno para resolucéo de
situacOes-problema.

- Orientar os alunos
para 0 uso de recursos
tecnoldgicos, como a
calculadora, o celular, o
computador, que
favorecam uma melhor
compreenséo dos
conteddos.

2° BIMESTRE
Eixos ObJEt.OS de Direitos de Condic0es didaticas | Recursos didaticos Instrumentos
Estruturantes conhecimento aprendizagem Avaliativos
eNUmeros e NUmeros Racionais - Identificar os termos | - Célculo mental: - Computador, - Provas escritas,
operagoes Absoluto: de uma fracéo; Promover atividades | Internet, calculadora | trabalho individual e
- ldéias de fracéo; - Determinar permanentes que como objeto de em grupo com
- Fracdo equivalente; | aplicando a apresentam técnicas e | conferéncia, livros consulta,
- Comparacdo de propriedade procedimentos de didaticos e apresentacdes orais,
fracéo; fundamental, fragbes | calculo mental em sua | paradidaticos, relatorios, tarefas,
- Comparacdo de equivalentes a uma resolucdo ( tabuada, esquadro, compasso, | cadernos completos.
fracéo de fracdo dada; raiz quadrada, regras | transferidores solidos
geométricos de
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eEspaco e forma

denominadores
diferentes;

- Fracdo prdpria,
impropria e aparente;
- NUmeros na forma
mista

- OperagGes com
fracdes: Adicéo e
subtracédo de fracGes
de denominadores
diferentes. Produto de
fracdo. Quociente de
uma fragéo por um
namero natural,;
Problemas contendo
fracéo.

Nogdes de geometria:
Figuras geométricas
planas e ndo planas
- Poliedros e néo
poliedros

- Paralelepipedo e
cubo

- Prisma e piramide
- Cone, cilindro e
esfera

Angulos e retas

- Angulos

- Simplificar fragoes
aplicando a
propriedade
fundamental das
fracOes;

- Reduzir fragbes a um
mesmo denominador;
- Comparar dois ou
mais nimeros
racionais;

- Efetuar corretamente
adicdo, subtracéo,
multiplicacéo e
divisdo de fracdes;

- Resolver problemas
contendo fracéo;

- Reconhecer se uma
fracdo é propria,
impropria ou aparente;
- Relacionar
porcentagens e
fracdes, inclusive
representando as
porcentagens em
forma decimal.

- ldentificar e associar
as formas geométricas
espaciais a objetos e
elementos do
cotidiano.

de divisibilidade,
multiplos e divisores)
- Lancar desafios
contextualizados
explorando nimeros
naturais e decimais e
estimular o aluno a
desenvolver sua
propria estratégia.

- Promover a
contextualizacgdo do
conceito matematico
que esta sendo
trabalhado,

criando situacoes
praticas para o aluno
compreender como
fard uso daquele
conhecimento nos
contextos sociais onde
se insere.

- Utilizar jogos e
desafios ludicos, no
sentido de aproximar
os alunos das
estruturas e dos
conceitos a serem
apreendidos.

- Possibilitar que o
aluno tenha mais
tempo para elaborar os

madeira, camera
fotografica, pen-drive,
programas de video,
jornais e revistas,
jogos e quebra-
cabecas.
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- Tipos de angulos
- Retas e segmentos
de reta;

- Retas paralelas e
retas concorrentes;
Poligonos, formas
circulares e simetria
- Poligonos,
triangulos,
quadrilateros, formas
circulares e figuras
planas.

- Reconhecer
poliedros,
paralelepipedos,
cubos, prismas,
piramides, cilindroe o
cone.

- Reconhecer a
planificacdo de
algumas formas
geomeétricas espaciais
- Medir e construir
angulos com o auxilio
do transferidor

- Identificar retas
paralelas e
concorrentes

- Reconhecer e
classificar figuras
planas, linhas abertas
e fechadas.

- Compreender e
resolver problemas
que envolvam
perimetro e area de
figuras planas

- Compreender e
resolver situacoes
problema que
envolvam
propriedades de
figuras
bidimensionais, como

conceitos
matematicos.

- Desenvolver projetos
didaticos, envolvendo
contetidos diversos.

- Promover aulas de
revisdo de contetidos e
monitoria

(realizadas por alunos
avancgados), como
forma de intervencéo,
junto aos alunos com
desempenho abaixo
do esperado.

- Chamar a atencao
do aluno para
resolucdo de
situagdes-problema.

- Orientar os alunos
para 0 uso de recursos
tecnoldgicos, como a
calculadora, o celular,
0 computador, que
favorecam uma
melhor compreenséo
dos conteudos.
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o triangulo, o
quadrado, o retangulo,
outros poligonos e
circulos.

3°BIMESTRE
Eixos Objetos de Direitos de Condicaes didaticas Recursos didaticos Instrumentos
Estruturantes conhecimento aprendizagem ¢ Avaliativos
eNUmeros e NUmeros Decimais: - Identificar na - Célculo mental: - Computador, | - Provas escritas,

operacdes - Notagéo Decimal; representacdo decimal | Promover atividades | Internet, calculadora | trabalho individual e
- Fragdo Decimal; a parte inteira e a parte | permanentes que como  objeto de [ em grupo com
- Expressando nimero | decimal; apresentam técnicas e | conferéncia, livros | consulta,
na notacao decimal; - Escrever uma fragdo | procedimentos de didaticos e | apresentacbes  orais,
- OperacGes com decimal em forma de | calculo mental em sua | paradidaticos, relatorios, tarefas,

Decimais. Adicéo,
Subtragéo,
Multiplicacao e
Divisdo; Dizima
Periddica

nimero decimal;

- Escrever um ndmero
decimal em forma de
fracdo decimal;

- Comparar dois ou
mais nimeros
racionais escritos em
forma decimal,;

- Efetuar,
corretamente, a
adicéo, subtracéo,
multiplicacéo e
divisdo de nUmeros

resolucéo (tabuada,
raiz quadrada, regras
de divisibilidade,
maultiplos e divisores)
- Lancar desafios
contextualizados
explorando numeros
naturais e decimais e
estimular o aluno a
desenvolver sua
prépria estratégia.

- Promover a
contextualizacgdo do

esquadro, com passo,
transferidores, sélidos
geomeétricos de
madeira, camera
fotografica, pen-drive,
programas de video,

jornais e revistas,
jogos e quebra-
cabecas.

cadernos completos.
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e Grandezas e
medidas

Sistema de Medidas:
- Medidas de
comprimento;
- Medidas de tempo.

decimais escritos em
forma decimal;

- Reconhecer quando
a divisdo m/n resulta
decimal exato ou uma
dizima periodica;

- ldentificar as
unidades de medidas
de comprimento e de
tempo
- Converter unidades
de medida de
comprimento e de
tempo

- Conhecer as
unidades padronizadas
usadas para medir
comprimentos e
tempo;

- Transformar uma
unidade de medida de
comprimento e tempo
em outra unidade,
aplicando a relagéo
decimal existentes
entre as diversas
unidades;

conceito matematico
que esta sendo
trabalhado,

criando situacdes
préticas para o aluno
compreender como
fard uso daquele
conhecimento nos
contextos sociais onde
se insere.

- Utilizar jogos e
desafios ludicos, no
sentido de aproximar
os alunos das
estruturas e dos
conceitos a serem
apreendidos.

- Possibilitar que o
aluno tenha mais
tempo para elaborar os
conceitos
matematicos.

- Desenvolver projetos
didaticos, envolvendo
conteudos diversos.

- Promover aulas de
revisao de conteudos e
monitoria (realizadas
por alunos
avancgados), como
forma de intervencéo,
junto aos alunos com
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desempenho abaixo
do esperado.

- Chamar a atencéo
do aluno para
resolucdo de
situacdes-problema.

- Orientar os alunos
para 0 uso de recursos
tecnoldgicos, como a
calculadora, o celular,
0 computador, que
favorecam uma
melhor compreenséo
dos contetdos.

4° BIMESTRE
Eixos ObJEt.OS de Direitos de Condic0es didaticas | Recursos didaticos Instrumentos
Estruturantes conhecimento aprendizagem Avaliativos

e Grandezas e medidas

Sistema de Medidas:

- Medidas de
superficie

- Medidas de
capacidade

- Medidas de massa

- Conhecer as
unidades padronizadas
usadas para medir
superficies;a
capacidade dos
solidos e massas.

- Transformar uma
unidade de medida de
superficie, capacidade

- Célculo mental:
Promover atividades
permanentes que
apresentam técnicas e
procedimentos de
calculo mental em sua
resolucéo (tabuada,
raiz quadrada, regras

- Computador,
Internet, calculadora
como objeto de
conferéncia, livros
didaticos e
paradidaticos,esquadr
0,Com passo,
transferidores, sélidos
geométricos de

- Provas escritas,
trabalho individual e
em grupo com
consulta,
apresentacdes orais,
relatérios, tarefas,
cadernos completos.
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e Tratamento da
informacao

Estatistica:
- Gréficos e Tabela
(anélise e construgéo)

€ massa em outras
unidades, aplicando a
relacdo existente entre
as diversas unidades.

- Elaborar e
compreender tabelas;
Construcao e
interpretacéo de
grafico de barras e de
setores

de divisibilidade,
multiplos e divisores)
- Lancar desafios
contextualizados
explorando nimeros
naturais e decimais e
estimular o aluno a
desenvolver sua
propria estratégia.

- Promover a
contextualizacgdo do
conceito matematico
que esta sendo
trabalhado,

criando situagdes
praticas para o aluno
compreender como
fard uso daquele
conhecimento nos
contextos sociais onde
se insere.

- Utilizar jogos e
desafios ludicos, no
sentido de aproximar
os alunos das
estruturas e dos
conceitos a serem
apreendidos.

- Possibilitar que o
aluno tenha mais
tempo para elaborar os

madeira, camera
fotografica, pen-drive,
programas de video,
jornais e revistas,
jogos e quebra-
cabecas.
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conceitos
matematicos.

- Desenvolver projetos
didaticos, envolvendo
contetidos diversos.

- Promover aulas de
revisdo de contetdos e
monitoria (realizadas
por alunos
avancgados), como
forma de intervencéo,
junto aos alunos com
desempenho abaixo
do esperado.

- Chamar a atencao
do aluno para
resolucéo de
situagdes-problema.

- Orientar os alunos
para 0 uso de recursos
tecnoldgicos, como a
calculadora, o celular,
0 computador, que
favorecam uma
melhor compreenséo
dos conteudos.
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