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RESUMO

O presente estudo ¢ um dos subprojetos de um projeto maior intitulado: “Teoria e
metodologia do experimento didatico-formativo: um estudo tedrico-empirico”, chancelado
pela FAPEMIG (Edital 01/2015), e coordenado pelo orientador da investigagdo. A pesquisa
justificou-se a partir das andlises em leitura e escrita realizadas nas Ultimas avaliacdes
externas e internas, como o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e da Avaliacdo Interna da Competéncia Leitora e
Escritora da Provincia Marista Brasil. Os resultados dessas avaliacBes apontaram para
deficiéncias nos processos do ensino de producdo textual nos alunos da Educacdo Basica.
Diante disso, verificou-se que contemplar o uso eficiente de diferentes textos nas aulas de
lingua materna é fundamental para tentar solucionar dificuldades constantes que os
professores enfrentam em seu cotidiano. Com essas premissas, determinou-se como objeto de
estudo: o processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais no 7° ano do Ensino
Fundamental, pois sabe-se que 0s géneros textuais podem constituir uma fonte basilar para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa em todos 0s seus aspectos. Em consonancia com o
objeto, levantou-se o seguinte problema cientifico: como organizar de forma adequada o
processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais em uma turma do 7° ano do ensino
fundamental 11? A pesquisa fundamentou-se integrando dois importantes referenciais teoricos.
De uma parte, empregando autores relevantes como Vigotski (1997), Galperin (2001),
Talizina (1988), Davidov (1999) dentre outros. Esse referencial permitiu entender os
fundamentos e principios da organizacdo do processo de ensino-aprendizagem de maneira
cientifica. De outra parte, foi necessario aprofundar na teoria do texto e dos géneros textuais,
integrando autores como Bakhtin (1997), Koch (2000; 2002); Marcuschi (2003; 2006; 2007);
Travaglia (1991; 2007) e Van Dijk (1978). Como metodologia geral usou-se 0 experimento
didatico-formativo, como uma alternativa metodoldgica para a pesquisa em didatica. A
realizacdo do experimento-didatico ocorreu no Colégio Marista Diocesano, em 23 aulas de 50
minutos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Producdo de Texto, totalizando o periodo de
aproximadamente 30 dias. A analise dos resultados confirmou a hipétese de que o processo de
ensino-aprendizagem dos géneros textuais, quando organizado e gerido de acordo com o0s
pressupostos da teoria histérico-cultural contribuiu para o aprimoramento da leitura e da
producdo de diferentes géneros textuais, que circulam em nossa sociedade, incidindo também
no desenvolvimento intelectual e afetivo dos educandos, esse processo pressupde, sobretudo,
a cientificidade, o dialogismo e a interacéo.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Géneros textuais. Ensino fundamental. Experimento

didatico-formativo.



ABSTRACT

This study is one of the subprojects of a bigger Project entitled “Theory and methodology of
the didactic-formative experiment: a theoretic-empiric study”, endorsed by FAPEMIG (Public
Notice 01/2015), and coordinated by the supervisor of the investigation. The research was
justified as from the analysis of the reading and writing carried out in the last external and
internal assessments, such as the Basic Education Development Index (IDEB), High School
National Exam (ENEM) and the Internal Assessment of Reading and Writing Competence of
the “Marista” Province in Brazil. The results of these assessments pointed to deficiencies in
the teaching processes of textual production of the students in Fundamental Education. In the
light of this, it was verified that the efficient use of different texts in the mother tongue classes
is fundamental to try to solve the constant difficulties that teachers face in their daily work.
On these bases, the object of study was defined thus: the teaching-learning process of textual
genres in the 7" year of Fundamental Education, as it is known that textual genre can
constitute a basic source for the learning of the Portuguese Language in all its aspects. In
accordance with the already mentioned purpose, the following scientific problem was raised:
how is it possible to organize adequately the teaching-learning of textual genres in a 7" year
class of fundamental education 11? The research was based on the integration of two important
theoretical frameworks. On the one hand, using relevant authors such as Vigotski (1997),
Galperin (2001), Talizina (1988), Davidov (1999) among others. This framework allowed for
the understanding of the fundaments and principles of organization of the teaching-learning
process in a scientific manner. On the other hand, it was necessary to delve into the theory of
the text and textual genres, integrating authors such as Bakhtin (1997), Koch (2000; 2002),
Marcuschi (2003; 2006; 2007), Travaglia (1991; 2007) and Van Dijk (1978). As a general
methodology the didactic-formative experiment was used, as a methodological alternative for
research in didactics. The didactic-experiment was carried out in the “Marista Diocesano”
Fundamental and High School, during 23 classes of 50 minutes each, in the subjects of
Portuguese Language and Text Production, totalizing a period of approximately 30 days. The
analysis of the results confirmed the hypothesis that the teaching-learning process of textual
genres, when organized and managed in accordance with the historic-cultural theory
suppositions, contributed to the improvement of reading and of the production of different
textual genres, that circulate in our society, focusing also on the intellectual and emotional
development of the students; this process, presumes, mainly, scientific theories, dialogism and
interaction.

Key Words: Teaching-learning. Textual genres. Basic Education. Didactic-formative
experiment.
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APRESENTACAO

Desde a infancia eu nutria o gosto pelo ensino, sempre rodeada pelas minhas bonecas-
alunas. Curiosa e interessada, procurava entender os mistérios da leitura no convivio com
minha mae, que além de ser amante da literatura, dedicava 0 seu precioso tempo para me
ensinar. Quantas lembrancas vividas e sentidas pela magia das letras tiveram impacto em
minha formacéo docente.

A experiéncia pré-profissional, vivida na infancia, foi se solidificando na adolescéncia
ao trabalhar como monitora em uma escola de Educacdo Infantil no interior da cidade de
Valparaiso, em Goias. Desde 14, iniciou-se minha identidade docente, que aos poucos foi
ampliada pelos estudos no Curso de Letras da Universidade de Uberaba.

Ja no primeiro ano de faculdade iniciei efetivamente minha carreira profissional,
tornei-me professora da antiga 12 série do ensino fundamental. O contato com a sala de aula e
com as criangas me fascinava, a docilidade da inféncia e o reconhecimento dos alunos pelo
trabalho e as atitudes positivas foram, para mim, um verdadeiro troféu, uma satisfacdo de
estar cumprindo bem o papel de professora. Nesse momento, fui novamente seduzida pelos
estudos retornando a Universidade para cursar Pedagogia. Foi um periodo impar, de grandes
conquistas e respostas para minhas inquietacdes sobre a arte de educar.

E, a luz desse estudo, compreendi que ser educadora ndo € apenas querer ver
transformacoes, mas sim fazer parte dessas transformacdes, € encantar a cada aula, é educar
com amor e carisma sonhando e buscando ser melhor a cada dia. E ver em cada historia, em
cada brincadeira, em cada atividade uma oportunidade de aprendizagem.

Nesta fase estava convicta que jamais deixaria as criancas do ensino fundamental. Mas
percebi que poderia algar novos voos e tudo que eu precisava para comecar a realizar meus
sonhos era confiar em mim, e lutar sem ter medo de falhar.

Assim, apdés 13 anos atuando como professora do fundamental | fui desafiada a
enfrentar mudancas e a cada subida para um degrau mais alto na escada da evolugéo pessoal e
profissional, atravessei um periodo de desconforto, de iniciacdo, no entanto, as mudancas
trouxeram inovacgdes pessoais como docente. Iniciou-se aqui 0 momento da diversificagdo

profissional e passei a viver outras experiéncias educacionais: de professora de criangas a
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professora de adolescentes, assumi ndo s6 a docéncia no ensino superior, como também
cargos institucionais.

Desse modo, o desejo de conhecer melhor o processo de ensino-aprendizagem dos
adolescentes aflorou em mim, e, consequentemente, de ajuda-los a descobrir 0 quéo é magico
viajar no mundo da leitura e da escrita. Com o tempo, senti a necessidade de aprofundar os
saberes em bases mais solidas. Desde entdo, mergulhei num amplo processo de busca pelo
conhecimento cientifico fortalecido pelas leituras e discussdes desencadeadas no programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba. Deparei-me com um arcabouco teorico,
fascinei-me com o0 mundo do conhecimento e uma grande diversidade de atividades e estudos
passaram a ocupar meus pensamentos e meu cotidiano. Durante o processo, descobri novos
caminhos e perspectivas, enfrentei lutas ideoldgicas e conheci novas maneiras de ensinar e
aprender. Tornei-me professora-pesquisadora!

Hoje, posso afirmar que o principio fundante da minha identidade profissional é
justamente a capacidade de aprender para ensinar. Cabe-me aqui reforcar esse principio por

meio das sabias palavras de Nuccio Ordine (2016),

Somente o saber pode ainda desafiar as leis de mercado. Eu posso
compartilhar meus conhecimentos com os outros sem me empobrecer. Posso
ensinar a um aluno a teoria da relatividade ou ler com ele uma péagina de
Montaigne, dando vida a um milagroso processo virtuoso no qual se
enriquece, a0 mesmo tempo, tanto quem dé quanto quem recebe. (ORDINE,
2016, p. 17)

Portanto, ao terminar essa investigacdo sinto-me interpelada a continuar trilhando o
caminho do conhecimento, com a misséo de continuar sendo um facilitador da liberdade de
aprendizagem para construir um verdadeiro cidadao.

Por isso, caro leitor, desejo que essa discussdo ofereca novas possibilidades de ensino
da lingua, de modo a subsidiar um continuo processo de aprimoramento da pratica
pedagogica. Nessa perspectiva, 0s estudos que ora se apresentam ndo sdo apenas a “chegada,
mas também “saida”, ponto de partida. Sendo a chegada e ao mesmo tempo saida, ¢é

sobretudo, mas um passo da travessia...”. (Guimaraes Rosa)



1. INTRODUCAO

Sabe-se que o ensino da producdo de leitura e escrita do texto é uma dificuldade
constante, enfrentada por muitos professores em seu cotidiano. Diante disso, a presente
pesquisa parte do principio de que o estudo dos géneros textuais pode constituir uma fonte
basilar para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, principalmente, no que diz respeito
a proficiéncia leitora e escritora. E preciso pensar nos géneros como fio condutor do processo
do ensino.

Destacamos que este estudo é um subprojeto de um projeto maior intitulado: “Teoria
e metodologia do experimento didatico-formativo: um estudo tedrico-empirico”, aprovado
pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais - FAPEMIG (Edital 01/2015 - Demanda Universal).
Esse projeto é coordenado pelo Prof. Dr. Orlando Fernandez Aquino, do Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo da Universidade de Uberaba — UNIUBE.

Nos ultimos anos, os estudos relativos aos géneros textuais revelaram-se tema de
varias pesquisas, € 0 papel do professor destaca-se neste contexto, sendo alvo de muitas
reflexdes em virtude de pontos nebulosos acerca ndo sé das praticas adotadas, mas também
em relacdo aos conceitos e métodos aplicados no cotidiano escolar.

Nesse sentido, buscamos referendar este estudo, analisando inicialmente alguns
dados que contribuiram qualitativamente para os encaminhamentos desta pesquisa, ancorados
pelas analises dos resultados de diversas avaliagdes nacionais e internacionais, Como € o caso
do Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA), indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica (IDEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e da Avaliagdo Interna
da Competéncia Leitora e Escritora da Provincia Marista Brasil', ja que o Colégio Marista
Diocesano de Uberaba, foi o espaco institucional onde realizou-se a investigacdo. Tais
instrumentos analisados revelaram um numero significativo de alunos que possuem

dificuldades em interpretar e produzir textos, como aparece no quadro 1.

! A Provincia Marista Brasil Centro-Norte atua em 16 estados e no Distrito Federal, com estrutura que abrange
18 colégios, 23 unidades sociais, 01 instituicdo de ensino superior, 01 museu, teatros, 01 casa de espetaculo
multifuncional e 04 centros de hospedagem e lazer. DispBe, ainda, de trés Centros Maristas de Juventude
(CMJ’s), em Belo Horizonte/BH, Natal/RN e Montes Claros/MG. (MARISTA, 2015)
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Incialmente observamos os resultados das avaliagBes externas como é o caso do
PISA. Esse programa avalia as habilidades e conhecimentos dos alunos e é desenvolvido e
coordenado internacionalmente pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE). Em seguida, apresentamos também os dados relativos ao IDEB. Nos
dois programas destaca-se uma queda na avaliacdo, nos Ultimos anos, nos eixos estruturantes
da Lingua Portuguesa.

Atualmente, na avaliacdo do PISA, o Brasil é o 53° colocado entre os 65 paises
participantes, revelando dados alarmantes nos aspectos relacionados a proficiéncia dos alunos.
A prova de leitura enfatiza 0 uso e a compreenséo de textos escritos, assim como a reflexdo
sobre esses textos, “com vistas a alcangar objetivos pessoais, desenvolver o conhecimento e
potencial individuais visando a participacdo plena na vida em sociedade” (INEP, 2012, p. 29).
As habilidades sdo avaliadas em tarefas que envolvem trés competéncias/dominios: a
identificacdo, a recuperagdo de informagdo, a interpretacéo e reflexdo de textos, desdobradas
em niveis de proficiéncia.

Observando a tabela 1 a seguir, com base nos dados do PISA, sob a responsabilidade
da OCDE, percebe-se que do ano de 2000 ao ultimo PISA de 2012, pouco foi o crescimento

em leitura no Brasil, sob a 6tica da construcdo do sujeito leitor e escritor.

Tabela 1 — Comparativo dos resultados do Brasil no PISA em leitura de 2000 a 2012.

Pisa 2000 Pisa 2003 Pisa 2006 Pisa 2009 Pisa 2012

NUmero de alunos

. 4.893 4,452 9.295 20.127 18.589
participantes
Leitura 396 403 393 412 410
Matematica 334 356 370 386 391
Ciéncias 375 390 390 405 405

Fonte: INEP (2012).

Se compararmos os dados relacionados a leitura, 0s nimeros apontam uma queda no
PISA de 2009, ou seja, de 20.127 alunos, somente 412 conseguiram realizar leitura
proficiente. J& em 2012, dos 18.598 participantes apenas 410 leram com eficiéncia,
mostrando-nos ndo s6 um declinio nas medias totais, mas também uma deficiéncia
preocupante de leitura. Tais nameros revelam a importancia de estudos acerca das
competéncias leitoras e escritoras trabalhadas nas institui¢des de ensino atualmente.

Sabe-se que essa situa¢do, em muitos casos, se deve a varios fatores, como: familia,

grupo social, insercdo cultural e também, ao ensino de Lingua Portuguesa aplicado com
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umametodologia centrada, predominantemente, no ensino de regras gramaticais, com
atividades descontextualizadas que ndo propiciam o desenvolvimento intelectual dos
educandos. Observa-se, nesta metodologia, que o texto é usado como pretexto para exercicios
puramente estruturais. Entretanto, € preciso ressaltar que h& projetos interessantes
acontecendo em diferentes locais no Brasil.

Ressaltamos também a posicao do Colégio Marista Diocesano no ENEM. Segundo o
ranking do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), 6rgdo do
Ministério da Educacdo responsavel pelo ENEM, o Colégio Marista de Uberaba, escola
campo da pesquisa, estd atualmente em segundo lugar entre as instituicdes de ensino
uberabense na andlise de desempenho, resultado relativo ao ano de 2014, conforme tabela 2.
Embora a escola campo tenha atingido uma boa qualificacdo no Gltimo resultado do ENEM,
percebeu-se um declinio nas médias totais das areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Redacédo. Esse fato justifica a necessidade de avaliar os motivos que ocasionaram
os resultados apresentados, sobretudo, nas areas do conhecimento de Linguagens e Cédigos e

Redacdo, foco desse estudo.

Tabela 2 — Desempenho Colégio Marista Diocesano no ENEM.

Dados do Ciénciasda  Ciéncias

ENEM Colégio Linguagem Matematica Natureza Humanas Redacdo
Resultados Colégio
Marista 594,04 679,88 653,14 623,18 725,97
2013 .
Diocesano
Colégio
Egiznados Marista 597,75 640,40 553,58 638,32 713,87
Diocesano

Fonte: MARISTA (2015).

Assim, a escola campo, vislumbrando melhorias nos resultados, tem realizado ha
alguns anos consecutivos uma avaliagdo interna para medir a Competéncia Leitora e Escritora
de seus alunos. Trata-se de um instrumento diagnoéstico que tem como objetivo identificar a
apropriacdo e dominio de habilidades de leitura e escrita no processo de aprendizagem dos
educandos das unidades da rede de ensino Marista.

A aplicacdo dessa avaliacdo tem como proposito realizar uma interlocucéo entre o
Ensino Fundamental e Médio, observando de forma progressiva o processo de apropria¢do da
leitura e da escrita e 0 desenvolvimento de habilidades linguisticas. A escola campo procura

seguir o documento das diretrizes curriculares que preconizam: “a avaliacdo ¢é pratica
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pedagogica que tem como finalidade o diagndstico e 0 acompanhamento continuo e reflexivo
do desenvolvimento do curriculo e do processo de ensino-aprendizagem” (UBEE, 2012,
p.28). Esse instrumento diagndstico-avaliativo assume o papel de ser um dos elementos
norteadores do trabalho pedagogico das unidades educacionais da Provincia Marista Brasil
Centro-Norte (PMBCN).

Os resultados da avaliacdo das Competéncias Leitora e Escritora dos Estudantes, no
ambito da PMBCN, sdo identificados a partir da mensuracdo de cinco eixos globais de
competéncias, de acordo com as Matrizes Curriculares do Brasil Marista da area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, para o Ensino Fundamental — Anos Finais

apresentadas a seguir.

Competéncia 1: Compreender os géneros literarios e textuais, no intuito de
identificar funcionalidade, contextos de leitura/producéo, estruturas macro e
micro.

Competéncia 2: Analisar implicagdes do suporte, dos géneros e/ou do
enunciador na compreensao do texto.

Competéncia 3: Estabelecer relacbes de sentido: comparagdo, inferéncia,
antecipacgdo, intertextualidade, conhecimento. Estabelecer relacbes de
sentido: comparagéo, inferéncia,  antecipacéo, intertextualidade,
conhecimento

Competéncia 4: Empregar mecanismos de coesdo e coeréncia.

Competéncia 5: Compreender a linguagem literdria e seus recursos
expressivos.

Competéncia 6: Aplicar variantes linguisticas no processo de producdo e
compreensao de textos. (UBEE, 2012, p. 4)

Essas competéncias norteiam os planejamentos de ensino dos professores da rede
Marista, de modo que seja dada maior atengdo aos eixos/ competéncias que ainda apresentam
indices abaixo da media, buscando melhorar as possibilidades de sucesso nos processos de
leitura e escrita em Lingua Portuguesa ao longo da Educacédo Basica na referida escola.

Apresentamos a seguir o grafico que mostra a média da avaliacdo objetiva
somada & média da redacdo®, aplicadas aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11, no
ano de 2015, apontando um panorama geral da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Redacgéo

ao final do segmento do Ensino Fundamental I.

2 Esses resultados s&o exibidos em gréficos, para que se facam algumas comparacdes de interesse. A finalidade
deste sistema é apresentar uma sintese dos resultados de desempenho da instituicdo de ensino por ano de
aplicacdo, propiciando, assim, o registro dos seus resultados historicos e, consequentemente, 0 monitoramento
do nivel de desempenho da instituicdo ao longo dos anos.
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Gréfico 1 — Desempenho geral (6° ano)
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Fonte: UBEE-UNBEC (2016).

Com base no grafico, nota-se que sexto ano do Colégio Marista Diocesano alcangou,
como nota de desempenho final, 79,4% ou 7,94 pontos. Isso deixa o colégio 8% atrds da
unidade que obteve melhor desempenho. Além disso, esse resultado posiciona a unidade em
5° lugar, entre 29 as escolas sociais e educacionais. De acordo com os dados, o Colégio do
Programa de Avaliacdo das Competéncias Leitora e Escritora, indicam que, mesmo com o
bom trabalho que vem sendo desenvolvido, alguns pontos ainda precisam ser aprimorados.
(UBEE-UNBEC, 2016).

E importante ter em mente que as acdes a serem implementadas a partir dos
resultados desse programa de avaliagdo devem se estender ao 7° ano do EFIIl e 1° ano do
Ensino Médio, o qual cursam os alunos que geraram os dados desta avaliacdo. Feitas as
analises dos resultados concernentes ao 6° ano, serdo apresentados os dados relativos ao

desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Gréfico 2 — Desempenho geral (9° ano)
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O nono ano do Colégio Marista Diocesano alcangou, como nota de desempenho
final, 74,5% ou 7,45 pontos. Isso a deixa 14,4% atras da unidade que obteve melhor
desempenho. Além disso, esse resultado posiciona a unidade em 10° lugar, entre as unidades
sociais e educacionais da Provincia. De acordo com os dados, nota-se que alguns pontos
precisam ser melhorados em todos os anos escolares preparando o aluno para ser um
individuo proficiente em sua lingua materna.

Os resultados do 9° ano sdo muito importantes para se verificar como os alunos
ingressarao no Ensino Médio, e marca o encerramento de um ciclo na Educacdo Basica, que é
0 Ensino Fundamental. Os dados desta unidade educacional indicam que h& necessidade de
investimento das competéncias avaliadas no 1° ano do Ensino Médio (ano que os estudantes
avaliados cursam atualmente) seja como revisdo, seja como aprofundamento de habilidades ja
trabalhadas. Assim, é importante trabalhar o aprimoramento das habilidades leitora e escritora
ao longo de todo o Ensino Fundamental 11, para que, no 9° ano, os discentes fechem esse ciclo
com maior proficiéncia em lingua materna do que demonstraram ter os que foram avaliados
no ano letivo de 2015. (UBEE-UNBEC, 2016).

Assim, percebemos a necessidade de rever 0s processos de ensino-aprendizagem, a
fim de aumentar o dominio da competéncia leitora e escritora nos alunos, fato que relaciona
intimamente ao trabalho da escola em todas as areas do conhecimento, consequentemente, dos
professores em criarem condigdes para que os estudantes desenvolvam habilidades. E preciso
aprofundar e dinamizar os temas em sala de aula e nesse aspecto, o trabalho com os géneros
textuais pode contribuir, uma vez que essa é uma eficaz ferramenta no ensino.

Com base nos dados apresentados, levantou-se a seguinte hipOtese para esta
pesquisa: o processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais, na perspectiva do modelo
I6gico de ensino de Galperin (2001), para que o aluno aprenda é preciso partir dos conceitos
gerais para os particulares e do coletivo para o individual, numa légica dedutiva de ensino,
visando a formacdo de conceitos cientificos, permitindo assim, o aprimoramento da leitura e
producdo desses géneros, incidindo também no desenvolvimento intelectual e afetivo dos
educandos.

Partindo desse principio, escolhemos o tema desta pesquisa pautando-nos em dois
fatores essenciais, primeiramente, devido a necessidade de investigar como as relagdes
discursivas e linguisticas dos géneros textuais realizam-se em sala de aula e quais os impactos
na relacdo ensino-aprendizagem. Em segundo, pelo desejo de aprimorar 0s mecanismos de
compreensdo e producdo de textos dos alunos do 7° ano do ensino fundamental, uma vez que

ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreenséo e da interacdo dialogica.
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Assim sendo, definiu-se como objeto desta pesquisa 0 processo de ensino-aprendizagem dos
géneros textuais no 7° ano do ensino fundamental Il, do Colégio Marista Diocesano de
Uberaba.

Vale ressaltar que, segundo as diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino deve voltar-se para a fungéo social da
Lingua “[...] deve-se constituir como requisito basico para que o individuo ingresse no mundo
letrado e possa construir seu processo de cidadania, integrando a sociedade como ser
participante e atuante” (BRASIL, 1997, p. 28) Sabemos que ler ndo € apenas decodificar, mas
entender, analisar, interagir com o interlocutor. E, também, uma atividade complexa que exige
do leitor habilidades que devem ser desenvolvidas, especialmente, na Educagéo Basica.

Conforme os dados ja expostos, levantou-se o seguinte problema cientifico: como
organizar de forma adequada o processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais no 7°
ano do ensino fundamental?

Em busca de respostas ao problema exposto, a presente pesquisa tem como objetivo
geral desenvolver um modo adequado de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem
dos géneros textuais no 7° ano do ensino fundamental 11, tendo em vista as politicas e as
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento da lingua materna nos alunos.

A partir disso, buscou-se focalizar e refletir sobre o processo de organizacdo do
trabalho com textos e a condugdo do ensino nessa turma. Assim, vislumbrando atingir o
objetivo geral desta pesquisa, optou-se por elaborar um sistema didatico, centrado na
experimentacdo de novas formas de ensino da Lingua Portuguesa, por meio da metodologia
de um experimento didatico-formativo, contemplando subsidios tedricos advindos da
Psicologia Historico-Cultural e da Didatica Desenvolvimental.

Levando-se em conta os fatores que influenciam a pratica pedagdgica do trabalho
com textos, apresentamos 0s objetivos especificos desta pesquisa: a) propor a elaboragdo de
um sistema didatico-experimental direcionado para o ensino-aprendizagem dos géneros
textuais; b) realizar o experimento-didatico formativo a luz da teoria da formacéo das a¢bes
mentais por etapas; c) identificar os fatores que contribuiram para a assimilagdo dos
conceitos de texto e géneros textuais; d) explicar as contribui¢fes da forma de organizacéo
didatica selecionada para o desenvolvimento da aprendizagem da lingua oral e escrita no 7°
ano do ensino fundamental.

Na sequéncia, apresentaremos o percurso metodoldgico da pesquisa. Para realizacdo
do presente estudo utilizamos o experimento didatico-formativo como uma alternativa

metodologica para a pesquisa em didatica, especialmente para o estudo das relacdes entre
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ensino-aprendizagem, estruturada em quatro etapas: 1). Revisdo da literatura e diagnostico da
realidade a ser estudada; 2). Elaboracdo do sistema didatico experimental; 3).
Desenvolvimento do experimento didatico-formativo; 4). Analise dos dados e elaboracdo da
dissertacéo.

O experimento didatico tem sua origem nas pesquisas desenvolvidas por Lev
Vigotski e tem sido amplamente seguido por outros cientistas de sua escola com o V. Zankov,
V. Davidov, P. Ya. Galperin, dentre outros.

Ressaltamos que a concepcdo Vigotskiana, base de nossos estudos, afirma que as
fungBes psiquicas superiores ndo sdo inatas, todavia, com o passsar do tempo tornam-se
disponiveis como modelos sociais: “Por isso, o desenvolvimento mental do homem se realiza,
segundo Vigotsky, a medida que o ser humano se apropria destes modelos, durante o processo
de sua educacdo e ensino”. (VIGOTSKI apud DAVIDOV, 1988, p. 196).

Inicialmente o experimento didatico-formativo propiciou um estudo dirigido dos
processos psicoldgicos investigados, atuando diretamente na Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) dos sujeitos pesquisados, interagindo entre pares sociais, em busca da subjetividade.
Desse modo, ao final da aplicacdo metodoldgica do experimento, almejou-se avangos na
proficiéncia dos dominios discursivos da lingua, ndo s6 como aluno-aprendiz, mas como
membro de uma sociedade que compreende 0 mundo de modo a inserir-se plenamente nela,
pois quanto mais consegue-se usar com eficiéncia a lingua, melhor preparado estara para
exercer a cidadania.

Assim, para realizacdo desta pesquisa adotou-se 0s principais tedricos da Psicologia
Histdrico-Cultural para fundamenta-la. Alem de L. S. Vigotski (1997), que versou sobre as
relagfes entre aprendizagem e desenvolvimento: dentre elas, destacamos o estudo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade infantil e o problema da periodizagdo das
idades; ha também A. N. Leontiev (1983), que tomando como ponto de partida muitos
subsidios teoricos de Vigotski, colaborou discorrendo sobre a teoria da atividade humana:
conceito e estrutura; Ya. Galperin (2001) e N. F. Talizina (2000) que apresentaram a
formacdo dos conceitos e das agdes mentais por etapas, em dialogo com outros autores que
embasaram esta pesquisa.

Também, Zankov (1984 apud Aquino, 2014, sem paginacdo) foi um importante
teodrico que aprofundou os estudos de Vigotski sobre o problema das relagdes entre instrucéo e
desenvolvimento, baseando-se nos principios da dialética materialista. O autor dividiu o
estudo em momentos distintos, apresentado, inicialmente, o principio da multilateralidade

relacionada ao objeto de forma intrinseca ao sistema didatico.
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Com isso, 0 autor esperou que o método escolhido propiciasse um verdadeiro
mergulho no sistema didatico da escola, analisando os impactos relacionados ao
desenvolvimento dos alunos, envolvendo todas as relacbes externas e internas que
influenciaram os resultados e analisando as diferentes faces para um ensino com maior
eficacia acerca do desenvolvimento integral.

Zankov (1984 apud Aquino, 2014, s/p) elaborou os principios que orientam o
sistema didatico experimental. Tais principios tém papel regulador e orientador do processo
de ensino nas suas multiplas formas. Sao eles: 1. O Papel reitor dos conhecimentos teéricos;
2. Principio do ensino a um alto nivel de dificuldade; 3. Principio do avango a grande ritmo;
4. Principio da compreensao pelos escolares do processo de estudo. (ZANCOV, 1984, apud
AQUINO, 2014, s/p).

Desse modo, os principios de Zankov (1984) apud Aquino (2014) pontuam a
importancia da formacgdo das destrezas e dos habitos de producdo de leitura e escrita nos
alunos. Além disso, 0 que é ensinado aos educandos deve apresentar dificuldades, propostas
por meio de situacBGes-problemas, propiciando o desenvolvimento intelectual, ou seja, 0s
alunos devem progredir no estudo da matéria em grande ritmo. Os escolares precisam
perceber a necessidade de apreender os elementos concretos e suas causas, a partir dos erros
deve haver assimilagéo.

O conceito de texto e de géneros textuais foram abordados na perspectiva do teérico
russo Bakhtin (1997), precursor nos estudos dos géneros. Como interlocutores desse estudo,
o0s autores Koch (2000; 2002); Marcuschi (2003; 2006; 2007); Travaglia (1991; 2007) e Van
Dijk (1978) também contribuiram para as discussdes sobre as concep¢des de lingua, texto,
tipo de texto e contexto, fundamentais para uma construcdo tedrica acerca desse estudo.

No decorrer desse caminho metodoldgico, realizou-se também uma pesquisa
documental destinada a estudar os documentos de politica educacional que permitiram
contextualizar a investigagdo, sendo eles: Plano Nacional de Educagdo (PNE), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada e
Plano de Ensino da professora-pesquisadora. Além disso, tanto na pesquisa bibliografica
guanto na documental foi utilizada uma ficha de contetdo (tipo resumo), que serviu como
instrumento de coleta de informacdes que poderd ser consultada nos anexos. A pesquisa
também foi participante, pois a professora-pesquisadora realizou o experimento em sua
propria turma, no universo da instituicdo de ensino em que trabalha como docente. Segundo
Gil (1991), a pesquisa participante "caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e

membros das situacfes investigadas”.
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O universo da pesquisa ocorreu em uma escola de ensino particular da cidade de
Uberaba/ MG, intitulada Colégio Marista Diocesano, fundada no dia 4 de dezembro de 1902.
O alunado atual ¢ composto, em média, por 55% de criancas e adolescentes do sexo
masculino e 45% de criancas e adolescentes do sexo feminino. Tanto entre os alunos, como
entre os professores, ha pessoas de outras religiGes, além da catolica. Entretanto, a Unido
Brasileira de Educacio e Ensino (UBEE)® afirma sua identidade catélica e oferece as familias
a oportunidade de participar de celebracdes religiosas em sua capela. E importante destacar
que no curriculo escolar ha duas aulas de ensino religioso por semana, para todas as turmas,
porém ndo séo aulas de catequese. De acordo com Projeto Pedagdgico da escola, “a educagio
€ um processo integral no qual se articulam fé, cultura e vida, na formacdo de cristdos-
cidaddos comprometidos com a humanidade e com o seu tempo” (UBEE, 2003, p. 24).

O Projeto Pedagdgico da unidade de ensino pesquisada parte de pressupostos
tedricos, os quais apresentam inicialmente as concepg¢bes de ensino, baseadas nas relacbes
interacionais e o0 ensino-aprendizagem a partir de textos como eixo estruturador do trabalho
pedagdgico em Lingua Portuguesa. Além disso, o documento apresenta o programa minimo
de lingua para a Educacdo Bésica Marista e suas competéncias”.

Ressalta-se que o experimento foi desenvolvido em uma turma do 7° ano em que a
professora-pesquisadora é a professora titular da turma escolhida, sendo composta por 27
alunos, sendo 15 meninos e 13 meninas. A idade da maioria do grupo varia entre 11 e 12
anos. O aluno mais velho possui 13 anos. Com relacdo a composicdo familiar, depreende-se
gue a maioria deles mora com seus pais, tendo casos de alunos que moram apenas com a mae,
pai ou avés, por motivos diversos, como: separacdo ou falecimento de um dos responsaveis.

Quanto a procedéncia social dos alunos pesquisados, observa-se que a renda familiar
favorece, parcialmente, a posse de bens® e recursos em casa, cCOMoO jornais, revistas,
enciclopédias, atlas, dicionario, computadores, acesso a Internet, além de um lugar calmo para
estudar. Nota-se também o contato com diferentes livros, situagdo que demonstra a

aproximacéo dos alunos a cultura escrita.

* A UBEE é uma associacao civil catolica, concebida e orientada pelo Instituto dos Irméos Maristas das Escolas,
ou Irmédos Maristas. A atividade principal da instituicdo esta direcionada para a educacdo de criancas e jovens.
Sua finalidade € criar, congregar, dirigir e manter unidades que visem a educacdo e ao ensino, a promocao
humana, a cultura, a evangelizagdo, a assisténcia social, assim como realizar ela propria essas mesmas
atividades. (UBEE, 2003, p. 39)

* H4a um dialogo entre a proposta da escola e o projeto desta pesquisa, pois a instituigdo tem como concepgao de
ensino as relagBes interacionais partindo de textos como eixo estruturador.

5 Compreende-se como posse de bens cidad&os que tenham uma renda familiar que os possibilitam pagar a
escola particular, possuir carro, ter uma casa propria, etc.
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Com relagdo as aulas experimentais, elas foram organizadas em trés planos de
ensino, disponibilizados nos apéndices, operacionalizados em plano de unidades didéticas, ou
seja, em planos de aula. As tarefas de aprendizagem que compuseram os planos de unidades
didaticas foram organizadas numa logica de ensino, baseada nos estudos de Vigotski e de seus
sequidores, assim, Galperin (2001) propde o ensino do geral para o particular e do coletivo
para o individual, em outras palavras, numa légica dedutiva de ensino, visando a formacéo de
conceitos cientificos.

Desse modo, os planos de unidades didaticas foram aplicados na seguinte ordem: o
primeiro plano de ensino intitulado “O que € um texto?”, que trouxe como objetivo geral:
analisar textos a partir de sua concepgdo como unidade significativa e de suas articulagdes
sintaticas e semanticas; o segundo plano, intitulado de “Os tipos e os géneros textuais”, que
teve como objetivo geral: refletir sobre as concepcbes de tipo e de género textual e suas
diferencas; e, no terceiro plano, intitulado de “A estrutura da narragdo — OS géneros conto e
cronica”, com o objetivo de analisar textos narrativos do dominio literario a luz de sua
tipologia: organizacdo, natureza e funcao.

Segundo Aquino (2014), o sistema didatico deve preservar os conteudos da
disciplina e submeté-los a uma organizacdo didatica superior, baseada nos principios
organizadores do sistema de conhecimento.

O experimento didatico-formativo na turma em estudo foi desenvolvido pela
pesquisadora, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Producdo de Textos, em um periodo
aproximado de quatro semanas consecutivas — totalizando vinte e trés aulas de 50 minutos.

Em cada uma das aulas experimentais, foram coletadas as informacgdes por meio de
filmagens, gravagoes e fotografias, além do registro de todas as atividades desenvolvidas na
sala de aula. A pesquisadora também utilizou um diario de campo para fazer suas anotagdes e
reflexdes de cada uma das atividades desenvolvidas. Depois de concluidas as aulas
experimentais cada uma delas foi transcrita e organizada para as analises.

A analise de dados da pesquisa foi feita com base nas producgdes orais e escritas dos
alunos e da professora-pesquisadora, nos comportamentos dos sujeitos da pesquisa, nos
registros realizados sobre as condi¢cdes em que se realizou o processo de aprendizagem, nas
atitudes, habitos, habilidades e valores manifestados pelos alunos.

Nesse sentido, os resultados foram apresentados a partir dos métodos experimentais e
da andlise dos dados observados qualitativamente. Vigotski chama a esse procedimento de
anélise objetiva e lhe confere importancia fundamental na construgdo da psicologia social.

Segundo o autor, essa andlise baseia-se na inducdo e ao mesmo tempo na conducdo. As
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ligagBes entre a analise e 0 método experimental sdo explicitadas por esse pesquisador da
seguinte maneira “[...] é a analise que coloca as questbes; que constitui a base de todo
experimento: todo experimento € uma analise em acdo, assim como toda analise € um
experimento que se leva a cabo na mente”. Por isso, o correto seria denominar a analise de
meétodo experimental. [...] Mas ainda mais: no experimento observo sempre um sintoma do
fendmeno e isto é, mais uma vez, trabalho da anélise (VIGOTSKI, 1996, p.369, apud
AQUINO, 2014, s/p).

Ou seja, que o método analitico-objetivo é consubstancial ao método do experimento
didatico-formativo, sendo que a sua importancia vai além das meras observacdes que
realizamos durante a aplicacdo da experiéncia. No experimento pratico que realizamos em
sala de aula, a analise dos fatos permitiram-nos descobrir as relagdes essenciais, nem sempre
visiveis, que constituem a natureza dos fendmenos estudados. Em outras palavras, o
movimento combinado entre a observacédo e a analise, ajuda a descobrir os limites e as formas
de aplicagdo de determinados principios, de acordo com Aquino (2014).

Deste modo, buscou-se esclarecer os dados coletados baseando-se nos indicios que
evidenciaram os resultados desta pesquisa, ressaltando a aprendizagem e o desenvolvimento
dos adolescentes observados durante as aulas experimentais.

Por conseguinte, realizou-se a analise das produgdes orais e escritas coletadas em
cada aula e a elaboracdo dos presentes capitulos desta dissertacdo, com base nos seguintes
eixos tematicos: a). Capitulo I: A teoria dos géneros textuais e seu ensino: andlise de
resultados experimentais; b). Capitulo 1I: Formacao das acdes mentais por meio dos géneros
textuais: resultados numa turma de 7° ano do ensino fundamental.

A principal contribuicdo desta pesquisa consistiu em que, a partir da teoria, chegou-
se a pratica, propondo uma nova forma de organizar o processo de ensino-aprendizagem dos
géneros textuais na Educacdo Basica. Por essa razdo, este estudo poderd contribuir para o
desenvolvimento de novos projetos educacionais, colaborando para um importante avanco
cientifico.

Ademais, os beneficios ndo foram somente para os alunos envolvidos na pesquisa,
mas também a pesquisadora que pode experimentar um novo modo de organizar e oferecer o
ensino da Lingua Portuguesa, ndo somente voltadas para conteudos, melhorando
substancialmente a capacidade reflexiva dos educandos.

Espera-se que esta pesquisa contribua, sobretudo, na potencializagdo da

aprendizagem e do desenvolvimento intelectual e emocional dos educandos, por meio da
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organizagdo do processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais para os alunos do 7°
ano do ensino fundamental, com énfase no experimento didatico-formativo.

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, espera-se também obter mudancas
significativas nos processos de organizacdo do ensino, nas praticas adotadas, transformando
0S conhecimentos, que por sua vez estdo interligados entre si, do essencial-geral, do interno
para o externo, emergindo de fato, uma assimilacdo dos conteidos escolares, especialmente,
na Lingua Portuguesa. Somente assim, por meio de uma nova proposta pedagdgica, 0 ensino
podera avancar e atingir os resultados almejados.

A professora-pesquisadora, durante o percurso metodologico da pesquisa, deparou-se
com algumas dificuldades relacionadas a organizacdo dos planos de ensino. Tais dificuldades
referem-se a busca pela melhor maneira de elaborar e direcionar as tarefas de aprendizagem
na logica da teoria de Galperin, uma vez que essa teoria conduz o aluno a dominar 0s
procedimentos que lhe permitem passar das relagcdes gerais dos conceitos estudados para a
aplicacdo nos casos mais particulares. Diante desse percurso, observou-se que nem todos 0s
alunos da turma experimental assimilaram os conceitos com propriedade, convertendo-o0s em
habitos intelectuais.

Desse modo, a luz dos principios teéricos Bakhtinianos que fundamentam os estudos
sobre a linguagem e 0s géneros textuais, numa concepcao interacional (dialdgica) da lingua e
da Psicologia Histérico-Cultural na visdo de Vigotski e seus seguidores, desenvolvemos esta
dissertacdo, que é composta de dois capitulos.

No capitulo 1 elaborou-se a fundamentacdo tedrica, buscando nos principios de
Bakhtin e na Linguistica Textual, conceituar o texto a partir de uma concepc¢éo de linguagem
que tem como marco o dialogismo. Essa relacdo dialogica de sentido é estabelecida entre os
enunciados na comunicacdo verbal. Nessa relagdo, os textos atuam como elementos
constituintes de interlocucdo, que, por sua vez, causam a reestruturacdo e a renovagao
constante dos géneros textuais. Esses, por sua vez, podem ser apresentados tanto na forma
oral quanto escrita, possuem caracteristicas relativamente estaveis e apresentam, segundo
Bakhtin, trés aspectos basicos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo. Além disso, cada
género textual possui fungdo sociocomunicativa especifica. Também cotejamos os estudos dos
tipos de texto, especificamente da descrigédo, dissertacdo, injuncdo e narracdo, com énfase nos
tipos narrativos e nos géneros conto e cronica. E ainda, explicitamos as superestruturas e as
estruturas globais que caracterizam o tipo de texto narrativo.

No capitulo 2, partindo das investigacbes de Vigotski (1997) e de Galperin (2001), e

da experiéncia de Zancov (1984, apud Aquino, 2014, s/p) apresenta-se como tema central a
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formacdo das acGes mentais nos alunos durante o trabalho com os géneros textuais. Essa
teoria, envolve um modelo I8gico criado por P. Ya. Galperin (2001), em etapas fundamentais,
para formacdo da acdo interna nos alunos. Essas etapas funcionam como um sistema
interfuncional, j& que elas ndo se opGem, intercambiam-se entre si, e, além disso, as operagdes
mentais que se formam em cada etapa constituem a base para as etapas subsequentes e se
abreviam no decorrer das tarefas de estudo. S&o elas: a) a formacéo da base orientadora da
nova acao; b) a formacédo do aspecto material ou materializado da acéo; c) a formacéao de seu
aspecto linguistico; d) a formacédo da acdo como ato mental. Além disso, foram detalhadas as
aulas do experimento-didatico-formativo realizadas por meio de atividades de estudo,
desmembradas em tarefas de estudo, visando ao desenvolvimento integral da personalidade
dos educandos nos aspectos cognitivo, afetivo e moral.

Esperamos que essa pesquisa possa ampliar os estudos ja existentes. Dessa forma,
consideramos importante salientar as palavras de Vigotsky ao afirmar que a escola é o espaco
por exceléncia para que a aprendizagem dos conceitos cientificos sejam produzidos. Diante
dessas consideracdes nos reportamos as palavras de Davidov (2003, p. 105) sobre a teoria da
atividade de estudo “a posicdo do aluno ndo é simplesmente a de alguém que frequenta a
escola e conscientemente executa as instrugdes do professor e faz sua licdo de casa, mas a
posicao de alguém no processo de melhorar a si mesmo”. Por isso, a inser¢cdo adequada dos
géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem deve sustentar o trabalho escolar
desenvolvendo nos alunos habilidade de reflexdo, polarizadas pelo professor. As discussdes
sobre a teoria textual e o desenvolvimento dos conceitos cientificos apresentam os rasgos das
mudangas que precisam ocorrer no processo de ensino para que o aluno queira se desenvolver
e possa emergir nele a capacidade de aprender. Infelizmente, ainda ha um longo caminho a
percorrer no ensino dos géneros para que sejam, de fato, os principios gque sustentam o
trabalho com textos na escola.

Esperamos que esta pesquisa possa ser fonte de discussdo na escola campo,

despertando o desejo de ampliar praticas mais dialdgicas, cientificas e afetivas.



2. A TEORIA DOS GENEROS TEXTUAIS® E SEU ENSINO: ANALISE DE
RESULTADOS EXPERIMENTAIS.

“A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo
conhecemos por meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas
ao0s enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicacao
efetiva com as pessoas que nos rodeiam.” (Mikhail Bakhtin)

O presente estudo pretende definir os conceitos gerais acerca dos géneros textuais
como construtores de sentidos, buscando apontar caminhos para o aprimoramento do ensino
da Lingua Portuguesa e analisando o bindmio leitor e texto. Faz-se necessario e emergencial
um redirecionamento na forma de trabalhar a linguagem, pois, para muitos, o texto ainda €
visto como pretexto para exercicios gramaticais isolados de um contexto. Considerando esse
redirecionamento, prople-se nesta pesquisa subsidiar o desenvolvimento eficiente do
processo de ensino-aprendizagem centrado no texto, reunindo autores que destinaram suas
producdes sobre o texto em uma perspectiva discursiva-interacional. Além disso, pretende-se
observar a inter-relagdo e as suas condicOes de produgdes e ndo sé a sua estrutura formal.

Inicialmente sera discutido o conceito de texto e géneros textuais na perspectiva do
tedrico russo Bakhtin (1997), precursor nos estudos dos géneros. Como interlocutores desse
estudo, os autores Koch (2000; 2002); Marcuschi (2003; 2006; 2007); Travaglia (1991; 2007)
e Van Dijk (1978) também contribuirdo para as discussdes sobre as concepcdes de lingua,
texto e contexto, fundamentais para uma construcao tedrica deste trabalho.

Os estudos mostram que nas décadas de 1960 a 1970 iniciava-se um movimento a
favor da teoria da comunicagdo voltado para o ensino da lingua materna. Nesse contexto, 0s
textos ja ndo eram mais trabalhados em algumas salas de aula apenas para obtencdo de
conhecimentos gramaticais, e a linguistica iniciava uma visdo diferenciada da concepcao de
texto. Entretanto, essa visdo ainda era superficial. (TRAVAGLIA, 2007, p. 114).

Nesse interim, as ideias de Bakhtin também causaram impacto nos pesquisadores do
Brasil — que vivia uma época ditatorial —, pois seus textos focavam na importancia do

dialogismo, conduzindo os sujeitos a compreenderem ndo apenas o texto verbal, mas também

® Neste estudo trataremos com 0 mesmo sentido géneros textuais, géneros de texto, géneros discursivos, géneros
do discurso e géneros da linguagem.
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0 contexto extraverbal, e, a partir dai seus escritos visavam ampliar a visdo do homem como
um ser eminentemente social e, portanto, produto de suas relagdes ideoldgicas. Nesse sentido,
a teoria bakhtiniana tornou-se base para muitos tedricos. Desse modo, buscamos entrelacar
seus conceitos partindo do principio de que a teoria dialdgica é o acontecimento social de

interacdo verbal, para o autor

[...] a lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas
nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de
sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciagdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua. (FREITAS, 2011, p. 88)

Para o autor, o didlogo é a forma mais importante da interacdo verbal. A linguagem,
seja ela qual for a sua esfera de utilizagdo, esta repleta de relagBes dialégicas. Mesmo que em
discordancia, se ha entre elas uma relacdo de sentido, constrdi-se uma relagdo dialogica. “A
enunciacdo € considerada como um produto da interacdo verbal de dois individuos
socialmente organizado, mesmo que n&o exista um interlocutor real.” (FREITAS, 2011, p. 88)

O autor explica que a enunciacdo existe a partir do momento em que ha dois
individuos socialmente organizados. Seja qual for a natureza desse didlogo, é preciso haver
um elo na cadeia de comunicacdo, uma alternancia dos sujeitos do discurso, entre a palavra do
destinatario e o dirigir-se ao interlocutor, haja vista a possibilidade de responder ao enunciado
ocupando em relacéo a ele uma posicéo responsiva. A respeito da posi¢édo responsiva, a autora
explica

[...]que qualquer manifestacdo linguistica — seja um simples vocabulo, uma
frase, um texto, um romance, sera considerado enunciado se contiver um

convite ao diélogo, ou seja, se apresentar abertura para possiveis atitudes
responsivas do destinatario. (FREITAS, 2011, p. 94)

Nessa perspectiva de Bakhtin (1997), reafirmamos o principio da concepgdo de
linguagem que tem como marco o dialogismo. Essa relacdo dialdgica de sentido é
estabelecida entre os enunciados na comunicagdo verbal. Nessa relagdo, os enunciados —
Bakhtin chama os textos de enunciados — atuam como elementos constituintes de
interlocucdo, que, por sua vez, causam a reestruturacdo e a renovagdo constante dos géneros

do discurso.
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Os enunciados, por sua vez, sdo determinados pelas esferas discursivas da vida humana e
possuem algumas condicOes e finalidades especificas para cada situacdo. Eles se organizam por
meio de trés elementos essenciais coexistentes: o contetdo tematico, a constru¢do composicional e
0 estilo; e dessa juncdo forma-se um tipo caracteristico de enunciado. “[...] cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos de géneros do discurso”. (BAKHTIN, 1997, p. 262).

De acordo com Bakhtin (1997), o contetido tematico refere-se ao que € ou pode tornar-se
dizivel por meio do género, nele esta o significado e os sentidos que atribuimos ao texto na
interacdo comunicativa. A construcdo composicional refere-se a estrutura particular dos textos
pertencentes ao género; e o estilo sdo as configuracdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor, ou seja, dos recursos lexicais,
fraseoldgicos, e gramaticais da lingua.

Bakhtin ressalta também um outro aspecto fundamental: o estilo — um dos elementos
essenciais que caracterizam os géneros do discurso. Nele, revelam-se tracos da individualidade de

guem escreve ou de quem fala, o que pode ser comprovado nas palavras de Bakhtin,

[...] todo enunciado oral e escrito, priméario e secundario e também em qualquer
campo da comunicacdo discursiva € individual e por isso pode refletir a
individualidade do falante na linguagem do enunciado (ou de quem escreve), isto
é, pode ter estilo individual. (BAKHTIN, 1997, p. 265).

Bakhtin (1997) evidencia que, para cada situacdo, empregamos géneros discursivos de
acordo com as condigdes especificas e € a esses géneros que correspondem determinados estilos “o
estilo integra a unidade de género do enunciado como seu elemento”, ou seja, onde houver estilo

havera um género. Para o autor:

Uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana)
e determinadas condi¢fes de comunicacdo discursiva, especificas de cada
campo, geram determinados géneros, isto €, determinados tipos de
enunciado estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis.
(BAKHTIN, 1997, p. 266).

Isso significa que os géneros atendem a determinadas situagdes de comunicacéo, ou seja,
em uma situacdo cotidiana ao relatarmos uma experiéncia pessoal, utilizamos um relato pessoal
para detalhar tal situacdo, mas, se desejamos relatar a outrem como preparar um prato culinario
utilizamos uma receita culinaria. Logo, em uma situacdo de interacdo verbal a escolha do género

depende da intengdo comunicativa e, assim, ao ouvirmos o falante rapidamente identificamos o
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género em uso. Bakhtin (1997) reflete sobre a linguagem em uma nogdo complexa de dialogo.
Para o autor, tudo o que diz respeito a lingua deve ser pensado a partir de um principio
dialégico. Em outras palavras, a interlocucédo entre os sujeitos (interlocutores) ocorre sempre a
partir de uma estrutura linguistica, ou seja, por meio de didlogo e mostra que o papel do
interlocutor € igualmente ativo ao do locutor, pois ambos dialogam por meio de enunciados/
textos. Assim, o autor explica que para haver uma comunicacgdo discursiva é preciso que haja

um enunciado concreto

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa forma ndo pode existir. (BAKHTIN, 1997, p. 274)

Em dialogo com as concepcdes de Bakhtin, apresentamos a definicdo de texto, que
sera adotada neste estudo, a partir de Koch e Travaglia (1989). Essa op¢do ocorreu porque a
concepcao desses autores aponta para a relacao interacional.

Para eles texto é:

[...] unidade linguistica concreta (perceptivel por um dos sentidos: para a
lingua, geralmente a audicdo ou a visdo) que é tomada pelos usuarios da
lingua (falante, escritor/ouvinte e leitor), em uma situagdo de interacdo
comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e como preenchendo
uma funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independente de sua
extenséo. (KOCH; TRAVAGLIA, 1989, p. 8-9)

Portanto, a concepcdo de texto aqui discutida subjaz ao postulado basico de que o
sentido de um texto é, portanto, construido na interacdo texto-sujeitos, isto €, o sentido ndo
estd somente nele, mas se constroi a partir dele, numa relacdo dialogica entre seus
interlocutores.

Nessa visdo, ha uma convergéncia entre as teorias de Bakhtin, Koch e Travaglia.
Para esses autores o conceito de texto refere-se ao “proprio lugar da interacdo [...], como
sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sao construidos”. (KOCH, 2002, p.17).

Para que os alunos do 7° ano do ensino fundamental, que fizeram parte do
experimento-didatico-formativo, compreendessem essa concepcdo cientifica de texto,
destacamos algumas estratégias de ensino que foram desenvolvidas na turma, relatadas a
sequir. A principio, a professora-pesquisadora convidou os alunos para uma conversa

informal perguntando: “O que é um texto? O que vocés entendem por texto? Como podemos
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definir um texto?” Rapidamente, 0s alunos ja se posicionaram contanto suas experiéncias
pessoais sobre o assunto. Nesse interim, a professora- pesquisadora ressaltou que nos
deparamos com textos a todo 0 momento, desde que acordamos e comegamos a nos preparar
para vir a escola, ja estamos em contato com textos quando conversamos com os familiares,
ouvimos uma mausica, lemos as placas de transito, os outdoors, dentre outros contatos.

A professora-pesquisadora, utilizando o recurso pedagdgico do data show,
apresentou a imagem de um livro e solicitou aos alunos que imaginassem a leitura de um livro
de sua preferéncia e, de repente, entre as paginas do livro, deparou-se, com um papel
contendo o seguinte escrito: “madeira”. Nesse momento, ela instigou os alunos a refletirem
sobre a mesma palavra num contexto de uma excursdo a uma trilha ecoldgica e, alguém,
inesperadamente, grita: “Madeeeeeira!”. Diante das situa¢des apresentadas, e apds a mediagdo
da professora-pesquisadora, a turma concluiu que a palavra madeira no segundo exemplo,
formou um texto, com apenas uma unica palavra. Dito de outra maneira, houve “da parte do
produtor do texto, um “projeto de dizer”; e, da parte do interpretador (leitor/ouvinte) uma
participacdo ativa na construgdo de sentidos, por meio da mobiliza¢ao do contexto” (KOCH,
2002, p. 19)

Na sequéncia da aula, a professora-pesquisadora foi conduzindo as discussdes acerca
dos conceitos de texto e contexto, explicando que um enunciado sé se torna inteligivel quando
colocado dentro de um contexto de situacdo. Van Dijk (1997 apud Koch 2002, p. 33), por sua
vez, define o contexto como o conjunto de todas as propriedades da situacdo social que sdo
sistematicamente relevantes para a producdo, compreensdo ou funcionamento do discurso e
de suas estruturas.

Entre outros exemplos que buscaram elucidar tais conceitos, a professora-
pesquisadora apresentou uma outra situagdo, apresentando uma placa com a palavra
“siléncio”, num ambiente hospitalar. Ela estabeleceu uma comparagdo, entre a placa
indicando siléncio e um pedago de papel jogado no chdo contendo escrito a palavra “ouro”.
Na sequéncia solicitou aos alunos que pensassem em qual das duas situacbes poderiamos
considerar como texto. Os alunos, responderam que a primeira situagéo pode ser considerada
um texto, justificando que a palavra “siléncio” indica que as pessoas que passam pelos
corredores do hospital devem fazer siléncio. Enquanto a palavra “ouro” nao faz sentido
algum, pois néo estd num contexto.

Como se pode verificar nesses exemplos, a concepcdo de Koch, nos remete a
concluir que “o sentido de um texto €, portanto, construido na interacdo texto-sujeitos (ou

texto-co-enunciadores) e nao algo que preexista a essa interacao”. (KOCH, 2002, p. 17) A
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autora explica ainda que a coeréncia ndo pode ser percebida apenas como propriedade dos
textos escritos e sim, como aliada a todos os elementos do contexto que envolve uma situagéo
de interlocucdo, sendo também veiculadora de sentidos.

Desse modo, a professora-pesquisadora concluiu os exemplos dizendo que a palavra
"Siléncio" faz parte do contexto do hospital, e que por meio dela h4 uma interacdo entre o
leitor (visitante) e os administradores do hospital que, dialogicamente, tém a intencdo de
comunicar a necessidade de haver siléncio naquele ambiente. Assim, a palavra "Siléncio™ é
considerada um texto. Ja na segunda situacdo, a palavra "Ouro" ndo é um texto, trata-se
apenas de um signo linguistico isolado de um contexto.

Apos a exploragdo oral para a formacéo inicial do conceito de texto, a professora-
pesquisadora entregou aos alunos o conceito de texto impresso na visdao dos linguistas
Bakhtin, Koch e Travaglia, visando confirmar as hipOteses apontadas pela turma
experimental. Nesse momento, eles leram e sublinharam as palavras-chave dos conceitos de
cada um dos autores apresentados. De posse dessas palavras, em duplas, discutiram as
principais ideias e registram, sinteticamente, sobre o0s conceitos discutidos.

Por fim, como estratégia final para a aula da formacdo do conceito de texto, a
professora-pesquisadora entregou a folha impressa da cronica “Circuito Fechado”, de Ricardo
Ramos, e realizou uma antecipacdo do texto e da biografia do autor com os alunos. Logo em
seguida, ela perguntou de que maneira podemos interpretar o texto "Circuito fechado™ se ha
apenas uma sequéncia de palavras, os alunos imediatamente perceberam que o texto possuia
palavras que se relacionavam entre si, por isso era possivel compreender a histdria apenas
com palavras. Na sequéncia, a aluna Stella disse que 0 homem trabalha em um escritorio, em
funcdo da sequéncia de palavras “cartas, vales, notas, cheques, memorando, bilhetes [...]. O
aluno Renato, afirmou que o personagem é fumante, pois a palavra cigarro apareceu repetidas
vezes. A aluna Elizabeth completou dizendo que 0 homem trabalha com propagandas, pois ha
um trecho assim “papéis, externo, prova de anuncio [...].

Com esse exemplo, podemos ilustrar os dois movimentos da linguagem, do plano
interno para o externo, atribuindo sentido aos significados verbais das palavras por meio do
contexto. Como visto, 0 pensamento e a linguagem sdo concepcdes indissocidveis, em que
fala e imagem sdo evocadas na mente, e com a leitura, surgiu, consequentemente, a
compreensdo do texto somente com palavras, que a principio, pareciam isoladas, mas que, na
sequéncia, se apresentavam contextualizadas.

Assim, nessa perspectiva, o desenvolvimento da lingua escrita ndo se reduz a

reproducédo dos sons, mas, sobretudo, na compreensao integra, para que o desenvolvimento da
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linguagem escrita se concretize na crianga. Em termos pedagdgicos, a aprendizagem do ponto
de vista sonoro da linguagem escrita deve ser organizada, possibilitando a integracdo desse
aspecto aos seus respectivos significados, pois, caso contrario, a aprendizagem sera reduzida a
um mero processo de associacao entre letras e sons.

Para reforcar essa ideia, a professora-pesquisadora solicitou aos alunos que
produzissem um texto, em folha prépria, usando 0 mesmo recurso que o autor Ricardo Ramos
utilizou, ou seja, apenas com substantivos, atribuindo-lhes sentido a partir de uma situacao
cotidiana.

Ap6s a producdo individual do texto, os alunos leram suas producbes em voz alta.
Em seguida, teceram comentarios tentando descobrir qual era a situa¢do cotidiana narrada uns

pelos outros. Segue um texto produzido pela aluna Sandra:

Rotina

Chinelo, vaso, descarga, sono. Chuveiro, sabonete. Calcinha, sutid,
uniforme. Leite, café, pdo, manteiga. Espelho, olho, boca, brilho, perfume.
Carro, musica, espelho. Amigos, estojo, mesa, cadeira, caderno, livro.
Reldgio, ponteiros, numeros. Tempo, tempo, tempo, tempo. Vaso, pia,
espelho, cabelo. Tempo, tempo, tempo, tempo. Celular, espelho, bolacha,
gritos, segredos, fofocas, risos, olhares. Balas, fofocas, sinal. Mesa, cadeiras,
mochilas, 14pis, livro, vozes. Tempo, tempo, tempo, tempo. Sinal, bagunca,
gritos, barulho, mochila. Musica, vento, outdoor, calor, vozes. Carne, arroz,
feijdo, batatinha frita, salada. Televisdo, mensagens, sofa. Livro, caderno,
notebook, caneta, estojo, incdgnita, tarefa. Mensagem, tarefa, mensagem,
tarefa. Chuveiro, Espelho, olho, boca, brilho, perfume. Professora, risadas,
book, workbook, lapis, som, televisdo. Rel6gio, musica, vento, outdoor,
janela, vozes. Po, biscoito, requeijdo, suco. Televisdo, mensagem, televisao,
mensagem. Pijama. Caderno, livros, estojo, agenda, mochila. Escova de
dente, fio dental, creme dental, perfume. Mensagem, sono, mensagem, sono.
Cama, lencol, travesseiro, edredom.

Nota-se que a aluna fez uso da palavra escrita mobilizando estrategicamente uma
série de escolhas lexicais de ordem cognitiva, interacional e textual. Com esse exemplo,
reafirmam-se as ideias de Koch, com relacgdo a leitura e a producéo de sentidos nos apontando

que

[...] o ouvinte/leitor de um texto mobilizara todos os componentes do
conhecimento e estratégias cognitivas que tem ao seu alcance para ser capaz
de interpretar o texto. [...] O processamento textual, quer em termos de
producdo, quer de compreensdo, depende, assim, essencialmente, de uma
interacdo — ainda que latente — entre produtor e interpretador. (KOCH, 2002,
p. 19)
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No que concerne ainda a concepcdo de texto, Van Dijk se destacou nos
apontamentos da linguistica textual, teoria que concebe texto na perspectiva discursiva-
textual. Corroborando Bakhtin, Van Dijk (1978, p. 10) afirma que “as estruturas e fungdes dos
textos requerem um modo interdisciplinar de proceder. Isto tem uma validez [...] ampla para a
investigacdo da utilizagdo da lingua e da comunicacdo”. Assim, podemos depreender desses
dizeres do autor que o texto, visto como ciéncia constituida como disciplina transversal e plural,
parte do principio de que o uso da lingua, a comunicacao e a interacdo se produzem especialmente
em forma de textos. Sobre o estudo do texto, o autor afirma que “[...] a tarefa da ciéncia do texto
consiste em descobrir e explicar as relagBes internas e externas dos distintos aspectos das formas de
comunicagdo e uso da lingua, tal e como se analisam nas distintas disciplinas”. (VAN DK, 1978, p. 10)

Assim, compreende-se que os textos se materializam nas diferentes formas de uso da
lingua por meio da comunicacéo e da interacdo. Cabe a linguistica parte desta tarefa, uma vez que
nela se discutem também as estruturas textuais. E na ciéncia do texto que se analisa, de forma
integral, as relaces entre todos o0s aspectos semanticos, pragmaticos e estilisticos em diferentes
tipos de contextos. O didlogo intertextual é possivel pela unidade de elementos semanticos,
pragmaticos (contextuais) e estilisticos dos sujeitos que se comunicam. Isso tem valor pedagdgico
essencial: os alunos precisam entender os sentidos de um texto, em determinado contexto (situacao
comunicativa), assim como os estilos individuais e coletivos de uso da lingua oral e escrita.

Apos a sequéncia das aulas, observamos que muitos alunos compreenderem que
texto deve ser entendido a partir de um enfoque dialdgico e interfuncional. Esse fato reafirma,
para nos, professores, que o texto deve constituir a base para o ensino da Lingua Portuguesa
nas salas de aula, uma vez que ensinar a lingua € desenvolver a competéncia comunicativa,
considerando o texto como uma unidade de inter-relacéo entre os falantes.

Outro aspecto fundamental é compreender que a relagdo ensino-aprendizagem nos
dias de hoje deve ser redimensionada no que se refere ao trabalho com a diversidade de tipos
e géneros discursivos. O professor, na sua pratica escolar, deve operar adequadamente as
questdes relacionadas a heterogeneidade discursiva dos tipos de texto em estudo, abordando
as diferencas entre eles, conduzindo o ensino para a pluralidade dos discursos que nos
rodeiam. Do ponto de vista didatico-pedagdgico, o trabalho com o texto “vai contribuir para a
formagao de um leitor mais critico, capaz de ler nas entrelinhas” (BRANDAO, 2002, p. 42).

Nesse sentido, durante as aulas experimentais, abordaram-se as diferencas de tipo
textual e género textual com os alunos a partir das proprias indagacGes, nas primeiras aulas
sobre tipos de texto. O aluno Marcelo, perguntou a professora-pesquisadora se existe o

“género narrativo” e qual ¢ a diferenca entre ele o “género narrativo” e tipo narrativo.
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A professora-pesquisadora, nesse momento da aula, esclareceu que havia um
equivoco nessa pergunta. Ela explicou que existe o tipo narrativo, no qual estdo inseridos
varios géneros, com estruturas de texto semelhantes, por exemplo: a lenda, o mito, o conto, a
noticia, o0 comunicado e muitos outros. Os géneros estdo incluidos na divisdo que os tipos
possuem. Eles s&o estruturas socialmente reconhecidas, pois se mantém sempre muito
parecidas, com caracteristicas comuns. Por meio deles atingimos nossas intencdes
comunicativas. Além disso, ocorrem em situacdes especificas de comunicagdo. Por exemplo,
se queremos contar uma histéria optamos pelo género conto; se desejamos aprender algo,
estudar sobre um determinado assunto, optamos por ler artigos cientificos, reportagens e
outros. Pode-se dizer que se tratam das variadas formas de linguagem que circulam em nossa
sociedade, sejam elas formais ou informais. Cada género textual tem seu estilo proprio,
podendo, entdo, ser identificado e diferenciado dos demais através de suas caracteristicas,
como a receita, que logo identificamos o género em funcgdo da estrutura do texto e da intengéo
comunicativa. Aos poucos, por meio dos exemplos, os alunos compreenderam a explicagéo.

Segundo Bakhtin (1997), todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis. Essas caracteristicas
configuram-se em diferentes géneros textuais, que podem ser caracterizados, como ja foi dito,
por trés aspectos béasicos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo (procedimentos
recorrentes de linguagem).

Para esse autor, todas as esferas da atividade humana perpassam pelo campo da
linguagem, em relacdo a lingua, formando enunciados tanto concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana. Ele afirma ainda que a
diversidade de género é inesgotavel e que se modifica e se multiplica conforme as necessidades da
atividade humana em diferentes situacfes cotidianas. A respeito do género e o ensino, os autores

apontam que

A tese subjacente ao conceito de géneros textuais e ensino é a de que o dominio
dos géneros se constitui como instrumento que possibilita aos agentes produtores
e leitores uma melhor relacdo com os textos, pois, ao compreender como utilizar
um texto pertencente a um determinado género, pressupde-se que esses agentes
poderdo agir com a linguagem de forma mais eficaz [..] (CRISTOVAO;
NASCIMENTO, 2006, p. 47)

Assim, o género se define nas diversas formas de relagbes sociais dos sujeitos. Por

exemplo, ao redigir um convite para um amigo, o sujeito precisa reconhecer a forma prépria do
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texto a ser escrito para que ndo faga uso de outro género, como uma carta, e utilize o género textual
apropriado para tal situagdo comunicativa.

Nesse sentido, 0 experimento-didatico-formativo oportunizou, por meio de atividades de
estudo organizadas em tarefas de aprendizagem, o contato dos alunos com o texto na forma
materializada, e, com a mediacéo do professor, puderam perceber as diversas situacdes linguisticas
possiveis em um texto.

Bakhtin (1997), em outro aspecto sobre género, realiza uma distingdo essencial para o
estudo dos enunciados, considerando a sua heterogeneidade. Ele os classifica em géneros
discursivos primarios (simples: o didlogo, a carta, situagdes de interagdo face a face) —
denominados por ele como textos de “comunicagdo verbal espontanea”, que pertencem a vida
cotidiana e relacionam-se as situagdes nas quais sdo efetivamente produzidos — ¢ géneros
secundarios (complexos), que surgem nas situagdes de um convivio de elevacdo cultural
relativamente mais desenvolvido, relacionadas as esferas publicas e mais complexas. Ao contrario
do primério, os secundarios ndo sdo espontaneos, mas, predominantemente na forma escrita.

Nesse sentido, os géneros tanto primarios quanto secundarios podem ser empregados em
situacdes de comunicabilidade diferenciadas. De acordo com os estudos realizados por Freitas
(2011), a partir de Bakhtin

[...] ao levar em conta os enunciados, no processo de interacdo verbal, o fildsofo
russo ressalta a relagdo existente entre a utilizagdo da linguagem e as atividades
humanas. Explica que os seres humanos agem em determinadas esferas de
atividades — escolas, empresas, inddstrias, igrejas, redagdes de jornais, grupos de
amizades, bancos, diferentes reparticGes publicas ou privadas, e que cada uma
dessas esferas tem suas especificidades, seus objetivos, suas finalidades que
determinaréo os tipos especificos de enunciados, os géneros do discurso a serem
utilizados. (FREITAS, 2011, p. 91)

Outro estudioso dos géneros textuais € Marcuschi (2007). Para ele, “os géneros mudam,
fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional com inovagio organizacional”. Com
base nessa afirmacao podemos perceber que os géneros sao flexiveis e variaveis, ndo sdo estaticos
e nem puros e devem-se relacionar-se com as praticas sociais. Do mesmo modo que a lingua varia,
0S géneros também variam. Para o autor, ao ensinarmos um género “‘ensinamos um modo de
atuacdo socio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo de producdo textual”.
(MARCUSCHI, 2007, p. 17)

Diante disso, podemos perceber que 0s géneros se configuram de maneira plastica e ndo

formal; eles se intercambiam de maneira multimodal, transitam na sociedade por meio de
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diferentes suportes. Eles devem ser vistos como fatos sociais que possibilitam a comunicacéo
verbal e ndo somente como fatos linguisticos, o que geralmente é ensinado em muitas instituicdes
de ensino. Faz-se importante compreender que quanto mais um género circula, maiores séo as
possibilidades de mudancas e alteragdes devido a estreita ligacdo com os modelos sociais de textos.

Assim, tomamos as palavras da autora Kress (2003 apud Marcuschi, 2007, p. 17):

[...] caminhamos para uma “hibridizacdo” ou “mesclagem” de género de tal
ordem que podemos chegar a uma situacdo em que ndo mais haja “categorias de
géneros puros e sim apenas fluxo”. Contudo, seria inadequado considerar a
mistura de géneros como “‘evidéncia da auséncia de género”. Pois € fAcil perceber
que s6 se misturam, mesclam e unem coisas que preexistem, isto €, a hibridizacéo
é a confluéncia de dois géneros e este é o fato mais corriqueiro no dia a dia em
gue passamos de um género a outro [..]. (KRESS, 2003, p. 89-90 apud
MARCUSCHI, 2007, p. 17).

A partir dessas palavras podemos compreender o quo a lingua é viva e dindmica. E
possivel prover a leitura de um texto no qual seu contetdo linguistico refere-se a varios outros
géneros de circulacio na sociedade e, também, escrever um género dentro de outro. E assim, por
meio deles, que a linguagem, a comunicacdo humana se desenvolve.

Nesse sentido, na uUltima aula experimental, ao realizarem a producdo dos textos
narrativos do género conto, detalhada mais adiante, os alunos concluiram, naquele momento, que
em um texto narrativo, por exemplo, pode conter paragrafos descrevendo os fatos, construindo
de forma concreta os personagens ndo apenas nos aspectos fisicos, mas também nos
psicolégicos envolvendo ainda mais o leitor. Dessa forma, situam-se 0 espago e tempo em que
a histéria foi contada, caracteristicas essenciais do texto narrativo-descritivo, para que nao se
crie a sensagdo de que a historia € um relato solto de periodo e duracéo desconhecidos. Assim,
os alunos foram compreendendo a ocorréncia da hibridizagéo entre textos.

Para Travaglia (2002, p. 365) “o género se caracteriza por exercer fungoes
sociocomunicativas especificas. Essas nem sempre sdo faceis de explicitar. [...] € um instrumento
para a agdo linguistica na sociedade em situagoes tipificadas”. Para ele, pelos géneros, ¢ possivel
comunicar-se socialmente, eles se determinam por meio das a¢des linguisticas, ou seja, trata-se de
um construto social.

Os géneros sdo, portanto, o canal de comunicagdo na escola. Por isso, é importante prover
situacdes continuas de producéo/recepcdo de textos, pois se aprende a escrever escrevendo de

forma progressiva, numa logica que permita ao aluno desenvolver-se internamente.
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Cabe ao professor a tomada de consciéncia do papel central do ensino dos géneros na
escola, pois trata-se de um poderoso objeto e ferramenta pedagodgica de trabalho para o
desenvolvimento da linguagem. Koch (2002) aponta-nos objetivos precisos de aprendizagem dos

géneros na escola, séo eles:

a. levar o aluno a dominar o género, primeiramente para melhor conhecé-lo, para
melhor compreendé-lo, produzi-lo na escola e fora dela; para desenvolver
capacidades que ultrapassam 0 género e sdo transferiveis para outros géneros
proximos ou distantes;

b. colocar os alunos, a0 mesmo tempo, em situagdes de comunicacdo 0 mais
proximo possivel das verdadeiras, que tenham para eles um sentido, para gue
possam domina-las como realmente s&o. (KOCH, 2002, p. 58)

Para um bom desempenho no processo de ensino-aprendizagem de um género € preciso
que ele seja incluido no planejamento de ensino como objetivo primordial. Acreditamos, assim,
gue nossa pesquisa trard importantes contribuicbes para a mudanca na forma de tratamento dos
géneros na escola. Somente se eles fizerem parte do dia a dia escolar, eles serdo reconheciveis aos
alunos e aplicados nas diversas situacoes de escrita e leitura.

Dessa forma, a exploracao didatica de variados géneros textuais deve ser incorporada aos
planos de ensino por meio de atividades de linguagem que privilegiem o equilibrio entre a
materialidade dos textos a 0 seu funcionamento social. Consideramos essa ligacdo entre a ciéncia e

a metodologia de ensino do texto de suma importancia:

[...] 0 ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuagéo
aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. Isto porque a maestria
textual requer muito mais que outros tipos de maestria a intervencéo ativa dos
formadores e o desenvolvimento de uma didatica especifica (KOCH, 2002, p. 54)

Aqui se insere a questdo da aprendizagem: a escolha do género como recurso requer
especial atencdo do profissional, pois, uma vez escolhido, permeia a heterogeneidade das praticas
de linguagem e ¢é por meio dele que as situagdes de ensino-aprendizagem se concretizam. Por isso,
uma boa selecdo contribuira significativamente para o estudo do género, pois sdo considerados
objetos de estudo no &mbito da leitura e da escrita, um megainstrumento, ou seja, um meio de
conhecimento, a favor da comunicacao centrada na aprendizagem dos alunos. Para Schneuwly e
Dolz, “ha um desdobramento que Se opera em que O género ndao € mais instrumento de
comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem” (SCHNEUWLY
e DOLZ, 2004, p. 65).
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Enfim, para desenvolver a competéncia sociocomunicativa dos falantes/ouvintes é preciso
conduzir o ensino de um género de modo que o aluno perceba o que é adequado e inadequado, pois
ao desenvolver essa competéncia, ele se torna capaz de identificar e diferenciar os diferentes
géneros de texto quando estiver perante uma conversa telefénica, um e-mail, uma apresentacao
escolar, uma piada etc, ou seja, uma situagdo sociocomunicativa.

A seguir, apresentamos aspectos que diferenciam os tipos textuais dos géneros, de acordo

com este estudo.

2.1 Tipos e Géneros textuais

Com o advento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), na década de 1990,
houve uma grande busca por maneiras de trabalhar com as categorias de textos elencadas
nesses Parametros, que passaram a influenciar fortemente a insercao de diferentes géneros nos
livros didaticos, evidenciando o0 texto como agente norteador da acdo de
ensino/aprendizagem. Surge, assim, uma categorizacgdo de tipos textuais que direcionam para
uma melhor compreensdo por parte dos professores da lingua.

Partimos do pressuposto basico, neste estudo, de que é preciso esclarecer as
diferencas entre tipo textual e género textual. Para que possamos estabelecer uma
classificacdo mais objetiva a fim de atender ao objeto de estudo desta pesquisa, faremos aqui
um recorte para trazer uma definicdo clara da distin¢do entre tipo e género. Marcuschi expde
sua definicdo pautada nas concepcBes de varios autores que também adotam uma posicao

similar a sua, categorizando-o da seguinte maneira:

(a) usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicéo [aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas]. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentacao, exposicéo, descri¢do e injuncao.

(b) usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
contetidos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica.
(MARCUSCHI, 2007, p. 22-23).

Podemos perceber, segundo Marcuschi, que no tipo textual ha a identificacdo de

sequéncias linguisticas tipicas como norteadoras; j& a nocdo de género textual é centrada nos
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critérios de acdo pratica, circulacdo socio-histdrica, funcionalidade, conteido tematico, estilo
e composicionalidade. O autor apresenta cinco categorias de tipos textuais, como referidas em
sua citacdo, no entanto os géneros sao infinitos e se renovam. Temos como exemplos de
géneros a carta, 0 romance, o bilhete, o edital de concurso, a receita, a fabula, o conto, a
resenha, 0 sermé&o, a noticia, a lista de compras e assim por diante.

Tendo em vista estabelecer o recorte tedrico acerca da tipologizacdo visando
compreender melhor os principios que regem a organizacdo textual no campo da linguistica,
opta-se, nesta pesquisa, pela adocdo conceitual das ideias acerca da tipologia textual
apresentada por Travaglia (2007). Atualmente, h4 muitas investigagcBes sobre o tema e séo
inimeras as terminologias e 0s posicionamentos em relacdo a questdo dos tipos textuais.
Entretanto, nesta pesquisa escolhemos os estudos desenvolvidos por esse autor, que realizou
uma classificacdo de elementos tipoldgicos fundamentais, abordando a composicdo de
praticamente todos os textos existentes em nossa cultura e denominando-os de tipos.

Travaglia (2007) considera a tipologia como a possibilidade de particularizacao, de
singularizacdo dos discursos e ao mesmo tempo de sistematizacdo e andlise. O tipo, nessa
perspectiva é, entdo, uma atividade estruturada, sendo suas regularidades sedimentadas dentro
dele.

Travaglia afirma que a relacéo de interlocucdo se define em distintos processos. Em
uma dada situagdo discursiva o interlocutor utiliza-se de diferentes recursos para interagir.
Logo, formam-se tipos — chamados, pelo autor, de produto — que sdo agregados ao processo
como parte do discurso, ora como modelo, ora como atividades, construindo, por meio de
diversos discursos, a base das tipologias textuais. Assim, quando se fala em “um discurso”
estamos fazendo uso de um tipo textual determinado para tal situagdo. Portanto, para
Travaglia (2007) “o ato de dizer ¢ sempre tipificante, estabelecendo uma configuragdo para o
discurso, uma vez que so se diz através do funcionamento discursivo”. (TRAVAGLIA, 2007,
p. 36)

Desse modo, é importante dizer que, em um texto, os discursos se articulam de
diferentes modos. Por exemplo, um texto pode ser totalmente de um sé tipo ou, as vezes,
dependendo da intencdo discursiva, um tipo pode ser usado em funcgéo de outro. Nesse caso,
embora haja relacdes de alianca, conflito e outras, havera sempre uma base de dominancia de
um tipo de texto sobre os demais tipos presentes em um mesmo discurso. Ou seja, podemos
dizer que um tipo nunca é puro, pois possui elementos de outros.

A exemplo dessa mistura entre os tipos textuais, a aluna Cristina, na aula

experimental destinada ao estudo dos tipos textuais, desencadeou uma discussdo perguntando
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se 0s contos que eles estavam produzindo nas aulas de producdo de texto s&o puramente
narrativos, ou também possuem essa mistura. A professora-pesquisadora, atenta ao
questionamento da aluna, afirmou que, hd uma mistura entre os tipos narrativo e descritivo.
Nesse momento, conduziu a turma a imaginar a introducdo de um texto narrativo: “Certa vez,
em um dia ensolarado, Maria, olha pela janela e avista 0 céu encoberto por nuvens
acinzentadas e um ar umido e frio penetra em seu rosto pdlido....[...]” A professora-
pesquisadora, nesse momento, conduziu a discussdo, fazendo-os perceber que ela estava, ao
mesmo tempo, narrando e descrevendo, por isso ndo dizemos que um texto pertence a um
Unico tipo. Os tipos, nds podemos conté-los; j& os géneros, ndo. Ela explicou que durante
uma simples aula expositiva o professor podera utilizar de varios géneros ao mesmo tempo,
ao ler um artigo cientifico, um poema, comentar uma noticia, dentre outros, ou seja,
dificilmente teremos um tipo de texto puro.

Um outro exemplo de hibridizacdo, refere-se a narracdo produzida pelos alunos, a
partir da crénica de Ricardo Ramos, apresentada nos apéndices desta dissertacdo. Ressaltamos
que a crénica “Circuito Fechado” foi utilizada pela professora-pesquisada com o intuito de
apresentar aos alunos o conceito de texto como unidade de sentido, indendente de sua
extensdo. Além disso, a crénica é uma narracdo, mas também insere-se na dissertacdo, pois
critica, analisa, reflete sobre o cotidiano, a mesmice que cerca a vida das pessoas, a monotonia
que pode, as vezes, ser confortavel ou, pelo contréario, pode provocar desamino, falta de
entusiasmo e até tristeza. A seguir, apresentamos um exemplo do texto narrativo produzido

pela aluna Serena:

Dia a dia

Pijama. Banheiro. Pia. Escova. Creme dental. Pdo. Presunto. Mussarela.
Instagram. Facebook. Whatsapp. Suco. Manteiga. Pente. Camiseta. Calca.
Meias. Ténis. Mochila. Carro. Escola. Amigos. Sinal. Professora. Caneta.
Quadro. Livro. L&pis. Caderno. Borracha. Caneta. Bilhete. Risos. Recreio.
Lanche. Suco. Conversa. Professora. Caneta. Quadro. Livro. Lapis. Caderno.
Barulho. Recado. Computador. Professora, caneta, quadro. Livro. Lapis.
Caderno. Carro. Instagram. Facebook. Whatsapp. Casa. Almocgo. Arroz.
Feijdo. Bife. Salada. Suco. Pia. Escova. Pasta dental. Agua. Tarefa. Livro.
Caderno. Lépis. Borracha. Celular. Redes sociais. Computador. Séries.
Banheiro. Cheveiro. Agua. Shampoo. Condicionador. Sabonete. Agua.
Pente. Roupa. Televisdo. Cachorro. Brincadeira. Lanche. Pdo. Presunto.
Mussarela. Suco. Celular. Instagram. Facebook. Whatsapp. Livro. Frango.
Arroz. Salada. Suco. Copo. Agua. Pijama. Banheiro. Pia. Escova. Creme
dental. Agua. Televisdo. Cama. Travesseiro. Cobertor. Luz. Sonhos.
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Assim, cabe ao professor propor e mediar o ensino-aprendizagem dos textos de forma
que os alunos compreendam essa mistura em cada realizacao textual.
Por conseguinte, para Travaglia, se entrecruzam trés tipologias e os elementos de cada uma,
necessarios para o estudo do texto nesta pesquisa, sdo: “a) Descricdo, dissertacdo, injungdo e
narracdo; b) Discurso da transformacdo e discurso da cumplicidade; ¢) Preditivo e ndo-preditivo™.
(TRAVAGLIA, 1991, p. 42)

O autor preconiza que a primeira tipologia — denominada de descricéo, dissertacéo,
injuncédo e narracdo — ¢ a fundamental, ou seja, rege todos os programas curriculares de
ensino. As outras duas destinam-se a explicar certos usos de recursos linguisticos. Para nossa
pesquisa, nos dedicaremos aos tipos apontados no item um, apresentando as distin¢des basicas
entre eles.

Travaglia (2007) explica que para um bom funcionamento discursivo, faz-se necessario
compreender as formas de interacdo entre enunciador e locutor, uma vez que, no objeto do
dizer para cada um dos tipos elucidados tem-se uma forma distinta de enunciagéo.
Apresentamos a seguir um quadro que detalha a forma como o autor concebe os quatros tipos

de textos.

Quadro 1 - Os tipos de texto na perspectiva do falante em relacéo ao objeto do dizer.

Tipos de

texto Injuncéo

Descrigao Dissertacdo Narragdo

Enunciador na

Perspectiva Enunciador na

do
enunciador/

Enunciador na
perspectiva do
espago em seu

perspectiva do
conhecer, abstraindo-
se do tempo e do

perspectiva do
fazer posterior ao

Enunciador na
perspectiva do fazer /
acontecer inserido no

Obijetivo do
enunciador

O que se quer
¢ caracterizar,
dizer como é.

conceituar, expor
ideias para dar a
conhecer, para fazer
saber, associando-se a
analise e sintese de
representacoes.

desejada, diz-se 0
que e/ou como
fazer; incita-se a
realizacdo de uma
situacéo.

produtor de tempo da
conhecer. espaco. L tempo.
texto enunciacao.
Busca-se o refletir, 0 . « )
. : Diz-se a acdo O que se quer é
explicar, o avaliar, 0 . .
requerida, contar, dizer os fatos,

0s acontecimentos,
entendidos estes
como os episodios, a
acdo em sua
ocorréncia.
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Como aquele que | Como o assistente, 0
realiza aquilo que | espectador ndo

Forma se requer, ou se participante, que

Como aquele .
como se Ue observa o Como ser pensante, determina que apenas toma
instaura o que ot gue raciocina. seja feito, aquilo | conhecimento, se
. espetéculo. . S
interlocutor que se deseja que | inteira do(s)
seja feito ou episodio(s)
aconteca. ocorrido(s).

Fonte: TRAVAGLIA (2007, p.102), apud FABRI (2013, p. 23).

Assim, concluimos este topico apontando que, inseridos nos tipos de texto, estdo 0s
géneros textuais, com suas fungdes comunicativas especificas, podendo pertencer a um dos tipos
elencados anteriormente. Por exemplo, para o tipo dissertativo, temos o0s artigos cientificos e de
opinido, as reportagens, as resenhas, etc.; para o tipo narrativo, hd o romance, a novela, o conto, a
fabula, a lenda, etc; para os injuntivos, existem as bulas de remédio, as receitas, 0s manuais e,
finalmente, para os descritivos ha descricoes de objetos, pessoas, paisagens e comportamentos,
reafirmamos que os géneros sdo infinitos e renovados no nosso dia a dia.

E de nosso interesse que fique explicito, neste estudo, que tipo textual ndo se confunde
com géneros, pois 0 tipo caracteriza-se por instaurar um modo de interacdo. (TRAVAGLIA,
2007). Ja o género se define de acordo com determinadas esferas de atividades que circulam na
sociedade (BAKHTIN, 1997).

A professora-pesquisadora iniciou primeiramente o estudo dos tipos textuais
evidenciando aos alunos que para cada situacdo discursiva o interlocutor utiliza-se de diferentes
recursos para interagir, logo optamos por um tipo textual determinado para cada situacéo.
Sendo assim, ela nesta aula retoma 0s conceitos apresentados por Travaglia, afirmando que
geralmente, as pessoas, confundem o tipo textual com o género e pediu para que os alunos
verbalizassem novamente quais sdo 0s quatro tipos de textos que estavam estudando. Os
alunos, consultando a informacédo na folha, responderam “descricdo, dissertagdo, injungdo e
narra¢do’’.

Nesse momento, a professora-pesquisadora exemplificou que a carta pessoal nédo €
um tipo de texto, e sim um género textual, que possui caracteristicas proprias que a definem
como um género de texto que se insere no tipo narrativo. Além disso, a carta pessoal, pode
conter, no interior do seu texto, sequéncias tipologicas descritivas, injuntivas e outras,
dependendo da intengdo comunicativa de quem a escreveu. Nesse momento, Serena

completou dizendo que ela podera enviar uma carta (género) para uma amiga, e no decorrer
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do texto, pode copiar uma receita de um bolo de chocolate (género), assim, o tipo de texto
predominante sera a narragdo, porém com trechos que se inserem na injuncéo.

Em seguida, a professora-pesquisadora fomentando as discussdes, pergunta para a
turma “ao falarmos de conto de enigma, conto de mistério, lenda, fabula, receita estamos
falando de tipo ou de género textual?” Os alunos respondem em coro: “Género textual .

Logo apo6s esse exemplo, o aluno Marcelo perguntou para a professora-pesquisadora
se um tipo de texto pode aparecer dentro de outro tipo. A professora-pesquisadora retomou as
explicacOes, dizendo que sim, em um texto narrativo, por exemplo, podemos escrever um
parégrafo descrevendo a moradia da personagem, as vestimentas da protagonista, o local onde
acontecem os fatos, desde que a descrigédo faca sentido e relacdo com o texto. Assim, temos
um tipo de texto dentro do outro tipo. Nesse caso, temos um texto narrativo com sequéncias
descritivas.

Na sequéncia da aula, a professora-pesquisadora apresentou varios géneros de texto
aos alunos para andlise e classificacdo dos tipos. Inicialmente ela apresentou um texto que
ensina preparar um bolo e perguntou aos alunos “De acordo com os conceitos e com a divisao
apresentada por Travaglia, em que tipo textual se insere?”” O texto ora apresentado narra um
fato? Descreve e caracteriza pessoas, objetos, lugares? Ela reflete, avalia, conceitua algo?
Ou ensina como fazer, ou realizar algo? Apds os questionamentos, os alunos foram
compreendendo as diferencas que caracterizam cada tipo textual. Os alunos responderam que
0 texto apresenta os ingredientes e 0 modo de preparar um bolo. A professora-pesquisadora
completa: “Nesse caso, o texto apresentado insere-Se no tipo textual injuntivo. E quem sabe
me dizer qual é o género desse texto?”. Os alunos concluem que o género é a receita € 0 tipo
é o injuntivo.

Por conseguinte, a professora-pesquisadora analisa outro género textual conduzindo
a turma para classificar a que tipo ele pertence. O texto apresentado foi uma bula de remédio.
Ela explica que o texto apresentado possui uma intencdo comunicativa, interage com o
paciente e apresenta, no interior do texto, 0 modo de usar, a indicacao, a contraindicacdo, as
precaucOes, a posologia, dentre outros, explicando cada um dos termos desconhecidos pela
turma. Os alunos, rapidamente concluem que se trata do género ‘“bula”. Sabrina,
curiosamente, pergunta em que tipo de texto a bula esta inserida. Nesse momento, a aluna
Fabiola realiza uma inferéncia, afirmando que o género bula é uma mistura de tudo. Em
seguida, Sandra diz que a bula também pode ser inserida na descricdo uma vez que caracteriza
a composicdo do medicamento e na dissertacdo por explicar para que o remédio serve e

também na injuncdo ao indicar como se usa. A partir desse exemplo, a professora-
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pesquisadora retoma a fala e completa dizendo que um texto dificilmente pertence a um Unico
tipo, mas que a predominancia do tipo textual apresentado no género bula é o tipo injuntivo.

A professora-pesquisadora explica que os textos sdo usados com fungdes diferentes.
Eles possuem uma funcionalidade para cada situacdo desejada. Se vocé deseja preparar um
prato, vocé opta pelo género receita, mas se a sua intencdo é se informar, refletir, explicar,
avaliar, conceituar, expor ideias para conhecer algo, vocé certamente fara uso de um artigo de
opinido. Por isso, € importante reconhecer a funcdo de cada tipo de texto. Apds a fala da
professora-pesquisadora, a aluna Antonia ressalta que a importancia dessa diferenciacdo entre
tipo e género, certamente, sera util no momento da producdo de texto, pois, se, ha proposta, a
professora-pesquisadora nos pede para escrever um texto injuntivo, dissertativo, narrativo ou
descritivo, temos que saber as caracteristicas desse tipo para produzirmos o texto
corretamente.

Para nosso estudo, o foco de interesse é a concepcdo de ensino e aprendizagem pelo
viés dos géneros textuais, pressupondo que o trabalho desenvolvido contribua para o sucesso
dos educandos nas varias possibilidades do uso da linguagem, em qualquer forma de
realizacdo. A quem conduz os processos pedagdgicos cabe reconhecer esses pressupostos e
investir em atividades de estudo que conduzam o aluno a correlacionar os elementos textuais
e, assim, gerar sentido para o que Ié.

Dessa forma, os géneros devem ser entendidos, como ferramentas que possibilitam
ndo somente a comunicacdo social, mas também como objeto de ensino versatil e
fundamental para a aprendizagem de Lingua Portuguesa. Essas premissas devem ser
amplamente repensadas e discutidas pelos professores que atuam diretamente com o ensino da
lingua, a fim de que possam se aperfeigoar e articular as diversas praticas de ensino.

Como o material usado nas aulas experimentais foi do tipo narrativo e dos géneros conto e cronica,
vamos na sequéncia apresentar a superestrutura do texto narrativo, a partir dos estudos de Van
Dijk.

2.2 As superestruturas do texto narrativo

Explicitaremos aqui as superestruturas e as estruturas globais que caracterizam o tipo de
texto narrativo. Para Van Dijk (1978, p. 144), “as superestruturas sdo um tipo de esquema abstrato

que estabelece a ordem global de um texto e que se compdem de uma série de categorias [...]”.
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Podemos definir as superestruturas como a ordem ou a organiza¢do mais ou menos definidas
dos textos.

Trata-se de um esquema de ordem cognitiva e hierarquica e, além disso, possui uma base
psicoldgica em forma de regras, processos e categorias, que impactam diretamente na elaboracdo e
interpretacdo de textos. Vale ressaltar que as superestruturas caracterizam os tipos textuais
impondo-Ihes limitagfes quanto ao seu contetido semantico.

Uma superestrutura é um tipo de formalizacdo do texto, cuja macroestrutura é definida
pelo conjunto de proposicGes que servem para dar sentido, unidade e coeréncia global ao
texto. Essa definicdo faz-se necessaria, nesta pesquisa, para que possamos compreender
melhor o processo de ensino de um determinado género textual. O estudo de Van Dijk €
amplamente aproveitavel para o ensino dos géneros textuais na Educacdo Basica, assim como
as funcdes que eles desempenham na producdo e no processamento dos discursos. Nesse
sentido, o autor aponta a necessidade dos educadores conhecerem as bases empiricas das
superestruturas a serem estudadas, além disso, ressalta a importancia de que alguns géneros
sdo reconhecidos por meio de razdes semanticas, pragmaticas e retdricas. E preciso
considerar essas situacdes nos estudos dos géneros, ja que toda area do conhecimento aspira a
cientificidade.

Van Dijk chama a atengdo ao afirmar que nem todos os textos possuem superestruturas,
no entanto, essa afirmacdo é empirica. As observacdes e descri¢Bes sistematicas em cada texto
devem ser consideradas, uma vez que alguns géneros possuem uma forma global quase arbitréria.
Portanto, nem sempre esta é uma propriedade geral dos textos. Todo texto coerente tem um tema
global, ou seja, uma macroestrutura, mesmo que escrito em apenas uma frase. Cada texto pertence
a um tipo convencional e isso ndo se da somente por seu contetido ou fungdo pragmatica social,
mas por uma estrutura esquematica global que se manifesta no texto. Faremos aqui um recorte
das superestruturas que compdem as sequéncias tipoldgicas narrativas, foco desse estudo, na
perspectiva de Van Dijk (1978).

O autor considera a semantica como a primeira caracteristica das estruturas
narrativas, uma vez que as narragdes se referem a acao de pessoas; a segunda caracteristica
seria a pragmatica, em que as a¢fes ou acontecimentos sdo explicados de modo interessante,
de acordo com cada contexto narrativo.

Um texto narrativo que visa cumprir a acdo deve, no minimo, conter as seguintes
categorias de superestruturas: complicagéo, resolugéo, situacao ou “marco”, episodio, trama
e avaliacdo. Vale ressaltar que se ndo existe uma relacdo essencial entre esses elementos, néo

ha texto narrativo.
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A complicagdo é expressa em uma sequéncia de acgdes, descrita em um fragmento
maior, podendo envolver pessoas e, consequentemente, suas reagOes diante o tema. A
resolucé@o pode ser tanto positiva quanto negativa, e ambas as estruturas formam o nucleo de
um texto narrativo cotidiano.

Na sequéncia da superestrutura narrativa temos situacéo ou “marco”. Nesta parte do
texto narrativo especificam-se as circunstancias, “o marco e o sucesso juntos formam algo que
podemos chamar episodio”. (VAN DIJK, 1978, p. 155). O autor reforga que a categoria do
episédio é apenas recursiva e depende do contexto. Por outro lado, a série de episddios
denomina-se de trama do texto narrativo.

Essas categorias narrativas superestruturais sdo as partes fundamentais do texto
narrativo. No entanto, existem outras categorias que surgem com regularidade nos textos
narrativos, como por exemplo, a avaliacdo. Nela o narrador aponta seus medos, valores e
opiniBes que, juntamente com a trama, formam a verdadeira historia. A estrutura de um texto
narrativo esbogada aqui foi esquematizada por Van Dijk, mediante o diagrama da figura 1, a

sequir:

Figura 1 — Esquema da narrativa.

Marrativa

Historia Moral

Trama Avaliacio

Episodio.

Sttuacdo ou “marco” Evento ou acontecimento

Complicacio Resolucho

Fonte: VAN DIJK (1978, p. 156).

A proposta de Van Dijk (1978) contribui significativamente para 0 nosso estudo acerca

dos géneros, reafirmando a existéncia de uma estreita e reciproca uniao entre texto e contexto. Para
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ele, € no ato da fala que se constrdi o conteudo semaéntico e esse conteludo torna-se a
macroestrutura do texto.

A partir desse estudo de Van Dijk, a professora-pesquisadora, no ultimo plano de ensino,
conduziu o experimento-didatico-formativo a aprendizagem da estrutura textual dos textos
narrativos, com foco no género conto tradicional. Esclarecemos que essa escolha, deu-se em
virtude da predominancia desse tipo textual no curriculo do 7° ano do ensino fundamental.

Inicialmente a professora-pesquisadora instigou os alunos a verbalizarem tudo o que
sabiam sobre 0s textos narrativos, comentando que eles sdo 0s mais variados do mundo e que
uma simples conversa pode ser considerada uma narracdao. Além disso, explicou que vivemos
rodeados de lendas, mitos, contos, cronicas, romances, novelas, piadas, musicas, poemas,
entre tantos géneros de textos narrativos.

Em seguida, ela entregou a folha impressa, contendo o conceito de narragédo, e 0s
elementos essenciais do tipo narrativo (enredo, tempo e espaco, personagens, foco narrativo,
discurso direto e indireto).

Apbs a leitura, identificacdo das palavras-chave e discussdo dos conceitos
apresentados, nas aulas experimentais subsequentes, ela prop6s a identificacdo desses
elementos usando estratégias variadas, como videos, musicas, leitura de outros contos, jogo
das previsdes e outros exemplos que propiciaram 0 reconhecimento das relagdes entre as
partes de um texto como fatores que contribuem para o principio da continuidade e da
progressao nos textos narrativos. A atividade final destinou-se a producéo textual de um conto
tradicional, apresentada mais adiante.

Dentre as estratégias que levaram os alunos a perceber a estrutura da narragédo, o
video do conto intitulado “Nas garras do primeiro amor", presente na obra O menino no
espelho, de Fernando Sabino oportunizou a turma a percepgédo dos elementos que compdem o
enredo do conto (introducdo, desenvolvimento, climax e desfecho). Por meio do ritmo da
historia, eles identificaram facilmente os elementos que fazem parte de uma sequéncia
narrativa. As evidéncias dessa percepcdo puderam ser confirmadas nas falas dos alunos.
Inécio, atento ao enredo da histdria iniciou a fala dizendo que logo na apresentagdo, o garoto
Fernando, protagonista da historia, revela-se apaixonado pela sua prima, mas Peixoto, um
homem bonito e grande, convida sua prima para sair. Na sequéncia, a professora-pesquisadora
pergunta se é possivel perceber quando e onde se passa essa historia. Os alunos em coro
identificam o momento em que a informacdo é apresentada no video. A professora-
pesquisadora pergunta quem sdo 0s protagonistas e antagonistas da histéria e quais sdo as suas

acdes no desenrolar do enredo. Inacio retoma a palavra e responde que 0s protagonistas sdo o



50

Fernando, o Peixoto e a prima Cintia, e os antagonistas sdo o cachorro, o pai e a mae. Sabrina,
pede a palavra e afirma que no desenvolvimento da historia, primeiro Fernando bolou um
plano envolvendo o seu cachorro. Gilberto, completa dizendo que quando Peixoto entrou no
carro, sentou-se nas fezes do cachorro do Fernando, furioso, rapidamente foi embora. A
principio, Fernando achou que seu plano havia dado certo. A prima que queria causar uma
boa impresséo no rapaz, ficou esperando-o chegar, mas ele ndo voltou. Assim, ela ficou triste
e decepcionada.

Nesse momento, Fernando aproveitou a oportunidade para acalentar a moca. Inécio
completa dizendo que o climax da histéria inicia-se no momento em que menina descobriu o
plano de Fernando, tudo mudou, ela, muito brava com a arte do primo, xingou-o reclamando
para os pais dele. Fernando ficou desolado e arrependido com a situacdo. Nesse momento, a
aluna Cristina, afirma que o climax da historia continua, pois quando a prima Cintia escreveu
um bilhete para Fernando, o menino, muito feliz, correu e abriu o envelope do bilhete com um
canivete, nesse momento, sem que ele percebesse, o texto da mensagem havia sido partido ao
meio. Assim, a interpretacdo do bilhete foi errada, o texto dizia: “Fernando eu te amo, me
perdoa”. O garoto quase morreu de tanta emogao ao ler o bilhete. E quando a encontrou disse-
Ihe baixinho ao seu ouvido: “Fu também te amo!” Nesse momento, a prima olhou
desconfiada para Fernando, sorriu e logo partiu. Inécio, apresentou o desfecho da histéria ao
dizer que quando Fernando foi reler o bilhete, percebeu que dentro do envelope havia o outro
pedaco de papel que foi partido com o canivete, entdo, 0 garoto uniu as duas partes e releu o
bilhete que na verdade dizia: “Fernando, eu te amolei ontem ndo foi? Me perdoa te chamar
de moleque!” Na verdade ndo era uma declaracdo de amor e sim, um simples pedido de
desculpas.

Assim, com base nos relatos dos alunos a respeito das partes constitutivas e
fundamentais de um conto podemos nos reportar as palavras de Propp (1965/1970, apud
Guimarées, 2002, p. 93),

[...] o conto se desenvolve a partir de uma falha ou injustica. Passa-se por
fungdes intermedidrias marcadas por interdigdes, transgressoes,
interrogatdrios, combates, provas, perseguicdes, ajudas até se chegar no
desfecho, sinalizando por uma punicéo, vitéria ou recompensa. As funcdes
se desenrolam segundo as que precederam, uma afetando a outra. Elas
pertencem ao mesmo eixo, sendo que o deslocamento de uma influi na outra.
Propp chama esse desenvolvimento de sequéncia. Um conto deve, portanto,
compreender varias sequéncias, gque, por sua vez, podem se entrelacar,
intercalar, ou interromper para outra se encaixar. (PROPP (1965/1970) apud
GUIMARAES, 2002, p. 93).
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A professora-pesquisadora, apos ouvir as falas dos alunos ao recontarem a historia
com as préprias palavras, 0s convida a rever o video percebendo exatamente em que momento
ocorreu no conto assistido as marcas de transgressdo, incidindo na sequéncia do texto presente
no enredo. Em seguida, ela os convida a fazer o mesmo com a musica Dezesseis de Legido
Urbana, detalhada no capitulo 2, cuja abordagem sera a teoria das agdes mentais por etapas.

Por essa razdo e pela temética apresentada neste plano de ensino, explica-se a
incluséo, neste capitulo, de um exemplo de um conto produzido por uma aluna do 7° ano,
apos as intervencOes didaticas acerca da estrutura da narrativa realizadas durante o
experimento-didatico-formativo, desenvolvido na sala de aula experimental, conforme esta a

sequir:

Figura 2 — Texto produzido pela aluna Fabiola durante o experimento-didatico realizado na turma experimental.
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Retomando a proposta de Van Dijk (1978) que reforca os pressupostos basicos entre a
estreita e reciproca unido entre texto e contexto e as categorias de superestruturas que compdem o
texto narrativo, podemos inferir que no texto da aluna ha indicios que o ensino dos géneros
textuais podera tanto “exercitar a reproducdo dos géneros, quanto também reinventa-los por meio
do exercicio de praticas de linguagem significativas proporcionadas pela escola, durante as
atividades de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa”. (BENTES, 2006, p. 105)

Em suma, o presente capitulo acerca da conceitualizacdo dos géneros discursivos
considera que a interacdo dialGgica, preconizada por Bakhtin, parte do principio do dialogismo e é
estabelecido entre os enunciados na comunicacdo verbal, causando a reestruturacdo e a
renovacdo constante dos géneros do discurso.

A guisa de conclusdo, esse estudo buscou reunir diferentes tedricos num amplo
dialogo com especial énfase no texto, discutindo os conceitos de géneros textuais em
diferentes perspectivas. Os interlocutores Bakhtin (1997); Marcuschi (2003; 2006; 2007);
Koch (2000; 2002); Travaglia (1991; 2007) e Van Dijk (1978), de maneira geral, contribuiram
para um melhor entendimento acerca das concepcdes de lingua, texto e contexto. Esperamos
que esse estudo possa colaborar para as reflexdes acerca da transposicao didatica de estudos
dos géneros textuais para seu uso em sala de aula. Tais discussdes reforcam a hipotese de que
0 processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais, quando organizado e gerido de
forma interativa, dialdgica e cientifica, permite contribuir para o aprimoramento da leitura e
da producdo de textos, incidindo também no desenvolvimento intelectual e afetivo dos

educandos.
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3. FORMACAO DAS ACOES MENTAIS POR MEIO DOS GENEROS TEXTUAIS:
RESULTADOS NUMA TURMA DE 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

“A verdadeira trajetdria de desenvolvimento do pensamento n&o vai
no sentido do pensamento individual para o socializado, mas do
pensamento socializado para o individual ” (VIGOTSKI)

A luz dos estudos da psicologia Histérico-Cultural e da Didatica Desenvolvimental,
0s escritos de Galperin (2001), com base nas ideias de Vigotski (1997), subsidiaram o0s
estudos realizados para a elaboracao deste capitulo que tem como tema central a formacao das
acOes mentais nos alunos para o trabalho com os géneros textuais. O presente estudo
organizou-se em duas etapas principais: orientagdo e execucdo, buscando compreender o
percurso das agcdes mentais no processo de sua formacéo.

A principal contribui¢do desse estudo consiste em desenvolver atividades de estudo
como meio de desenvolvimento integral da personalidade dos educandos nos aspectos
(cognitivo, afetivo e moral) para a formacao de habilidades e conhecimentos nos alunos do 7°
ano do ensino fundamental. Elkonin (1986) concebe como essencial esse tipo especial de
atividade para o desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos.

Nesse sentido, ressaltamos que a assimilacdo é o contedo principal da atividade de
estudo, portanto, para que os conceitos cientificos sejam assimilados e possam influenciar
qualitativamente no desenvolvimento intelectual dos estudantes, é necessério que haja uma
correta organizacao da atividade de estudo pelo professor, por meio de uma metodologia que
desenvolva nos adolescentes a capacidade de estudo. “[...] o contetido principal da atividade
de estudo € a assimilacdo dos procedimentos gerais da acdo na esfera dos conceitos cientificos
e as transformacgbes qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga, que acontecem
sobre essas bases”. (DAVIDOV; MARKOVA 1987, p. 324)

Nesse sentido, Elkonin (1986) explica que as atividades de estudos possuem
unidades ou células basicas, chamadas por ele de tarefas de estudo, que se diferenciam de
todas as demais. Dessa forma, ao realizar a tarefa de estudo o aluno é o sujeito e o objeto de
sua propria transformacdo. (AQUINO; CUNHA, 2015, sem paginacao).

A tarefa de estudo possui componentes basilares para a sua aplicacdo, dentre eles
destacam-se 0s objetivos e as agdes, que por sua vez, relacionam-se entre si. Entre as acgoes

fundamentais da tarefa de estudo, Galperin (2001) destaca a orientacdo, a modelacdo, o
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controle e a avaliagdo. Assim, o alcance dos objetivos e das agdes, deve ser trabalhados como
um sistema que possui amplas relagdes, assegurando ao aluno a assimilagao do contetdo.

As tarefas de estudo podem ser consideradas um microcosmo da atividade de estudo
e suas adequadas concepcdo e execucdo garantem a formacéo da atividade. Nela, considera-se
0 processo, pois o foco estd no resultado. As propostas de tarefas de estudo devem constituir
um sistema que possui caracteristicas de variabilidade, suficiéncia e diferenciacdo. Nesse
sentido, Aquino; Cunha (2015, s/p) apontam que:

a) partem do diagnostico do nivel real de desenvolvimento dos alunos e
potencializam o seu desenvolvimento intelectual, afetivo e valorativo [...]; b)
[...] ndo apenas considerar a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, a
formacdo do pensamento teorico, sendo também as emocdes, os afs, o0s
desejos, e o desenvolvimento afetivo-valorativo dos alunos; c¢) [...] diferem
de uma unidade didatica para outra, em fungéo das condicGes e do contetido
que se ensina [...] e também em fungdo dos estilos individuais, da
formac&o e da experiéncia dos professores [...]. (AQUINO; CUNHA, 2015,

s/p)

Nesse sentido, Galperin (2001) a partir de suas investiga¢des cientificas explica que a
estrutura da Base Orientadora da A¢do (BOA) compde-se da possibilidade de generalizagéo a
partir dos conhecimentos, determinando a execucdo correta da a¢do. Dessa maneira, o aluno é
coautor do seu proprio sistema de conhecimento e, com a mediacao do professor, é capaz de
estabelecer os modelos das agdes a serem executadas com vistas a realizacdo da atividade de
estudo. O autor esclarece que é necesséario formar no aluno a habilidade para elaborar uma
BOA completa das novas tarefas de aprendizagem que serdo desenvolvidas. Sendo assim, a
BOA se organiza em torno de trés componentes fundamentais da acdo, que, por sua vez,

correlacionam-se entre si: orientacdo, execucdo e controle. Para Talizina,

[...] a parte central da acdo é a parte da orientagdo. Precisamente esta parte
garante o0 éxito da acdo. Esta se pode descobrir como o processo de
utilizacdo da base orientadora da ac¢éo. Frequentemente, os alunos ndo sabem
valorizar a parte orientadora da acdo e passam rapidamente a execucao, quer
dizer, a transformacdo do objeto da acdo, para a obtencdo do resultado.
Assim, durante a solu¢do do problema, eles realizam acBes de maneira
apressada sem analisar as condicdes e sem elaborar um plano de trabalho.
(TALIZINA, 1988, p. 115)

A orientacdo aqui é responsavel pela execucao exitosa de toda a acdo. Essa € a base

orientadora que garantira o sucesso da futura acdo. E necessario que o educando
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primeiramente opere de forma independente com o objeto em estudo. Na sequéncia, o
professor deve conduzir o ensino, orientando-o de modo que ele aprenda as unidades basicas
do contetido estudado e seus nexos essenciais. O aluno deve ser encaminhado com clareza
sobre 0 que vai ser ensinado, qual € o conceito a ser assimilado por ele, ou seja, deve ser
direcionado para a a¢do da aprendizagem. Nesse momento, deve-se formar o plano mental das
acOes dando-lhe suporte para atuar com objeto em estudo.

Na etapa de execucdo ou realizacdo da tarefa de estudo a orientacdo continua sendo o
meio responsavel pelo sucesso de uma boa execucao, constituindo-se como fonte de dados e o
critério de verdade do que foi dita na fase de orientacdo. Assim, para que 0 processo de
apropriacdo do material em estudo seja efetivo, € imprescindivel uma boa organizacdo
didatica, dando visibilidade aos principios organizadores, privilegiando o desdobramento de
acOes para o desenvolvimento de operacfes objetais (praticas), verbais ou mentais nos
escolares.

Nesta etapa, o aluno deve dominar os procedimentos que permitem passar das
relacBes gerais dos fenbmenos estudados até as suas particularidades; por outro lado, também
deve desenvolver habilidades para fazer o movimento reverso, quer dizer, estabelecer relactes
entre as particularidades do conhecimento estudado aos conceitos mais gerais. Dessa maneira,
0 modo de organizar as tarefas de estudos é decisivo nesse processo, pois as a¢des assimiladas
vao se formando e se transformam em capacidades intelectuais que se automatizam com o
tempo. (AQUINO; CUNHA, 2015, s/p)

Por conseguinte, a etapa de controle e avaliacdo da tarefa, formada desde a
orientacdo correta da atividade de estudo completam a sequéncia proposta por Galperin.
Nesse sentido, o autor explica que os alunos precisam desenvolver individualmente estas
acdes. Nesse momento, ja sdo capazes de estabelecerem ““as relagdes entre as exigéncias da
tarefa e de seus resultados e, a0 mesmo tempo, realizam as corre¢fes necessarias a0 processo,
esclarecem duvidas, descobrem a origem dos erros e os retificam”. Ja a avaliacdo permite ao
aluno autocontrole e a autoavaliagdo dos proprios resultados, tornando-o ativo, desenvolvendo
0 senso critico e a reponsabilidade com os estudos.

Nesse sentido, buscamos nesta pesquisa uma alternativa metodoldgica, apresentada a
sequir, para a elaboracéo e direcdo exitosa das tarefas de estudo ou de aprendizagem, sobre 0s
géneros textuais, conduzindo os alunos a desenvolverem habilidades de leitura e escrita com

base nos textos estudados nas aulas experimentais.
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3.1 A contribuicéo de Galperin: o seu modelo l6gico

Galperin (2001), a partir de suas investigacfes formulou um modelo ldgico
organizado em quatro etapas fundamentais para formacéo da acdo interna nos alunos. Essas
etapas devem ser entendidas como um sistema interfuncional, haja vista que elas nédo se
opdem, intercambiam-se entre si, além disso, as opera¢cdes mentais que se formam em cada
etapa constituem a base para as etapas subsequentes e se abreviam no decorrer das tarefas de
estudo. Sdo elas: “1) a formacdo da base orientadora da nova agao; 2) a formacéo do aspecto material
ou materializada da acéo; 3) a formacéo de seu aspecto linguistico; 4) a formagdo da agdo como ato
mental” (GALPERIN, 2001, p. 46).

A formacédo da base orientadora da nova agdo é o ponto inicial de toda tarefa de
aprendizagem que se inicia. A sequéncia metodoldgica é marcada pela informacdo dos
elementos que o apoiardo nesse trajeto, como 0s conceitos que serdo estudados, o0s
instrumentos utilizados (folhas, cadernos, livros, computadores, etc.) e o detalhamento dos
procedimentos de trabalho. Nesse momento, forma-se 0 que o autor denomina de plano
mental da tarefa que sera realizada, detalha-se o planejamento das ac¢Ges futuras. (AQUINO;
CUNHA, 2015, s/p).

A segunda etapa exposta por Galperin (2001) trata da formacdo dos aspectos
materiais dessa nova acdo, pode ser demonstrada em sua forma externa, ou seja, material ou
materializada, buscando uma reproducdo exata das relacfes essenciais das coisas, e somente
assim, podera ser assimilada, desde o inicio, pelos alunos. Logo, a primeira forma da acdo
inicial é necessariamente material. No caso de nossa pesquisa, nesta etapa, os alunos
obtiveram o conhecimento do conceito geral acerca do que é texto, dos conceitos de géneros e
tipos textuais que circulam no dia a dia, de forma materializada, ou seja, por meio da leitura e
da exploracéo tanto oral como escrita.

Assim, para que haja uma nova acdo, deve haver uma generalizacdo. Galperin
(2001, p.48) explica que “a generaliza¢do consiste em destacar o essencial (para a acdo) em
varios sentidos”, em que o objeto especifico da agdo atua diretamente nos aspectos mais
relevantes das coisas, manipulando, observando e descrevendo. Essas generalizacGes quando
bem construidas levam o aluno a avancar criando novas leis e regularidades. Inicialmente os
contetidos sdo absorvidos de modo estereotipado; entretanto, possuem grande importancia no
processo de assimilagéo, pois aos poucos a acdo comeca a ser cada vez mais abreviada. Antes,
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tudo era realizado em partes; agora, se realiza habitualmente, convertendo uma grande parte
da acdo mentalmente, tornando-se cada vez mais independente dos objetos.

Nesse sentido, quando se realizam de forma consciente as duas etapas anteriores,
passa-se a terceira etapa que trata da formacdo do aspecto linguistico ou de verbalizacdo da
acdo. Galperin explica que “Aqui a acdo ¢ um relato acerca da agdo sem nenhum tipo de
execucao material e sim que participem diretamente nela os objetos”. (GALPERIN, 2001, p.
49). O autor afirma que, nessa etapa, 0 objeto ndo é mais o responsavel pela acdo, entretanto,
0 sujeito se reporta ao objeto numa tentativa de representa-lo de forma verbal (oral ou escrita),
reduzindo gradativamente essa representacdo material, na qual a acdo se faz de forma mais
direta.

Assim, a linguagem assume uma importante funcdo nesta etapa; passa a comunicar
0s conceitos adquiridos nas agdes com os objetos, de modo claro. Tais conteddos passam a ser
verbalizados pelo aluno, baseando-se em palavras e conceitos verbais com significado Unico
e, portanto, objetivo. Desse modo, o sujeito internaliza o conceito em fungé@o de suas acgdes
mentais com 0s objetos e a linguagem externa passa a ser a portadora de todo o processo. Em
suma, a acdo se converte em uma acao tedrica, baseada em palavras e conceitos verbais, ou
seja, 0 aluno passa a explicar as agoes.

Na Ultima etapa do modelo formalizado por Galperin (2001), inicia-se 0 processo em
que a acgdo, nesta forma verbal, comega a executar-se, de forma abreviada, para si proprio. De
acordo com o autor, como uma etapa verbal interiorizada.

Na etapa mental, a verbalizacdo oral e escrita é reduzida nesse momento. A acao
passa a ter uma base de articulacdo expressa em forma de linguagem externa para sua auto-
observacdo, 0 sujeito comeca a estabelecer reflexdes no campo intelectual, de forma
automatica, ou seja, trata-se de uma acdo interna dirigida ao exterior.

Segundo Galperin (2001), a acdo passa por diferentes formas, de maneira crescente,
desde a forma externa até a mental final, mas n&o elimina a outra. Esta unido de uma mesma
acao mental cria possibilidades de trasladacéo do plano abstrato e interno a uma acao externa
e material. Tal transferéncia de ac¢Ges possibilita a assimilacdo do conceito, integrando 0s
conteddos e seus aspectos objetivos.

Para nossos estudos acerca dos géneros textuais, as atividades de estudo
desenvolvidas por meio do experimento didatico-formativo conduziram o aluno, nesta etapa, a
ampliacdo das acBGes mentais, contribuindo na formagdo do pensamento tedrico. Logo, a
capacidade de comunicacdo (compreensdo do texto) foi substituida pela reflexdo interna,

permitindo a analise e a assimilagdo dos aspectos linguisticos e semanticos do texto, objeto de
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nosso estudo. Contudo, o ato mental da acdo constitui a finalizacdo do processo de
internalizagéo da agéo externa.

Com base nesses alicerces, passaremos agora para as analises das aulas realizadas no
experimento-didatico-formativo, cujo foco deu-se nas quatro etapas fundamentais para

formacgéo da acéo interna nos alunos.

3.2 Analise dos resultados: Plano de Ensino |

3.2.1 A construcdo do conceito de texto

Ao iniciar as andlises dos relatos dos alunos, a professora-pesquisadora aplicou o
modelo l6gico de Galperin na turma experimental, analisando cada uma das etapas expostas
pelo autor. Vale ressaltar que foram considerados, ao mesmo tempo, alguns aspectos
relacionados ao comportamento adolescente, as condi¢des de aprendizagem, a formacao de
conceitos cientificos, a Zona de Desenvolvimento Proximo, assim como ao desenvolvimento
da linguagem oral e escrita com base nos fundamentos Vigotskianos.

Na primeira aula experimental, realizada no dia 14 de set. 2015 (ver Apéndice A -
Plano 1) a professora-pesquisadora organizou as duplas, para o inicio das atividades
experimentais e a0 mesmo tempo, os alunos estavam familiarizando-se com a camera. Alguns
estavam muito curiosos e ansiosos com as gravagoes, enquanto outros queriam sentar-se mais
afastados para ndo serem filmados. Ressalta-se que nas primeiras gravacfes os alunos
sentiram-se um pouco constrangidos em verbalizar seus conhecimentos. Muitos optaram por
ndo falar ou quando tentavam se expressar diminuiam o tom de voz. Aos poucos, foram se
adaptando ao novo e participando com maior naturalidade.

Ao iniciar a formagdo da base orientadora da agdo, a professora-pesquisadora
realizou a motivagdo cognitiva com os alunos. Parafraseando Talizina (1988), trata-se de
despertar nos escolares o desejo para o conhecimento por meio de uma situacdo-problema,
com objetivos claros e definidos, impulsionando-o para o desenvolvimento intelectual e
emocional.

Neste momento, buscou-se formar, no aluno, o plano mental da tarefa a ser
desenvolvida, a professora-pesquisadora informou que materiais e recursos didaticos seriam
usados, para execucdo da tarefa de estudo, evidenciou com clareza, quais eram 0s objetivos a

serem atingidos naquela aula. Por fim, ela concluiu, dizendo aos alunos que o objetivo final
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das atividades de estudos propostas nas aulas experimentais contribuiria, especialmente, para
0 avango na producgéo textual como na interpretagéo de diferentes tipos de texto.

De posse dos recursos, acles e operacdes que eles deveriam atualizar no transcurso
das tarefas de estudo, a professora-pesquisadora deu sequéncia perguntando
descontraidamente para a turma se eles sabiam o que era um texto, quais exemplos eles
poderiam citar, dando-lhes um tempo para pensar e discutir. Em seguida, completou dizendo-
Ihes que durante essa aula experimental eles seriam desafiados a descobrirem essa resposta. O
retorno da turma para a proposta foi muito positivo, alguns mais dispostos para a
aprendizagem comegaram a fazer suposi¢des, outros demonstraram-se apaticos.

Nessa légica, a mediacdo da professora-pesquisadora foi de extrema relevancia e
grande impacto nas condi¢des de aprendizagem, pois coube a ela conduzir o aluno a
raciocinar e a buscar o principio interno que origina determinado contetdo, no caso, conceitos

de texto. Em seguida, convidou-os a imaginarem a seguinte situacao:

[...] imaginem, por exemplo, que vocé esta lendo um livro e, de repente, encontra em uma
pagina qualquer um papel com a palavra “madeira”. Ora, certamente vocé ficard
intrigado ou simplesmente ndo dara importancia a isso. Vamos pensar: essa palavra
“madeira”, isolada, faz parte do conteudo do livro?

Nesse momento, os alunos discutiram o sentido da palavra isolada do contexto e as
opinides se divergiram, sendo observados aspectos contraditérios nas falas dos alunos. A
professora-pesquisadora mediando as ideias explicou que a palavra “madeira” foi colocada
dentro do livro em uma folha avulsa e que ela ndo fazia parte do livro, logo conduziu-os a

imaginar outra situacao:

[...] agora imagine que vocé foi convidado para participar de uma trilha ecol6gica com a
sua turma. Durante o passeio, vocé ouve alguém gritar: “Madeira!”. Bem, o que vocé
faz? Se vocé pretende preservar sua vida, sua reacdo imediata é sair correndo. 1sso
acontece porque a situacao em que vocé se encontra levou-o a interpretar o grito como
um sinal de alerta.

Os alunos Marcelo, Indcio e Sandra, apds varias argumentacOes a respeito da
questdo, respondem: “Ndo, elas precisam fazer sentido!”, demonstrando compreensao inicial
do conceito de texto por meio da situacdo apresentada. A professora-pesquisadora no primeiro

momento, ndo conceituou o que é texto, estimulando-os a verbalizarem suas percepgdes.
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Inicia-se na sequéncia a analise do segundo exemplo. A professora-pesquisadora pediu aos

alunos que pensassem uma outra situacgao:

[...] vocé foi visitar um amigo querido que esta hospitalizado e, ao chegar ao hospital,
vocé se depara, nos corredores, com varias placas com a palavra “siléncio”. Bom, em
outra situacao, vocé estq andando distraidamente por uma rua, a pé, e vé um pedago de
papel jogado no chdo escrito a palavra “ouro”. Vamos pensar, em qual das duas
situacBes uma Unica palavra pode constituir um texto?

Os alunos, atentos as reflexdes, respondem rapidamente que a primeira situacdo pode
ser considerada um texto. Na sequéncia, a professora-pesquisadora solicitando-lhe que
expliguem com mais detalhes as suas percepcdes, porque a palavra siléncio forma um texto e
a palavra ouro ndo. Ela salienta novamente que as argumentacOes deles sdo muito
importantes. Com muita timidez, num tom de voz baixo, inicia-se a discusséo entre eles,

apresentada nos dialogos a seguir:

Sandra: Porque esta dentro de um contexto.

Indcio: a palavra “siléncio” indica que as pessoas que passam pelos corredores devem
fazer siléncio. Enquanto a palavra “ouro” ndo faz sentido algum para as pessoas que
passam na rua, pois ndo esta num contexto, numa historia.

Logo, percebe-se que por meio de situacdes-problemas a turma aos poucos vai se
apropriando do conceito sem nenhuma memorizagdo mecanica. Neste interim, a professora-

pesquisadora comenta as explicagdes e apresenta uma terceira situagéo:

[...] vamos agora pensar em outra situacdo: e se a palavra "Ouro™ estiver escrita em um
cartaz pendurado nas costas de um daqueles homens que ficam nas esquinas do centro
das cidades grandes, que anunciam a compra de ouro. Nesse caso, a palavra “ouro”
forma um texto?

A aluna Sandra comenta: “Sim, forma um texto. Pois o conjunto de palavras no
anuncio esta expressando um sentido e ndo é apenas uma palavra solta”. Com base nessas
evidéncias, podemos perceber que os alunos iniciaram, a partir dessa aula, a assimilacdo do
conceito de texto. Esse fato confirma o conceito de Vigotski que nos remete a um
encadeamento epistemoldgico de ideias pautadas no desenvolvimento psiquico do escolar e

nas condigdes sociais de educagdo e ensino, em que a ZDP (Zona de desenvolvimento
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proximo) é o fio condutor para o diagndéstico da aprendizagem e para a formacéo de conceitos
cientificos. Ademais, o autor esclarece que:

[...] o desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se produz nas
condi¢Bes do processo de instrucdo, que constitui uma forma singular de
cooperacdo sistematica do pedagogo com a crianga. Durante o0
desenvolvimento dessa cooperacdo maduram as fungdes psiquicas superiores
da crianga com a ajuda e a participacdo de um adulto. [...] A singular
cooperacdo entre a crianga e o adulto é o aspecto crucial do processo de
instrucéo [...] (VIGOTSKI 1997, p. 183).

Sob esse ponto de vista verifica-se que 0s conceitos cientificos ndo sdo apenas um
conjunto de conexd@es associativas que sdo assimilados com a ajuda da memoria e nem se trata
de um habito mental automatico, mas de um auténtico e completo ato do pensamento, ou seja,
esse ato ndo se constroi apenas com a ajuda do outro, mas exige que o pensamento se eleve de
forma relevante para um grau mais alto, para que, de fato, o conceito possa surgir.

Na aula experimental do dia 16 de set. 2015 (ver Apéndice Al), a professora-
pesquisadora iniciou a base orientadora da agdo, esclarecendo aos alunos quais seriam as
atividades desenvolvidas. Ela rememora o conceito de texto estudado nas aulas anteriores e
reflete com os alunos sobre a diversidade de textos com 0s quais temos contato desde que
acordamos até o final do nosso dia. Na sequéncia ela pede para relatarem o que
compreenderam por texto e quais as impressoes a partir das discussdes feitas em sala. Seguem

os relatos:

Paulo: O texto é quando vocé retrata algo que deseja expressar.

Cristina: O texto é usado para expressar alguma coisa. Por meio dele vocé pode contar
uma histéria, desabafar e contar seus sentimentos.

Antbnia: Para mim, o texto é tudo o que acontece no nosso dia a dia. Por exemplo, a
nossa conversa agora é um texto; se vocé conta uma histéria engracada pode ser em
texto, tudo que conta alguma coisa é um texto.

Percebe-se aqui que os alunos possuem o conhecimento ndo cientifico do que é um
texto, e a partir da mediacdo da pesquisadora e dos colegas, muitos alunos despertaram para o
outro aspecto de que um texto pode ter uma Unica palavra, mas para ser um texto € preciso ter

uma unidade de sentido e uma intencionalidade comunicativa. Para Vigotski,

[...] o problema dos conceitos ndo espontaneos, e em particular os
cientificos, € um problema de instrucdo e desenvolvimento, jA que os
conceitos espontaneos possibilitam a apari¢do dos conceitos ndo espontaneos
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e através da instrucdo, que é a fonte de seu desenvolvimento (VIGOTSKI,
1997, p. 218).

Em outras palavras, para o desenvolvimento dos conceitos ndo espontaneos é
necessario que haja instrucéo, é preciso estabelecer uma dependéncia mutua, tendo em vista
que sdo relagOes sinbnimas e, nessas relages, encontra-se 0 caminho para 0 avango
intelectual. Desse modo, o aluno certamente se apropriara de conceitos cientificos.

Nesse momento da aula, a professora-pesquisadora entregou a folha impressa
intitulada “O que ¢ um texto?” na visdo de Bakhtin e Koch (ver Apéndice A2). Em seguida,
solicitou a leitura silenciosa. Ao término alguns verbalizaram: “Nao entendi nada!”, “Eu sei
0 que é texto, mas nas palavras do autor ndo entendi!”. A professora-pesquisadora, pediu
para um aluno ler em voz alta e foi explorando, exemplificando cada termo desconhecido.
Durante a leitura, ela os orientou a sublinharem as palavras-chave. De posse dessas palavras,
ela presidiu a discussdo perguntando o que cada um sublinhou no texto. Por fim, deu-se inicio
a escrita da sintese com as principais ideias selecionadas pela dupla.

Vemos, entdo, por intermédio do exercicio da escrita, que na fase de orientacao, as
dificuldades ficaram veladas, pois nem todos os alunos manifestaram-se, em funcdo da
timidez e medo das criticas dos colegas mais desenvolvidos intelectualmente, ao passo que na
dupla, eles foram convocados a falarem uns com 0s outros e registrarem cooperativamente
suas analises. Observou-se, nesse momento, que a promocdo de trocas afetivas e cognitivas,
equilibradas sdo aspectos indissociaveis do processo de ensino-aprendizagem.

Nesta logica de ensino, iniciou-se o processo de formacdo do conceito. Segue um

exemplo da sintese da dupla Serena e Inacio:

Bakhtin e Koch tém em comum a ideia de texto. Ambos consideram que os textos podem
ser orais ou escritos, podem ser chamados de enunciados e tém como principal
caracteristica a interacdo. O texto € o conjunto de acontecimentos que formam uma
situacdo, um contexto. Deve apresentar coesao e coeréncia, levando o leitor a interagir
com este.

Vale ressaltar que a dupla formada pelos alunos Serena e Inacio chegou ao consenso
de que o texto é o lugar da interacdo. Entretanto, o processo de elaboracdo do texto foi uma
ardua tarefa para ambos, eles tiveram inimeros desentendimentos em funcdo do registro da
sintese, manifestaram o desejo de realizarem a atividade individualmente. Ao final, apos a
intervencdo da professora-pesquisadora, a dupla registrou a sintese demonstrando

compreenséo do conceito.
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Nesse sentido, nota-se que as relacGes sociais sdo conturbadas, a amizade e a
inimizade formam uma espécie de elo afetivo com diversas aliancas, circulos e regulamentos,
frequentemente inconsistentes, com formas internas de comunicacdo, tal comportamento
emocionalmente instavel dos adolescentes permeia entre a vida infantil e a vida adulta, esta
ultima permeada por relagGes sérias entre pessoas maduras.

Ressalta-se que nem todas as duplas conseguiram assimilar com facilidade, registrar o
conceito geral de texto e suas relacdes essenciais nesta primeira aula.

Na sequéncia, a aula do dia 17 de set. 2015 (ver Apéndice A3), a pesquisadora
informou aos alunos os objetivos do estudo e que trajeto percorreriam para aprofundarem o
estudo sobre a linguagem verbal e ndo verbal, identificando juntos a esséncia, 0s nexos dos
conceitos a serem assimilados. Na sequéncia ela pergunta: “O que vocés entendem por textos
verbais e ndo verbais?” Os alunos responderam: Sandra: “O texto verbal é aquele que
contém palavras”. Imediatamente Inacio completa: “O texto ndo verbal ndo contém palavras.
Ele expressa o texto por meio de imagens e sinais”.

A professora-pesquisadora suscita novas discussdes perguntando como podemos
classificar, por exemplo, uma charge ou uma histéria em quadrinhos. A principio as
evidéncias nas respostas dos alunos mais desenvolvidos e desinibidos mostraram que alguns
alunos ja possuiam um pre-conceito acerca dos textos verbais e ndo verbais, no entanto, logo
responderam que ambos possuem os dois tipos de linguagem. Entretanto, faz-se importante
destacar que os alunos com ritmo de aprendizagem mais lento, ndo se apropriaram ainda dos
conceitos de texto, na base orientadora da acdo, para eles a assimilacdo dos conceitos foi mais
intensa na forma materializada da acdo, ou seja, manipulando os textos, lendo-os
silenciosamente. Tal fato pode ser explicado por dois motivos: primeiramente em funcao da
baixa concentracdo as aulas e principalmente pela dificuldade de compreensdo dos conceitos
explorados na forma verbal.

Para Talizina, “[...] o contetido da base orientadora da atividade cognoscitiva (agdes
cognitivas), depende da “capacidade” dos habitos que se estdo formando e da amplitude de
sua utilizagdo”. (TALIZINA, 1988, p.114). Por isso, a cada aula experimental, a orientac&o, a
execucdo e o controle passaram a fazer parte do cotidiano da sala de aula, por entender que
assim forma-se o plano mental da futura acéo.

Na aula experimental do dia seguinte, realizada em 18 de set. 2015, (ver Apéndice
A3), a professora-pesquisadora conduz os alunos a dominarem as relagdes gerais acerca do
texto conduzindo-os ao dominio dos novos procedimentos da acgdo, incentivando-os a

autonomia, a elaboracdo da BOA de forma independente, logo rememora as imagens de textos
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verbais e ndo verbais trabalhadas na aula anterior e passa a palavra para os alunos. A aluna

Cristina, muito participativa, pede a palavra e comenta:

A placa “proibido fumar” pode ser considerada um texto, pois ela estabelece uma
comunicacdo entre o dono do posto e o cliente que, ao ver a informacdo, atende ao
pedido de ndo fumar.

A professora-pesquisadora retoma a palavra dizendo que por meio da imagem da placa
“proibido fumar”, podemos compreender que o dono do posto de gasolina e o cliente
interagem. Em outras palavras, a placa é o lugar (texto) de convergéncia entre 0s
enunciadores. Assim, ela fez com que os alunos percebessem que a comunicacgdo entre eles,
naquele momento, também estava sendo mediada por um texto. Outros exemplos de textos
verbais e ndo verbais foram explorados. A respeito dessas ultimas evidéncias sobre o conceito

de texto, Koch confirma que

[...] o texto pode ser concebido como o resultado parcial de nossa atividade
comunicativa, que compreende processos, operagles e estratégias que tem
lugar na mente humana, e que sdo postos em agdo em situacBes concretas de
interacédo social. (KOCH, 2000, p. 22)

Defende-se, portanto, a posicdo de que o texto € o resultado das manifestacdes de
interacdes verbais e ndo verbais, que possuem o intuito de comunicar algo a alguém.

Nesta linha de raciocinio, iniciou-se a exploracdo verbal da imagem da pintura do
quadro de Candido Portinari, momento Unico da acdo, pois as alunas Cristina, Antonia,
conheciam a biografia do autor e puderam contribuir amplamente com as discussdes
estabelecendo novas relagdes discursivas e enriquecendo culturalmente a aula. Desse modo,
os alunos foram percebendo o quao um texto ndo verbal também é carregado de significados.

O aluno Paulo verbalizou suas impressdes por meio das palavras:

O quadro de Candido Portinari, Crianca Morta, € um texto porque possui personagens e
uma histdria que pode ser interpretada pelos detalhes que as imagens apresentam.
Marcelo: E possivel criar outra historia sobre 0s personagens, a partir da imagem.

Por isso, é importante que a aprendizagem da lingua oral e da escrita seja oferecida
aos alunos por meio de agOes repletas de significados, pois ndo se pode propor o ensino de

modo simplista: é preciso que, durante o processo de instrucdo escolar, o professor propicie
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mecanismos para o desenvolvimento dos processos psiquicos, como a atencdo voluntéria, a
memoria logica, a abstracdo, a comparacdo e a diferenciacdo. Caso contréario, o professor
conseguira apenas uma ‘“assimilagdo irreflexiva de palavras, um simples verbalismo” [...]
(VIGOTSKI, 1997, p. 185). Dessa forma, a crianca ndo formard conceitos, mas apenas
sequéncias de palavras, assimilando mais com a meméria do que com 0 pensamento,
manifestando-se impotente mediante os conhecimentos assimilados.

Outra ideia que parece evidente é que o ensino de lingua deve-se apoiar também nas
obras de arte e, em geral, em textos de qualidade que refletem a vida e a cultura humana em
pleno funcionamento. As aulas experimentais mostraram a capacidade dos alunos para
entender a arte, os signos graficos, as alusdes icbnicas, a comunicacdo social mais ampla.
Consideramos que esse é papel essencial da escola e do professor, para o qual o processo de
ensino-aprendizagem brinde as mais belas oportunidades.

Com isso, a pesquisadora também pode constatar que a linguagem tanto na forma
verbalizada quanto na escrita cresce, cada vez mais, se tornam préaticas sociais de interacdo e
se aprimoram com 0s anos. Nesta fase 0s alunos desenvolvem o pensamento, transformando a

sintaxe dos significados em sintaxe das palavras. Para Vigotski,

O pensamento deixa a presenga do assento légico em uma das palavras da
frase, destacando com ele o predicado psicoldgico sem o qual cada frase
torna-se incompreensivel. A fala exige passar do plano interno ao externo
enguanto que a compreensdo pressupde 0 movimento contrario, do plano
externo da linguagem ao interno. (VIGOTSKI, 1997, p.304).

Nas atividades propostas, as evidéncias nos mostraram que os alunos foram
instigados a realizarem os dois movimentos citados pelo autor, primeiramente passando do
plano interno da linguagem ao externo e, posteriormente, a tomada de consciéncia dos
significados verbais das palavras no contexto. Vale ressaltar que nas palavras do mesmo autor
“a linguagem externa supde a transicdo do pensamento da palavra, € um processo de
materializacdo e objetivagcdo do pensamento” ao passo que na linguagem interna observa-se
“um processo de sentido oposto, um processo que parece dirigir-se de fora para dentro. Um
processo de evaporacao da linguagem transformando em pensamento. [O destaque é nosso].
(VIGOTSKI, 1997, p. 339)
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3.3 Analise dos resultados: Plano de Ensino 11

3.3.1 O desenvolvimento dos conceitos de Tipos e Géneros textuais

Na aula do dia 23 de set. 2015 (ver Apéndice B - Plano Il), iniciou-se a base
orientadora da acao dos tipos textuais por meio de uma conversa informal sobre os diferentes
tipos que existem atualmente em nossa sociedade, como eles se agrupam e se classificam.
Com vistas a descobrir quais conhecimentos os alunos ja possuiam acerca dos tipos, a
professora-pesquisadora perguntou quem poderia dizer alguns exemplos. Os alunos de forma
equivocada e muito convictos foram dizendo aleatoriamente varios nomes dos géneros e tipos
de texto concomitantemente, tais como: lenda, carta, fabula, contos, narracéo, outros gritavam
“descri¢do” evidenciando uma situacdo problematica instaurada, o conceito de tipo textual
vinculado ao conceito de género.

Diante da situacdo, a professora-pesquisadora fomentou as discussdes informando
aos alunos que a partir do conceito de texto construido, juntos iam descobrir como os tipos
foram agrupados e classificados, e quais sdo 0s géneros de texto mais comuns em nosso dia a
dia. Para isso, apresentamos a tipologia textual, recorrendo ao linguista Travaglia (2007).

Por conseguinte, a professora-pesquisadora entregou a folha impressa contendo o
conceito e a classificacdo sobre os tipos de texto na perspectiva do falante em relagcdo ao
objeto do dizer (ver Apéndice B2). Na sequéncia, ela solicitou a leitura em voz alta apenas do
conceito geral - tipologia textual - na visdo do autor, solicitando que eles verbalizassem quais
palavras-chave do conceito eles identificaram, convidando-os a interpreta-las oralmente.

Na sequéncia, a pesquisadora informou aos alunos que esse autor classificou 0s
textos em quatro tipos principais, chamados de descricdo, narracéo, dissertacdo e injuncéo.’

Apos explicagGes detalhadas desses conceitos, os alunos sublinharam as ideias
principais e discutiram nas duplas os conceitos lidos. Com base nesses alicerces, o estudo dos
tipos textuais foi se corporificando em sala de aula. Com relagdo a narracdo e a descricéo a
assimilacdo foi rapida, pois os alunos tém mais contato com esses tipos de texto. Entretanto, a
dissertacdo e a injuncdo, a principio, o processo de assimilagdo foi mais lento. Constatou-se
que o entendimento dos diferentes tipos deu-se somente a partir das anélises das diferengas
entre o conteldo, o estilo, a estrutura composicional e o objetivo caracteristico que comp&em
os diferentes géneros desses tipos textuais. Vejamos no dialogo a seguir, como se deu parte

desse processo.

" Travaglia (2007) apresenta outras classificacées, porém para 0 nosso estudo, adotamos essa tipologia textual.
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Na sequéncia, a pesquisadora instigou-0s por meio da seguinte pergunta orientativa:
“Desses quatro tipos, quais vocés ja conhecem?” Os alunos responderam em coro: “A

narragdo e a descri¢do”. Em seguida, o aluno Inacio pede a palavra:

No texto narrativo temos uma situacao inicial, o desenvolvimento, conflito, o climax e o
desfecho, conta um fato; ja o texto dissertativo ndo tem essas caracteristicas. O texto lido
critica a sociedade machista.

A evidéncia na fala do aluno apontou-nos indicios sobre a importante tarefa do
professor de prover o ensino ndo somente pautado nas organizacdes curriculares, mas também
considerando que a aprendizagem esta sempre diante do desenvolvimento, ndo se deve partir
do principio de que o aluno ja domina o conceito, deve-se ensina-lo, sobretudo, a pensar nos

conceitos.

Professora-pesquisadora: Entdo, como podemos interpretar a seguinte afirmacdo: Um
texto € tipologicamente variado — heterogéneo?

Sandra: Quer dizer que um tipo de texto pode estar misturado a outro, ndo pertencendo a
um tipo apenas.

Juliana: O texto pode ter mais de um tipo dentro dele mesmo, pode haver partes de
narracdo, descricdo ou até mesmo injuncdo, mas sempre havera um tipo que
predominara no texto.

Cristina: O tipo pode variar de acordo com o texto que vocé deseja escrever.

Vigotski (1997) afirma que a logica do pensamento dos escolares ndo segue 0s
curriculos, e sim a sua prépria légica de desenvolvimento. Diante disso, nosso experimento
nos mostrou a enorme importancia da fala na formagdo da BOA. A acdo linguistica ndo se
forma & margem do resto das a¢Oes, sendo que faz parte substancial tanto da BOA, como da
fase material e posteriormente da agdo mental.

Nesse sentido, a professora-pesquisadora prosseguiu a explicacdo dizendo que a
expressao tipo de texto é confundida com a expressdo género de texto. Ela explicou que neste
estudo, estamos diferenciando tipo textual de género, seguindo a teoria de Travaglia (2007).
Como ja foi apresentado, hd 4 tipos textuais e em cada um deles, ha inimeros géneros
produzidos pelos usuarios da lingua. Os didlogos a seguir apresentam um trecho da discusséo

entre a professora-pesquisadora e 0s alunos:

Professora-pesquisadora: Ao falarmos de conto de enigma, conto de mistério, estamos
falando de tipo ou de género textual?

Alunos respondem em coro: Género textual.

Marcelo: Um tipo de texto pode aparecer dentro de outro tipo?
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Nota-se pela resposta em coro dos alunos a introdugdo de um novo conceito, 0 de
género textual que aos poucos foi sendo introduzido e aprofundado. Entretanto, o
questionamento, do aluno Marcelo oportunizou a professora-pesquisadora explicar que um
texto narrativo, por exemplo, pode conter paragrafos descrevendo a moradia da personagem,
as vestimentas da protagonista, o local onde acontecem os fatos, desde que tenha sentido e
relagdo com o texto. Assim, teremos um tipo de texto dentro de outro. Nesse caso, podemos
dizer que temos um texto narrativo com sequéncias descritivas, do género conto. Nas palavras
de Talizina, [...] “a efetividade da assimila¢do se aumenta, se os conceitos forem introduzidos
ndo de maneira isolada, mas em um sistema. Isto permite ao aluno ver as semelhangas e
diferencas, compreender as relagdes entre elas”. (TALIZINA, 1988, p. 142)

A professora-pesquisadora baseando-se na teoria de Talizina sentia-se cada vez mais
imbuida de seu método. Apresentou os conceitos na forma materializada da a¢do por meio de
esquema, a fim de conduzi-los ao reconhecimento das caracteristicas necessarias e essenciais
sobre cada tipo textual.

Com relacdo aos textos injuntivos, embora os alunos demonstrassem familiaridade
com eles, desconheciam a nomenclatura “injuncdo” e apresentaram dificuldades em
classifica-lo quanto ao tipo. A professora-pesquisadora convidou-0s para analisar um texto
que ensina a preparar um bolo, nesse momento, ela os deixou conversarem livremente sobre o
texto e a imagem de um bolo de améndoa. Na sequéncia, pediu-lhes que retomassem o
esquema de Travaglia (2007) e tentassem classificar em que tipo de texto ele estaria inserido.
As falas a seguir nos revelaram fatos importantes para nossas analises do método

experimental:

Professora-pesquisadora: De acordo com os conceitos e com a divisdo apresentada por
Travaglia, em que tipo textual a receita se insere?

Alunos: A receita ensina a fazer o bolo, ela é do tipo injuntivo.

Professora-pesquisadora: E quem sabe me dizer qual é o género desse texto?

Alunos: O género é a receita.

A principio, os alunos demonstraram compreensdo. Entretanto, a professora-
pesquisadora apresenta um segundo exemplo de texto injuntivo, a bula de remédios, e
perguntou em que tipo de texto a bula estd inserida, logo os alunos demonstraram-se

confusos:



69

Fabiola: Tia, o género bula de remédio é uma mistura de tudo! Sandra: Tia, a bula pode
ser inserida na descricdo porque caracteriza do que o medicamento é composto e na
dissertacdo porque explica para que o remédio serve.

A professora-pesquisadora retoma a fala das alunas Fabiola e Sandra e completa
dizendo que um texto dificilmente pertence a um unico tipo, e pergunta novamente qual a

predominancia do tipo textual apresentado na receita.

Alunos: Dissertacao!

Professora-pesquisadora: Vocés estdo certos disso? Retomemos o conceito de tipo
dissertativo, de Travaglia. A dissertagdo busca-se o refletir, o explicar, o avaliar, o
conceituar, expor ideias para dar a conhecer, para fazer saber, associando-se a analise e
sintese de representagdes.

Antonia: E a injungdo!?

A partir dessas falas nota-se que os alunos ainda ndo compreenderam o conceito dos
tipos injuntivos, até o momento eles apenas construiram o conceito prévio da atividade e,
geralmente, é assim que acontece com o ensino atualmente, o aluno ndo é conduzido a pensar
logicamente, isso requer tempo e paciéncia. Fazer com que os alunos fagam o movimento do
geral para o particular, numa légica dedutiva é oferecer-lhes condi¢Bes para aprenderem.
Segundo Talizina (1988) “[...] por isso é necessario que os escolares solucionem, de maneira
independente, varios problemas que requerem da atividade que se forma e dos conhecimentos
que se assimilam”. (TALIZINA, 1988, p. 144). A eficacia do processo de ensino-
aprendizagem esta imbricada nas relagcdes que o aluno estabelece com o contedo em busca
da solucéo do problema, este é determinado a partir da necessidade do aprendiz.

Na sequéncia da aula, a pesquisadora reforca aos alunos que os géneros sao
estruturas socialmente reconhecidas, por meio deles atingimos nossas intengoes
comunicativas. Além disso, ocorrem em situagdes especificas de comunicagdo. Por exemplo,
se queremos contar uma historia podemos optar optamos pelo género conto; se desejamos
aprender algo, estudar sobre um determinado assunto, optamos por ler artigos cientificos,
reportagens e outros. Pode-se dizer que se tratam das variadas formas de linguagem que
circulam em nossa sociedade, sejam elas formais ou informais. Aos poucos, por meio de
varios outros modelos de textos os alunos foram percebendo as diferengas entre eles,
assimilando o conceito de tipos textuais e géneros.

No inicio, a pesquisadora, ao rever as gravagdes, percebia-se repetitiva durante as

aulas experimentais, com o passar do tempo, ela chegou a conclusdo que quanto mais ela
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retomava 0s assuntos trabalhados nas aulas anteriores estabelecendo novas conexdes,
deixando os alunos verbalizarem seus conhecimentos, mais eles gostavam das aulas e
assimilavam os conteudos subsequentes mais facilmente. Além disso, favorecia o clima de
descontracdo permitindo aos alunos estabelecerem relaces com o0s seus conhecimentos
espontaneos. Assim, tais procedimentos passaram a ser constantes no dia a dia da sala de aula
experimental.

Na aula do dia 25 de set. 2015, (ver Apéndice B3), apds reafirmar os conceitos
construidos com a turma, a professora-pesquisadora inicia o estudo dos géneros textuais,
ponto forte dessa pesquisa, esclarecendo-lhes que a compreensdo desse assunto é de suma
importancia para o desenvolvimento deles com relacdo a interpretacdo e producédo de textos.

Diante do conceito de género impresso, os alunos leram em voz alta e sublinharam as
palavras-chave, na sequéncia, ela solicitou o registro de uma pequena sintese. Observou-se
que a maioria dos alunos conseguiu registrar o texto demonstrando mais facilidade na sua
elaboragdo. Em seguida, os alunos, verbalizaram o que entenderam do conceito de género, nas

palavras de Bakhtin,

Fabiola: Nao importa o texto, seja ele oral ou escrito, apresenta caracteristicas que te
ajudam a identificar a que género pertence.

Cristina: Eu entendo que 0s géneros possuem um conjunto de caracteristicas que podem
se alterar de acordo com a forma do texto.

Marcelo: Vocé explicou que o tipo é narrativo, mas tem textos que aparecem que 0
género é narrativo. 1sso esta correto.

Nas falas das primeiras alunas percebe-se a compreensdo inicial do conceito a ser
assimilado. Em contrapartida, Marcelo revelou em sua pergunta uma certa confusdo na
compreensdo do conceito geral de género textuais. Ressalta-se que Marcelo é um aluno muito
estudioso, atento as aulas e as explicacOes, as vezes é perceptivel que ele j& se apropriou do
conceito, mas elabora perguntas com o intuito de testar os seus proprios conhecimentos, em
fungdo de sua inseguranca, tornando-se confuso, comportamento caracteristico dos
adolescentes.

Tal fato favoreceu a reflexdo da pesquisadora em dois sentidos: primeiramente, sabe-
se que os alunos precisam de um tempo maior para a absorcao de conteidos mais complexos
para que haja apropriagdo/internalizacdo pelo sujeito, no entanto, comprova-se que o tempo

das aulas experimentais para o0 estudo dos géneros textuais foi curto, em virtude da
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complexidade e amplitude do assunto. Por isso, optou-se no Ultimo plano de ensino em
trabalhar apenas com o tipo de texto narrativo, com énfase no género conto.

Na sequéncia da aula, com vistas a aprofundar o conceito de géneros baseando-se na
acao materializada, a professora-pesquisadora propds um trabalho em grupo com revistas. Os
alunos, de posse das revistas e jornais, folhearam as paginas e discutiram entre eles a
variedade de géneros que comp8e uma revista ou um jornal. Apds observarem os textos uns
dos outros e conversarem livremente sobre eles, a professora-pesquisadora solicitou que cada
aluno selecionasse um género textual e o colasse no caderno. Para a proxima aula todos
deveriam se preparar para apresentar para a turma o género escolhido, a que tipo textual
pertence e o tema central.

A professora-pesquisadora orientou os alunos na selecdo dos textos e esclareceu as
duvidas, fazendo-os retomar os conceitos de Travaglia, sobre os tipos estudados na folha
impressa sempre que necesséario, antes de classifica-los. Na sequéncia, seguem as

apresentacdes dos alunos:

Carina: Grande parte do texto descreve sobre a atuacdo do papel dele como ator na
novela.

Ricardo: Eu vou falar sobre a injuncdo. Meu texto é uma receita ensinando a fazer um
brigadeiro tradicional e um bolinho de chuva. E as caracteristicas principais desse tipo
de texto é que ele é muito comum em nosso cotidiano, como 0s manuais e as receitas e
nos ensinam a fazer algo. Geralmente séo usados verbos no imperativo.

Sandra: O meu texto é uma charge, o tipo textual é a narracéo. A charge faz uma critica
as pessoas que fazem trapaca e 0s personagens revelam isso nas agdes uns com 0S
outros. Além disso, as principais caracteristicas do tipo narrativo sdo contar fatos,
acontecimentos, uma historia com personagens.

Sabrina: O meu texto é do género reportagem e o tema é sobre a “Bolsa familia; o tipo
textual € dissertacao.

A professora-pesquisadora, nesse momento, pede para um integrante do grupo
explicar qual é a diferenca entre os géneros receita, reportagem e charge. A aluna Carina pede

a palavra:

Carina: A receita ensina como preparar os alimentos. A Dissertacdo expde uma ideia e...
sO![...].

Na sequéncia, a aluna Sandra, retoma a palavra do grupo e ajuda a colega

complementando:
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Sandra: Ela também busca refletir sobre alguma situagdo, apresenta ideias novas sobre
algo. Apresenta argumentos contra ou a favor; sdo caracteristicas que predominam no
tipo dissertativo.

Nesse caso, podemos analisar a situacdo considerando a importancia de se adotar
uma estratégia de ensino diferenciada para cada tipo de aluno, ou seja, 0 aluno mais adiantado
cognitivamente, o que precisa de um tempo maior para assimilar ou até mesmo o aluno
mediano devem ter sempre papeis diferenciados na sala de aula, nenhum deles precisa sentir-
se em condigdes de inferioridade, é preciso ressaltar os diferentes saberes, pois € nesse
contexto que a “relacdo entre o desenvolvimento destas linhas opostas, descobre-se sem
duvida alguma a verdadeira natureza: a conexao entre a zona de desenvolvimento préximo e
o0 nivel atual de desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 1997, P. 254)

Os relatos revelam como os alunos foram se apropriando lentamente dos conceitos,
alterando significativamente a préatica da pesquisadora, que aos poucos foi mais paciente e
segura do método de ensino que estava sendo aplicado. No inicio a resisténcia dos alunos foi
um fator que influenciou os estudos, pois eles queriam resolver os problemas praticos
primeiramente, resolver os exercicios e redigirem a producdo final antes de se apropriarem do
conceito, 0 que é da rotina escolar. Progressivamente foram descobrindo o método de
apropriacdo de conceitos, na medida em que o experimento foi avancando.

Por conseguinte, a professora-pesquisadora no primeiro momento da aula do dia 30
de set. 2015 (ver Apéndice B4), retomou a folha impressa denominada “Géneros e tipos
textuais” contendo seis pequenos textos de géneros variados. Em seguida solicitou-lhes a
verbalizacao.

Paulo, timidamente, pediu a palavra, justificando-se ter concluido a atividade em
casa e solicitando a oportunidade de expressar com suas proprias palavras o que havia

entendido da tarefa:

Vou falar da dissertagdo! O género eu coloquei a propaganda, a reportagem e o verbete.
A caracteristica desse género é que apresenta argumentos, ideias e conceitos. A ideia
central é fazer expor, fazer com que o leitor reflita e consiga explicar.

Vé-se que o aluno assimilou o conceito de tipo textual, indo além do aspecto formal
da acgéo, ou seja, a forma verbal foi preparada antecidamente na forma materializada da acéo,
por meio de uma atividade de estudo dirigida e bem orientada pelo professor.
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Com relagdo a verbalizacdo da aluna Antbnia, a seguir, nota-se um alto nivel de
desenvolvimento intelectual, pois a formacgdo verbal ocorreu em sua forma completa.

Vejamos o relato da aluna:

Posso falar da descri¢cdo? As principais caracteristicas sdo: apresenta adjetivos, muitos
verbos de ligacdo e, consequentemente, predicativos do sujeito. O género eu citei a
reportagem e o artigo, devido ao fato desses géneros também apresentarem trechos em
que predominam a descricdo. E a ideia central do texto é caracterizar, dizer como algo
ou alguém é, descrever, detalhar.

Essa acdo completa confirma as palavras de Talizina, ou seja, a relacdo do
desenvolvimento intelectual e a formac&o da acéo verbal. E possivel verificar que houve um
grau determinado de generalizagdo de sua forma material na etapa anterior, dito de outra
maneira, a acdo material, reforgada pelas palavras, se converteu em verdadeiros significados
para aluna.

Outro fato interessante ocorreu, nesta mesma aula, quando a professora-pesquisadora
perguntou quem saberia falar qual é a importancia de aprender os diferentes tipos e géneros

de texto na escola. O aluno Inécio, impulsivamente, logo pediu a palavra e verbalizou:

Este estudo vai nos ajudar a diferenciar um género do outro, para sabermos responder
questdes que envolvem textos de diferentes géneros. Desse modo, vocé também aprende a
escrever melhor, a descrever 0s persongens nos textos narrativos. Aprender essa
diferenciacéo entre os diversos textos nos ajuda a interpretar melhor.

Nesse momento, houve uma espécie de disputa entre Inécio e Cristina, ambos sdo
muito inteligentes e interessados nos estudos, logo queriam demonstrar mais conhecimento
perante a cAmera e para os demais colegas, enquanto os outros alunos estavam esperando uma

oportunidade para falarem:

Discordo do Inacio! Aprender sobre 0s géneros é bom ndo somente para os estudos mas
para a vida mesmo, pois quando vocé ler uma receita de bolo, por exemplo, vai saber
diferenciar o tipo de texto que esta lendo e sabera para que ele é usado. Em uma
conversa com outras pessoas, como vocé vai defender a sua opinido sem reconhecer 0s
diferentes tipos de texto?

A partir das falas dos alunos Inacio e Cristina, a professora-pesquisadora retoma a

palavra e fomenta as discussdes dizendo que cada género € empregado em diferentes



74

situagBes socio-comunicativas. Além disso, possuem caracteristicas marcantes de variacdo e
heterogeneidade linguistica. Eles possuem uma funcionalidade para cada situacdo desejada.
Entretanto, se desejamos preparar um prato, optamos pelo género receita, mas se a intencéo é
se informar, refletir, explicar, avaliar, conceituar, expor ideias para conhecer algo, certamente
faremos uso de um artigo de opinido. Por isso, € importante reconhecer a funcdo de
comunicativa dos géneros textuais. Para Bakhtin, “a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se

\

diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo”.
(BAKHTIN, 1997, p. 262)

Para Bakhtin, os didlogos do cotidiano, os relatos do dia a dia, a carta (em todas as
diversas formas), os documentos oficiais, as manifestacdes publicisticas, os textos cientificos
e 0s géneros literarios, exemplificam a amplitude da heterogeneidade dos géneros discursivos.

No desenrolar dessas aulas sobre tipos e géneros textuais, a professora-pesquisadora
propbs uma atividade na forma materializada da acdo, salientando aos alunos que néo se trata
de uma avaliacdo e sim de uma atividade a ser resolvida com colaboracdo dos colegas. Para
1ss0, entregou aos alunos um “‘simulado” impresso, contemplando diferentes géneros de texto
(ver Apéndice B5). Informou ainda, que a resposta final deve revelar o consenso das
discussdes do grupo. Além disso, elucidou aos alunos a importancia de reconhecer 0s
diferentes géneros textuais primeiramente, a fim de interpreta-los cada vez melhor. Segundo

Talizina,

para a preparacdo da forma verbal, é necessario acostumar as criangas a
pronunciar todas as operacBes que eles realizam na forma material
(materializada). Constantemente, as criancas se recordam que tem que
nomear tudo o que eles fazem: “fazer e dizer”. Gradualmente, a
materializacdo desaparece e a acdo, ndo de imediato, transforma-se em agéo
verbal interna. (TALIZINA, 1988, p. 127)

E importante destacar que a organizacio dos grupos nesta aula foi muito conturbada,
pois 0s alunos pediram para ndo serem sorteados nos grupos de trabalho e que pudessem
escolher seus préprios grupos. A professora-pesquisadora retomou os combinados com a
turma e os organizou, por meio de sorteio, causando um forte descontentamento em alguns
alunos.

Um outro aspecto importante com relacdo ao comportamento adolescente, refere-se a

maduracdo sexual, que também transcorre nesse periodo, influenciando na formacdo da
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personalidade. As meninas da turma demonstram um nivel mais elevado de amadurecimento
tanto do ponto de vista sexual quanto do cognitivo, 0s meninos ainda brincam uns com os
outros com as maos, com pequenos objetos e trocam figurinhas, enquanto as meninas pensam
em namoro, exercendo grande influéncia sobre os meninos. Elkonin explica que, “o
crescimento das forcas intelectuais e fisicas da crianca e a maduragdo sexual exercem sua
influéncia em forma mediatizada, através das relagdes do individuo com o mundo”
(ELKONIN, 1986, p.119). Além disso, é na fase da adolescéncia que as fungbes psiquicas
superiores se concretizam e contribuem para a formacao da personalidade nas relagdes com o
outro.

No andamento do experimento foi-se mostrando que o manejo pedagogico da idade
psicolégica, junto a influéncia educativa adequadamente orientada para a formacdo dos
conceitos cientificos, surte os melhores resultados na aprendizagem, sem que necessariamente
tenhamos que ver nisso uma relagdo causal. Fala-se aqui apenas de evidéncias.

No dia 01 de out. 2015 realizou-se a Ultima aula experimental referente ao plano de
ensino dos tipos e géneros textuais. A pesquisadora estendeu-se um pouco mais neste plano,
em funcdo da complexidade dos conceitos a serem assimilados, especialmente no estudo dos
géneros textuais. Cada tarefa de estudo elaborada buscou envolver todas as relacfes e nexos
essenciais da atividade que se pretendia formar nos alunos do 7° ano. Os objetivos propostos
foram pautados em resultados, pois neles estdo imbricadas as modificagcbes as quais se
pretende elevar os conhecimentos dos sujeitos pesquisados.

A principio, a professora-pesquisadora prop6s a correcdo do simulado e discussao
dos varios tipos de texto. Ela organizou a sala em um grande circulo e retomou os conteudos
com os alunos, explorando os tipos de texto de cada questdo do simulado proposto.
Inicialmente, perguntou qual é o tipo textual predominante no primeiro texto e como eles
descobriram que se tratava desse tipo textual. Os resultados obtidos nas respostas dos alunos
apontaram evidéncias de que “o aluno deve ser exposto a diferentes tipos de textos e de
géneros discursivos para aprender o que os caracteriza em suas especificidades e naquilo que
os identifica”. (BRANDAO, 2002, p. 40)

A aluna do grupo A, Cristina, solicitou a oportunidade de verbalizar a escolha da

alternativa representando os colegas, conforme relatado a seguir:

Tia, a resposta ¢ a letra B. Nosso grupo ficou em duvida. Alguns acharam que o texto da
charge retratava, por meio de um desenho, o vazamento de petréleo. Outros acharam
que a alternativa correta fosse a letra D, pois entenderam que o texto demonstrava, por
meio de uma caricatura, o vazamento de petroleo. Por fim, ficamos em davida nas
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palavras-chave (verbos) “retratar e demonstrar”, porém, depois da descoberta do
significado da palavra “satira”, percebemos que a alternativa correta é a letra A, pois,
na verdade, o autor queria fazer uma critica através do desenho, ou seja, ndo retratava e
nem demonstrava.

Podemos dizer que desta forma ao realizar a orientagdo correta, pautada num sistema
de caracteristicas essenciais, que vai além de mera decodificagdo e memorizagdo de conceitos,
a leitura e a compreensdo dos textos requerem efetivamente a ativacdo de um conjunto de
inferéncias na interpretacdo dos textos. Em seguida o grupo B, nas falas dos alunos Paulo e
Marcelo, pede a palavra e reinterpreta a palavra satira e de modo subjetivo, reconhece a ironia
no texto, refletindo sobre as diversas possibilidades de interpretacdo da palavra no contexto da
charge:

Paulo: No fato de a mae dar uma licdo de moral no filho, dizendo para ele limpar os pés
antes de entrar em casa.

Marcelo: As maes sempre pedem para nos tirarmos 0s sapatos antes de entrarmos em
casa, assim, a ironia esta no fato de ela fazer esse pedido ao filho todo sujo de petroleo,
parecendo ser algo do cotidiano deles®.

Nota-se aqui que a formacdo do aspecto linguistico, ou verbalizada da acdo, ocorre a
partir do momento em que os alunos ja sdo capazes de falarem pautados no objeto (texto),
mas aos poucos Verifica-se que a representacdo direta dos objetos vai se “despregando” para
um plano mental superior, e, consequentemente, a compreensdo do texto torna-se mais clara.
Galperin (2001) explica que essa fase € um periodo de transicéo, no qual a acdo linguistica vai
em direcdo ao desenvolvimento do pensamento tedrico.

Para isso, & preciso contemplar o ensino dos géneros como uma agdo social da
linguagem, eles devem ser vistos como ferramentas para as interagdes sociais e para a
reflex@o sobre o desenvolvimento de competéncias de leitura e analise em sala de aula.

Seguindo essa logica e focada em seu método, a professora-pesquisadora, prosseguiu
a aula com a leitura da reportagem “Depoimento: ndo para ndo ter celular”, da colunista da
Folha Marion Strecker. Ela, antecipadamente, selecionou um texto que certamente
fomentaria a discussdo dos grupos, pois trata-se de um tema pertinente aos interesses dos

adolescentes, despertando-os para a leitura. Nesse momento, iniciaram-se as discussoes:

8 . . - R

A professora-pesquisadora observou que a leitura dos alunos foi linear, literal. Entretanto, sabe-se que a
intengdo de charges é fazer, com humor, a critica a uma situagdo atual. Assim, coube a professora,
dialogicamente, desperta-los para as possiveis inferéncias presentes nas charges trabalhadas.
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In&cio: Eu entendi que o texto nos ensina que ficar o tempo todo do seu dia no celular
nao é bom, porgue as vezes as pessoas perdem o limite [...]. Sandra: Eu acho que além
de desenvolver o vicio, também faz mal a salde, embora hoje, com a existéncia do
whatsapp o aparelho fica longe do ouvido, esta proximo ao seu corpo e transmite ao ser
humano uma radiacdo muito forte. Eu também sou um pouco viciada, mas tento evitar ao
maximo. Cristina: Eu sou totalmente viciada, mas percebo que as pessoas hoje em dia
deixaram de fazer muitas coisas que faziam antes e ndo as fazem mais. Por exemplo,
deixam de conversar com o0s amigos para ficarem ao celular [...] Por outro lado, o
celular é muito necessario para 0 nosso dia a dia, as pessoas ndo conseguem viver sem
ele.

Os alunos evidenciaram em seus depoimentos 0 qudo a interacdo com 0 texto
produziu sentido aos discursos, nas palavras de Koch “o sentido nio estd no texto, mas se
constréi a partir dele, no curso de uma intera¢ao” (KOCH, 2000, p. 25). Outrossim, as
discussBes propiciam extrair do texto relacBes implicitas e delas extrair um sentido, além de
estabelecer outras conexdes fornecendo a compreensao acerca dos procedimentos ideais para
que o curso da aprendizagem por meio de textos se concretize de fato.

Nesse sentido, as evidéncias nas falas dos alunos apontam para o que diz Galperin,
em relacdo a acdo como ato mental. Os alunos passaram a ler os textos do simulado, e,
rapidamente, identificavam o género textual apenas pela sua estrutura, contetdo e a

linguagem do texto refletindo mentalmente sobre ele. O autor, considera que,

[...] na etapa da acdo material seu contetido se reduziu consideravelmente.
Na etapa da agdo verbal, o processo de reducdo conduz a uma acdo de
acordo com uma férmula. Na etapa da acdo do pensamento também comeca
a se reduzir o aspecto verbal da formula. Naturalmente que ao final, para a
auto-observacao, a acéo intelectual representa um ato de pensamento puro
que aparece automaticamente, dirigido pela tarefa e acompanhado pela
consciéncia indefinida acerca de seu sentido (GALPERIN, 2001, p. 50-51).

Nesta fase, ocorre uma sintese mental da acdo, 0 sujeito ja é capaz de abstrair a
esséncia das coisas, todas as etapas anteriores se bem construidas, sdo conservadas e unem-se
formando uma conexdo. Nesse interim, as acOes abreviam-se constituindo um ato de
generalizacdo, em si mesmo (AQUINO; CUNHA, 2015, s/p).
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3.4 Analise dos resultados: Plano de Ensino 111

3.4.1 A estrutura da narragdo — O género conto

Neste ultimo plano de ensino, destinado ao estudo da estrutura da narracédo, no dia 02
de out., a professora-pesquisadora iniciou a aula retomando os contetdos trabalhados nas
aulas anteriores (ver Apéndice C — Plano Ill). Nesse momento, a professora-pesquisadora
reafirmava com a turma todas as aces mentais desenvolvidas anteriormente, pois conforme ja
dito, conserva-se a esséncia das agOes anteriores, “conduzindo-0s a transitarem do plano
abstrato e interno para uma a¢do material externa” (AQUINO; CUNHA, 2015, s/p).

Na sequéncia, salientou que em nosso dia a dia nos deparamos com uma infinidade
de tipos de textos e seus diferentes géneros. Alem disso, informou novamente que 0s géneros
sdo infinitos e se renovam a cada dia. A pesquisadora conduziu as discussdes fazendo com
que a turma percebesse que o0 contato com 0s variados géneros acontece em todos 0S
momentos do nosso cotidiano, desde um didlogo face a face ou virtual até os encontros
formais, académicos, culturais etc. Nesse sentido, Koch (2002) destaca que os géneros nédo
podem ser estudados totalmente isolados dos pardmetros da situacdo de comunicacdo. A
autora enfatiza que eles diferenciam-se uns dos outros pelas caracteristicas, pela estrutura e
possuem uma inten¢ao sociocomunicativa.

De posse desses conceitos, a professora-pesquisadora refletiu com a turma sobre os
diversos contatos com o texto, fazendo-os perceberem que todos nds, em algum momento,
contamos alguma histéria, uma piada, fazemos uma "fofoca" e esses géneros textuais fazem
parte do tipo narrativo.

Nesse momento, solicitou que saissem dos seus lugares e conversassem livremente
uns com 0s outros contando historias vividas por eles. Ao término da conversa livre, ela
retomou a aula, perguntando-lhes se eles sabiam que 0s textos narrativos sao 0s mais variados
do mundo. Foi um momento muito feliz e descontraido para a pesquisadora e alunos.

Em seguida, pediu-lhes para verbalizarem o que eles entenderam sobre o tipo textual
em estudo, antes mesmo da a¢do materializada, ou seja, antes do contato com o conceito na

forma impressa. A seguir, apresentamos o dialogo:

Indcio: Os textos narrativos contam os fatos, devem ter coesdo e coeréncia entre as
frases e uma sequéncia logica de ideias.

Antdnia: A narracgdo possui um enredo, conflito [...].

Marcelo: Tem personagens, tempo, lugar [...]

Professora-pesquisadora: Quais exemplos de texto narrativos vocés conhecem?
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Sandra: Conto de enigma, conto policial, charge, piada [...]
Antbnia: Aquelas pessoas que ficam narrando o jogo, o texto é uma narrativa?
Marcelo: E uma série de filmes, também é narracao?

Com base nas evidéncias apresentadas nas falas, nota-se que os saberes estavam no
campo dos conhecimentos espontaneos. Sendo assim, coube a pesquisadora em pouco tempo,
trabalhar os conceitos cientificos, nas palavras de Vigotski, “a partir das propriedades mais
complexas e superiores para outras mais elementares e inferiores”. (VIGOTSKI, 1997, p.
252).

A pesquisadora utilizou vérias estratégias metodoldgicas como trechos de filmes e
mausicas, para diversificar as aulas experimentais, todas com objetivos muito bem definidos,
conduzindo os alunos a identificarem os elementos basicos das narrativas: personagens,
narrador, tempo, espaco e enredo. Com isso, em todas as aulas passou-se a aplicar o conceito
geral de texto aos casos particulares.

No dia 02 de out. 2015, a professora-pesquisadora forneceu aos alunos a folha
impressa contemplando o conceito de narracdo e os elementos essenciais de uma narrativa
(ver Apéndice C2). Em seguida, pediu-lhes que realizassem a primeira leitura apenas com os
olhos, individualmente, e, ap6s, a leitura compartilhada em voz alta. A pesquisadora foi
mediando as falas dos alunos fazendo com que sublinhassem as palavras-chave de cada
elemento apresentado, deixando-os expressarem livremente suas primeiras conclusfes e
buscando relacionar a outros textos narrativos ja lidos anteriormente. Em seguida, iniciou-se a
discussdo acerca dos elementos essenciais da narracdo, apresentados nos dialogos que

seguem:

Marcelo: Tia, o conflito é a parte que vem antes do climax?

Fabiola: O conflito ¢ o “problema” que causa o climax.

Cristina: O conflito e o climax possuem quase a mesma intensidade, pois o conflito causa
o climax, momento de maior tensdo. Um, consequentemente, desencadeia a agdo para o
outro.

Marcelo: Sherlock Holmes e Watson eram protagonistas e antagonistas no livro [...]?

Nas palavras dos alunos, verifica-se a percepcdo de que para escrever um texto
narrativo é necessario dominar a sequéncia estrutural que constitui uma narracdo. Analisando

3

as consideracdes de Branddo (2002), a autora define a narragdo como “uma sequéncia de
proposig¢des interligadas que progridem para um fim”. Ressalta ainda que para que haja uma

narracao, cinco elementos devem ser reunidos em um texto:
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Pelo menos um ator antropomorfo constante, individual ou coletivo, que
garanta a unidade de ac¢do;

Transformacéo de predicados: passagem de um estado para o outro [...];

Um processo em que se constréi uma intriga com a integragéo dos fatos em
uma acao unica;

Causalidade narrativa: uma logica singular em que 0 que vem depois aparece
como tendo sido causado por algo anterior;

Um fim sob forma de avaliacdo final (moral) explicita ou a derivar.
(BRANDAO, 2002, p. 29-30).

Nessa perspectiva de trabalho com o texto, é de fundamental importancia que o
professor apresente as caracteristicas, as etapas e a organizacdo de uma producao textual. O
aluno ndo aprende a escrever apenas escrevendo, é preciso dotd-lo de conhecimentos,
mostrar-lhe a relagdo geral ou essencial das etapas de producdo de um texto bem escrito e
acima de tudo, despertar o potencial criativo. (DAVIDQOV, 1999, p. 7)

Na aula do dia 05 de out. 2015 (ver Apéndice C3), a professora-pesquisadora
entregou a letra da musica “Dezesseis”, de Legido Urbana, apos a interpretagdo oral e a
identificacdo dos elementos fundamentais da narragdo, constatou-se um avanco significativo
na assimilacdo dos conceitos decorrentes da eficacia da acdo material. A Professora-
pesquisadora perguntou para a turma que elementos compdem o enredo da narrativa que

acabaram de cantar, os alunos responderam:

Stella: Tia, o enredo da narrativa é composto pela introducgéo, desenvolvimento, climax e
desfecho.

Sabrina: O enredo é composto pela introdugdo e desenvolvimento do texto, além do
desfecho.

Sandra: Ela se desenrola no conflito do texto.

Na sequéncia a professora-pesquisadora perguntou se a complicacdo da narrativa
acontece no conflito do texto. Além disso, questionou os alunos com relacdo ao tempo da

narrativa e solicitou exemplos:

Marcelo: Tempo cronologico e tempo psicologico. “Uma da hora da tarde, depois do
almogo”, “na quarta-feira” sdo exemplos de tempo cronologico [...]
Indcio: “Ao anoitecer [...] "

Marcelo: O tempo da musica é psicolégico, exemplo: Mas de uns tempos para ca [...].
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Os alunos foram manifestando a formacéo dos conceitos a partir do sentido geral da
linguagem. A professora-pesquisadora continuou indagando sobre o espaco da narragéo, o

foco narrativo, dentre outras carateristicas que compdem o tipo textual:

Fabiola: Pode ser geogréfico ou social. O espaco geogréafico é aquele que se refere a
localizag¢do exata. Exemplos: “na escola, em casa [...] "

Gilberto: A letra da musica foi escrita em 32 pessoa.

Flavio: A letra da musica é uma narracédo, e tem trechos da descrigéo [...].

Sabrina: A mdsica possui um sentido para o ouvinte [...]

Marcelo: Possui um enredo, uma sequéncia logica.

Vé-se que o processo de formacdo de conceitos possui uma estrutura especifica de
desenvolvimento, uma légica dedutiva, que vai dos conceitos gerais para 0S c€as0S
particulares, condicionando o modo de aprendizagem dos alunos. Nas palavras de Marcelo,

percebe-se a compreensao geral do texto da musica, verbalizada por ele assim:

A musica conta a histéria de um cara legal que tocava violdo chamado Johnny. Em certo
momento de sua vida, estava um pouco triste e quieto; entdo resolver apostar um pega na
curva do Diabo, mas, infelizmente, foi surpreendido por uma curva fatal e se chocou com
um caminhdo, ocasionando a morte do garoto de dezesseis anos.

A partir desse exemplo, cabe-nos parafrasear Vigotski, segundo o autor o
desenvolvimento humano ocorre sobre duas bases: o real e o potencial. A primeira é
determinada pela capacidade de o individuo solucionar independentemente as atividades que
Ilhe sdo propostas, consolida-se no desenvolvimento real. Entretanto, o nivel de
desenvolvimento potencial é determinado através da solugdo de atividades realizadas sob a
orientacdo de um outro individuo mais capaz ou em cooperacdo com colegas mais
experientes, pode ser compreendido como o plano mais elevado de desenvolvimento que a
crianca pode alcangar. E a zona de desenvolvimento proximal refere-se ao nivel
intermediario entre desenvolvimento real e desenvolvimento potencial.

E importante destacar que no processo de desenvolvimento, os niveis ndo s&o
estaticos, eles se alteram por um meio ciclico de evolucdo, possuem uma espécie de
movimento, antes 0 que se caracterizava como potencial, em outro momento pode se
transformar em real.

Portanto, considerou-se importante o papel do professor nesse processo, por entender
que ndo é somente ele que ensina o aluno, mas o aluno também pode aprender com seus

pares. “O papel do professor € ajudar o aluno a ensinar-se a si mesmo”. (REPKIN, 2014, p.
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85) E foi justamente aqui, neste encontro, entre alunos e professora-pesquisadora, que
emergiram os contornos de um novo fazer pedagogico.

Na sequéncia do experimento didatico, na aula do dia 06 de out. 2015, a professora-
pesquisadora explicou aos alunos que todos participariam de um jogo, chamado por ela de
“Jogo das previsdes”. Na sequéncia, introduziu a leitura do texto a “A doida” de Carlos
Drummond de Andrade (ver Apéndice C4). Durante a leitura, os alunos ouviram atentamente
a histdria, pois a capacidade de interpretacdo da turma seria testada tanto na lingua oral como
na escrita.

Durante a leitura do texto pela professora-pesquisadora, eles deveriam arriscar bons
palpites sobre o que aconteceria no conto. A sala foi dividida em grupos. A pesquisadora foi
lendo o conto em voz alta, por partes e tempo em tempo, ela fazia uma pergunta sobre o que
aconteceria mais adiante no texto, e os grupos fariam uma previsdo. Cada grupo teve um
caderno anotador registrando as respostas da equipe em uma folha de papel avulsa.

A seguir, apresentamos a sintese de um dos grupos acerca do “Jogo das previsdes’:

1. Nés a imaginamos uma pessoa velha, magra, triste desprezada pela sociedade.

2. O homem a abandonou na noite de nupcias devido a uma briga, a mulher era
descontrolada.

3. A mulher teria enlouquecido em fungdo do peso na consciéncia, o abandono na noite
de nupcias e as lembrancas negativas.

4. A doida reagiu a agressdo com xingamentos, ja que esta era uma atitude rotineira
para ela, além de fazer um escandalo.

5. Ao entrar na casa 0 menino encontrou uma foto do marido, com um pedaco queimado
debaixo da escada.

6. O menino, ao vé-la na casa ndo atirou a pedra, pois viu a mulher deitada, chorando
pelas lembrangas do marido. Uma vez que as caracteristicas do garoto assemelhavam-se
as de seu ex-marido.

7. O estado de saude da mulher era muito ruim, ela estava doente e necessitava de
remédios. Magra e desnutrida.

8. O sentimento do garoto era de responsabilidade, ele queria ajuda-la, ele se sentia
arrependido por maltrata-la, ele sentia amor e dé dela.

9. A histéria finalizara com o garoto protegendo-a contra as pedradas dos outros
meninos, ele ndo a deixou sozinha. (Registro do grupo 1: Sandra, Carlos e Paulo).

Nesta atividade a pesquisadora aplicou o procedimento de leitura protocolada. Os
alunos fizeram suas previsdes sobre os acontecimentos da narrativa e puderam checar se elas
foram confirmadas pelo texto real. Podemos perceber, por meio dos exemplos registrados
pelos grupos que mediante o jogo das previsdes, os alunos atingiram um dos objetivos desta

aula estabelecendo relacdo de causa/consequéncia entre partes e/ou elementos do texto. Além
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de reconhecerem as relacOes entre as partes de um texto como fatores que contribuem para o
principio da continuidade e da progressdo nos textos narrativos.

A professora-pesquisadora, na ansia de conduzir os alunos a compreenderem melhor
o texto lido em todas as suas dimensdes, na aula do dia 06 de out. 2015, realizou a corre¢édo
dos exercicios do texto “A doida” e, ao final, perguntou para a turma qual é o género do texto
estudado e 0 que o caracteriza como tal. A verbalizacdo ocorreu conforme apresentado nos

dialogos a seguir:

Carlos: Tia, trata-se de um conto.

Cristina: Foi facil perceber pela estrutura do texto e pelas caracteristicas.
Marcelo: Também pela sequéncia de fatos narrados envolvendo os personagens.
Antonia: Possui um enredo, tem personagens [...].

Na sequéncia a professora-pesquisadora convida os alunos a rememorarem
verbalmente os elementos da narragdo a partir do conto “A doida”, possibilitando o
desenvolvimento de capacidades de linguagens diversas a ele relacionado. Com isto, ela ja
estava preparando-os para a fase final das acdes mentais por etapa, a producdo textual do

género conto. Nesse contexto, continuam os dialogos entre alunos e professora-pesquisadora:

Juliana: O foco narrativo esta na terceira pessoa.

Antonia: Podemos perceber pelo exemplo: “Os trés garotos... A doida... Ele teve
impressao...

Elizabeth: O tempo verbal é o pretérito.

Antdnia: O tempo verbal é o pretérito perfeito. Mas também ha presenca do pretérito
imperfeito e o pretérito mais-que-perfeito, quando ele diz: “perdera’.

Ressalta-se, também, no que foi dito acima, que todo texto apresenta esquemas
linguisticos basicos que entram na constituicdo dos géneros, de acordo com suas principais
caracteristicas. Como 0 nosso material de estudo é uma narracéo, vé-se que os alunos, numa
escalada gradual, passam a dominar o0s elementos essenciais que compdem esse tipo textual,

dominio esse que aparece nas falas dos alunos:

Antdnia: Ha poucas falas no texto. Nesse caso, eu acho que o discurso é indireto, pois
registra mais as falas das personagens indiretamente, feitas pelo narrador.

Serena: Tia eu acho que a expressdo “Contava mais de 60 anos”, refere-se ao tempo
cronoldgico.

Cristina: “Os trés garotos desceram manhd cedo...” seria um exemplo de tempo
psicolégico?
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Paulo: Os cabelos brancos e desgrenhados. E a boca inflamada, soltando xingamentos,
pragas, numa voz rouca...”’, sdo exemplos de passagens descritivas.

Nesta ultima fala do aluno Paulo, a professora-pesquisadora pergunta por que essas
passagens descritivas sao importantes em um texto predominantemente narrativo, o aluno
responde: “para dar emocgdo ao texto, para fazer o leitor imaginar a historia e querer ler até
o fim”.

Para Talizina, na etapa das acOes verbais externas, o trabalho realiza-se na mesma
ordem. Entretanto, agora, os alunos j& dominam as caracteristicas utilizando apenas a sua
memoria, em outras palavras, eles leem ou escutam e identificam aquilo que relaciona-se
diretamente com a primeira caracteristica assimilada.

Nesse caso, asseguramos que a escola é o auténtico lugar de comunicacdo e as
situacOes escolares sdo ocasifes de producdo/recepgdo de textos. N&o se pode agir como se
houvesse uma separacdo entre 0 mundo exterior a escola com o interior. Diante disso,
observa-se a importancia do ensino dos géneros textuais, que estdo presentes em todas as
praticas de linguagem de todos os usuérios da lingua.

Na ultima aula experimental, ocorrida no dia 07 de out. 2015, a pesquisadora
destinou 0 momento para a concretizacdo da acdo mental pelos alunos. Este, sem duvida, € o
momento mais importante de todo processo de assimilacdo, pois ha uma intensa atividade
cognitiva e os conhecimentos adquiridos passam a forma mental da acdo e se fazem
generalizados, ap6s passar por todas as etapas conforme a teoria de Galperin. Para isto, a
correta selecéo das atividades de estudo e a elaboragéo de diferentes situagdes-problemas séo
basilares para o avanco intelectual e afetivo dos alunos.

Nesta aula, a professora-pesquisadora solicitou aos alunos que escrevessem
individualmente, um novo conto a partir do trecho do texto “A doida” de Carlos Drummond
de Andrade. Foi solicitado também que fosse apresentada uma conclusdo diferente do texto
original de Drummond, como “A descoberta do outro” (ver Apéndice C5).

Na sequéncia, a professora-pesquisadora os alertou para refletirem nas etapas que
compdem uma narrativa, construindo o texto de acordo com o esquema exposto a seguir,

contemplando os elementos principais do tipo textual.
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Figura 3 — Esquema criado pela pesquisadora.

Conflito
Criacao e Climax
Introducéo desenvolvimento de Auge do Desfecho
Situacdo um conflito conflito; tensdo Resolucéo do
inicial (problema) que leva méaxima da conflito
a uma situagdo de narrativa.
tensdo

Neste momento, os alunos passaram a utilizar os conhecimentos que ja haviam
assimilado, desenvolvendo o processo de solucdo do problema, apenas mentalmente, num
processo totalmente individual. J& nesta etapa, a acdo adquire a generalizacdo mais profunda,
ela se reduz e é automatizada pelo sujeito. (TALIZINA, 1988, p. 147).

Apresentamos a seguir os exemplos das produces textuais, em ordem alfabética, dos
alunos Anténia e Sandra, buscando justificar o que foi dito anteriormente.

A escolha dos textos deu-se em virtude da participagdo efetiva destes alunos no
experimento-didatico. Outrossim, dos trés textos analisados, nota-se que os alunos néo estéo
no mesmo nivel na lingua escrita, tal fato nos permitiu analisar os diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos da turma experimental. Ressalta-se que ha& desvios quanto a
linguagem, norma culta e coesdo e coeréncia. Entretanto, deu-se énfase na apresentacéo
estetica e estrutural da narracdo e aos elementos textuais proprios do género exigido na

proposta. Passamos a analise do texto I.
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Figura 4 — Texto I: Antbnia — Aluna da turma experimental do 7° ano do ensino fundamental
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Nesse exemplo, nota-se que a aluna, evidentemente, j& domina a estrutura da
narracao e utiliza em grande parte os elementos textuais proprios do género conto. Observa-se
que ela distingue e caracteriza a protagonista do conto, fazendo uso da descricdo em diversos
momentos.

No inicio, ainda no primeiro paragrafo, temos um resumo abreviado da situagdo “da

doida” e das condigdes de sua residéncia, marcado pelo uso do pretérito perfeito e o
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imperfeito, este Ultimo numa tentativa de demonstrar que as a¢des ocorreram no passado, mas
ainda estdo em acontecimento.

O foco narrativo € o da terceira pessoa: o narrador assume claramente a voz para
expor os fatos e as principais razées que conduzem as a¢des das personagens, salientando as
caracteristicas da mulher, como se estivéssemos acompanhando as a¢bes do ponto de vista do
garoto — narrador/locutor.

O aspecto temporal, elemento de suma importancia nos textos narrativos, &€ marcado
pelo tempo psicologico nas passagens “Um dia de sol, ha alguns anos [...] supondo um largo
espaco de tempo.

Além disso, a verossimilhanca emerge em todo o texto, dando-nos a impressdo que
estamos diante da situacdo de exclusdo e abandono vivida pela protagonista da histdria,
especialmente demonstrados na passagem do estado de tristeza e depressdao da mulher para
um estado de felicidade e acolhimento pelo menino.

No conflito, escrito no quarto pardgrafo, a aluna opta por construir o problema que
levou a situacdo de tensdo, em periodos menores ao final do paragrafo, criando no leitor certo
suspense, que foi revelado no ultimo paragrafo do texto.

Ainda no quinto paragrafo, h4 uma sequéncia dialogal mais extensa, na qual ela
apresenta o desfecho da histéria. Nesse trecho, nota-se a falta de planejamento textual,
ocasionando a escrita do climax, momento de maior tensdo, unido ao desfecho do texto. Tal
fato pode ter ocorrido em funcdo do nimero de linhas estabelecido, e, com a falta de espaco,
houve uma juncdo dos dois momentos na situacao final.

Enfim, observa-se uma sequéncia de proposicdes interligadas que progride para um
fim que nos remete a uma avaliacdo final, uma espécie de moral do texto. Desse modo,
conclui-se que a aluna internalizou a estrutura textual j& sendo capaz de aplicar seus
conhecimentos na producédo do texto narrativo do género conto.

Talizina (1988) explica que ndo e necessario estudar cada fendmeno (contetido)
separadamente, pode-se levar o aluno a compreensdo por meio de um método Unico. Aos
poucos, ele vai adquirindo os fendmenos particulares e, posteriormente, sera capaz, com a
ajuda desse método, de aplicar os conteudos de maneira independente.

A seguir, analisaremos o texto II:
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Figura 5 — Texto II: Sandra — Aluna da turma experimental do 7° ano do ensino fundamental

Passemos, agora, para as andlises da segunda producdo textual. A aluna Julia
revelou-se uma produtora de texto narrativo muito amadurecida. A riqueza de detalhes e 0
vocabulario técnico foram escolhidos cuidadosamente pela aluna, cada termo apropria-se a

narracao, despertando no leitor, a emocéo e o prazer ao ler o texto.
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Nota-se que a produgdo textual foi desenvolvida ndo somente com colocagOes de
palavras ou frases, mas em toda sua complexidade incluindo escolhas linguisticas nas
situacBes mais diversas da vida cotidiana.

As caracteristicas do género e a sequéncia textual da narracdo foi assimilada pela
aluna em todas as etapas das agdes mentais com propriedade. Assim, o desenvolvimento do
género ocorreu ndo somente na sequéncia ideal para um conto, mas também nas unidades que
permitem designar um mesmo fato ao longo do texto, nas escolhas de responsabilidade
enunciativa e de modalizacdo dos enunciados. Além disso, 0 emprego dos tempos verbais no
pretérito perfeito, imperfeito e mais-que-perfeito, garantiram ao texto o uso correto da
temporalidade exigida no tipo textual, sobretudo, na forma como foram utilizados e inseridos
no discurso indireto.

Enfim, esclarecemos que as demais producdes textuais escritas pelos alunos da turma
experimental também foram analisadas pela pesquisadora confirmando os resultados dessa
pesquisa. Informamos ainda que elas se encontram a disposi¢do para conferéncia dos dados,
apresentados neste estudo cientifico.

De maneira geral, verificou-se, neste capitulo, o quanto os estudos da Psicologia
Historico-Cultural, partindo da teoria de Lev Semenovitch Vigotski (1896-1934) e seus
continuadores possuem relevancia para os estudos cientificos sobre a Educacdo. Esse material
subsidiou a construcdo do quadro tedrico deste capitulo, e, em especial, a teoria da formacéo
das acBes mentais de autores como Galperin (2001) e Talizina (1988), que permitiu uma
analise pormenorizada das acGes mentais no processo de formacdo do conceito de género e
seus correlatos aos alunos de 7° ano de ensino fundamental.

Este trabalho, buscou reforcar o pensamento Vigotskiano apontando-nos a estreita
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Concluimos que o0 ensino deve pautar-se em
atividades de estudo eficientes que promovam a execucao das acdes e operacles adequadas a
resolucéo das tarefas de estudo.

Espera-se, nessa perspectiva, que a forma de organizacdo dos processos de ensino-
aprendizagem dos textos aos alunos possa se sustentar nas etapas de orientacdo, execucéo e
controle. Nesse sentido, com uma correta formagdo da Base Orientadora da agéo, o aprendiz
sera coautor do seu proprio sistema de conhecimento e, com a mediacdo do professor, tornar-
se-a capaz de estabelecer os modelos das acOes a serem executadas com vistas a realizacdo da
atividade de estudo.

Nesse sentido, a partir da contribuicdo de Galperin (2001), formulou-se um

complexo modelo Iégico de ensino organizado pelo autor em quatro etapas fundamentais para
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formagéo da agéo interna nos escolares. A teoria funciona como um sistema interfuncional.
Além disso, as operacGes mentais que se formam em cada etapa constituem a base para 0
futuro desenvolvimento dos alunos e se abreviam no decorrer das tarefas de estudo. Segundo
0 autor, elas se organizam em quatro momentos: 1) a formacdo da base orientadora da nova
acdo; 2) a formagéo do aspecto material ou materializada da acdo; 3) a formacdo de seu
aspecto linguistico; 4) a formacao da acdo como ato mental. Esse modelo l6gico possui alto
valor pedagdgico por considerar instrucdo, desenvolvimento e educacdo aspectos
indissociaveis para uma nova forma de organizar os programas de ensino nas escolas.

Assim, com base nesses alicerces, organizamos os trés planos de ensino propostos
neste estudo, buscando apresentar um modo para desenvolver o ensino-aprendizagem-
cientifico dos géneros textuais, tendo como fim o desenvolvimento integral dos alunos nos

aspectos cognitivo, afetivo e moral.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

El propio proceso de aprendizaje se realiza siempre en
forma de colaboracidn del nifio con los adultos y constituye
un caso particular de interaccién de formas ideales y
efectivas que mencionamos antes como una de las leyes méas
generales del desarrollo social del nifio. (VIGOTSKI)

Concluimos este estudo com a certeza de que o ensino da Lingua Portuguesa nas
escolas de Educacdo Baésica precisa de uma profunda renovacdo. Essa discussdo ndo é
novidade no meio académico entre os estudiosos da lingua, no entanto, 0 modo de ensinar
ainda ndo propicia condicGes para que o aluno desenvolva a proficiéncia leitora e escritora nas
diversas situacdes comunicativas. Esse fato ocorre, visto que “o ensino de portugués tem
afastado a lingua da vida a que ela serve tornando para o aluno algo artificial e sem
significado para sua realidade”. (TRAVAGLIA, 1988 apud COSTA, 2007, p. 68).

A partir dessa constatacdo, a presente pesquisa se propds a apresentar uma alternativa
metodoldgica partindo dos estudos de Vigotski e de outros estudiosos como Galperin,
Talizina, Davidov e Zancov, embasando os estudos que buscaram explicar o processo de
ensino-aprendizagem dos géneros textuais, elegendo um dos métodos de investigacdo mais
utilizados pela Teoria da Psicologia Historico-Cultural, o experimento didatico-formativo.

As evidéncias apresentadas nas aulas experimentais nos mostraram que 0 modo de
organizacéo e de conducao das atividades de estudo oportunizou aos alunos a manifestacéo do
pensamento a partir das discussdes, aferindo sentido global aos textos estudados. Além disso,
a mediacdo da professora-pesquisadora nas analises textuais, realizadas a partir dos géneros
apresentados, direcionou a aprendizagem para o dominio de habilidades envolvendo o uso da
lingua em variadas situagdes comunicativas.

Para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se atingir os quatro objetivos especificos
que sdo: propor a elaboracdo de um sistema didatico-experimental direcionado para o ensino-
aprendizagem dos géneros textuais; realizar o experimento-didatico formativo a luz da teoria
das agcdes mentais por etapas; identificar os fatores que contribuiram para a assimilacdo dos
conceitos de texto e géneros textuais e explicar as contribuicfes da forma de organizacéo
didatica selecionada para o desenvolvimento da aprendizagem da lingua oral e escrita no 7°

ano do ensino fundamental.
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Outrossim, o experimento-didatico favoreceu aos aprendizes da turma experimental
um engajamento com as propostas de ensino-aprendizagem, colocando-os em contato com
uma variedade de situacdes interativas por meio de textos e mobilizando todos os
conhecimento e estratégias cognitivas ao seu alcance para serem capazes de interpretar.
Assim, durante as aulas, os alunos foram convidados a vivenciarem o sentido dos textos,
numa relacdo dialdgica entre os interlocutores favorecendo momentos de reflexdo sobre a
lingua, de problematizacdo do conhecimento e colaboragdo mdtua nos grupos de trabalho.

Logo, as atividades de estudo, relacionadas a conceitualizacdo cientifica de texto e
desenvolvidas durante o processo de investigacdo, promoveram a partir das analises dos
exemplos de textos verbais e ndo verbais, do didlogo intertextual, da juncdo de elementos
semanticos, pragmaticos (contextuais) e estilisticos, a compreensdo dos sentidos de um texto, em
determinado contexto (situacdo comunicativa), assim como os estilos individuais e coletivos de uso
da lingua oral e escrita. Ressaltamos que tais atividades possuem um grande valor pedagdgico para
0 ensino dos géneros textuais em geral.

O processo de ensino-aprendizagem teve como guia 0 modelo I6gico de Galperin
(2001), responsavel pela formacdo da acdo interna nos alunos. No primeiro momento das
aulas experimentais, destinadas a formacdo da base orientadora da nova acdo (BOA), os
aprendizes obtiveram a orientacdo de todo o processo de ensino pelo qual deveriam percorrer,
para garantir o éxito da nova acdo. Dessa forma, formou-se nos alunos o plano mental do
trabalho a ser desenvolvido com os textos, com objetivos claros e o suporte adequado para
atuar com o objeto em estudo, conduzindo-os para a aprendizagem das unidades basicas do
conteddo estudado e seus nexos essenciais. Nesta etapa, destinada a base orientadora, 0s
alunos incialmente demonstraram-se ansiosos, pois queriam resolver as atividades de ordem
pratica, sem valorizar a orientacdo correta da atividade. Com o desenrolar das aulas
experimentais, os procedimentos de trabalho foram sendo assimilados, oportunizando a
organizacdo do ensino-aprendizagem dos géneros ndo somente pautada nos pilares do
cognitivo, mas, sobretudo, do afetivo.

Observamos que na etapa da formagdo dos aspectos materiais dessa nova agéo,
demonstrada em sua forma externa, ou seja, material ou materializada, os alunos avangaram
consideravelmente no que se refere a compreensdo dos conceitos de texto, géneros e tipos
textuais. Com isso, passaram a realizar generalizacGes destacando o essencial (para a acéo)
em varios sentidos, atuando diretamente nos aspectos mais relevantes, manipulando,

observando e descrevendo suas percepgOes na forma escrita. Essas generalizacfes conduziram



93

os alunos a avangarem nas aulas experimentais consolidando novas leis e regularidades com
base na teoria textual.

Assim, a partir das duas etapas anteriores construidas de modo consistente, passou-se
a terceira etapa, que tratou da formacdo do aspecto linguistico ou de verbalizacdo da acéo.
Galperin (2001) explica que nessa etapa a agdo é um relato sem nenhum tipo de execucéao
material sem que participem diretamente nela os objetos. Dessa forma, por meio de estratégias
de ensino variadas, ora em grupos, ora em duplas, fomentados pelas discussdes, os aprendizes
passaram a verbalizar suas percepcGes acerca dos conceitos de texto, contexto, tipos e géneros
textuais. Além disso, as questdes relacionadas a heterogeneidade discursiva dos tipos de texto
em estudo foram se corporificando as discussdes, a partir dos conhecimentos assimilados nas
etapas anteriores.

Observamos que nesta etapa, a linguagem verbal passou a comunicar todo o
aprendizado adquirido, os alunos passaram a estabelecer relagdes descobrindo como os tipos
foram agrupados e classificados, e quais sdo 0s géneros de texto mais comuns em noSSO
cotidiano, segundo a tipologia textual de Travaglia (2007). Com isso, pudemos concluir a
enorme importancia da verbalizacdo em todas as etapas das acGes mentais, uma vez que a
acdo linguistica ndo se forma a margem do resto das acdes, mas faz parte substancial tanto da
BOA, como da fase material e posteriormente da acdo mental. Desse modo, viu-se que 0
processo de formacdo de conceitos possui uma estrutura especifica de desenvolvimento, uma
I6gica dedutiva, que vai dos conceitos gerais para os casos particulares, incidindo no modo de
aprendizagem dos alunos.

Na ultima etapa do modelo formalizado por Galperin, iniciou-se o processo em que a
acao se transforma em um ato mental, executando-se de forma abreviada, para si proprio, de
forma interiorizada. Nesse momento, a acdo material se reduziu, o pensamento evoluiu
intelectualmente.

Observamos um avanco consideravel na turma experimental no que se refere a
producdo escrita dos alunos, obtendo uma melhora consideravel nesta ultima etapa da acéo
mental, notou-se a preocupagdo em produzir textos mais significativos e coerentes, buscando
elaborar um enredo atraente ao leitor, descrevendo e caracterizando personagens do ponto de
vista fisico e psicologico, demonstrando desenvolvimento na competéncia textual.

Conclui-se que os alunos revelaram grande desenvoltura nas producdes textuais, a
partir dos modelos de texto trabalhados em sala de aula, como em “Circuito Fechado” ¢ a “A

doida”, passando a contemplar os prop6sitos comunicativos, respeitando a forma, a funcdo e a
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linguagem do tipo narrativo, demonstrando, sobretudo, principios de coeréncia evidenciados
nos textos da maioria do alunos da turma experimental do 7° ano do ensino fundamental.

Em nossa pesquisa, a organizacdo dos conceitos cientificos oportunizou aos
estudantes experimentarem um nivel adequado de aprendizagem néo apenas congregando as
habilidades até aqui destacadas, mas também enriquecendo o repertorio de compreensdo
leitora e escritora dos alunos do 7° ano, seja pelo acréscimo de novas conquistas cognitivas ou
pela desenvoltura dos aprendizes em lidar com desafios interpretativos mais robustos.

Cabe a escola a tarefa de prover o ensino nao somente pautado nas organizacdes
curriculares, mas também deve-se considerar que a aprendizagem esta sempre diante do
desenvolvimento. Vigotski afirma que a légica do pensamento dos escolares ndo segue a dos
os curriculos, e sim a sua prépria légica de desenvolvimento.

Incluimos aqui a importancia da atuacao da professora-pesquisadora no que se refere
a ZDP, como fio condutor para o diagnostico da aprendizagem, conduzindo a turma para a
formacdo de conceitos cientificos. Além disso, os resultados da pesquisa nos apontam que 0
desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se produz nas condi¢es do processo
de instrucdo, instrumentalizando a atividade psiquica dos escolares. Constatamos ainda, no
decorrer da pesquisa, que a cooperacao e a relacdo sistematica entre a professora-pesquisadora
e 0s adolescentes e também entre os adolescentes constituiu a base para o desenvolvimento
cognitivo-afetivo dos alunos.

Com relacdo ao desenvolvimento da lingua oral e escrita durante o processo de
ensino-aprendizagem dos géneros textuais, a pesquisa conduziu os alunos do 7° ano a
estabelecerem novas generalizacOes acerca da fala e da escrita pois, como afirma (Kock,
1995, p.68-9 apud Casagrande, 2010, p. 726), “ha uma escrita informal que se aproxima da
fala e uma fala formal que se aproxima da escrita, dependendo da situagdo comunicativa”.
Portanto, coube a professora-pesquisadora conduzir a turma a diferenciar a lingua escrita da
lingua oral, uma vez que a linguagem escrita exige para o seu desenvolvimento minimo, um
alto grau de abstracdo. Ao passo que a linguagem oral constrdi-se em pensamento, em ideias.
(VIGOTSKI, 1997, p. 229)

Com base nas diferengas entre as modalidades escrita e oral, nas aulas experimentais,
foram apresentados varios exemplos de géneros de textos informais como: didlogos pelo
whatsapp, cartas, e-mails receitas, piadas, crénicas, letra de masicas, que sdo textos escritos,
mas apresentam repeticdes, didlogos, girias, marcadores conversacionais, ou seja, elementos

da lingua falada. Em contrapartida, foram analisados os tipos dissertativos com trechos de
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artigos, reportagens, passagens biblicas, verbetes e dicionario, que apresentam uma fala
especifica da linguagem formal, apropriada para lingua escrita.

Além disso, foi fortalecido o conceito de texto como unidade significativa. A
construcdo desse conceito ocorreu durante o experimento, partindo sempre dos conhecimentos
estabelecidos entre os educandos e dos principios cientificos preconizados por teorias
linguisticas.

A professora-pesquisadora ao longo das aulas experimentais indagou-se em varios
momentos se 0s alunos estavam de fato assimilando os conceitos abordados, pois para
conduzi-los a compreensdao de que todos os géneros de texto sdo artefatos culturais e,
portanto, reveladores dos sujeitos produtores, foi preciso adequar o plano de ensino por vérias
vezes, reduzindo-o até chegar a quarta versdo. As adaptacdes e/ou reestruturacGes realizadas
nos planos foram decorrentes das constantes analises de tempo e a partir das reacdes e
manifestacdes dos alunos no decorrer das aulas experimentais.

Embora o experimento didatico-formativo seja um meio de conduzir e organizar o
processo de ensino-aprendizagem, apontamos a necessidade de desenvolvé-lo em um tempo
maior ao que foi proposto nas aulas experimentais do 7° ano, visto que, o0s alunos precisam de
tempo para reordenarem o pensamento I4gico, sanarem as davidas, estabelecerem relacGes
entre os conteldos para que possam de fato, evoluirem-se intelectualmente. As etapas mentais
do modelo légico de Galperin devem ser compreendidas como um intercdmbio de aces
mentais que precisam ser retomadas aula a aula, destinando tempo para os aprendizes
apropriarem-se bem do método de ensino e, consequentemente, dos conceitos cientificos
ensinados.

Destaca-se que o percurso de estudo realizado para compor a dissertacdo possibilitou
a pesquisadora realizar algumas reflexdes pessoais sobre sua propria pratica de ensino da
lingua. Dentre o0s beneficios conquistados, ressalta-se que uma nova abordagem
sociointerativa da lingua foi incorporada ao cotidiano da sala de aula da professora-
pesquisadora, nas producdes linguisticas e no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, é imprescindivel que o professor proponha as inferéncias necessarias para a
trabalho com o texto na sala de aula, atualizando-se sempre, fornecendo aos alunos leituras
que ampliem seu conhecimento para além do senso comum, assegurando-lhes o processo de
leitura e producdo em sala de aula, em uma perspectiva interativa, pois s assim os aprendizes
terdo condicOes de avancarem na producdo de leitura e escrita textual, e, paulatinamente,

sanar as deficiéncias linguisticas e de compreensédo global do texto.
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Esperamos que esta pesquisa possa ecoar e se multiplicar nas aulas de Lingua
Portuguesa, ndo somente nessa disciplina, mas em todas as outras, transformando o fazer

pedagdgico diario em um processo cientifico, criativo, interativo e reflexivo.
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APENDICES E ANEXOS




Plano de Unidade |

L Salal 23
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COLEGIO MARISTA
DIOCESANO

Ano: 7° ano do Ensino Fundamental

Professora: Luciana Gois Barbosa

Disciplina(s): Lingua Portuguesa e Producdo de Texto

Unidade de ensino: O que é um texto?

Data: 14/09; 16/09; 17/09; 18/09 e 23/09

Atividade de Estudo

Objetivo Geral: Analisar textos a partir de sua organizacdo interna e de suas articulac@es sintatica e semantica.

Objetivos
Especificos
(acbes mentais a
serem
formadas)

Conteudos:

Desenvolvimento Metodol6gico (tarefas de aprendizagem)

Dia, carga
horaria e
Recursos
didaticos

Avaliacao

TAREFA DE ESTUDO 1- Apresentacao dos conceitos gerais acerca do texto como u

nidade de sentido.

- Familiarizar os
alunos com os
conceitos,
matérias e
procedimentos
de trabalho.

- Criar nos
alunos a Base
Orientadora da
acao.

- Apreender o
conceito geral de
texto e suas
relagbes

O que é um
texto?

Textos orais e
escritos.

O sentido do
texto.

1). A formacéo da base orientadora da acao.

Acdo 1 - Introducédo do conceito de texto:
- Discusséo sobre o que os alunos entendem por texto.

(Professor: permitir que eles se expressem livremente sobre o
assunto).

2) Fase da acdo material ou materializada.

Acdo 1 — Leitura e interpretacdo do conceito de texto segundo autores
como Bakhtin (2003) e Travaglia (2007). Sublinhar a esséncia do
conceito em cada um dos autores. Comparar essas essencialidades nos
conceitos estudados e registrar uma sintese dos conceitos

- 7 aulas de
50min.

Recursos:
data show,
computador,
lousa, pincel,
caderno,
caneta,
atividade
impressa.

Buscar-se-a avaliar
se 0 aluno esta
desenvolvendo a
capacidade de
transformar os
conceitos ensinados
em acOes mentais.
Tais acdes serdo
desenvolvidas por
meio de perguntas
orientativas que a
professora fard aos
alunos durante a
realizacdo das
tarefas de estudo e
pelos
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essenciais.

-Aplicar o
conceito geral de
texto aos casos
particulares.

- Lere
interpretar
diferentes tipos
de textos.

- Redigir textos
partindo de
outros textos.

- Compreender a
l6gica da
formulacéo do
conceito geral de
texto.

-Reconhecer a
leitura de textos
verbais e ndo
verbais como
possibilidade de
compreensdo
textual.

-Comparar
textos, buscando

apresentados. (APENDICE A2)

Conceito I:

Bakhtin (1997), afirma que o texto (verbal — oral ou escrito),
¢ a unidade, o dado (realidade) primério e o ponto de partida para
compreensdo todas as disciplinas. O texto constitui a realidade
imediata para que se possa estudar o homem social e a sua
linguagem, j& que sua constituicdo bem como sua linguagem €
mediada pelo texto; é através dele que o homem exprime suas
ideias e sentimentos. Bakhtin apresenta duas caracteristicas que
“determinam” 0 texto como enunciado; sdo elas:

a) 0 seu projeto discursivo (entendendo-o como o0 autor e 0
seu querer dizer);

b) a realizacdo desse projeto (trata-se da producdo do
enunciado atrelado as condicGes de interacdo e a relagdo com 0s
outros enunciados, ja-ditos e previstos).

“O texto pode ser considerado o "proprio lugar da
interacdo™ e o sentido de um texto € construido na interacao texto-
sujeitos ou texto-co-enunciadores, i.e., 0 texto ndo preexiste a essa
interacdo”. (KOCH, 2002, p. 17)

Acdo 2 — Registro da sintese do conceito de texto na folha.
Acdo 3 — Leitura e discussdo das sinteses apresentadas.

3) Fase da acao verbalizada.

- Retomada dos conceitos de textos por meio de exemplos de textos

questionamentos
que estes fardo a
professora.

Além disso, a
interpretacdo dos
textos e a producéo
textual avaliara a
aprendizagem dos
alunos. Com base
em suas respostas,
teremos indicios se
a apreensao dos
conceitos estara
ocorrendo ou ndo. A
cada aula a
retomada dos
assuntos estudados
permitira aos alunos
superar as
dificuldades
encontradas nos
contedidos
estudados,
evoluindo
intelectualmente.
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semelhancas e
diferencas.

verbais e ndo verbais.

Acdo 1 - Leitura e interpretacdo oral de textos no power point.
Entrega-los aos alunos na forma escrita para acompanhamento.

Acdo 2 - Leitura e visualizagdo no power point dos exemplos de
textos verbais e ndo verbais: (APENDICE A3).

Acdo 3 - Leitura do texto: Construindo o sentido do texto - “Circuito
Fechado” — Ricardo Ramos: (APENDICE A4)

(Professor: os alunos devem compreender que "Circuito fechado" é
uma cronica - um texto narrativo curto, cujo tema é o cotidiano e que
leva o leitor a refletir sobre a vida. Usando somente substantivos, o
autor do texto produziu um texto que termina onde comecou.)

4) Fase da acdo mental.

Acdo 1 - Producao textual:

- Leitura do texto “Circuito Fechado”. (APENDICE A4)

Acdo 2 - Producdo de texto de acordo com as orientacbes da
professora-pesquisadora usando 0 mesmo recurso que o autor Ricardo
Ramos utilizou, para a producdo do texto narrativo, ou seja, com uso
intenso de substantivos, atribuindo-lhe sentido. Ao final, leitura do
texto produzido para a turma.

v0T
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APENDICE A1l — Transcricdes das falas da professora

TRANSCRICOES DAS FALAS DA PROFESSORA-PESQUISADORA
PLANO DE UNIDADE I
UNIDADE DE ENSINO A: O QUE E TEXTO?

1). A formacédo da base orientadora da acéo.

Bem, fico feliz em saber que vocés tém lido textos na escola, na familia, na internet, mas
alguém pode me explicar o que é um texto?

Bom, tudo parece indicar que vocés tém certa experiéncia no trabalho com textos, mas
acho que precisamos ainda nos apropriar corretamente do conceito de textos.

Justamente nesta aula nds vamos apreender o conceito geral de texto, vamos determinar
a esséncia ou nucleo desse conceito e vamos aplicar esse conhecimento tanto na producéo como
na compreensao e interpretacdo de diferentes tipos de textos.

Querem saber como vamos fazé-lo? Primeiro vamos debater o conceito de linguagem e
de comunicacdo, depois vamos estudar, na sua profundidade, o conceito de texto e, por ultimo,
vamos aplicar esse conceito, assim como interpretar diferentes géneros textuais.

Para isso sera necessario trabalhar com os conceitos e com os textos. Esses materiais
foram preparados por mim facilitar a aprendizagem e o desfrute das atividades. Sera preciso
nos organizarmos em equipes para ajudarmos uns aos outros na realizacdo das atividades.

SO para lembrarmos, o propdésito principal € se apropriar do conceito de texto, assim
como a esséncia do mesmo. Estdo todos acompanhando?

Vocé ja se perguntou o que é, de fato, um texto? Geralmente, entendemos o texto como
um conjunto de frases, ou seja, algo que foi feito para ser lido. Mas a definicdo de texto ndo é
tdo simples quanto parece.

Imagine, por exemplo, que vocé estd lendo um livro e, de repente, encontra em uma
pagina qualquer um papel com a palavra “madeira”. Ora, certamente vocé ficara intrigado ou
simplesmente ndo dara importancia a isso.

Agora, vamos imaginar outra situacdo: vocé esta no meio de uma floresta e ouve alguém
gritar: “Madeira!”. Bem, se vocé pretende preservar sua vida, sua reacdo imediata é sair
correndo. Isso acontece porque a situacdo em que vocé se encontra levou-o a interpretar o grito
como um sinal de alerta.

A partir desses exemplos simples, podemos chegar a algumas conclusdes importantes:

1° - os textos ndo sdo apenas escritos, eles também podem ser orais;

2° - 0s textos nao sdo simples amontoados de palavras ou frases, ou seja, eles precisam
fazer sentido.

Na segunda situacdo, uma Unica palavra foi capaz de transmitir uma mensagem de
sentido completo, por isso ela pode ser considerada um texto. Mas o que leva um texto a fazer
sentido?Pensemos em uma outra situagao:

Vocé provavelmente estd acostumado a ver a palavratexto. Mas sabe qual o seu
conceito? Para entendé-lo, pense em outras duas situagdes:

1) Vocé foi visitar um amigo que esta hospitalizado e, pelos corredores, vocé vé placas
com a palavra "'Siléncio"".

2) Vocé esta andando por uma rua, a pé, e vé um pedaco de papel, jogado no chéo,
onde esta escrito ""Ouro™.

Em qual das situacdes uma unica palavra pode constituir um texto?
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Na situacdo 1, a palavra ""Siléncio" esta dentro de um contexto significativo por meio do
qual as pessoas interagem: vocé, como leitor das placas e os administradores do hospital, que
tém a intencdo de comunicar a necessidade de haver siléncio naquele ambiente. Assim, a
palavra "Siléncio" é um texto.

Na situacdo 2, a palavra "Ouro™ ndo é um texto. E apenas um pedaco de papel
encontrado na rua por alguém. A palavra "Ouro", na circunstancia em que estd, quer dizer o
qué? Nao ha como saber.

Mas e se a palavra "Ouro" estiver escrita em um cartaz pendurado nas costas de um
daqueles homens que ficam nas esquinas do centro das cidades grandes que anunciam a compra
de ouro? Ai sim, nessa situagdo, a palavra "Ouro™ constitui um texto, porque se encontra num
contexto significativo em que alguém quer dizer algo para outra pessoa (no caso,
vender/comprar ouro) e, entdo anuncia isso.

2) Fase da acdo material ou materializada.

Vamos discutir sobre esses conceitos?

Para o autor Bakhtin, o que é um texto?

Quais palavras ou expressdes vocé sublinhou na explicacdo? Traduza com suas proprias
palavras.

E para Koch? Como a autora define texto?

Quais as semelhancas entre os dois conceitos? Os autores possuem a mesma opiniao?
Explique:

Agora registre a sintese do que é um texto, em duplas, com suas proprias palavras.

3) Fase da acao verbalizada.

Até aqui, vimos que o0s textos podem ser orais ou escritos. Mas essa nocao precisa ser
ampliada, pois ha textos que ndo contam com o auxilio da palavra, seja ela escrita ou oral. E o
caso, por exemplo, da fotografia e da pintura. Dizemos, entdo, que ha textos verbais e ndo
verbais. H& ainda textos que utilizam os dois recursos, como os filmes, que usam imagens,
dialogos e legendas.

- A partir da andalise das imagens e dos textos, a professora-pesquisadora questionou 0s
alunos:

A linguagem escrita utilizada em um poema conta com quais recursos? E um quadro
pintado?

Vamos explorar oralmente a pintura do quadro: quem é o autor? Em que contexto o
quadro foi pintado? Qual ¢ a intencdo comunicativa da obra?

Demora-se mais para ler um quadro ou um poema? Por qué? Qual é a diferenca entre
eles?

Que habilidades s@o necessarias para que o leitor construa eficazmente a sua leitura?

Quais os suportes/elementos que cada um dos “objetos” escolhidos apresenta para ser
compreendido?

Com relacdo ao poema de Cecilia Meireles, que sentimentos a autora nos transmite?
Que palavras demonstram isso?

Agora, leia o texto “Circuito Fechado” de Ricardo Ramos de modo a aprofundar ainda

mais o conceito de “texto”.
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Vamos 14, vocé considera que em "Circuito fechado™ ha apenas uma série de palavras
soltas? Ou se trata de um texto? Por qué?

Na verdade, trata-se de um texto. Apesar de haver palavras, aparentemente, sem relacéo,
numa primeira leitura, é possivel dizer, depois de outra leitura mais atenta, que ha uma
articulacéo entre elas.

Vamos pensar mais sobre isso... Em "Circuito fechado" ha, quase que exclusivamente,
substantivos (nomes de entidades cognitivas e/ou culturais, como "homem"”, "livro",
"inteligéncia” ou palavras que designam ou nomeiam 0s Seres e as coisas).

Verifique que pela escolha dos substantivos e pela sequéncia em que séo usados, o leitor
pode ir descobrindo um significado implicito, um elemento que as une e relaciona, formando o
texto.

Podemos dizer que este texto se refere a um dia na vida de um homem comum. Quais
palavras e que sequéncia nos indicam isso?

Note que no inicio do texto, ha substantivos relacionados a hébitos rotineiros, como
levantar, ir ao banheiro, lavar o rosto, escovar dentes, fazer barba (para os homens), tomar
banho, vestir-se e tomar café da manha.

Essa estrutura circular tem relacdo com o titulo ("Circuito fechado™) e com os dias
atuais? Sem duvida nenhuma, podemos compreender suas relacdes, ndo é mesmo? O cotidiano
repete-se, fecha-se em si mesmo a cada dia. Rotinas...
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APENDICE A2 — O que é um texto?

e, ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

'''''

YV Profd. Luciana Géis Barbosa

I NOME: NO

v DATA: |/ /2015— 7°Ano Ensino Fundamental 11

O QUE E UM TEXTO?

Agora, vamos ler e interpretar o conceito de texto segundo os linguistas Bakhtin (2003b), e Koch
(2002). Apos a leitura, sublinhe a esséncia do conceito em cada um dos autores. Compare essas
essencialidades nos dois conceitos estudados e, a seguir registre uma sintese dos conceitos
apresentados.

Conceito |

Bakhtin (1997) afirma que o texto (verbal — oral ou escrito) é a unidade, o dado
(realidade) primario e o ponto de partida para compreensdo todas as disciplinas. O texto
constitui a realidade imediata para que se possa estudar o homem social e a sua linguagem,
j& que sua constituicdo bem como sua linguagem é mediada pelo texto; é através dele que o
homem exprime suas ideias e sentimentos.

Bakhtin apresenta duas caracteristicas que “determinam” 0 texto como enunciado;
sdo elas:

a) o seu projeto discursivo (entendendo-o como o autor e o seu querer dizer);

b) a realizacdo desse projeto (trata-se da producdo do enunciado atrelado as
condicdes de interacdo e a relagdo com os outros enunciados, ja-ditos e previstos).

Conceito 11

Vamos ler outra defini¢do sobre o texto, na visdo de Koch (2002):

“O texto pode ser considerado o "proprio lugar da interagdo” e o sentido de um
texto € construido na interacdo texto-sujeitos ou texto-co-enunciadores, i.e., 0 texto nao
preexiste a essa interacdo”. (KOCH, 2002, p. 17)

- O que os conceitos apresentam em comum?
- Registre aqui a sua sintese:
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APENDICE A3 — Textos verbais e ndo verbais

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
W Prof2. Luciana Gois Barbosa
W NOME: Ne
COLE%?EM‘QI}ISTA DATA: __/ /2015- 7°Ano Ensino Fundamental Il

TEXTOS VERBAIS E NAO VERBAIS

Observe o cartum de Rafael Correa, a seguir:
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QQ] 9 9
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O cartunista para interagir com seus leitores, produziu um cartum, que, nesse caso, é
um texto ndo verbal (sem palavras). Ele fez uso, portanto, de um tipo de linguagem: a linguagem
ndo verbal.

“Linguagem ¢€ o sistema através do qual o homem comunica suas ideias e
sentimentos, seja através da fala, da escrita ou de outros signos convencionais”.
http://www.significados.com.br/linguagem/ Acessado em 03/09/15.

Existem diferentes tipos de linguagem. A fala, o gesto, o desenho, a pintura, a
mausica, a danca, o codigo de transito, tudo isso é linguagem.

Cada tipo de linguagem apresenta uma unidade diferente. Linguagem verbal é
aquela cuja unidade € a palavra. Ja as linguagens ndo verbais tém unidades diferentes da
palavra, como o gesto, a imagem, a nota musical, etc. Existem também as linguagens mistas,
que combinam unidades proprias de diferentes linguagens. E o caso das historias em quadrinhos,
que geralmente unem linguagem néo verbal e linguagem verbal.


http://www.significados.com.br/linguagem/
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Veja os exemplos a seguir:

Um pensamento...

“Aprendi que sdo os pequenos acontecimentos diarios que
tornam a vida espetacular.” wiliam Shakespeare

Um sinal... Uma charge...

www.google.com.br. Acessado em 05- www.google.com.br. Acessado em 05-09-15

Uma pintura... Uma poesia...

Motivo

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida esta completa.
N&o sou alegre nem sou triste:
Sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,

nédo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permanec¢o ou me desfaco,

- ndo sei, ndo sei. N&o sei se fico
OU passo.

Sei que canto. E a cangéo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:

- mais nada.

Crianca Morta, Candido Portinari

Cecilia Meireles
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APENDICE A4 — Construindo o sentido do texto

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE TEXTO

,,,,,

o Profd. Luciana Gois Barbosa
Zéwifii%ﬁ NOME: N°
EEIECI0 L RTSTL DATA: __ [/ /2015—- 7°Ano Ensino Fundamental 11

CONSTRUINDO O SENTIDO DO TEXTO

Agora, leia o texto a seguir de modo a aprofundar ainda mais o conceito de "texto".

Circuito Fechado

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma,
creme de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua fria, agua quente, toalha.
C reme para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, cal¢a, meias, sapatos, telefone, agenda,
copo com lapis, caneta, blocos de notas, espatula, pastas, caixa de entrada, de saida, vaso com
plantas, quadros, papéis, cigarro, fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo. Papéis,
telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes, telefone, papéis.
Reldgio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbogos de andncios, fotos, cigarro, fésforo, bloco
de papel, caneta, projetos de filmes, Xxicara, cartaz, lapis, cigarro, fésforo, quadro-negro, giz,
papel. Mictorio, pia, agua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos, pratos, talheres, garrafa,
guardanapo. xicara. Maco de cigarros, caixa de fosforos. Escova de dentes, pasta, agua. Mesa e
poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fosforo, telefone interno, gravata,
palet6. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, reldgio, mago de cigarros, caixa de
fosforos. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapos. Quadros.
Pasta, carro. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, externo, papéis, prova
de anuncio, caneta e papel, relégio, papel, pasta, cigarro, fosforo, papel e caneta, telefone, caneta
e papel, telefone, papéis, folheto, xicara, jornal, cigarro, fosforo, papel e caneta. Carro. Mago de
cigarros, caixa de fosforos. Paletd, gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras,
pratos, talheres, copos, guardanapos. Xicaras, cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e
fosforo. Televisor, poltrona. Cigarro e fosforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calca,
cueca, pijama, espuma, dgua. Chinelos. Coberta, Cama. Travesseiro.

Ricardo Ramos

1- Pesquise o significado da palavra circuito e explique o titulo escolhido para o texto.
2- Com base na leitura, responda as perguntas:
a) O personagem é um homem ou mulher? Como vocé concluiu isso?

b) Qual é a possivel profissdo dessa pessoa? Justifique:
¢) Em que cidade poderia morar?
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d) Se vocé tivesse de dar um nome ao personagem do texto, qual escolheria?
e) Este texto é do inicio da década de 1970. De que outros recursos esse profissional poderia
dispor atualmente para realizar seu trabalho? Sera que a rotina dele continuaria a mesma?

3-Observando a maioria das palavras do texto e aplicando seus conhecimentos sobre classes de
palavras, vocé as classificaria em: artigos, substantivos, adjetivos, pronomes ou verbos? Por qué?

4-0O que vocé acha de o autor ter escolhido basicamente essa classe de palavras para construir o
texto?

5-No texto aparecem os substantivos: mictorio, caso, pia. Eles fazem parte do mesmo ambiente.
Vocé conhece outros substantivos que sejam sindbnimos desses? Qual € o mais usado em sua
regiao?

6-Pela leitura do texto, percebe-se que esse personagem possui um vicio muito prejudicial a
salde. Que vicio é esse? O que vocé teria a dizer para essa pessoa?

PRODUCAO DE TEXTO

1. A sequir, produza um texto, em seu caderno, usando 0 mesmo recurso que o autor Ricardo

Ramos utilizou, ou seja, com uso intenso de substantivos, atribuindo-lhe sentido. Pense em uma
situacdo cotidiana, exemplo: uma aula, uma viagem, um dia no campo, o primeiro amor, etc.
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Atividade de Estudo

Objetivo Geral: Refletir sobre as concepcdes de tipo e de género textual

Objetivos .
Especificos _ L _ Dia, carga
~ . o Desenvolvimento Metodologico (tarefas de aprendizagem) horéaria e o
(acbes mentais Conteados: Avaliacao
Recursos
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0S conceitos, - Os tipos esta
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N conceitos de tipos de Travaglia (1991). (APENDICE B2) .
- Apreender o | género textual. atividade perguntas
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- x Conceito: .
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géneros textuais | género como aos alunos
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e suas relacdes
essenciais.

-ldentificar a
finalidade de
textos de
diferentes
géneros.

- Identificar
elementos que
caracterizam
um género.

- Refletir sobre
quais séo as
caracteristicas
textuais e
discursivas que
compdem o
género.

-Reconhecer
que um género
é um texto que
possui sentido
completo.

-ldentificar o
tema de um
texto.

- Inferir uma

uma construgéo
textual e pratica
social.

-A
heterogeneidade
dos tipos e

géneros de texto.

Travaglia (1991) considera a tipologia como a possibilidade de
particularizacdo, de singularizacdo dos discursos e a0 mesmo tempo
de sistematizacdo e andlise. O tipo, nessa perspectiva é, entdo, uma
atividade estruturada sendo as suas regularidades sedimentadas
dentro dos tipos. (TRAVAGLIA, 1991, p. 39).

(Professor: Apos a leitura dos conceitos dos tipos textuais, os alunos
devem sublinhar a ideia central dos conceitos, discutir em duplas e
registrar uma sintese na folha.)

Acao 3 — Leitura da folha: “O que sdo géneros textuais”, apresentagado
do conceito de género. (APENDICE B3)

Segundo Bakhtin (1997), todos os textos que produzimos, orais ou
escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente
estveis. Essas caracteristicas configuram diferentes géneros
textuais, que podem ser caracterizados por trés aspectos basicos
coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo (procedimentos
recorrentes de linguagem).

Acdo 4 - Discussdo sobre a variedade de géneros existentes em
detrimento do nimero reduzido de tipos textuais utilizando exemplos
praticos do material levado para sala.

(Professor: Esclarecer aos alunos que 0s géneros em contraposi¢do aos
tipos, sdo entidades empiricas em situacbes comunicativas e se

durante a
realizacdo das
tarefas de estudo
e pelos
questionamentos
que estes fardo a
professora-
pesquisadora.
Além disso, a
interpretagdo dos
textos e a
producéo textual
avaliara a
aprendizagem
dos alunos. Com
base em suas
respostas,
teremos indicios
se a apreensao
dos conceitos
estara ocorrendo
ou ndo. A cada
aula a retomada
dos assuntos
estudados
permitira aos
alunos superar
as dificuldades
encontradas nos
conteudos
estudados,
evoluindo
intelectualmente.
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informacao
implicita em
um texto.

- ldentificar a
finalidade de
textos de
diferentes
géneros.

- Interpretar
texto com o
auxilio de

material de

material grafico

diverso
(propagandas,
quadrinhos,
fotos, etc.)

expressam em designacdes diversas constituindo em principio listagens
abertas.)

- Acdo 5 - Apresentacdo dos diferentes géneros do cotidiano,
provocando a discussdo na turma, séo eles:

* telefonema,

e sermdo,

* carta comercial,

* carta pessoal,

* romance, bilhete,

* reportagem,

« aula expositiva,

* reuniao de condominio,

* noticia jornalistica,

* horoscopo, receita culinaria,
* bula de remédio,

* cardapio de restaurante,

e instrucgoes de uso,

* inquérito policial,

* resenha,

* edital de concurso,

* piada,

* conversagdo espontanea,

* conferéncia, carta eletronica,
* bate-papo ,

* aulas virtuais e assim por diante.

(Professor: As discussdes devem conduzir os alunos a perceberem as
diferengas entre “géneros textuais” e “tipos textuais” apresentados.
Ao término da explicagdo eles deverdo registrar em folha propria os
principais conceitos discutidos.)
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Acéo 6 - Os alunos devem trazer de casa, jornais e revistas de grande
circulacéo.

2) Fase da acdo material ou materializada.

Acdo 1 — Leitura e discussdo da variedade de géneros que compdem
uma revista ou um jornal. Nesse momento, 0s alunos devem observar e
conversar livremente sobre 0s textos.

Acdo 2 — Analise e discussdo dos principais assuntos da revista e do
jornal trazidos pelos alunos. Verificar juntamente com a turma as
linguagens de ambas.

Acdo 3 - Em grupos, os alunos devem escolher no interior da revista,
apoOs andlise da capa, uma reportagem, uma noticia, um artigo de
opinido ou outro género qualquer. Apds a escolha, devem ler o texto
selecionado e registrar a ideia principal.

(Professor: Conduzi-los a observarem a construcdo dos textos
selecionados. Nesse momento, abrir espaco para a discussdo. Nesta
aula, os alunos devem perceber as diferentes entre os diferentes tipos de
texto que circulam em uma revista. Os alunos devem perceber as
marcas textuais que poderdo auxiliar na classificacdo de narracéo,
descricéo, dissertacao e injungéo.

Acdo 4: Leitura e discussdo dos textos apresentados na folha:
“Géneros e tipos textuais” identificando algumas diferencas gerais
entre eles, como por exemplo, a finalidade, o género e o tipo de texto.
(APENDICE B4)
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3) Fase da acdo verbalizada.

Acdo 1 - Batalha dos géneros: a atividade a seguir sera realizada em
forma de batalha entre os grupos.

Desenvolvimento:

-0s alunos formardo pequenos blocos de trabalho, divididos em grupos
de quatro alunos. Cada grupo devera recortar das revistas e jornais
trazidos de casa pequenas silhuetas dos géneros textuais variados com
sequéncias de frases que marcam a narracdo, a descricdo, a
dissertaco e a injuncao;

-a0 sinal da professora-pesquisadora, os alunos devem analisar as
sequéncias recebidas separando o0s géneros pela sua tipologia,
agrupando-os conforme explicacdo da aula anterior;

-em seguida, um representante de cada grupo deverd afixar no quadro
0s textos de acordo com a sua tipologia;

-entre as sequéncias apresentadas havera textos de um determinado
género com predominancia de outros, nesse momento trabalhar com a
hibridizacdo dos tipos de texto. O professor deverd intermediar as
discussfes nos grupos orientando-o0s a criar um subgrupo para os textos
que apresentarem essa caracteristica;

-ao final vencera a batalha o grupo que realizar a separacdo correta dos
géneros de acordo com a sua tipologia predominante;

-por ultimo, cada grupo devera apresentar a tipologia de cada texto, o
género e a ideia central de modo claro e objetivo.

-0 final, perguntar aos alunos quais caracteristicas eles observaram nos
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textos para categorizar tais géneros?

Acdo 2 - Leitura e interpretacdo dos  textos argumentativos,
descritivos, narrativos e injuntivos. Ap6s esse momento, 0os alunos
devem reunirem-se em pequenos grupos e preencherem um quadro
analisando cada um dos textos lidos, de acordo com as caracteristicas
de cada sequéncia tipolégica de Travaglia. Além disso, deverdo
registrar as principais caracteristicas do género e, por fim, a ideia
central de cada um deles. Folha: “Géneros e tipos textuais”
(APENDICE B4)

4) Fase da acdo mental.

Acdo 1 - Realizacdo do simulado. Leitura e discussdo detalhada de
cada texto do simulado e resolugdo das questdes na sala de informatica
em duplas. (APENDICE B5)
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APENDICE B1 — Transcricdes das falas da professora

TRANSCRICOES DAS FALAS DA PROFESSORA-PESQUISADORA
PLANO DE UNIDADE II

UNIDADE DE ENSINO B: OS GENEROS E OS TIPOS TEXTUAIS

1). A formacao da base orientadora da acao.

O que vocés entendem por tipos textuais?

Todo dia, vocé acorda de manha vai para a escola, no caminho vocé passa pelos
outdoors com propagandas diversas, conversa com seus pais sobre assuntos variados, ouve
uma musica em seu celular. No rédio, o radialista & o hordscopo do seu signo.

Vamos pensar...

Ao iniciar a aula, a professora solicita a leitura do capitulo do livro de Historia. De
repente, vocé é surpreendido por uma mensagem de texto em seu celular convidando-lhe para
uma festa no final de semana. Ao final da aula, na porta do colégio, vocé recebe um
prospecto anunciando a venda de um imdvel na cidade. A tarde, sua mée lhe pede para
pesquisar uma receita de um bolo especial para o lanche. Apds o lanche, vocés vdo a missa e
o padre Ié o sermao. De volta em casa, ja é hora de dormir, mas vocé vai a sua estante e pega
seu livro de contos favorito para ler.

N&o é de hoje que nossa relacdo com os textos escritos é assim: eles tém formato
proprio, suporte especifico, possiveis propositos de leitura - em outras palavras, tém o que 0s
especialistas chamam de "caracteristicas sociocomunicativas™, e fazem parte do nosso dia a
dia.

Vamos conversar um pouco acerca da comunicagdo humana, para isso pensemos nas
questdes dos conceitos apreendidos nas aulas anteriores:

- Como se da a comunicacdo humana?

- Ela acontece de maneira verbal ou ndo verbal?

- Quais os principais canais que hoje utilizamos para comunicacéo?
- Quais as diferencgas entre a linguagem falada e a escrita?

- Quais canais utilizamos para nos fazer entender?

Mas, como saber 0 que sao tipos textuais? E como eles se organizam? Primeiro
vamos debater o conceito de tipos textuais, depois vamos estudar, em sua profundidade, o
conceito de género,, como interpreta-los e, por ultimo, vamos aplicar esse conceito.

2) Fase da acdo material ou materializada.

Analise dos textos da revista e dos jornais trazidos pelos alunos.

- Essas capas sao formadas por textos verbais ou ndo verbais?
- Qual o tema principal que sera discutido em cada uma?
- Qual o objetivo comunicativo de cada capa?
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- Observe o indice: como ele esta subdividido? O que o leitor podera encontrar na leitura
desse género?

- Como os assuntos estdo distribuidos dentro da revista?

- De que é formado esse texto?

- Trata-se de uma historia que tem a finalidade de fazer o leitor rir, € uma historia de ficcéo,
imita agdes e acontecimentos do cotidiano?

- E escrito em paragrafos? Possui titulo?

- O texto apresenta alguma informacao de interesse e importancia ao leitor?

- O texto tenta convencer o leitor de que a opinido apresentada € valida, por meio de
argumentos?

- Utiliza a linguagem para defender sua posic¢éo e/ou refutar opinides contrarias?

- Informa as pessoas um conhecimento social sistematizado?

- O texto escolhido tem a funcéo de instruir, orientar, definir regras de uso de um produto?
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APENDICE B2 — O que sio Tipos textuais?

e ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
0178 Prof?. Luciana Gois Barbosa
YNy | NOME: N°
e~ DATA: [ [2015-— 7° Ano Ensino Fundamental 11

O QUE SAO TIPOS TEXTUAIS?

Conceito;

Travaglia (1991) considera a tipologia como a possibilidade de particularizacdo, de
singularizacdo dos discursos e ao mesmo tempo de sistematizacdo e analise. O tipo, nessa
perspectiva é, entdo, uma atividade estruturada sendo as suas regularidades sedimentadas
dentro dos tipos. (TRAVAGLIA, 1991, p. 39).

A seguir, veja como Travaglia (2007) apresenta os tipos de texto na perspectiva do falante
em relacédo ao objeto do dizer:

Tipos de texto | Descricéo Dissertacao Injuncéo Narracao

Enunciador na

Perspectiva Enunciador na perspectiva do Enunuaglor na Enun(:|a(_1|or na
do . conhecer, perspectivado | perspectiva do
. perspectiva do . .
enunciador/ £SDACco em seu abstraindo-se do fazer posterior | fazer / acontecer
produtor de co%hgecer tempo e do ao tempo da inserido no
texto ' espaco. enunciagao. tempo.
Busca-se 0 O que se quer é
refletir, o explicar, | Diz-se a a¢do g g

contar, dizer os
fatos, os
acontecimentos,

o avaliar, 0 requerida,

conceituar, expor | desejada, diz-se
O que se quer

Objetivo do . - ideias para dar a 0 que e/ou .
Jet ¢ caracterizar, P . ) entendidos estes
enunciador . . conhecer, para como fazer;
dizer como é. - N COmo 05
fazer saber, incita-se a L
. N o episodios, a
associando-se a realizacdo de x
. . S acdo em sua
andlise e sintese uma situacao. .
~ ocorréncia.
de representacoes.
Como aquele Como ser Como aquele Comoo
Formacomo | queobservao | pensante, que que realiza assistente, o

se instaura o | espetaculo. raciocina. aquilo que se espectador ndo
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interlocutor

requer, ou se

participante,

determina que | que apenas
seja feito, toma

aquilo que se conhecimento,
deseja que seja | se inteira do(s)
feito ou episodio(s)
aconteca. ocorrido(s).

Travaglia (2007)

- Apos a leitura do conceito de tipo, sublinhe a ideia central de cada um e, a seguir, registre
um texto de sintese:
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APENDICE B3 — O que s30 Géneros textuais?

e ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
W Profé. Luciana Gois Barbosa
&Py  |NOME: N°
e A DATA: [ [2015-— 7° Ano Ensino Fundamental 11

O QUE SAO GENEROS TEXTUAIS?

1. Leia a definicdo de géneros textuais apresentados pelo filosofo Bakhtin (1997) e, a seguir,
discuta com seus colegas e professora sobre o assunto:

Conceito:

Segundo Bakhtin (1997), todos os textos que produzimos, orais ou escritos, apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estaveis. Essas caracteristicas configuram
diferentes géneros textuais, que podem ser caracterizados por trés aspectos basicos
coexistentes: 0 assunto, a estrutura e o estilo (procedimentos recorrentes de linguagem).

Registre aqui a sua sintese:
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APENDICE B4 — Géneros e Tipos textuais

st ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
MNT Profé. Luciana Gois Barbosa
SN NOME: N°
e DATA: __ [/ /2015- 7°Ano Ensino Fundamental 11

GENEROS E TIPOS TEXTUAIS

Sé&o apresentados, a seguir, seis pequenos textos. Leia-o0s e procure identificar algumas
diferencas gerais entre eles, como por exemplo, a finalidade, o género e o tipo de texto.

TEXTO I

W

Arroz doce de chocolate

"3

Ingredientes:

600l de leite

100g de agicar

200 de chocolate meio

S

300% de arroz cozido e lavado em agua corrents

amargo preade

2 colheres (zobremesa) de licor de laranja
Razpaz de 1 laranja
2 magis verdes descazcadas e picadas

305 de manteiga gelada

()]

e

ﬂ via, ﬂ“‘*’&%ﬁﬁjk

Modo de preparo:

Numa panela, em fogo médio, coloque o leite & o
agicar e deixe ferver. Azzim que ferver adicione o
chocolate meio amargo picado e mexa ate que
derreta. Junte o amroz e cozinhe por cerca de 15
minutos. Acrescents o licor de laranja, az razpaz de
laranja e as magas verdes. Mexa novamente. Junte
batendo vigorozamente a manteiza selada para dar
brilho. Jirva guents com zorvete de sua preferéncia

ou frio.

Dhieg: a2 ?a.f;w- vapiap o dice, acmesiente a
casturka do Braat pizads ¢ sbetitaa ag magpas de
:‘-’5/*19":1 por pagpas d fwi,

www.anamariabraga.com.br .g3-
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TEXTO II

gorohnho pra escola,
estd meio preocupa o

filho?

O pai, levando o
percebe que © menino

e pergunta:

— Por qu

O menino diz:

— Papai, é justo eV ser
ve ndo fiz?
claro que ndo & justo!

e vocé estd preocupodo,
castigado por al-

guma coisa g
— Nado...

st ie

em certeza, pOpCll .

= Slm meu h“’\O eu |omo|s oceltcna que
1

coisa que
vocé fosse casﬁ-gﬂdo por alguma

Go fez! .
" _ Ufa! Que bom, papail
2
— Por que, fitho?
— E que eu ndo fiz a licgo...
(Texto de dominio piblico)

TEXTO 11

CIentlsta canadense faz cornea artlflclal’

Teczdo é fezto em laboratorio com coldgeno sintetizado
- e pode ser alternativa segum pam transplantes

As longas'"ﬁlﬁsde espera por um

~ transplante de cornea podem estar com
os dias contados. Cientistas conseguifam
recriar essa fi:wavmada ocular em labora-
. torio, eliminando a necessidade de um

doador para a cirurgia.

L] ; : ,
- Nos primeiros testes, a cornea bios-
7

sintética recuperou completamente a
capacidade de enxergar em seis dos dez

, pac1entes que tinham lesoes ou doengas

na cornea.

Em todos os casos, as terminacoes
nervosas voltaram a crescer, € 0 novo
tecido foi completamente incorporado
a0 organismo. :

Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 26 ago. 2010. p. A18.




TEXTO IV

Mobilidade rurbana*

'Enquanto as grandes cidades jé néo déo
conta de congestionamentos estressantes e
~_antieconémicos, o campo vem recuperando
_terreno gracas a programas como os de
agricultura familiar e de biocombustiveis. O
‘descompasso entre os avancos na sustentabi-
lidade rural e a falta de projetos para reduzir
~ a poluic&o urbana nos obrigam a buscar um
ajuste cidade-campo mediante uma politica
_de “mobilidade rurbana”. Trata-se de uma
evoluc@o no sentido de enfocar conveniente-
 mente o problema urbano brasileiro em suas
dimensdes ambientais, econémicas, sociais

e tecnolégicas.
Jé nos grandes centros urbanos, o com-
~ bate & poluicdo depende sobretudo da im-
~_ plantacdo de sistemas racionais de transporte
~ coletivo, de forma a reduzir o uso de veiculos
(individuais em deslocamentos urbanos e in-

terurbanos.
Rurbana: rural e urbana®

Maurilio Biagi Filho. Extraido do site:
<http //secledadesustentavel terra.com.br>. Acesso em: 1%jun. 2011.

TEXTO VI

Eles também sentem dor
maus-tratos‘ @

Denuncie

Linha Verde

0800 61 8080

Antincio da Campanha Nacional de Protecdo.

TEXTOV

Género (2) (genre) -
Uma variedade de texto
historicamente estdvel,
dotada de tracos distinti-
vos evidentes. [...]

O fato fundamental a
respeito de um dado géne-
ro é que ele tem alguns
tracos distintivos, pronta-
mente identificdveis, que
o opdem marcadamente
a outros géneros, e que
esses tracos permanecem
estdveis por um periodo
de tempo considerdvel.
Na maioria dos casos,
um género particular tam-
bém ocupa um lugar bem
definido na cultura do
povo que o utiliza.

R. L. Trask. Diciondrio de linguagem e linguistica.
Trad. e adap. Rodolfo llari,
Sao Paulo: Contexto, 2004. p. 123.

Antincio do IBAMA/CETAS
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Vimos alguns textos que exemplificam alguns géneros textuais; vimos também que
cada um daqueles textos envolve, em sua producdo, e também em sua compreensdo, uma
destas cinco capacidades de utilizacdo da linguagem: narrar, relatar, argumentar, expor e
instruir.

CONCEITUANDO

Geéneros textuais sdo, portanto, os “modelos gerais” que orientam a organizagdo dos
textos (orais e escritos) por meio dos quais nos comunicamos com as demais pessoas e com a
sociedade da qual fazemos parte.

Todo género realiza necessariamente uma ou mais sequéncias tipoldgicas (narrar,
relatar, argumentar, expor, instruir) e todos os tipos de texto inserem-se em algum género.

ATIVIDADES

Os textos lidos possuem caracteristicas e finalidades bem diferentes e cada um deles
envolve uma determinada capacidade de utilizagdo da linguagem.

1. Preencha o quadro a seguir, analisando cada um dos textos lidos, de acordo com as
caracteristicas de cada sequéncia tipoldgica estudada. Escreva as principais caracteristicas,
0 género e, por fim, com suas palavras, a ideia central de cada um deles:

SEQUENCIA
TIPOLOGICA

CARACTERISTICA GENERO IDEIA CENTRAL

NARRACAO

DISSERTACAO
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INJUNCAO

DESCRICAO
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APENDICE B5 — Simulado

COLEGIO MARISTA

kK
LE R S Sl

NOME:

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
Profd. Luciana Gais Barbosa

NO

DATA: __ |/

DIOCESANO

/2015 —

7° Ano Ensino Fundamental 11

SIMULADO

Leia a texto a seguir para responder as questdes de 1 a 3:

Australia descobre nova espécie de lagarto
ja com risco de extingao

Uma equipe de cientistas da
Universidade Nacional da Australia
anunciou nesta segunda-feira (29)
ter descoberto uma nova espécie
de lagarto nas dunas de areia da
costa ocidental da ilha. O lagarto
Ctenotus ora tem seis centimetros
de comprimento, vive nas dunas
ao longo da planicie costeira do rio
Swan, ao sul da cidade de Perth, e
foi descrito na revista Zootaxa.

No entanto, a descoberta pode ter
curta duragio — a expanséo urbana estd des-
truindo o habitat do pequeno réptil, que pode
empurrar a nova espécie a extingdo. “A des-
coberta de uma nova espécie é uma ocasifo
importante na ciéncia”, disse Kay. “[...] encon-
trar algo ainda nio detectado, tdo perto de
uma das maiores cidades do pais, demonstra
o quanto ainda temos para descobrir.”

Essa regido da Austrélia é conhecida
como um dos 25 melhores locais do mundo
para a biodiversidade, ao lado do Cerrado
brasileiro e das selvas tropicais da Afri-
ca Ocidental. Mas o trecho de areia estd

passando por uma dréstica mudanga, com

novos empreendimentos residenciais aco-
modando o crescimento de Perth.

“Nosso novo lagarto esté sob sério risco
de ser extinto tdo rdpido quanto apareceu
para nés. S6 alguns foram encontrados na
natureza, por isso temos um numero tdo
baixo [da espécie] e ainda ndo temos certe-
za do tamanho exato do restante da popula-
¢&0”, conclui Kay.

(Uol Noticias, 29/10/2012. Disponivel em: http://
noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/
redacao/2012/10/29/australia-descobre-nova-especie-de-
lagarto-ja-em-risco-de-extincao.htm. Acesso em: 7/2/2013.)

i Cetty Images




132

1. O tema do texto é:

a. 0s melhores locais do mundo para a biodiversidade.

b. a descoberta de uma nova espécie de lagarto.

c. a expansdo urbana.

d. a necessidade de haver mais pesquisas cientificas sobre lagartos.

2. De acordo com o texto, que fator pode levar a extin¢do do lagarto?

a. A urbanizagéo.

b. A biodiversidade.

c. A poluigéo.

d. A ndo realizacdo de pesquisas nas universidades da Autréalia.

3. Observe a estrutura, o contetdo e a linguagem do texto. Trata-se do género:

a. texto de divulgacdo cientifica, que tem por finalidade divulgar em linguagem comum
conhecimentos cientificos.

b. noticia, que tem por finalidade defender um ponto de vista do autor sobre um assunto,
geralmente polémico.

C. texto de opinido, que tem por finalidade defender um ponto de vista do autor sobre um
assunto, geralmente polémico.

d. relatdrio, que tem por finalidade documentar experiéncias cientificas.

4. A charge a seguir foi publicada por ocasido do vazamento de 3 mil barris de petr6leo na
costa do Rio de Janeiro, em novembro de 2011. Leia-a:

; ARISTIDES,
EU JA PEDI QUANTAS \

VEZES PRA VOCE LIMPAR
0S PES QUANDO CHEGA /
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Considerando-se 0 contexto relacionado a charge, é possivel afirmar que ela tem como
finalidade:

a. descrever, por meio de uma caricatura, 0 vazamento do petroleo.
b. criticar, por meio de uma satira, 0 vazamento de petroleo.

c. retratar, por meio de um desenho, o vazamento de petroleo.

d. demostrar, por meio de uma caricatura, 0 vazamento de petréleo.

5. Os gréaficos a seguir mostram os indices de mortalidade infantil no Brasil divulgados em
2012. Leia-os e responda as questdes 5 e 6.

MORTALIDADE INFANTIL

Alexandre Miasato Uehara

Taxa de mortalidade infantil (%)

/

i NORTE i NORDESTE i  SUDESTE suL i CENTRO-OESTE
5 29,5% 5 44,7% ; 21,3% ; 18,9% ; 21,6%
18,10% E 18,50% 5 13,10% 5 12,60% i 14,20%

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2000/20

De acordo com os gréficos:

a. a regido Nordeste apresentou o indice mais alto de mortalidade infantil entre 2000 e 2010 e,
ao mesmo tempo, a maior taxa de diminuigdo dessas mortes nesse periodo.

b. a regido Norte apresentou o indice mais alto de mortalidade infantil entre 2000 e 2010 e a
menor taxa de diminuigdo dessas mortes nesse periodo.

c. a regido Centro-Oeste apresentou o indice mais baixo de mortalidade infantil de 2000 a
2010 e a maior taxa de diminuicdo dessas mortes nesse periodo.

d. a regido Sul apresentou o indice mais alto de mortalidade infantil entre 2000 e 2010 e a
maior taxa de diminui¢do dessas mortes nesse periodo.
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6. Comparando-se a situacdo de mortalidade infantil de 2000 com a de uma década depois, é
correto afirmar:

a. A regido que tinha o menor indice de mortalidade infantil em 2000 perdeu essa posi¢do em
2010.

b. A regido que tinha o maior indice de mortalidade infantil em 2000 perdeu essa posi¢do em
2010.

c. As duas regides que tinham os menores indices de mortalidade infantil em 2000
mantiveram-se nessa posicdao em 2010.

d. As duas regifes que tinham os maiores indices de mortalidade infantil em 2000 passaram a
ter o menor indice em 2010.

Leia a tira a seguir, de Fernando Gonsales, e responda as questbes 7 e 8:

HorA o ) . e Tie Tie

Mitko! /TG o ne T
il

Fernando Gonsales

7. Na tira, foi empregada a onomatopeia TIC TIC. Onomatopeia é uma figura de linguagem
que consiste no emprego de palavras que produzem sons. Assinale a alternativa correta a
respeito da relacdo entre a onomatopeia TIC TIC e o humor da tira.

a. Associada as galinhas e a fala do rato, a onomatopeia cria uma falsa expectativa, que é a
quebra no altimo quadrinho, com a descoberta da verdadeira origem do som.

b. A onomatopeia reproduz o som de relogios e sugere que chegou a hora do almogo.

c. O humor da tira resulta da confirmacdo da expectativa criada com o emprego da
onomatopeia no 1° quadrinho.

d. O humor da tira resulta da confirmagdo da expectativa criada com o emprego, no 1°
quadrinho, de uma onomatopeia que normalmente reproduz o som do corte de unhas.

8. Na tira de Fernando Gonsales, a linguagem néo verbal:

a. ilustra a linguagem verbal, mas néo constréi sentidos.

b. complementa a linguagem verbal, construindo sentidos.
c. destoa da linguagem verbal, ndo construindo sentidos.

d. comprova a linguagem verbal, mas ndo constrdi sentidos.

Leia o texto a seguir e responda as questdes 9 e 10:
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Depoimento: Nao da pra nao ter celular

MARION STRECKER
COLUNISTA DA FOLHA

laro que da pra nao ter. Mas ndo ter é

s6 para radicais, libertarios, despren-
didos ou os que tém uma vida regrada
junto a telefones fixos.

A maioria acha que ndo da pra ndo
ter um celular. Eu também, embora saiba
que da. Virou dependéncia. Nos achamos
que precisamos e os outros também espe-
ram isso de nos. “Como? Vocé ndo tem
celular?”, perguntam, como se a pessoa
fosse um ET.

Uns tém um. Outros tém dois ou mais.
Ainda mais no Brasil, com esses planos
de telefonia complexos e incomparaveis.
Para driblar os pregos absurdos o consu-
midor ¢ levado a ter linhas diferentes, de

modo a s6 ligar do seu Tim para os amigos
que usam Tim, do seu Vivo para os que
usam Vivo e assim por diante. Parece lou-
cura. Mas € uma tentativa de economizar.

Digo tentativa porque nunca gasta-
mos tanto com telecomunicag@o quanto
na atualidade. Virou item de primeira
necessidade.

Quanto tempo, dinheiro e energia gas-
tos com aparelhos que quebram, ligagoes
interrompidas ou inaudiveis e contas di-
ficeis de entender.

Lojas cheias. Filas e senhas para ser-
mos atendidos, que aceitamos como
cupons de comida em tempo de guerra.

Lo




O celular ¢ uma das coisas mais inti-
mas que alguém pode ter, reunindo e re-
velando as relagdes pessoais, seus dias,
suas horas, suas vozes, suas frases, seus
conteudos. Perder ou achar um traz emo-
¢Oes e angustias. “Back-ups”, para quem
pode e consegue fazé-los, ndo resolvem.
Perder o aparelho ou té-lo roubado é como
vestir uma saia que se levanta ao vento:
vai bem para as Marilyns Monroes. No
para a maioria.

O aparelho estd sempre fazendo vo-
lume no bolso, vibrando, emitindo sons,
interrompendo a conversa, atrapalhando
0S outros.

O mito ¢ ter o mundo nas mios. A rea-
lidade € se tornar um escravo do aparelho.

Uma forma de mostrar quem manda
nessa relagdo é manter o celular desliga-
do. E s ligar quando quiser usa-lo. Mas
0s outros, as empresas, os aplicativos nao
deixam. Ficam com demandas e provoca-
¢Oes, alertas e buzinagos.

Meu celular dito inteligente me causa
alta ansiedade. Se est por perto, ligado
¢ a vista, sinto toda hora a tentagdo de
checar o que se passa ali. Entdo escondo,
desligo e as vezes “esquego” em casa.

]

Minha filha de 14 anos é mais vicia-
da do que eu. Brinco que a geracio dela
ficard com patolas enormes no lugar dos
deddes, de tanto digitar. Ela também dor-
me ¢ acorda com ele (o alibi € o desper-
tador). Leva o fulano para a escola, o ba-
nheiro, a praia, a neve, onde for. S6 nio
surfou com ele, ainda. [...]

Mas a historia mais inusitada que ouvi
foi a de uma amiga que levou o aparelho
no bolsinho do avental para dentro da sala
de parto. Seu primeiro filho nasceu. En-
quanto ela era costurada, comegou a digi-
tar para contar as novidades aos familiares.
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O que é nomofobia?

“A nomofobia é uma dependéncia pa-
tolégica do celular — diferente de uma
dependéncia normal, associada ao uso
intenso por conta do trabalho ou por ne-
cessidades reais de comunicacado”, diz
Anna Lucia Spear King, doutora em sau-
de mental e pesquisadora do laboratério
de Panico e Respiracdo da UFRJ.

“Os sintomas sdo alteracdo da respi-
racdo, angustia, ansiedade e nervosismo
provocados pela falta do aparelho”

L

(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/
equilibrio/74946-que-medo-de-te-perder.shtml,
Acesso em: 8/2/2013.)

[...] “Ou ele ou eu”, o marido disse
varias vezes em discussdes. Hoje, ela
acha que a pressdo do marido a educou.

Mas, quando ele a flagrou com o apare-
lho na mao ao ser costurada, ela teve medo
de perdé-lo justo no dia em que seu filho
nascia. No entanto, o marido decidiu foto-
grafar a cena para ficar na histéria.

(Folha de S. Paulo, 20/10/2012. Disponivel em:
http://wwwifolha.uol.combr/equilibricesaude/
1177132-depoimento-nao-da-pra-nao-ter-celular.
shtml. Acesso em: 13/2/2013)

Getty Images
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9. Analisando-se o texto, nota-se que a autora tem certas opinides sobre o uso do celular.
Entre as afirmacdes a seguir, quais correspondem a essas opinides?

. E quase impossivel ndo ter celular, mas é preciso estabelecer limites no seu uso.

I1. Os planos de telefonia contribuem para que as pessoas tentem economizar nas ligacoes.

I11. As novas geracgOes exageram no uso do celular.

IV. As demandas do mundo dificultam as pessoas desligar o celular e s6 ligar quando
realmente € necessario.

V. O celular ¢ a principal causa de ansiedade nas pessoas no mundo moderno.

a. l, Ilelll.
b.l,lleV.

c. LI, HlelV.
d. Todas.

10. Releia o boxe “O que é nomofobia?” e, depois, relacionando-0 com o texto, conclua:

a. A nomofobia pode ser considerada um disturbio de comportamento.

b. A nomofobia ndo é considerada um disturbio de comportamento.

c¢. A nomofobia manifesta-se exclusivamente nos jovens.

d. A tendéncia é que todos tenham nomofobia, por causa do modo de vida moderno.
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DIOCESANO

Plano de Unidade 111

Ano: 7° ano do Ensino Fundamental

Professora: Luciana Gois Barbosa

Disciplina: Lingua Portuguesa e Producgdo de Texto

Unidade de ensino: A estrutura da narracdo — O género conto

Data: 01/10; 02/10; 05/10; 06/10 e 07/10.

Atividade de Estudo

Objetivo Geral: Analisar textos narrativos do dominio literario & luz de sua tipologia: organizacéo, natureza e fungéo.

Objetivos Dia, carga
Especificos . . . a, ca
~ . . Desenvolvimento Metodoldgico (tarefas de aprendizagem horaria e L
(acbes mentais Conteados: gico ( P gem) R Avaliacao
ecursos
aserem didaticos
formadas)
TAREFA DE ESTUDO 1- Apresentacao dos conceitos gerais acerca dos narracéo e do género conto.
- Familiarizar 1). A formacao da base orientadora da aco. Buscar-se- avaliar se 0
os alunos com aluno esta desenvolvendo a
0s conceitos, Acio 1 - Introdugdo do conceito de narracio. capacidade de transformar
matérias e Oaeéa 0s conceitos ensinados em
procedimentos quE € - Discussdo dos conceitos acerca da estrutura tipoldgica da|— 7 aulas de agoes (;nentals.l T_Z'S agoes
de trabalho. harragao. narraco. 50min. ?neerz?g d:i)eenr\g/]zr:{[;sas por
- Criar nos Elementos Aco 2 - Leitura e discussio da folha “A narragdo” —|Recursos: orientativas que a professora
Alunos a Base | PAsicos dos (APENDICE C2): fara aos alunos durante a
textos narrativos. data show, realizagao das tarefas de

Orientadora da
acao.

- Apreender o
conceito geral
de texto
narrativo e suas
relagbes

Produzir textos
narrativos.

O género conto.

Acdo 3 — Apresentacdo do video dos materiais pedagdgicos da
FTD. Discussdo sobre as superestruturas da narracao.

Acdo 4 — Apresentacdo do video da musica “Dezesseis” Legido
Urbana com a letra da musica em méos. Folha: “Elementos da
narrativa. (APENDICE C3). Os alunos devem ouvir e cantar a
musica. Em seguida, em duplas, deverdo identificar os

computador, lousa,
pincel, caderno,
caneta, atividade
impressa.

estudo e pelos
questionamentos que estes
fardo a professora.

Além disso, a interpretacdo
dos textos e a producgéo
textual avaliara a
aprendizagem dos alunos.
Com base em suas respostas,

11 ONV1d — O 301AN3dV




essenciais.

-Aplicar o
conceito geral
de texto
narrativo aos
casos
particulares.

-ldentificar os
elementos
basicos das
narrativas:
personagens,
narrador,
tempo, espaco,
enredo.

-Reconhecer os
elementos
constitutivos
dos diferentes
géneros do
dominio
literario.

- Reconhecer as
marcas
linguisticas das
sequéncias
temporais em
textos
narrativos;

elementos bésicos da narracéo.

2) Fase da acdo material ou materializada.

Acdo 1 — Introducdo e orientacdo da aula: motivacdo para
leitura do conto “A doida” Carlos Drummond de Andrade.

Acdo 2 - Antes de iniciar a leitura do texto, estimular o
conhecimento prévio dos alunos, perguntando a eles o que
consideram uma pessoa ‘“normal” e uma pessoa “louca” — tema
do conto. Deixa-los discutirem sobre o tema por alguns
instantes, conduzindo-os a assumirem o papel ativo de coautor
do texto.

Acdo 3 - Jogo das previsdes/ Regras do jogo:
(Estratégia de ensino do texto: predic¢éo)

-Desenvolvimento:

-Dividir a sala em grupos de trés alunos. O professor vai ler o
conto em voz alta, por partes. De tempos em tempos, ele fara
uma pergunta sobre o que vai acontecer mais adiante no texto, e
0s grupos devem fazer uma previsao.

-Nédo é permitido consultar o texto em hipdtese alguma. Se
algum participante desobedecer a essa regra, 0 Qgrupo sera
eliminado do jogo. Cada grupo deve ter um aluno anotador
registrando as respostas da equipe em uma folha de papel
avulsa.

-As anotacbes, feitas a caneta e sem rasuras, devem ser
encerradas assim que o professor iniciar a leitura da parte
seguinte do conto. Ndo é permitido alterar as respostas das
partes anteriores.

teremos indicios se a
apreensdo dos conceitos
estara ocorrendo ou ndo. A
cada aula a retomada dos
assuntos estudados permitird
aos alunos superar as
dificuldades encontradas nos
contetidos estudados,
evoluindo intelectualmente.
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-Localizar
informacdes
explicitas e
implicitas no
conto.

-Identificar a
ideia central do
texto do conto.

-Atribuir
sentido global
ao texto ao
conto.

-Reconhecer as
relagOes entre
as partes de um
texto como
fatores que
contribuem
para o principio
da continuidade
e da progresséao
nos textos
narrativos.

-Inferir
informacdes
explicitas e
implicitas no
texto narrativo.

-Ao final da leitura, cada grupo fard a corre¢do da folha de
respostas do grupo mais proximo. Cada resposta certa vale um
ponto.

(Professor: O objetivo deste jogo é solicitar aos alunos que
facam previsGes sobre o0s acontecimentos da narrativa e
chequem se elas podem ser confirmadas pelo texto.)

Acdo 4 — Apresentacdo do curta-metragem “A DOIDA NO
CINEMA”, produzido pelos cineastas Bel Bechara e Sandro
Serpa com 12 minutos de duracéo.

Acdo 5 - Discussao sobre a tematica do conto apresentado no
curta. Ao final, colocar a musica “Balada de louco”, de Rita Lee
e Arnaldo Baptista. Apds a audicdo da musica, refletir com os
alunos sobre o tema do conto.

(Professor: Tais discussdes permitirdo aos alunos evoluirem
nos aspectos semanticos do texto).

Acdo 6 - Ap6s o momento de discussdo, os alunos devem

receber o texto e resolver as atividades escritas de interpretagdo
do texto “A doida”. (APENDICE C4).

3) Fase da acdo verbalizada.

Acéo 1 - Momento de retomada do texto.
Acdo 2 - Os alunos devem identificar e sublinhar no proéprio

conto “A doida”, as partes da estrutura narrativa, em seguida,
solicitar que verbalizem para a turma.

4) Fase da acdo mental.

orT



-Fazer
inferéncias no
texto narrativo.

-Estabelecer
relacdo de
causa/consequé
ncia entre
partes e/ou
elementos do
texto.

- Estabelecer
paralelo
tematico entre a
musica “Balada
do louco” de
Rita Lee e
Arnaldo
Baptista, o
conto “A
doida” de
Carlos
Drummond de
Andrade.

-Identificar
aspectos
comuns e
diferentes da
mesma tematica
em diferentes

Acéo 1 - Producdo textual — Género conto.

-Nesta etapa, o aluno deverd escrever uma nharrativa do
género _conto, empregando os elementos da narragdo com
propriedade, deve ser capaz de retomar os conceitos assimilados
mentalmente e aplica-los no texto escrito. Folha: “Orientagdes
para a produgdo textual”. (APENDICE C5)

- Os alunos que produzam um novo conto, a partir do trecho do
texto “A doida”, apresentando-lhe uma conclusao diferente do
texto de Drummond. O texto podera ter como titulo “4
descoberta do outro” e podera ser iniciado a partir
do fragmento retirado do texto. (APENDICE C5)

Acdo 2 — Na proxima aula, os alunos deverdo ler os textos
produzido individualmente, referentes ao tema “4 descoberta
do outro” e, indiretamente, os conhecimentos sobre o género, a
estrutura textual, a coeréncia e a coesdo, ou seja, a forma prética
de utilizar o conhecimento apreendido nesta unidade temaética
sera demonstrada pelos alunos. Os textos produzidos devem ser
corrigidos pelo professor e devolvido aos alunos para a
reescrita.
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suportes.

-Produzir textos
com coeréncia e
coesao.

- Colocar em
prética os
conceitos
apreendidos
durante toda a
unidade de
estudo.
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APENDICE C1 — TranscricBes das falas da professora

TRANSCRICOES DAS FALAS DA PROFESSORA-PESQUISADORA
PLANO DE UNIDADE I11
UNIDADE DE ENSINO: A ESTRUTURA DA NARRACAO - O GENERO CONTO

1). A formacédo da base orientadora da acao.

Escrever é uma arte!

Sabemos que muitos artistas como pintores, escultores e outros se utilizam de técnicas para
realizarem seus trabalhos e, com a escrita ndo € diferente. Essas técnicas aprimoram o talento nato
de alguns e fazem com que aqueles que ndo possuem talento, mas sobra-lhes forca de vontade,
possam também aprender a ler e a escrever bem. Nesse sentido, a narrativa deve ser ensinada como
algo natural, pois se pensar bem, todos n6s em algum momento contamos alguma histéria, contamos
uma piada, fazemos uma "fofoca", tudo isso é uma narrativa.

Vocés sabem que 0s textos narrativos sdo 0s mais variados do mundo? Vivemos rodeados de
lendas, mitos, contos, cronicas, romances, novelas, piadas, musicas, poemas, entre tantos géneros de
textos narrativos.

Mas do que se trata um texto narrativo?

» O que é uma narrativa?

* Quais sdo os elementos necessarios para que um determinado texto seja classificado como
narrativa?

* O que significa enredo da narrativa?

» Como criar o conflito da narrativa?

* O que é climax da narrativa?

* Quais sdo os tipos de textos narrativos que vocés conhecem?

Vamos ler e interpretar o conceito de narragdo?
Que tal identificarmos os elementos da narrativa, como foi feito no video com uma masica?



144

APENDICE C2 — A narracio

g, ATIVIDADE DE PRODUCAO DE TEXTO
N Prof2. Luciana Gois Barbosa
NOME: NP
e oaaae = DATA: /| [2015— 7°Ano Ensino Fundamental 11
A NARRACAO

-Narracdo: S&o textos nos quais se contam um ou mais fatos, envolvendo certas personagens. A
narrativa pode se manifestar em diferentes géneros: noticia de jornal, conto de fada, romance, novela,
cronica, lendas etc.

-Elementos da narrativa:

e Enredo: conjunto dos fatos narrados. O autor organiza as informacdes de modo a criar algum
suspense ou a intensificar a emogéo de seu leitor. O enredo desencadeia-se com base em um
conflito. E o conflito que possibilita, quase sempre, a divisio do enredo em partes: introdug&o,
desenvolvimento, climax e desfecho.

e Tempo e espaco: sdo duas categorias importantes, pois revelam quando e onde ocorrem 0s
fatos narrados.

e Personagens: se movimentam, agem, conversam, provocando nos leitores as mais diversas
emocdes. A personagem principal é o protagonista, a quem quase sempre se opde um
antagonista. Em torno deles atuam as personagens secundarias.

e Foco narrativo: pode ser entendido como o ponto de vista a partir do qual o texto nos é
apresentado: pelo narrador ou por uma das personagens, em primeira pessoa, ou por um
narrador em terceira pessoa, que ndo participa da historia.

e Discurso direto: Nele, as personagens dialogam, com a eventual interferéncia do narrador.
Exemplos:

"- Ah! Eu vou chorar.

- A culpa é tua, disse o principezinho, eu ndo te queria fazer mal; mas tu quiseste que eu te
cativasse...

- Quis, disse a raposa".

Antoine de Saint-Exupéry. O pequeno principe. Trad. De Dom Marcos Barbosa. Rio de Janeiro, Agir,
1993. p. 72.

e Discurso_indireto: nesse tipo de discurso, registra-se a fala das personagens indiretamente,
transmitida pelo narrador, como neste exemplo:

"Oscar contou que haviam ficado com medo porque ouviram um barulho esquisito como se alguém
estivesse raspando a terra justamente onde eles pisavam. Henrique deu risada e disse que, com 0
canivete, andou raspando a terra em muitos lugares para ver se descobria alguma novidade".

Maria José Dupré. A mina de ouro. 13.ed. S&o Paulo: Atica, 1984. p. 65.

o Discurso_indireto livre: hd uma mescla de vozes: 0s pensamentos da personagem chegam
diretamente ao leitor, mas pode ocorrer também a interven¢do do narrador. Exemplo:




145

"Faustino agradeceu a boa-vontade. O menino tinha nascido. O carreiro deu uma espiada, mas nao
se via nem a cara do bichinho que estava embrulhado nuns trapos sobre um monte de capim cortado,
ao lado da mé&e adormecida.”
Rubem Braga. Os melhores contos de Rubem Braga. Selecéo de Davi Arrigucci Jr. 3.ed. Sdo Paulo:
Global, 1985. p. 121. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br. Acessado em 06-09-15



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/

146

APENDICE C3 — Elementos da narrativa

Lt ATIVIDADE DE PRODUGAO DE TEXTO
M Prof2. Luciana Gdis Barbosa
CINY NOME: Ne
COLEGIO MARISTA i
DIOCESANO DATA: /[ /2015- 7°Ano Ensino Fundamental 11

ELEMENTOS DA NARRATIVA
Dezesseis

Legido Urbana

Jodo Roberto era o maioral E os motores sairam ligados a mil
O nosso Johnny era um cara legal Pra estrada da morte o maior pega que
existiu
Ele tinha um Opala metélico azul S6 deu para ouvir, foi aquela explosao
Era o rei dos pegas na Asa Sul E os pedagos do Opala azul de Johnny
E em todo lugar pelo chéo
Quando ele pegava no violdo No dia seguinte, falou o diretor:
Conquistava as meninas " O aluno John Roberto néo esta mais
E quem mais quisesse ter entre nos
Sabia tudo da Janis Ele so tinha dezesseis
Do Led Zeppelin, dos Beatles e dos Que isso sirva de aviso pra voces"

Rolling Stones ) )
E na saida da aula, foi estranho e bonito

Mas de uns tempos pra ca Todo o mundo cantando baixinho:
Meio que sem querer )
Alguma coisa aconteceu Strawberry Fields Forever

Strawberry Fields Forever
Johnny andava meio quieto demais

S6 que quase ninguém percebeu E ateé hoje, quem se lembra
Diz que néo foi o caminh&o
Johnny estava com um sorriso estranho Nem a curva fatal
Quando marcou um super pega no fim E nem a explos&o
de semana
N3o vai ser no CASEB Johnny era fera demais
Nem no Lago Norte, nem na UnB Pra vacilar assim
E o que dizem que foi tudo
As méaquinas prontas Por causa de um coracéo partido
Um ronco de motor
A cidade inteira se movimentou Um coragdo
E Johnny disse: Bye, bye bye Johnny
"'~ Eu vou pra curva do Diabo, em Johnny, bye, bye

Sobradinho, e vocés?" Bye, bye Johnny
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1. Apo6s ouvir a letra da musica Dezesseis de Legido Urbana, analise o texto de acordo com 0s
elementos apontados a seguir, escrevendo com suas proprias palavras as partes que compdem
uma narragéo:

Enredo:

Tempo psicologico ou tempo cronolégico:

Espaco social ou espago geografico:

Conflito:

Complicagéo:
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Climax:

Desfecho:
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APENDICE C4 — A Doida — Carlos Drummond de Andrade

- ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
Profé. Luciana Gois Barbosa

@% NOME: Ne°

L el DATA: [/ /2015— 7°Ano Ensino Fundamental 11

As vezes, podemos estranhar e até ndo compreender as pessoas que vivem a nossa volta.
Mas sera que temos o direito de ndo aceita-las? Temos o direito de ser cruéis com o outro

somente porque ele é diferente de nés?

A doida

A doida habitava um chalé no centro do jardim maltratado. E a rua descia para o cérrego, onde
0s meninos costumavam banhar-se. [...]

Os trés garotos desceram manha cedo, para o banho e a pega de passarinho. S6 com essa inten-
¢do. Mas era bom passar pela casa da doida e provoca-la. As maes diziam o contrario: que era hor-
roroso, poucos pecados seriam maiores. Dos doidos devemos ter piedade, porque eles nio gozam
dos beneficios com que nés, os sdos, fomos aquinhoados. Nao explicavam bem quais fossem esses
beneficios, ou explicavam demais, e restava a impressio de que eram todos privilégios de gente adul-
ta, como fazer visitas, receber cartas, entrar para irmandades. E isso ndo-comovia ninguém. A loucura
parecia antes erro do que miséria. E os trés sentiam-se inclinados a lapidar a doida, isolada e agreste
no seu jardim.

Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam
dizé-lo. Nao aparecia de frente e de corpo inteiro,
como as outras pessoas, conversando na calma.

S6 o busto, recortado numa das janelas da
frente, as maos magras, ameacando. Os
cabelos, brancos e desgrenhados. E a

boca inflamada, soltando xingamen-
tos, pragas, numa voz rouca. Eram
palavras da Biblia misturadas a ter-
mos populares, dos quais alguns
pareciam escabrosos, e todos fortis-
simos na sua colera.
Sabia-se confusamente que a
doida tinha sido moca igual as outras
no seu tempo remoto (contava mais
de sessenta anos, e, loucura e idade,
juntas, lhe lavravam o corpo). Corria,
com variantes, a historia de que fora noiva
de um fazendeiro, e o casamento, uma festa
estrondosa; mas na propria noite de nupcias o
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homem a repudiara, Deus sabe por que razio. O marido ergueu-se terrivel e empurrou-a, no calor
do bate-boca; ela rolou escada abaixo, foi quebrando ossos, arrebentando-se. Os dois nunca mais
se viram.[...] Repudiada por todos, ela se fechou naquele chalé¢ do caminho do cérrego, e acabou
perdendo o juizo. Perdera antes todas as relagdes. Ninguém tinha animo de visita-la. O padeiro mal
jogava o pdo na caixa de madeira, a entrada, e eclipsava-se. Diziam que nessa caixa uns primos gene-
rosos mandavam por, a noite, provisdes e roupas, embora oficialmente a ruptura com a familia se
mantivesse inalteravel. [...] >

Vinte anos de tal existéncia, e a legenda esta feita. Quarenta, e ndo ha muda-la. O sentimento de
que a doida carregava uma culpa, que sua prépria doidice era uma falta grave, uma coisa aberrante,
instalou-se no espirito das criancas. E assim, geracoes sucessivas de moleques passavam pela porta,
fixavam cuidadosamente a vidraca e lascavam uma pedra. [...]

Os trés verificaram que quase néo dava mais gosto apedrejar a casa. As vidragas partidas nio se
recompunham mais. A pedra batia no caixilho ou ia aninhar-se 1a dentro, para voltar com palavras
iradas. Ainda haveria louca por destruir, espelho, vaso intato? Em todo caso, o mais velho coman-
dou, e os outros obedeceram na forma do sagrado costume. Pegaram calhaus lisos, de ferro, tomaram
posicdo. Cada um jogaria por sua vez, com intervalos para observar o resultado. O chefe reservou-se
um objetivo ambicioso: a chaminé.

O projétil bateu no canudo de folha de flandres enegrecido — blem — e veio espatifar uma telha,
com estrondo. Um bem-te-vi assustado fugiu da mangueira préxima. A doida, porém, parecia no ter
percebido a agressdo, a casa nio reagia. Entdo o do meio vibrou um golpe na primeira janela. Bam!
Tinha-atingido uma lata, e a onda de som propagou-se 1a dentro; o menino sentiu-se recompensado.
Esperaram um pouco, para ouvir os gritos [...] era tudo a mesma paz.

Al o terceiro do grupo, em seus onze anos, sentiu-se cheio de coragem e resolveu invadir o jar-
dim. Nao s6 podia atirar mais de perto na outra janela, como até praticar outras e maiores facanhas.
Os companheiros, desapontados com a falta do espetaculo cotidiano, nao queriam segui-lo. E o chefe,
fazendo valer sua autoridade, tinha pressa em chegar ao campo.

O garoto empurrou o portdo: abriu-se. Entdo, ndo vivia trancado?... E ninguém ainda fizera a
experiéncia. Era o primeiro a penetrar no jardim, e pisava firme, posto que cauteloso. Os amigos
chamavam-no, impacientes. Mas entrar em terreno proibido é tdo excitante que o apelo perdia toda a
significacdo. Pisar um chéo pela primeira vez; e chio inimigo. Curioso como o jardim se parecia com
qualquer um; apenas era mais selvagem, e o melao-de-sio-caetano se enredava entre as violetas, as
roseiras pediam poda, o canteiro de cravinas afogava-se em erva. L4 estava, quentando sol, a mesma
lagartixa de todos os jardins, cabecinha mébil e suspicaz. O menino pensou primeiro em matar a
lagartixa e depois em atacar a janela. [...]

A lagartixa salvara-se, metida em recantos s6 dela sabidos, e o garoto galgou os dois degraus,
empurrou a cancela, entrou. Tinha a pedra na mao, mas ja ndo era necessaria; jogou-a fora. Tudo tdo
facil, que até ia perdendo o senso da precaucio [...].

A principio nao distinguiu bem, debrucado a janela, a matéria confusa do interior. Os olhos esta-
vam cheios de claridade, mas afinal se acomodaram, e viu a sala, completamente vazia e esburacada,
com um corredorzinho no fundo, e no fundo do corredorzinho uma cacarola no chio, e a pedra que
o companheiro jogara.

Passou a outra janela e viu 0 mesmo abandono, a mesma nudez. Mas aquele quarto dava para
outfo comodo, com a porta cerrada. Atras da porta devia pois estar a doida, que inexplicavelmente
nao se mexia, para enfrentar o inimigo. E o menino saltou o peitoril, pisou indagador no soalho gre-
tado, que cedia.

A porta dos fundos cedeu igualmente a pressao leve, entreabrindo-se numa faixa estreita que mal
dava passagem a um corpo magro.
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O menino foi abrindo caminho entre pernas e bracos de moveis, contorna aqui, esbarra mais
adiante. O quarto era pequeno e cabia tanta coisa.

Atras da massa do piano, encurralada a um canto, estava a cama. E nela, busto soerguido, a doida
esticava o rosto para a frente, na investigacao do rumor insélito.

Nao adiantava ao menino querer fugir ou esconder-se. E ele estava determinado a conhecer tudo
daquela casa. De resto, a doida ndo deu nenhum sinal de guerra. Apenas levantou as maos a altura
dos olhos, como para protegé-los de uma pedrada.

Ele encarava-a com interesse. Era simplesmente uma velha, jogada no catre preto de solteiro,
atras da barricada de moveis. E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevacao
minuscula. Midda, escura, desse sujo que o tempo deposita na pele, manchando-a. E parecia ter
medo. iv5

Mas os dedos desceram um pouco, e os pequenos olhos amarelados encararam por sua vez o
intruso com atencao voraz, desceram as suas maos vazias, tornaram a subir ao rosto infantil.

A crianga sorriu, de desaponto, sem saber o que fizesse.

Entao a doida ergueu-se um pouco mais, firmando-se nos cotovelos. A boca remexeu, deixou
passar um som vago e timido.

Como a crianca nao se movesse, o som indistinto se esbocou outra vez.

Ele teve a impressao de que nao era xingamento, parecia antes um chamado. Sentiu-se atraido
para a doida, e todo desejo de maltrata-la se dissipou. Era um apelo, sim, e os dedos, movendo-se
canhestramente, o confirmavam.

O menino aproximou-se, e 0 mesmo jeito da boca insistia em soltar a mesma palavra curta, que
entretanto nio tomava forma. Ou seria um bater automatico de queixo, produzindo um som sem
qualquer significacao? ;

Talvez pedisse agua. A moringa
estava no criado-mudo, entre vidros e
papéis. Ele encheu o copo pela metade,
estendeu-o. A doida parecia aprovar com
a cabeca, e suas maos queriam segurar
sozinhas, mas foi preciso que o menino a
ajudasse a beber.

Fazia tudo naturalmente, e nem
se lembrava mais por que entrara ali,
nem conservava qualquer espécie de
aversdo pela doida. A propria ideia de
doida desaparecera. Havia no quarto
uma velha com sede, e que talvez esti-
vesse morrendo.

Nunca vira ninguém morrer, os pais
o afastavam se havia em casa um agoni-
zante. Mas deve ser assim que as pessoas
morrem.

Um_sentimento de responsabilidade apoderou-se dele. Desajeitadamente, procurou fazer com
que a cabeca repousasse sobre o travesseiro. Os musculos rigidos da mulher nao o ajudavam. Teve
que abracar-lhe os ombros — com repugnancia — e conseguiu, afinal, deitd-la em posicao suave.

Mas a boca deixava passar ainda o mesmo ruido obscuro, que fazia crescer as veias do pescoco,
inutilmente. Agua nao podia ser, talvez remédio...

Passou-lhe um a um, diante dos olhos, os frasquinhos do criado-mudo. Sem receber qualquer
sinal de aquiescéncia. Ficou perplexo, irresoluto. Seria caso talvez de chamar alguém, avisar o far-
maceéutico mais préximo, ou ir a procura do médico, que morava longe. Mas hesitava em deixar a
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mulher sozinha na casa aberta e exposta a pedradas. E tinha medo
de que ela morresse em completo abandono, como ninguém
no mundo deve morrer [...].

Foi tropecando nos moveis, arrastou com esforco o
pesado armario da janela, desembaracou a cortina, e a
luz invadiu o depésito onde a mulher morria. Com o
ar fino veio uma decisdo. Néo deixaria a mulher para
chamar ninguém. Sabia que ndo poderia fazer nada
para ajuda-la, a ndo ser sentar-se a beira da cama,
pegar-lhe nas maos e esperar o que ia acontecer.

Ricardo Danta®

(Carlos Drummond de Andrade. In: Contos de aprendiz. Rio de Janeiro: Record © Grafa
Drummond ~ www.carlosdrummond.com.br)

VOCABULARIO

Aberrante: o que se afasta do que considerado normal.
Aquiescéncia: concordancia, consentimento.
Aquinhoado: favorecido, contemplado.

Cacarola: um tipo de panela.

Calhau: pedaco, fragmento.

Canhestramente: de modo canhestro, desajeitado, inabilidoso, timido.
Catre: cama rustica e pobre.

Colera: raiva intensa, ira, furor.

Desgrenhado: sem pentear, desalinhado.

Dissipar: desaparecer, dispersar.

Eclipsar-se: desaparecer, afastar-se.

Galgar: Subir, transpor, saltar.

Gretado: rachado.

Ins6lito: incomum, anormal, raro.

Irresoluto: indeciso.

Lapidar: apedrejar; atacar ou matar com pedras.
Projétil: qualquer corpo que pode ser lancado ou arremessado.
Repudiar: rejeitar, abandonar.

Repugnancia: nojo, repulsa, asco.

Soerguer: erguer-se um pouco, levantar-se.

Suspicaz: suspeito, estranho.

Voraz: faminto, avido.

Procure no dicionario outras palavras que vocé desconheca e registre.
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ESTUDO E COMPREENSAO DO TEXTO

1. As pessoas da cidade conheciam bem “a doida” e o seu passado? Justifique sua resposta
com passagens do texto.

2. Qual seria a suposta causa do enlouquecimento da mulher?

3. Que comportamento da mulher era considerado pelas pessoas como indicios de loucura?
Por qué?

4. O que motivava as criancas a atirar pedras na casa da doida?

5. Ao entrar na casa, 0 garoto vai se surpreendendo com o que encontra. Quais os fatos que o
surpreenderam? Por qué?

6. Qual foi a reacdo da mulher ao ver o menino? Por qué?

7. O que 0 menino sentiu ao ver a condi¢do em que a mulher se encontrava?

8. A principio, 0 menino sentiu repugnancia ao abracar a velhinha, mas depois mudou de
atitude, ao sentar-se a beira de sua cama e pegar as suas mdos com carinho. O que essa atitude
do garoto indica? Ele mudou a sua maneira de pensar em relacdo a mulher? Comente.

9. O texto lido aborda varios temas, entre 0s quais a maldade infantil, o casamento tradicional,
a familia, a loucura, a velhice, a soliddo. Que reflexdes ele provoca sobre o relacionamento

das pessoas com o “outro”?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe alguns dos sentidos da palavra lavrar no dicionario:

Lavrar: revolver e sulcrar a terra com ferramenta agricola; cultivar; inscrever; gravar.

a. Que sentido tem esse verbo no fragmento “contava mais de sessenta anos, e, loucura e
idade, juntas, lhe lavravam o corpo™?

2. Releia este trecho:
“Vinte anos de tal existéncia, e a legenda esta feita. Quarenta, e ndo ha muda-la”.

a. Na segunda frase desse texto, uma palavra ficou subentendida. Qual é a essa palavra?

b. No dicionério, a palavra legenda apresenta, entre outros, os sentidos de “relato da vida ou
de martirio de um santo” e “texto que acompanha e explica uma imagem”. Que sentido tem a
palavra legenda no contexto?
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APENDICE C5 — Orienta¢&o para a producao textual

,,,,

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE TEXTO

''''' Prof2. Luciana Gois Barbosa
g@'im' 'giy NOME: N®
GBLECID BARISTA DATA: __/_ /2015— 7°Ano___ Ensino Fundamental II

ORIENTACOES PARA A PRODUGCAO TEXTUAL
TIPOLOGIA TEXTUAL: NARRACAO
GENERO: CONTO

Procure ler atentamente as orientacGes especificas antes de desenvolver a sua
producéo textual.

v A redacdo deve ser escrita entre 20 (vinte) e 30 (trinta) linhas.

v Escreva com atencdo, observando a adequacao a modalidade escrita culta.
v Nao esqueca de dar-lhe um titulo.

v Faca letra legivel.

1. Escreva um novo conto, a partir do trecho do texto “A doida” de Carlos Drummond de
Andrade, apresentando-lhe uma conclusdo diferente do texto original de Drummond. O texto
poderd ter como titulo “A descoberta do outro” e poderd ser iniciado a partir do seguinte
fragmento retirado do texto. Mas, atencédo, pense nas etapas de uma narrativa, construindo seu
texto de acordo com o esquema abaixo, que contém os elementos principais do género conto.

(problema) que lev
a uma situagdo de
tensdo

Introducéo
Situacédo
inicial

)

tensdo maxim
da narrativa.

Conflito
Criacdo e Climax
desenvolvimento d Auge do Desfecho
um conflito conflito; Resolucdo do

%

conflito

“Passou-lhe um a um, diante dos olhos, os frasquinhos do criado-mudo. Sem receber
qualquer sinal de aquiescéncia. Ficou perplexo, irresoluto. Seria caso talvez de chamar
alguém, avisar o farmacéutico mais proximo, ou ir & procura do medico, que morava longe.
Mas hesitava em deixar a mulher sozinha na casa aberta e exposta a pedradas. E tinha medo
de que ela morresse em completo abandono, como ninguém no mundo deve morrer [...].”
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APENDICE D — Termo de Autorizacdo Institucional

“
-----

Colégio Marista Diocesano - UBEE
% Rua S&o Sebastido, 611 — Bairro Sdo Benedito
ot MaARIR Cep: 38060-350 — Uberaba — MG.
RGBT Fone: (34) 33194100 — Fax (34)33194141

Portal Marista http://www.marista.edu.br/diocesano

Renata Teixeira Junqueira Freire, portadora do RG _[1 (3/ 4, ’380 904

1

Diretora do Colégio Marista Diocesano de Uberaba,.vem pelo presente declarar sua
concordancia com a execugédo do Projeto de Pesquisa, intitulado O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, da
qual participa a Universidade de Uberaba (UNIUBE), coordenado pelo Prof. Dr. Orlando

Fernandez Aquino com a participagdo da mestranda Luciana Goéis Barbosa.

Uberaba, 04 de marco de 2015.

%W ot

Renata Teixeira J

Professora Diretora do Colégio Marista Diocesano
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APENDICE E — Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro aluno (a) do 7° ano do Ensino Fundamental do Colégio Marista Diocesano,

Convido-lhe como voluntério (a), a participar de um estudo em Educacdo, com énfase na area da
Lingua Portuguesa, intitulado: O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS GENEROS
TEXTUAIS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Informo-lhe que o presente projeto, contribuira para o aprimoramento da compreensdo e a producao
textual, por meio de diferentes géneros. Além disso, serdo analisadas a organizacdo interna de
diferentes textos, as articulagdes sintatica e semantica, a tipologia, 0 género, a intencionalidade e a
coesdo e coeréncia. Habilidades linguisticas essenciais para o seu desenvolvimento no 7° ano. Esse
estudo contribuird também, para a melhoria da qualidade de ensino da Lingua Portuguesa em sua
escola.

Para o desenvolvimento deste estudo, realizaremos um experimento de ensino, incluindo as atividades
a serem realizadas durante as aulas de Lingua Portuguesa e Redacdo. Essas atividades serdo
registradas pela pesquisadora, por meio de relatérios, fotografias e gravages em audio e video. Tais
materiais dardo suporte para a producdo de um livro (dissertacao) e os resultados estardo a disposicao,
quando finalizada a pesquisa. A sua participagdo é muito importante para esse estudo. VVocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar.

Ressalto ainda, que devido a natureza metodoldgica desta pesquisa, ndo havera riscos durante o
experimento. Mesmo assim, 0s pesquisadores responsaveis garantem o mais absoluto anonimato no
experimento-didatico-formativo. Isso significa que seu nome e imagem ndo aparecerdo nos resultados
publicos da investigacao.

Este termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra serd fornecida a voce.

Eu, , aluno (a) do 7° ano

do Colégio Marista Diocesano, tomei conhecimento das atividades de pesquisa que serdo realizadas no

colégio e, por minha livre e espontanea vontade, decidi que:

Aceito participar das atividades de pesquisa.

N&o aceito participar das atividades de pesquisa.
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Uberaba, de de 2015.

Assinatura do aluno (menor) Assinatura do Professor Pesquisador

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR ASSISTENTE: MESTRANDA Luciana Gois Barbosa — Professora Pesquisadora
Assistente
Telefone e e-mail: (34) 91512748 - gestor.letras@uniube.br

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Prof. Dr°. Orlando Fernandez Aquino
Telefone e e-mail: (34) 9158-6513 - orlando.aquino@uniube.br



mailto:gestor.letras@uniube.br
mailto:orlando.aquino@uniube.br
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APENDICE F — Termo de Consentimento

Uberaba, 10 de setembro de 2015

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:

Identificacdo (RG) /sujeito da pesquisa:

Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel (quando aplicavel):

Identificacdo (RG) do responsavel:
Titulo do projeto: O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS GENEROS
TEXTUAIS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Instituicdo onde sera realizado: Colégio Marista Diocesano.

Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. Orlando Fernandez Aquino

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: Professor do Mestrado em Educacdo da UNIUBE,
(34) 9801-9978, e-mail: orlando.aquino@uniube.br

Enderego: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberaba/MG,
tel.: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

Gostariamos de convidar seu filho (a) para participar da pesquisa “O Processo de ensino-
aprendizagem dos géneros textuais no 7° ano do ensino fundamental”, a ser realizada em seu
ambiente escolar (durante as aulas de Lingua Portuguesa e Redacéo, por meio de atividades
de leitura, escrita, atividades em grupos e outras). Isso significa que os alunos participarao de
um experimento didatico-formativo realizado em sala, durante aproximadamente 10 aulas
experimentais, com o proposito de submeter a prova, uma forma de organizacdo do processo
de ensino-aprendizagem dos géneros textuais, potencializando a aprendizagem e o
desenvolvimento intelectual dos sujeitos pesquisados.

Nesse estudo seu filho (a) participard do mencionado experimento, cujos resultados
contribuirdo para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem no ensino
fundamental. Os dados coletados servirdo também, para a redacdo de uma dissertacdo de
mestrado da professora-pesquisadora que conduz o experimento. Por isso, a participacdo do

seu filho (a) é muito importante.


mailto:orlando.aquino@uniube.br
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Esclarecemos que a participacdo dele (a) é totalmente voluntéaria, podendo recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer prejuizo a
formacgédo de seu filho (a). Informamos ainda, que em nenhum momento, 0S nomes e as
imagens das pessoas serdo revelados ou publicados.

Caso o senhor (a) tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos devera entrar em
contato conosco, pelos e-mails e telefones dos pesquisadores responsaveis.

Informamos ainda, que pela participacdo do seu filho (a) no estudo, ndo recebera nenhum
pagamento, e também ndo terd nenhum custo. Caso decida-se pela ndo participacdo de seu
filho, ou por ndo ser submetido a algum procedimento que lhe for solicitado, nenhuma
penalidade sera imposta.

O senhor (a) receberd uma copia desse termo, o qual consta a identificacdo e os telefones da

equipe de pesquisadores, caso gqueira entrar em contato conosco.

Uberaba, 10 de marco de 2015

Responsével pelo menor

RG:

Orlando Fernandez Aquino
CPF: 017.485. 716-05
Professor do Mestrado em Educagéo da UNIUBE
Tel.: (34) 9158-6513

Luciana Gois Barbosa
CPF: 029.772.056-24
Mestranda em Educagdo da UNIUBE
Tel.: (34) 91512748
gestor.letras@uniube.br
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ANEXO 1 — Ficha de Anélise Documental

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL

Titulo do projeto/ Coordenador:

Subprojeto/Coordenador:

Referéncia do Documento (normas ABNT):

Ementa do Documento:

Obijetivos do Documento:

Resumo de Contetido do Documento:

Conclusdes do pesquisador sobre o Documento:

Nome do pesquisador (a):

Data:

Orientacdes para o trabalho com a Ficha Analise de Documentos:

Esta Ficha pretende ser um instrumento para a analise documental. Ela permite a coleta de informag6es sobre o
conjunto de documentos que alimentam a pesquisa. O item: Resumo de Contetdo do Documento pode ser
subdividido nas categorias de analise que se precisam estudar em cada um desses documentos. Na Ficha de
Analise Documental podem aparecer trés tipos de anotagdes:

1) AnotacBes textuais: estas anotacBes devem aparecer entre aspas (recomendado), colocando ademais
entre paréntese AUTOR, DATA, Pag. Os cortes nas citacdes textuais devem aparecer entre colchetes
L]

2) Anotacdes na forma de paréfrases: estas anotagcBes ndo precisam ir entre aspas, mas Serd necessario
colocar os dados de AUTOR e DATA, sem necessidade da pagina.

3) AnotacBes na forma de reflex6es e conclusfes do pesquisador: Estas anotaces ndo sdo tiradas da fonte.
Consistem em reflexdes e interpretaces dos trechos citados pelo pesquisador (a). Devem aparecer em
paragrafos aparte e ser colocadas entre colchetes [ ], ou simplesmente sem marcagao alguma.

Por dltimo, o (a) pesquisador (a) precisa conferir a Ficha elaborada com o original e se assegurar de que 0
documento foi elaborado com rigor e correcéo, podendo confiar nele para a elaboragdo de seu trabalho cientifico.
Depois disso deve assinar o documento e colocar a data de elaboragdo. Isto Gltimo € muito importante nas
pesquisas em equipe.
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ANEXO 2 — Ficha Resumo de Conteldos

FICHA RESUMO DE CONTEUDOS

Titulo do projeto/ Coordenador:

Subprojeto/Coordenador:

Referéncia (normas ABNT):

Ementa da fonte (artigo ou capitulo):

Obijetivos do estudo:

Resumo de contelido:

Conclusdes do autor:

Conclusdes do pesquisador:

Nome do pesquisador (a):

Data:

Orientagdes para o trabalho com a Ficha Resumo de Contetidos:

Com o resumo pretende-se elaborar uma sintese seletiva do texto, destacando os aspectos de maior interesse e
importancia. O objetivo ¢ “a condensacdo do contetdo, expondo ao mesmo tempo tanto as finalidades e
metodologia quanto os resultados obtidos e as conclusGes da autoria, permitindo a utilizacdo em trabalhos
cientificos e dispensando, portanto, a leitura posterior do texto original”. (MARKONI, M. A; LAKATOS, E. M.
Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5% Edicdo. Sdo Paulo: Atlas, 2003, p. 68). Na Ficha Resumo de
Contetdo podem aparecer trés tipos de anotagdes:

1) AnotacBes textuais: estas anotacBes devem aparecer entre aspas (recomendado), colocando ademais
entre paréntese AUTOR, DATA, Pag. Os cortes nas citagOes textuais devem aparecer entre colchetes
[.]

2) Anotacdes na forma de paréfrases: estas anotagcBes ndo precisam ir entre aspas, mas Serd necessario
colocar os dados de AUTOR e DATA, sem necessidade da pagina.

3) Anotacdes na forma de reflexdes e conclusBes do pesquisador: Estas anota¢des ndo sdo tiradas da fonte.
Consistem em reflexdes e interpretaces dos trechos citados pelo pesquisador (a). Devem aparecer em
paragrafos aparte e ser colocadas entre colchetes [ ], ou simplesmente sem marcacao alguma.

Por dltimo, o (a) pesquisador (a) precisa conferir a Ficha elaborada com o original e se assegurar de que o
documento foi elaborado com rigor e correcéo, podendo confiar nele para a elaboragdo de seu trabalho cientifico.
Depois disso deve assinar o documento e colocar a data de elaboracéo. Isto Ultimo é muito importante para as
pesquisas de equipe.
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