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RESUMO

Essa dissertac@o esta inserida na linha de pesquisa processos educacionais e seus
fundamentos e busca reconstituir a historia do Colégio Polivalente de Uberaba, hoje
conhecido como Escola Estadual Corina de Oliveira no periodo compreendido entre
1971 e 1982. As escolas polivalentes foram implantadas em um momento historico
que articulava grande prosperidade econémica e dura repressao politica. Nesse
periodo o governo militar adotou algumas reformas educacionais — a reforma
universitaria de 1968, a reforma do ensino de 2° grau de 1971 e a criacdo de uma
rede de escolas polivalentes — com a finalidade, dentre outros objetivos, de
modernizar a escola adaptando-a e integrando-a melhor a uma realidade econémica
e social que demandava forca de trabalho qualificada. A pesquisa desenvolveu-se
em torno do seguinte problema: de que maneira o Colégio Polivalente de Uberaba
se adequava aos interesses politicos e ideolégicos do regime militar? Na busca de
respostas para essa questdo, a pesquisa procurou contemplar o contexto histérico
em que a escola foi criada, a organizacdo curricular e a metodologia de ensino, o
corpo docente e discente e a infraestrutura escolar para, a partir dai, identificar o que
o Colégio Polivalente tinha de diferente em relacdo as outras escolas do Estado. A
investigacdo abrangeu pesquisa bibliografica e documental no arquivo publico de
Uberaba, na 392 Superintendéncia de Ensino de Uberaba e no préprio Colégio
Corina de Oliveira. No caso da ingeréncia do regime militar na educacao e do estudo
das escolas polivalentes, ancoramo-nos em autores como Arapiraca (1982), Cunha
e Goes (1996), Germano (1993), Resende (2011) e Romanelli (2007). O
levantamento desses documentos e sua analise a partir da matriz epistemoldgica
materialista permitiu concluir que o Colégio Polivalente de Uberaba tinha um perfil
diferenciado que se refletia na infraestrutura, na organizagdo curricular, com
destaque para as disciplinas pratico-vocacionais de artes industriais, artes
comerciais, artes agricolas e educacéo para o lar, na metodologia de ensino com
uma maior énfase na participacédo ativa do aluno e na proposta de educacao tida
como mais avan¢ada e adaptada ao mundo moderno. Chegou-se a concluséo de
gue o Colégio Polivalente foi concebido no intuito de atender aos interesses da
ditadura militar dando inicio a uma futura preparacdo de forca de trabalho com
qualificacédo, ordeira e disciplinada que poderia contribuir para o desenvolvimento

capitalista no pais.



Palavras chave: Regime Militar. Ensino Profissionalizante. Colégio Polivalente.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the line of research of educational processes and its
foundations and seeks to reconstitute the history of the Polyvalent School of
Uberaba, today known as Corina de Oliveira State School in the period between
1971 and 1982. The polyvalent schools were implanted in a historical moment that
articulated great economic prosperity and harsh political repression. During this
period the military government adopted some educational reforms - the university
reform of 1968, the reform of second level education of 1971 and the creation of a
network of multipurpose schools - with the aim, among other objectives, of
modernizing the school by adapting it and better integrating it with an economic and
social reality that demanded a qualified workforce. The research developed around
the following problem: in what way did the Uberaba Polyvalent School adapt to the
political and ideological interests of the military regime? In the search for answers to
this question, the research sought to contemplate the historical context in which the
school was created, the curricular organization and the teaching methodology, the
faculty and students, and the school infrastructure to identify what the Polyvalent
School had that was different from other schools in the state. The research included
bibliographic and documentary research in the Uberaba public archive, the 39th
Uberaba Teaching Superintendence and the Corina de Oliveira School itself. In the
case of the interference of the military regime in education and the study of
polyvalent schools, we anchored on to authors such as Arapiraca (1982), Cunha and
Goes (1996), Germano (1993), Resende (2011) and Romanelli (1978). The survey of
these documents and their analysis from the materialist epistemological matrix
allowed us to conclude that the Uberaba Polyvalent School had a differentiated
profile that was reflected in the infrastructure, in the curricular organization, with
emphasis on the practical-vocational disciplines of industrial arts, commercial arts,
agricultural arts and home education, in teaching methodology with a greater
emphasis on the active participation of the student and the proposal of education that
was considered more advanced and adapted to the modern world. It was concluded
that the Polyvalent School was designed to serve the interests of the military
dictatorship by starting a future preparation of a skilled, orderly and disciplined
workforce that could contribute to capitalist development in the country.

Key words: Military Regime. Vocational Education. Polyvalent School.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, cujo objeto é resgatar a Histéria de uma instituicdo escolar,
intitula-se Politicas Publicas de Educacéao no Regime Militar: (Re)visitando o Colégio
Polivalente de Uberaba (1971-1982). Insere-se na Linha de Pesquisa Processos
Educacionais e seus Fundamentos do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo,
da Universidade de Uberaba (UNIUBE). Situa-se no campo da educacao profissional
e na sua inter-relacdo com as politicas publicas educacionais.

A origem desta pesquisa remete ao ano de 2013 quando ingressei no Instituto
Federal do Triangulo Mineiro (IFTM). Antes trabalhei por 17 anos em varias escolas
particulares de Uberaba como professor. A luta pela sobrevivéncia e o excesso de
trabalho me impediam de aperfeicoar os estudos. Somente ap0s 0 meu ingresso no
servi¢co publico federal passei a dispor de tempo para fazer um mestrado, objetivo
gue sempre esteve presente comigo, mesmo que de forma adormecida e latente.

O fato de minha esposa fazer o Mestrado em Educacao na UNIUBE, também
me despertou o interesse em aprofundar os estudos. Faltava entdo definir um tema
e problematiza-lo para enfrentar o desafio. Como trabalho em uma instituicdo de
ensino, voltada, prioritariamente, para a formacéo de técnicos de nivel médio, achei
gue deveria enveredar por esse caminho para ampliar e entender melhor os meus
conhecimentos acerca da minha area de atuacdo, da relacdo com a instituicdo e
com os alunos. Escolher uma instituicdo educacional voltada para a formacao de
trabalhadores e resgatar a sua Histéria. A principio, como lécus da pesquisa, pensei
no Campus Uberaba, onde trabalho atualmente, antiga Escola Agrotécnica Federal
de Uberaba. Contudo, acabei desistindo da ideia, pois o fato de eu trabalhar nela
poderia dificultar o distanciamento e a neutralidade entre mim enquanto pesquisador
e 0 objeto da pesquisa, elementos esses fundamentais no desenvolvimento e no
resultado da pesquisa.

O tema para a minha pesquisa continuava em aberto e me incomodando. Eu
tinha apenas uma ideia vaga, nebulosa sobre o tema. A Unica certeza € a de que
gostaria de pesquisar uma instituicdo de educacédo profissional. Tal situacédo so
comecou a ficar mais clara quando comecei a buscar na internet artigos e
dissertagdes sobre o assunto. Defrontei-me, entdo, com a dissertacdo intitulada
“‘Ensino profissionalizante e Estado Militar: (Re)articulagdo por meio dos

polivalentes”, da professora Luciana Araujo Valle de Resende. Comecei a leitura
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desse material como quem experimenta uma fruta sem muita expectativa quanto ao
sabor e acabei sendo envolvido por ela. Isso foi fundamental para a escolha do meu
tema, objeto dessa pesquisa, pois me permitiu algumas descobertas interessantes:

1 - um breve estudo sobre a trajetoria do ensino profissionalizante no Brasil
possibilitou-me um contato inicial com a tematica escola profissionalizante. Ao
mesmo tempo, as leituras de dois artigos sobre isso reforgcaram esse conhecimento;
2 - a leitura da dissertacdo e dos artigos também foram muito importantes em um
outro sentido: permitiu afeicoar-me ao tema. Este requisito pode se constituir em um
elemento importante, pois uma pesquisa, em geral, pode se tornar um trabalho
arduo, portanto, a empatia, o gosto pelo tema, é fundamental; 3 - a tematica “escola
polivalente” articula-se com um outro tema que sempre me despertou interesse, a
ditadura militar (1964-1985).

Nasci em 1964. Quando crianga, presenciava em casa reunides de meu pai
com alguns amigos em que, invariavelmente, ocorriam debates e discussdes sobre a
conjuntura politica do pais naquele periodo. Anos depois, ingressei na universidade
em um momento histérico (1984) em que a ditadura militar dava claros sinais de
declinio e comecava a ser contestada de maneira mais veemente e aberta. Ou seja,
como as minhas origens e a minha vida universitaria estdo muito ligadas a esse
periodo, tal tema sempre exerceu em mim um fascinio. Se junta a isso, a criagdo das
escolas polivalentes no Brasil ocorrido no auge da ditadura militar. Tudo isso acabou
me direcionando para a escolha desse tema.

A opcao pelo tema também esta relacionada com as tendéncias mais atuais
de pesquisa no campo da educacdo em que o estudo especifico de instituicdes
escolares tem sido bastante valorizado. Antes, a énfase era no aspecto macro da
educacéo, sua historia geral, as determinacdes, legislagbes emanadas do Ministério
da Educagéo ou das Secretarias Estaduais e Municipais de Ensino.

Posteriormente, notadamente a partir dos anos 1980, passou-se a valorizar 0
estudo da escola, o espago micro mesmo porque é no espago escolar que se
materializam e que ganham vida as leis, pareceres e determinagOes legais
emanadas das instancias superiores.

Araujo (2005b, p. 168) destaca esse novo foco na Histéria da educacdo

brasileira:
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[...] uma das teméticas mais promissoras € a que se dedica a Historia das
instituicbes escolares. Estas pesquisas centram-se hno intuito de
compreender a génese, sua trajetéria, a cultura escolar constituida, sua
projecdo local e regional, suas concepcfes educativas e pedagodgicas
enquanto se configuram como formadoras bem como irradiadoras de
posturas vinculadas ao ideario da escola publica, da escola privada
confessional ou ndo. Nesse sentido, as instituicdes escolares sdo fontes
fundamentais para a apreensao de uma cultura.

Outro aspecto que serviu de motivacado para essa pesquisa foi a existéncia de
poucas publicac6es com relacdo ao tema escola polivalente. Fazendo uma pesquisa
no portal de periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no site da Scientific Library on Line SciELO, foram encontradas
apenas duas dissertacbes sobre as escolas polivalentes. Na busca desses
trabalhos, foram utilizados os seguintes descritores: colégio polivalente, escola
polivalente, Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) e
sondagem vocacional. Isso significa que existe um campo em aberto com
possibilidades de ser explorado principalmente se levarmos em conta que a
experiéncia dessas escolas constitui, a nosso ver, uma das mais importantes
ingeréncias do regime militar no campo educacional.

Na medida em que foram sendo feitas as leituras sobre a histéria do ensino
profissionalizante no Brasil, o conhecimento sobre o tema foi ganhando vida,
tornando-se mais consistente e isso foi me dando mais estimulo para a pesquisa.

A pesquisa orientou-se pelo seguinte problema:

De que maneira o Colégio Polivalente de Uberaba se adequava aos
interesses politicos e ideoldgicos do regime militar?

Foram quatro as questdes norteadoras:

1) Qual a inser¢do socioeconémica do ensino profissionalizante no Brasil ao
longo da Histéria do pais?

2) Quais as politicas publicas desenvolvidas pelo Estado nos periodos
imperial e republicano no sentido de desenvolver o0 ensino
profissionalizante no pais e qual o sentido dessas politicas, quais 0s seus
interesses politicos e ideoldgicos subjacentes?

3) Como era a realidade politica, social e econémica do pais ho momento
em que foram criadas as escolas polivalentes e de que maneira essa

realidade interferiu no desenvolvimento dessa politica publica?
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4) Quais as caracteristicas basicas do Colégio Polivalente de Uberaba no
que tange a infraestrutura, organizagdo curricular, corpo docente e
discente e de que maneira eles se articulavam para a formacdo dos

alunos?

O objetivo geral desta pesquisa foi o de investigar a trajetéria do Colégio Polivalente
de Uberaba no periodo que vai de 1971 a 1982. A escolha desses marcos
cronoldgicos relaciona-se com 0s seguintes aspectos: 1971 foi o ano em que foi
publicada a lei n°® 5.760 (ANEXO A) criando oito Ginasios Estaduais Polivalentes nas
cidades de Belo Horizonte, Juiz de Fora, Uberaba, Uberlandia, Montes Claros,
Teodfilo Otoni, Divindpolis e Patos de Minas. Neste mesmo ano tivemos a
inauguracao do Colégio Polivalente de Uberaba. Era 0 marco inicial para a posterior
implantacdo de dezenas de outras escolas espalhadas ndo s6 em Minas Gerais,
mas também em outros estados do Brasil como veremos posteriormente. E 1982
refere-se a0 momento em que a escola polivalente de Uberaba, e também muitas
outras unidades esparramadas pelo territdrio mineiro, entram em decadéncia em
virtude, dentre outros fatores, do fim dos acordos Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) - Agéncia Norte-americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e
do financiamento que essas escolas recebiam da instituicdo norte-americana. Os

objetivos especificos foram:

1) Descrever a Historia do ensino profissionalizante no pais durante a fase
do Império e da Republica procurando articula-la com o desenvolvimento
econdbmico e urbano do pais e procurando encontrar a dimensao dos
resultados alcangados.

2) Delimitar o cenario em que se desenvolveu a crise da Republica populista
e a consequente implantacéo da ditadura militar no pais para, a partir dai,
analisar as varias medidas do novo regime no campo da educacdo
procurando ter uma dimensdo mais clara da articulacdo entre o
crescimento econémico, a seguranca nacional e a educacao.

3) Descrever a trajetéria do colégio polivalente de Uberaba destacando
como e por que ele foi criado, quais as suas caracteristicas, sua estrutura

fisica, organizacao curricular.
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Para responder a essas questdes, a pesquisa desenvolveu-se apoiada na
matriz epistemoldgica do materialismo histérico dialético desenvolvido por Karl Marx
e Friedrich Engels no século XIX. Dentre as obras de referéncia citamos A Ideologia
Alema e Contribuicdo para a critica da economia politica. Segundo essa teoria do
conhecimento a realidade em que estamos inseridos é, por natureza, dinamica,
mutével, sofre constantes mudancas em virtude das suas proprias contradi¢des.
Nada é permanente ou estatico. E chamado de materialismo, pois Marx parte da
realidade material, das relacbes de producdo para explicar e entender as outras
dimensodes da realidade humana.

O pensador alemao parte da ideia de que a preocupacao primeira do homem
€ produzir os bens materiais basicos (alimentos, roupas, utensilios domésticos ou de
trabalho, ferramentas, habitacdes) que garantem a sua sobrevivéncia. E para
produzir esses bens, os homens contraem entre si determinadas relagbes de
producdo. Essa dimensao material, que Marx chama de infraestrutura, determina e
condiciona as outras dimensdes da vida humana (a ideologia, o direito, a religido, a
cultura, em sintese, a producdo espiritual do homem) e servem para legitimar a
realidade material, elas d&o suporte ideolégico a determinado nivel de
desenvolvimento das rela¢des de producéo.

Segundo Trivinos (2008, p. 51):

O materialismo dialético é a base filos6fica do marxismo e como tal realiza a
tentativa de buscar explicagbes coerentes, légicas e racionais para 0s
fenbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. Por um lado, o
materialismo dialético tem uma longa tradicao na filosofia materialista e, por
outro lado, que é também antiga concepg¢édo na evolugéo das ideias baseia-
se numa interpretacao dialética do mundo.

A investigacdo incluiu a pesquisa bibliografica e documental. No caso da
pesquisa bibliografica como a escola ndo constitui uma instituicdo isolada, mas, ao
contrario, esta inserida em um meio social e econdmico mais amplo e abrangente, e
sofre influéncias das mudancas e transformacdes que ocorrem nessas dimensoes,
buscou-se um estudo, ainda que breve, da realidade politica, econémica e social do
pais desde o Império, passando pela Republica Velha até a ditadura militar. Esse
estudo revelou-se muito importante, pois evidenciou que existem lagos estreitos
entre a conjuntura politico-econdmica e determinadas mudancas, reformas ou

transformacdes que ocorriam na educacdo brasileira. E impossivel, por exemplo,
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analisar a reforma na educacéo feita por Gustavo Capanema durante a Era Vargas
(1930-1945) sem analisar, concomitantemente, as transformagdes que ocorriam no
corpo da sociedade e da economia brasileira, da mesma forma que € incoerente
estudar em profundidade as 19 escolas de aprendizes artifices criadas pelo
presidente Epitdcio Pessoa descolado da conjuntura econémica e social do Brasil
em 1909.

Em vista disso, recorremos a uma pesquisa bibliografica para uma nocéo
mais clara do desenvolvimento histérico do pais, da realidade econémica, politica e
social a partir de autores como Gaspari (2002a; 2002b), Prado Junior (1983 e 1986),
lanni (1977), Fausto (1994), Napolitano (2014), Mendes Junior, Maranhdo e Roncari
(1979; 1893a;1983b), Neves e Machado (1999), dentre outros.

No caso do desenvolvimento da educacédo no Brasil, mais especificamente do
ensino profissionalizante, as leituras de Arapiraca (1982), Batista e Muller (2013),
Cunha (2000a; 2000b; 2005), Fonseca (1961), Germano (1993), Manfredi (2003),
Nascimento (2007), Saviani (2008), Veiga (2007), Romanelli (2007), Resende
(2011), dentre outros, foi de suma importancia, pois me permitiu ter uma visdo mais
clara e abrangente da evolug¢do da escola e do ensino na Histéria do Brasil, como
ela se articula com o poder publico, como € influenciada, e ao mesmo tempo influi na
realidade econOGmica e social. Assim, ela passa a ter uma importancia cada vez
maior a partir do desenvolvimento do capitalismo industrial.

A pesquisa documental, fundamental para desvendar a Historia da escola,
baseia-se na anéalise de documentos institucionais da prépria escola e também em
documentos colhidos na 392 Superintendéncia de Educacédo. Dentre as fontes
histéricas passiveis de investigacdo, podemos destacar a estrutura fisica da escola,
sua localizacdo geogréfica no espaco urbano de Uberaba, calendario escolar, grade
curricular, diarios de classe, livros didaticos ou apostilas, livros da biblioteca, livros
de registro de matriculas, livros de atas de reunides de professores, documentos do
PREMEM que norteavam a organizagao e funcionamento das escolas polivalentes
dentre outros documentos que poderao oferecer “pistas importantes” de como era o
Colégio Polivalente de Uberaba. A analise desses documentos foi importante para
identificar o que o Colégio Polivalente de Uberaba trazia de diferente com relacéo as
outras escolas do municipio e até que ponto a organizagdo e o funcionamento
dessas escolas estavam em consonancia com as propostas de educagéo do regime

militar.
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Ainda no terreno da pesquisa documental foi importante também a analise
dos jornais da época (Lavoura e Comércio e Correio Catdlico) para que possamos
compreender a visibilidade e o impacto que a implantacdo do Colégio Polivalente
teve na cidade de Uberaba.

De acordo com Araujo (2005b, p. 177), os jornais tém sido uma importante
fonte para os pesquisadores da educagado, pois “tém permitido abordagens mais
amplas em relacdo a educacdo, ao possibilitar o resgate da publicizacdo de
concepcdes pedagdgicas que circularam na regiao. ”

De posse de toda a documentacdo obtida pelo levantamento bibliogréfico e
com as fontes documentais, procedeu-se entdo a exploracdo (analise) de todo esse
material. Esse procedimento de exploracdo e andlise do conteido do material, em
consonancia com o0s objetivos da pesquisa, possibilitou a sua organizacdo e
discusséo a partir das seguintes categorias destacadas por Nosella e Buffa (2013, p.
20):

1) Colégio Polivalente procurando identificar as motivacdes para a criacao e
instalacdo da escola.

2) Infraestrutura material.

3) Curriculo procurando identificar as disciplinas que eram ministradas
enfatizando principalmente os conteddos das disciplinas de carater
pratico-vocacional.

4) Corpo docente.

5) Corpo discente.

Com relagéo ao corpo do trabalho, a primeira parte intitula-se “A trajetoria do
ensino profissional no Brasil”. Nele apresenta-se um breve panorama historico da
educacao profissional no Brasil. Esse estudo comeca no Império enfatizando as
instituicdes criadas pelo Estado ou por iniciativa particular com o fito de desenvolver
0 ensino de artes e oficios no Brasil. Ao longo da exposicao, procura-se enfatizar os
motivos que levaram tais instancias a criar escolas como os Liceus de Artes e
Oficios em 1858 e o Asilo de Meninos Desvalidos em 1875; o perfil dos alunos que
frequentavam essas escolas; 0s interesses politicos e econémicos que permeavam

essas casas de educacédo e os impactos que elas tiveram no conjunto da sociedade.
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Posteriormente, na Primeira Republica (1889-1930) analisou-se a criagdo das
19 escolas de aprendizes artifices no governo do presidente Nilo Pecanha e, logo a
seguir, o periodo compreendido entre 1930 e 1964, que abrange significativas
mudancas no cenario econdmico e social do Brasil, como a intensificacdo de um
processo de industrializacdo do pais, um consideravel crescimento urbano e a
implantacdo do sistema S de ensino com a criagdo do Servigo Social do Comércio
(SESC), do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), do Servi¢o Social
da Industria (SESI) e do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

A segunda parte intitula-se “O golpe de 1964 e a atuagdo da ditadura militar
na educacao” e enfatiza a crise da republica populista no governo do presidente
Jodo Goulart. Procurou-se articular as contradicbes internas que levaram ao
esgotamento do governo Jango sob o clima da Guerra Fria no momento em que as
tensdes entre os Estados Unidos da América (EUA) e a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) eram cada vez mais fortes em virtude da Revolucao
Cubana de 1959 que implantou o socialismo na republica caribenha. Os EUA,
temendo a difusdo de regimes comunistas na América, apoiaram o golpe militar de
1964 que implantou um regime de excec¢ao no Brasil.

Também faz um panorama sobre a atuacdo do governo militar no campo da
educacdo destacando, dentre outros aspectos, a repressao aos movimentos
populares dos anos 60 como o Movimento de Educacédo de Base (MEB), O Centro
Popular de Cultura (CPC) e a campanha De pé no chédo, Também se aprende a Ler,
desenvolvida em Natal no Rio Grande do Norte. A reforma de ensino pela lei n°
5.692-71 que implantou o ensino profissionalizante obrigatério no 2° grau e 0s
acordos MEC-USAID* que est&o diretamente articulados com a criagéo dos colégios
polivalentes também sédo discutidos nessa parte do trabalho.

As demais partes do trabalho abordam a trajetéria do Colégio Polivalente de
Uberaba. Tragcamos um panorama sobre as justificativas para a criagcado das Escolas
Polivalentes no Brasil e em Uberaba valendo-se principalmente de documentos do

PREMEM obtidos na Escola Estadual Corina de Oliveira. Em seguida analisamos a

! De acordo com Romanelli (2007, p. 209 -214) os acordos MEC-USAID foram assinados entre o
governo brasileiro e USAID a partir de 1964 para reformar e modernizar o ensino brasileiro de acorno
com os padrdes impostos pelos Estados Unidos. Com esses acordos a escola iria adquirir um viés
tecnicista atrelado aos interesses do capital no que concerne a uma melhor preparacdo de méo de
obra para o mercado.
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infraestrutura — prédio, instalacdes, salas de aula, oficinas, laboratérios — e a
organizagéo curricular da escola.

Em seguida estudamos outras duas categorias fundamentais para se ter uma
visdo mais clara do Colégio Polivalente: o corpo docente procurando tracar um perfil
sociocultural dos professores da escola e o corpo discente analisando o processo de
selecdo dos alunos e o perfil socioecondbmico dos mesmos. A andlise dessas
categoriais vai nos permitir ter uma no¢ao mais clara sobre a Historia dessa escola,
como era o seu funcionamento e de que maneira o colégio se articulava com os
interesses politicos e ideolégicos do regime militar.

Espera-se que da pesquisa possam surgir contribuicdes a serem agregadas a
investigacdo sobre a Histéria das escolas polivalentes de modo a conferir maior
visibilidade ao tema, bem como oferecer subsidios aqueles que pretendem

aprofundar sobre esse assunto que se revelou bastante carente de pesquisas.



26

2 A TRAJETORIA DO ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL

[... ]a criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo ceifa,
cada vez mais, maior nimero de infelizes, porque, em regra, ndo tendo as
pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para superar as
dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena mocidade e se
atiram a embriaguez e ao crime. (Presidente Wenceslau Bras (1914-1918)
defendendo a criagdo de escolas profissionalizantes numa viséo
assistencialista e de controle social).

2.1 O ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL IMPERIO

A criacdo e o desenvolvimento da escola no Brasil foram sempre marcados
por uma dualidade estrutural entre uma escola humanista e propedéutica voltada
para os filhos das elites, com o objetivo de formar os futuros dirigentes do pais e
uma escola profissional, voltada para as classes populares, 0os pobres e desvalidos
com o objetivo de formar forca de trabalho. De acordo com Romanelli (2007) essa
dualidade era um reflexo da propria sociedade brasileira, marcada por uma
acentuada segregacao, separacao entre homens livres e escravos.

Ao mesmo tempo, essa presenca da escraviddo em atividades bracais e
manuais construiu um forte preconceito em relacdo ao trabalho manual e, por
extensdo, ao ensino de artes e oficios, considerado, atividade degradante e

humilhante. Cunha (2000b, p. 16) ressalta que:

Desde o inicio da colonizacdo do Brasil, as relacdes escravistas de
producédo afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da manufatura.
O emprego de escravos como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, tecelbes,
etc. afugentava os trabalhadores livres dessas atividades empenhados
todos em se diferenciar do escravo, o que era da maior importancia diante
de senhores-empregadores que viam todos os trabalhadores como coisa
sua.

Essa presenca do trabalho escravo no Brasil e os preconceitos criados em
torno do trabalho manual foram herdados pelo governo imperial e pelo regime

republicano com reflexos no campo da educacéo profissional?.

0 desprezo com relagdo ao trabalho manual ndo constitui novidade na Histéria do Mundo Ocidental.
Anderson (1987) ressalta que na Grécia antiga, civilizacdo que exerceu consideravel influéncia na
formagéo da cultura ocidental, a guerra, a politica, o debate filoséfico era considerado atividade nobre
enquanto que o comeércio, o artesanato e toda uma gama de trabalhos bracais exercidos por escravo
ndo eram consideradas atividades dignas de um homem livre.
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Faremos agora um breve resumo sobre a histéria do ensino profissional no
Brasil a partir do periodo joanino, adentrando também no periodo republicano para,
posteriormente, analisarmos a formacéo das escolas polivalentes no Brasil.

O periodo joanino (1808-1821) e o periodo monarquico (1822-1889) herdaram
da colbénia o trabalho escravo, que permeava praticamente todas as atividades
econdmicas do Brasil, constituindo um traco indissoltuvel da sociedade brasileira e a
dualidade estrutural da escola que vai se consolidar e se reforcar neste longo
periodo.

A vinda a familia real portuguesa, para o Brasil em 1808, motivada pelas
guerras napolednicas® que ocorriam na Europa, provocou algumas mudancas
importantes no Brasil e, em especial, no Rio de janeiro. A presenca de D. Jodo,
acompanhado de 15 mil nobres que aqui permaneceram por 13 anos, contribuiu
para transformacdes variadas na economia e na sociedade e que acabaram por
refletir-se no campo da educacéo.

As medidas administrativas e econdmicas adotadas pelo principe regente de
certa forma eliminaram o pacto colonial que prendia a colénia a metrépole e
prepararam 0 caminho para a emancipacdo politica. Dentre essas medidas se
destacam a abertura dos portos as na¢bes amigas que concedia ao Brasil liberdade
de comércio com outros paises, o alvar4 de liberdade industrial que concedia
liberdade para a implantacdo de manufaturas no pais, ambas em 1808, os tratados
de 1810 assinados com a Inglaterra (Alianca e Amizade e comércio e navegacao),
gue colocaram Portugal e, por extensdo o Brasil, na orbita do imperialismo inglés, a
vinda da misséo artistica francesa em 1816, a transplantacdo para o Rio de Janeiro
de varios 6rgdos politicos e administrativos tais como os Ministérios do Reino, da
Marinha e Ultramar, da Guerra e Estrangeiros e o Real Erario. Também foram
recriados os oOrgados da administracdo e da justica: Conselho de Estado;
Desembargo do Paco; Mesa de Consciéncia e Ordens e Conselho Supremo Militar.
Essa transplantagdo foi importante, pois transformou a capital da col6nia em,
concretamente, na sede da coroa portuguesa. O principe regente D. Jodo governava

nao so a colbnia, mas o império colonial portugués a partir do Rio de Janeiro.

*Mendes Junior, Maranhdo e Roncari (1983a, p. 96-98) afirma que apds o turbulento periodo da
Revolugcdo Francesa, a Franga, governada por Napoledo Bonaparte, invadiu e dominou varios
territérios na Europa, constituindo o chamado Império napolednico. Ao invadir o territorio portugués,
no final de 1807, Napoledo acabou forgcando a familia real portuguesa a fugir para a sua mais
importante colbnia, o Brasil. Sobre esse assunto ver Mendes Junior, Maranhdo e Roncari (1983a).
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No campo da educacdo e da cultura, foram adotadas algumas medidas
importantes. Cunha (2000a, p. 69) destaca que:

No Rio de Janeiro, foram criadas a Academia de Marinha e as cadeiras de
anatomia e cirurgia (em 1808); a Academia Real Militar (em 1810); o curso
de agricultura (em 1814); o curso de desenho técnico (em 1818); a
academia de artes em 1820. Na Bahia, foram criadas as cadeiras de
cirurgia e de economia politica (em 1808); o curso de agricultura (em 1812);
o curso de quimica (em 1817). Outras cidades abrigaram, também,
instituicbes de ensino superior, como a cadeira de matematica superior,
criada em Recife ou Olinda, em 1809; a cadeira de desenho e Histéria, em
Vila Rica, em 1817.

A vinda da missao artistica francesa (1816), a criacdo da imprensa régia
(1808), do horto real (1808) e da biblioteca real (1814) com 60 mil volumes, esta
entre as realizacdes culturais do periodo joanino.

A criacdo dessas escolas estava diretamente relacionada a preocupacgdo do
principe regente com relacdo a seguranca da colbnia, o temor de que o Brasil, assim
como Portugal, fosse invadido. A escola de engenharia estava mais relacionada a
construcdo de fortes e muralhas; a escola médico-cirdrgica para as necessidades da
guerra e assim por diante. Ademais, a criagcdo dessas escolas de nivel superior
atendia as necessidades dos filhos dos nobres portugueses aqui instalados que
teriam assim um espaco institucional para o ensino superior.

Ou seja, as medidas de D. Jodo no campo da educacgdo e instrucao ficaram
restritas ao ensino superior, pouco se preocupando com o ensino secundario ou com
a alfabetizacdo das camadas populares. Sobre essa questdao Romanelli (2007, p. 38-
39) comenta que:

O aspecto de maior relevancia dessas iniciativas foi o fato de terem sido
levadas a cabo com o proposito exclusivo de proporcionar educagao para
uma elite aristocratica e nobre de que se compunha a Corte. A preocupagéo
exclusiva com a criagdo do ensino superior e o abandono total em que
ficaram os demais niveis do ensino demonstram claramente esse objetivo,
com o que se acentuou uma tradicdo — que vinha da col6nia — a tradicdo da
educacdo aristocratica.

No campo da educacgdo profissional, que € o que nos diz respeito nesse
trabalho, merece destaque o AlvarA de Liberdade Industrial de 1808.
Aparentemente, este alvara contribuiu para romper as amarras do pacto colonial
uma vez que eliminava qualquer restricdo legal para a implantacdo de fabricas e

manufaturas no Brasil. No entanto, essa lei ficou s6 no papel, uma vez que a
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realidade dos fatos, ou seja, a estrutura econdmica e social do Brasil, ndo
estimulava nem um pouco o desenvolvimento de manufaturas. Faltavam-nos alguns
elementos essenciais para a implantacdo de um parque industrial, como
disponibilidade de capitais, tecnologia, mercado consumidor, que era extremamente
limitado em virtude da escraviddo e uma visao empresarial, empreendedora. A
andlise de Prado Junior (1983, p. 258) sobre a debilidade da industria nacional
durante o governo de D. Pedro Il (1840-1889) também € valida para o periodo

joanino:

Mas o que, sobretudo dificultava o estabelecimento da industria moderna no
Brasil era a deficiéncia dos mercados consumidores, cuja amplitude
encontra na producdo em larga escala, que caracteriza a maquinofatura,
uma condi¢cdo essencial que nada pode suprir. A situacdo brasileira nesse
particular era a mais inconveniente. O nivel demografico e econémico do
pais e o padrdo de vida da sua populagdo eram infimos. Isso ainda se
agravava pela estrutura compartimentada das diferentes regides brasileiras,
largamente separadas umas das outras e desarticuladas pela falta de
transportes.

Além do mais, faltava-nos uma politica protecionista, para proteger o
incipiente mercado brasileiro, para os produtos nacionais. Os tratados de 1810*
assinados com a Inglaterra caminhavam no sentido contrario, uma vez que
concediam as mercadorias inglesas preciosas vantagens alfandegéarias. Esses
tratados, juntamente com os demais desdobramentos da vinda da familia real
portuguesa, contribuiram para que a economia brasileira ficasse cada vez mais
atrelada aos interesses britanicos. O Brasil, pais basicamente agrario, com uma
economia baseada no latifundio e na escravidao, foi invadido entdo pelos produtos
industriais da Inglaterra. O comentario de Grahan (1956, p. 210), inglesa que viveu

no Brasil neste periodo elucida essa questéo:

Fui a terra fazer compras com Glenie. Ha muitas casas inglesas, tais como
seleiros e armazéns. [...] As ruas estdo repletas de mercadorias inglesas. A
cada porta as palavras superfinas de Londres saltam aos olhos; algodao
estampado, panos largos, louca de barro, mas, acima de tudo, ferragens de
Birmingham, podem-se obter um pouco mais caro do que em nossa terra.

* Os Tratados de 1810 assinados entre Portugal e Inglaterra foram dois: o Tratado de Alianca e
Amizade e o Tratado de Comércio e Navegacdo. Dentre as vantagens oferecidas aos ingleses
estipulava-se que os produtos estrangeiros, para serem vendidos no territorio brasileiro, pagariam
24% sobre o valor da mercadoria. Os produtos portugueses pagariam 16% e os produtos ingleses
pagariam 15%. Como consequéncia dessa grande vantagem tarifaria, o mercado brasileiro comecou
a ser invadido pelas mercadorias “made in England”. Sobre esse assunto ver Mendes Junior,
Maranh&o e Roncari (1983a, p. 103).
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Dessa forma o alvara que poderia contribuir para a necessidade de formacao
de méo de obra com certa qualificacdo manteve-se letra morta.

A independéncia do Brasil, concretizada em 1822, trouxe poucas mudancas
no panorama econdémico e social do pais. O Brasil herdava todo um passado
colonial que continuava mais vivo do que nunca; uma economia agraria com bases
tecnologicas muito frageis, tendo por base a grande propriedade rural, o latifindio
avassalador que fazia com que milhares de homens livres e pobres ou caissem na
marginalidade ou ficassem na dependéncia dos grandes proprietarios e baseada no
trabalho de toda uma massa de trabalhadores escravos, vivendo e trabalhando em
condigBes extremamente precéarias. O latifundio e a escraviddo eram as bases do
Império, do poder e do prestigio da aristocracia rural, que agora se apoderava do
aparelho de Estado.

No campo da educacdo profissional, foram adotadas algumas medidas. A
construcdo do Império, a formacdo da burocracia e da administracdo, as
necessidades da guerra e o proprio desenvolvimento do pais na urbanizacédo e nas
manufaturas, apesar do nitido predominio da agricultura, impunham a formacéo de
uma forca de trabalho com alguma qualificacdo, surgindo dai a necessidade de
instituicdes que formassem essas pessoas. Essas instituicdes foram criadas ou pelo
governo imperial, por alguns governos provinciais ou entdo pela iniciativa particular.
Era comum também algumas casas de educacédo de origem particular receberem
apoio financeiro do governo.

O ensino profissional no Brasil Império ocorreu sobretudo nos arsenais
militares, nas casas de educandos artifices, no asilo de meninos desvalidos e nos
liceus de artes e oficios. No caso dos arsenais de guerra, as circunstancias em que
ocorreram a Independéncia do Brasil, em que o governo de D. Pedro | teve que
contratar tropas mercenarias para esmagar movimentos de resisténcia no Para,
Piaui, Bahia e Cisplatina, evidenciaram a necessidade de dispor de uma forca
armada com um minimo de preparo e armamento para a eventualidade de uma
guerra. Segundo Cunha (2000a, p. 110):

O crescimento dos efetivos militares apés a independéncia levou a
ampliacdo dos arsenais de guerra existentes e a sua ampliacdo. Em 1836,
além do arsenal do Rio de janeiro, havia os do Para, Pernambuco, Bahia,
Mato Grosso e Rio Grande do sul. Nas oficinas de todos eles havia menores
aprendendo oficios artesanais e manufatureiros.
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No caso desses arsenais, a maioria das criancas que aprendiam esses oficios
tinha entre 8 e 12 anos de idade e eram pobres, 6rfaos, abandonados e desvalidos.
Fato semelhante também ocorria nos estaleiros da marinha, em que as criancas
aprendiam oficios como os de carpinteiro, carapina, calafate e ferreiro. O arsenal da
marinha do Rio de Janeiro tinha 200 menores aprendizes. Cunha (2000a, p. 112)
ressalta que: “era necessario que o efetivo fosse preenchido com o6rfaos ou
desvalidos remetidos pelas autoridades competentes e com os filhos das pessoas
gue, por sua pobreza, ndo tiverem meios de os alimentar e educar. ”

Outro espagco em que ocorria 0 ensino de artes e oficios foram as casas de
educandos artifices. Entre 1840 e 1865 foram criadas dez dessas casas de
educacdo localizadas no Par4, Maranhdo, Sao Paulo, Piaui, Alagoas, Ceara,

Sergipe, Amazonas, Rio Grande do Norte, Paraiba. Segundo Cunha (2000a, p. 113):

As casas de educandos artifices foram criadas e mantidas por presidentes
de provincias autorizados por leis das assembleias provinciais legislativas;
sua clientela era constituida predominantemente, de 6rfdos e expostos, 0
gue as fazia serem vistas mais como obras de caridade do que obras de
instrugcdo publica; a disciplina era bastante rigorosa, militar ou paramilitar; a
instrucdo propriamente profissional era dada em arsenais militares ou
oficinas particulares.

Na casa de educandos artifices do Para, a primeira a ser criada, e que serviu
de modelo para as outras, as criancas aprendizes aprendiam os oficios de
carpinteiro, calafate, marceneiro, pedreiro, ferreiro, serralheiro, canteiro, tanoeiro,
funileiro e sapateiro. Em 1853, essa instituicao chegou a ter 138 criancas aprendizes
distribuidas entre 5 e 20 anos de idade. Vale ressaltar que as autoridades da época
viam com bons olhos a utilizacdo dessas criangcas tanto nos arsenais de guerra
quanto na casa de educandos artifices por dois motivos: primeiro, porque as
provincias tinham uma enorme caréncia de for¢ca de trabalho com conhecimento
técnico para trabalhar nas areas citadas acima e, em segundo lugar, porque, se
essas criancas pobres e desvalidas, fossem deixadas na rua, elas descambariam
forcosamente para o mundo do crime e da marginalidade, pondo em risco a ordem
publica. Portanto, na visdo de muitos politicos e intelectuais, essas escolas teriam
uma funcéo preventiva e ou corretiva, de tirar a crianca do mau caminho, dos vicios
e da marginalidade.

No entanto, a mais importante instituicdo destinada nao s6 para o amparo de

orfados, mas também para formar for¢ca de trabalho foi o Asilo de Meninos Desvalidos
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do Rio de Janeiro, inaugurado em 1875 pelo ministro do Império, Jodo Alfredo
Correa de Oliveira. Normalmente, os menores eram admitidos nessa instituicdo com
a idade entre 6 e 12 anos e dentre os oficios ensinados no asilo destacavam-se
tipografia, encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia, entalhe,
funilaria, ferraria, serralheria, courearia e sapataria.

Neste asilo o aluno, ao concluir o curso, deveria ficar mais trés anos
trabalhando nas oficinas da instituicdo. O lucro obtido com a comercializacdo dos
produtos fabricados pelos alunos era dividido. Metade do valor era recolhido a Caixa
Econdmica, numa conta cujo valor seria entregue ao jovem ao final dos trés anos. A
outra metade ficava para o asilo, como forma de pagamento pelo ensino ministrado.

Deve-se ressaltar ainda a criacdo dos Liceus de Artes e Oficios ao longo da
segunda metade do século XIX. Normalmente esses liceus eram fruto da associacéo
de pessoas da elite, que contribuiam com recursos financeiros para a implantacéo e
funcionamento dessas casas de educacdo. Era muito comum, empresarios,
comerciantes e até latifundiarios, intimamente ligados ao circulo do poder, ndo s6
doarem recursos de sua propria fortuna, mas também conseguirem financiamento
estatal, para a manutencao e o aprimoramento dos liceus®.

O primeiro desses liceus foi implantado no Rio de janeiro em 1858.
Posteriormente, foram fundadas sociedades mantenedoras que criaram escolas nas
cidades de Sao Paulo, Salvador, Recife, Macei6 e Ouro Preto.

Na segunda metade do século XIX, ocorreu um surto industrial no Brasil que
teve como personagem, Irineu Evangelista de Sousa, conhecido como o Bardo de
Maud®. Este surto industrial foi favorecido por algumas medidas adotadas pelo
governo imperial, como a lei Eusébio de Queirdz, de 1850’, que extinguiu o trafico

de escravos, liberando capitais que passaram a ser investidos em varias atividades,

® Cunha (2000a) afirma que os recursos dessas sociedades provinham, primeiramente, das quotas
pagas pelos sécios e de doagdes de benfeitores. SAcios e benfeitores eram membros da burocracia
do estado, nobres, fazendeiros e comerciantes. O entrecruzamento dos quadros de sécios com 0s
quadros da burocracia estatal permitia a essas sociedades se beneficiarem de doacdes
governamentais, as quais assumiam importante papel na manutencéo das escolas de oficios.

Mendes Junior, Maranhdo e Roncari (1983a) destaca Irineu Evangelista de Sousa foi o principal
empresario no periodo do segundo reinado e atuou em varias atividades como construgcao naval,
construcdo de ferrovias, companhias de iluminacdo a gas, de rebocadores, de navegacao dentre
outras atividades. Também atuou como banqueiro. O Banco Maua e Cia chegou a ter 19 filiais no
Brasil.

"Prado  Junior (1986) destaca que desde o processo de independéncia a Inglaterra vinha
pressionando para que o Brasil extinguisse o trafico de escravos entre o Brasil e a Africa. O auge
dessas pressdes foi em 1844 quando o parlamento inglés aprovou o Bill Aberdeen, lei que autorizava
a marinha inglesa a perseguir e capturar 0s navios negreiros.
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dentre elas, o comércio e as manufaturas e a tarifa Alves Branco, de 1844% que
aumentou os impostos alfandegérios dos produtos estrangeiros. Neste periodo a
entrada de milhares de imigrantes italianos, criando um incipiente mercado interno, e
o proprio desenvolvimento da cafeicultura em S&o Paulo, também criaram condicbes
para um certo desenvolvimento urbano e industrial. Mendes Junior, Maranh&o e

Roncari (1983a, p. 294) ressalta que:

No decénio 1850-1860, foram fundados nada menos do que 62 empresas
industriais, 14 bancos, 3 caixas econémicas, 2 companhias de navegacgéao a
vapor, 23 companhias de seguros, 8 estradas de ferro, além de empresas
de mineracdo, transporte urbano, gés, etc. O Brasil estava num periodo de
modernizagdo econbmica e comegavam a aparecer 0s primeiros
empresérios burgueses, ligados muito mais a riqueza mobilidria do que
propriamente a fundiaria.

No entanto, esse surto industrial foi limitado, temporéario e teve, na prépria
faléncia das empresas de Maua, a comprovacdo das limitacbes da economia
brasileira. Em verdade, a expanséo industrial do Brasil e a consequente necessidade
de formacédo de mao de obra especializada esbarravam em varios obstaculos. Sobre
esse tema Mendes Junior, Maranh&ao e Roncari (1983a, p. 207) argumenta que:

Na primeira metade do século XIX além de um sistema de transportes
totalmente deficiente e rudimentar, o desenvolvimento da técnica, que
constitui um dos elementos impulsionadores da expansao industrial, era
entre nés freado pelo regime escravista herdado da colénia. Predominava o
latifindio, no campo, e nas pequenas cidades da época, um atraso cultural
enorme. As maiores limitagbes, porém, vinham do controle exercido pela
Inglaterra sobre nosso mercado e de uma escassez muito grande de
capitais. Dentro de tdo vasta extensd@o territorial, os grandes centros
populosos espalhavam-se a grandes distdncias um dos outros. A
populacao, no inicio do século XIX, era de pouco mais de trés milhSes de
habitantes, dos quais gquase um milhdo de escravos. Numa sociedade
desse tipo os consumidores ativos eram poucos. Sem eliminacdo da
escraviddo, a solucdo do problema da terra e a conquista de uma real
independéncia para a nagdo, uma verdadeira indUstria ndo poderia surgir.

Tendo em vista essas dificuldades e a prépria auséncia de uma politica
publica oficial de incentivo e apoio ao desenvolvimento urbano e industrial, a
economia brasileira continuava assentada em grande parte na agricultura e as

iniciativas do governo imperial no campo da educacéo profissional ndo foram muito

®Fausto (1994) ressalta que o objetivo dessa tarifa ndo era adotar uma politica publica de incentivo e
apoio a industrializacdo. Sua meta era aumentar a arrecadacdo desses impostos. Essas tarifas
alfandegarias eram uma das principais fontes de receita do Brasil naquele contexto e, mesmo sem
ser o objetivo do governo imperial, acabou estimulando o surto industrial.
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ousadas. Em verdade, a realizacdo mais conhecida e divulgada do governo de D.
Pedro Il no campo da educacgédo foi a criacdo do colégio que leva o seu nome, 0
colégio Pedro Il, instituicdo de ensino secundario, modelo para as outras escolas do
Brasil, constituido em grande parte por alunos que eram filhos das elites da
sociedade brasileira e destinada para encaminhar esses jovens para 0 ensino
superior, nos quais se constituiriam os futuros médicos, advogados, engenheiros e
administradores do pais. Sobre esse assunto, Gomes (2013, p. 64) faz um balanco
pouco entusiasmado sobre as politicas publicas do Brasil Império para as camadas

populares e para o ensino profissionalizante, afirmando que o governo imperial:

[...] atentou mais para o ensino secundario e para o superior, esquecendo-
se do primério e da educagédo profissional, pois se considerava que a classe
baixa (basicamente trabalhadores agricolas) ndo precisava de escola, mas
sim somente a elite aristocratica e os pequenos burgueses. Dai se fortalece
o dualismo do sistema educacional do pais, o qual para Romanelli (2007),
era o proprio retrato da organizacao social brasileira. Assim, as politicas de
entdo favoreciam o desenvolvimento cultural da classe econémica alta e
desfavoreciam a educagdo dos pobres, através do descaso politico para
com a educacéo basica e o ensino profissional.

E interessante destacar que, em especial a partir de 1870, até por forca das
mudangas que ocorriam na sociedade e na economia e que foram citadas
anteriormente, ndo faltaram debates e discursos acerca da necessidade de
desenvolver a educacdo no pais, seja ela de primeiras letras ou profissionalizante.

Neves e Machado (1999, p. 233) destacam que:

[...] em 1882 e 1883 uma série de pareceres de Rui Barbosa voltava a
discutir o ensino primario, secundario e superior em todo o império,
considerando a escola como a Unica solugcdo para formar o cidadao e,
assim, resolver os graves problemas do pais, que se anunciavam com a
aproximacao da aboli¢do inevitavel. Para revesti-la dessa dimensao politica,
insistia na liberdade de ensino, na formacao de bons professores através
das escolas normais, na instrugdo obrigatoria e na secularizagédo da escola.

Os mesmos autores afirmam que, o primeiro recenseamento geral do pais,
em 1872, indicava que dos 9.930.478 habitantes, 1.564.481 sabiam ler. Ou seja,
apenas 15,8% da populacdo brasileira dominava as primeiras letras. E desses
15,8% alguns até poderiam arriscar a ler um jornal ou se esparramar sobre as
paginas de um romance de José de Alencar ou Joaquim Manuel de Macedo. A
gratuidade do ensino elementar, garantida pela Constituicdo de 1824 no seu artigo

179, paragrafo 32, e a lei de 15 de outubro de 1827, que determinava a criagdo de
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escolas em todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos, nédo se
materializaram em realizacées concretas®.

O déficit educacional era visivel, principalmente se compararmos com O0S
paises da Europa ocidental, que avancavam a passos largos no sentido da
universalizagdo do ensino por meio de uma escola estatal, laica, gratuita e
obrigatéria.

Caberia a Republica, implantada em 1889, e inspirada em ideias importadas
da Europa (positivismo, cientificismo, darwinismo social) que adentravam pelo pais,

resolver os graves problemas de educac¢éo que ela vai herdar do periodo imperial.

2.2 O ENSINO PROFISSIONALIZANTE NA PRIMEIRA REPUBLICA (1889-1930)

A Proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, ndo provocou
alteracbes profundas no panorama econdmico brasileiro®. Em verdade, a jovem
republica herdou do periodo imperial, e at¢é mesmo da época da colénia, uma
economia basicamente agraria, baseada no latifundio e voltada principalmente para
atender ao mercado externo. O Brasil, grosso modo, constituia uma grande fazenda
em que algumas areas geograficas ou regides se especializavam na producdo de
determinados produtos demandados pelo mercado europeu e norte-americano. O
litoral nordestino produzia cana-de-aclUcar, o sul da Bahia, se destacava na
producdo de cacau, a regiao amazonica vivenciou o efémero “boom” da borracha, o
Maranh&o tinha no algodao o seu produto de destaque e, pairando sobre todos o

“novo rei” do periodo republicano, o café que se espalhava pelo vale do rio Paraiba

°A Lei de 15 de outubro de 1827 estipulava nos seus primeiros artigos:

Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos do
Imperio. Dom Pedro, por Graca de Deus, e unanime acclamacdo dos povos, Imperador
Constitucional, e Defensor Perpetuo do Brazil: Fazemos saber a todos os nossos subditos, que a
Assembléa Geral decretou, e n6és queremos a lei seguinte:

Art 1° Em todas as cidades, villas e logares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras
que forem necessarias.

Art 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiencia das respectivas Camaras,
emqguanto ndo tiverem exercicio os Conselhos geraes, maracardo o numero e localidades das
escolas, podendo extinguir as que existem em logares pouco populosos e remover os Professores
dellas para as que se crearem, onde mais aproveitem, dando conta & Assembléa Geral para final
resolucéo.

1A gueda da monarquia foi fruto da articulacdo de trés grupos sociais que estavam descontentes
com a monarquia: os cafeicultores do oeste paulista, os setores médios urbanos e os militares. As
questdes abolicionista, militar e religiosa e o centralismo estipulado pela Constituicdo de 1824
estavam entre as causas do declinio do Império ao final do século XIX. Sobre esse assunto ver Costa
(1988).
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do Sul no Rio de Janeiro e que se adaptou muito bem na terra roxa de Sao Paulo, se
esparramando para a dire¢do do oeste até Ribeirdo Preto e Sdo José dos Campos.

Resumidamente, esse era o retrato da economia brasileira, ao final do século
XIX e inicio do século XX. Fica claro, portanto, que o Brasil, assim como os demais
paises da América Latina, se encaixava perfeitamente nos quadros da divisdo
internacional do trabalho, se especializando em fornecer produtos tropicais e
matérias-primas para 0s paises centrais do capitalismo (Europa Ocidental e Estados
Unidos) e comprando destes produtos industrializados e artigos de luxo™*,

Outras atividades econdmicas como a industria, 0 comeércio, o artesanato e o
setor de servicos também estavam presentes na realidade econdmica do Brasil.
Cidades como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Salvador e Recife possuiam um bom
contingente populacional e emprestavam um ar mais dinamico e movimentado, que
é caracteristico dos centros urbanos. Nao devemos nos esquecer de que, ainda na
época do Império, ocorreu um surto industrial que teve na figura de Visconde de
Maua o seu grande representante. No entanto, as palidas iniciativas no campo da
industrializacdo, ndo escondiam o fato de que a agricultura era o carro chefe da
economia brasileira. Ndo por acaso, a maioria esmagadora da populagdo do pais
daquela época vivia e trabalhava no campo.

Neste tipo de economia, no qual predomina a paisagem rural, a educacao, no
sentido de uma instrucdo escolarizada, que iria ensinar para criancas e adultos as
primeiras letras, ndo era muito valorizada. De acordo com a mentalidade das elites
agrarias que governavam o0 pais, saber ler, escrever e fazer contas, nao iria
melhorar em nada a produtividade no campo, nao iria aumentar a producéo de café
ou acucar. Além do mais, a prépria populagdo camponesa muitas vezes também
nao via a escola como uma instituicdo importante para os seus filhos, pois, as
dificuldades do cotidiano, a luta pela sobrevivéncia, muitas vezes, obrigava as
criancas e 0s jovens a irem trabalhar para ajudar aos pais no trabalho no campo.
Segundo Romanelli (2007, p. 45):

“por nao dispor nem de tecnologia nem de m&o de obra qualificada o Brasil Império era forcado a
adquirir no exterior determinados produtos de luxo para satisfazer a vaidade da aristocracia rural e
dos grandes comerciantes. De acordo com Neves e Machado (1999, p. 294) dentre esses produtos
podemos citar roupas para ocasifes especiais com destaque para indumentarias masculinas no estilo
inglés e femininas a moda francesa. Chapéus, bengalas, luvas, relégios dentre outros artefatos eram
adquiridos rua do Ouvidor, local onde se encontravam as principais lojas do Rio de Janeiro. Objetos
de utilidade e também para adornar as residéncias como pratos, talheres eram obtidos nessas lojas.
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Se a populacdo se concentrava na zona rural e as técnicas de cultivo ndo
exigiam nenhuma preparacdo, nem mesmo a alfabetizacao, esta claro que,
para essa populacdo camponesa, a escola ndo tinha qualquer interesse.
Enquanto as classes médias e operarias urbanas procuravam a escola,
porque dela precisavam para, de um lado ascender na escala social e, de
outro, obter um minimo de condi¢cBes para consecucdo de emprego nas
poucas fabricas, para a grande massa camponesa de populacdes
trabalhadoras da zona rural, a escola ndo oferecia qualquer motivacao.
Essa foi a razdo pela qual o indice de analfabetismo no periodo foi bastante
alto e as reivindicacdes escolares das classes emergentes puderam ser, de
alguma forma, atendidas.

A Constituicdo Republicana de 1891, que instituia o sistema federativo de
governo, também estabelecia a descentralizacao do ensino. O artigo 35, itens 3° e 4°
estipulava que cabia a Unido o direito de criar universidades e escolas secundarias
nos estados e prover a educacdo secundaria no Distrito Federal. Com relacdo ao
ensino primario a Constituicdo foi omissa, o que dava a entender que essa
responsabilidade caberia aos estados e municipios. Goncalves Neto e Carvalho
(2005, p. 265) afirma que:

[...] no que se refere a educacgéo, a constituicdo é omissa, ndo avangando
para além da definicdo do carater leigo do ensino publico e da abertura da
pratica educativa a iniciativa particular, completando, por seu siléncio, com a
transmissdo aos governos estaduais da responsabilidade para organizar e
gerir a instrucdo publica nos seus territorios.

Portanto, a escola daquela época, como o fora nos periodos colonial e
imperial, tinha um perfil conservador e elitista. Conservador porque reproduzia e
perpetuava os valores, as ideias da classe dominante e elitista porque, em muitos
casos, estava voltada para atender aos filhos da aristocracia rural que governava o
pais. A escola no Brasil, na grande maioria dos casos, ndo era um espaco ocupado
pelos pobres, por filhos de ex-escravos ou por negros. Era um ambiente frequentado
pelos filhos dos grandes proprietarios de terras e pelos filhos de grandes
comerciantes ou de funcionarios publicos graduados.

O dominio politico exercido pelos grandes proprietarios rurais no Brasil e que
ficou conhecido como politica do café-com-leite deu prioridade a vocacéo agraria do
pais, enfatizando as culturas da cana-de-agucar, do cacau, da borracha, do algodao
e sobretudo do café, carro chefe da economia brasileira. O setor industrial e urbano
do pais, via de regra, recebia pouca atencao do governo.

Mesmo assim, nas primeiras décadas do século XX, as fabricas, as

manufaturas e as cidades prosperaram, a passo lento, é verdade, mas comecavam
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a dar uma nova feicdo a uma sociedade que se tornava mais complexa. No caso de
Sao Paulo, dois fatores especificos contribuiram para o desenvolvimento de um
parque industrial; os lucros obtidos com as exportacdes de café e a entrada de
milhares de imigrantes, que vao formar ndo apenas méao de obra para trabalhar nas
plantacbes de café e nas fabricas, mas também um mercado para consumir os

produtos da industria paulista. Cunha (2000b, p. 7-8) acrescenta que:

No periodo que vai de 1887 a 1930 entraram no pais 3,8 milhdes de
estrangeiros, o que fez do Brasil um dos principais receptores de imigrantes,
ao lado dos Estados Unidos, do Canada e da Argentina. A maioria dos
imigrantes veio para o Estado de Sao Paulo, em razdo ndo sé das
facilidades concedidas pelo governo como, também, atraida pela maior
oferta de trabalho propiciada pela expanséo da cafeicultura, especialmente
guando ja ndo se podia contar com 0s escravos.

Vale ressaltar que, durante a Republica Velha, a maioria das fabricas
instaladas no Brasil, em especial em cidades como Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Recife e Salvador constituiam industrias de bens de consumo leves. Mendes Junior,
Maranhdo e Roncari (1983b, p. 212) fornecem os seguintes dados sobre a indUstria
brasileira naquele tempo:

Os resultados do censo industrial de 1919, ddo-nos uma ideia da estrutura
produtiva da industria de transformacéo no Brasil: 30,7% do valor bruto da
producdo naquele ano provinham das indastrias alimenticias; 29,3% da
téxtil e 6,3% das fabricas de bebidas e cigarros. Apenas 4,7 % tinham sua
origem na metalurgia e indUstria mecanicas juntas; 2% na indUstria quimica.

A Republica Velha herdou do periodo imperial e manteve a estrutura de uma
escola dual. Uma escola propedéutica, humanista, enciclopédica voltada para os
filhos da elite (proprietarios rurais, comerciantes, burocratas) e uma escola voltada
para o aprendizado de oficios destinada para os pobres e desvalidos.

No caso da escola profissional, que nos diz respeito nesse trabalho, o final do
século XIX e o inicio do século XX trazia uma grande preocupacdo por parte das
classes dominantes que dirigiam o pais: o que fazer com milhares de escravos que
foram libertados com a Lei Aurea de 18882 Como inseri-los no mundo do trabalho,
torna-los produtivos e evitar que eles descambassem para a marginalidade e a
violéncia? Ao mesmo tempo havia uma preocupagdo com relacdo a um grande
contingente de homens livres, brancos ou pardos, mas que nao se encaixavam de

forma ordeira e produtiva na vida econdmica e social do pais.
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Essa preocupacao por parte de representantes do governo e intelectuais tinha
uma conotacgao social e uma conotacdo econdmica. Do ponto de vista social, existia
o interesse em manter a ordem publica, 0 medo, o receio de que esses estratos,
considerados inferiores e desqualificados pusessem em risco a ordem publica. E, no
aspecto econdémico, havia o interesse em colocar milhares e milhares de bracgos
ociosos a servico das atividades econdomicas, contribuindo assim, para o
desenvolvimento do pais e para o proprio sustento de forma digna para essas
pessoas.

Dessa maneira, em fins do século XIX e inicio do século XX, alguns
intelectuais e politicos, membros importantes do governo republicano, vao defender
a instalacdo de escolas de artes e oficios como um meio para minimizar esses
problemas. Segundo Cunha (2000b, p. 4):

As iniciativas voltadas para o ensino de oficios, tanto as do Estado quanto
as de entidades privadas, eram legitimadas por ideologias que
proclamavam ser a generalizacdo desse tipo de ensino para o0s
trabalhadores livres condicdo de: a) imprimir neles a motivagdo para o
trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias contrarias a ordem politica,
gue estava sendo contestada na Europa; c) propiciar a instalacdo de
fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma oferta de forca de
trabalho qualificada, motivada e ordeira; d) favorecer os préprios
trabalhadores que passariam a receber salarios mais elevados.

Observa-se, portanto, que esses politicos e intelectuais eram movidos por
uma preocupacgdo econdmica, mas também moral e ética. O crescimento urbano e
industrial que se verificava em algumas cidades do pais demandava trabalhadores
com certa qualificagdo. E esses trabalhadores qualificados teriam condi¢cbes de
produzir mais, contribuindo assim para o desenvolvimento do pais. A0 mesmo tempo
o interesse em formar um trabalhador ordeiro, disciplinado, ciente de suas
obrigacdes enquanto cidaddo e chefe de familia. A escola, na visdo desses
pensadores, teria também uma funcdo de controle social, de moldar o
comportamento e as atitudes dos futuros cidadaos.

Essa preocupacéo de controle social, de manter a ordem publica, era mais
visivel se levarmos em conta que muitos dos imigrantes italianos e espanhdis que
entraram no Brasil no comec¢o do século trouxeram para ca as ideias anarquistas
gue contestavam radicalmente a ordem burguesa e capitalista. Formando parte
consideravel dos operarios que labutavam nas fabricas brasileiras, os imigrantes

usaram de varios meios para difundir as suas ideias e para mobilizar e organizar a
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classe trabalhadora na sua luta por melhores condi¢cbes de vida e de trabalho. As
greves operarias que ocorreram em 1917 em S&o Paulo evidenciam esse fato.

No caso dos trabalhadores nacionais e, levando-se em consideracdo que nas
principais cidades do pais existia uma consideravel quantidade de vadios, orfaos e
desvalidos que perambulavam a esmo e que poderiam descambar facilmente para o

mundo da criminalidade, Cunha (2000b, p. 24) afirma que:

O ensino profissional para os desvalidos era visto por essas correntes de
pensamento como uma pedagogia tanto preventiva quanto corretiva.
Enquanto pedagogia preventiva, propiciaria o0 disciplinamento e a
qualificagdo técnica das criangas e dos jovens cujo destino era
evidentemente o trabalho manual, de modo a evitar que fossem seduzidos
pelo pecado, pelos vicios, pelos crimes e pela subversdo politica-ideoldgica.
Ademais, nas oficinas das escolas correcionais, o trabalho seria o remédio
adequado para combater aqueles desvios, caso as criangas e 0s jovens ja
tivessem sido vitimas das influéncias nefastas das ruas.

Manfredi (2003, p. 82) ressalta 0 mesmo aspecto, a preocupacgéo das elites

em domesticar a classe operaria em um periodo de turbuléncia social:

O desenvolvimento industrial capitalista como modo de producao e de vida,
tdo cedo revelou o papel de protagonistas dos trabalhadores, os quais,
mediante suas organizagbes, promoveram uma série de movimentos
grevistas que se espalharam por todos os principais centros industriais.
Num clima de movimento de contestacdo social e politica, o ensino
profissional foi visto pelas classes dirigentes como um antidoto contra o
apregoamento das ideias exoéticas das liderangas anarco-sindicalistas
existentes no operariado brasileiro formado majoritariamente por imigrantes
estrangeiros.

Pode-se ressaltar, também, a influéncia do modelo civilizatorio oriundo da
Europa. Estdvamos na ultima década do século XIX e, nesse momento histérico, a
Europa ocidental caminhava a passos largos no caminho do progresso, da
modernidade e da indGstria, num periodo que ficou conhecido como Belle Epoque™.

O consideravel desenvolvimento cientifico dessa época e, mais do que isso, a

2 pesquisadores como Rago (1985) e Hardman (2003) retrataram a forte influéncia da ideologia
anarquista no movimento operario brasileiro e a preocupacao das elites quanto a esse fato.

®Belle Epoque. Periodo compreendido entre 1871 e 1914 caracterizado por grande desenvolvimento
econdmico dos paises da Europa ocidental tendo por base as varias inovacbes tecnoldgicas que
além de impulsionarem a produgéo trouxeram também grande conforto material para a classe média
e para a alta burguesia. Os conhecimentos de fisica, quimica, matematica dentre outras ciéncias
passaram a ser cada vez mais utilizados na criagdo de novas maquinas que traduziam a ideia de um
desenvolvimento ilimitado. Dentre esses inventos podemos citar as ferrovias, o telefone, o telégrafo, a
fotografia, o cinema, a eletricidade, o cabo submarino, o automével, o avido. Esse periodo de euforia
e otimismo termina em 1914 com a eclosdo da Primeira Guerra Mundial.
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aplicacéo pratica, concreta dos conhecimentos nas areas da fisica, da quimica e da
biologia na produgao econdmica e na vida cotidiana, impressionava os filhos da elite
brasileira que tinham a oportunidade de conhecer o velho mundo.

Para os intelectuais brasileiros e uma parte das classes dominantes do Brasil,
a Europa, e os EUA, constituiam o modelo, o farol emblematico de paises civilizados
e desenvolvidos. Portanto, se o Brasil quisesse trilhar o caminho do progresso e da
modernidade deveria, entdo, seguir o exemplo de paises como Inglaterra, Franca ou
Alemanha. E um dos elementos que teria contribuido para o grande
desenvolvimento da Europa ocidental, na visdo das elites brasileiras, teriam sido a
implantagéo e a expansao de um sistema nacional de educagao que colocou na
escola milhares de criancas e adolescentes. A progressiva criacdo de uma rede de
escolas, muitas delas organizadas e fiscalizadas pelo Estado, concomitante a um
processo de urbanizacdo e industrializacdo, teriam contribuido para que esses
paises atingissem um novo patamar de desenvolvimento. De acordo com Veiga
(2007, p. 93):

A partir do final do século XIX, com a consolidacdo de governos
constitucionais, a escolarizacdo elementar universalizada, publica, leiga e
gratuita, se estabelece definitivamente na maioria dos paises como direito
dos cidadaos e dever do Estado — embora o monopdélio estatal do ensino
fosse uma realidade desde os Ultimos anos do século XVIII.

A escola seria entendida como um espaco fundamental para a formacao
moral e patriética de criancas e adolescentes e como um espaco importante para a
formacdo de uma forca de trabalho adequada aos novos tempos de um mundo
capitalista representado materialmente pelo crescimento das cidades e pelas
fabricas, verdadeiros simbolos de progresso, de dominio da natureza por parte do
homem por meio da ciéncia, pelo menos na visdo da burguesia. Numa visdo ampla,
a escola seria um instrumento fundamental para promover a civilizagdo no pais.
Segundo Gongalves Neto e Carvalho (2005, p. 266), a Republica no Brasil nasceu:

[...] marcada pela conviccdo no poder regenerador da educagéo,
possibilitando a formacdo de uma nova sociedade, cujo diferencial maior em
relacdo ao império estaria no sentimento nacional, na pratica do civismo, na

difusdo da cidadania, no aprimoramento da forca de trabalho, etc., tudo
permitido pelo acesso a educacéo.

Imbuidos por essa ideia, e preocupados com a questdo do ordenamento

social, parte da intelectualidade brasileira e até mesmo o governo e particulares,
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passaram a adotar medidas no sentido de escolarizar os estratos baixos da
sociedade.

Esse conjunto de ideias que enfatizava o papel da escola como fundamental
para o desenvolvimento do pais ficou conhecido como entusiasmo pela educacao e

otimismo pedagogico. Sobre esse tema Nagle (1974, p. 99) afirma que:

[...] o mais manifesto resultado das transformacdes sociais mencionadas foi
0 aparecimento de inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e de marcante
otimismo pedagégico: de um lado existe a crenca de que, pela multiplicacéo
das instituicdbes escolares, da disseminacdo da educacdo escolar, serd
possivel incorporar grandes camadas da populagcdo na senda do progresso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes na¢8es do mundo.

A falta de instrucéo seria vista assim como o problema central do pais da qual
derivariam todos os outros males nacionais. Construindo-se escolas, colocando a
populacdo na sala de aula, instruindo-a de conhecimentos e também de formacéo
moral, civica e patridtica, todos os outros problemas do pais seriam, por extensao,
resolvidos. Percebe-se, portanto, que existia uma compreensdo, as vezes até
exagerada, por parte de alguns pensadores e intelectuais, de que a instrucao
escolar seria uma alavanca importante para o desenvolvimento do pais.

Uma das medidas mais importantes e embleméaticas da atuacdo do poder
publico, no campo da educacédo profissional na Republica Velha, foi a criacdo das 19
Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital de Estado, pelo presidente
Nilo Pecanha, através do Decreto n°® 7566, de 1909. O proprio corpo do Decreto
deixa bem clara a preocupagédo dos governantes em transformar vadios e ociosos

em trabalhadores:

Considerando:

Que o0 aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime, que é dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidaddos Uteis a nacdo. (BRASIL,
1909).

Segundo muitos pesquisadores (CUNHA, 2000b; FONSECA, 1961,
NASCIMENTO, 2007), essas 19 escolas foram o embrido das futuras escolas
técnicas federais, atualmente Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

(IFs). A maioria dos alunos matriculados nessas escolas era jovens a partir dos 14
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anos, de origem pobre e humilde, muitos deles abandonados e desvalidos. Ficava
clara a preocupacgéo das autoridades em tirar da rua essas criangas que poderiam
enveredar para a marginalidade e p6r em risco a ordem publica. Ficava evidente
também a visdo negativa das elites com relacdo a populacdo pobre do pais, tida
como “naturalmente”, ociosa, indolente e avessa ao trabalho. Seria necessario,
entdo, um “empurrdo” do Estado para encaminhar esse povo para o caminho do
trabalho ordeiro e disciplinado.

Fonseca (1961, p.169) oferece os seguintes dados com relacdo a matricula e

frequéncia de alunos no ano em que essas escolas foram implantadas:

Quadro 1 - Relacdo de escolas de aprendizes artifices com matricula e frequéncia.

ESCOLAS MATRICULA FREQUENCIA
1 Amazonas 33 18
2 Para 160 74
3 Maranhéo 74 56
4 Piaui 52 28
5 Rio Grande do Norte 151 86
6 Paraiba 143 112
7 Pernambuco 70 46
8 Ceara 128 55
9 Alagoas 93 60
10 Sergipe 120 69
11 Bahia 40 30
12 Espirito Santo 180 52
13 Rio de Janeiro (Campos) 209 145
14 Séo Paulo 135 95
15 Parana 219 153
16 Santa Catarina 100 59
17 Minas Gerais 32 24
18 Goias 71 29
19 Mato Grosso 108 57
TOTAL 2.118 1.248

Fonte: Fonseca (1961, p. 169).

Dentre os cursos oferecidos nessas escolas destacavam-se, para homens, os
de carpinteiro, marceneiro, torneiro de madeira, entalhador, escultura em gesso,
madeira e pedra, fundidor de tipos, fundidor de metais, tipografia, litografia, gravura

em pedra, gravura em madeira, serralheiro, modelagem, torneiro de metais e, para
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mulheres, tipografia, litografia e gravura, relojoaria, telégrafos e correios, papelaria,
fabrico de vidros, preparo de tecidos.
Cunha (2005, p. 94) afirma que:

Essas escolas formavam, desde a sua criacdo, todo um sistema escolar,
pois estavam submetidas a uma legislacdo que as distinguia das demais
instituicbes de ensino profissional mantidas por particulares (fossem
congregacdes religiosas ou sociedades laicas), por governos estaduais e
diferenciavam-se até mesmo de instituicdes mantidas pelo préprio governo
federal. Em suma, as escolas de aprendizes artifices tinham prédios
proprios, curriculos e metodologia préprios, alunos, condi¢cdes de ingresso e
destinacdo esperada dos egressos que as distinguiam das demais
instituicbes de ensino elementar.

Deve-se ressaltar, no entanto, que o cotidiano dessas escolas nem sempre
batia com as propostas e idealizacbes dos seus defensores. O dia a dia dessas
escolas era marcado por muitos problemas como a infraestrutura, que nem sempre
era adequada para o desenvolvimento dos cursos, em especial no que tange as
oficinas, que eram muito importantes para as aulas préaticas, a caréncia de
professores em algumas das instituicbes e a evasao de alunos que, variando de
escola para escola, poderia atingir proporcdes consideraveis.

Sobre os problemas de infraestrutura, Nascimento (2007, p. 158) afirma que:

A Escola de Aprendizes Artifices de Pernambuco recebeu como local de
instalacdo um casardo que fora anteriormente um mercado de frutas (todo
cercado de mangues e sem uma Unica rua de acesso), onde funcionou até
1923. Seu prédio préprio, especialmente construido para abrigar as oficinas
e salas de aulas de maneira adequada, somente foi inaugurado em 1935.

O mesmo autor ressalta que

A Escola de Aprendizes Artifices do Piaui foi instalada em um prédio muito
velho que nado oferecia as minimas condicdes e onde ficou até 1938,
guando foi transferida para um prédio novo, construido especialmente para
abriga-la. No antigo prédio a oficina de fundicdo era praticamente sem
cobertura e constantemente era castigada pelas chuvas; a de marcenaria
funcionava em um corredor quase sem iluminacdo. Felizmente, o prédio
novo tornou esses problemas “coisa” do passado (NASCIMENTO, 2007, p.
159).

Todavia, os problemas das escolas de Aprendizes Artifices ndo paravam por
ai. Mais grave do que as condi¢cOes precarias dos prédios era a falta de professores

ou o despreparo dos mesmos. Segundo Fonseca (1961, p. 95):
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[...] desde a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices vinha o governo
federal lutando com o problema da falta de professores e mestres. Talvez
fosse esse o0 ponto mais fraco da organizacdo escolar naquela época. Na
capital do pais, como em todos os Estados, havia uma absoluta caréncia de
profissionais competentes que pudessem ser aproveitados como mestres
das oficinas escolares.

O despreparo desses professores que além do parco conhecimento da
disciplina especifica ndo tinham muitos conhecimentos de pedagogia, de didatica, de
métodos de ensino que sdo uma ferramenta fundamental para a pratica docente,
comprometia um melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Com certeza, a
debilidade desses professores, somado a outros problemas, contribuiram
decisivamente para um ensino precario e deficiente nessas escolas.

No que concerne a evasao escolar, os dados estatisticos também eram
desanimadores. Os cursos profissionalizantes normalmente tinham quatro anos de
duracdo e, em muitos casos os alunos abandonavam a escola antes da concluséo

dos cursos. Fonseca (1961, p.185) ressalta que:

A evasdo escolar vinha de longa data, preocupando os espiritos. Poucos
eram o0s alunos que chegavam ao final dos cursos das Escolas de
Aprendizes Artifices. A maioria, premida por varias causas, principalmente
pelo fator econdémico, abandonava aqueles estabelecimentos no fim da 32
ou 42 série, para procurar trabalho nas fabricas ou oficinas, oferecendo aos
patrdes os conhecimentos que j& haviam adquirido e que, alids, eram
superiores aos dos operarios antigos, que nunca haviam cursado escolas
profissionais.

Para se ter uma visdo mais clara do problema da evasdao e do numero de
concluintes, podemos citar o caso da unidade da Paraiba que historicamente
sempre foi uma das escolas a ter um maior nimero de matriculas. De acordo com
Nascimento (2007, p. 135):

[...] entre 1910 e 1942 essa escola teve cerca de 10.600 alunos, mas
apenas 70 receberam o certificado de conclusdo, o que mostra um grau de
eficiéncia muito pequeno. Além disso, durante cinco anos desse mesmo
periodo, ndo houve um sé aluno que concluisse o curso e, em oito anos,
houve apenas um ou dois a obterem o certificado.

Outro problema dizia respeito a propria localizacdo dessas escolas, que
estava relacionado muito mais a fatores politicos e clientelisticos do que as
necessidades econdmicas da cidade em que elas foram erguidas. Por fim, pode-se
destacar que a evolucdo histérica dessas escolas comprovou que elas
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desempenharam muito mais um papel assistencialista, de tirar os adolescentes das
ruas, de fornecer-lhes amparo, do que propriamente formar mao-de-obra com certa
qualificacdo para o mercado de trabalho, embora isso tenha acontecido,
notadamente, em cidades em que ja existia uma industria incipiente como Sé&o
Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Salvador. Nesse aspecto, Manfredi (2003, p. 78)

ressalta que:

[...] tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado como as da
iniciativa privada pareciam refletir duas concepgBes distintas, mas
complementares: uma de natureza assistencialista e compensatoria,
destinada aos pobres e desafortunados, de modo que pudessem, mediante
o trabalho, tornar digna pobreza; a outra dizia respeito & educacdo como um
veiculo de formacgdo para o trabalho artesanal, considerado qualificado,
socialmente util e também legitimador da dignidade da pobreza.

Percebe-se, portanto, que a escola profissional carregava dentro de si uma
forte conotagdo politica e ideoldgica. Ela constituia um mecanismo de controle e
disciplinamento das camadas populares, no sentido de conter as revoltas contra a
ordem capitalista vigente. Ao mesmo tempo, ela teria a funcdo de legitimar uma
ordem social e econdmica marcada por fortes desigualdades. Na viséo das elites, o
papel dessas escolas nédo seria 0 de promover a ascensdo social dos pobres e
desvalidos ou dos trabalhadores, mas manté-los no estrato social em que se
encontravam, trabalhando de maneira ordeira, enquadrados na ordem social

capitalista e produzindo riquezas para a burguesia e para o Estado.

2.3 A ERA VARGAS (1930-1945)

Muitos historiadores consideram que a Revolu¢do de 1930 representa um
divisor de aguas na Historia do Brasil na medida em que, a partir dela, promoveu-se
uma transicdo de uma economia baseada no modelo agrario-exportador e bastante
dependente das flutuagbes do mercado externo por uma politica marcadamente
industrializante, que contribuiu para a implantacdo de uma nova sociedade, urbana e
industrial.

Em verdade, a economia brasileira ja vinha atravessando mudancas durante
os dois primeiros decénios do século XX. Tanto a economia quanto a sociedade se
tornavam mais complexas com o crescimento lento, mas constante, do parque

industrial e do setor de servicos. Segundo Saviani (2008, p.189):
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A prosperidade usufruida com os altos lucros proporcionados pelas
exportacdes de café propiciou um progressivo desenvolvimento com uma
crescente complexificacdo social. A populacdo global cresceu de
14.333.915 em 1890 para 30.635.605 em 1920 e 35.804.704 em 1925, com
significativa concentracdo em algumas cidades: no Distrito Federal a
populacdo passa de 522.651 em 1890 para 1.157.000 em 1920; em Séao
Paulo, no mesmo periodo, pula de 64.934 para 579.033; e Salvador, de
174.412 para 283.432. A atividade industrial acelera-se, principalmente
durante a Primeira Guerra Mundial, entre 1915 e 1919, quando foram
criadas quase tantas empresas (5.940) quanto o foram em todos os 25 anos
anteriores do periodo republicano: 6.946. O namero de operéarios passa de
500 mil em 1920 para 800 mil em 1930.

Prado Junior (1983, p. 261) envereda na mesma argumentacao, enfatizando
gue a conjuntura internacional contribuiu para o crescimento industrial do Brasil na
década de 1920:

A grande guerra de 1914-1918 dara grande impulso a industria brasileira.
Ndo somente a importacdo dos paises beligerantes, que eram nossos
habituais fornecedores de manufaturas, declina e mesmo se interrompe em
muitos casos, mas a forte queda do cambio reduz também
consideravelmente a concorréncia estrangeira. No primeiro grande censo
posterior a guerra, realizado em 1920, os estabelecimentos industriais
arrolados somardo 13.336, com 1.815.156 contos de capital e 275.512
operarios. Destes estabelecimentos, 5.936 tinham sido fundados no
quinquénio 1915-1919, o que revela claramente a influéncia da guerra.

Determinados grupos sociais, até entdo pequenos e com pouca expressao
politica, passaram a ter muito mais visibilidade e uma atuacao politica e social muito
mais acentuada, inclusive protestando contra os desmandos da politica oligarquica.
Dentre esses grupos sociais podemos destacar as classes médias e 0s setores
urbanos, a classe operaria e a burguesia industrial. Todos esses grupos, que se
fortaleceram durante a década de 1920, vao demonstrar explicitamente o seu
descontentamento com relacdo aos rumos do pais, contribuindo assim para a crise e
posterior derrocada da Republica Velha.

Segundo Leopoldi (2003, p. 248), o impulso industrial que ocorreu no Brasil a

partir da década de 1930 foi fruto da combinacao de trés fatores:

1) Do choque externo (crise de 1929 seguida de recesséao internacional nos
anos 30) que reduziu as importacdes e ajudou o processo de
substituicdo interna dos bens antes comprados no exterior;

2) Das politicas governamentais — uma parte dessas politicas correspondeu
as medidas necesséarias para responder aos choques; outra parcela
resultou do atendimento as demandas setoriais (dos industriais por
protecdo, dos militares para a criagdo de uma infraestrutura de apoio a
indastria, da burocracia governamental ou da diplomacia norte-
americana e ou britanica);



48

3) Do esfor¢co do empresariado industrial e de sua lideranca, que desde o
inicio do século desenhava um projeto politico de desenvolvimento tendo
como motor a industria.

A conjuntura internacional entre 1930 e 1945 era complicada. Os
desdobramentos da crise de 1929 e a Segunda Guerra (1939-1945) frearam o
comércio internacional e a entrada de imigrantes especializados. Impedido de
comprar maquinas e equipamentos da Europa e dos EUA, envolvidos no esfor¢o de
guerra, o Brasil se viu na contingéncia de instalar fabricas para suprir as suas
necessidades béasicas. Agora era preciso ndo apenas desenvolver a industria leve
(alimentos, tecidos, bebidas), mas instalar a indlstria de bens de producéo
(siderurgia, energia, producdo de maquinas). Coube ao Estado a adocédo de politicas
publicas, com a alocacdo de recursos financeiros e materiais, para a implantacédo
dessa industria®*.

Dentre as realizacdes de Vargas, no ambito econémico, podemos ressaltar a
criacdo de empresas estatais, que foram fundamentais para a implantacdo da
industria de base no pais. Dentre elas podemos citar a Companhia Siderurgica
Nacional (CSN), primeira grande empresa siderurgica do Brasil implantada em Volta
Redonda em 1941, a Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), responsavel pela
exploracdo de minério de ferro, criada em 1942 e a Petréleo Brasileiro
(PETROBRAS) implantada no segundo governo de Vargas, em 1953.

Essa politica econdmica criada por Getulio Vargas tinha como caracteristicas
basicas uma acentuada intervencdo do Estado nas atividades econémicas, mesmo
porque, a burguesia nacional ndo dispunha de capital suficiente para a implantagéao
de industrias de grande vulto, e um forte carater nacionalista, que determinava que
as riquezas estratégicas do pais sO poderiam ser exploradas por empresas

nacionais'®>. A CVRD e a Petrobras constituem exemplos claros disso. Na opini&o do

4 Socidlogos como lanni (1977, p. 22-23) afirmam que a era Vargas (1930-1945) foi decisiva para a
afirmacdo de uma sociedade urbana e industrial em substituicdo ao tradicional modelo agrario-
exportador que perdurou no pais durante todo o periodo monarquico e na Republica Velha. Ao
mesmo tempo lanni afirma que o governo Vargas mudou a relacéo entre o Estado e a sociedade e o
Estado e a economia. Os vinculos entre essas esferas passaram a ser muito mais intensos. O Estado
passa a direcionar e a se relacionar de forma bem mais aguda com a sociedade e a economia. A
guantidade de ministérios, estatais e reparticdes publicas criadas nesse periodo, reforcando a
maquina estatal evidenciam esse fato.

A Constituicdo de 1934 tinha um forte carater nacionalista. Ela determinava que as riquezas
estratégicas do pais, dentre elas ferro, carvao, petréleo, quedas d’agua sé poderiam ser exploradas
pelo governo ou empresas nacionais. Sobre esse tema ver Mendes Junior, Maranhdo e Roncari
(1983b, p. 101).
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presidente e do circulo mais proximo que o0 assessorava, uma industria de base forte
(ferro e carvéao) seria o esteio da independéncia econémica do pais.

A implantacdo de um parque industrial moderno, rompendo com a tradicional
economia agraria e exportadora, exigia, além de capital, matérias-primas e
tecnologia, uma forca de trabalho especializada. Sem esse elemento chave né&o
haveria producéo industrial. Portanto, era necessério formar essa forga de trabalho,
dotando-a de conhecimentos técnicos basicos para trabalhar nas fabricas que
seriam instaladas. Verifica-se, assim, que as profundas mudancas que estavam
ocorrendo na realidade econémica e social do pais, com destaque para um amplo
crescimento das cidades e da producao industrial, impunham mudancas no sistema
educacional, ndo s6 com a criagdo ou ampliacdo das escolas profissionais mas
também no ensino secundario, visto que muitas familias que agora viviam e
trabalhavam nas cidades enxergavam na escola ndo apenas um instrumento para
uma melhor adaptagéo e inser¢cdo nos centros urbanos mas um elemento importante
para a ascensdao social. Sobre essa problematica Romanelli (2007, p. 59) argumenta

que:

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolu¢éo de
1930 acabou por representar, determinou, consequentemente, o
aparecimento de novas exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura
oligarquica, as necessidades de instrucdo ndo eram sentidas, nem pela
populagcdo, nem pelos poderes constituidos (pelo menos em termos de
propésitos reais), a nova situacdo implantada na década de 30 veio
modificar profundamente os quadros das aspira¢des sociais, em matéria de
educacao, e, em fun¢éo disso, a a¢éo do proprio Estado.

Foi nesse contexto de agudas transformacdes que ocorreram as reformas
educacionais promovidas pelo governo de Getulio Vargas.

Dentre as medidas criadas merecem destaque a criacdo do Ministério da
Educacédo e da Saude Publica em 1930 que, pela primeira vez, vai tentar impor em
todo o territério um sistema educacional organizado, controlado e fiscalizado pelo
governo federal. O governo Vargas procurava de essa maneira criar um minimo de
sentido de uniformidade e homogeneidade na educacdo nacional. Portanto, a
criacdo desse ministério e outras acfes do governo direcionadas para a escola

representam um avango em relacdo ao periodo anterior, uma vez que 0S Sucessivos
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governos da Republica Velha (1889-1930) ndo conseguiram, ou ndo quiseram
implementar e colocar em pratica um sistema nacional de educac&o™®.

No caso do ensino profissionalizante, a atuacdo dos dois ministros da
educacdo da época, Francisco Campos e Gustavo Capanema foi ao sentido de
perpetuar e reforcar a dualidade estrutural na educagéo brasileira. A reforma feita
por Francisco Campos (1931), por exemplo, ndo permitia aos alunos oriundos das
escolas profissionais 0 acesso ao ensino superior reforcando, assim, a dicotomia
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.

Gustavo Capanema reforca essa dualidade; de um lado, a escola secundaria,
humanista, propedéutica, enciclopédica, voltada para uma formacdo geral dos
alunos, em sua maioria filhos da classe dominante, e que teria a funcéo de prepara-
los para o ensino superior. Seriam os futuros dirigentes do pais. Do outro lado, a
escola profissional, utilitaria, préatica, voltada para a formacédo de forca de trabalho
que iria trabalhar nas fabricas, na agricultura ou no setor de servigos e destinada
para os extratos pobres da populacéo.

Dessa forma, na visdo do ministro Capanema, cada grupo social teria uma
funcdo a cumprir para o crescimento do pais. Aos filhos da elite (futuros médicos,
advogados, engenheiros, economistas), caberia o trabalho intelectual (gerir,
administrar, governar), e, aos extratos inferiores, o trabalho manual (produzir os
bens materiais no campo e na cidade). Sobre esse assunto Fausto (1994, p. 367)

afirma que:

[...] o -crescente interesse do governo Vargas em promover a
industrializacdo do pais, a partir de 1937, refletiu-se no campo educacional.
Embora o ministro Capanema tenha promovido uma reforma do ensino
secundario, sua maior preocupacao se concentrou em organizar o ensino
industrial. Um decreto-lei de 1942 instituiu a Lei Organica do Ensino
Industrial, com o objetivo de preparar méo de obra fabril qualificada. Pouco
antes, surgira o SENAI, destinado ao ensino profissional do menor operario.

® As mudancas ocorridas no campo da educacdo a partir da década de 1930 também estdo
diretamente relacionadas com o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, lancado em 1932 e que teve a
participacdo de intelectuais importantes como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo, dentre outros. Esse manifesto propunha um novo modelo de educacdo em que a escola
fosse menos academicista e mais proxima da realidade econémica e social. A0 mesmo tempo esse
manifesto defendia uma escola gratuita, obrigatdria e laica, ou seja, acessivel as massas. Sobre a
posi¢cdo do Manifesto com relagdo a participagdo do Estado, Saviani (2008, p. 245) destaca que “a
educacédo torna-se uma funcdo essencialmente e primordialmente estatal. Com feito, ao direito de
cada individuo a uma educagédo integral corresponde o dever do Estado de garantir a educagéo
contando com a cooperacdo das demais instancias sociais. [...] O Estado deve organizar a escola e
torna-la acessivel, em todos os seus graus, a todos os cidaddos, independentemente de suas
condi¢cdes econdbmicas e sociais.”
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A criagdo do SENAI e do sistema S constituiu uma das partes mais
importantes do desenvolvimento do ensino industrial no Brasil. Ele foi fruto de uma
articulacdo entre o governo federal e as entidades representativas da burguesia
industrial, a Federacéo das Industrias do Estado de Séao Paulo (FIESP) e o Conselho
Nacional da Indudstria (CNI) em um momento em que o setor industrial comecava a
se expandir no pais e 0os empresarios industriais passaram a ter maior poder de
pressdo sobre o governo. Nas negociacfes entabuladas entre o governo Vargas e
0s representantes da burguesia industrial, merecem destaque os nomes de Roberto
Simonsen, industrial e presidente da FIESP, o engenheiro suico Roberto Mange,
diretor do Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo e de Euvaldo Lodi, presidente da
CNI, verdadeiros intelectuais organicos a servico da classe empresarial. Os
decretos, que tratavam do ensino profissionalizante no Brasil na era Vargas, ficaram
conhecidos como Leis Orgéanicas da Educagdo Nacional ou reforma Capanema e,
dentre outras medidas, vdo dar origem ao Sistema S (SENAI, SESC, SESI,
SENAC)".

Com relagcdo ao sistema S, cabe destacar outros dois aspectos importantes.
Primeiro, que o SENAI instituiu algumas medidas inovadoras para 0 ensino e a
preparacao de forca de trabalho no Brasil, dentre elas, as técnicas de racionalizacdo
do trabalho conhecidas com taylorismo-fordismo e da psicotécnica. Roberto Mange,
uma das principais liderancas da burguesia industrial, era um entusiasta do
taylorismo e da formacédo racional e cientifica do trabalho. Segundo Nascimento

(2007 p. 190), tanto ele quanto Roberto Simonsen argumentavam que:

Era preciso combater a desorganiza¢do administrativa das empresas |[...] a
utilizacdo inadequada de matérias-primas, da forca de trabalho e da energia
motriz. Era necessario também e de grande importancia a implantagéo de
um controle eficiente dos custos. Assim, as mudancas econdmicas
impunham uma nova ordem aos métodos e aos processos de producdo e
de geréncia e cabia, naquele momento, ao ensino em geral e especialmente
ao ensino profissional, desempenhar um papel dos mais relevantes.

O modelo taylorista, desenvolvido pelo engenheiro norte-americano Frederick

Taylor no inicio do século XX, passou a ter maior divulgacao a partir de 1911 com a

7 Esses decretos ficaram conhecidos como Leis Orgénicas da Educacéo Nacional. De acordo com
Moura (2010, p. 64), os principais foram 0s seguintes: Decreto n°® 4.244, de 1942 — Lei Orgénica do
Ensino Secundario; Decreto n°® 4.073, de 1942 — Lei organica do Ensino Industrial; Decreto n°® 6.141,
de 1943 — Lei Orgénica do ensino Comercial; Decreto n° 8.529, de 1946 — Lei Orgénica do Ensino
Primario; Decreto n° 8.530, de 1946 — Lei Organica do Ensino Normal; e Decreto n°® 9.613, de 1946 —
Lei Organica do Ensino Agricola. Ja o Decreto-Lei 4.048, de 1942, cria 0 SENAI.
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publicacao do livro Principios de Administracdo Cientifica. Esse modelo era, na visdo
da burguesia industrial, 0 que existia de mais avancado em técnicas de trabalho
rapido e eficiente, minimizando os custos de producédo, possibilitando o maximo
aproveitamento do tempo na produc&o e gerando mais lucros para a burguesia®®.

Os testes psicotécnicos, que ja vinham sendo adotados no Liceu de Artes e
Oficios de Sao Paulo, sob a dire¢cdo de Roberto Mange, consistiam na realizacéo de
testes para sondar aptidées e vocacOes para, a partir dai, identificar o tipo de
trabalho ou oficio mais apropriado para os alunos. Na visdo de Mange e dos
defensores desses testes, alocar um trabalhador numa tarefa ou num oficio ou
profissdo em que ele tivesse maior identificacdo ou proximidade, era fundamental
para que este operario rendesse mais e produzisse mais.

O outro aspecto importante com relacdo a criacdo do SENAI diz respeito as
fontes de financiamento para a construcdo de uma rede de escolas espalhadas pelo
pais e dotadas de infraestrutura e recursos humanos qualificados para o
desenvolvimento do ensino. Neste caso, a acdo do Estado Novo (1937 -1945) impds
gue caberia as empresas industriais a alocacdo dos recursos para a implantacéo

dessas escolas. De acordo com Nascimento (2007, p. 217):

O decreto 4048 de 1942 estabelecia ainda que a manutengdo do SENAI
seria feita pelos estabelecimentos industriais, que seriam obrigados ao
pagamento de uma contribuicdo mensal destinadas as escolas de
aprendizagem, sendo que a arrecadacdo dessa contribuicdo deveria ser
feita pelo Instituto de Aposentadoria e Pensfes dos Industriarios (IAPI) e
repassada ao SENAI.

O decreto 4481 de 16 de junho de 1942 obrigava as empresas do ramo
industrial a custear os cursos e a manter em seus quadros 8% de menores
aprendizes do total dos operéarios. Esse decreto também obrigava as
empresas a matriculd-los nas suas escolas, onde deveriam ter frequéncia
obrigatoria.

Como ja ressaltado, as profundas mudancas que vinham ocorrendo no perfil

da economia e da sociedade brasileira, com a paulatina transformacdo de uma

®segundo Gomes (2013, p. 69) “O taylorismo foi criado pelo engenheiro norte-americano F. W.
Taylor que, em seus estudos, procurou uma maneira de intensificar os resultados do trabalho por
meio da racionalizacdo dos movimentos dos operarios. Seu objetivo principal era eliminar os
movimentos inUteis através da utilizacdo de instrumentos de trabalho adaptados a tarefa. Esse
método restringia-se ao controle dos movimentos dos operarios e a reorganizacdo dos postos
apropriados pelo trabalhador, ou seja, o local onde cada um seria mais produtivo”. Essa técnica de
racionalizacdo do trabalho, se por um lado, aumentava a producao e transmitia a ideia de eficiéncia e
rapidez através de uma disciplina e de um controle cada vez mais brutal do trabalho, por outro lado,
desumanizava o trabalhador transformando o operario quase que num robd, uma mera extensdo, um
mero complemento da maquina.
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sociedade rural e agraria em uma sociedade urbana e industrial, constituiam o pano
de fundo que justificava o incremento do ensino industrial no Brasil. Era tamanha a
demanda pelo ensino profissional e o interesse de determinados grupos — dentre
eles os militares — pelo desenvolvimento de um parque industrial moderno no Brasil,
que a propria Constituicdo de 1937 abordava esse tema de maneira enfatica em seu
artigo n° 129:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos estados, dos municipios ou
associagbes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.
A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a lhes serem concedidos pelo poder publico.

Portanto, observa-se que a atuagcdo do Estado Novo (1937-1945), articulada
com a burguesia industrial e com os militares, para formar uma forca de trabalho
inserida no processo de industrializacdo, estava dividida em duas frentes que se
complementavam: de um lado, o desenvolvimento do ensino profissional para
qualificar essa mao de obra dentro do modelo taylorista e, de outro, disciplinar essa
mao de obra, formar um trabalhador ordeiro, livre da influéncia de ideologias
estrangeiras (socialismo, anarquismo), que poderiam colocar em risco a ordem
capitalista e a acumulacéo de capital.

N&o constitui coincidéncia que, nesta mesma época, o Governo Vargas
desenvolveu toda uma campanha de doutrinagcdo dos trabalhadores nacionais,
inclusive servindo-se dos meios de comunicacdo de massa, para construir uma
imagem negativa do homem que se recusava a trabalhar, pejorativamente rotulado
de preguicoso, indolente e vagabundo, e, a0 mesmo tempo, construir uma imagem
positiva do trabalhador, do homem que se entrega de maneira disciplinada e ordeira
ao trabalho cotidiano, para o sustento digno da sua familia e para o crescimento do
pais. O espirito de colaboracdo entre patres e empregados, em gque 0s eventuais
conflitos entre classes seriam arbitrados pelo Estado, substituiria o confronto e a luta
de classes apregoado pelas ideologias “exdticas”, como o comunismo.

Vale ressaltar que a censura rigorosa, a maquina de propaganda articulada
pelo Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) e pelo programa radiofénico A
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Hora do Brasil™® e, principalmente, todo um conjunto de leis trabalhistas criados
durante a Era Vargas, contribuiram de maneira efetiva para aproximar o0s
trabalhadores urbanos do caudilho gaucho. Construia-se assim, o mito do pai dos
pobres, de um lider populista que, na visdo de muitos trabalhadores estava
preocupado em governar a sociedade com o olhar direcionado para os interesses
das camadas populares.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial em 1945 e devido as proprias
pressfes internas que exigiam o fim da ditadura e a implantacdo das liberdades
democréticas, ocorreu a queda do Estado Novo e o surgimento da chamada
Republica populista (1945-1964), periodo marcado pelo funcionamento normal do
poder legislativo, pela pluralidade de partidos politicos, pela liberdade de imprensa e
por eleicBes periddicas para todos os niveis, desde o cargo de vereador até o cargo
de presidente da Republica.

Neste periodo, marcado por franco desenvolvimento industrial e urbano, com
destaque para o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) e seu plano de
metas®’, as antigas escolas de aprendizes artifices foram transformadas em escolas
técnicas federais e, a0 mesmo tempo, passou a haver uma pressao cada vez maior
da sociedade e do meio estudantil exigindo a ampliacdo da rede de escolas,
inclusive a de nivel universitario. Os dados estatisticos da época indicam que a
populacdo das grandes cidades estava crescendo cada vez mais e o perfil da
sociedade brasileira estava mudando de maneira irreversivel. A antiga sociedade
rural e agraria que predominou durante séculos da nossa Historia, e que demandava
pouca escolarizacéo, estava sendo substituida, a passos largos, por uma sociedade
urbana e industrial, que demandava uma escolariza¢éo cada vez maior.

Nesse contexto, ocorreu também a luta pela equidade entre o ensino
profissional e o ensino secundario e os debates pela criacdo da Lei de Diretrizes e

Bases, que deveria nortear a educacao no Brasil. Apds longas discussdes, avancos

®Tanto o DIP quanto o programa A Hora do Brasil foram criados no governo Vargas com o objetivo
de censurar as noticias veiculadas pelos meios de comunica¢cdo de massa, em especial, o radio, de
divulgar as realizac6es do governo e enaltecer e construir uma imagem positiva do presidente Getulio
Vargas para o conjunto da populacéo.

20 Plano de Metas era um programa que norteava a acdo do governo Juscelino Kubitschek no
campo da economia e estipulava cinco prioridades: indUstria, transporte, energia, salde e educagéo.
Dentre as principais realizac6es do governo JK destacam-se a expansao industrial, com destaque
para a industria automobilistica, o aumento na producédo de energia, com a construgdo de usinas
hidrelétricas (Furnas, Trés Marias), a construgcdo de rodovias como a Belém-Brasilia, e a construcao
da nova capital, Brasilia.
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e recuos, a primeira LDB do pais foi promulgada em 1961, no governo do presidente
Jo&o Goulart.

De acordo com Nascimento (2007, p. 234), com implementacéo da LDB:

[..] tanto o ensino secundario quanto o ensino profissional (industrial,
comercial, agricola e normal) passaram a fazer parte do ensino médio.
Assim, passou-se do dualismo anterior a 1950 a equivaléncia plena. O
ensino médio, tanto no nivel ginasial (primeiro ciclo) como no nivel colegial
(segundo ciclo), passou a compreender, além do ensino secundario, os
diversos ramos do ensino profissional, ou seja, o industrial, o comercial, 0
agricola bem como o curso normal e outros que fossem regulamentados
pelos diferentes sistemas de ensino, conforme disposicdo do art. 34 da
LDB.

E preciso salientar, no entanto, que essa paridade ensino profissionalizante —
ensino secundario foi conquistada em nivel legal, formal. Na pratica e no cotidiano
de ensino do pais, a dualidade e o preconceito com relacdo ao ensino
profissionalizante continuavam existindo, apesar da importancia que essas escolas
passaram a desempenhar na economia e na sociedade brasileira. Na realidade,
continuaram existindo no pais duas redes de ensino e a prépria sociedade,
especialmente a classe média alta, rejeitava e discriminava as escolas profissionais,
tidas como de baixa qualidade, voltadas para o trabalho manual e destinadas aos
extratos inferiores da sociedade.

Esse problema e os outros gargalos da educacéo brasileira, dentre eles a
necessidade urgente de ampliacdo da rede de escolas e de universidades, em um
contexto em que as camadas populares se expunham e mostravam de maneira mais
contundente seus projetos de reformas politicas e sociais, teriam que ser
enfrentados pelo novo grupo de dirigentes que conquistou o poder em 31 de marco

de 1964; os militares.
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3 O GOLPE DE 1964 E A ATUACAO DA DITADURA MILITAR NA EDUCACAO

Felicidade, passei no vestibular

Mas a faculdade é particular

Particular, ela é particular

Particular, ela é particular

Livros tdo caros tantas taxas para pagar
Meu dinheiro muito raro,

Alguém teve que emprestar

O meu dinheiro, alguém teve que emprestar
O meu dinheiro, alguém teve que emprestar

(O pequeno burgués, Martinho da Vila, 1969)

3.1 UM GOVERNO NA CORDA BAMBA

Em agosto de 1961, numa atitude inesperada, o entdo presidente Janio da
Silva Quadros renunciou a presidéncia da Republica. Essa renuncia deu inicio a um
dos periodos mais conturbados da Historia recente do Brasil na medida em que
mergulhou o pais numa violenta crise politica e institucional que teve como ponto
culminante o golpe militar de 1964 e a instauracéo da ditadura militar no pais.

Segundo Toledo (1991, p. 16), o periodo de 1961 a 1964 caracterizou-se:

[...] por uma intensa crise econdmico-financeira, frequentes crises politico-
institucionais, extensa mobilizagdo politica das classes populares,
ampliacdo e fortalecimento do movimento operario e dos trabalhadores do
campo, crise do sistema partidario e acirramento da luta ideolégica de
classes.

Analisemos alguns desses aspectos como a crise econdmico-financeira que
foi uma heranca do governo do presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira. As
grandes obras do governo JK (construcdo de estradas, usinas hidroelétricas,
implantacdo da industria automobilistica, construcdo da nova capital, dentre outras)
tiveram como contrapartida um aumento consideravel da divida externa®, das
desigualdades regionais e do surto inflacionario que se refletia diretamente no
padrao de vida da classe média e das camadas populares. A0 mesmo tempo o pais

apresentava, logo no inicio do governo de Janio da Silva Quadros, uma situacao de

*’De acordo com Domingues e Fiusa (1996, p. 325) em 1960 a divida externa brasileira estava
estimada em 3 bilhGes e 802 milhdes de ddlares, o déficit orcamentario em 1961 era de Cr$ 108
bilhdes de cruzeiros e a inflagdo nos primeiros anos da década de 60 crescia no seguinte ritmo: 1960:
25%, 1961: 43%, 1962: 55%, 1963: 81%.
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recessao econdmica que afetava setores da sociedade brasileira, notadamente a
classe média e a classe operéria.

Quando assumiu a presidéncia em 1961, através de uma emenda
parlamentarista, Jodo Goulart tinha pela frente uma dificil crise econbmica e

financeira. Gaspari (2002a, p. 48) descreve dessa maneira a conjuntura do pais:

Os investimentos estrangeiros haviam caido pela metade. A inflacdo fora de
50% em 1962 para 75% no ano seguinte. Os primeiros meses de 1964
projetavam uma taxa anual de 140%, a maior do século. Pela primeira vez
desde o fim da Segunda Guerra a economia registrara uma contragdo na
renda per capita dos brasileiros. As greves duplicaram, de 154 em 1962,
para 302 em 63. O governo gastava demais e arrecadava de menos
acumulando um déficit de 504 bilhGes de cruzeiros, equivalente a mais de
um tercgo do total das despesas.

O Plano Trienal, elaborado pelo ministro Celso Furtado, com o objetivo de
debelar a crise ndo obteve os resultados esperados e o pais continuou mergulhado
na crise que afetava a qualidade de vida da populacao brasileira.

A crise politica permeou todo o periodo de 1961 a 1964 a partir da renincia
do Presidente Janio da Silva Quadros. Tendo sido eleito com grande margem de
votos para a sucessao do presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, Janio da
Silva Quadros teve um governo curto, permeado por atitudes polémicas. Na politica
interna, adotou uma postura moralista e de contencdo de gastos. No campo das
relacdes internacionais, adotou uma politica externa independente e de aproximacao
comercial com os paises socialistas.

Segundo Domingues e Fiusa (1996, p. 312 e 313) “o interesse de Janio
Quadros era expandir nossas relagdes comerciais com todo o mundo, inclusive com
as nagoOes socialistas, libertando o Brasil do tradicional mercado consumidor norte-

americano”. E acrescentam:

Ja nos primeiros meses de seu governo Janio buscou firmar acordos
comerciais com a Bulgaria, Hungria, Roménia, lugoslavia e Albania;
restabeleceu a validade de passaportes nacionais para aqueles paises e
mais a Unido Soviética, Vietna do Norte, Alemanha Oriental e China
Comunista; instalou também embaixadas brasileiras em alguns paises
socialistas.

Essas posicdes externas adotadas por Janio da Silva Quadros e a
condecoracdo do guerrilheiro argentino Ernesto Che Guevara, um dos principais
lideres da Revolugdo Cubana de 1959, que implantou o socialismo na maior ilha do
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Caribe, desagradaram profundamente ao governo norte-americano, em especial, se
levarmos em consideracdo que o inicio da década de 60 representou um dos
periodos mais tensos das relacdes entre EUA e a ex-URSS. A Guerra Fria, periodo
de intensa disputa politica, econémica, militar, ideoldgica e cientifica entre as duas
superpoténcias mundiais, determinava que a América Latina fosse uma area de
Influéncia dos EUA e que os paises desse continente teriam um alinhamento politico
e ideolégico automatico com o gigante da América do Norte. Portanto, a politica
externa independente de Janio da Silva Quadros, e que vai continuar no governo de
Joao Goulart, ndo se enquadrava muito bem no jogo da Guerra Fria.

Em novembro de 1961, premido por pressdes internas, pois nao tinha mais o
apoio da Unido Democratica Nacional (UDN), partido que |he dava sustentacdo, nem
do Congresso Nacional e visto com profunda desconfianca pelo governo norte-
americano, Janio da Silva Quadros, numa atitude polémica, renunciou a presidéncia
logo apas participar da cerimdnia em homenagem ao dia do soldado.

Essa renuncia detonou uma das mais graves crises politicas da Histéria da
republica brasileira e, de certa forma, dividiu o pais. Pelas regras do jogo
constitucional, com a abdicacdo do presidente, a cadeira presidencial deveria ser
preenchida pelo vice, naquela época o gaucho Jodo Goulart.

No entanto, setores da sociedade civil e especialmente das forcas armadas,
nao viam com bons olhos um governo chefiado pelo lider populista gatucho. Herdeiro
politico de Getulio Vargas, com uma vida politica pautada pela aproximacdo com 0s
sindicatos e com o movimento trabalhista, Jango, como era conhecido, era tido
cCOmo uma ameaca aos interesses politicos e econdmicos dos setores
conservadores da sociedade brasileira (grandes proprietarios rurais, burguesia e
empresarios ligados ao capital estrangeiro) pela sua postura nacionalista, de
defender os interesses nacionais diante da concorréncia estrangeira, e por defender
uma politica de reformas econémicas e sociais que, ha visdo de Jango e dos grupos
que lhe davam sustentagdo, eram inadiaveis para resolver a crise econébmica em
gue o pais se encontrava.

Essa possibilidade de Jodo Goulart assumir a cadeira presidencial e governar
0 pais por cinco anos gerou uma forte oposicdo desses setores tradicionais. Em
verdade, a sociedade estava dividida, enquanto alguns setores como politicos da
UDN, tradicional partido conservador da republica populista, parte do empresariado

ligado as corporacdes multinacionais, grandes proprietarios rurais e grande parte da
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imprensa apoiavam um golpe branco para impedir a posse de Jodao Goulart, outros
setores como politicos do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), os sindicatos de
trabalhadores e os movimentos populares que afloravam naquela época defendiam
a legalidade e a posse do vice-presidente.

O ponto mais delicado dessa situacdo era a divisdo das préprias forcas
armadas, pois muitos oficiais do exeército tinham verdadeira ojeriza ao Vvice-
presidente Jodo Goulart desde a época em que ele foi ministro do trabalho do
presidente Getulio Vargas. Todavia, outros oficiais do exército, de postura mais
legalista e nacionalista defendiam o cumprimento da Constituicdo e a posse legal de
Jodo Goulart. Este era o caso do poderoso Il Exército, sediado na regido sul e
comandado pelo general Machado Lopes, que se posicionou abertamente em favor
do cumprimento da Constituicdo e da posse do vice-presidente Jodo Goulart. Ao
mesmo tempo o apoio de politicos legalistas importantes como Ney Braga do Estado
do Parana, Mauro Borges do Estado de Goias, Juracy Magalhdes do Estado da
Bahia, e principalmente Leonel Brizola do Estado do Rio Grande do Sul esvaziavam
o poder de fogo dos golpistas.

O caso mais emblemético dessa reacdo ao golpismo dos grupos
conservadores que queriam impedir a posse de Jango foi a postura de Leonel
Brizola, politico rio grandense, cunhado de Jodo Goulart que formou a chamada
cadeia da legalidade?.

Com a sociedade e as forcas armadas divididas e com o risco iminente de o
pais se encaminhar para uma guerra civil, os golpistas preferiram recuar e partir para
0 campo da negociagéao.

A solucado encontrada para evitar que o pais “pegasse fogo” foi a emenda
parlamentarista. A 2 de setembro, o Congresso, de maioria conservadora e de
oposicdo a Jango, aprovou a emenda constitucional n® 4 que instalava o regime
parlamentarista no Brasil e diminuia os poderes presidenciais. De acordo com
Domingues e Fiusa (1996, p. 317):

Pela emenda Jodo Goulart assumia a presidéncia sem poderes para
elaborar leis, orientar a politica externa ou fazer propostas de orgcamento.
Deveria dividir o poder executivo com seu Conselho de Ministros, do qual

*? eonel Brizola liderou uma campanha no radio com a participacdo de cerca de 150 emissoras
alertando a populagédo sobre a tentativa de golpe dos militares e exortando o povo a defender o
cumprimento da Constituicdo e a posse do vice-presidente Jodo Goulart. Essa rede da legalidade foi
importante, pois mobilizou parte da populagdo em favor de Jango.
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poderia nomear o primeiro ministro. O Conselho dependeria
permanentemente do voto de confianca do Congresso Nacional.

Dessa forma Jodo Goulart assumiu a presidéncia com 0s seus poderes
bastante limitados e com pais em franca divisao politica e ideolégica. De um lado, os
setores conservadores da sociedade civil (empresérios, grandes proprietérios rurais,
amplos setores da classe média, alta cupula da Igreja Catolica, grupos ligados as
empresas multinacionais) e do outro os setores mais identificados com as camadas
populares (operarios, trabalhadores rurais, instituicdes ou movimentos como a Uniédo
Nacional dos Estudantes (UNE) e o Partido Comunista do Brasil (PCB), que
defendiam a necessidade de reformas econémicas e sociais imediatas e que se
expressavam com uma visibilidade cada vez maior por meio de 6rgaos que serviam
como porta-vozes desses grupos (sindicatos e ligas camponesas). Essa oposicéo
cada vez mais intensa entre grupos conservadores (direita) e 0sS grupos que
defendiam as reformas (esquerda), a ampliacdo e a mobilizacdo cada vez mais forte
dos setores reformistas e a radicalizacdo dos dois lados acabou por inviabilizar
qualquer tentativa de acordo ou negociacdo entre 0s grupos e encaminhou o pais
para a solucdo golpista.

Outro aspecto importante que deve ser ressaltado nesse periodo foi um
aumento bastante visivel de movimentos populares tanto na cidade quanto no
campo cuja pauta de reivindicagdes era variada, mas que, no fim das contas, se
resumia na melhoria da qualidade de vida dessas populagdes.

No caso das cidades, a propria realidade econémica daquela época, marcada
pela recessdo econbmica, inflacdo crescente, diminuicdo do investimento
estrangeiro no pais, levou ao fortalecimento do movimento operario, a uma maior
organizacao dos sindicatos e ao aumento na quantidade de greves. De acordo com
Fausto (1994, p. 449).

Trés fatores devem ser assinalados com relagdo aos movimentos grevistas:
0 numero de greves aumentou bastante; as paralisagfes tenderam a se
concentrar no setor publico; espacialmente, elas se deslocaram de Sédo
Paulo para outras regifes do pais. Enquanto em 1958 foram registrados 31
movimentos grevistas, eles chegaram a 172 em 1963. Nada menos do que
80% das paralisacdes, em 1958, se concentraram no setor privado; em
1963, o setor publico passou a ser majoritario (58%). O crescimento das
greves indica o avanco da mobilizacéo social.

Todavia, era no campo que a mobilizagéo e a organizacdo dos trabalhadores

mais chamava a ateng&o. Historicamente, o meio rural era, pela sua estrutura
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econdmica e social, um verdadeiro reduto das forgcas mais conservadoras e
reacionarias do pais. Enquanto a vida urbana, a partir dos anos 30, passou por um
processo de grande desenvolvimento, que o incluiu crescimento das cidades, a
expansdo do comeércio e da industria, o desenvolvimento das relagdes capitalistas
de producdo, o desenvolvimento da classe média e uma maior insercdo da vida
urbana na dinamica do capitalismo internacional, o meio rural permaneceu atrasado,
preso a um mundo arcaico.

Segundo Domingues e Fiusa (1996, p. 300).

Ao crescimento urbano ndo correspondeu um desenvolvimento paralelo do
meio rural. Enquanto as cidades cresciam num ritmo acelerado, a vida rural
se desenvolveu num quadro de atraso geral. As mudancas e inovagdes
introduzidas na agricultura ndo alteraram substancialmente as
caracteristicas tradicionais do sistema [...] A estrutura social no campo
basicamente permaneceu a mesma da Republica Velha: uma minoria de
grandes proprietarios contrapondo-se a maioria de nao-proprietarios. Entre
os trabalhadores sem-terra havia uma grande diversidade de categorias
sociais: arrendatarios, parceiros, posseiros, assalariados.

Em alguns aspectos, semelhante ao inicio do século XX, o interior do Brasil
constituia uma imensa “fazenda”, especializada em determinados produtos de
exportacao (café, no sudeste; aclcar e algodao no nordeste; cacau, na Bahia; além
da pecuaria extensiva e da agricultura de subsisténcia voltadas para o consumo
interno). Em todos esses casos, a situacdo do camponés, no que concerne ao
trabalho e as condicdes de vida, eram bastante precarias.

A permanéncia de uma estrutura de dominacao que vinha desde a Republica
Velha fez com que essa mesma estrutura passasse a ser contestada pelos
camponeses de forma cada vez mais veemente. Vale ressaltar, também, que as
migracbes de milhares de camponeses do campo para a cidade a partir dos anos
40, embalados pelo crescimento urbano e pela perspectiva de melhoria de
condicbes de vida, permitiu que esses camponeses tivessem contato com uma nova
realidade, o mundo das cidades, em que as condi¢des de trabalho dos operarios,
embora estivessem longe de ser ideais, eram bem melhores do que as precarias
condicbes de existéncia no mundo rural, dominado pelo latifindio. Esse contato
mantido com o mundo urbano vai fazer com que esses camponeses passassem a
reivindicar melhores condi¢es de vida e de trabalho no meio rural.

De acordo com Fausto (1994, p. 444).
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O movimento rural mais importante do periodo foi o das Ligas Camponesas,
tendo como lider ostensivo uma figura da classe média urbana — o
advogado e politico pernambucano Francisco Julido. Julido promoveu as
ligas a margem dos sindicatos e tratou de organizar os camponeses, isto &,
aquela parcela da populacdo rural proprietaria de um pedaco de terra ou
com algum controle sobe ela como arrendatario, meeiro, etc.

Criadas em fins de 1955, em Pernambuco, a partir do engenho Galileia em
Vitéria de Santo Antdo-PE, as Ligas Camponesas se espalharam por varios pontos
do pais, principalmente no interior do nordeste, em que as condi¢des de vida e de
trabalho dos camponeses eram muito mais dificeis e, o dominio exercido pelos
coronéis era brutal.

Essa mobilizagdo e uma maior organizacdo dos trabalhadores rurais em
busca dos seus direitos, alarmou o0s politicos conservadores e 0s grandes
proprietarios rurais que até entdo exerciam forte dominio e controle sobre a massa
de trabalhadores rurais. Ao mesmo tempo, a pauta de reivindicacdes desses
camponeses representava, na visdo dos latifundiarios, uma séria ameaga ao seu
dominio politico e econémico e o perigo da implantacdo do comunismo no Brasil
uma vez que, na visdo desses grupos, representava uma ameaca a propriedade
privada. Dentre outras propostas, os camponeses reivindicavam a execucao de uma
imediata reforma agraria, a extensao dos direitos trabalhistas para o meio rural, o
direito a organizacao e sindicalizacao, protecdo contra os abusos dos latifundiarios,
adocao de politicas publicas de apoio aos pequenos proprietarios.

De acordo com Moraes (2011, p. 47), em fins de 1963 existiam 270 sindicatos
de trabalhadores rurais reconhecidos e 557 em processo de legalizacdo. No mesmo
periodo, levantamento feito pelo Il Exército indicava a existéncia de 218 Ligas
camponesas em 20 estados, sendo a maioria no nordeste.

Moraes (2011, p. 46), relata uma assembleia de representantes de
camponeses realizada em 1961 e da uma dimensdo mais clara do nivel de

mobilizacdo e de organizacdo dos camponeses.

O | Congresso Nacional de Lavradores e Trabalhadores Agricolas, realizado
em Belo Horizonte, em novembro de 1961, foi um sinal inequivoco da
ebulicdo no campo. Presente 1600 delegados de todo o pais, o congresso
terminou indicando o0s principais pontos para a reforma agraria:
desapropriacdo de terras ndo aproveitaveis com &rea superior a 500
hectares; pagamento de indenizacdo mediante titulos da divida publica;
concessao gratuita das terras devolutas aos camponeses; entrega de titulos
de propriedade aos atuais posseiros; estimulo a producdo cooperativa.



63

Vale salientar que essa expansdo e radicalizagdo do movimento dos
camponeses e a reacao conservadora dos latifundiérios, arregimentando jaguncgos
armados e intimidando a populacédo campesina, gerou um clima de forte tensdo no
meio rural, aonde o0 espaco para o enfrentamento ia ganhando terreno, enquanto
gue 0 espaco para a negociacao perdia terreno. O interior do nordeste, em que as
desigualdades socioecondmicas eram gritantes e o dominio do latifundio era
avassalador, convertia-se assim numa das regides mais problematicas do pais.

Todavia, ndo era s6 entre os camponeses e trabalhadores urbanos que a
sociedade se organizava e reivindicava. A insatisfacdo e a mobilizagdo também
estavam presentes dentro dos quartéis com a atuacdo de sargentos, cabos e
soldados e no meio estudantil que acompanhava de maneira cada vez mais intensa
a realidade econdmica e social do pais. Em 12 de setembro de 1963, eclodiu em
Brasilia uma revolta de sargentos das trés armas, em que eles defendiam
basicamente direitos politicos para soldados, cabos e sargentos®.

Em 26 de marco de 1964, foram os marinheiros que se rebelaram. Cerca de
1200 soldados protestavam contra os baixos salarios e o cédigo disciplinar, que por
eles era considerado bastante rigoroso. Dentre as principais reivindicacbes dos
soldados estavam o0 acesso a universidade, o direito de votar nas eleicbes,
mudancas nos regulamentos disciplinares e o financiamento da casa prépria.

Também chamava a atencdo dos altos oficiais das forcas armadas, a
guantidade cada vez maior de soldados e cabos que liam e estudavam uma
literatura que por eles era rotulada de subversiva e contraria aos principios
democraticos. Moraes (2011, p. 99) destaca que em associa¢des ou em grupos de
estudos esses soldados passaram a ler, discutir e debater as obras de Marx, Lénin,
Celso Furtado, Paulo Freire, Nelson Werneck Sodré dentre outros.

Essas manifestacdes de cabos, soldados e sargentos, pondo em risco dois
principios fundamentais na organizacdo das Forcas Armadas, a disciplina e a
hierarquia, foram decisivos para que setores do exército, que ainda apoiavam o
governo Jodo Goulart em nome da bandeira da legalidade constitucional, fossem

progressivamente, engrossando a fileira dos militares golpistas.

2p Constituicdo Brasileira de 1946, em vigor naquela época, herdara alguns principios da
Constituicdo de 1891, a primeira da era republicana, que determinava que soldados, cabos e
sargentos ndo tinham o direito de votar ou de se candidatarem a cargos politicos.
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3.2 ARTE E CULTURA NO INiCIO DOS ANOS 1960

O periodo anterior ao golpe de 1964 foi de muita efervescéncia cultural.
Destacam-se 0s movimentos populares como o Movimento de Cultura Popular
(MCP) criado em Recife pelo prefeito Miguel Arraes; o CPC criado no Rio de Janeiro
e intimamente ligado a UNE e que teve a participagdo de jovens que,
posteriormente, adquiriram visibilidade nacional como Oduvaldo Viana Filho, Caca
Diegues, Carlos Vereza, Arnaldo Jabor, Ferreira Gullar, e o MEB, desenvolvido pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O MEB tinha por objetivo
alfabetizar as populagbes do interior do Brasil por meio do sistema de aulas
radiofénicas. Merecem destaque os teatros de ARENA e OFICINA, movimentos que
elevaram as artes cénicas no Brasil a um novo patamar, com a insercdo nos palcos
do Brasil de temas diretamente articulados com os problemas nacionais e o sistema
de alfabetizacdo de adultos criado pelo professor Paulo Freire, originalmente em
Pernambuco, mas que se espalhou por outros Estados do Brasil, deram uma nova
dindmica e uma nova dimensao aos movimentos culturais no pais.

Apesar de terem ocorrido em espacos geograficos diferentes, esses
movimentos culturais tiveram alguns aspectos em comum: todos eles eram voltados
para as camadas populares e humildes do pais, queriam levar a cultura para as
ruas, para as massas, de encontro ao povo.

No que diz respeito ao CPC, Moraes (2011, p. 22) salienta que:

Para uma saleta de dez metros quadrados, nos fundos do auditério da UNE,
confluiram jovens atores, autores, cineastas, musicos e artistas plésticos
atraidos pela empolgante ideia de levar a producdo cultural as massas
subalternas nos suburbios e na periferia. Passavam dias e noites ali
envolvidos em mudltiplas tarefas para a popularizacdo da arte. O CPC nao
escolhia meios de transporte: seus militantes deslocavam-se por caravanas,
carros, 6nibus, trens e caminhdes. As pecas teatrais, os filmes e os shows
musicais eram apresentados em sindicatos, favelas, clubes, quadras de
escolas de samba, pragas publicas ou a entrada de estagdes rodoviarias e
ferroviarias. O importante era ir onde o povo estivesse, com espetaculos
gue refletissem suas aspiragbes e necessidades mais imediatas. Os
inimigos a denunciar eram o capitalismo, as elites gananciosas, o
imperialismo, o latifindio, a corrupcdo e a exploracdo dos trabalhadores
pelo capital. O caminho dos artistas e intelectuais do CPC era o da arte
popular e revolucionaria.

Esses movimentos estavam voltados para um trabalho de despertar e de

conscientizar as massas populares. O teatro, 0 cinema, as campanhas de
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alfabetizacdo do MEB ou do método Paulo Freire traziam em seu amago a
necessidade de desenvolver uma visdo critica e libertadora por parte dos
trabalhadores. Era preciso que os pobres conhecessem, de uma maneira racional, a
realidade local em que eles viviam, a realidade econdmica e social em que eles
estavam inseridos. Ao mesmo tempo, esses movimentos procuravam utilizar a
educacdo e a cultura como elementos de transformacdo das estruturas sociais e
econdmicas e de que essas mudancas deveriam contar com a participacdo popular.
O cinema brasileiro ndo ficou imune a onda de transformacdes econdmicas e
sociais que afetavam o pais. A partir de 1960, uma nova geracdo de jovens
cineastas, inspirados no neorrealismo italiano®* e na nouvelle vague francesa, que
defendia um cinema de autor, despojado, fora dos grandes estudios e com imagens
e personagens 0S mais haturais possiveis, comecou a se destacar em terras
brasileiras. O cinema novo com os filmes de Glauber Rocha, Rui Guerra, Leon
Hirzman, dentre outros, passou a ter grande visibilidade no Brasil e obteve sucesso
de critica e de publico a nivel internacional. Os temas abordados por esses jovens
cineastas procuravam expor, discutir e analisar os dramas da realidade brasileira
daquela época. Os problemas do Brasil invadiram, assim, as telas de cinema.
Napolitano (2014, p. 25) afirma que:

Entre 1960 e 1964, grandes filmes foram realizados em nome do
movimento: Barravento (Glauber Rocha, 1960), acerca dos pescadores do
nordeste; Vidas secas (Nelson Pereira dos Santos, 1963), que retrata o
drama dos retirantes, baseado no livro de Graciliano ramos; Os Fuzis (Rui
Guerra, 1964), a respeito de um grupo de soldados que deve proteger um
armazém ameacados por flagelados da seca nordestina; e o famoso Deus e
o Diabo na terra do Sol (Glauber Rocha, 1964), parabola sobre o processo
de conscientizacdo de um camponés que passa pelo messianismo, pelo
cangaco e termina sozinho, desamparado mas livre, correndo em dire¢éo
ao seu destino.

N&o é dificil perceber que os problemas do nordeste (a seca, 0s retirantes, 0
latifndio, o coronelismo) e dos centros urbanos (as favelas cariocas) estavam entre
os temas preferidos desses cineastas, escancarando para as plateias brasileira e a
estrangeira, as entranhas da nossa formacdo social e econOmica. Pesquisas

realizadas no meio universitario, no final dos anos 50 e inicio dos 60, indicam que

**De acordo com Campos e Claro (2012. p. 678) o neorrealismo foi um movimento artistico que surgiu
na Itdlia apds a Segunda Grande Guerra (1939-45) e que “estava fora dos padrdes hollywoodianos.
Este movimento estava preocupado em captar a vida e os lugares do homem comum, distantes do
grande espetaculo oferecido por Hollywood”. Dentre os grandes cineastas dessa corrente artistica
destacam-se Roberto Rosselini, Vittério De Sica e Luchino Visconti.
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esse publico, que vinha crescendo bastante com o processo de urbanizacdo e
desenvolvimento dos setores secundério e terciario, estava mais preocupado em
estudar, entender, discutir e debater o Brasil, incluindo ai, os seus problemas e
contradicbes. Formava-se ai um publico mais engajado politicamente, que se
envolvia com os problemas nacionais, que discutia a politica e que propunha a
necessidade de mudancas na estrutura econémica e social do pais. Foi nesse
ambiente de forte efervescéncia politica, econdmica, social e cultural que a republica

populista deu os seus ultimos passos.

3.3 A CAMINHO DO GOLPE

A volta do presidencialismo, por meio de plebiscito realizado em 1963 e que
restituiu os poderes de Jodo Goulart, a radicalizacao ideoldgica entre esquerda e
direita e o incremento das mobilizacdes populares no campo e na cidade serviram
de senha para que os setores conservadores da sociedade se organizassem e se
mobilizassem no sentido contrario, de evitar as reformas e desgastar a presidéncia
de Jango.

A proposta reformista mais importante pleiteada pelo governo Jango foram as
reformas de base, um conjunto de medidas que incluiam reformas urbana, bancéria,
administrativa, politica e agraria. De todas essas propostas, a reforma agréria era a
gue tinha mais ressonancia na sociedade e, também, a que mais inquietava 0s
politicos conservadores e os latifundiarios, uma vez que poderia interferir nos
interesses e nos privilégios dos grupos ligados a terra. A proposta de reforma agraria
também atemorizava as elites conservadoras devido ao elevado grau de
organizacdo e reivindicagdo dos trabalhadores rurais, como foi observado
anteriormente.

De acordo com Fausto (1994, p. 448) essas reformas de base:

[...] no plano dos direitos politicos sustentava-se a necessidade de estender
o direito de voto a dois setores diversos: os analfabetos e os inferiores das
forcas armadas, de sargento para baixo, no caso do exército. Desse modo
esperava-se ampliar a sustentacdo do governo populista, contando com a
grande massa dos desvalidos e setores marginalizados da instituicdo militar.
Ao lado disso, as reformas de base incluiam medidas nacionalistas
prevendo uma intervencdo mais ampla do Estado na vida econbmica. Entre
essas medidas estavam a nacionalizacdo das empresas concessiondrias de
servico publico, dos frigorificos e da indistria farmacéutica; a estreita
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regulamentacdo da remessa de lucros para o exterior e a extensédo do
monopolio da Petrobras.

A tentativa de realizacdo dessas reformas que, na visdo do circulo que
assessorava o presidente, eram fundamentais para tirar o pais da crise econémica e
financeira, esbarrou na tenaz resisténcia do poder legislativo. Formado, em sua
maioria, por politicos conservadores, afinados com 0s setores reacionarios da
sociedade e vendo com desconfianca a postura reformista e nacionalista do
executivo federal, o Congresso Nacional se opunha ferozmente as propostas
encaminhadas pelo presidente.

A auséncia de dialogo ou negociacao entre o presidente e o poder legislativo
acabou por levar Jodo Goulart a uma aproximacao cada vez maior com as massas
trabalhadoras e com os grupos sociais e instituicdes que insistiam na necessidade
das reformas de base, como o PCB e os sindicatos de trabalhadores. Sem o apoio
do Congresso Nacional, rechacado por politicos que governavam Estados
importantes como Magalhdes Pinto, de Minas Gerais e Carlos Lacerda, da
Guanabara, e hostilizado abertamente pelos grandes jornais da época® que o
acusavam, ora de fragueza, pois ndo conseguia debelar as manifestacdes sociais
gue tomavam conta do pais, ora de preparar o caminho para impor uma ditadura
comunista no Brasil, Jango e seus assessores tentaram entéo viabilizar a realizacao
de grandes comicios em que o presidente, passando por cima do Congresso, iria
governar e encaminhar as reformas em contato direto com as massas.

O primeiro e Unico desses comicios foi realizado na Central do Brasil, no Rio
de Janeiro, em 13 de marco de 1964. Contou com a participagéo de 200 mil pessoas
e com a presenca das principais liderancgas politicas comprometidas com a bandeira
do reformismo e do nacionalismo, como Leonel Brizola, governador do Rio Grande
do Sul e Miguel Arraes, governador de Pernambuco. A multiddo presente no evento,
as bandeiras vermelhas desfraldadas que pediam a legalizagcdo do partido
comunista, a defesa de uma reforma agréaria “na lei ou na marra” e os discursos
inflamados de alguns politicos, com destaque para Leonel Brizola, causaram
arrepios nos meios conservadores. O comicio da Central do Brasil era, no entender

desses grupos conservadores, a prova irrefutdvel de que Jodo Goulart e os

*De acordo com Domingues e Fiusa (1996, p. 316 e 320), jornais de grande visibilidade como o
Estado de Sdo Paulo, O Globo, Folha de S&o Paulo, para citar apenas os mais conhecidos, fizeram
verdadeira campanha no sentido de desestabilizar o governo de Jod&o Goulart e preparar um
ambiente favoravel para o golpe de Estado denunciando que o governo Jango era marcado pela
fraqueza de autoridade, pelo relacionamento promiscuo com grupos subversivos e pela infiltragao
comunista.



68

reformistas tramavam o golpe que iria destruir os valores cristdos e implantar o
comunismo no Brasil.

De acordo com Napolitano (2014, p. 55):

Para provar que suas promessas ndo eram apenas palavras de palanque,
utilizou suas prerrogativas constitucionais para assinar varios decretos,
encampando refinarias particulares, congelando precos de aluguéis e
desapropriando terras ociosas as margens das rodovias federais para fins
de reforma agraria.

A resposta dos grupos conservadores nao se fez esperar. Em 19 de marco de
1964, segundo Napolitano (2014, p. 56):

As ruas do centro de Sdo Paulo foram tomadas por uma grande multidao,
calculada em 500 mil pessoas, que empunhava cartazes anticomunistas e
contra 0 governo e sua agenda reformista. Patroas de cabelo laqué e
empregadas domésticas ndo muito confortaveis estavam lado a lado, contra
o fantasma do comunismo. Religiosas, politicos, liderancas de classe
também estavam presentes a passeata. Organizada pela Unido Civica
Feminina, uma das tantas entidades femininas conservadoras e
anticomunistas que existiam no Brasil da época e que passaram a ser
ativistas exaltadas contra a esquerda, a marcha teve o apoio de mais de
100 entidades civis.

Essas manifestacfes publicas com grande participacdo da classe média e
dos setores conservadores e a atuacdo da grande imprensa da época, que
bombardeavam a governabilidade do presidente Jodo Goulart, mostravam o grau de
polarizacéo ideoldgica que existia ha época. Mostravam também o acentuado nivel
de mobilizagdo da sociedade e as contradi¢cdes da sociedade brasileira. Mais do que
isso, a Marcha da Familia, a atuacéo de politicos de destaque nacional como Carlos
Lacerda, Ademar de Barros e Magalhdes Pinto, que apregoavam abertamente uma
intervencdo militar para salvar o pais do comunismo e da subversdo e o empenho
dos grandes jornais da época em hostilizar o governo Jango e de criar um ambiente
que justificasse a entrada dos militares no cenario politico, foram decisivos para que
as forcas armadas, em perfeita articulacdo com liderancas e instituicbes civis,
desferissem o0 golpe que derrubou o presidente Jodo Goulart, extinguiu-se a
republica populista e implantou o regime militar no pais. Os militares sairam dos
quartéis, pois sabiam que teriam 0 apoio decisivo de setores expressivos da

sociedade e da classe politica do Brasil.
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E preciso frisar que, desde a posse de Jango, através da emenda
parlamentarista, os grupos de direita j& vinham se articulando no sentido de
desestabilizar o governo de Jango, de desenvolver toda uma campanha para
desmoralizar o chefe do executivo e de ganhar o apoio de setores expressivos da
sociedade. Institutos como o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES),
fundado em 1961 e o Instituto Brasileiro de Acdo Democrética (IBAD) fundado
em1959, em associacdo com a Agéncia Central de Inteligéncia (CIA), tiveram um
papel muito importante de promover a unido de determinados grupos (grandes
empresarios, latifundiarios, banqueiros, politicos conservadores e militares) e de
organizar diversas atividades contra o governo de Jo&o Goulart.

Segundo Domingues e Fiusa (1996, p. 325):

O IPES reuniu principalmente empreséarios paulistas. Colaborou com
entidades anticomunistas, estimulou os movimentos de mulheres, visando
sensibilizar as familias contra os perigos de um avan¢o comunista. Procurou
conquistar a simpatia das camadas médias alarmadas pelas propostas de
Goulart de favorecer o proletariado. O Instituto foi financiado por grupos
estrangeiros (principalmente norte-americanos), empresarios e banqueiros
nacionais.

Ao mesmo tempo, tanto o IBAD quanto o IPES valeram-se de jornais,
revistas, panfletos, conferéncias, seminarios, debates, programas de radio para
divulgar suas ideias, aliciar a populacdo na campanha contra o governo Jango e,
como ja foi ressaltado, construir um ambiente politico que favorecesse a execucao
do golpe.

A participacdo dos EUA, ingerindo-se nas questbes internas do Brasil,
explica-se por algumas medidas adotadas pelo governo brasileiro no periodo de
1960 a 1964 e pelo forte clima de tenséo internacional entre EUA e URSS. Tanto o
governo de Janio Quadros quanto o de Jodo Goulart implementaram préticas que
desagradaram o0s interesses estratégicos dos EUA ou entdo feriam os seus
interesses econdmicos. A politica externa independente, de procurar novos
parceiros comerciais, inclusive com paises socialistas, a questdo de um maior
controle sobre a remessa de lucros para o exterior por parte de empresas
estrangeiras instaladas no Brasil, a condecoracdo do lider comunista, Ernesto Che
Guevara, com a ordem do Cruzeiro do Sul em 1960 e a nacionalizacdo de algumas

empresas estrangeiras constituiam, na visdo do governo norte-americano, uma
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demonstracdo de que o governo brasileiro trilhava um caminho perigoso de
aproximag&o com o bloco socialista.

Ao mesmo tempo, 0s movimentos sociais que ocorriam no Brasil desde o final
dos anos 1950, eram acompanhados com preocupacao pelo governo dos EUA,
temeroso de que o exemplo da Revolugdo Cubana se espalhasse por outros paises
da América, pondo em risco a hegemonia americana no continente.

Sobre esse tema, Napolitano (2014, p. 58-59) argumenta que:

Desde 1959, os norte-americanos estavam de olho no processo politico e
social brasileiro, assustados com as Ligas Camponesas. O nordeste
brasileiro era visto como a nova Sierra Maestra, foco de misérias que, no
imaginario das esquerdas e das direitas, alimentavam a revolugao. Uma
reportagem um tanto alarmista do New York Times, em 31 de outubro de
1960, acendeu o sinal amarelo para Washington. A reportagem falava em
uma nova situacdo revolucionaria na América Latina, alimentada pela
miséria: no nordeste brasileiro.

A Revolucdo Cubana, liderada por Fidel Castro em 1959 e a questdo dos
misseis soviéticos em Cuba, constituiram um duro golpe na supremacia norte-
americana na América. Para o governo dos EUA, a implantacdo de um regime
comunista no Caribe constituia ndo apenas uma ameaca aos valores do liberalismo,
da propriedade privada e da democracia, mas também uma séria ameaca a
seguranca do pais e das suas instituicdes. Ao mesmo tempo, os EUA temiam que o
exemplo da revolugdo em Cuba fosse seguido por outros paises do continente,
pondo em risco 0s seus interesses geopoliticos e econdmicos. A Guerra Fria entre
EUA e a ex-URSS atingia, naguele momento, um dos seus momentos mais
delicados. Dai a reagdo norte-americana de utilizar todos os meios para impedir o
desenvolvimento ou a infiltragdo de ideias comunistas no continente. O apoio dos
EUA aos golpes militares e as subsequentes ditaduras que vao reprimir 0s
movimentos de esquerda no Brasil, no Chile e na Argentina demonstram a

preocupagao norte-americana com essa questao.

3.4 O REGIME MILITAR

Em 31 de marco de 1964, com o apoio expressivo de setores da sociedade
civil — empresérios, proprietarios rurais, setores expressivos da classe meédia e
politicos da UDN - os militares desferiram o golpe, pondo fim ao periodo

democratico e lancando o pais no regime ditatorial.
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Com o golpe militar impés-se, entdo, uma nova ordem politica, econémica e
social. Essa nova ordem politica foi marcada por uma progressiva extincdo das
liberdades democréticas e por uma repressao cada vez mais contundente contra
pessoas, grupos ou organizacdes que protestavam contra a ditadura militar e que
ameacavam a nova ordem instituida.

De maneira resumida o novo formato econémico do regime militar possuia as
seguintes caracteristicas: a crescente associacdo com o0 capital estrangeiro que
passa a ter uma influéncia cada vez maior em setores estratégicos da economia, a
modernizacdo da economia com a expansao da industria de bens de consumo e de
obras de infraestrutura, a concentracdo da renda em virtude de uma politica de
arrocho salarial e o crescente endividamento externo.

No campo politico, podemos destacar as seguintes caracteristicas: a
centralizacdo do poder nas maos do poder executivo, a censura rigorosa aos meios
de comunicacdo e a repressdo aos opositores do regime. A principio, 0 governo
chefiado pelo Marechal Castelo Branco (1964-1967) se empenhou em manter
algumas liberdades democréaticas, mas posteriormente a sucessdo de atos
institucionais e a atuacdo dos 6rgaos de repressdo transformaram, no dizer de
Gaspari (2002b), uma ditadura envergonhada em uma ditadura escancarada. Para
uma melhor compreensao do fechamento politico que se verificou a partir de 1964 e
para que o leitor possa compreender melhor de que maneira o regime castrou as
liberdades democréticas elencamos abaixo, de maneira resumida, alguns atos
institucionais e suas implicagdes:

a) Ato Institucional n® 2 de 1965: Estabelecia eleicbes indiretas para
presidente e vice-presidente da Republica. Determinava ainda a extingdo
de todos os partidos politicos (UDN, PSD, PTB dentre outros) do periodo
populista e criava apenas dois partidos; a Alianca Renovadora Nacional
(ARENA), partido do governo e o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), partido de oposi¢céo consentida.

b) Ato Institucional n° 3 de 1966: Estabelecia eleicbes indiretas para
governadores de Estados. Os prefeitos das capitais dos Estados
passariam a ser nomeados pelos governadores. Com essa manobra o
governo militar vedava as oposic¢des a possibilidade de conquistar o poder
em Estados importantes pela via eleitoral.
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c) Ato Institucional n° 4 de 1967: Esse Ato permitiu a “elaboracdo” de uma
nova Constituicdo para o pais, a de 1967 que vai legitimar o poder militar

no pais.

Segundo Domingues e Fiusa (1996, p. 345):

A nova Constituicdo incorporou grande parte do carater autoritario dos atos
institucionais e complementares. O poder executivo, ja fortalecido pelas
medidas excepcionais, reafirmou-se como poder méximo e independente
dos demais. Ao executivo cabia: o direito exclusivo de legislar sobre
seguranca nacional e finangas publicas, intervir nos Estados e municipios;
fazer a coleta e a distribuicdo de todos os impostos recolhidos no pais;
conceder a exploragdo dos recursos minerais as empresas nacionais ou
estrangeiras.

a) Ato Institucional n°® 5 de 1968: Imposto em um momento em que a
oposicao e as criticas a ditadura eram cada vez mais contundentes o Al-5
extinguiu as poucas liberdades democraticas que ainda existiam e
mergulhou o pais em uma ditadura escancarada. Esse ato institucional

aumentava ainda mais os poderes do executivo.

Ainda de acordo com Domingues e Fiusa (1996, p. 345), o Al-5, decretado em
13 de dezembro de 1968 (por coincidéncia, numa sexta-feira), determinava que

eram atribuicées do poder executivo:

Por em recesso o Congresso Nacional, cassar mandatos eleitorais,
suspender direitos politicos por dez anos, decretar estado de sitio,
suspender a garantia de habeas corpus, entre outras tantas. Em onze anos
de vigéncia (de 1968 a 1969), o Al-5 foi responsavel pela punicdo de mais
de 1600 pessoas, incluindo-se parlamentares, professores, advogados,
médicos, engenheiros, arquitetos, jornalistas, juizes, estudantes e militares.
Na data de sua decretacdo, o Congresso foi fechado e permaneceu em
recesso por quase um ano (até 30 de outubro de 1969).

E importante frisar que os atos institucionais supracitados sdo apenas 0s mais
conhecidos. Durante a vigéncia do Al-5 o governo militar baixou mais doze atos
institucionais, além de 40 atos complementares e 20 decretos-leis. Em muitos deles,
a tonica era sempre a mesma, diminuir ou suprimir os direitos dos cidadéos e
fortalecer o poder dos generais. O argumento utilizado pelo governo para justificar
0s atos normalmente era 0 mesmo; garantir a seguranca nacional e, por extensao,

perseguir os “subversivos” que ameagavam a seguranga do pais.
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Capitulo importante da ditadura militar, mesmo porque teve implicacdes
diretas e indiretas sobre a escola e o ensino no Brasil diz respeito a censura,
inclusive aos meios de comunicacdo. Com o intuito de amordacar a oposicao,
dificultar a atuacédo dos opositores e, ao mesmo tempo, enaltecer o regime militar, os
meios de comunicacdo de massa — radio, jornais, revistas, televisdo — foram
duramente cerceados pelo governo militar. Essa censura manifestou-se de forma
particularmente intensa no meio artistico e cultural com dezenas de pecas de teatro,
filmes, espetaculos artisticos e musicas que foram proibidas de serem veiculadas no

territério brasileiro. A esse respeito, Napolitano (2014, p. 178) enfatiza que:

A musica popular brasileira entrava nos anos 1970 com seus compositores
mais prestigiados e emblematicos fora do pais, resultado dos efeitos do Al-5
no campo artistico. Artistas que, até entdo, eram verdadeiros idolos, como
Geraldo Vandré, Chico Buarque de Hollanda, Caetano Veloso, foram
duramente perseguidos. Este ultimo, juntamente com Gilberto Gil, chegou a
ser preso, assim permanecendo por trés meses. Em julho de 1969, os dois
baianos foram ‘convidados’ a deixar o pais, exilando-se me Londres durante
trés anos. Chico Buarque, vivendo uma fase de grande popularidade, foi
poupado da prisdo, mas também foi convidado a deixar o pais em 1969,
indo para a ltalia.

No entanto, a manifestacdo mais sombria da ditadura, foi a tortura e a
repressdo aos opositores do regime, notadamente no periodo de 1969 a 1974,
periodo em que o pais era governado pelo general Emilio Garrastazu Médici. A
ditadura chegou a montar uma complexa estrutura para prender, torturar e eliminar

0s opositores do regime. De acordo com Fausto (1994, p. 481):

Até 1969 o centro de Informagbes da Marinha (Cenimar) foi o érgdo mais
em evidéncia como responsavel pela utilizacdo da tortura. A partir daquele
ano, surgiu em Sao Paulo a Opera¢do Bandeirantes (OBAN), vinculada ao Il
Exército, cujo raio de acdo se concentrou no eixo Sao Paulo — Rio. A OBAN
deu lugar aos Destacamento de Operacfes e Informacdes e do Centro de
Operacdes de defesa Interna (DOI-CODI). Os DOI-CODI se estenderam a
varios Estados e foram os principais centros de tortura do regime militar.

Para combater a guerrilha urbana e a rural®, eliminando assim os focos de

resisténcia a ditadura, o governo ndo vacilou em usar da prisdo, da tortura e do

%% De acordo com Gaspari (2002b), durante o regime militar, notadamente a partir de 1968, formaram-
se varios grupos de guerrilha urbana e rural com o intuito de desestabilizar ou até mesmo derrubar o
governo militar em nome da ideologia socialista. Dentre esses grupos podemos citar o Colina
(Comando de Libertagdo Nacional), o Movimento Revolucionario 8 de outubro (MR-8), Vanguarda
Armada Revolucionaria (VAR), Vanguarda Popular, Revolucionaria (VPR), Organizacao
Revolucionaria Marxista — Politica Operaria (POLOP).
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exterminio de individuos e grupos politicos que lutavam contra o governo dos
generais®’.

No campo da economia, 0s militares, em associacdo com grupos
empresariais, desenvolveram um projeto de modernizacado da economia baseado na
associacao com o capital estrangeiro, que passou a controlar setores expressivos da
economia, na concentracdo de renda e numa politica de arrocho salarial, que
comprometeu seriamente a qualidade de vida da classe trabalhadora, no
endividamento externo e no fortalecimento das empresas estatais como a Petrobras,
a CVRD, o sistema de Telecomunicacdes Brasileiras (TELEBRAS) que passaram a
controlar setores estratégicos da economia. Merece destaque, nesta época, 0
chamado milagre brasileiro, momento de grande desenvolvimento econdmico entre
1969 e 1973 no governo do general Emilio Médici.

A esse respeito, de acordo com Gaspari (2002b, p. 208):

Vivia-se um ciclo de crescimento inédito na Histdria nacional. Desde 1968 a
economia mostrava-se nao so revigorada, mas também reorientada. O ano
de 1969 fechara sem deixar margem de duavidas: 9,5 % do crescimento do
PIB, 11% de expansdo do setor industrial e inflacdo estabilizada pouco
abaixo de 20% anuais. Depois de 15 anos de virtual estagnacdo as
exportacdes chegaram a 1,8 bilhdo de dblares com um crescimento de 23%
em relagdo ao ano anterior. A industria automobilistica estava a pleno vapor
e a construcgdo civil entrara em tal atividade que faltou cimento. Os nimeros
do primeiro semestre de 1970 indicavam que a prosperidade prosseguiria
(fechou o ano com um crescimento de 10,4%). O Brasil tornara-se a 102
economia do mundo, 82 do ocidente, 1 do hemisfério sul.

Esse crescimento econdmico bastante alardeado pelo préprio regime militar,
que vendia para a sociedade o sonho do Brasil poténcia, gerou milhares de
empregos que foram muito bem ocupados pelos setores privilegiados da sociedade,
notadamente nos campos da administracdo, economia, engenharia e arquitetura.

Para os historiadores Prado e Earp (2003, p. 221):

Pretendia-se elevar a taxa de investimento bruto para 19% ao ano, dando
prioridade a grandes programas de investimento: siderdrgico, petroquimico,
corredores de transportes, construcdo naval, energia elétrica, comunicacfes
e mineracdo. Para viabilizar esses programas séo fundamentais tanto as
grandes empresas estatais quanto os créditos das redes de bancos oficiais

27Gaspari (2002a, p. 382-388) fornece os seguintes dados sobre tortura e assassinatos nos primeiros
anos da ditadura: 1964: 20 mortos e 203 casos de denuncias de tortura; 1965: 84 denlncias de
torturas e 3 mortos; 1966: 66 denuncias de torturas e dois mortos; 1967: 50 denuncias de torturas e
dois mortos; 1968: 85 denulncias de torturas e 12 mortos.
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e o conjunto de incentivos coordenados pelo conselho de desenvolvimento
Industrial.

Os simbolos mais visiveis e impactantes do chamado milagre brasileiro foram
as chamadas obras farabnicas (ponte Rio-Niter6i, ferrovia do aco, rodovia
transamazonica, usina hidrelétrica de Itaipu, usina nuclear de Angra dos Reis), que
receberam esse titulo porque os beneficios sociais de algumas delas foram bastante
modestos se comparados com o pesado investimento financeiro na construcao das

mesmas.

3.5 O GOLPE NA EDUCACAO

Para se ter uma no¢ao mais clara da atuagcéo do regime militar no campo da
educacao, € importante ter uma nocao sobre a insercdo do Brasil no contexto da
Guerra Fria uma vez que a conjuntura internacional daquela época afetou os mais
variados campos de atuacdo humana dentre eles, a escola.

Como ja salientado anteriormente, a Revolucdo Cubana de 1959 teve um
impacto muito grande no continente americano uma vez que implantou, pela
primeira vez, um regime socialista na América. O novo regime cubano liderado por
Fidel Castro assustou o governo dos Estados Unidos que temiam, em especial, que
o exemplo cubano se espalhasse por outros paises ameacando assim o tradicional
dominio que este pais tinha no continente.

Dessa maneira a atuacédo do governo dos EUA, para impedir a expansao do
socialismo e garantir a sua hegemonia na América, foi por meio da forga
materializada pelas intervencdes militares e pelo apoio ostensivo as ditaduras
anticomunistas que comecaram a se sobressair nos anos 60. Contudo, ndo foi s6
isso. A Casa Branca percebia que, para garantir sua influéncia, era necessario
melhorar as relagdes entre o gigante do norte e a América Latina. A imposi¢cao dos
seus interesses de forma bruta e violenta, tdo caracteristica da época da politica do
Big Stick?®ja ndo era mais tdo aceita pela “periferia do sistema”. Era preciso,

portanto, substituir o fuzil e o canhao por outras formas de dominacdo mais sutis.

2p politica do Big Stick (grande porrete) foi posta em pratica pelo presidente dos EUA Theodore
Roosevelt e pode ser sintetizada na frase “fale macio e use um porrete”. Essa politica serviu para
justificar as constantes interveng6es militares dos EUA nos paises da América Central no comecgo do
século XX.
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Essa nova orientacdo da politica externa dos EUA poderia contribuir para melhorar a
imagem do pais normalmente visto como arrogante e presungoso entre o0s latinos.
Nesse contexto, foi criado em 1962, através da Conferéncia de Punta Del
Leste®®, pelo presidente John Kennedy, a chamada Alianca para o Progresso que
tinha entre os seus objetivos fornecer ajuda técnica e financeira aos paises pobres
em setores como educacédo, saude, saneamento basico, alimentacdo na tentativa de
minimizar a pobreza em paises periféricos uma vez que o governo dos EUA
percebia que a pobreza extrema poderia se constituir um elemento de instabilidade
politica e revolugbes. O discurso do presidente John Kennedy, entusiasta desse
programa, evidencia o esfor¢o do governo dos EUA no sentido de melhorar as

relacBes com os latinos:

Apelei a todos os povos do hemisfério para que adiram a uma nova alianca
para o progresso — alianz para progreso — um esfor¢o cooperativo, sem
paralelo em grandeza e nobreza de propoésitos, para atender as
necessidades béasicas dos povos americanos, quanto a habitagdo, trabalho,
terra, salde e escolas — trabayo, tierra, salude y escuela (ARAUJO, 2005a).

Essa “ajuda” norte-americana materializada por meio do programa da Alianca
para o Progresso servia, assim, a diversos interesses dos Estados Unidos: diminuir
as tensdes sociais na América Latina evitando o fantasma das revolucdes
comunistas; melhorar as relacées diplomaticas entre 0 governo norte-americano e
0S governos latino-americanos abrindo espaco também para acordos comerciais
vantajosos; consolidar a presenca e o prestigio dos Estados Unidos no continente
em um momento em que 0S movimentos populares de esquerda afloravam na
América e vender os produtos e servicos norte-americanos através dos projetos que
seriam desenvolvidos sob a égide da Alianca para o Progresso. Interesses
econdmicos e politico-ideologicos se mesclavam nesse novo direcionamento da
politica externa dos Estados Unidos na América Latina.

lanni (1988, p. 37-38) assim analisa os interesses dos EUA que se escondiam

por traz da “ajuda” técnica e financeira:

*Realizada em 1962, com a participacdo de ministros das relacdes exteriores dos estados membros
da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), esta conferéncia teve como eixo central a
Revolucdo Cubana de 1959. A preocupacédo basica dos EUA neste encontro era convencer os paises
da América Latina a isolar Cuba, expulsando-a da OEA e adotar medidas no sentido de impedir a
difusé@o de ideias esquerdistas no continente.
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Nesse sentido, a Alianca para o Progresso nao foi sendo mais uma técnica
de interveng&o dos governantes dos Estados Unidos nos assuntos internos
de paises do hemisfério, com a finalidade de controlar as massas contra
gualguer movimento comunista no interior das economias dependentes da
ajuda.

Portanto, ndo se configura coincidéncia que, na mesma época, foram
assinados varios acordos entre o Brasil e os Estados Unidos no campo da
educacdo. Esses acordos, conhecidos como MEC-USAID tiveram sérios
desdobramentos nos rumos da educacao nacional. A USAID atuou no Brasil através
de uma universidade norte-americana, a San Diego State College Foundation,
localizada na Califérnia, e forneceu ajuda técnica e financeira com o objetivo basico
de modernizar a escola no Brasil, adequando-a as necessidades do capitalismo em

expansdo. Segundo Germano (1993, p. 126):

Varios acordos foram assinados entre o MEC e a USAID abrangendo todos
0s niveis de ensino; peritos norte-americanos se instalaram no MEC;
milhares de brasileiros - notadamente técnicos de nivel superior — foram
treinados nos Estados Unidos. Assim, entre 1963 e 1970, somente a USAID
nordeste enviou cerca de 1200 bolsistas para os Estados Unidos, entre os
quais 20% obtiveram grau de pos-graduagcdo em universidades norte-
americanas.

Observe que Germano (1993) destaca que a atuacdo e interferéncia da
USAID, uma agéncia estrangeira, nos rumos da educacado brasileira se deu em
todos os niveis, desde o ensino primario, passando pelo ensino de 2° grau e
desdobrando-se no nivel universitario.

Romanelli (2007, p. 215) ressalta que, os varios acordos entre o MEC e a

USAID assinados entre 1964 e 1976 tinham como elementos basicos:

1) Fornecimento de ajuda financeira sob a forma de pagamento de servigos
aos assessores americanos, bolsas de treinamento de brasileiros nos
Estados Unidos e, em alguns casos, financiamento para a realizacéo de
experiéncias-piloto de treinamento de pessoal,

2) Fornecimento de pessoal técnico americano para a prestacao de
assessoria técnica, assessoria de planejamento e proposicdo de
programas de pesquisas;

3) Financiamento, sob a responsabilidade do MEC, das despesas de
alojamento desse pessoal e de viagens, transporte e manutencdo do
pessoal brasileiro designado para trabalhar nas comissfes junto dos
técnicos americanos.

Praticamente todas as reformas educacionais ocorridas nessa época — a
reforma universitaria de 1968, a Lei 5692 de 1971 que implantou o ensino
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profissionalizante no ensino médio e a criagdo das escolas polivalentes — tiveram a
ingeréncia e a participagdo da USAID. Em verdade, essas leis e reformas
educacionais ndo sao fatos isolados. Elas se articulam e se complementam entre si
com o objetivo, amplamente divulgado pelas autoridades da época, de modernizar o
ensino brasileiro que, na visdo dos governantes, estava defasada, atrasada em
relagdo a nova realidade econdmica e social do pais.

No caso especifico do ensino de 2° grau e das escolas polivalentes é
importante salientar também a atuacdo do PREMEM criado no contexto dos acordos
MEC-USAID. Esse o6rgdo foi regulamentado pelo Decreto n° 63914 de 26 de
dezembro de 1968 sucedendo ao entdo Equipe de Planejamento do Ensino Médio
(EPEM) e vai ter uma atuacdo marcante nas mudancas ocorridas na organizacao e
estrutura do ensino médio. Resende (2011, p. 87) chega a estabelecer uma relacao

muito préxima entre as origens dos Colégios Polivalentes e o EPEM. Ela afirma que:

A escola polivalente, que também é conhecida como Ginasio Polivalente ou
Ginasio Unico, pluricurricular, moderno [...] teve, nos primérdios de seu
planejamento e idealizacdo, uma equipe de planejamento constituida por
educadores cujo objetivo era o desenvolvimento de um planejamento
voltado para a expansdo e melhoria do ensino médio. Essa equipe
denominada EPEM - foi criado em 1966, pelo MEC e que, por meio do
PREMEM tinha como proposta a criagdo de uma escola diferenciada,
moderna que atendesse realmente as necessidades da realidade brasileira
da época.

Sobre o PREMEM, de acordo com Araujo (2005a, p. 81):

Este 6rgéo foi resultado de um novo acordo firmado em 13 de maio de
1970, entre a USAID_MEC, e, a partir de 1972, a EPEM foi incorporada a
estrutura de planejamento do MEC, perdendo, portanto sua autonomia e
incorporando-se administrativamente ao PREMEM, passando este a ser o
responséavel por todo o plano de reforma, a estruturacdo dos mecanismos
de intervencédo e o planejamento do treinamento do pessoal que foi e voltou
dos EUA, com a finalidade de multiplicar aqui no Brasil, por meio da
educacdo, os conteldos adquiridos e internalizados nos EUA na
Universidade de San Diego State Foundation College. O PREMEM,
literalmente, passou a ser o responsavel pela reforma do ensino brasileiro e
pela implantac&o das escolas polivalentes.

Em dltima instancia, vai caber ao PREMEM (ANEXO A) organizar as escolas
polivalentes no Brasil. O modelo vai ser importado dos Estados Unidos sem muita
preocupacdo se ele se adequava ou ndo a realidade e as -caracteristicas

econdmicas e sociais do Brasil.
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Feitas essas consideragbes sobre a conjuntura internacional e sobre a
ingeréncia de agéncias externas nos assuntos educacionais do Brasil vamos
analisar agora de maneira mais detalhada a atuacdo do regime militar na educacao
brasileira.

Como vimos anteriormente, os militares que assumiram o poder construiram e
veicularam todo um discurso ideoldgico no sentido de justificar e legitimar o golpe e
a nova ordem politica e social instauradas em 31 de marco de 1964. Na visdo da
corporacdo militar, o exército foi forcado a entrar na cena politica para salvar a
democracia e a civilizagdo cristd, que estavam seriamente ameacadas pelo
populismo, pela subverséo e pelo comunismo que se incrustavam de forma cada vez
mais forte nas instituicdes politicas do pais.

A principio, a acdo do governo militar foi no sentido de extirpar do meio
cultural e educacional professores, intelectuais e artistas considerados subversivos e
comunistas.

Como ja foi frisado, o final da década de 1950 e inicio dos anos 1960 foi
marcado pelo surgimento de varios movimentos artisticos e culturais e pela
mobilizacdo de varios setores da sociedade que empunhavam a bandeira das
transformacdes da economia e da sociedade. Pois bem, todos esses movimentos
gue defendiam um engajamento e uma participacdo cada vez maior das camadas
populares na vida politica e nos rumos do pais foram duramente reprimidos nos
primeiros meses de ditadura. A UNE, os teatros de ARENA e OFICINA, o CPC, o
movimento de alfabetizacdo Paulo Freire, o MCP, dentre outros movimentos e
instituicdes foram fechados ou extintos. As liderangcas mais criativas e politizadas
foram presas ou confinadas no exilio. Dos movimentos populares que se
destacavam nessa época, apenas o MEB continuou atuando, mas, mesmo assim,
de maneira muito mais timida e totalmente despojado do seu carater
conscientizador. Para os novos dirigentes do pais, esses movimentos constituiam a
porta de entrada da infiltracdo comunista e subversiva no pais e, como tal, deveriam
ser desbaratados.

Germano (1993, p. 106) destaca a dura repressao a um desses movimentos.

Em Natal, um capitdo de corveta (Thomaz Edilson Goulart do Amarante)
assumiu a secretaria de educacdo, em substituicdo ao professor Moacyr de
Godes e a Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler” foram
acusados no IPM de movimento educacional nitidamente subversivo, de
subversdo educacional ou ainda obra perniciosa colocada a servico da
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subversdo. As suas escolas e bibliotecas foram fechadas e destruidas. A
referida campanha também foi acusada de ser comunista pelo 2° promotor
da Justica Militar (7° regido), Dr. Othon Fialho, para quem o comunismo era

um “cancro tenebroso”, “praga sem limites”, “cupim que solapa a treva...”
etc.

O meio universitario considerado pelos militares como um reduto para a
divulgacdo e doutrinagdo das ideias comunistas, especialmente nos cursos das
areas de ciéncias sociais e humanas, foi duramente atingido pela repressao militar,
deixando bem claro que os militares estavam empenhados em expurgar do meio
académico todo e qualquer vestigio de ideias consideradas subversivas e que
poderiam representar uma ameacga a seguranca nacional. Ocorreram intervencdes
em algumas das principais universidades do pais. A Universidade de Brasilia, no
periodo de 1964 a 1968, chegou a ser invadida trés vezes por tropas militares. A
Universidade de S&o Paulo (USP) teve o seu campus invadido em duas ocasides.
Essas invasfes normalmente eram acompanhadas por Inquérito Policial Militar (IPM)
e posterior demissdo de professores e funcionarios considerados subversivos.

Germano (1993, p. 109) ressalta que:

Na USP, a partir de 1964 tem inicio um processo de cacga as bruxas,
comandada pelo préprio reitor Gama e Silva. Tratava-se ndo somente de
afastar e punir portadores de ideias consideradas marxistas ou subversivas,
mas também de liquidar possiveis adversarios politicos do reitor e do seu
grupo. Dessa forma, Gama e Silva homeou uma comissdo especial para
investigar as atividades “subversivas” na USP. Tal comiss&o foi mantida em
segredo, pois o Conselho Universitario ndo foi informado sobre ela. Os
resultados do inquérito eram enviados diretamente aos o6rgdos de
seguranca. [...] Mesmo assim a comissdo concluia serem realmente
impressionantes as infiltragcbes de ideias marxistas nos varios setores
universitarios, cumprindo que sejam afastados dai os seus doutrinadores e
0s agentes dos processos subversivos. Finalizava, sugerindo a suspensao
dos direitos politicos, conforme o Al-1, de 52 pessoas, das quais 44
professores.

No entanto, o pior estava por vir. Em 1968, na esteira do Al-5, que concedeu
amplos poderes ao executivo e extinguiram as poucas liberdades democraticas que
ainda existiam no pais, o ciclo repressivo se tornou muito mais intenso.

De acordo com Germano (1993, p. 111), o governo militar aposentou.

[...] compulsoriamente varios professores da USP e de outras
universidades, quase todos portadores de grande projecdo intelectual no
pais e no exterior. Entre outros podemos citar: Bolivar Lamonier, Florestan
Fernandes, Villanova Artigas, José Leite Lopes, Manuel Mauricio de
Albuquerque, Maria Yeda Linhares, Mirian Limoeiro Cardoso, Bento Prado
Junior, Caio Prado Junior, Elza Berqud, Emilia Viotti da Costa, Fernando
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Henrique Cardoso, Isaias Raw, Jean Claude Bernardet, José Artur Gianotti,
Luiz Hildebrando Pereira da Silva, Mario Schemberg, Octavio lanni, Paulo
A. M. Duarte, Paul Singer.

N&o precisa ir muito longe para se compreender o prejuizo que a repressao
representou para o desenvolvimento da ciéncia e da cultura no pais, na medida em
gue a aposentadoria forcada, a prisdo ou o exilio de centenas de professores e
intelectuais significou uma verdadeira evasdo de cérebros do pais. As ciéncias
humanas, nesse particular, foram as mais atingidas.

Foram vérias as acdes de o governo militar no campo da educacao. A reforma
universitaria de 1968, a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
em 1967, a criacdo da Lei n® 5.692 de 1971, que instituiu o ensino profissionalizante
no ensino médio, a inclusdo das disciplinas de Organizacao Social Politica Brasileira
(OSPB) e Educacédo Moral e Civica nas escolas de ensino fundamental e médio em
1969, a criacdo de escolas polivalentes em 1971.

Uma das preocupacfes do regime militar era utilizar-se da propaganda e da
escola para ganhar o apoio da populacao e obter legitimidade. Nenhuma ditadura se
perpetua no poder usando apenas do autoritarismo e dos érgaos de tortura e de
repressdo. E preciso também servir-se de meios e instrumentos que legitimem o
regime autoritario, afinal de contas, mais importante do que governar por meio da
forca € governar através do consentimento da populacdo. Regimes autoritarios do
século XX, como o fascismo na Itélia, o nazismo na Alemanha e o stalinismo na ex-
URSS, usaram e abusaram de toda uma maquina de propaganda veiculadas pelos
meios de comunicacdo de massa (radio, cinema, teatro, jornais) e também de
grandes celebracdes publicas, com o intuito de divulgar a ideologia por eles
defendida, de doutrinar a populacédo dentro desse ideario e de ganhar o apoio e a
simpatia das massas. A propaganda e a educacdo convertiam-se, assim, em
instrumentos fundamentais para legitimar o regime e até mesmo para formar um
novo homem, cujo pensamento e agcdo seriam moldados de acordo com a doutrina
explicitada, veiculada pela propaganda e pela escola. Nao € por acaso que esses
regimes utilizaram de um rigoroso controle dos meios de comunicac¢ao e da escola e
que tenham dado preocupacéo especial a formacado da juventude.

No caso do fascismo italiano, Trento (1993, p. 48) enfatiza que:

N&o seria possivel conquistar a juventude sem se fascistizar o mundo da
escola, o que foi conseguido através de um rigido controle dos livros de
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segundo grau (principalmente os de italiano e de histéria) e da imposicéo, a
partir de 1930, de textos Unicos e obrigatérios nos cursos primarios.
Paralelamente, expurgavam-se da escola os professores antifascistas e
impunha-se o juramento de fidelidade ao regime.

Tanto na Italia de Mussolini, quanto na Alemanha de Hitler, foram criados
grupos e associacfes com o objetivo especifico de formar e doutrinar as criangas e
adolescentes desses paises. Na Alemanha, podemos citar o caso da Juventude
hitlerista.

No caso da ltalia, Trento (1993, p. 47) destaca que:

As fungBes dessas organizagbes eram mdltiplas, de tipo pré-militar,
assistencial, recreativo e esportivo, mas com o alvo principal de socializa¢éo
ideoldgica, de adesédo aos valores do fascismo, e de inculcar a doutrina crer,
obedecer, combater. Houve também tentativas de se instituirem cursos
especiais para esse fim, como a escola de Mistica Fascista, mas nao foi
preciso: os italianos nascidos pouco antes ou durante o fascismo foram
educados num clima de exaltagdo do regime e de ignorancia total do que
acontecia em outras sociedades e dificlmente puderam esquivar-se do
doutrinamento obsessivo.

Ja a ditadura militar no Brasil, de 1964 a 1985, embora ela nunca tivesse
constituido um regime de partido Unico ou tivesse erigido todo um corpo doutrinario
coeso e unificado que Ihe desse sustentacdo, também se preocupou com o controle
da propaganda e da educacao. Ja ressaltamos anteriormente a censura rigorosa aos
meios de comunicacdo instituida pelo regime militar. Jornais, revistas, livros,
televisdo, cinema, teatro estavam amordacados pela censura.

Ja no caso especifico da escola, a ditadura militar criou o Decreto lei n°® 869
de setembro de 1969 que impds as disciplinas de Educacao Moral e Civica e OSPB,
com o objetivo de divulgar os valores e as ideias que deveriam nortear a formacao
dos jovens brasileiros.

De acordo com Cunha e Goes (1996, p. 75), esta disciplina teria por

finalidade, dentre outras:

[...] a preservacao, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade: o culto a patria, aos seus simbolos, tradiges,
instituicbes e os grandes vultos da sua Histéria; o aprimoramento do
carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a comunidade; a
compreenséo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacgao saécio-politico-econdmica do pais; o preparo do cidadao para o
exercicio das atividades civicas, com fundamento na moral, no patriotismo e
na acdo construtiva visando ao bem comum; o culto da obediéncia a lei, da
fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade.
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Fica claro, portanto, o interesse do regime militar em incutir aos jovens e
adolescentes os valores do patriotismo e do culto aos simbolos nacionais. De que o
verdadeiro cidadao estaria mais preocupado em obedecer as leis e cumprir as suas
obrigacbes com relacdo a patria do que em reivindicar direitos. Enfatizava-se 0s
verbos obedecer as leis, obedecer as instituicdes, obedecer e respeitar o regime
militar, como provas de lealdade e patriotismo ao pais, a nacao (entidade abstrata) e
colocava-se embaixo do tapete a analise critica dos problemas do pais, sobre as
desigualdades sociais e econdémicas, sobre as injusticas que preenchiam o cotidiano
de milhdes de brasileiros. Nos livros, a sociedade brasileira era mostrada como uma
entidade harmoénica, coesa desprovida de contradicOes e de conflitos de classes.

No ano de 1969, o governo do presidente Costa e Silva, percebendo que o
meio universitario era um dos principais focos de protesto e de resisténcia a
ditadura, baixou o Decreto 477 visando o controle e a repressao da pratica politica
no meio estudantil e académico. Esse decreto determinava que professores, alunos
e funcionéarios envolvidos em manifestacdes ou protestos contra o0 regime militar

seriam punidos pelo governo. O artigo 1° deste decreto explicitava o seguinte:

Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionério ou empregado de
estabelecimento de ensino publico ou particular que:

| — Alicie ou incite a deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacéo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

Il — Atente contra pessoas ou bens, tanto em prédio ou instalagfes, de
qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora dele;

lll — Pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou dele participe;

IV — Conduza ou realiza, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V — Sequestre ou mantenha em céarcere privado diretor, membro do corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente
de autoridade ou aluno;

VI — Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou & ordem publica (BRASIL, 1969a, p. 01).

Dentre as punicbes estabelecidas pelo decreto, ficava determinada a
demissdo de professores envolvidos nos atos acima e a proibicdo de serem
contratados ou admitidos em outras instituicdes por um periodo de cinco anos. J4 0s
estudantes poderiam ficar proibidos de frequentar qualquer universidade por um
periodo de trés anos. Como se percebe, um dos objetivos principais do decreto era
inibir a acdo do meio universitario em praticas contestatorias ao regime ditatorial. O

governo erguia assim um arcabougo “legal” para se proteger e para se legitimar.
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Mas também nado abria mao da prisdo, do banimento e da tortura na defesa dos
seus interesses.

A Lei n° 5.692 de 1971 foi implantada no governo de Emilio Médici quando
ocupava a pasta do ministério da educacdo o coronel Jarbas Passarinho. Como ja
foi ressaltado anteriormente, o Brasil vivenciava a época do milagre econdémico, das
altas taxas de crescimento da producéo industrial, do crescente processo de
urbanizacao, da construcéo de grandes obras publicas, enfim, de uma modernizacao
e de uma melhor insercao do pais nos quadros do capitalismo internacional.

Todavia, a montagem de um moderno parque industrial no pais exigia, além
de capital, tecnologia e matérias-primas, um consideravel contingente de mao de
obra com um minimo de qualificacdo. A urbanizacdo crescente, até mesmo por forca
do éxodo rural que se tornava cada vez mais intenso desde o final dos anos de
1950, forjou o desenvolvimento de varias atividades vinculadas ao setor de servi¢cos
e trabalhar nesses setores também exigia um minimo de qualificagéo profissional.

Portanto, a ditadura militar, empenhada em inserir o Brasil nos quadros das
grandes poténcias da época, viu-se forcada a interferir nos processos educacionais
para qualificar essa mao de obra. A Lei n°® 5.692 foi uma das mais importantes
ferramentas da ingeréncia do regime militar na area da educacdo.

O aspecto mais marcante e visivel dessa lei foi a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante em todas as escolas, particulares e oficiais. Com isso, o governo
militar procurava atender aos interesses da burguesia industrial fornecendo mao de
obra para trabalhar nas industrias com um minimo de qualificacédo técnica e a baixo
custo, afinal de contas, a inclusdo de milhares de trabalhadores no mercado era uma
maneira de rebaixar os salarios dos mesmos.

Com relagéo a essa reforma de ensino, Germano (1993, p. 180) ressalta que:

[...] a Lei 5692-71 ao ser decretada pelo Congresso Nacional e sancionada
pelo presidente da republica, assume uma configuracao ainda mais radical
com relagdo & preparacdo para o trabalho, em consonéncia com as
necessidades do mercado de trabalho, tanto é assim que o artigo 5°
paragrafo 1° estabelece o seguinte: “O curriculo pleno tera uma parte de
educacédo geral e outra de formacdo especial, sendo organizado de modo
gue: a) no ensino de 1° grau, a parte de educacgéo geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantemente nas finais; b no ensino de 2° grau
predomine a parte de formagao especial.” Diz mais o paragrafo 2°, alinea a,
acerca da formagéao especial: “Tera o objetivo de sondagem de aptiddes e
iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitag&do profissional,
no ensino de 2° grau.
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Deve-se ressaltar que, nesta época, estavam muito em voga as ideias sobre o
capital humano, desenvolvidas por Theodore Schultz. De acordo com essa teoria do
capital humano, desenvolvida a partir dos anos 1960, o progresso de um pais é
alavancado pelo investimento em pessoas. Assim sendo, quanto mais educacao
fosse fornecida para o individuo, mais condicdes ele teria de ascender socialmente
e, consequentemente, menores seriam as diferengas sociais.

Segundo essa teoria, 0 investimento em educacdo seria benéfico para o
individuo e para a burguesia. Para o individuo pois, com melhor qualificacdo, com
mais conhecimentos, ele teria oportunidades de melhores empregos e de ascensao
social. Para a burguesia, o operario qualificado teria condi¢cdes de produzir mais,
gerando mais lucros para as empresas.

Segundo Saviani (2008, p.367).

A adocdo do modelo econdmico associado-dependente, a um tempo,
consequéncia e refor¢co da presenca das empresas internacionais, estreitou
os lacos do Brasil com os EUA. Com a entrada dessas empresas,
importava-se também o modelo organizacional que as presidia. E a
demanda de preparacdo de méo de obra para essas mesmas empresas
associada a meta de elevagdo geral da produtividade do sistema escolar
levou a adocdo daquele modelo organizacional no campo da educagéo.
Difundiu-se ent&o ideias relacionadas a organizacdo racional do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sisttmico e ao controle do
comportamento (behaviorismo) que, no campo educacional, configuraram
uma orientagcdo pedagdgica que podemos sintetizar na expressao
pedagogia tecnicista.

Percebe-se, portanto, que a escola estava atrelada aos interesses do mundo
do capital, que ela precisava se adaptar as novas exigéncias demandadas pelo
sistema de producdo, de formar uma mao de obra cada vez mais qualificada,
congruente com as novas tecnologias, disciplinada e ordeira, afinal de contas a
escola teria 0 papel importante de se incumbir pela formacdo moral dos alunos,
futuros trabalhadores.

Passarinho (1973, p. 11), & época ministro da educacédo, deixa claras as

intencdes do governo com a Lei 5.692 (LEI..., 1971):

O desafio é duplo. De um lado modernizar a educagdo em todos os
aspectos — em seus fins, em seu contetdo, em seus métodos, em sua
inspiracdo geral — dela fazendo para os cidaddos um instrumento eficaz na
busca da felicidade e, para a nacdo, um real fator de trabalho, de paz, de
progresso. De outra parte, proporciona-la assim melhor a um ndmero cada
vez maior de brasileiros — e a todos num estagio basico de estudos comuns,
gue se amplia — como requisito para sua verdadeira insercdo na
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comunidade nacional [...] constata-se com nitidez a preocupacdo de que o
ensino propicie a formacdo béasica da personalidade, dando ao aluno
condicdes de autorrealizacdo e, ao mesmo tempo, possibilitando-lhe uma
participacdo social efetiva e harmoniosa pelo exercicio consciente da
cidadania e pela capacitacdo real para uma atividade profissional.

O Ministério da Educacédo e o Conselho Federal de Educacdo procuraram
justificar a implementacéo da referida Lei perante a opinido publica argumentando
que o ensino médio no Brasil era excessivamente enciclopédico, livresco,
humanista, sem valor utilitario ou pragmatico e, por isso mesmo, muitas vezes
distante da realidade concreta e das reais necessidades econdmicas e sociais. No
entender do MEC, a reforma seria uma maneira de promover uma melhor articulagéo
entre a escola e a sociedade e, ao inserir o0 ensino profissionalizante, promover uma
melhor articulacéo entre a sala de aula e as novas tecnologias produtivas.

Sobre essa matéria, Romanelli (2007, p. 206) destaca que, desde os anos 40
existia um hiato cada vez maior entre a limitada oferta de trabalhadores qualificados
e as necessidades do mercado:

A Lei de Diretrizes e Bases ndo havia criado a estrutura aberta de que
carecia o desenvolvimento da nacdo e a inelasticidade da oferta era
acompanhada de uma estrutura escolar que néo respondia, nem de longe, a
demanda de recursos humanos criada pela expansdo econdmica. A
demanda de pessoal com qualificacdo de nivel médio crescia em ritmo mais
acelerado do que a oferta. Isso criou um déficit que cresceu, também, nos
Ultimos anos.

Romanelli (2007, p. 206) fornece dados estatisticos comprovando a
defasagem entre a quantidade de alunos que a escola fornecia para o mercado e a

real necessidade de uma economia em expansao como apresenta no quadro 2.

Quadro 2 - Déficit de pessoas com qualificacdo de nivel médio no Brasil (em

milhares).
ANO OFERTA DEMANDA DEFICIT % DEFICIT
1940 236 518 282 46
1950 545 853 308 64
1960 1.042 1.433 391 73
1970 1.887 2.394 507 79

Fonte: Gouveia e Havighurst (1969).

Todavia, os resultados concretos obtidos foram muito timidos e a prépria lei

teve duracao efémera. De certa forma, a reforma de ensino de 1971, no que tange
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ao aspecto de desenvolver a profissionalizagdo foi um fracasso. E vérios fatores
contribuiram para isso.
Segundo Resende (2011, p. 80).

[...] entre os motivos do fracasso da reforma de ensino de 1971 podemos
citar: o alto custo do sistema, que exigia a criacdo de escolas providas de
recursos materiais (materiais didaticos, equipamentos), fisicos (espacos
especificos para cada tipo de profissionalizacdo — laboratérios agricolas,
industriais e comerciais) e humanos (professores qualificados para o
exercicio da funcdo) e o rompimento dos acordos MEC-USAID, de onde
vinha grande parte dos recursos financeiros para a implantacdo desse
sistema tao oneroso.

Contudo, nédo foi s6 por conta dos custos financeiros elevadissimos que a
reforma de ensino definhou. E preciso evidenciar também a receptividade que a
profissionalizacdo universal e compulséria no ensino de 2° grau teve entre 0 corpo
discente, a administracdo das escolas e até entre os pais dos alunos. Embora se
torne dificil identificar com precisdo eventuais manifestacbes de protesto, afinal de
contas tratava-se do periodo mais duro da ditadura militar, o que ficou evidente, na
maioria dos casos, foi a apatia e o desinteresse dos alunos com relagdo aos cursos
oferecidos pelas escolas. Esse desinteresse era resultado também, da falta de
aparelhamento adequado das escolas que, como ja salientado, funcionavam muitas
vezes na base do improviso e ofereciam ensinamentos de qualidade duvidosa
simplesmente para obedecer ao espirito da lei. De acordo com Cunha (2005, p.
197).

[...] os alunos ndo receberam passivamente a nova ordem da
profissionalizacdo universal e compulsoria no ensino de 2° grau. A despeito
de uma motivacdo difusa, mas efetiva para com a aquisicdo de uma
habilitacdo profissional, eles reagiram a introducdo de disciplinas
profissionalizantes, tendentes a diminuir a carga horaria das disciplinas que
Ihes interessavam para os exames vestibulares. Reagiram, também, a
cobranca de mais e mais caras taxas nas escolas publicas, como medida
para financiar a reforma projetada.

Ja no caso de muitos diretores e professores, Cunha (2005, p. 197) salienta
que a ‘reforma trouxe apenas problemas”, muitos deles insoluveis como a
supracitada incapacidade das escolas de se equiparem de um minimo de
infraestrutura para o pleno funcionamento dos cursos profissionalizantes. Portanto,
na pratica, a profissionalizacdo universal e compulsoria funcionou, na maioria dos

casos, de maneira precaria e improvisada, sem a plena aceitacdo dos alunos,
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professores e diretores, apenas para cumprir a lei e dar uma satisfacdo ao regime
militar.

No que concerne a atitude dos pais com relacao a reforma de ensino de 1971,
as reacoes provavelmente foram diversificadas. No que tange as familias de baixa
renda, cujos filhos estudavam em escolas publicas, € até provavel que o ensino
profissionalizante tenha tido uma boa receptividade. Aprender uma profissao no
ensino de 2° grau melhorando a possibilidade de se conseguir um emprego para
ajudar aos pais ou para conseguir uma autonomia financeira certamente era uma
perspectiva bem aceita pelos pais. Afinal de contas, a dura realidade do dia-a-dia, da
luta pela sobrevivéncia, impunha essa necessidade, de comecar a trabalhar cedo.

No entanto, para as familias de classe média e alta, cujos filhos estudavam
em caras escolas particulares, € bem provavel que a reacdo tenha sido de
desconfianca e rejeicdo em decorréncia do histérico e tradicional preconceito a
atividade manual, tido como inferior e destinado aos extratos inferiores da
sociedade.

Em sintese, a reforma de ensino de 1971, apesar de toda a propaganda e
estardalhaco feitos pelo governo ditatorial, ndo logrou éxito e falhou nos seus dois
objetivos principais; ndo formou méao de obra qualificada de nivel médio para atender
as necessidades do capitalismo em expansdo e também ndo conseguiu conter a
procura pelo ensino superior. Pelo contrario, os dados estatisticos da época
confirmam que os numeros de inscritos nos exames de vestibular eram cada vez
maiores.

Ao mesmo tempo, pode-se dizer que a Lei 5692/71 teve outro agravante, pois
ao revestir a escola de 2° grau de um carater tecnicista, inspirado na teoria do capital
humano para adequar a escola as necessidades do modelo de desenvolvimento
econdbmico da época, essa reforma comprometeu a qualidade do ensino
propedéutico, das disciplinas do chamado nucleo comum que, se ndo preparavam
os alunos para uma profissao, pelo menos transmitiam aos alunos uma cultura geral
qgue poderia ser (til para suas vidas e que o0s preparava para 0s exames de
vestibulares.

No mesmo periodo da imposicdo do ensino profissionalizante, tivemos a
criagdo das escolas polivalentes em varios Estados do Brasil e que estavam
perfeitamente inseridas no contexto de transformacdes econdmicas e sociais que 0

pais vivenciava na época do milagre econdémico.
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Com o desenvolvimento industrial e urbano mais acentuado do que na era
Vargas, 0s generais de plantdo e a burocracia estatal se viram diante da
necessidade do aperfeicoamento ou da criacdo de escolas para formar uma mao de
obra adequada a nova realidade econdémica e social que se construia no pais. Foi
exatamente nesse contexto histérico que ocorreu a formacdo das Escolas
Polivalentes no Brasil. Portanto, o investimento do governo brasileiro na
modernizacdo do pais ndo ficou restrito somente as obras faradnicas impactantes e
de infraestrutura. Em verdade, o regime militar investiu consideraveis somas de
dinheiro na construcdo de escolas polivalentes, espalhadas pelo territério nacional
com o intuito de qualificar mao de obra que iria trabalhar na industria e no comércio
em ascensdo. E o que seriam essas escolas polivalentes? Seria um modelo, um
projeto de escola que incluia no curriculo tanto as disciplinas do chamado nucleo
comum como disciplinas profissionalizantes, voltadas para o setor primario e,
principalmente, secundario e terciario.

Ainda de acordo com Resende (2011) o projeto inicial previa serem
construidas até 1974, 275 escolas polivalentes, além das 30 escolas tradicionais ja
existentes, que seriam adaptadas a esse novo programa. Previa ainda o treinamento
de 23 mil professores e um investimento de Cr$ 244 milhdes de cruzeiros.

Tamanho volume de verbas estava relacionado também em dotar essas
escolas com uma infraestrutura material e para a qualificacdo de professores para
gue as escolas desenvolvessem o ensino profissionalizante.

Arapiraca (1982, p. 158-159) enfatiza a relacdo dessas escolas com o

mercado de trabalho ao afirmar que:

[...] elas foram projetadas para preparar os individuos para serem mais
facilmente treinaveis, na medida em que nao pudessem elas mesmas
profissionaliza-los. De todo modo, ndo foram elas projetadas
intencionalmente para serem escolas né&o-diferenciadas, mas locais de
preparacao de possiveis trabalhadores mais facilmente treinaveis.

O mesmo autor cita pareceres do MEC-PREMEM, que fundamentavam o
funcionamento das escolas polivalentes, no sentido de preparar os estudantes para

o mundo do trabalho e destaca que:

[...] o curriculo deve incluir atividades de aprendizagem de alto valor pratico
para o estudante dentro e fora da sala de aula; e que, além disso, deveria
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preparar o estudante, de maneira adequada, para assumir o papel de adulto
responsavel no mundo atual (ARAPIRACA, 1982, p. 158).

Resende (2011, p. 45) corrobora essa ideia quando destaca que:

[...] esse projeto ambicioso de implantar no Brasil dezenas de escolas
polivalentes com todo um aparato de infraestrutura material e de recursos
humanos com professores preparados para ministrar as disciplinas técnicas
“requeria suporte técnico e financeiro, para o qual o Brasil contou com a
ajuda norte-americana”. Esta, apds o golpe de 1964, foi viabilizada por meio
de acordos com o MEC-USAID.

Esses acordos, como ja destacado, previam a concessdo de consultoria
técnica e profissional da Universidade de San Diego, na Califérnia, no processo de
educacdo brasileira, inclusive com a vinda de professores da universidade
estadunidense com o objetivo de acompanhar e gerenciar essa consultoria.

Para Arapiraca (1982, p. 112):

A finalidade do presente acordo era assistir 0os conselhos e secretarias
estaduais de educacdo no preparo de seus planos para o ensino de nivel
secundario e no treinamento de uma equipe de técnicos brasileiros em
planejamento de ensino. Nesse sentido, a USAID contratou, pelo sistema
universitario do Estado da Califérnia representado pela San Diego State
College Fundation, inicialmente, os servicos de quatro especialistas para
atuarem como consultores pelo periodo de dois anos, nas é&reas de
planejamento do ensino secundéario no d&mbito federal e estadual.

Posteriormente, outros acordos foram firmados entre o MEC e a instituicdo
americana, consolidando a ingeréncia da USAID na educacgdo brasileira. Outros
representantes da USAID foram enviados para o Brasil para acompanhar a
implantagdo das reformas educacionais, da mesma forma que técnicos e
especialistas brasileiros foram enviados para os EUA para participar de cursos sobre
planejamento de curriculo, administragdo escolar, supervisdo, formacdo de
professores, lideranca profissional, dentre outros.

A cooperacao entre o MEC e o USAID envolvia aspectos financeiros que
seriam aplicados na reforma ou construcdo de novas escolas e na capacitacdo de
professores e técnicos ligados a educacao.

Ainda segundo Arapiraca (1982, p. 153), a ingeréncia dos técnicos

americanos da USAID na educacéao brasileira foi tdo acentuada que:
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[...] como resultado, todo o sistema de ensino primario e médio brasileiro foi
radicalmente transformado: unificou-se o ensino primario com o ginasio e
profissionalizou-se o colégio. Modificou-se estruturalmente a lei basica de
normalizacdo de ensino. E, mais especificamente, criou-se um novo tipo de
escola, modelada nos EUA, denominado escola polivalente.

Cunha e Goes (1996, p. 33) realca o alcance das medidas adotadas pela
USAID na educacgéo brasileira ao afirmar que,

Os acordos MEC-USAID cobriram todo os espectro da educacédo nacional ,

isto é, 0 ensino primario, médio e superior, a articulacdo entre os diferentes

niveis, o treinamento de professores e a produgdo e veiculacdo de livros

didaticos. A proposta da USAID néo deixava brechas. S6 mesmo a reagéo

estudantil, o amadurecimento do professorado e a denudncia de politicos

nacionalistas com acesso a opiniao publica evitaram a total submissao
brasileira no processo decisério da educac¢ao nacional.

Em consonéancia com o processo de modernizacdo da economia brasileira e
articulando-se com a Lei n® 5.692, o projeto de construcdo de escolas polivalentes
no Brasil tinha também o objetivo basico de formar mao de obra com qualificacédo
para trabalhar nos setores primario, secundario e terciario. No comeco dos anos 70,
foram construidas dezenas de escolas, sobretudo nos Estados de Minas Gerais,
Bahia, Rio Grande do Sul e Espirito Santo. No caso especifico de Minas Gerais,
foram construidas, a partir de 1971, escolas polivalentes em oito cidades: Belo
Horizonte, Divindpolis, Montes Claros, Tedfilo Otoni, Patos de Minas, Uberaba,
Uberlandia e Juiz de Fora. Posteriormente, numa segunda etapa, foram construidas
escolas em Alfenas, Araguari, Barbacena, Caratinga, Cataguazes, Coronel
Fabriciano, Conselheiro Lafaiete, Formiga, Governador Valadares, Ipatinga dentre
outras.

Todavia, a experiéncia das escolas polivalentes, assim como a lei que as
criaram, ndo obteve os resultados esperados pelo regime militar. A meta de formar
um grande exército de mao de obra com relativa qualificacdo profissional, para
atender aos interesses de expanséo do capitalismo, ndo foi plenamente atingida. A
causa principal do fracasso dessas escolas foi a pouca durabilidade dos acordos
entre o MEC e o USAID (o ultimo acordo foi assinado em 1976), o que paralisou nao
s6 o0 apoio técnico, mas também o apoio financeiro, sobretudo se levarmos em conta
que a estrutura fisica dessas escolas era complexa e exigia mais capital do que as
outras escolas. Os colégios polivalentes, além das dependéncias normais que

qualquer outra escola possui, possuiam varios tipos de laboratérios, oficinas e
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equipamentos para operacionalizar os cursos profissionalizantes. Além do mais,
haviam os gastos adicionais para o treinamento de professores que iriam trabalhar
nessas escolas, fazendo com que ndo so6 a constru¢cdo, mas a manutencao dessas
escolas fosse mais onerosa. A experiéncia dessas escolas polivalentes, portanto,
teve curta duracdo, prolongando-se, no maximo, até o inicio da década de 1980 e o
plano ambicioso de se construir mais de 200 unidades espalhadas pelo pais ndo se
concretizou.

Como fechamento dessa parte do trabalho, podemos destacar que a atuagao
da ditadura militar na educagé&o visava basicamente atender dois objetivos: manter a
ordem publica a partir dos conceitos de doutrina da seguranca nacional e
modernizar a escola, ou seja, adapta-la, adequa-la ao modelo de desenvolvimento
econdmico implantado pelo governo com vistas a favorecer a acumulacao de capital.

No primeiro caso, como destacamos anteriormente, 0 governo reprimiu as
principais liderangas estudantis, demitiu ou exilou professores e intelectuais e se
esmerou em fiscalizar e controlar a escola e a universidade. No segundo caso,
promoveu reformas tanto no ensino universitario como na escola de 2° grau visando
formar e qualificar mao de obra para atender aos interesses do capitalismo.

Germano (1993, p. 106) faz a seguinte articulacdo entre o regime militar e a

escola;

Em sintese, a politica educacional se desenvolveu em torno dos seguintes
eixos: 1) Controle politico e ideologico da educagdo escolar em todos os
niveis [...] 2) Estabelecimento de uma relagdo direta e imediata, segundo a
teoria do capital humano, entre educagcdo e producdo capitalista, o que
aparece de forma mais evidente na reforma de ensino do 2° grau, através
da pretensa profissionalizacdo. 3) Incentivo a pesquisa vinculada a
acumulacdo de capital. 4) Descomprometimento com o financiamento da
educacéo publica e gratuita.

Em seguida vamos analisar entdo o caso especifico da criagdo do Colégio
Polivalente de Uberaba procurando estabelecer a sua articulacdo com os interesses

politicos, ideoldgicos e econdmicos da ditadura militar.



4 O COLEGIO POLIVALENTE DE UBERABA

A escola polivalente busca obter um produto final flexivel, plastico,
polivalente, capaz de combinar-se, conscientemente com as diferentes
formas de atividade intelectual ou pratica que lhe oferecem a educacéo de
segundo grau e as oportunidades do mercado de trabalho.
(JUSTIFICATIVA...,, 1971, p. 6).

4.1 A IMPLANTACAO DO COLEGIO POLIVALENTE

A implantacdo de uma rede de escolas polivalentes em varios estados do
pais, pelo volume de verbas que envolveu, pela quantidade de profissionais que
mobilizou, tanto para a sua constru¢do quanto para o seu posterior funcionamento e,
pela quantidade de alunos que passariam a frequentar essas escolas, constitui um
dos mais audaciosos projetos educacionais da Historia do pais.

SO para se ter uma ideia dos custos financeiros para a implantacdo dessa
rede, s6 no caso de Minas Gerais destacamos 0s seguintes nimeros extraidos dos
Dados e Informes referentes ao PREMEM (DADOS... [19--], p. 06) que estdo no
(ANEXO B).

4.1.1 Custo do programa em Minas Gerais

De acordo com os dados recolhidos em agosto de 1969, sdo o0s seguintes

custos do programa do PREMEM em Cruzeiro Brasileiro (BRC):

Custo global em Minas Gerais Cr$ 80.600.000,00
Projeto de recursos humanos Cr$ 13.200.000,00
Projeto de construcao Cr$ 49.400.000,00
Projeto de equipamento Cr$ 18.000.000,00

Os recursos para a execugdo do Programa sao oriundos das seguintes
fontes:

50% de empréstimo externo
31,5% do Governo Federal
18,5% como contrapartida do Estado

Diante de cifras tdo expressivas era necessario também criar todo um

arcabouco ideoldgico que justificasse a implantacdo dessas escolas, dentre elas a
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de Uberaba. Afinal de contas os recursos alocados para a constru¢do das mesmas,
treinamento e contratagdo de professores, mobilia e aquisicdo de todo um conjunto
de equipamentos e material didatico, era de muita monta.

O governo militar juntamente com o PREMEM o 6rgdo que vai conduzir a
construcdo e a organizacao dessas escolas, utilizou assim um vasto repertério de
ideias no sentido de justificar e legitimar a construgdo das mesmas. O discurso
basico era que a escola daquela época estava ultrapassada, arcaica e nao atendia
as necessidades de modernizacao do pais.

No texto, Justificativa da Implantacdo da Escola Polivalente Experimental
(JUSTIFICATIVA..., 1970, p. 2), argumenta que a reforma da escola seria um
elemento muito importante para promover o crescimento econémico do pais como

se pode ver a seguir:

A educacdo brasileira acha-se, portanto, numa situacdo de encruzilhada.
Todo o pais sente a necessidade de determinar uma politica educacional
gque permita a formacdo dos recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento. Esse passo € o ponto de partida para qualquer plano
estratégico de desenvolvimento, visto que todo desenvolvimento s6 é
possivel quando parte do homem e se volta para o préprio homem.

De acordo com documento encontrado na Escola Estadual Corina de Oliveira
intitulado  Justificativa da Implantacdo da Escola Polivalente Experimental
(JUSTIFICATIVA..., 1971, p. 4) (ANEXO C) o sistema educacional brasileiro daquela

época apresentava as seguintes falhas:

a) falta de determinacdo dos fins especificos para cada grau de ensino,
tornando-se cada um deles um simples preparatério para o préximo.

b) baixa produtividade, que se evidencia pela enorme taxa de evaséo e
repeténcia, e pelo pequeno ndmero de alunos que conseguem concluir
0S cursos primario, médio e superior.

¢) Metodologia inadequada, baseada no verbalismo, ha memorizacéo.

d) Auséncia de educacéo cientifica.

e) Preparacéo deficiente de professores.

f) Precarias condicdes de instalacdo e equipamentos.

g) Falta de orientacdo do aluno, no sentido de torna-lo capaz de escolher
uma profissao de acordo com as suas reais aptidoes.

h) Atraso cultural da escola.

i) Remuneracao baixa do professor.

j) Falta de recursos financeiros para a escola.

Alguns desses itens devem ser mais bem analisados para que se tenha uma
nocado mais clara do empenho do governo através dos seus 6rgédos oficiais (MEC,;

PREMEM) em justificar e legitimar a implantacdo das escolas polivalentes. O item
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“b” evidencia a elevada taxa de evasao e de repeténcia da escola. No entendimento
do governo, um dos fatores que explicam esse problema seria exatamente o hiato
gue existia entre o tipo de ensino que existia naguela época e a realidade social e
econbmica do pais. A escola, baseada em um ensino bastante livresco, humanista
estaria cada vez mais distanciada das necessidades da sociedade. Boa parte dos
conteddos que eram passados e também a maneira como eram transmitidos
constituia um todo distante da vida dos alunos e, por isso mesmo, desinteressante.

O item “C” ressalta um aspecto central da vida escolar; a metodologia de
ensino. Segundo a documentacdo do PREMEM, a maneira como 0s professores
transmitiam os conhecimentos e ensinavam o0s alunos estaria baseada no puro
verbalismo e na memorizagdo. Seria assim uma metodologia arcaica, superada,
pouco atraente, que deixava 0 aluno numa posicdo meramente passiva N0 processo
de ensino aprendizagem, sem nenhuma participacéo ativa. Essa metodologia, que ja
vinha sendo duramente criticada desde a época da publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, soava para os defensores das polivalentes
como um elemento a mais para tornar as aulas cansativas e monotonas para 0s
alunos comprometendo assim o aprendizado dos mesmos e a qualidade da
educacdo. Veremos mais adiante que a proposta de didatica dos colégios
polivalentes vai insistir na ideia de que as aulas deveriam assumir um carater mais
pratico, com uma participacao mais direta e efetiva do aluno na aprendizagem.

Os itens “D” e “G” de certa forma se complementam. O primeiro realca um
problema que ja era debatido pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo. A
excessiva formacdo humanista, livresca da escola em oposicdo a uma melhor
formacao cientifica. Mais uma vez os documentos do PREMEM reforgam que em
uma sociedade cada vez mais marcada pela ciéncia e tecnologia que estavam
presentes em todos os ramos da producdo e inclusive na vida cotidiana das
pessoas, seria inaceitdvel que a escola ndo reformulasse sua grade curricular
procurando assim se adequar a uma realidade econdmica e social cada vez mais
dindmica e em constante transformacéo. Essa propria adequacdo seria, também,
uma ferramenta importante para aproximar a escola do mundo do aluno.

Ja o item “G” destaca uma questdo muito debatida desde o final dos anos 60;
a relacdo escola-profissdo-desenvolvimento econémico. Embora ja tenha sido
citado, vale destacar o momento histérico que o Brasil vivia na época, o milagre

econdbmico tado alardeado pela ditadura militar, as elevadas taxas de crescimento
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econdbmico com destaque para 0s setores secundario e terciario e o crescimento
vertiginoso de varias cidades brasileiras. Essa nova realidade exigia um contingente
maior de forca de trabalho, tanto de nivel médio quanto de nivel superior, com certa
qualificacdo. E caberia a escola formar e preparar essa forca de trabalho. Nao
constitui mera coincidéncia que nessa mesma época, década de 60, as ideias sobre
a teoria do capital humano de Theodore Schultz e a escola tecnicista tiveram grande
aceitacao entre alguns intelectuais e educadores brasileiros.

Feitas as consideracdes e as criticas a escola que predominava no Brasil de
entdo, a documentacdo do PREMEM partia assim para analise do que seria 0
colégio polivalente, do que ele traria de novo para o desenvolvimento da escola.
Mais uma vez recorrendo a Justificativa da Implantacdo da Escola Polivalente
(JUSTIFICATIVA..,, 1971, p. 07) documento do PREMEM, a escola polivalente teria

0s seguintes objetivos especificos:

a) Integrar a educacéo geral a educacgéo técnica.

b) Promover uma educagcdo centrada em aspectos humanisticos que
caracterizem as exigéncias e aspira¢cdes da nossa época.

c) Diferenciar as atividades curriculares possibilitando sondagem de
preferéncias e aptidées.

d) Aplicar os principios de terminalidade geral e real, preconizados pela
reforma, ao ensino de 1° grau.

e) Capacitar o aluno com um instrumental basico para realizar tarefas
exigidas por uma sociedade em desenvolvimento.

f) Capacitar o aluno para uma posterior opcao profissional.

g) Valorizar o trabalho como forma de realizacdo humana.

Nao é dificil perceber que esses objetivos especificos teriam o papel de
corrigir as falhas e distor¢des que a escola brasileira apresentava e, a0 mesmo
tempo de modernizar, de adequar essa escola a uma nova realidade social
caracterizada por um dinamismo cada vez maior.

O item “A” reforca uma questdo cara aos defensores da teoria do capital
humano. A necessidade de se desenvolver uma formacéo técnica condizente com
um mundo marcado pela ciéncia e pela tecnologia. Transmitir para os alunos uma
base de conhecimentos técnicos seria uma maneira de melhor integrar o aluno a
realidade e de prepara-lo para uma profissdo, como € ressaltado também pelo item
“‘F”. Observa-se nesses itens uma articulagdo entre escola e economia, escola e
producdo. E, para promover essa articulacdo seria necessario introduzir as
disciplinas técnicas por meio de uma reformulacdo -curricular que veremos

posteriormente.
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A adequacdo e adaptacdo da escola a uma realidade econdmica e social
dindmica que incorporava mais e mais conhecimentos técnicos e cientificos ao
mundo da producdo, € enfatizada no item “E”. Desenvolvendo uma educagao
técnica integrada a educacdo geral e utilizando uma metodologia mais dinamica,
mais pratica, que colocasse o aluno em uma posi¢do ativa no processo de ensino-
aprendizagem, a escola teria melhores condigbes de capacitar o aluno para atuar
em uma sociedade moderna (leia-se, mercado de trabalho).

A preocupacdo com a iniciacdo para o trabalho e a articulacdo cidade-escola
pode ser percebida na seguinte imagem encontrada na documentacdo do Colégio
Polivalente de Uberaba. Nesse documento percebe-se que essas escolas
teoricamente foram concebidas no sentido de manter uma intima relacdo com

instituicdes sociais e econdmicas das respectivas cidades (FIGURA 1).

Figura 1 - Desenho representando os vinculos que o Colégio Polivalnte deveria

manter com instituicdes econémicas sociais da cidade.
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Essa preocupagdo em promover uma integragdo cada vez maior entre a
escola e a comunidade até mesmo no sentido de a escola adquirir visibilidade e
prestigio na cidade pode ser comprovada em documento extraido do
Fundamentagéo tedrica do Colégio Polivalente (FUNDAMENTACAO..., 1970, p. 20).
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Cada ginasio desenvolvera meios adequados de tornar a escola uma parte
vital da comunidade onde esta situada. O ginasio devera esforcar-se para
desenvolver estreitas relagcdes com a comunidade, promover comunicacdes
entre professores e pais, oferecer cursos apropriados de educacdo de
adultos, destinados aos pais, organizar projetos de aperfeicoamento da
comunidade e promover 0 apoio comunitario a escola.

Interessante destacar também o item d que ressalta: “aplicar os principios de
terminalidade geral e real preconizados pela reforma, ao ensino de 1° grau”. A
reforma a que o documento se refere € a Lei 5692-71 que institui o ensino
profissionalizante dando um carater de terminalidade ao ensino de 2° grau para
gerar mao de obra e também para refrear a demanda pelo ensino superior, aspecto
que ja foi salientado anteriormente. Percebemos, portanto que, apesar da
documentacdo das escolas polivalentes preconizar que o objetivo principal das
disciplinas de artes praticas ser o de desenvolver sondagens e aptidées para,
posteriormente, escolher uma profissdo, essa mesma documentacdo sugere uma
possivel terminalidade com a concluséo do 1° grau.

Isto pode ser comprovado no seguinte trecho dos Dados e Informes

referentes ao PREMEM (DADOS..., [19--], p. 03).

Considerando, por outro lado, o fato da terminalidade geral, em oito anos,
do ensino de 1° grau dentro do quadro brasileiro, em que a maioria encerra
nesse estagio a sua educagdo regular, a Escola Polivalente procura obter
um produto treinavel, a curto prazo, para imediato ingresso na forca de
trabalho.

Ao mesmo tempo, o seguinte grafico, encontrado na série de textos dos
cursos oferecidos pelo PREMEM em parceria com a Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) para preparar e treinar os professores das escolas Polivalentes,
indica de maneira clara que o projeto ndo se furtava, caso fosse necessario,

preparar forca de trabalho para ingresso imediato no mercado de trabalho.
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Figura 2 - Original. Figura representando o perfil profissionalizante do Colégio

Polivalente.
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 3 - Reproducéo - Figura representando o perfil profissionalizante do Colégio

Polivalente.
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Na leitura do grafico, percebe-se a expressao terminalidade real antecipada

na linha divisoria entre o ensino de 1° grau e o ensino de 2° grau sugerindo a ideia

de que alguns alunos encerrariam seus estudos regulares ao término da 82 série

(FIGURAS 2 e 3).

4.2 ESCOLHA DA CIDADE

Nas pesquisas que foram feitas na Escola Estadual Corina de Oliveira, no

arquivo publico de Uberaba e na 392 Superintendéncia de Ensino, foram

encontrados apenas dois documentos que justificam de maneira clara a escolha de

uma ou de outra cidade para sediar uma escola polivalente. O Decreto n° 63.914, de

26 de dezembro de 1968 que determinava em seu art. 9°, paragrafo 2° os seguintes

fatores para a escolha das cidades:

a)
b)

A Resolugéo n°

populacdo da area a ser beneficiada pela escola;

conclusao de curso primario;

populacdo em idade escolar, atendida pela escola média;
investimento municipal em educacédo priméaria;

cooperacgéo da comunidade;

meios de acesso a escola;

composicdo econdmica da regiao;

disponibilidade de cargo docente. (BRASIL, 1968b, p. 02-03).

925% que fundamenta o projeto de escolas Polivalentes

destaca os seguintes critérios para a escolha do bairro e do terreno em que seria

erguida a escola:

a)

c)
d)

e)

haja suficiente populacdo em idade escolar;

verifique-se demanda de matricula que justifique a construgdo da
escola;

haja espaco suficiente para praticas de atividades agricolas, quando for
0 caso;

0 ambiente seja salubre, seguro e conduza ao aproveitamento maximo
da aprendizagem;

preferencialmente exceda a dimens&do minima prevista 1.1., (sic) a fim
de permitir a expanséo futura da escola. (BRASIL, 1970).

on Resolucdo n° 925 de 27-05-1970 aprovou o Convénio celebrado entre o governo federal, via MEC
e PREMEM e o Estado de Minas Gerais. Esta resolucao trata de varias questdes alusivas a
implantacdo das escolas polivalentes como selecdo de alunos, formas de recuperacéo, localizacao

das escolas curriculo, etc.
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O mesmo documento ressalta que o terreno ou o bairro no qual fosse
construida a escola dispusesse de servicos basicos oferecidos pela prefeitura como
fornecimento de &gua, luz, saneamento bésico, remocdo de lixo, telefone e
transporte coletivo. A existéncia desses servicos a contento seria importante para o
bom funcionamento da escola.

Com relacdo a escolha das oito cidades mineiras (Belo horizonte, Divinopolis,
Juiz de Fora, Montes Claros, Patos de Minas, Tedfilo Otoni, Uberaba e Uberlandia),
em gue seriam construidos os primeiros ginasios polivalentes, Resende (2011, p.
89) (FIGURA 4) ressalta que:

Essas oito cidades foram escolhidas em fung¢é@o de sua representatividade
no cenario mineiro, tanto no que diz respeito a aspectos econdmicos quanto
sociais e culturais. Além disso, analisando 0 mapa, tais cidades encontram-
se em pontos estratégicos cobrindo quase que a totalidade do territorio
mineiro.

Figura 4 - Mapa de Minas Gerais incluindo as oito cidades.

e Montes Claros

Teofilo Otoni @

e Patos de Minas
e Uberlandia

e Uberaba ® Belo Horizonte

@ Divinopolis

Fonte: Resende (2011, p. 89).

De fato, Uberaba e Uberlandia eram as duas cidades mais importantes de
toda a regiao do Triangulo Mineiro, tanto no aspecto populacional quanto no que diz

respeito ao desenvolvimento econdmico. De certa forma, as outras cidades do
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Tridngulo giravam na Orbita dessas duas cidades polo. No caso especifico de
Uberlandia, é provavel que um fator politico tenha tido peso para que essa cidade
fosse contemplada por uma escola polivalente. Em 1971, o estado de Minas Gerais
era comandado pelo governador Rondon Pacheco,*! natural de Uberlandia e homem
de prestigio junto ao governo militar. E de se supor, ent&o, que ele tenha se utilizado
desse prestigio para solicitar a criagdo de uma das escolas em sua cidade natal.

No caso de Montes Claros, ela era em 1970 a cidade mais populosa e
desenvolvida de todo o norte de Minas Gerais com uma economia diversificada e
dindmica. O mesmo argumento vale com relacdo as cidades de Tedfilo Otoni, em
relacdo ao noroeste do estado e Juiz de Fora, em relacdo ao sul de Minas Gerais.
Percebe-se, portanto, que, coincidéncia ou nao, cidades de expressiva forca
econdmica, foram contempladas inicialmente para sediar as escolas polivalentes.

N&o se sabe ao certo se houve uma atuacao do poder publico de Uberaba no
sentido de negociar ou de usar do prestigio politico da cidade para angariar a
implantacdo de uma escola polivalente na cidade junto as autoridades do Ministério
da Educacéo ou do PREMEM.

Todavia, é sabido que Uberaba, desde a segunda metade do século XIX,
constituia uma das mais importantes cidades do estado de Minas Gerais e tinha um
destaque especial na regido do Triangulo Mineiro. A acanhada e timida cidade do
comeco do século XIX teve um impulso de desenvolvimento e urbanizacdo depois
de 1850 com a Guerra do Paraguai (1864-1870)* e com a chegada dos trilhos da
estrada de Ferro Mogiana®® em 1889 ao final do governo imperial. Segundo Paula
(2007, p. 35).

Quanto ao desenvolvimento econdmico, a cidade de Uberaba, aos poucos,
tornou-se um importante centro comercial. Essa atividade foi beneficiada,
também, pela Guerra do Paraguai (1864 — 1870). Com o bloqueio do Rio da
Prata, grande transito de pessoas e mercadorias destinadas a provincia do
Mato Grosso desviou-se para Uberaba. Para Resende (1991), o conflito foi

1 Rondon Pacheco, mineiro de Uberlandia nascido em 1919 foi um importante politico mineiro nos
anos 60 e 70. De 1967 a 1969 foi ministro chefe do Gabinete Civil do Presidente Costa e Silva. Foi
gzovernador de Minas Gerais entre 1971 e 1975.

A Guerra do Paraguai foi o maior e mais sangrento conflito latino-americano, envolvendo a Triplice

Alianca (Brasil, Argentina e Uruguai) contra o Paraguai de Solano Lopez. Esse conflito fortaleceu o
movimento republicano e abalou a estabilidade da Monarquia brasileira (FAUSTO, 1994).
*De acordo com Mendonca (2008, p. 131), a Mogiana inaugurou-se em Uberaba no dia 23 de abril
de 1889. O mesmo autor afirma que “O prolongamento dos seus trilhos até esta cidade, deve-se
principalmente, aos esforcos do major Joaquim José de Oliveira Pena (Senador Pena) que, na
Assembleia Estadual, coadjuvado pelo seu colega comendador Joaquim Antonio Gomes da Silva,
conseguiu a realizagcao do grande melhoramento”.
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o grande responsavel pela intensificagdo do movimento urbano comercial
gue se iniciou em meados de 1850, transformando-se em ponto de
passagem das tropas rumo ao Mato Grosso, chegando a aquartelar por 47
dias, a Expedicdo da Laguna com o objetivo de invadir o Paraguai pelo
norte.

Lopes e Rezende (2001, p. 21) batem no mesmo diapaséo afirmando que:

A Guerra do Paraguai (1865-1870) provoca um aumento populacional em
funcdo dos batalhdes aqui sediados e também uma intensa urbanizacao. A
cidade de Uberaba passa a ser um verdadeiro centro urbano e comercial
concentrando os interesses econ6micos do Triangulo Mineiro e das
provincias de Goias e Mato Grosso.

A chegada dos trilhos da Mogiana teve grande contribuicdo para que Uberaba
adquirisse uma feicdo mais urbana e comercial. A vida econdmica e social até entdo
lenta e mono6tona assume ares mais dinamicos e sofisticados. De acordo com Lopes
e Rezende (2001, p. 21):

A extensdo dos trilhos da Estrada de Ferro Mogiana até Uberaba (1889)
marca o apogeu comercial da cidade, evidenciando claramente a relacéo:
expansdo capitalista, ferrovia, desenvolvimento comercial. Apesar de néo
estar ligada diretamente a atividade cafeicultora, mas sendo um polo
econdmico de destaque, justifica-se a extensédo, até Uberaba, dos trilhos da
Estrada de Ferro. A cidade ja se apresenta como um grande centro
comercial urbano e ponto estratégico para uma penetracdo capitalista em
novas regifes: Goias e Mato Grosso. A Mogiana torna-se, pois, um
imperativo para a continuidade do progresso de Uberaba. De fato, a
chegada da Estrada de Ferro marca o apogeu do comércio da cidade.

Mas o elemento que realmente contribuiu para o crescimento da cidade e
para que a urbe adquirisse a feicdo que a tornou conhecida em nivel estadual e em
todo pais foi a introducdo do gado zebu, processo que teve inicio ao final do século
XIX e que se consolidou ao longo do século XX.3*

A criacdo do gado Zebu, fazendo da cidade o principal polo de criagao
zebuina do pais e, o poder politico concentrado nas maos dos criadores de gado,
fez com que a agropecuaria se tornasse o carro chefe da economia do municipio,
enguanto que os outros setores econdmicos como a industria e comércio ficassem

em um plano inferior. Em Uberaba, de meados do século XX, ser grande fazendeiro

*Bilharinho (2010, p. 110) afirma que José Inacio de Melo Franca teria introduzido, em 1877, os
primeiros exemplares da raca zebu, que teriam sido comprados no Rio de Janeiro. Essas primeiras
rezes foram vendidas para os fazendeiros Caetaninho, Candido Rodrigues da Cunha, Carlos
Rodrigues da Cunha, Jodo Quintino Teixeira Filho e outros. De acordo com Lopes e Rezende (2001,
p. 25), “O ano de 1898 marca o inicio das importagdes realizadas diretamente pelos mineiros do
Triangulo. Ao contréario dos fluminenses que compravam o zebu por meio de casas importadoras, eles
eliminam os intermediarios e vao busca-lo na india”.
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e ou criador de gado zebuino, ndo era apenas fonte de riqueza e de poder politico.
Era fonte de prestigio, status e reconhecimento social.

Esse panorama econdmico atravessou todo o século XX apesar de um
indiscutivel desenvolvimento da urbanizacdo, do comércio e do artesanato. Nas
décadas del960 e de 1970, Uberaba constituia, juntamente com Uberlandia, a
cidade mais desenvolvida do Tridngulo Mineiro. Os dados a seguir indicam o
crescimento populacional de Uberaba nessas décadas e mostram o crescimento de

outras cidades da regido do Triangulo Mineiro como mostra na tabela 1.

Tabela 1 - Populacao por municipio pesquisado nas décadas de 1960 a 1980.

MUNICIPIO POPULACAO
Em 1960 Em 1970 Em 1980
Araguari 32.191 63.368 83.519
Araxa 28.626 35.676 53.414
Frutal 21.542 30.669 34.271
ltuiutaba 49.861 64.656 74.240
Monte Carmelo 18.139 20.417 26.870
Patos de Minas 72.839 76.211 86.121
Uberaba 87.833 124.490 199.208
Uberlandia 88.282 124.706 240.967

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Nessa época, notadamente a partir dos anos 70, além da pecuéria, Uberaba
passa a se destacar na agricultura de exportacdo e na quimica de fertilizantes. De
acordo com Paula (2007, p. 33):

Uberaba destaca-se na economia, sobretudo, pelo desenvolvimento do polo
petroquimico e pela criacdo de gado, pois a cidade é referéncia na pecuaria
nacional como principal centro tecnolégico de sémen zebuino do Pais. A
cidade tornou-se também importante polo agricola, sendo, nas ultimas duas
décadas, uma das principais produtoras de graos do Estado. Também, a
atividade agroindustrial de produgdo de alcool e aglcar esta em acelerado
processo de crescimento. Fundamentada na sua condicdo de cidade de
porte médio, a partir dos anos de 1970 e 1980, houve a ampliacdo do polo
petroquimico, com a instalacdo da Fosférti e outras empresas de
fertilizantes, que colocaram a cidade na condicdo de principal complexo
guimico de Minas Gerais.

Com essas credenciais econémicas e sociais, era natural que fosse uma das
escolhidas para a construcéo de Escolas Polivalentes.

A construcdo de um Colégio Polivalente foi noticia nos jornais da cidade. Em
pesquisa feita no arquivo publico de Uberaba, encontramos quatro matérias no jornal

Lavoura e Comércio sobre as perspectivas da construcdo da escola e sobre a
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solenidade de inauguragdo da mesma. A primeira delas foi do dia 1° de marco de
1971 da qual extraimos o seguinte trecho:

Somente (sic) 8 cidades de Minas Gerais serdo dotadas de um Ginasio
Polivalente. Uberaba é uma delas. [...] Voltamos hoje a focalizar a
importante iniciativa para assinalar alguns aspectos da instituicdo que sera
aqui inaugurada, em futuro préximo. [...] O Ginasio Polivalente tera curso
completo, com orientacdo dirigida para m&o de obra especializada,
permitindo assim ao aluno a manifestacdo de tendéncias e opc¢bes para
melhor escolha de uma futura profissdo. O corpo docente, formado por 29
professores de reconhecida competéncia, esta perfeitamente identificado
com a sua fungéo, apto a dar-lhe o mais cabal desempenho. [...] Para
integrar o corpo docente, os educadores submeteram-se, vitoriosamente, a
um concurso de alto nivel. Sé depois de aprovados, é que foi feita a sua
nomeacao. [...] A construcdo, que ocupa vasta area esta sendo levantada
com observancia de todos os requisitos da mais moderna e aperfeicoada
técnica. Trata-se de importante conquista, como se vé, para esta cidade, em
futuro bastante proximo. (UMA GRANDE..., 1971, p. 5).

Posteriormente, em 28 de abril o mesmo jornal publicou outra matéria

intitulada Ginasio Polivalente sera inaugurado a 1° de agosto:

Uberaba recebeu ontem a visita dos engenheiros José Antonio Silva
Coutinho, assistente do presidente e gerente do projeto de construcao
PREMEM - MG, Haroldo Rosa Martins, da USAID, Leopoldo (sic) Bahia da
CARPE e Humberto Reis da consultoria agricola de Minas Gerais que aqui
vieram para inspecionar as obras do Ginasio Polivalente, em fase adiantada
de construcdo, no local onde se situava o campo da A. E. Merceana. Em
companhia do Secretério de Educag¢do do municipio, D. Sebastido de
Araujo Falcéo, os visitantes percorreram toda a obra, saindo satisfeitos com
0 andamento da mesma. O nosso Ginasio Polivalente sera entregue dia 15
de julho do corrente ano, ja com todas as instalagdes e corpo docente
formado para entrar em atividade dia 1° de agosto. Sem duvida trata-se de
noticia de grande importancia para Uberaba e toda regido, dado os grandes
beneficios que o estabelecimento ira prestar a juventude estudantil
(GINASIO..., 1971, 04).

Ja no ano de 1972, nova matéria do Jornal Lavoura e Comércio destaca a
proximidade para a inauguracao da escola. Dessa matéria pingamos o trecho que se
refere a escola (FIGURA 5).

[...] Referindo-se ao Ginasio Polivalente de Uberaba, obra que conta com
importantissima participacdo do governo mineiro, Rondon Pacheco
manifestou 0 seu desejo de inaugurar pessoalmente aquele
estabelecimento de ensino que tantos beneficios ira prestar a juventude
uberabense. A data de inauguracdo serd a de 3 de maio proximo. [...]
(RONDON PACHECO..., 1972, p. 01).
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Figura 5 - Matéria do Jornal Lavoura e Comércio sobre o Ginasio Polivalente.
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Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Uberaba.

Finalmente, em 4 de maio de 1972, o mesmo jornal celebra a festa de

inauguracao do Colégio Polivalente como podemos ver na imagem abaixo (FIGURA

6).

Figura 6 - Matéria do Jornal Lavoura e Comércio sobre a inauguracéo oficial do

Colégio Polivalente de Uberaba.
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Outro influente jornal da cidade, o Correio Catdlico, estampou em suas
paginas duas matérias sobre a criagdo do Colégio Polivalente de Uberaba. A
primeira de 20 de abril de 1972 e a segunda em 05 de maio de 1972 como se pode

ver logo a seguir:

RONDON INAUGURARA FORUM E GINASIUN (SIC)

O Governador do Estado, Sr. Rondon Pacheco, estara em Uberaba, no
proximo dia 03 de maio para aqui cumprir extenso programa de visitas e
inaugurar obras do governo. Naquele dia o chefe do executivo mineiro
inaugurara o Ginasio Polivalente, situado na altura das Mercés, o Férum
Mello Vianna, o ginasium do Uberaba Ténis Clube (obra construida em
tempo Record), o Ginasio Nossa Senhora da Abadia e o Centro Cultural de
Uberaba, a rua Alaor Prata (RONDON..., 1972, p. 01).

RONDON VISITA GINASIO

Durante sua estada em Uberaba, o governador Rondon Pacheco, fez uma
visita ao Ginésio Polivalente onde hasteou a bandeira nacional e foi alvo de
vérias homenagens. No cliché (SIC) ao lado, o governador aparece ladeado
pelo Secretario de Educacéo, professor Caio Benjamin, e a senhora Abigail
Bracarense, diretora do estabelecimento entre outras (RONDON..., 1972, p.
01).

4.3 PREDIO E INFRAESTRUTURA

Em 15 de setembro de 1971, o Lei de n° 5760 (ANEXO D) criou oito Ginasios
Estaduais Polivalentes no Estado de Minas Gerais dentre elas a de Uberaba, que
seria construida na Avenida da Saudade, s/n°® no Bairro das Mercés. A principio,
segundo matéria publicada no jornal Lavoura e Comércio em 28 de abril de 1971, a
previsao de inauguracdo da escola era o dia 01 de agosto do mesmo ano. No
entanto, a inauguracgao oficial desse estabelecimento foi em 04 de maio de 1972, em
um dia repleto de atividades para o entdo governador de Minas Gerais, Rondon
Pacheco. Neste dia, o0 governador prestigiou a inauguracédo do Férum Mello Vianna,
o Ginasio de Esportes do Uberaba Ténis Clube e o Ginasio do Colégio Nossa
Senhora da Abadia, além de participar da famosa exposi¢cado do gado zebu, uma das
datas mais importantes do calendario de Uberaba.

Vale salientar que, de acordo com o termo de instalacdo da escola (ANEXO
E), esta ja vinha funcionando em carater preparatdrio desde 15 de julho de 1971 €, a
instalacédo oficial do Ginasio Estadual Polivalente ocorreu em 08 de setembro de
1971 (ANEXO F), com a presenca do entdo secretario municipal de educacao, Dom

Sebastido de Araujo Falcao, e outras autoridades (FIGURA 7).
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Figura 7 - Inauguracao oficial do Colégio Polivalente de Uberaba em 04 de maio de
1972 com a presenca do prefeito da cidade Arnaldo Rosa Prata e do governador de

Minas Gerais Rondon Pacheco.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira

A primeira diretora do estabelecimento foi Abigail Emilia Bracarense Coimbra
gue dirigiu a escola até o ano de 1982. Em 19 de outubro de 1977, de acordo com o
Decreto n°® 18.766 a escola passou a se chamar Escola Estadual Corina de Oliveira
(A),* professora que trabalhou no Grupo Escolar Brasil (ANEXO G), embora muitos
ainda continuassem chamando o estabelecimento de Colégio Polivalente.

De acordo com Gatti Junior e Pessanha (2005, p. 80), destacam-se as

seguintes categorias no estudo da Historia das instituicbes escolares:

**De acordo com material pesquisado no Arquivo Publico de Uberaba, Corina de Oliveira era filha de
Ernesto Emigdio de Oliveira e Maria Lucas de Oliveira. Nasceu em 09-09-1892 e faleceu em 29-10-
1978. Foi professora e depois diretora do Grupo Escolar Brasil. Era muito enérgica, exigente, séria no
trato com os alunos que muito a respeitavam. Tinha uma visdo moderna de escola. Nos anos 30, ja
diretora, estimulava os alunos a ler e havia em cada classe um clube de leitura... Morreu solteira,
dedicando toda a sua vida a educacdo. Seus ex-alunos se lembram dela com carinho e muito
respeito e gratidao. Outra fonte do arquivo publico de Uberaba destaca que [...] ela era muito
dindmica. Na sua época os alunos carentes passaram a receber uniformes, assisténcia médica e
alimentacdo. N&o havia diferenciacdo entre alunos pobres e ricos. Fez promocgdes em beneficio do
caixa escolar. Organizou cartdes de sdcios contribuintes para que os pais de alunos mais abastados
contribuissem com taxas. Foi também fundadora do jornal ‘Sorriso Infantil’. De acordo com Pontes
(1978, p. 224), Corina de Oliveira exerceu outra atividade importante a partir de 1930. Ele afirma que
“A professora senhorinha (sic), Corina de Oliveira, diretora do Grupo Escolar Brasil foi, pela Portaria
n® 34, do dia 08, nomeada para dirigir o corpo de enfermeiras sob a direcdo do Dr. Mozart Furtado
Nunes, a quem a Portaria n° 33 do mesmo dia, confiara a organizacao daquele hospital de sangue”.
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e Espaco (local — lugar, edificio, topografia)

e Tempo (calendario, horario, agenda antropolégica).

e Curriculo (conjunto de matérias lecionadas, métodos, tempos, etc. ou
racionalidade da pratica).

¢ Modelo pedagoégico (construgdo de uma racionalidade complexa que
articula a légica estruturante interna com as categorias externas que as
constituem — tempo, lugar e acgéo.

e Professores (recrutamento, profissionalizacdo, formacao, organizacao,
mobilizagdo, histéria de vida, itinerarios, expectativas, decisdes,
compensacoes).

¢ Manuais escolares.

e Publicos (cultura, formas de estimulacéo e resisténcias).

o Dimensdes (niveis de apropriacdo, transferéncias da cultura escolar,
escolarizacao, alfabetizacéo, destinos de vida).

A partir das leituras que foram feitas sobre a histéria das escolas polivalentes,
da documentacdo que foi encontrada na 392 Superintendéncia Regional de Ensino
de Uberaba, na Escola Estadual Corina de Oliveira e dos objetivos dessa pesquisa
elencamos quatro categorias para um estudo mais aprofundado: a infraestrutura da
escola, a organizacéo curricular e o corpo docente e discente. E a partir da analise
dessas categorias que podemos responder com mais clareza se o Colégio
Polivalente de Uberaba se adequava ou ndo aos interesses politicos e ideoldgicos
do regime militar implantado em 1964.

A previsdo era a construcdo de 58 escolas somente no Estado de Minas
Gerais distribuidas em quatro etapas conforme se pode verificar na listagem obtida
em documentacéo do PREMEM no Colégio Corina de Oliveira (ANEXO H).

Essas escolas eram construidas em quatro modelos basicos com pequenas
diferencas com relacdo a organizacdo e distribuicdo dos espagos. Esses modelos
eram o GP 1 (ginasio polivalente 1), GP 2 (ginasio polivalente 2), EP 2-RMG e EP —
13. O Polivalente de Uberaba foi construido segundo as normas do GP 2 cuja planta

é representada a seguir (FIGURA 8).
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Figura 8 - Planta da Escola.

PROJETO DE GINASIO POLIVALENTE — GP2

WEGD
o

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira

De acordo com a planta e com documentos consultados na Escola Corina de
Oliveira, no prédio encontravam-se as seguintes dependéncias: Diretoria, vice-
diretoria, secretaria, cozinha, enfermaria, almoxarifado, arquivo, biblioteca, sala de
professores, sala de reunibes, orientacdo educacional, orientacdo pedagdgica,
laboratério de ciéncias, oficina de artes industriais, oficina de artes comerciais,
oficina de técnicas agricolas, educacdo para o lar, vestiario masculino, vestiario
feminino, sala de educacao fisica, sala de espera, sala de portugués, sala de
estudos sociais, sala de matematica, sala de educacéo artistica, sala de inglés, sala
de francés.

O colégio foi construido na Avenida da Saudade no Bairro Mercés. O terreno
para a sua construcao foi cedido pela prefeitura. De acordo com dados obtidos em
documentacdo do PREMEM, o terreno teria uma area de 20.726,23 m2 e o custo da
obra em valores da época seria de Cr$ 785.964,27. O inicio da construc¢ao foi em 04
de dezembro de 1970 e a data do recebimento provisorio foi 17 de setembro de
1971. A empresa responsavel pela construcao da obra foi a SEULAR (FIGURAS 9 e
10).
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Figura 9 - Foto da construcao do Colégio Polivalente de Uberaba 1

ME
PROGRAMA DE EXPANSAO E MELHORIA DO ENSINO MEDIO PREMEM

GINASIO POLIVALENTE

PARA O DESENVOLVIMENTO INTERNACIONAL

[
L R

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Uberaba.

Figura 10 - Foto da construcao do Colégio Polivalente de Uberaba 2

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Uberaba.

Com relacdo a organizacdo do espaco fisico e sua relacdo com a proposta
pedagogica, Silva (1970, p. 50) faz a seguinte observagcdao com relacdo ao prédio da

Escola Polivalente:
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O prédio escolar a ser projetado devera responder com fidelidade aos
objetivos de Lei n°® 5692 -71 do Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino. Modernamente o prédio escolar é concebido para satisfazer
funcbes bem distintas daquelas da escola tradicional. As tendéncias
pedagdgicas atuais, voltadas para um ensino mais ativo com 0 uso intensivo
de recursos de objetivacdo. De laboratérios, de salas ambiente e,
especialmente da biblioteca, solicitam uma participacdo cada vez maior do
educando, além de implicarem uma relacdo mais estreita entre professor e
aluno, o que exige que o projeto arquitetbnico atenda a uma composicao de
espacgos diferente da convencional, em que a sala de aula era o elemento
dominante.

Conforme os Dados e Informes referentes ao PREMEM (DADOS..., [19--], p.

03), as Escolas Polivalentes teriam as seguintes caracteristicas modulares.

Terreno: 25.000 m2 doado pela municipalidade.
Oito salas de aula.

Salas para servigos técnicos e administrativos.
Oficina de artes industriais.

Oficina de técnicas agricolas.

Oficina de técnicas comerciais.

Sala ambiente de educacéo para o lar.
Laboratérios para ciéncias.

Cantina.

Area para educacio fisica e desportos.

Sala para biblioteca (5.000 volumes).

Observa-se, entdo, que o prédio e os demais espacos que compdem a escola
polivalente assumem um contorno diferenciado e se tornam também um elemento
pedagdgico da escola. O prédio, ao dispor de laboratérios, oficinas, biblioteca ampla,
tem, de certa forma, a sua organizacao curricular explicitada, corporificada na
distribuicdo espacial do prédio e de suas instalagées. Interessante frisar também que
em varios documentos pesquisados relativos ao PREMEM ou a Resoluc¢do 925 ou
aos subsidios sempre encontramos a escola polivalente associada as expressoes do
tipo moderno, avancado, enquanto que a escola que existia antes das polivalentes
era sempre rotulada de tradicional, inadequada aos novos tempos, como se fosse
antiquada e arcaica. Percebe-se entdo que mais uma vez constrdi-se um discurso
para legitimar e alavancar as Escolas Polivalentes a partir de uma visao pejorativa
da escola que existia anteriormente.

Se na escola tradicional a sala de aula era o espa¢go dominante, local por
exceléncia em que ocorriam as relacbes de ensino-aprendizagem, no qual o
professor exercia o seu poder e autoridade diante dos alunos. No entanto, na escola

polivalente, esta mesma sala de aula, passa a sofrer a concorréncia de outro espacgo
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pedagdgico, visualmente mais atraente, lécus de praticas educacionais mais
dindmicas e versateis, a oficina e o laboratério mais identificados com a
modernidade, mais identificados com a ciéncia que estavam do lado de fora dos
muros da escola. Dessa maneira, as disciplinas de artes praticas, os laboratérios, as
oficinas seriam a ponte através do qual o mundo moderno, real, que estava la fora,
iria, enfim, entrar na escola, tornando-a, por sua vez, moderna, articulada com o
mundo real e atraente para os alunos.

Pela fotografia da planta e pela relacdo de compartimentos, verifica-se que o
projeto filoso6fico da escola e o curriculo interferiram diretamente no projeto
arquitetdnico da escola.

Como as salas de aula eram especificas para determinadas disciplinas, nas
trocas de horarios ndo eram os professores que trocavam de sala ou de ambiente.
Eram os proprios alunos que se deslocavam para as respectivas salas em que
teriam aulas.

Todavia, a inovagédo pedagdgica e curricular ndo estava presente apenas nos
laboratorios e nas oficinas cuja materialidade dava visibilidade ao carater inovador
dessas escolas. A biblioteca teria um papel importante para o desenvolvimento de
uma escola que se proclamava de moderna e mais atualizada com a realidade
econOmica e social e com as necessidades e interesses dos alunos. Em documento
consultado na Escola Estadual Corina de Oliveira e intitulado Fundamentacéo
Tedrica do Ginasio Polivalente (FUNDAMENTACAO..., 1970, p. 12) Ié-se:

A modernizacédo e o aperfeicoamento dos métodos de ensino deverao ser
continuos. Considerando-se que a biblioteca é condicdo basica para um
ensino moderno e eficiente, ela deve ser acessivel a alunos e professores,
durante todo o dia escolar e adequadamente provida de livros e outros
materiais de ensino para os quais se deve prever um efetivo sistema de
circulagéo.

Ao mesmo tempo a Resolucdo n°® 925 (1970), na diretriz de niamero 2, das

Diretrizes Gerais para o Ginasio Polivalente, entre outras, destaca:

As instalacdes para Ciéncias e para a Biblioteca, a serem colocadas em
cada escola séo a base para a modernizagao do curriculo e do ensino, tanto
no que toca as humanidades, como as Ciéncias, e servirdo de fonte de
recursos educacionais necessarios a um programa bem equipado.
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Colocamos a seguir algumas imagens do Colégio Polivalente de Uberaba
para que o leitor tenha uma ideia mais clara sobre o projeto arquitetbnico da mesma
(FIGURAS 11, 12, 13, 14 e 15).

Figura 11 - Visdo frontal do Colégio Polivalente de Uberaba. De 1971 aos dias
atuais, a escola sofreu poucas alteragdes e sua formatacao arquitetbnica permanece

praticamente a mesma.

Fonte: Acervo do autor (2015).

Figura 12 - Sala de aula do Colégio Polivalente de Uberaba. Projetadas para
comportarem até 40 alunos e com janelas grandes o que possibilitava ampla visao

externa e circulagéo do ar.
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Fonte: Acervo do autor (2015).

Figura 13 - Cantina do colégio Polivalente de Uberaba, localizada na parte central da

escola.

.~

Fonte: Acervo do autor (2015).
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Figura 14 - Antiga oficina para as aulas pratico-vocacionais transformada em sala de
aula.

Fonte: Acervo do autor (2015).

Figura 15 - Pavilhdo onde ficam as salas de aula do colégio. Do outro lado,

atravessando a area central ficavam as oficinas de artes praticas.

Fonte: Acervo do autor (2016).
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4.4 ORGANIZACAO CURRICULAR E METODOLOGIA DE ENSINO

A investigacdo sobre a organizacdo curricular do Colégio Polivalente de
Uberaba constitui um dos momentos decisivos deste trabalho uma vez que o traco
original, que tornava essa escola diferenciada em relacdo as outras escolas
estaduais era exatamente a lista de disciplinas (conteudos) que era ofertada para o
corpo discente.

Ao mesmo tempo, o estudo sobre essas disciplinas, dos conteudos que eram
transmitidos para os alunos, constitui elemento importante para identificar o tipo de
aluno que aquela escola queria formar e até que ponto o projeto escola polivalente
se coadunava com o0s interesses politicos e ideoldgicos do regime militar.

A importancia da organizacdo curricular para as polivalentes pode ser
comprovada pela acentuada presenca desse topico em documentos como a
Fundamentacdo Teorica do Colégio Polivalente (FUNDAMENTAGCAO..., 1970), na
Resolucdo 925, nos subsidios para o estudo do ginasio polivalente. Em varios
desses documentos, enfatizam-se que o Colégio Polivalente, com sua filosofia de
educacéo e curriculo diferenciados iriam contribuir para modernizar a escola, torna-
la mais atraente para os alunos e mais ajustada ao nivel de desenvolvimento
econdmico e social do pais.

Consultando os documentos do Colégio Polivalente e também da 392
Delegacia Regional de Ensino de Uberaba descobrimos os seguintes dados relativos
organizacao curricular da escola para os anos de 1975, 1976, 1977, 1979 1981
(ANEXO ).

A leitura dessas tabelas identifica a lista de disciplinas oferecidas para os
alunos. Essas disciplinas estavam divididas em grupos e, ao mesmo tempo, o plano
curricular oferece a carga horaria semanal e anual de todas as disciplinas além do
total de horas de cada uma delas. As disciplinas estavam divididas em cinco grupos:
Comunicagdo e Expressdo envolvendo lingua portuguesa, educagdo artistica,
educacéo fisica e lingua estrangeira. Ciéncias envolvendo matemética, programa de
salude e ciéncias, Estudos Sociais incluindo geografia, histéria, OSPB e educacao
Moral e Civica, outras atividades incluindo orientacdo educacional, ensino religioso,
biblioteca e recreio e artes préticas que incluia préaticas agricolas, educacgéo para o
lar, praticas industriais e praticas comerciais. A distribuicdo semanal da carga horéaria

ocorria da seguinte forma: lingua portuguesa, matematica e artes industriais ficavam
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com 4 aulas semanais; ciéncias, lingua estrangeira e programa de saude possuiam
3 aulas semanais; educacéo fisica, historia, geografia possuiam 2 aulas semanais,
enquanto que educacao artistica, OSPB e educacdo moral e civica, orientacéo
educacional, ensino religioso e biblioteca eram contempladas com 1 aula semanal.
Somando-se a carga horéaria de todas as disciplinas ao longo dos 4 anos do ensino
de primeiro grau perfazia-se um total de 3.120 horas.

Cabe salientar que algumas disciplinas como ensino religioso, lingua
estrangeira e biblioteca eram oferecidas em carater facultativo. EMC estava incluida
na 72 série e OSPB na 82 série. Na 52 e 62 séries essas duas disciplinas estavam
integradas a Historia.

Ao final das tabelas as disciplinas diferenciadas, chamadas de artes praticas
e gue estavam divididas em quatro conteudos: praticas agricolas, educacdo para o
lar, praticas industriais e praticas comerciais. Em consulta realizada na 392
Superintendéncia de Educacdo de Uberaba obtivemos as seguintes informagdes

(ANEXO G) sobre os conteudos curriculares por area econémica:

Area econdmica primaria
- Agricultura e fitotecnia
< - Criagdo de animais domeésticos ou zootecnia

- Industria de produtos alimenticios

- Indastria extrativa vegetal

Area econdmica secundaria
- Trabalhos em madeira

- Trabalhos em ceramica

- Trabalhos em metal

- Trabalhos em eletricidade

- Trabalhos em artes graficas

Area econdmica terciaria
- Comércio e servigos

- Saude
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A leitura atenta desses planos curriculares permite observar que ocorreram
mudancas no que concerne a carga horaria das disciplinas praticas. Em 1975, na 52
e 62 séries eram 4 aulas semanais perfazendo um total anual de 144 aulas. Ja na 72
e 82 séries eram 6 aulas semanais totalizando ao final do ano, 216 aulas. Todavia,
no curriculo de 1976 as turmas de 52, 62, 72 e 82 séries tém a mesma carga horéria,
ou seja, 4 aulas semanais totalizando 144 aulas anuais.

Na Fundamentacdo Teorica do Colégio Polivalente (FUNDAMENTACAO...,

1970, p. 06) enfatizam-se as vantagens desse novo modelo de escola:

Mantendo um nulcleo de disciplinas tradicionais, que assegure a cultura
comum que devem ter todos os alunos, o Ginasio Polivalente
compreenderd, entretanto, a oferta de opcdes, variaveis de acordo com as
aptiddes e interesses individuais. Essa variedade de atividades contribuira
para que se reduza ao minimo o desperdicio de talentos e vocagdes,
evitando-se através da continua orientagdo, uma escolha profissional
prematura. A oferta de varios caminhos, ademais, concorrerd para a
diminuicdo dos indices de evasao, uma de cujas causas € a irrelevancia dos
curriculos inflexiveis em relacdo aos interesses e a capacidade dos
estudantes. Consequentemente, 0 novo ginasio contribuird para que a
escola média constitua um veiculo, ndo de selecdo de uma elite limitada ou
de restrito treinamento profissional, mas, de desenvolvimento, no maior grau
possivel, de capacidades e interesses.

Pela analise desse documento percebe-se que, na visdo dos defensores
desse projeto, o novo curriculo da Escola Polivalente, flexivel e dinamico, adequado
a realidade iria diminuir um dos mais dramaticos problemas da escola brasileira
naguele contexto; a evasao e o abandono escolar. Ao abrir novos caminhos e novas
possibilidades para os alunos — as disciplinas de artes praticas — a escola se tornaria
mais atraente e receptiva aos alunos.

Deve-se ressaltar, todavia, que, apesar das disciplinas de artes praticas
(formacao especial), o objetivo basico dessas escolas ndo era formar méo de obra
para o mercado de trabalho. A escola tinha muito mais um carater vocacional e de
sondagem de aptiddes de procurar identificar se o aluno se identificava ou se
aproximava mais de uma atividade do setor primario, do secundario ou do terciario.

Deve-se ressaltar que nos dois primeiros anos, 0s alunos passariam por todas
as disciplinas vocacionais e, a partir da 72 série ele poderia escolher uma dessas
disciplinas. Sobre essa matéria, a Fundamentacdo Teodrica do Colégio Polivalente
(FUNDAMENTACAO..., 1970, p. 10) destaca o seguinte:

As disciplinas de carater pratico-vocacional serdo obrigatoriamente
introduzidas e exigidas como parte do curriculo. Nas duas primeiras séries,
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gue incluem entre seus objetivos uma sondagem geral das aptidées
vocacionais dos alunos, todos devem passar, num minimo de 4 horas
semanais, por variadas areas vocacionais, entre as quais as praticas de
artes industriais, técnicas comerciais, técnicas agricolas e economia
doméstica ou educacdo para o lar. Em cada uma delas, permanecera o
aluno durante pelo menos meio ano letivo. A terceira série prolongara o
processo de sondagem, devendo, entretanto, o aluno, na parte referente as
guatro praticas acima enumeradas, optar por uma. Na quarta série, 0s
alunos terdo possibilidade de escolha entre varias opgdes vocacionais,
destinando-se um minimo de quatro horas semanais para a matéria de
opgao.

Essa possibilidade de o aluno escolher, a partir da 32 série uma das quatro
opcdes entre as disciplinas vocacionais pode ser comprovada através dos diarios de
classe do colégio polivalente (ANEXO J). Observando-se os diarios da 52 e 62 séries
da disciplina de técnicas agricolas do ano de 1973, percebe-se que as classes eram
mais numerosas e a expressdo “sondagem” no alto do diario e ao lado da
identificacdo da turma indica que, nessas séries, 0 objetivo era fazer uma sondagem
para que a escola e o aluno descobrissem talentos e aptidées para uma ou outra
area de conhecimento técnico.

Ja nos diarios da 72 e 82 séries da disciplina de técnicas comerciais de 1974 e
de 72 e 82 séries da disciplina de artes industriais de 1973, as turmas sdo menores e
a expressido OPCAO no alto do diario e a o lado da identificacdo da turma indica
que, a partir da 72 série, o aluno escolheria uma das disciplinas de artes praticas.

Outro aspecto muito importante e que foi ressaltado na documentacdo que
fundamentava e organizava as escolas Polivalentes diz respeito a metodologia de
€nsino e 0s recursos que os professores utilizavam para transmitir os conhecimentos
para os alunos. Ja ressaltamos que um dos motivos utilizados pelos organizadores
do PREMEM para criticar a escola que predominava antes da reforma era uma
metodologia arcaica, inadequada aos novos tempos e pouco atraente para os alunos
que ficavam numa posicdo passiva. Seria necessario, entdo renovar 0S
procedimentos didaticos, tornando-o mais dindmico. Sobre esse tema, a Resolucao
n° 925 (1970) destaca que:

Os métodos de ensino devem ser modernizados apoiando-se em livros de
textos atualizados e de alta qualidade, em equipamento audiovisual
adequado e outros meios auxiliares eficazes bem como em modernas
técnicas de medida objetivo da aprendizagem [...] Deve ser estimulado um
clima que favoreca o estudo e a pesquisa, a experimentacdo e a inovacgao.
Atencédo especial sera dada ao aperfeicoamento e atualizacdo do ensino e
do curriculo no tocante as ciéncias e matematica (BRASIL, 1970).
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Para colocar em prética essa metodologia, moderna, com participacdo mais
dindmica e mais ativa dos alunos, seriam necessarias duas ferramentas importantes:
um professor preparado, tanto a nivel de conteddo quanto de didatica e uma
infraestrutura adequada da escola a nivel de livros e equipamentos atualizados.

Com relagao a equipamentos modernos, encontramos na biblioteca da Escola
Estadual Corina de Oliveira um material de audiovisual de mateméatica com 16

paginas contendo 12 slides cada pagina como se pode ver abaixo (FIGURA 16).

Figura 16 - Material de slides de matematica fornecido pelo PREMEM em 1970.
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Fonte: Acervo do autor (2016).

A citacao anterior também destaca que deveria ser incentivado um clima que
favorecesse ao estudo e a pesquisa. Para desenvolver esse tipo de trabalho a
biblioteca com um bom acervo de livros, seria um componente fundamental. Sobre
essa matériar a Fundamentagdo Tedrica do  Colégio Polivalente
(FUNDAMENTAGCAO..., 1970, p. 08) destacava que:

Considerando-se que a biblioteca é condicdo béasica para um ensino
moderno e eficiente, ela deve ser acessivel a alunos e professores, durante
todo o dia escolar e adequadamente provida de livros e outros materiais de
ensino para o0s quais se devem prever um efetivo sistema de circulacao. Os
administradores, o corpo docente e 0s supervisores especializados deverao
trabalhar em colaboracao para elevar os padrées educacionais.
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Com relacdo ao funcionamento da biblioteca uma didvida nos intrigava: 0s
livros das disciplinas de artes pratico-vocacionais: artes industriais, artes comerciais,
artes agricolas e educacao para o lar.

Apesar de essas disciplinas serem eminentemente praticas e disporem de
oficinas e equipamentos para que os alunos pudessem vivenciar de maneira
concreta o seu aprendizado acreditamos que um acervo de livros especificos dessas
areas seria importante para o0 embasamento tedérico e para o0 proprio
desenvolvimento de atividades de pesquisa quando solicitados pelos professores.

No entanto, nas consultas que foram feitas na biblioteca ndo encontramos
nenhum livro especifico de uso diario dos alunos que tratasse dessas disciplinas
pratico-vocacionais. 1sso nos faz presumir que, havendo necessidade de trabalhar
com textos para desenvolver e aprofundar determinados conteudos provavelmente
os professores poderiam trabalhar com textos mimeografados que eram distribuidos
para os alunos. Essa hipétese pode ser comprovada ao analisarmos o plano de
curso de educacédo para o lar da turma de 52 série (ANEXO K). Além dos objetivos,
conteudos e atividades, a parte de RECURSOS destaca em cinco momentos a
expressdo textos ou folhas mimeografadas que poderiam suprir uma eventual
caréncia de livros especificos para a area. Ao mesmo tempo, a expressao ‘“livros”
como recursos didaticos aparece apenas duas vezes o0 que da a entender da
existéncia desses livros na biblioteca, mesmo que em pequena quantidade.

Por outro lado, encontramos enciclopédias bastante voltadas para as areas
especificas de ciéncias, contabilidade e negocios e industria que poderiam ser
utilizados por alunos e professores. O selo colocado na primeira ou na ultima pagina
dessas enciclopédias com o nome “colégio polivalente” e 0 ano de edigao variando
entre 1967 e 1978 indicam que esse material foi recebido no momento de criagéo e
apogeu da escola.

Dentre os titulos desses compéndios destacamos 0s seguintes:

a) Enciclopédia Brasileira de Administracdo e Negdcios. Editora Fundo de
Cultura, 1969 (8 volumes).

b) Enciclopédia Tecnirama. 1972,10 volumes.

¢) Enciclopédia contabil brasileira. Editora Encadernadora Formar, 1967 (4
volumes).

d) Programa de Ciéncias Exitus. Editora Companhia Melhoramentos de
Sao Paulo, 1974 (4 volumes).

e) Colecdo Ciéncia llustrada. Abril Cultural, 1974 (12 volumes)

f) Livro Manual do Torneiro. Colecdo Manuais Técnicos. Editora Egéria,
1978.
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A escola contava com as prestigiadas Enciclopédias Barsa de 1973 e Delta
Larousse de 1968. Algumas dessas enciclopédias sdo destacadas abaixo
(FIGURAS 17, 18, 19 e 20).

Figura 17 - Capas de enciclopédias e conteudo das mesmas 1
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 18 - Capas de enciclopédias e conteido das mesmas 2
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.
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Figura 19 - Capas de enciclopédias e conteudo das mesmas 3
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 20 - Capas de enciclopédias e contetudo das mesmas 4

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Encontramos, numa das Ultimas estantes da biblioteca, bem ao fundo, na
parte de baixo da estante, numa area muito mofada e impregnada de poeira, 0 que
da a entender que quase ninguém Ié, um livro grande, de capa dura intitulado
“Servigo Publico Federal. Registro das obras entradas e das baixas”. Este
documento contém a relacao de todos os livros que entraram na escola entre 1975 e
1994. No recorte temporal dessa pesquisa, encontramos nas paginas amareladas
desse compéndio, os nomes de alguns livros que, pelo titulo, eram direcionados
para as disciplinas técnico-vocacionais. Alguns dos titulos eram Higiene e
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Puericultura, fruticultura, industrias rurais, fertilidade do solo, administragédo agricola,
curso de cunicultura, curso de suinocultura, suinocultura dentre outros.
Conseguimos fotografar algumas paginas com o enunciado de alguns desses livros

(FIGURAS 21, 22 e 23).

Figura 21 - Capa do livro com registro de entrada e saida de livros.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 22 - Folha com lista de livros recebidos pela Biblioteca do Colégio Polivalente.
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.
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Figura 23 - Folha com lista de livros recebido pelo Colégio Polivalente.
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

As imagens seguintes revelam aspectos de como seriam as aulas de carater
pratico-vocacional. As fotografias sado de 1972 (FIGURAS 24, 25, 26, 27 e 28).

Figura 24 - Aula pratica de Artes Agricolas 1

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.



Figura 25 - Aula prética de Artes Agricolas 2

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 26 - Aula de Ciéncias com utilizagdo de microscopio.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.
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Figura 27 - Aula de Artes Comerciais

1\

i

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Figura 28 - Oficina de Artes Industriais

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Essas imagens revelam que a escola procurava atender a uma das propostas
de renovar o ensino com relacdo a metodologia de ensino. A prépria natureza das

disciplinas de artes praticas levava a uma dindmica de ensino mais ativa e
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participativa por parte dos alunos. A exposigao tedrica, presa ao livro ou ao caderno,
0 ensino puramente livresco e humanista era assim concatenado com um ensino
mais pratico, cientifico que, muitas vezes levava o aluno a aprender fazendo,
praticando e experimentando nos laboratorios e nas oficinas sob a orientacdo e
supervisao dos professores. Ao mesmo tempo, a Escola Polivalente procurava
promover uma integracdo entre dois estilos de ensino que historicamente foram
conflitantes no Brasil. De acordo com os Dados e Informes Referentes ao PREMEM
(DADOS..., [19-], p. 2):

Dando continuidade a experiéncia dos Ginasios Orientados para o Trabalho,
mas reformulando-a, enriqguecendo-a, a Escola Polivalente de 1° grau
pretende harmonizar, nos curriculos de formagdo do adolescente o
desenvolvimento intelectual e a qualificacdo para o trabalho. E um esforgo
de sintese das duas areas, até agora aparentemente conflitantes: a
formacéo intelectual e humanistica (sic) e a formacao cientifica e técnica.

A documentacdo concernente ao curriculo também previa a organizacdo de
algumas atividades extraclasse, dentre elas visitas técnicas, comemoragdes civico-
patridticas e festas religiosas. Esses momentos, além de tornar as atividades
escolares mais dinamicas e ativas, com maior participa¢do do aluno, rompendo com
0 ensino verbalista, era também uma forma de promover maior integracdo entre a
escola e a comunidade e dar mais visibilidade a mesma.

Com relacéo as formas de recuperacédo de alunos, havia uma preocupacédo no
sentido de evitar ao maximo possivel um grande contingente de alunos reprovados.
Isto poderia ser visto como desperdicio financeiro, tendo em vista o volume de
capital investido na construcdo dessas escolas e um desperdicio social, educacional
e econdmico visto que alunos reprovados significariam que, na visao dos técnicos do
PREMEM impregnados pelas ideias da teoria do capital humano e do tecnicismo, a
escola nao estava formando forca de trabalho com qualificagdo adequada. A
corrente que deveria se estabelecer entre escola — producdo — industria ficaria

rompida. Sobre essa matéria a Resolucéo n°® 925 de 1970 explicita que:

As repeticdes de séries devem ser substancialmente reduzidas de modo a
eliminar essa grande fonte de desperdicio na educagdo e a aumentar
significativamente o fluxo de alunos através das escolas. Os estudantes que
forem reprovados em uma ou duas disciplinas, ndo devem ser obrigados a
repetir toda a série, mas somente as matérias em que forem reprovados.
Novas e mais eficazes maneiras de tratar esse problema, devem ser
previstos, tais como:
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1. Manter classes especiais de recuperagdo durante as férias para oferecer
aos alunos reprovados uma oportunidade de vencer uma (ou duas)
matérias em que foi reprovado e retornar a sua turma regular, na série
seguinte, quando do reinicio das aulas em marco;

2. Permitir aos alunos que tenham sido reprovados em uma matéria, serem
promovidos a série seguinte condicionalmente, enquanto se recuperam,
assistindo cursos noturnos, nas matérias das quais ficaram dependentes;

3. Permitir ao aluno que tenha sido reprovado em uma matéria passar a
série seguinte em todas as disciplinas, exceto naquela em que foi
reprovado, no qual se deve recuperar durante seu horario normal, antes
de terminar o curso.

Consultando o livro de atas de resultados finais e aproveitamento no periodo
de 1974 a 1978, obtivemos as seguintes informacdes relativas a seis turmas como

mostra no quadro 3.

Quadro 3 - Relacao de alunos aprovados e reprovados.

TURMA ANO APROVADOS REPROVADOS
62 SERIE F 1974 - MATUTINO 33 ALUNOS 7 ALUNOS
62 SERIE D 1974 - VESPERTINO 31 ALUNOS 7 ALUNOS
72 SERIE A 1974 - VESPERTINO 25 ALUNOS 7 ALUNOS
72 SERIE D 1974 - MATUTINO 24 ALUNOS 5 ALUNOS
52 SERIE A 1975 - MATUTINO 35 ALUNOS 7 ALUNOS
52 SERIE B 1975 - MATUTINO 38 ALUNOS 7 ALUNOS
82 SERIE A 1974 - MATUTINO 19 ALUNOS 1 ALUNO
82 SERIE B 1974 - MATUTINO 21 ALUNOS 13 ALUNOS

Fonte: Livro de atas de resultados finais e aproveitamento, periodo 1974-1978 da Escola estadual
Corina de Oliveira.

Saliente-se que ao longo do ano eram distribuidos para os alunos 100 pontos.
Eles deveriam atingir no minimo 50 pontos para serem aprovados. Em todas as atas
consultadas, verificou-se a distribuicdo de notas nas disciplinas de Portugués,
Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias e Programa de Saude (CPS). As notas de
OSPB e Educacéo Artistica eram conceitos (E; excelente, MB; muito bom, B; bom,
R; regular, I; insuficiente e S; sem nota).

Ja no que concerne as disciplinas de artes praticas (artes industriais, artes
agricolas, artes comerciais e educacao para o lar) ndo existiam sistema de notas ou
de conceitos uma vez que o Unico objetivo era fazer a sondagem de aptidées ou de
vocacdo para um dos setores da economia (primario, secundario e terciario).

Pelo que foi exposto anteriormente, percebe-se que o curriculo da Escola

Polivalente procurava vir de encontro com a Resolucéo n° 925 de 27-05-70 que, em
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seu anexo I, destaca que o curriculo das Escolas Polivalentes “deve estar
atualizado e deve ter real significado para a vida presente e futura do estudante no
mundo moderno”.

Ao destacar ‘atualizado’ o documento insinua que o curriculo e por extensédo a
escola que atuava no Brasil naquela época, era dissonante da realidade e da vida
moderna, ndo conseguia acompanhar e se adaptar a um mundo dominando por
novos conhecimentos tecnoldgicos. Ao mesmo tempo, por estar distante do mundo
real, preso a um ensino livresco e exageradamente humanista, que ficava além dos
muros da escola, essa mesma escola ndo tinha muito significado para a vida dos

alunos. A Escola Polivalente viria entdo, para suprir essa lacuna.
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5 CORPO DOCENTE E DISCENTE

Emergia, por isso mesmo, a no¢do de polivaléncia e sua aplicacdo no
ensino. Nada de novo, porquanto varios paises ja trilhavam o caminho, em
particular os Estados Unidos com suas ‘escolas compreensivas’ e a Unido
Soviética, com a escola politécnica. Buscava-se, isso sim, partir para uma
concepcgéo de 'escola polivalente' totalmente sintonizada com a realidade
brasileira, ela por si propria, tdo polimorfa (FUNDAMENTACAO..., 1970, p.
01).

5.1 CORPO DOCENTE

Como ja foi citado anteriormente, o projeto das Escolas Polivalentes era
grandioso. Segundo dados extraidos dos Dados e informes referentes ao PREMEM
(DADOS..., [19--]), a instalagdo de Escolas Polivalentes, em quatro estados e nas
capitais das outras unidades federativas, iria exigir o emprego de 23 mil professores.
Essa informacéo por si s ja gerava um problema de dificil solucdo: a caréncia de
professores qualificados na area de ensino de 1° e 2° graus. E este problema se
tornava mais grave se levarmos em conta que a grande maioria das escolas
polivalentes seria instaladas em cidades do interior de pequeno ou médio porte, no
qgual a falta de professores qualificados era mais acentuada. No caso do Estado de
Minas Gerais, por exemplo, a previsao era a construcéo de 58 escolas.

Tendo em vista esse problema, no caso especifico de Minas Gerais foi
firmado um convénio entre 0 PREMEM e a UFMG com o objetivo dessa instituicdo
ministrar cursos para capacitar e habilitar os professores das mais variadas
disciplinas tanto as de cultura geral quanto as de formacdo especial (vocacionais).
Esses cursos também eram direcionados para a parte administrativa da escola.

De acordo com os Dados e Informes referentes ao PREMEM (DADOS..., 19--

], p. 05), esses cursos estavam divididos em trés tipos:

| - DE CURTA DURACAO

Seu objetivo era suprir a caréncia de professores licenciados. Os candidatos
devem preencher as seguintes condicdes:

a) Prova de conclusédo do 2° ciclo.

b) Sele¢do em exames vestibulares prestados na universidade.

C) Acompanhamento dos cursos, cuja carga € de 1600 horas para os
candidatos a licenciatura em disciplinas académicas e artes industriais e de
800 horas para os candidatos as demais disciplinas técnicas.

Il - DE RECICLAGEM
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Destinam-se exclusivamente a professores licenciados, tendo como
finalidade rever técnicas de Orientacao de Aprendizagem (SIC) e preparar o
professorado para uma vivéncia eficaz da filosofia da Escola Polivalente.
Duracao: 320 horas.

[l — DE TREINAMENTO DE PESSOAL TECNICO E ADMINISTRATIVO
Destinam-se ao treinamento de pessoal de direcdo, coordenacéo,
orientacdo pedagodgica e orientacdo educacional para as Escolas
Polivalentes.

Duragéo: 320 horas.

No gue tange aos cursos de curta duracdo, Pedrosa e Bittencourt (2015, p.
21-22) informam que em 1970, o Edital 01 - 1970 do PREMEM abriu vagas para

cursos de:

Portugués, matematica, histéria, geografia, ciéncias, inglés e francés que
foram ministrados na faculdade de educacdo da UFMG. Também foram
oferecidos os cursos de artes industriais, técnicas agricolas, educacao para
o lar e técnicas comerciais, ministrados no Centro de Treinamento de
Professores de Betim. Os concluintes do curso receberiam o diploma de
licenciatura, para o exercicio do magistério, no 1° ciclo do ensino médio.
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Registramos abaixo uma relacédo de professores da escola que receberam

treinamento pelo PREMEM em Belo Horizonte (FIGURA 29).

Figura 29 - Lista de professores treinados pelo PREMEM.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Na parte final desta pesquisa, (ANEXO L) colocamos dados de 1978 com
relacdo de professores treinados pelo PREMEM, relacdo de professores nao

treinados pelo PREMEM e um certificado comprobatério de participacdo em um

desses cursos (ANEXO M).
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Embora, a maior parte da carga horaria desses cursos fosse voltada para os
conteudos especificos das disciplinas (portugués, matematica, ciéncias...) visando a
melhor formacdo e capacitacdo do corpo docente, existia a preocupacdo em
transmitir para os professores uma base minima de conhecimentos com relacdo a
filosofia do Colégio Polivalente indicando, principalmente, o que ele representava de
novo e de moderno no ensino de 1° grau. Introjetar, no corpo docente e no corpo
administrativo, essa filosofia seria fundamental uma vez que seria através da acao
dos professores no dia a dia da sala de aula, dos laboratérios e das oficinas que a
proposta e os objetivos do Colégio Polivalente iriam se materializar, adquirir vida.

Em documentacdo colhida no Escola Estadual Corina de Oliveira,
encontramos varios textos que eram debatidos e discutidos com os professores no
Centro de Treinamento de Professores de ginasios orientados para o trabalho. Os
titulos de alguns desses textos sdo bastante indicativos sobre o teor dos mesmos.
Vejamos alguns deles no quadro 4.

Quadro 4 - Textos discutidos por professores em cursos do PREMEM.

TITULOS

Mais que uma reforma. Uma nova concepcéo de escola.

Texto da lei n°® 5692-1971

Obijetivos do ensino de 1° e 2 graus previstos pela lei 5692-71

O ginasio polivalente no contexto da educacao fundamental

Justificativa da Implantacdo da Escola Polivalente Experimental

Educacao e desenvolvimento

Os fins da educacéo

FuncBes da educacédo no desenvolvimento

A sociedade brasileira em transicao

O ginasio pluricurricular e a reformulagéo do ensino médio no Brasil

O método de projetos

Motivacdo em situagbes escolares

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.

Os recortes abaixo indicam alguns desses textos se apresentam nas figuras
30, 31 e 32.

Figura 30 - Recortes de documentos que se referem aos textos que eram

trabalhados nos cursos oferecidos pelo PREMEM em Belo Horizonte 1
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira [1974].

Figura 31 - Recortes de documentos que se referem aos textos que eram

trabalhados nos cursos oferecidos pelo PREMEM em Belo Horizonte 2
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira [1974].
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Figura 32 - Recortes de documentos que se referem aos textos que eram
trabalhados nos cursos oferecidos pelo PREMEM em Belo Horizonte 3
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira [1974].

Uma discussdao mais detalhada sobre esses textos que eram passados aos
professores, faz-se necesséaria para compreendermos melhor os interesses nao so
pedagogicos, mas também politicos e ideoldgicos por traz da criacdo dos colégios
polivalentes. E preciso destacar que na visdo dos homens que comandavam a
educacdo no pais tanto a Lei n® 5692/71 quanto a criacdo das Escolas Polivalentes,
constituiam um marco, um novo momento no desenvolvimento da educacéo de 1° e
de 2° graus, uma vez que implicavam mudancas profundas na organizagao
curricular, na metodologia de ensino, na visdo de educacgéo e, logicamente, iriam
afetar o cotidiano de professores e alunos em sala de aula. Dai a necessidade de
preparar os professores, de instrui-los e orienta-los para que eles estivessem a par
dessas mudancgas e, a partir de entédo, se preparassem melhor para se adequar e se
adaptar a essa nova realidade educacional.

Acreditamos, porém que esses cursos ministrados pela UFMG também
tinham a funcdo importante de justificar e legitimar perante o corpo docente e
perante a sociedade a implantagdo das Escolas Polivalentes. Como ja vimos
anteriormente, tratava-se de um projeto audacioso envolvendo muitos recursos

financeiros, mobilizando milhares de profissionais e que iria se refletir diretamente na
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sala de aula, na formacéo e na vida de milhares de alunos. Sendo assim, era
necessario construir um discurso ideoldgico que legitimasse essas escolas, que
mostrasse as vantagens que essa nova escola traria para o aluno e para a
sociedade como um todo. Extraimos um pequeno fragmento do texto Educacéo e
Desenvolvimento (EDUCACAO..., 1973, p. 01) para corroborar o que foi comentado

acima:

O progresso da ciéncia e da técnica e a enorme expansdo dos
conhecimentos de nossa época exigem um nivel mais alto de educacgéo
geral do que anteriormente, 0 que ndo sO assegurard a preparagdo de
especialistas de qualificacdo progressivamente mais alta, como alargara o
pensamento e a convicgdo das véarias camadas sociais no sentido da
aceitacdo e participacdo das mudancas de estruturas da sociedade. A
escola polivalente, oferecendo um nivel de educacdo mais geral, mais
funcional e mais alto, elevar4 o padrdo cultural da populacdo, fazendo-a
mais receptiva as novas ideias. Em suma, a escola polivalente constitui um
ndcleo de vitalizagdo da sociedade democréatica. Por seus mais amplos
objetivos, pela variedade de suas fungbes e atividades, por sua maior
articulacdo com os interesses e problemas da colatividade (sic), atendera
melhor que qualquer outra ao papel que se deve esperar da educagéo
média brasileira.

Obviamente outro interesse fundamental dos cursos ministrados para 0s
professores era deixa-los a par e, mais do que isso, integra-los na filosofia e no
espirito dos Colégios Polivalentes. Essas escolas, no entender do PREMEM,
constituiam uma nova visdo, uma nova maneira de lidar com a educacdo, mais
moderna, mais atualizada, mais condizente com uma estrutura econémica e social
cada vez mais impactada pela ciéncia e tecnologia.

Outros dois textos “Func¢des da Educacao no Desenvolvimento” e “Educacao
e Desenvolvimento” enfatizam a necessidade de adequar a escola, de adapta-la aos
novos tempos, de adaptar o curriculo e a metodologia de ensino para formar um
aluno ativo, dinamico, com conhecimentos mais amplos e diversificados que
estariam baseados ndo apenas no ensino humanista, livresco, mas também no
ensino pratico, cientifico. Dispondo desses novos conhecimentos o aluno poderia
promover ndo apenas 0 seu préprio crescimento como pessoa, estando preparado
para atuar na sociedade e para entrar para o mercado de trabalho, mas também
poderia contribuir para o desenvolvimento do pais uma vez que poderia constituir
uma forca de trabalho com mais qualificacao e capacidade produtiva.

Extraimos um pequeno fragmento do texto Educacdo e Desenvolvimento

(EDUCACAO..., 1973, p. 01) para corroborar o que foi comentado acima:
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A experiéncia dos paises desenvolvidos mostra que seu potencial
econdmico ndo se explica, apenas, pelos aumentos quantitativos, em capital
fisico, mas decorre do aumento da Produtividade. E a produtividade de um
povo aumenta em decorréncia das inovacfes técnicas, da criatividade, da
pesquisa, da qualificacdo e eficiéncia do trabalho individual, da organizacéo
da producado, em ultima analise: de uma melhor educacdo. A experiéncia
dos paises subdesenvolvidos mostra que a simples injecdo de capital fisico,
nestes paises, ndo basta para acelerar o processo de desenvolvimento, se
ndo houver méo de obra qualificada capaz de absorvé-lo, produtivamente,
noutras palavras, se ndo houver capital humano altamente qualificado.

Finalmente, os textos que falam sobre Método de Projetos, extraido do Livro
Didatica da Escola Nova (AGUAYO, 1974) e Motivacdo em Situacdes Escolares
(MOTIVACAO..., 1973) aludem a outro aspecto fundamental da Escola Polivalente, a
didatica, a metodologia de ensino como tornar a aula mais atraente e mais
participativa para os alunos, enfim como envolver os alunos de maneira mais incisiva
no processo de ensino-aprendizagem.

Com relacdo ao corpo docente da escola, conseguimos a seguinte relacéo de
professores relativo novembro de 1971, portanto, no inicio dos trabalhos da escola
como se apresenta no quadro 5.

Quadro 5 - Relacao de professores do Colégio Polivalente de Uberaba em 1971.

PROFESSOR GRAU DE MATERIA
INSTRUCAO

Alexandre José da Costa Neto Superior Ciéncias
Antonio Lulio Sobrinho Superior Matemética
Assuere Antonio de Melo Ciéncias
Antonio Neves da Silva Filho Superior Inglés
Ana Lucia Afonso Silva Superior Educacao para o lar
Célio Roberto Coutinho Pereira Superior Matematica
Consuelo Prado de Azevedo Técnicas comerciais
Cleire Rossi Superior Educacao para o lar
Eliane de Fatima Assis Superior Portugués
Edilia Terezinha Mendes Borges Lingua estrangeira (francés)
Djanira da Graga melo Superior Ciéncias
Heladir Josefina Borges saraiva Historia
Hélio Borges Técnicas comerciais
Jodo Jarbas Fagundes da Silva Técnicas agricolas
Leda Elisabete Brito Lingua portuguesa
Lecy Ivene Vieira
Maria Rosa Oliva Superior Histéria
Maria Helena de Lana Ribeiro Superior Portugués
Maria da Graca Cascando Costa Superior Educacéo para o lar
Maria Helena Emediato Superior Educacao artistica
Maria da Gléria Marques Gontijo Superior Geografia
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Maria de Medeiros Superior Artes industriais
Neusa Maria Ferreira Superior Bibliotecaria
Nelson Resende Superior Educacao fisica
Raimundo Aires de Meneses

Ronaldo Augusto Batista Geociéncias
Romilda Pontes Roscol Educacao fisica
Reginaldo Garcia Santana Técnicas agricolas
Vera Lucia Pegorer Oliveira Matematica
Walter Fernandes Pontes Inglés

Zeni Gongalves de Oliveira Superior Técnicas industriais

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira

O quadro indica que dos 31 professores da escola, oito eram das disciplinas
pratico-vocacionais: dois de técnicas agricolas, dois de artes industriais, trés de
educacdo para o lar e um de técnicas comerciais. Dos dois professores que nao
conseguimos identificar a disciplina lecionada (Lecy lvene Vieira e Raimundo Aires),
€ provavel que um deles lecionasse técnicas comerciais completando assim uma
equipe de nove professores das disciplinas especiais perfazendo 29% do total.

Os espacos que estdo em branco com relacdo ao grau de instrucao indicam
gue, na documentacéo consultada na Escola Estadual Corina de Oliveira, ndo foram
encontradas informacdes sobre esses professores. Nas pastas consultadas,
encontramos um problema que é comum ao cotidiano de quem trabalha com
pesquisa; documentos esparsos, lacunas, vazios, informacdes abrangentes sobre
um determinado professor e, a0 mesmo tempo, informagdes ralas, imprecisas e
incompletas sobre outros profissionais o que dificulta o trabalho de reconstituicdo de
uma instituicdo escolar.

De qualquer maneira € de se supor que, se ndo todos, pelo menos a maioria
dos professores do Colégio Polivalente de Uberaba eram de nivel superior, uma vez
gue a cidade contava com faculdades que formavam profissionais para atuar no
campo da educacdo, como era 0 caso da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

Sd0 Toméas de Aquino (FISTA)* tradicional educandario dirigido pelas irmas

%A FISTA (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sdo Tomas de Aquino) foi fundada em 1949
pelas Irmas Dominicanas e, segundo Paula (2007), adquiriu grande prestigio na cidade de Uberaba
pelo seu papel de formar dezenas de professores que passaram a trabalhar nas diversas escolas da
cidade. A UNIUBE, Instituicdo sem fins lucrativos, mantida pela Sociedade Educacional Uberabense,
foi fundada por Mario Palmério, em 1947, a partir da criagdo da Faculdade de Odontologia do
Tridngulo Mineiro. A partir de 1972, as Faculdades isoladas d&o lugar a uma nova organizacéo e a
Instituicdo passa a se chamar Faculdades Integradas de Uberaba, ficando conhecida pela sigla
(FIUBE), denominacdo que permaneceu até 1988, quando foi reconhecida pelo Ministério da
Educagdo como Universidade. Em 1973, foram criados os cursos de Educacao Fisica, Psicologia,
Pedagogia, Estudos Sociais e Comunicacao Social.



141

dominicanas e que formou dezenas de professores que passaram a atuar em
escolas e faculdades de Uberaba e de outras cidades.

Com relacdo a contratacdo de professores, tomamos por base o estudo de
Resende (2011, p. 105) sobre a Escola Polivalente de Uberlandia e que também é
vélido para as outras Polivalentes de Minas Gerais que, de uma maneira geral, eram
norteadas e geridas através de uma mesma legislagdo. Segundo essa
pesquisadora:

Primeiramente, para ser admitida junto ao quadro de profissionais das escolas
polivalentes, a pessoa precisaria ser aprovada em concurso publico. Para tal, a
pessoa ndo necessitava, no caso do cargo de professor, ter graduacdo em
licenciatura, o nivel de escolaridade exigido era o médio. Aprovada nesse concurso,
ai sim, ela passaria por treinamento oferecido pelo PREMEM, especifico da area
para qual foi aprovada. Todas as pessoas selecionadas para as polivalentes tinham
que passar por esse processo de treinamento que, no caso dos professores foi
realizado pela Faculdade de Educacdo da UFMG.

5.2 CORPO DISCENTE

Basicamente nessa parte do trabalho procuraremos evidenciar como era o
processo de selecdo dos alunos, a quantidade de alunos matriculados na escola e
procuraremos também tracar um perfil socioeconémico aproximado desses alunos.
As fontes utilizadas para a feitura desse componente da pesquisa foram a
Resolugdo n° 925 de 1970, os quadros de matricula obtidos na Escola Estadual
Corina de Oliveira, as pastas funcionais dos alunos, as atas de resultados finais e
aproveitamento e a documentacdo do PREMEM encontrada na escola Estadual
Corina de Oliveira.

Nas pesquisas feitas no Colégio Corina de Oliveira, ndo encontramos nenhum
documento relativo a como seria 0 processo de selecdo de alunos no Colégio
Polivalente. Todavia, como a documentacdao analisada do PREMEM indica que
existia uma uniformidade de arquitetura, de organizacdo curricular, de metodologia
de ensino, enfim de uma filosofia de educacdo que norteava a organizacdo € 0
funcionamento dos Colégios Polivalentes, no qual acreditamos que as normas para

a selecao de alunos de todas essas escolas eram semelhantes. Utilizamos entao as
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informacdes sobre a selegcdo de alunos da Escola Estadual Guiomar de Freitas
Costa de Uberlandia que se encontra em Resende (2011, p. 125):

II- Da inscricédo

Os candidatos aos exames de selecao deverao:

a) Apresentar dois retratos 3 x 4 atuais e de frente.

b) Preencher o questionario de informacdes.

c) Preencher o requerimento de inscri¢ao.

d) Apresentar comprovante de que esta frequentando a série a qual se
candidata, ou de concluséo da série anterior.

lll- Dos exames de sele¢éo:

Os exames de selecdo para a matricula na 12 série constardo de:

- Prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na 42
série primaria.

- Redacéo.

- Provas psicoldgicas (aptidao)

Os exames de sele¢do para matriculas nas demais séries constarao de:

- Prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na série
anterior.

- Redacéo.

- Provas psicolégicas (aptidao)

Segundo documentacdo do PREMEM, o processo de sele¢do de alunos para
as Escolas Polivalentes deveria dar certa preferéncia para os alunos cujas familias
fossem de um perfil socioeconbmico mais baixo. Isso, evidentemente nédo iria
impedir que alunos de classe média ou até mesmo de classe alta frequentassem
esses estabelecimentos. A Resolucdo n°® 925 de 1970 reforca essa questao de certa

preferéncia aos alunos de familia de baixa renda:

CLAUSULA I

Obrigacfes do Estado de Minas Gerais

[.-]

x) A comisséo Estadual estudara a localizacéo das novas escolas a base de
critérios objetivos, conforme estabelece o paragrafo 2° do artigo 9° do
mencionado decreto, que visam:

[.-]

3- expandir e melhorar as oportunidades de educacdo média para criancas
de familia de baixa renda, que, de outra maneira, ndo teriam possibilidades
de obter educacédo de grau médio.

Anexo |l

Diretrizes gerais para o ginasio polivalente:

[.-]

15- A selegdo de estudantes para o ingresso no ginasio polivalente deve
basear-se ndo apenas numa apropriada razoavel avaliagdo de aptidao para
o trabalho escolar, mas também num sé uso equilibrado de outros critérios,
tais como: interesses e aptidées, idade, proximidade da escola e
necessidades econdmicas.
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Para obter o perfil socioecondbmico dos alunos nos baseamos na pasta
funcional de 30 alunos que foram matriculados nessa escola no ano de 1971. Pelos
dados coletados no quadro de matricula no periodo entre 01 de 08 a 13 de 12 de
1974, verificamos que tivemos um total de 525 alunos matriculados, dos quais 262
na parte da manhéa e 263 na parte da tarde. Com relagcdo ao género, 257 eram do
sexo masculino enquanto que 268 eram do sexo feminino o que perfaz certo
equilibrio quanto a essa questéo.

Percebe-se também que, como essas escolas foram projetadas para uma
quantidade méxima de 800 alunos, havia entdo, para aquele ano, 275 vagas
ociosas. E interessante observar que, nos dois primeiros anos de funcionamento a
escola ndo chegou a atingir a quantidade de alunos para a qual ela foi projetada.
Consultando os registros de matricula para os anos de 1973 e 1974 encontramos 0s

seguintes dados do quadro 6.

Quadro 6 - Relacao de matriculas de alunos em 1973 e 1974.

ANO SEMESTRE N° ALUNOS
1973 1° SEMESTRE 563 ALUNOS
1973 2° SEMESTRE 597 ALUNOS
1974 1° SEMESTRE 591 ALUNOS
1974 2° SEMESTRE 533 ALUNOS

Fonte: Registro de matricula da Escola Corina de Oliveira. Ano 2016.

Os quadros de matricula (ANEXO N) obtidos na superintendéncia de ensino e
na propria escola para os anos de 1974 e 1975 confirmam uma quantidade de
alunos matriculados em torno de 525 alunos.

Comparando a quantidade de alunos matriculados (525) com a amostragem
de 30 alunos, percebe-se que a amostragem perfaz 5,71% do universo de alunos da
escola. Nos documentos pesquisados, procuramos evidenciar basicamente 5
elementos (profissao do pai, grau de instrucdo do pai, profisséo da mée, grau de
instrucdo da mae e renda mensal da familia). Da combinacdo desses elementos,
procuramos entdo tracar um perfil desses alunos. Vale salientar que no caso das
maes e, em consonancia com a mentalidade da época, a maioria absoluta néo
exercia profissdo remunerada dedicando-se as atividades do lar e aos cuidados da
familia. Nado sado citados os nomes dos alunos e dos respectivos pais ou

responsaveis para preservar a privacidade dos mesmos.




Eis a seguir no quadro 7 os dados dos 30 alunos que foram coletados:

Quadro 7 - Perfil socioeconémico de alunos do Colégio Polivalente de Uberaba.

Identificagcao

Perfil dos Pais

ALUNO 1

Pai — vigia

Grau de instrugdo — ginasio incompleto
Mé&e — Dona de casa

Grau de instrucdo — ginasio incompleto
Renda mensal — 2 salarios minimos

ALUNO 2

Pai — trabalhador bracal

Grau de instrugdo — primario incompleto
Méae — doméstica

Grau de instrugdo — priméario completo
Renda mensal — em branco

ALUNO 3

Pai — vaqueiro

Grau de instru¢do — analfabeto
Mé&e — doméstica

Grau de instrucéo — analfabeta
Renda mensal — 1 salario minimo

ALUNO 4

Pai — ndo tem
Mae — analfabeta
Renda mensal — Cr$ 280,00

ALUNO 5

Pai — Viajante. Trabalha na Disauto
Grau de instrugao — Gindsio completo
Méae — doméstica

Grau de instrugao — ginasio completo
Renda mensal — Cr$ 600,00

ALUNO 6

Pai — lavrador

Grau de instru¢@o — primario completo
Mé&e — doméstica

Grau de instru¢@o — primario completo
Renda mensal — 1 salario minimo

ALUNO 7

Pai — afastado pelo INPS

Grau de instru¢@o — primario completo
Mé&e — doméstica

Grau de instrucdo — Em branco

ALUNO 8

Pai — Engenheiro

Grau de instruc@o — superior completo

Mé&e — sem profisséo

Grau de instrugdo — colégio incompleto
Renda mensal — mais de 3 salarios minimos

ALUNO 9

Pai — sapateiro

Grau de instrugdo — primario incompleto
Mé&e — dona de casa

Grau de instru¢éo — primario incompleto
Renda mensal — 1 salario minimo

ALUNO 10

Pai — dentista

Instrugcdo — superior completo

Mé&e — doméstica

Grau de instrucéo — colegial completo
Renda mensal — Cr$ 2.000,00

ALUNO 11

Pai — Comerciario

Grau de instrugdo — colégio completo
Mé&e — dona de casa

Grau de instrugdo — colégio completo
Renda mensal — 3 salarios minimos
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ALUNO 12 Pai — comerciante de aglcar
Grau de instrucdo — colegial completo
Mae — doméstica
Grau de instrucdo — ginasio incompleto
Renda mensal — Cr$ 2.000,00
ALUNO 13 Pai — Comerciario
Grau de instrucéo — superior incompleto
Mé&e — professora primaria
Grau de instrucéo — superior incompleto
Renda mensal — Cr$ 1.000,00
ALUNO 14 Pai — comerciante
Grau de instrucéo — colégio completo
Mé&e — dona de casa
Grau de instrucéo — dona de casa
Renda mensal — 1 salario minimo
ALUNO 15 Pai — N&o ajuda a familia. E separado da esposa
Mé&e — doméstica
Grau de instrugdo — ginasio incompleto
Renda mensal — 2 salarios minimos
ALUNO 16 Pai — dentista e fazendeiro
Grau de instrucéo — superior completo
Mé&e — em branco
Grau de instrucéo — colegial incompleto
Renda mensal — Cr$ 5.500,00
ALUNO 17 Pai — em branco
Grau de instru¢do — em branco
Mé&e — falecida. Aluno mora com os padrinhos
Renda mensal — em branco
ALUNO 18 Pai — motorista
Grau de instrucéo — primario incompleto
Mé&e — dona de casa
Grau de instrugdo — primario incompleto
Renda mensal — Cr$ 600,00
ALUNO 19 Pai — motorista
Grau de instrugdo — priméario completo
Mé&e — em branco
Grau de instrugdo — ginasio incompleto
Renda mensal — Cr$ 500,25
ALUNO 20 Pai — aposentado (servente)
Grau de instrucéo — primario completo
Méae — falecida
Grau de instru¢do — em branco
Renda mensal — Cr$ 337,59
ALUNO 21 Pai — inspetor
Grau de instrucé@o — colegial completo
Mé&e — doméstica
Grau de instrugdo — ginasio completo
Renda mensal — 2 salarios minimos
ALUNO 22 Pai — gerente
Grau de instrugdo — ginasio incompleto
Mae — dona de casa
Grau de instrugdo — ginasio incompleto
Renda mensal — Cr$ 1.200,00
ALUNO 23 Pai — profissdo em branco
Grau de instrucéo — primario completo
Mé&e — servente escolar
Grau de instrucéo — primario incompleto
Renda mensal — em branco
ALUNO 24 Pai — lavrador

Grau de instru¢do — primario incompleto
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Mae — doméstica

Grau de instru¢do — primario incompleto
Renda mensal — Cr$ 100,00

ALUNO 25 Pai — zelador do Uberaba country clube
Grau de instrucéo — primario incompleto
Mé&e — doméstica

Grau de instrucéo — primario incompleto
Renda mensal — Cr$ 376, 80

ALUNO 26 Pai — médico

Grau de instrucdo — superior completo
Mé&e — em branco

Grau de instrucéo — colégio completo
Renda mensal — mais de 3 saldrios minimos

ALUNO 27 Pai — particular

Grau de instrucéo — ginasio completo
Mé&e — doméstica

Grau de instrugdo — priméario completo
Renda mensal — Cr$ 2.000,00

ALUNO 28 Pai — cozinheiro

Grau de instrugdo — priméario completo
Mé&e — doméstica

Grau de instrugdo — primario incompleto
Renda mensal — 1 salario minimo
ALUNO 29 Pai- eletrotécnico

Grau de instru¢é@o — colégio incompleto
Mé&e — doméstica

Grau de instru¢é@o — ginasio incompleto
Renda mensal — 2 salarios minimos
ALUNO 30 Pai — servente

Grau de instru¢éo — primario incompleto
Mé&e — dona de casa

Grau de instrugdo — priméario completo
Renda mensal — Cr$ 312,00

Fonte: Pasta funcional dos alunos do Colégio Polivalente de Uberaba.

Agora, passemos a andlise desses dados. Para comegar informamos que o
salario minimo de 1971 era de Cr$ 225,60 e que, apesar do grande crescimento
econdbmico verificado no governo do presidente Emilio Médici, este periodo foi
marcado por uma politica de arrocho salarial reconhecido pelo préprio general
quando afirmou que “a economia vai bem, mas o povo vai mal’.

Analisando a renda mensal dessas familias observamos que desse universo
de 30 alunos 14 eram de familia com uma renda variando entre um ou dois salarios
minimos chegando até a perfazer um salario maximo de CR$ 376,80, o que
equivaleria a 46,6% do universo pesquisado. Contabilizando a outra ponta do poder
aquisitivo verificamos que 7 familias tinham uma renda mensal igual ou superior a
Cr$ 1.000,00 perfazendo um total de 23,3%. E importante acrescentar que, no caso
de quatro alunos (2, 7, 17 e 23), a renda mensal da familia aparece em branco.

Todavia, a profissdo exercida por um dos pais (trabalhador bracal, no caso do aluno
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2) ou o grau de instrucdo do pai e da mae (primério incompleto ou completo, no caso
dos alunos 2, 7 e 23) e o fato do aluno 17 aparentemente n&o ter pai e morar com 0s
padrinhos em virtude do falecimento da mée, séo fortes indicativos de que essas
quatro familias seriam de baixa renda. Dessa forma os alunos cujas familias eram de
baixa renda saltariam de 14 para 18 o que daria uma porcentagem de 60%. As
outras 5 familias estariam em um patamar intermediario com relagdo ao poder
aquisitivo perfazendo um total de 16,6%.

A formatacdo do perfil socioecondmico desses alunos ficaria assim como no

grafico 1.

Gréafico 1 - Perfil socioecondémico dos alunos.

PERFIL DOS ALUNOS
A PARTIR DA RENDA DOS PAIS

23.30%

m FAMILIAS DE CLASSE BAIXA
B FAMILIAS DE CLASSE MEDIA
FAMILIAS DE CLASSE ALTA

Fonte: Do autor (2016).

Ao analisar os dados da pasta funcional a partir do critério profissao,
verificamos que 11 alunos tinham pais que trabalhavam em atividades que, até hoje
estdo associadas a salarios baixos e até mesmo a desprestigio como vigia,
trabalhador bracal, sapateiro, servente dentre outros, obtendo um total de 36% do
universo pesquisado. Ha de se acrescentar os casos diferenciados dos alunos 4, 15,
17 e 23 que ou ndo tinham pai ou entdo o0 mesmo néo ajudava nas despesas

comprometendo seriamente as despesas da familia. Isso faz com que a
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porcentagem anterior se eleve para 50%. J4 as profissdes associadas a um prestigio
e status elevado e a bom nivel salarial como engenheiro, dentista, médico, gerente,
comerciante ou dono de um préprio negocio somam 8 indicando uma porcentagem
de 26%. Finalmente no escaldo intermediario ficariam seis alunos (5, 11, 13, 18, 19,
29) cujos pais exerciam atividades como comerciario, motorista ou eletrotécnico
indicando uma porcentagem de 20%.

Por fim, com base na analise das pastas funcionais a partir do critério grau de
instrucdo conseguimos tabular os seguintes dados: dois alunos tinham pais (ou o
pai, ou a méae, ou os dois) analfabetos. Era o caso dos alunos 3 e 4. 14 alunos
tinham pais (ou o pai, ou a mae ou os dois) com apenas o primario completo ou
incompleto perfazendo uma porcentagem de 46,6%. No caso de pais com nivel
superior completo ou incompleto encontramos apenas cinco casos relativo aos
alunos 08, 10, 13, 16 e 26 atingindo uma porcentagem de 16,6%. No caso de pais (0
pai ou a mée ou os dois) com o ginasio completo ou incompleto, se enquadravam 0s
alunos 5, 15, 22 e 27 e no caso de pais em que um dos dois ou apenas um tinha o
colegial completo, se encaixavam os alunos 11, 12, 14, 21 e 29. Juntando-se esses
dois ultimos casos e colocando-os como média instrucao teriamos 9 alunos nessa
faixa com uma porcentagem de 30%.

A formatacéo do grau de instrucao dos pais dos 30 alunos pesquisados ficaria

assim como no grafico 2.

Grafico 2 - Grau de instrucéo dos pais de 30 alunos pesquisados.

B PAIS COM NIVEL
SUPERIOR
INCOMPLETO OU
COMPLETO

® PAIS COM NIVEL DE
INSTRUCAQ MEDIO
INCOMPLETO OU
COMPLETO

PAIS ANALFABETOS
OU COM O NIVEL
PRIMARIO

Fonte: Do autor (2016).
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Resumindo, o levantamento estatistico indica que, no universo pesquisado
60% dos alunos eram de familia de baixa renda, 53% dos alunos eram de familia de
escolaridade baixa e 50% dos alunos tinham pais que exerciam profissbes
tradicionalmente associadas a baixa remuneracéo.

Portanto, a andlise dos dados desses 30 alunos do Colégio Polivalente
permite concluir que a maior parte do corpo discente daquela casa de educacgéo era
de familias de baixa renda, fato que entra em consonancia com a proposta dos
governos federal e estadual de permitir 0 acesso para essas escolas especialmente
para as familias que tinham dificuldades financeiras. Ao mesmo tempo nos livros de
registro de matriculas constam a profissdo ou o trabalho que os pais e- ou
responsaveis pelos alunos exerciam. Consultando esses documentos, com muita
frequéncia, encontramos atividades do tipo lavrador, pedreiro, sapateiro, trabalhador
bragal, agougueiro, marceneiro, motorista, mecéanico, vendedor ambulante, servente,
operario, ferroviario e até mesmo fazedora de salgados e verdureiro. Isso sem
contar os casos frequentes em que o pai era falecido ou entdo tinha abandonado a
familia.

No entanto, isso ndo impedia, mesmo porque a lei ndo proibia, que alunos de
familias de classe média e até mesmo de classe alta frequentassem o
estabelecimento. Nos mesmos registros de matricula encontramos alunos, embora
em menor quantidade, cujos pais eram médicos, fazendeiros e engenheiros com
otimo poder aquisitivo ou entdo comerciantes, funcionarios publicos ou advogados.

Esse detalhe nos chamou atencdo, pois as Escolas Polivalentes foram
criadas em um contexto historico em que as escolas publicas estavam iniciando um
processo de declinio no que tange a qualidade de ensino enquanto que,
concomitantemente, ocorria um fortalecimento das escolas particulares que, em
muitos casos, passam a ser consideradas de melhor infraestrutura e qualidade de
ensino. Sobre esse processo de sucateamento da escola publica Cunha e Goes
(1996, p. 42) afirmam:

Vitorioso o golpe de 1964, subiram ao poder os defensores do privatismo na
educacdo, aqueles que defendiam a desmontagem ou, pelo menos, a
desaceleracao do crescimento da rede publica de ensino. Em compensagéo
as verbas pulblicas destinadas ao ensino deveriam ser transferidas as
escolas particulares que, entdo, se encarregariam da escolarizacdo das
criancas e dos jovens. SO onde a iniciativa particular ndo tivesse interesse
em abrir escolas é que a escola publica seria bem-vinda.
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Portanto, se certa porcentagem de familias de posses matriculava seus filhos
no Colégio Polivalente de Uberaba, isso seria um indicio de que essa instituicdo
gozava de prestigio e respeito junto a comunidade no que se refere a qualidade de
Seus Sservigos.

De qualquer maneira, a andlise dos dados desses trinta alunos, a partir
dessas trés varidveis que se complementam (profissdo, grau de instrucdo e renda
mensal), indicam que uma parte consideravel dos alunos do Colégio Polivalente de
Uberaba eram de familias de baixa renda o que comprova que a escola procurava
se coadunar com a proposta do PREMEM de dar preferéncia a uma clientela que

fosse originaria dos estratos inferiores da sociedade local.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final desse trabalho na expectativa de responder a contento a
guestao que norteou e direcionou nosso estudo: as Escolas Polivalentes em geral e
a Polivalente de Uberaba em particular se adequavam aos interesses politicos e
ideologicos do regime militar?

Responder essa questao nao constitui tarefa facil uma vez que esbarra em
um problema fundamental; a existéncia efémera das Escolas Polivalentes. Sabemos
que qualquer projeto ou plano de educacéo, tanto de ambito municipal, estadual ou
federal, seja ele para atingir apenas uma cidade ou um estado ou um pais de
territdrio pequeno ou extenso, mobilizando pouco ou muitos recursos, demanda
tempo para colher resultados concretos. Quatro ou cinco anos nao significa muita
coisa para medir com precisdo se uma reforma educacional deu resultados
favoraveis ou ndo. Na melhor das hipéteses, fornece pistas, indicios sobre esse
tema. E como a vida dessas escolas, enquanto polivalentes, incluindo a de Uberaba,
foi muito curta, fica dificil de identificar com precisédo o sucesso ou o fracasso dessas
escolas.

Todavia, na sua proposta e filosofia, ndo resta davida de que essas escolas
foram projetadas e construidas no sentido de atender a alguns interesses do regime
militar: o inicio de uma preparacéo, ainda que de maneira embrionaria, de forca de
trabalho em um momento histérico em que a economia estava em crescimento e 0
disciplinamento dessa mesma forca de trabalho. E preciso ressaltar que o governo
militar tinha um projeto de nacgéo, de inserir o pais no clube das grandes poténcias
industriais. A associagdo com o capital estrangeiro, a implantacdo de varias
empresas multinacionais no pais, a construcao de obras de infraestrutura (rodovias,
hidroelétricas), a ampliacdo do parque industrial fazia parte desse projeto de Brasil
poténcia. E, para promover essa expansdo, além de capital, matérias-primas e
tecnologia, era necessario também um grande volume de mao de obra com certa
qualificagcdo que iria trabalhar e produzir riquezas nesses novos espagos de
producdo econdémica.

Fazendo uma leitura mais ampla sobre o que estava acontecendo com a
educacao brasileira nos anos que antecederam a criagdo das escolas polivalentes,
fato que foi abordado anteriormente, verificamos que as grandes transformacodes

econbmicas e sociais que vinham ocorrendo no Brasil desde a segunda metade da
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década de 50 (implantagcdo de parque industrial, crescimento das cidades,
complexificacdo da economia, crescimento da populacao) tiveram forte impacto no
campo da educacdo. Aumentou bastante a pressdo da sociedade e dos agentes
econdmicos exigindo mais escolarizacédo e mais forca de trabalho qualificada.

Como resultado dessa pressdo, o Estado foi levado a atender a esses
reclamos desenvolvendo politicas publicas mais efetivas no campo da educacéo. As
reformas educacionais (reforma universitaria de 1968, Lei n° 5692/71 e a propria
criacdo das Escolas Polivalentes) implantadas pelo governo militar se encaixam
nesse contexto social e econémico.

Ao longo da pesquisa, percebemos que toda a rede de Escolas Polivalentes,
articulada e ligada com a reforma de ensino de 1971 (Lei 5692/71) foi montada,
organizada e estruturada para atender a dois interesses basicos do regime militar: a
formacdo de méao de obra com certa qualificagcdo que entraria no mercado de
trabalho em um contexto em que a economia brasileira estava a pleno vapor
(milagre econbmico entre 1969 e 1974) e, garantir que essa mesma forca de
trabalho fosse ordeira e disciplinada, atendendo assim aos interesses do capitalismo
em expansao. Dessa forma, as medidas educacionais implantadas pelo governo
militar se articulavam e se complementavam entre si visando a manutencdo da
ordem publica (ordem burguesa, diga-se de passagem), o esmagamento das ideias
comunistas que teimavam em se difundir no meio estudantil e a preparacao de forca
de trabalho para a industria e o comércio.

A Escola Polivalente, em articulagdo com a Lei n°® 5692/71, constituia assim
um aparelho ideoldgico do Estado. O seu projeto pedagogico, a organizagao
curricular, a énfase nas disciplinas pratico-vocacionais, os laboratorios e oficinas,
nos quais os alunos iriam iniciar um encaminhamento para uma futura profisséo,
formavam um novo tipo de aluno: treindvel e conduzivel a uma profissdo na
induUstria, no comércio ou na agricultura para alimentar o sistema capitalista.

Pode-se dizer ainda que a construcédo dessas escolas atendia aos interesses
da ditadura militar em outro sentido. Servia como uma espécie de marketing, de
propaganda das realizacbes do governo, mostrava para a populacdo a capacidade
de realizacdo do governo em um campo que sempre foi carente na sociedade
brasileira: a educacdo. Verificamos, nas paginas anteriores, que essas escolas
foram construidas tendo como alvo preferencial as familias de baixa renda, dando

aos seus filhos oportunidade de estudar e de abrir caminhos para uma futura
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profissdo. Oferecendo servicos na area da educacdo e colocando milhares de
criancas e adolescentes na escola, o governo militar poderia adquirir mais prestigio
junto a sociedade com evidentes desdobramentos eleitorais.

O declinio da ditadura militar e o fim dos acordos MEC-USAID determinam
também a derrocada das Escolas Polivalentes. O planejamento, a construcdo e o
bom funcionamento dessas escolas coincidem com o apogeu da ditadura militar,
com o crescimento econdbmico e com a expansao da industria, do comércio e da
urbanizacdo. Como ja foi visto 0s recursos necessarios para a implantacdo dessas
escolas eram oriundos da USAID, do governo federal e dos governos estaduais.
Enquanto os cofres estavam cheios o governo pode levar adiante o projeto das
polivalentes.

Todavia, o fim dos acordos MEC-USAID, o ultimo deles foi em 1976, e o
declinio econdmico da ditadura militar sinalizava claramente para o fim do sistema.
Como foi verificado anteriormente, a construcdo e a manutencdo dessas escolas
exigiam mais verbas do que uma escola convencional uma vez que dispunham de
ambientes que ndo existiam nas outras escolas como laboratérios, oficinas e todos
0S equipamentos necessarios para o bom funcionamento das mesmas. Isso sem
contar a preparagcdo e treinamento dos professores. Ou seja, sem a fonte de
recursos — a USAID e o governo federal, o sistema estava fadado a morrer
lentamente.

Deve-se ressaltar, no entanto, que, mesmo com o fim dos acordos, muitas
dessas escolas continuaram funcionando como polivalentes e fornecendo para o0s
seus alunos as disciplinas de artes praticas (artes industriais, artes comerciais, artes
agricolas e educacéo para o lar). No ANEXO G temos a grade curricular da Escola
Estadual Corina de Oliveira com a sua parte especial com as disciplinas pratico-
vocacionais. Ou seja, enquanto dispuseram de oficinas e laboratérios com as
ferramentas adequadas, essas escolas continuaram oferecendo essa modalidade de
ensino.

Para concluir este trabalho, ressaltamos a existéncia de uma grande lacuna
com relacdo as pesquisas sobre a historia das Escolas Polivalentes. Como ja foi
destacado na introducéo desse trabalho existem poucas pesquisas e artigos sobre
esse tema. Isso, de uma certa forma, nos causa estranheza por dois motivos.
Primeiro porque desde o processo de abertura politica e redemocratizagdo do pais,

processo que foi concretizado em 1985, muitas pesquisas passaram a ser feitas
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sobre esse periodo traumatico, mas importante da Historia do pais ressaltando-se os
mais variados temas como a cultura e a politica nos anos 60, o milagre econdmico,
as relacdes entre o Estado e a Igreja, a luta armada no Brasil, a represséo politica e
a censura, 0s governos militares, etc. Até mesmo a atuacdo do regime militar no
campo da educacdo foi analisada em teméticas como as ja citadas reforma
universitaria de 1968, pela Lei n°. 5540 e a reforma de ensino de 1971 através da Lei
n°. 5692-71. No entanto, com relacdo as escolas polivalentes encontramos apenas
trés dissertacdes no portal da CAPES e na SCIELO®'.

Em segundo lugar, em virtude do impacto que essas escolas tiveram na
época. Nas paginas anteriores, frisamos 0s nUmeros que envolveram a construcao e
o funcionamento dessas escolas no que concerne aos valores financeiros
envolvidos, a quantidade de profissionais recrutados para trabalhar nessas escolas.
De acordo com os Dados e Informes referentes ao PREMEM (DADOS..., [19-], p.
06), o custo para a implantacéo do projeto de Escolas Polivalentes em Minas Gerais
estava orcado em Cr$ 80.600.000,00 abrangendo os recursos humanos, a
construgdo das escolas e o0 equipamento para as mesmas.

A implantacdo de uma rede de Escolas Polivalentes no pais constituia, a
Nosso ver, um projeto no minimo audacioso no que tange a magnitude e a
grandiosidade do projeto. S6 no caso de Minas Gerais seriam construidas 60
escolas abarcando um total de 48 mil alunos levando-se em conta que cada uma
dessas escolas foi projetada para comportar até 800 alunos. No caso do Brasil,
seriam 276 escolas com aproximadamente 220.800 alunos. Milhares de alunos que
teriam a sua formacgéo, o seu desenvolvimento como estudantes e como pessoas
influenciadas diretamente por essas escolas, pela atuagdo dos professores, pelos
valores e ideias que seriam passados para esses alunos.

Portanto, talvez o resultado mais contundente desta pesquisa tenha sido

esse. A de que as Escolas Polivalentes, passados 40 anos de sua existéncia,

% As dissertacdes que tratam sobre a Histérias dos colégios polivalentes foram:

ARAUJO, J. A. Escola polivalente San Diego: um estudo de caso na Histéria e memoéria da
educacéo brasileira em Salvador — Bahia. 2005. Dissertacéo (Mestrado) - Universidade do Estado da
Bahia, 2005.

RESENDE, L. A. V. Ensino profissionalizante e Estado Militar: (Re)articulagdo por meio dos
Polivalentes (Uberlandia, MG, 1971-1980). 2011. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de
Uberlandia, 2011.

SANTOS, A. A. O Ensino Médio na Bahia e os ginasios/escolas polivalentes: a iniciacdo para o
trabalho. 2010. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado do Bahia, 2010.
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constituem um campo aberto de pesquisa a desafiar os estudiosos da Histéria da
Educacdo. Novas investigacdes precisam ser feitas, inclusive com outras
abordagens e vertentes para que possamos ter uma visdo mais clara do que foram
essas escolas e 0 que elas legaram para a sociedade.

Por fim gostariamos de ressaltar apenas mais um aspecto vivenciado por
esse pesquisador e que, com certeza, constitui experiéncia vivenciada por todos
agueles que trabalham com pesquisa: o desrespeito com relacdo a preservacao da
memoria e as dificuldades que os iniciantes em pesquisa enfrentam pelo caminho.
De certa forma causa estranheza que uma escola que nos anos 70, foi tida como
referéncia em Uberaba ndo se esmere em preservar a sua memoria. Nas visitas
feitas a Escola Estadual Corina de Oliveira, este autor pode verificar que, a rigor, a
Gnica coisa que resta do periodo em que funcionou como polivalente, é o prédio com
algumas alteracdes: as 8 salas de aula iniciais agora sdo 17 uma vez que as antigas
oficinas foram repartidas e transformadas em salas. A escola que ndo possuia
muros (influéncia do estilo norte-americano) foi cercada por muros na década de 90.
No ano de 2007, construiu-se uma quadra coberta que curiosamente tem escrito na
fachada em letras gigantes Ginasio Polivalente.

Num répido tour pelas dependéncias da escola chega-se ao fim da area
construida; um amplo terreno com algumas arvores de grande porte espalhadas e
um matagal que cresce livremente. Neste terreno ndo ha nada que lembre que era o
espaco em que ocorriam as aulas praticas de técnicas agricolas no qual os alunos,
sob a orientacdo dos professores, desenvolviam culturas de hortalicas, legumes e
frutas cuja producédo abastecia a propria cozinha da escola.

Com relagdo as oficinas em que se realizavam as aulas préaticas nédo foi
encontrado nenhum equipamento ou maquina, embora este autor tenha verificado,
na pesquisa documental, comprovantes e documentos com a listagem de
equipamentos que a escola recebia via PREMEM. Um antigo funcionario da escola e
que foi aluno da instituicAo nos anos 70 ressaltou que existe em um depoésito
fechado algumas dessas maquinas em estado de abandono. Infelizmente né&o
tivemos acesso a esse depoésito. Ele ressaltou, porém, que Sao poucos
equipamentos. Ou seja, quase nenhum vestigio material daquilo que era o elemento
mais diferenciador da Escola Polivalente no que tange a infraestrutura; as oficinas
de artes praticas. Esse descaso e abandono entra em contradicdo com o periodo

inicial de construcéo e inauguracao da escola, motivo de oito matérias nos jornais da
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cidade enaltecendo o quanto o colégio seria importante para o desenvolvimento
social e econdmico de Uberaba.

No que se refere a documentacdo, matéria-prima fundamental para a
realizacdo de uma pesquisa, 0 grosso dos documentos que contam a Historia da
Escola e do PREMEM foram encontrados em um deposito ao fundo da escola junto
com outros papéis e equipamentos que nao tinham mais “serventia”. Nesse deposito
a aparéncia de abandono e até de inutilidade eram visiveis. Foi nesse local que
encontramos uma grossa pasta azul com papéis fundamentais para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Mas, mesmo assim, documentos esparsos,
incompletos, estragados, alguns ilegiveis e também a existéncia de lacunas e vazios
gue comprometeram o desenvolvimento da pesquisa. Documentos ansiosamente
procurados por este autor, como por exemplo, planos de curso, diarios de classe
com a listagem dos conteddos que os professores transmitiam para os alunos,
critérios para a selecao de alunos, informacdes completas sobre o corpo docente,
regimento escolar, modelos de provas e atividades escolares ndo foram
encontrados.

Essas observacbes séo pertinentes, pois servem para confirmar as
dificuldades que um pesquisador iniciante enfrenta para desenvolver um trabalho de
reconstituicdo da Historia de uma escola. Sobre essa matéria Nosella e Buffa (2013,
p. 38) sdo enfaticos ao afirmarem que “infelizmente, como ja se sabe, a situacéo na
gual se encontra a documentacao da maioria de nossas escolas € lastimavel”.

Vale ressaltar, todavia que a receptividade e a atencdo dispensada pela
direcdo da escola e pelos funcionarios, principalmente as ‘meninas’ da secretaria e
da biblioteca foi bastante animadora. Elas abriram as portas da escola e deram ao
autor ampla liberdade para circular pelas dependéncias da escola, vasculhar
documentos empoeirados, estudar na biblioteca e fotografar as salas de aula e
demais dependéncias. Nota 10 para todas elas.

Como incentivo para novas pesquisas, podemos destacar que, se 0s vestigios
materiais sdo escassos e mal preservados dando a iluséria impressdo de que a
Escola Polivalente é coisa do passado e que esta morta, por outro lado, em
conversas informais com antigos professores e alguns ex-alunos percebe-se que ela
permanece bem viva na memoéria dessas pessoas que, de alguma forma, ajudaram

a construir a Historia do Colégio Polivalente de Uberaba.
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ANEXOS

ANEXO A — Decreto 63914-68 PREMEM

Decreto 63 914/68

Prové sobre o Programa de Expanséo e Melhoria do
Ensino Médio (PREMEM) e dé outras providéncias.

O Presidente da Republica, no uso das atribuigées que lhe confere o artigo 83, item II
da Constituigdo.

Considerando que o aprimorémento do ensino médio, no nivel ginasial, deve ser
estimulado com o aumento do ntimero de escolas polivalentes; e

Considerando as diretrizes governamentais fixadas na preparagiio de recursos humanos
necessarios ao desenvolvimento, decreta:

Art. 1° - Fica aprovado o “Programa de Expansio e Melhoria do Ensino Médio” —
PREMEM - com o objetivo especial de incentivar o desenvolvimento quantitativo, a
transformagio estrutural e o aperfeigoamento do ensino médio.

Art. 2° - O PREMEM contar4 com recursos orgamentarios federais e estaduais, e extra
orgamentérios de fontes internas e externas.

Art. 3° - O PREMEM sera administrado por uma Comissio de Administragdo, que
funcionard junto ao Ministério da Educagdo e Cultura, constituida de seis membros, sendo um
deles coordenador, designado pelo Ministro do Estado.

Paragrafo tinico — O Ministério da Educagio e Cultura podera solicitar de outros
setores governamentais titulares ou servidores postos a sua disposigio para integrar o
PREMEM.

Art. 4° - A Comissdo de Administragdo terd a atribuigdo de promover a aplicagio de
recursos financeiros decorrentes dos convénios firmados com os Estados, e administrara os
recursos federais, inclusive os provenientes de empréstimos, observado o disposto no artigo
14.

Pardgrafo tinico — Os recursos do PREMEM serdo depositados em conta especial,
aberta a sua ordem, no Banco do Brasil S.A.

Art. 5° - A Comissdo de Administragdo prestara contas, semestralmente, a Inspetoria-
Geral de Finangas do Ministério da Educagdo e Cultura, quanto a aplicagdo dos recursos
colocados a sua disposigio.

& 1° - A prestagdo de contas serd feita até 90 (noventa) dias ap6s o encerramento do
semestre a que se referir.

& 2°- A Comissdo de Administragdo contara com auditoria interna.

Art. 6° - Compete a Comissdo de Administragdo ao aplicar os recursos provenientes de
empréstimos extermnos e recursos nacionais de contrapartida:

I—Promover, juntamente com os Estados, a implementagio dos planos elaborados

pelos mesmos e referentes a expansio e melhoria da sua rede de ensino médio puiblico, em
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articulagdo com uma assisténcia técnica educacional que assegure a consecugdo dos objetivos
do PREMEM.

[I— Administrar os projetos de dmbito nacional que visem ao treinamento e
aperfeigoamento de professores de ensino médio geral, a construgio de um ginasio polivalente
modelo na capital de cada Estado, ao equipamento e manutengio dos centros de treinamento
de professores de ciéncias, a sele¢do de bolsistas para aperfeicoamento no estrangeiro e a
organizagéo-de servigos de assisténcia técnica educacional.

III - Encaminhar e acompanhar a liberagdo dos recursos para os varios subprogramas

do PREMEM.
IV — Elaborar as minutas de acordos e convénio a serem celebrados com os Estados e

6rgdos incumbidos da execugio do Programa.

& 1° - A execugiio dos projetos aprovados sera feita, e sempre que possivel, através
dos 6rgios especializados do Ministério da Educagdo e Cultura.

& 2° - Das decistes da Comissdo de Administragiio serdo extraidas datas para
encaminhamento, por cépia auténtica, ao Ministério da Educag@o e Cultura.

Art. 7° - Os érgios do Ministério da Educagio e Cultura, em cujo orgamento figurem
recursos destinados ao PREMEM, providenciario o repasse desses recursos a conta
mencionada no pardgrafo unico do artigo 4° desde Decreto.

Art. 8° - A Comissdo de Administragdo dispora de Secretaria-Executiva e de assessoria
contabil, além de pessoal auxiliar.

& 1° - Ministro do Estado da Educagio e Cultura, por proposta da Comissio de
Administragao, solicitard sejam postos a disposi¢cic do PREMEM servidores da
Administragao Federal, direta ou indireta, e, ainda, servidores estaduais e municipais.

& 2° - A Secretaria-Executiva seré dirigida por um servidor designado pelo Ministro
de Estado, mediante indicagdo da Comissio de Administragao.

& 3° - A Equipe de Plancjamento do Ensino Médio (EPEM) do Ministério da
Educagdo e Cultura prestara assessoria técnica a Comissio de Administragdo.

Art. 9° - Nos convénios para implantagio do PREMEM nos Estados seréd prevista a
constituigdo de uma Comissdo incumbida dessa tarefa, integrada de dois representantes do
Ministério da Educagdo e Cultura, um da Secretaria de Educagdo e Cultura e um do Conselho
Estadual de Educagio sob a presidéncia de representantes do PREMEM.

& 1° - Os representantes federais serdo designados pelo Presidente da Republica.

& 2° - A localizagdo dos estabelecimentos de ensino sera estudada pela Comissdo de
que trata o artigo levando em conta, entre outros, os seguintes fatores para defini¢do das
prioridades:

a) Populago da drea a ser beneficiada pela escola;

b) Conclusdo de curso primario;

c) Populagdo em idade escolar, atendida pela escola média;

d) Investimento municipal em educagéo primaria;



e) Cooperagidc da comunidade;

f) Meios de acesso a escola;

g) Composigdo econdmica da regiao;

h) Disponibilidade de cargo docente.

Art. 10 — Em casos excepcionais, devidamente justificados, poderdo ser contratados
especialistas, sob o regime da legislagdo trabalhista, ou admitidos colabores eventuais, sem
vinculo empregaticio, observadas as normas legais.

Art. 11 — A Comissio de Administragdo ndo podera despender, a titulo de despesa de
custeio, importancia superiores a 3% (trés por cento) do total dos recursos provenientes de
empréstimos externos e da contrapartida nacional, excluidas as despesas decorrentes dos
encargos de consultoria.

Paragrafo inico — Os recursos de que trata este artigo serdo utilizados diretamente pela
comissdo de Administrago e por ela repassados as varias entidades executoras do PREMEM,
mediante plano de a])liéagﬁo previamente aprovado.

Art. 12 — O Regimento da Comissdo de Administragdo sera expedido por ato do
Ministério da Educagio e Cultura.

Art. 13 — As minutas de convénios e o resultado dos estudos previstos no & 2° do
artigo 9° deverao ser aprovados pelo Ministro da Educagio e Cultura e pelo Governador do
Estado.

Art. 14 — O Regulamento do INDEP de que trata o artigo 2°, & 1° da Lei n® 5 537, de
21 de novembro de 1968, deverd harmonizar o PREMEM com o mecanismo de
financiamento de programas e projetos de ensino, estabelecido na referida Lei.

Art. 15 — O presente Decreto entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Brasilia, 26 de dezembro de 1968; 147° da Independéncia e 80° da Republica.

A. COSTA E SILVA

Tarso Dutra

Fonte: Escola Estadual Madre Maria Blandina
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ANEXO B — Dados e informes referentes ao PREMEM
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dos da Bahia, Eﬁoirito Santo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul
e de uma Escoia Polivalente-Modeleo nas capitais das outres uni
dajes da Fe erahro bem comc en Brasilia {DF'} . Ez52a ampli agao
pode ser dime sicneaa, om liahas geredie, pelo seguinte progra-
ma de traballkc:

a) - Conztrugio de Escolas Polivalentes de 19 grau e

3]
i
5
b
-
"
e

S

cogfo Ce pesscal ducente, técaico ¢ Admi-
aistrativo neccscdrio ds Escolus Polivalentes

da 1?2 & 29 craud.

simultaneamente, « necessidade de am

cm lzyga escala, de nmodelo compat£

s Polivalentes nos Esta
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d) - Aquisicdc e instalac@o do equipamento necessario
las Polivalentes, bem como aos Centros de
Ciéncias e Artes Praticas, encarregados do trei-
namento de professores, num total de 3.400.00C
pecas, -sem contar O material de expediente, lim-

peza. CCnsServagao e consumo.

A plena execugﬁo.desse programa asseguraré,um au

mento minime de 240 mil matriculas nos referidos niveis de ensi

no.
Tal dimensionam=snto, adotando-se os valores cor

rentes em agosto de 1969, representa os seguintes custos atuais,

1

reajustaveis anualmente:

$ 161.194.800,00
r$ 52.709.800,00
$ 30.185.650,00

aQ

- Projeto de Censtrugoes r

®)]

- Projeto de Equipamentos
- Projeto de Racursos Humanos Cr

0 cbjetivc fundamental dessa politica, bem mais
importante e ambicioso, pois visa a alverar e melhorar profunda
mente os aspectos qualitativos do ensinc de 19 grau, serd atin-
gido mediante a propcsigdo de vum novo modelo de escola fundamen
tado numa filc:oofia de educagaé atenta &s novas recessidades da
juventude, da comunidade e do pais. Cecnsiderando que os estabe-
lecimentos estao sendo implantades cm cidades-polo de dasenvol-
vimento , espera-se gue a sua experiéacia irradie uma influén -

cia renovadora a toda a rede escolar.

Caracteristicas Estruturais da Escola Polivalente

de 1?2 grau

Dando continuidade & experiéncia dos Gin&sios O
rientados para o Trabalho, mas reformulando-a e enriquecendo-a,
a Escola Polivalente de 1?2 grau pretende harmonizar, nos curr.i-

culos de formagao do adolescente, o desenvolvimento intelectual

e a qualificacao para o trabalho.

Hlex)

»umwesfqggo de sfinteose das duas areas, até ago-
ra aparentemente conflitantes: a formagdc intelectual e humanis
tica e a formacac cientifica e técaica.

Dentxro da modernae concepgéo de humanismc, busca-
se romper a classica oposigao entre o mundo da cultura intelectu
al e o mundo do trabalho através da proposicdo, para todos os a
dolescs .ces, de um curriculo de formagio béasica, onde tanto se

integra a FORMACAC CGERAYL, caracievrizada pslas matérias do nicleo
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comum: Comunlcagao e Expressao, Estudos Sociais, Ciéncias, acres‘

cidas com Educagao Moral e civica, Educacao Artistica, Educacao
Fisica, Programas de Salide, Ensino Religioso e outras que enri-
quecerao esse tipo de- formacao; e a FORMACAO ESPECIAL, caracte-
rizada pelas Praticas Industriais, Agricolas, Comerciais e Edu-
cagdao para o Lar. Essas duas dimensdes - educagao geral e forma

»

ao es ecial - integram um unico processo educatlvo,
¢
®

Na Escola Polivalente, o aluno passara da sala
de aula ao laboratdrio e deste 3s oficinas, acumulando experleg
cia de iniciacda humanistica, cientifica, artistica e tecnologi
ca exercitando aptidoes, desvendando tendéncias e vocaQOes, pa-
ra, posterlormente, ja ao nivel do 29 grau, melhor definir-se
pela habllltagao profissional imediata ou pela preparagao para

O ingresso na Universidade.

Considerando, por outro lado, o fato da termina-
lidade geral, em 8 anos, do ensino de 19 grau dentro do quadro
brasileiro, em que a maioria encerra nesse estiagio a sua educa-
¢ao regular, a Escola Polivalente procura obter um produto trei

navel, a curto prazo, para imediato ingresso na forga-de- -traba-

As Escolas Polivalentes tém as seguintes caracte
- .
risticas modulares:

Terreno: 25.000 m2, doado pela Municipalidade
Oito (8) salas de aula

Salas para servigos técnicos e administrativos
Oficina de Artes Industriais

Oficina de Técnicas Agricolas

Oficina de Técnicas Comerciais

Sala-ambiente de Educagao para o Lar
Laboratdrios para Ciéncias

Cantina

Area para Educagado Fisica e Desportos

Sala para Biblioteca (5.000 volumes)

As Escolas Polivalentes, na data de sua inaugura
¢ao, devem apresentar equipadas as suas oficinas de Artes Prati
cas, Laboratdrios de Ciéncias e Bibliotecas com material didati

co permanente e de consumo.

A capacidade de lotacao da Escola Polivalente €
de 800 alunos com 40 deles em cada turma, para
dlqc1pllnar intelectuais e 20, para Artes Pratl—

cas e Pratica de Laboratdrio;
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A Escola Polivalente funciona em dois turnos.

A noite, suas instalacgOes devem estar disponiveis
para at¢v1dades e iniciativas de cunho comunita-
rio, tais como educacao de adultos, cursos de a

pexfeigoamento, de extensao, supletivos etc.

EXECUCAO DO PROJETO: N :

De acordo com as clausulas e diretrizes que regu
lam os Convénios celebrados com os Estados, a execugao do proje

to obedece 3 seguinte dinimica:

Através Ge suas assessorias técnicas, O PREMEN
.assume os encargos do planejamento, construgzo e equipamento das
Escolas, cabendo-lhe ainda recrutar o pessoal docente, técnico
e administrativo necessario as escolas, bem como, mediante con-
venios especiais com as Universidades e Centros de Treinamento,
seleciona-lo e treina-lo em regine intensivo. Por intermédio dos
seus assessores em educagdo, é também o PREMEN quem delineia as
dlretrlzes para os cursos especiais de treinamento apbs discuti
das com as Universidades, accmpanhando su& execuc¢ao e recolhen-
do as experiéncias de cada etapa, a fim de que possam represen-
tar oferta valida de novas alternativas para a solugao do prepa
ro intensivo de recursos humanos para O desenvolvimento e a me-

lhoria do sistema de ensirno.
PARTICIPAQKO DO ESTADO

Em cumprizento aos texmos do Convénio celebrado
em 19/02/70, o Governo do Estadc participa com 18,5% dos recur
sos destinados a cobertura dos custos do Programa e colabora nas
pesquisas e nos planejamentos que antecedem cada etapa de execu
cac. '

Finalmente, cabe ao Estado o continuo aper feicoa
mento dos recursos humanos £ a manutengao dessas Escolas, que
lhe sio entregues mediante assinatura dos respectivos Termos de

Entrega e Recebimento.

RECURSOS HUMANOS

A instalacao de Escolas Polivalentes, em quatro

Estados e nas Capitais das outras unidades federativas, vai exi

gir o emprego de cexca de 23.600 professores. Como & notdria a
caréncia de professcres qualificados na 3rea do ensino de 1° e
29 graus, sobretudo nas cidades do interior, o PREMEN adotou a

seguint Jlinha de agaoc para fazer face &ao pxoblemras,



da

Recrutar, em cardter de absoluta prioridade, os

professores llcen01ados disponiveis e

nibilidades,

Cobrlr as lacnnas, bem maiores do que as dispo-

com o pessoa: formado em carater intensivo.

Para tanto, foram planejadas varias modalidades

de Cursos de Treinamento:

I - DE CURTA DURACZEO

Seu objetivo é suprir a caréncia de professores
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licenciadcs. Os candidatos devem preencher as se

guintes condigodes:

a - prova de conclus&o do 2@ ciclo

b - selecic em Exames Vestibulares prestados na
Universidade

¢ - acompanhamento dos cursos, cuja carga € de

1.600 horas para os candidatos a licenciatu

ra em disciplinas académicas e artes indus-
triais e de 800 horas para os candidatos as

demais disciplinas técnicas.

Concluido o curso, os alunos-mestres recebem O

grau universitirio de Licenciatura Interimediaria, que 1lhes con

fere a qualificagéo para o exercicio do magistério do 19 grau.

IT

IIT

- DE RECICLAGEM

Destinam-se exclusivamente a professores licen~
ciados, tendo ccomo finalidade rever técnicas de
Orientagac de Aprendizagem e preparar o profes-—
soradoc para uma vivéncia eficaz da filosofia da
Escola Polivalente.

- Duracgao: 320 horas

DE TREINAMENTO DE PESSOAL TECNICO £ ADMINISTRA-

TIVO
Destlnam se zo treinamento de pessoal de dire

cao, coorqenagao, orientagdo pedagbgica e orien
tag2o educacional para as Escolas Polivalentes.

- Durac3o: 320 horas.

Estao sendo realizados nas Universidades Federais

Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, que

os inclui entre seus cursos regulares, de acordc com Convénios espe

ciais celebrados entre o PREMEN e as Agéncias de Treinamento.



Diretrizes de Acao do PREMEN-IIG

Gragas ao Convénio celebrado entre O MEC-PREMEN/
Governo do Estado, em 19 de fevereiro de 1970, o Estado de Mi -
nas Gerais serd contemplado até 1974 com a instalagao de 62 Es-
colas Polivalentes de 19 grau e duas Escolas de 29 grau, além
de um projeto especial de transformacao de Ginasios Orientados
para o Trabalho em Escolas Polivalentes.

Minas se beneficiara ainda com O 1mplemento de
cérca de 2.600 novos professores espec1almente treinados na fi-
losofia e nos métodos e curriculos das Escolas Polivalentes, in
clusive de pessoal técnico e administrativo, treinamento especi

fico para dinamizar essés novas unidades escolares.

Custo do Programa em Minas Gerais:

De acordo com os dados recolhidos em agosto de

1969, sdo os seguintes os custos do programa do PREMEN:
Custo global em Minas Gerais Cr$ 80.600.000,00

Projeto de Recursos Humanos cr$ 13.200.000,00
Projeto de Construgao Cr$ 49.400.000,00
Projeto de Equipamento Cr$ 18.000.000,00

Os recursos para a execugao do Programa sao oriun

dos das seguintes fontes:
- 50% de empréstimo externo
- 31,5% do Governo Federal
- 18,5% como contrapartida do Estado.

DAS REALIZACOES

Em primeira etapa:

Construgéo de oito (oito) Escolas Polivalentes 1o

calizadas nas cidades de Belo Horizonte, Divindépolis, Juiz de Fo

ra, Montes Claros, Tebdfilo Otoni, Patos de Minas, Uberaba, Uber

landia, todas em funcionamento.
puas transformacdes efetivadas através de programa

especial elaborado com a Secretaria de Estado da Educagéc, em Pi
rapora, e em Caeté, em pleno funcionamento.
Todas as Escolas Polivalentes da la. etapa, inclu

indo as referidas transformacoes, receberam equipamento completo,

mobiliario, maquinaria e ferramentas.

Recursos Humanos

Com o objetivo de conseguir um desempenho eficien
te nas Escolas Polivalentes, o PREMEN-MG abriu entao concurso de
selegac _ara pessoal técnico e administrativo. Atendida a ordem
de classificagao, fizeram curso intensivo de treinamento na Uni-
versidade Federal de Minas Gerals os seguintes elementos:
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Diretores..........a.......,..,.,lO

- Coordenadores FPedagdgicos........ll
- Orientadores Educacionais........ 3

- Bibliotecarios..... e e mes R0

Ainda atravds de concurso de selegado, © PREMEN-MG
promoveu o treinamento do corpo docente dessas Escolas na Facul-
dade de Educacdo da UFMG e no Centro de Treinamentg'de'Peresso—
rés de Artes Praticas - CETAP, em Betim, oférecendo Cursos de
Reciclagem aos professores ja licenciados e de Curta Duracao aos

possuidores de certificado de conclusao do 29 grau:

Em Cursos de Reciclagem.............062 professores

Em Cursos de Curta Duraga@O......--. .225 professores

Para provimento dos cargos de pessoal auxiliar
das Escolas Polivalentes da la. etapa, incluidas as duas trans -
formadas, novo concurso foi realizado nas proprias localidades
das escolas, classificando-se:

40 Serventes

10 Zeladores

10 Vigias

20 Auxiliares de Secretaria

Em segunda etapa:

_ Construcgdo de 24 Escolas Polivalentes de 19 grau
nas seguintes cidades: Alfenas, Araguari, Barbacena, Belo Hori
zonte (Barreiro), Belo Lorizonte (Ressaca) , Caratinga, Catagua -
ses, Coronel Fabriciano, Conselheiro Lafaiete, Formiga, Governa-
dor Valadares, Ipatinga, Joao Monlevade, Lavras, HManhuacu, Nanu-
que, Ouro Preto, Passcs, Ponte Nova, Pouso Alegre, Sete Lagoas,

Timéteo, Uba e Varginha.

Recursos Humanos

Adotando o mesmo sistema empregado na lz. etapa pa

ra mobilizacao de professores, foram treinados nesse periodo:

Em Cursos de Reciclagem........66 professores

Em Cursos de Curta Duragdo....696 professores

Pessoal técnico e administrativo selecionado:

DiTEEOEES v vaia s vnw aiinss d5s was ol
Coordenadorcs Pedagdgicos......29
Orientadores Educacionais......20
BibliotecirioS..ccieesossasaace 1
Vice=-Diretores.. .  ssesssssvsoes«26(+10 da la. etapa)
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Em terceira e quarta etapaé - 1972/1973/1974

Obedecendo ao cronograma pre-estabelecido, foram implan
tadas mais 26 Escolas Polivalentes nas seguintes cidades: Araxé,Itg
juba, Itabira, Ituiutaba, Oliveira, Pogos de Caldas, Sabara, Santos
Dumont, Tres Coragoes, Juiz de Fora, Sao Joao del Rei, Itaiina, Con-
selgeifo Pena, Muriae, Curvelo, Nova Lima, Campe Belg, Sao e Ne-
pomuceno, Frutal, Paracatu, Caxambu, Corinto, Guaxupe, Monte Carme-

lo, Mantena e Diamantina.

Em etapa especial - 1975

Construcao de 3 Escolas Polivalentes de 19 grau nas ci-

dades de Leopoldina, Sao Lourengo e Carangola.

Dependendo de aprovagao do DEF/MEC esta prevista tambem
a implantagao de uma Escola de 1?2 grau no Centro de Recursos Huma-

nos "Joao Pinheiro", em Belo Horizonte e .outra em Contagem

Prefeituras Municipais

Para a implantacao das Escolas programadas nas diversas
etapas do Programa, o PREMEN-MG tem obtido, atraves de acordos e
Convenios, a participacao das Administragoes Municipais, na doacgao

de terrenos e na execugao de servigos de infra-estrutura, terraple-

nagem e urbanizagao.

abril/75
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ANEXO C - Justificativa da implantacdo da escola polivalente experimental

CENTRO DE TREINAMENTO DE PROFESSORES DE GINASIOS
ORIENTADOS PARA O TRABATLHO — BETIM — MG,
CONVENIO PREMEM/MG — SEE - UFMG.
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

1 ~ JUSTIFICATIVA DA IMPLANTACXO DA ESCOLA POLIVALENTE EXPERIMENTAL

A educag@o brasileira passa atualmente por um perfodo de crise.
Essa crise constitui reflexo de uma crise mais ampla, a crise de nossa socieda

de, que, os reflexos da mudanga social caracteristica do mundo bontémporéneo ’
luta ainda para vencer a barreira cultural do subdesenvolvimento. Essa luta *
assume cardter transcendente se lembrarmos que as nagSos que despertam para o
desenvolvimento, para a modernizag@o, nfo estdo interessadas apenas em cresci-—

F3 s ~ . .
mento economico, mas na construgdo de uma moderna ordem econdmica, social e °*

politica.

0 pais se encontra numa fase de transigfo, de busca de novos ca—'
minhos, Sente—se a necessidade de uma ideologia do desenvolvimento. Essaide
ologia deverd revostir—se de um sentido humenista, que transforme o homem em '-
sujeito da histéria, através da aquisig@o de uma consciéncia histérica que lhe

pormita definir e acelerar o processo social como pretendem, entre outros, os

filésofos Mounicr ¢ Chardin,
Jayme Abreu, 2o analisar o problema do desenvolvimento na socieda
de brasileira, defende a tese de desenvolvimento como forma de humanismo, rc—!

portando-sé 3s palavras do Vieira Pinto, na obra Conscidncia ¢ Realidadc Nacio

nal: "O homem do pafs subdesenvolvido s6 realizard o seu ser ao desenvolver !
plonamente o mundo'. "Essé dosenvolver do seu mundo — no caso, o seu pais, ga
nha, assim, significado. de postulado existencizl". '"Isso porque a humanidade'
nfo & nonhum conceito légico, abstrato, metafisico, ou agregado mumérico de in
divfduos, mas um modo de existir rcal do homem individual" c, quando "conside—'

rdvel grupo de homens se- oncontra om condigdes somelhentes, a humanidade 6 o !

modo dc oxistir de tal socicdade, definida por determinado grau de desenvolvi=
monto", caracterizada" como teor de rcalizag@o do humano", identificada "como!
ostado de efetivagdo das pdssibilidados do homem que a etapa de progresso da !
sua comunidade lhe permitc', "Pola analftica oxistcencizal se conclui éuc o os—

tado do mundo, que proporciona a situagfo para o estar no mundo, & condigdo de

- L

cisive para o ser no fundo", .

Coﬁclui Jayme Abreu que a "ideologia do desenvolvimento & esscnei
almente humanista, tanto quanto o subdeéen%olvimonto 6 a situagd@o do infrahuma
nismo, do subhumanismo ou do desumanismo". (1)

Do acdrdo éom osta concepqﬁo, torna-se necessdria a proparagio do
homen no sentido dc dosportar—lhe uma conscidneia critica gue lhe pormita ro-1
flotir sdbre os problemas da comunidade brasileira e ncla atuar de mancira ld-
cida, Aqui, torna-se claro o importante papel da cscole brasiloira. 4 ela, !

como clemento cstabilizador nas 6pocas de conflito cabe tornar mais brandas as
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crises, abrindo as perspectivas necessédrias & sua superagao. A educagao brasi

leira acha=-se, portanto, ruma situac@o de encruzilhada. Todo o pals sente a'
necessidade de determinar-uma polftica edueacional que permita a formagdo ¢ s
recursos humanos necessdrios ao deseavolvimento. Bsse passo é§ o ponto de par-
tida para qualquer plano estratéglco de desenvolvimento, visto que todo desen-
volvimento 86 é possivel quando parte do homem e se volta pgra o préprio homenh

Manheim, em sua obra, Diagndstico de Nosso Tempo, Tealga a impor-

téncia da escola no proccsso do mudanga social, ao afirmar "ém uma sociedade ,
na qual as mudangas mais importantes se produzem por meio da deliberagao cole-
tiva ¢ onde as revaloragoes dovem basear—sc no consentimento e na‘compreensﬁo'
“intolecctual, se roquer um sistema completamente névo dc educagfo; um sistema !
que concentre suas maiores cnergias no desenvolvimento dc nossos poderes inte-
loctuais ¢ dd lugar a ume ostrutura mentcl capaz de rosistir ao péso de coti-!
cismo ¢ de fazer frente aos movimontos de pﬁnico, quando so 6 a hora do desapa
rocimento de muitos dc nossos hébitos mentais",

A roflexfo sdbre a oducagSo no Brasil nos mostra um sistema cduca
cional om quo hd complete defasagem ontrc o tipo de pessoa formado pela oscola

e as nccossidades do meio social,

Temos ro PBracil uma populag&o dominantemente Jovem, portanto mui-

to pléstica para um processo Ce acelerag@o social. Estudos sdbre ésse grupo :

demonstram que éle se ercentra nos mais difecentes estdgios sociolégicos, e ‘!
concluem ser imporizute conseguir a sua homogeneizagdo, a fim de criar condi-'
9des de maturacio. -

A ~1:a porcentagen de jovens (por volta de 50% menores fr 20 anos)
representa um pesado vncarzo oo os eicuentos econdmicamente ativos e para a'
responsabilidade educacional da nagis. Considerando os diversos niveis etéri-
os dessa populagfo Iovem, vemos gquz grange percentual constitui clientela viz-
tual da Escola Média. ‘ '

Harbson e Myers, em sua obra Educacao, Mio de Obra e Croscimento!’
]

Econdmico, mostram gue um dos problemas tipicos de palses como o Brasil & a
falto de mio-de—obra qualificada para assumir o encargo das atividades socundd
rias ou do transformagao. Essas atividados acarrotam um processo dc crescimen
to ccondmico para o pals. .

En todo o mundo, o técnico em atividados socunddrlas ¢ formado hole}
la Escola Média, quo tem duplo cardtcr: aumento da capacidado do indivfduo pa-
ra usar oficientemente os rocursos que o meio lhe oferecc o, por outro lado, °*
aqulslgao de instrumental bdsico para participar do progrosso ddss¢ moio. 4 c-
ducagfo média dove scr, portanto, uma sintese de cducagdo para o consumo ¢ pa-
ra a produtividade. Aséim sendo, tddas as desposas feitas gom Ssse nivel do |
cnsino constituom verdadeiro- investimento cm cabital hunano,

A Escoln MAQin Rracileira atrovocso, nas dltimas décadas, fasos '

do oxpans3o o transf. . . LG,



iE comum situar—sc a partir de 1.930, cm dccqrréncia de mudangas !
sécio—econGmicas, o prdccsso do aumento da clicntelao ncste nivel de ensino.
A parfir dossé Gpocd, os . indiccs do cxpansiao tanto da Escola Mddia quanto os !
da Suporior, ul{rapassaram os da Escola Primdria. Vecjomos,.no quadro I, os in

dicos de aumento da matricula désses niveiss

QUADRO F ~= Croscimonto da matricula no sistema educacional bra-

sileiro - 1962/1968

 ANOS | ENSINO SUPERIOR ' ENSINO MEDIO ENSINO PRIMARIO
N® absol. N2 rclat. N2 absol. Ne relat, N9 absol.’ N¢Q relat.
1962 | 107.963 100 1.464.361 100 8,535,823 100
19§4 | - 142.386 131 | 1,893.163 129 10,217.324 119
1966 | 180,109 166 2,483,212 196 10,695,391 | - 125
1968 | "278.295 257 3.205.689 219 11.943,506 139
FONTE = IBGE

Ehtrctanto; verifica-sc qﬁé éste aumento nZo corfcspoﬁdc 3 doman-

da om relagfo ao cnsino médio. 4 . , . 1
- En 1969, tfnhanos, numa populagfo do 82.830.000'habitaﬁtos, un to
tal de 19.66T7.000 na faixa ctéria de 10 a 19 anos. Conparando—ée,ssse total !
com a ostimativa roalizada, para o ensino bédio, pelo SEEC, om 1970, que prové
2,878,405 matriculas, vemos que apenas 15% dessa populagdo foran atendidos pe-—
la Escola Média.: v '
Surge, ainda, un granaé problena, quo ¢ a distor¢fo na distribui-

g0 da matricula no nivel médio.

(1) - Abrou, Jayme - Educagfo, Sociodade ¢ Désenvolvimento - MEC — INEP 1968.
pig. 97 — Educaglc o Desenvolvimonto = Uma “colocag®o do problema na POrs
pectiva brasilcira,. ‘

QUADRO II - Distribuigao na matrfcula, por ramo, no Ensino Médio,

no Brasil.

RAMOS 1964 % 1965 % " 1966 %
Socunddrio | - 1.368.177 72;0 553.699 | 7252 1,805,247 | © 72,0
Comercial . 270,036 | 14,0| 288.351| 13,0 306,308 12,0
Industrial :|°  68.819 3,0 79.230] - 3,0 91,621 3,0
Agrfcola . 10,295 0,5| 12.878| = 0,5 14,410 - 0,5
Normal g -175.896 9,0 | -220.272 | 10,0 265.626 | 10,0
POPAL ENSINO | - > : , gl -

~ MEDIO 1.893.163 | 100,0 [2.154.430 | 100,0| 2.483.212 = 100,0
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A anﬁllso do quadro~II mostro a cxisténeia de un sistema educacig

nal analista, duc obrlgh a gluno o una opglo prococe entrc os cstudos acaddni~

" cos (romo scounddrio) ¢ a fornagho técnica. (ramos téenico o nornmal) com o pro-

domfnio da matricula no rano sccundério, seguido pelos ramos comercial ¢ nor-!

ool Observo—so ainda a pequena porcentagen do matricula nos ramnos
¢ basc agriria o em vias de industrializagia

Andustrial

e aé;icula, nun pafs de cconomia d

A concentrag@o no ramo socunddrio sc¢ cxplica polo ¢
ostudos ultoriores, ou scja, a Univer

ardter d6sce curso, que SO

destina prlnc1palmcntc 3 prcparugao parc
sidadc. .0s.oursos técnicos sofrem do -preconceito en relagfo 2o -trabalho, £ru~

to da nontalldwdc dc dosprozo polo trabulho manual, orlgln%do polo’ nosso tipo!

do colonlzagao.

A s1tuagao acina descrltﬂ nos mostra quo do nada adlantava conti=

nfornc Anfsio Teixoira, foi crig
K]

nuar a cxpandir un sistena oducaclonal que, ©o

do para uma: 3001edado de sonhoros © OSCravos, uma escola quo so destinava a

una olitc o gquo a Bepﬁbllca tentou domocratlzar, através de sua oxpansao nund=

ricas .. e e e D e SREIRE
Soria oxpandir un sistcna oducacional marcado pola 1ncooron01a in

terna o oxterna, quo sc manifesta alnda polos scguintos fatdros:’

= Falta dc dcterminagdo do fins OoPOCiflOOS para cada grau do on-

sino, tornando—so cade un déles un slmp10g proparwtérlo para o préxino.

- Baixa produt1v1dade, guec se cvidencia pola onormo taxa de ova-!

sdo © repotencia, ¢ pelo pegucno mimero de alunos guc consoguen conclulr os !

cursos prindrio, nédio o suporior. ‘ s ) .
' ~ Mctodologia inadequada, tasodda no verbalisno, na nenorizagao.
- Auséncia de educagao cicntifica.
- Preparagdo doficionte do profossorau.
- Prccdrias condigdes do instalagio e oquipamontos,
.= Falta dc oriontagio do aluno, no sontido de tornd=lo capaz de
cscolhor una profissdo de acoérdo com suas reais aptiddose
— Atraso cultural da escola.
= Renuneragdo balxa do professor.

- Fulta de rccursos f1nancelros para a oscolu.

A roflexfo sObrec o panorama cducacional acina dcsorlto determinou

“§ie "6 MEC institulsse, om 1966, a “Bquipe de “Plancjamento do “Ensino Mddlo,_Egi;
.tontar definiz. umﬂtlpo .de -BEscola-Média, .que ebrissc-novas porspectlvas hrbducm
gao brasileira. fisse ndvo tipo de escola s¢ caracteriza. na Escola Polivalentqg
integrada com & reforma, da 1% 3 a 82 gérie.

4 cscola Pollvalonte visz, antes de tudo; 2, formagdo do individuo
para o humanismo contcmporuneo, ontendido no sentido de.uma "integragao do .hg
men nas condlgoes c1rcunstuncla1s do sou meio o do seu tempo,-c procurado. aten
dinento dessas condigdos e do que hd de porenc no préprio homen", N&o 6, pois,

unaﬁmmzcagan'tntcmporal ¥ 1nﬁdloctuullsta, quc se “Gorifunda con o falso orudi-'.
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cépio, buscando supcrar a tradigdo do uma cscola porz o clitc.
B a tentativa de "instituigao de une oscola dnica, pluricurricu-'

lar, comun c verdadeiranente floxivel, cn quc & flexibilidede & ontendida como

on de curriculos, gque so ofcrcccm pard cxplora—'
¢do c oncaminhanmcnto das vocagOos dos_alunos, facilitendo—sc & cada individuo’
o desenvolvimento social, cul
o - Fashington

vericdade, riquozu u woa dosag

o roclizagdo de sua contribuigdo mais eficaz pard

‘4ural e econdmico do pais (Semindrio Interamericano de Educagd

- "
Wq}958) Sabemos que, sdzinha, a Escola Polivalonte nfc serd capaz de le-!

, como tdo bem coloca Hoock, "as escolas’

s
jar o Brosil ao desenvolvimento, pois
Y

ipfo poden reedificer & socicdade, Os passos docisivos
preparadas pela cducacio, mas polo.d
a e das eventualidades da quez

par.. a tronsformagdo SQ

sial dependem de crises quo nao ven osorval

3
I s -
g}mento da ccononia.guc & sustonta, da tecnologi

r é preparar por .meio de adequados cistemas CTl;

é;a. 0 gue a educagBo pode faze
#icos, as atitudes e ideais que entram focalmente em jOgo gquando surgem 2as
i‘crises” ) X ) . _

Pk ¥ A Escola Polivalento 6 uma experilncia brasilelra, no canpo da e~

gducagﬁo. Sou alcancce s6 poderd sor avaliado na sua justa nodida, dontro do !

.contexto do sistema social en que ostéd insecrido.

TII — OBJETIVOS DA ESCOLA POLIVALENTE

pretendcn, pelo MCNOS, sugerir a idéia
denominada. ~ A dononina—

jdAia-da "educagdo DO~

As dononminagdcs, cen goral,
do contoddo, das quelidadcs ou dos objctivos da coist
ot ) . . ~ .
gdo "Escola Polivnlantc", ndo fugindo % rogra, traduz &

livolonto".

0 tdrno "polivalonte", poI Sud VCZ, significa, otimoldgicancnte,

npais do una valdncia'. "Valdnecia", cnm Quinmioca, & "o capadidade ou poder  do

combinagio dos clemontos". Logo, Upolivelento". & O que ton meis de uma va~'
pEBEEE e - P X

1éncia, isto 6, miltipla capacidadc ou poder de ©

tos, vArios; val, Taiz lat., of. valzco, crce = so¥ forto, valonto, capazj tor'
—— 3 L A e b b

formedor de substantivo, oxprinindo

ombinagdo., (Pol gr. = mi-

~ fad - -
f£orga, poder otc, cncia, sufixo verndculo,

agfo).

n

/. Nessc' sentido, & donominagZo accnta bom,” cono a luva 3 m2o, 20S

objetivos a quo visa o chamado nGindsio Polivalento".

_ A id6ia bdsica de oducacho polivalcnte asscnolha—sc a csSsa idéia

do unir pdirtes, pa~

fundapental da vmﬁftiﬁla capacidade ou poder dc conbinar",
0 labvoratério’

, segundo os fins descjados.

ra obteng@o de determinado produto
v obtengio de novas !

de Quinmica recaliza sintescs do diferentos clementos, P&

substincias, distintas, a seu turnc, das que thes deram origeme 0.laboratdéri
o da Pedagogia, no caso, proeuray Por meio da harmonica conbinagdo de:olomon—!
tos, rounidos cm proporgacs adequadas, obter un produto final, préprio ao0s 3=

objotivos prefixados, ou scja, & formegnho integral: 20 cducondo, para O scu &v

justamento individual ¢ socialy; no mundo de hoje, na culturc de _scu tempo .«
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Ao longo da Histéria da Educ..g8o, O quo ten varigdo 6 2 concoituagdo ddssc a=’

justamento do individuo 2 -sua prépric pessoa ¢ 20 ne
lugar, on cada socicdado con51deruda.

jo ffsico o social cm quo

~wvive, cn dado momonto ¢ cu doeterminado
A cducagdo POlqulOntO procura adcgquar dssc uaustamcnto & sun
ao,dnas soclcaado

concultuagao modcrn , scgundo as exigéncias do nundo de ho
ruturgdus dc acordo com 08 progressoa da Clen01a ¢ ‘da Tecng

a sorvigo dc um npodo de vida' poculiar, & Domocracl

desonvolv1dao, cst
logia, ¢, no nNOsSs0 0480,
moteriais, morais © espirituals que julgamos convenion

a, fundada nos valores

tos para nés. ;
Fn se trotaendo de oducagio, porém, a "poliveléncia' da Bscola Po

no nesso miltiplo podor de comblnugao de diforentes clg

livelontc, ndo sc rosu
o préprio produto’

nentos para obtengdo do dotcrminado produto. ‘B que, qul,
g, tanbdo, polivelcento, pois adquire, por sun véz, & mosnd prormiodado, ou s¢
ja, 2 capacidado do conbinar—=sc conr diforentes clencntosa ) C
De fato, ao desonvolverun prograns curricular quc rotino os-olo—‘
nentos da formagao 1itcrdrio—cicntifica, pr5tico—vocaclon_1 c artistica, vale
-sc a Egcola Polivalento da sua capacidade de combinar harnonica © adoquada~'
nontc 0ssos clencntos. B a "pollvwlcncla curricular'. O seu produto, isto §
o cducando v3-sc capacitado.& cxorcor mﬁltipla escolha, sogundo suas aptldoeg
tondoncias ou pendores voca01onﬂls, nas oportunidados que, no ostdgio seguin—
to de sua educagao, lhe sfo oferecidos. Ea "pollvhlen01a do produto“
Em nossos atucis gindsios, com una estrutura legal multilinear ,
L oducagao ﬂ wyrzleate, ou soja, tem limitedo poder do conbinaglo, danﬂo un
produto igucdmente linitado, com exigua capacidade de oscolhc, Assim, © giné
sio socunddrlo é académico, com O objetivo do proporcionar ‘a continuidade tan
bén acadbnica, en un segundo cstdgio, 1iterdrio—cléssico ou 01entifico,‘abm a
nitida ¢ fundamcntal proocupagao dc preparar pera o Universidade — Sug uhij@:
!lénc;a. Os glndsios técnicos, nas suas diferentes modalldados,‘se propﬁom i

¥ — -

formar artiflcos cspecializados ou auxiliages de t8cnicos do nivel nédio, con
unu forgada "opgao" profissional prococe. O gindsio normul forma o rcgente .
"o ensino prlnérlo, isto &, © profisoional do magistério, on seu nivel eleuon
,ta:. A chamud noquivaloncia' quo SO procurou conferir a bssos gindsios, Pa~
ra o fin do prossoguimento do ostudos, padece do drro fundamental da incoofég
cia, j4 quec nfo ronliza cm si, ossa "vuloncla igual', c, ruito menos, propor—
ciona ao sou produto os noios de oxcrcer & sud "pol1valoncla", jsto &, ndo '
lhé-conferon o pader ‘ou & capacidadc de una oscolha conscientee e

A Escola Polivalonto busca obter un produto final flox{vel plds—
tiop,_"polivalpnto“, capaz do combinar—se, consciontcnontc com as dlforontos‘
fornag de atividade intelectual ou brdtioa que lhe oferccen & educagao do se—
gundo grau e as oportunidades do nercado—-de—trabalho.

Désse objetivo fundanental decorTen 08 sogulntos obaetlvoa espe—

~fficos da Escola P.l'valentes



181

1, Integrar 2 educagdo geral a 1n1c1agao t8cnica.

2. Promover uma educagdo centrada em aspectos “humanfsticos que '

caracterlzem as ex1genc1as e ac“ agoes de nossa ppocau

3. Diferenciar as atividades currlculares, po ulbllltando sonda=

gen de prcfcren01as e aptiddcs.
4, Aplicar os principios de determinalidade geral ¢ real, preco-
nizados pela 'Reformg', ao ensino de 12 grau. ' ’
5 Capacltar o aluno com um instrumental bdsico para reallzar ta

_6.;Capa01tar o aluno para uma posterior opgZo profissional.

T. Valorizar o trabalho como forma de recalizag®o humana.

ORGANIZACKO CURRICULAR

L« DOS FUNDAMENTOS

ora Minas Gerais, organiza-—sc

rmsaIno ac L®

A Escola Polivalente Experinental, planca ada. p
dontro do mesmo cspirito e¢ filosofia que norgeiam a xerorma do
e 112 graus, O cnfoque central de seu currfculo ¢ a "FORMAGAO BASICA QUE !
PERMITIRA AO EDUCANDO VIR A REALIZAR-SE COMO PESSO4, PARTICIPANTE EFETIVO 3
CONSCIUNTE E RESPONSAVEL DA COMUNID.DE EM QUE VIVE?E DA SOCIEDADE EM (flRAL".
Na estruturag@o das oito séries do.curriculo, tove—se o cuidddo de garantir
a nccessdria unidado, integragdo o sequéncia, atendendo—sc dc um iado, 2 na
tureza do educando com suas curactcristlc“s de crianga ¢ ou de pré-adoles—'
cente e, de outro, as solicitagdes ¢ ex1gen01as de nossa rcalidade sécio=~c-
conomica. 4 L .

Nossa &poca estﬁ'a exigir que o cducagdo cuide, desde, o infcio, de promover
o aumento da capacidadec do aluno para usar cficientemente os rccursos que Y

lhe oforcce o meio, ajudando—o 2 adquirir o 1nstrumcntal bdsico para parti-

cipar ativamente do progresso d8sse meio.
J4 & tompo de se eliminarem barreiras que impedem & continuidade da escola~
rizagfo, e de atenuar-se a conhecida defasagem no nosso sistoma educacional,

enﬁre o tipo de pessoas formado pelas nossas escolas ¢ as solicitagdes da '

(-3

realidade brasileira, ' ' S
0 *currfeuio da ESCOLA POLIVALENTE EXPERIMENTAL, como instrumento de educa-'
¢do, feflete, assimy aspirégSOé, yalores e ideais de nossa sociedade em mu-
danga, E a coeréncia externa com o presente, scm perder as rafzes no passa

do e com projegdo no futuro.

, DA ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

/’:E\CARACTERISTICAS GERATS - A ESCOLA POLIVALENTE de Mlnas Gerais, propondo

K::,/
Se & experlmentagao de nova organigag¢do curricular, dentro dos pressupostos
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_da Reforma do Ensino do 19 e 22 graus, apresenta as seguintes caracteristi-

cas em. sua estrutura’ e. fun01onamento'-

agrupamento & Lutegragao das atividades, disciplinas e/ou 4reas de estudo

em quatro matérlas bédsicas: Comunlcagao, Ciéncias, Artes Prdticas e Edu-
Qgg%o Fisica.

. %rganizagéb semestral de programas e cursos

‘oportunidade para estudos‘seriados e nao seriados

-maioi diversificacio de atividades disciplinares e interdisciplinares

. possibilidade de opgdes

. extens3o do semestre letivo e do dia escolar

. "hora—aula" em térmos de novos médulos—base (para as quatro dltimas séri-
es)

. alternadncia do hordrio de recreio de acordo com © nivei‘aas’sériés

.. oportunidade para recuperagao e/ ou avango ‘do aluno ao longo do semestre'

'letlvo,'segundo suas necessidades e p0351b111dades

. serv1gos de as51stencla pedagéglca e orlentagao educacional.

,Além de caracter1zé~1a, como experimental, deéntro da atual regulamentagao :
da L,D.B.E,N., e sdmente enguanto esta estiver cm:vigor, as peculiaridades’

acima'descrltas garantem a coeréncia interna de proposto mioro~sistema.

Fioe, portanto, evidentec que, promulgada a Reforma, perderd cssa Escola a
caracteristica de experlmental, para enquadrar—Se na Tegislagdo ordlnérla.

0 quadro anexo possibilita visao global do plano currlcular da Escola Pbll—

valente de 12 grau.

2.2 ASPECTOS EM EVIDENCIA

2521 ESTRUTURAQKO ~ 0 currfculo estd csitruturado em matérlas, 6 destas de-
correm 4rcas de ostudo e/ ou disciplinas o atividades, quoe guardam entre si
a necessdria sintese conceptual. To6das as matérias se estendem ao longo L
das 8 séries com uma carga hordria que cresce, decrcsce ou SC mantém unifor
mo de acdrdo com a naturoza das disciplinas c atividades, poss1b111dades e
necessidades do aluno, e os objetivos da Escola Polivalente. Sallente-se ’
dosde logo, no entanto, que a matéria Artes Préticas mido possui nas quatro'
primeiras séries,. conteddo espocifico, nem tampouco v1sa A 1n101agao profis
sional. Nessa fase, essa matéria sc constitui da prdtlca de atividades cu-
jo conteddo & parte integrante do programa de out;as disciplinas curricula-

TCSe

- Para fins de orgunlzagao dos programas das &luClPllnaS, mant@v@‘ém para _as

quatro primeircs séries =‘em v1rtudo das pecullarldades do aluno, nesse es-



t4gio do seu desenvolv1mento - a tradiglo do programa amal.

Para as quatro ltimas séries, adotou-se o médulo semestral, rum total de 8

oito periodos letivos,

Na elaboragao dos programas, levou—se cm conta a integragfo vertical de ca~
da disciplina, bem como & integragao horizontal das difercntes disciplinas'
entrc si. Os conteldos prograndticos forma selccionados tendo em vista sua
contribui¢go para a formacgdo gersl do educando, © zinda as. oxigcrnoias ou S0

licitégdos da realidade brasileira.

Na distribuicdo de todos &les, considerou—-se a sequéncia do dificuldades, '

" além da coeréncia interna dos mesmos, decorrendo disso uma artioulagdo har-—

moniosa entre os semestres de cada série e entre as diferentes séries do 1

curso.

Foram, aiﬁda previsfas.e!programadas atIv1dades 1nterd1sc1plinares (orienta=-
gdo educacional, blibioteca, comemoragoes civico-sociais e religosas, clu-'!

bes vdrios, horas de estudo com ass;stencla do professor etc.) para enrique
cimento geral do curriculo.

2.2.2 PERTODO ESCOLAR

2.,2.2,1 DO ANO LETIVO - 0 ano escolar se compoe de dois semestres e

tem a duragio de 470 ‘semanas, com 220 dias letivos no ninimo.

t

2.2.2.2 D0 “EMESTRE LETIVO = Cada semestre. -.com uma durag@o de 20 ’

(vinte) semanas letivas, serd dividido em dois perfodos de trabalho

escolar, intercalados por uma semand de TecessO. A.duragdo de cada :

periodo de trabalho escolar variard de acordo com a conveniéncia de '

so fazer coincidir o periodo de recesso com as comemoragdes sécio—cul

turais de tradigdo na comunidade. A fixag8o da durag8o de cada perio
do fica a critério do estabelecimento, nao podendo, entretanto, afe-"

tar a duracio do semestre letivo.

Entre o primeiro ¢ segundo semostre, haverd um perfodo de tres seme-—'

nas para férias escolares dos alunos.

1

2.2.2.3 DO TURNO ESCOLAR - Nas quatro primeiras gériocs, cada turno

ter4, a duragdo de 4 horas © 30 minutoss nas quatro dltimas &8ries, a

duraglo serd de 5 horéds.

Nesta durago, estio'ihcluidas todas as atividades curriculares, a s2
ber: aulas das dlEGlpllnaS de educaan geral e de formagdo especial 3

bem como 08 periodos d¢ recrcio, de’ atividades jnterdisciplinares e

de estudo indlyldual ou coletivo. -~

2.,2.2.4 DO DIL LETIVO — Nas quatro primeiras séries, o dia letivo te-

4 a durccii. de 4 horas o 30 minutos. ‘Nas quatro dltimas séries, te~—

r4 a duragio média de 6 horas, pois © aluno voltard & escola em hord-

183
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rio extra—turno, para atividades das disciplinas nio scriadas.

0 rctorno & cceola 2, em outro turno, se dard duas ou trés vezes por sg
mana, scoindo as ncécossidades do aluno, c as possibilidades do estabg
lccimento. A permanénei ., do aluno, na oscola, Nessc caso, ndo poderd

exccder de trés horas.

_2.2.5 CARGA HORARTA — Nas gquatro primeciras séries, a carga anual 8 de 990 ho

ras, gue correspondem a um perfodo escolar didrio dec 4 horas c¢- 30 minutos.

Conquanto o projeto da Reforma cotabelega a carga anual minima de '720" horas, a
carga hordria prevista (990 horas) nfio 6 excessiva... pois nfo implica em so-"
brecarga didria para o aluno, O aumento do ndmero de horas—aula quo decorre da
cxtensao do ano letivo (220 dias letivo em lugar de 180) sc justifica pela ne-
cessidado dec se reservar, como estéd previsto, um perfodo didrio (cerca de 1 ho
i

ra e 30 minutos) para recreio e mercnda dirigidos, realizagao c corregao de

cxercicios, bem como'atendlmento aos alunos de gcordo com suas nocessidades.

Nas quatro ﬁltlmas sérles, a carga hordrla semestral é de 600 horas, por turno
' Nola se 1ncluem a carga das disciplinas serladas (segundo espoc1flcagao do qua

dro anexo) o a destinada a outras atividades, assim discriminadass
. Orientagfo Educacional — 20 horas por scmestre
- Biblioteca ou essudéj = 20.horas;pprﬂsgmestre“
. Formagq religiosa e/og educag@o social - 20 horas por semestre

. Recuperagio 3/'ou avango - 120 horas por semestre, na 59iebna¥6§ séries
60 horas por semestre, na T8 série -

50 horas por semestre, na 8% série

A carga hordria para recuperagZo do aluno,.na 5% ¢ na 68 séries, & sensivelmen
te maior, porque & ac nivel dessas séries que se verifica o'cstrangulamento do
fluxo, necessitando, pois, o aluno nossc perfiodo de maior ass1stenc1a. Espbgg
-se que, no decorrer da experiéncia, dadas as caractoeristicas da escola, se Ve

. rifique a natural e gradative melhoria do fluxo. Nessas condigdcs, poderd ha-

vor ndvo planejamento para destinag,o dessa carga, consoanto as nccessidades

que s¢ forem rcevelando.

A carge de 600 horas, devem—se acrescentar as horas coxtra—turno das discipli~—~
nas nio soriadas (Lingua Estrangoira o Educagdo Fisica). As atividades extra:
turno poderao atlnglr um total de 105 horas por semestre quando o aluno cursar
Lingua Estrangelra e Educagdo Fisica, s1multuneamente, ;estr1ng1ndo—se a 45 ho

ras semestrais, quando frequentar sdmentec Educag@o Fisica.

A carga hordria total das oito sérics ¢ de 9300 horas, mimcro cxpressivo consi

dorados os padrdes sul-americanos,
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2 2.4.MA”EBIAS - Quanto 2s matérias quc compdom o curriculo = Comunicagdo,

Ciencla, Artes Prdtlcas ¢ Educagfio FiIsica ~ observa-se o scguintes

2.2.4.1 ABRANGENCIA - Dc cada matéria decorrem disciplinas e/ou 4rc-
as de cstudo o atividades, garantindo-se, no todo, O grau de universa
lidade necessdria 2 formaggo geral do aluno. De mancira global, o '
conteddo curricular visa o ume cducagdo dc baso, preocupado com o do—

senvolvimento individual ¢ intecgragdo sécio—cultural do aluno. Nas *

Quatro ﬁltlmas sérics inicia~gec o trabalho de sondagon ﬁos intercs+
ses e aptiddes, nas dreas dec Artes Préticas. E uma intcgrag@o pProgres

siva da iniciagBo profissional 2 formagZo geral do aluno.

.0 currfculo compreendec, pois, duas partes integradas ¢ rclacionadas !
entre si (parte de Educaglio Goral e parte de Formagio ospocial), que-
propiciardo aos alunos um nicleo bdsico c¢ um plano de ostudos que DOS
sibilitam a identificagfo de prefordéncias, aptidSes ¢ habilidades.
Tudo isso visando a uma oducagdo humanfstica, entondida como "intogra
¢80 do homem nas condlgocs 01rcunstanclals do scu mcio o do seu tempo
- 0 na procura de atondimonto dossas condigOes e do que " hé do porenc’

*no préprio homen".

‘ .2 4 2 CARGA HOBARIA ESPECIFIGA DAS DISCIPLINAS - A carga horéria !
das d1$01plinas varia de acordo com a natureza da instrumentalidade !

do conteddo adqulrldo, quer como base pbra aqulsl§ao de outros conteﬁ
dos, quer como base para realizagdo de atividades profissionais.
Assim, Lingua Portuguésa, disciplina por exceléncia instrumental e ﬁé
sica tem uma carga sonsivelmente maior nas quatro primeiras séries #
porque objetiva dar ao aluno, nesse perfodo, os instrumentos bésicos'’
(habllldade de ler, cscrever, ¢ falar com ef1010n01a) para a aquisl-
¢80 de outros conteddos na prépria 1fngua e em outras &4reas. Por ou~
-tro lado, as Artes Pré&ticas +0m a sua carga aumentada, a partir da T8
série ensejando o aproveitamento de interésses e aptiddos j4 manifes

‘8l - 3 - -~ . ~ - . oy
THILOS (1 AINICIANIO O ailuno em sun ,F'urnm{_-. Lo _g_)_y_-ur'rssvr,)fuu,.

0 quadro anexo indica 2 carge horéria semestral o/ou cmal de cada 4
disciplina.

2 2.4,3 CARAGTPRISTICAS ESPECIAIS DAS MATERIAS

J;EL___;ggggg = Abrango Lingua Portuguésa, Lingua Estrangoira c Educa

“gdo A.rtistioe.

o Lingua Portugudsa ~ Estonde-sc da 12 2 88 séric. Polos motivos jd
oxpostos, conta com uma carga horérla notadamento maior nas quatro!
primeiras séries.

Lingua Estrangelra - Indepondentemontc de serlagao, & facultativa c

de cardter opcional. A partir da. 55 série, o0 ‘aluno quc desaaar cuzr

L]

é-la, pode optar entrc inglds ou francos. As turmas sordo organj-



zadas de acdrdo com o nivel de-conhecimento do alunoj-na-.lingua de
sua opgao. Por se tratar de disciplina ndo seriada; d§ aulas terdo
lugar em turno diferente daguele que corresponde ao de sua... "tur-

ma-base" . Fara'isto, o .estudante retornard & escola, em outro tur-

no, duas ou trés vézes por semana.

0 curso em Lfngua Estrangeira terd uma carga total de 300 horas e

poderé ser feito em 5 semestres. Os trés primeiras niveis (I,II e
III) poderdo ser cursados a partir do 99 semestre (infocio da 58 sé-
rie) indo até a metade da 62 série (112 semestre), ou a partir do '
122 semestre indo ao fim do 14°2 séméstre.(lﬁ série). Os alunos que
revelarem talento e interésse poderdo ao nivel da 82 sérle, fagzer '

opgio por mais 120 horas em Lingua Estrangeira, completando assim !

seu curso bdsico.

Em virtudo das limitAQSes do espago fisico, a escola oferecerd aos'

alunos, em cada oportunidade — no infcio do 92 ao 129 semestres -

150 wogas pars © funcionamente @c seis turmas, com 25,zluncs gada.
Eaucagao Artistica — Acha—se inclulda nesta materia, por se tratar

de uma forma de comunicagfio — a estétiéa. Estonde—-se, igualmente ,
da 1% 3 8¢ série,.adquirindoﬂespecificidade e -complexidade, a par-'
tir da 5¢ série. ’ o

Nas qﬁatro primeiras séries, o programa & integiadé, visando apenas

3 iniciagdo artistica.

Esta disciplina envolve atividades dc Desenho Artistioa, Artes Plés

ticas, Misica, Cinema o Artcs Cénicas, que serdo desenvolvidas no '

todo ou em parte, de acérdo com as possibilidades da escola.

Na 58 e na 68 série, as atividades serao comuns a todos os alunos ,
ganhando maior diversifica¢@o, a partir da 7% série. Esta diversi-
ficagdo, dar—se=-2 ne brgaﬁizagao de atividades por grupos de: Artes
Pldsticas, Teatro, Folclore, Danga, Coral, Conjuntos Musicais etc.
Ciéncia — Abrange Matemdtica, Ciéncias Fisicas ¢ Biol6gicas, Geo—CI
éncias Sociais.

Matemdtica. — Estende—se da_l12 & 8¢&.série,. Pelos motivods j4 mencio-
nados conta com uma carga hordria maior nas.quatro primeiras sériea

Ciéncias Ffeicas ¢ Biolégicas — Estende;sé'da 1% & 88 sévie com '

uma carga hordria crescente até a 48 série,- establllzando-se a par-—
tir da 52 séric. Nessa disciplina, sobretudo, sordo descnvolvidas'
atividades especificas do Programas de Satde.

Geo—Cidéncias — (Geografia do Brasil, Geografia Goral o Goografia Re
gional, Geolog1a, Cartografia c Moteorolog1a) e Ciéncias Sociais .

(Eistéria do Bra811 Histéria Geral, Educagao Moral c Cfvica e or-

186
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ganizagdo Social e POlith“ do PBrasil) — Estendem-se da 18 3 Be sé-
fiéﬁ"lntegradas nas 4 primeiras, 1nd1v1dua11zam-se a partir da 5%

série. A carga horéria crosce qe_écordo com a peculiar complexida=
de ‘doY assuntos. Em Geo-Cidncias, desemvolver—se-8o, tembdm, ativi
dades que visem ao conhecimento, utilizagdo e presorvagao dos recur
sos naturais. Nos progremas das duas disciplinas, sorfo abordados,

1gua1mente, Programas de Sadde.

- Artes’ Prdtlcas — Estende-so da 18 h 88 sérle, cem uma carga horéri .

'a croscente. Nas quatro primeiras sérices, como J4 foi dito, & con—
siderada de maneira global. A partlr da 5§ séric, se individualiza
nas 4rcas de Artes Industriais,- Téenicas AngCOluS, ‘Méonicas Comer—

ciais ¢ BEducagio para o Tar,

Na 58 ¢ 6% séries, as Artes Prdticas sio ofcrccidas a todos os alu=
nos, que desenvolverdo, obrigatdriamente, por semestre, um programa

b4sico em cada uma das dreas técnicas.

~

fissc programa visa & proporclonar a0 aluno experlonclas que lhe per

mitir2o optar, a partir da T® série, por uma dessas 4roas.

Na 72 e 8% sérles, as Areas dc Artes Préticas assumem, pois, card-'

ter de disciplinas optutlv@s, por uma das quails O aluno deverd defi

nir-se.

. Bducagio Fisica — Estonde-sc da 1@ 4 88 séric com ume carga hordria.
praticamente inalterada.
As atividades de Educagfo Fisica se reallzarao cm turno alternado,
e as turmas serao organizadas 1ndependcntemente de sorlagao, para !
atender ao desenvolvimonto ¢ preferoncias desportivas dos alunose.

0 programa dc Educagio Fisica se preocupa tambdm com a rcalizagdo '

de atividades especificas do Programas dec Sadde., Para as aulas '
desta matéria, os alunos rot, mardo & escola em outro turno duas ou

' trés vézes por semand,
2.2.5 OFGOES — A partir da T° série, o aluno tem oportunldade de fa
zer sua primeira opgdo, na drea das dlsclpllnas serladas, restrita’

ao 5mbito das Artes Pr&ticas. " ‘.
Na 8g série é o seguinte o esquema de opgoes:

a. Confirmagio da opgfo feita na T° série em ARTES PRATICAS (240 ho

ras)

t

b, Confirmagdo da opgBo em ARTES PRATICAS (120 horas) + opg@o por
COMUNICAGRO (1ingua estrangeira, 120 horas) .
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c. Mudanga da opgio da 7% série, em ARTES PRATICAS para outra 4rea'
dessa matéria (120 horas) = opgdo por COMUNICAGEO OU LINGUA Es-'

trangeira (120 horas).

d, Mudanga da opg8o da T% séric, em ARTES PRATICAS por uma discipli

na dessa matéria (240 koras)

232.6 OUTRAS ATIVIDADES — Na organizagdo do currfculo, cuidou-se,

também de reservar uma cargo hordria, para.agquelas atividades inter

disciplinares, de alto valor educativo, a.saber:

a. Nas quatro primeiras séries

b. Nas quatro dltimas séries

merenda ¢ recreio-dirigidos

planejamento e corregﬁo de exercicios

biblioteca

atividades cIvico—sociais e religiocsas

- orientagZo educacional

biblioteca

atividades especificas de estudo para TeCUpeTAgA0 Ou avango cn

certas disciplinas c/bu dreas de estudo

atividades normais de estudo

~ . ~ - . - . ) . . . .
preparag¢ac e roalizagao de atividades civico—sociais e religip

sas, tais como:

-

o

clubes

- e el

conferdncias

‘filmes

torneios cte.

Betim, novenmbro de 1971..
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ANEXO D - Lei 5.760 e criacao de oito escolas polivalentes em Minas Gerais

A 4 & '
A k)ua.c;ac olea %AWUSM \&‘m:iudl& .

* MG — 4% — feira — 15/09/1971, pag. 03, coluna 01

Lei n°5760 de 14/09/1971

Cria 8 (oito) Gindsios Estaduais Polivalentes e d4 outras providéncias:

O povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes decretou e €u, em seu nome,

sanciono a seguinte lei:

Art. 1° - Ficam criados 08 (oito) Ginasios Estaduais Polivalentes nas cidades de Belo

Horizonte, Juiz de Fora, Uberaba, Uberlandia, Montes Claros, Teéfilo Otoni,

Divinépolis de Minas, nos termos do Convénio aprovado pela Resolugdo n°925, de 27

de maio de 1970, da Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais.

Art. 2° - Ficam transformados em Gindsios da mesma modalidade, o Ginasio Estadual

Orientado para o Trabalho de Caeté, criado pela Lei n ° 3.708 de 07 de dezembro de

1965, em cumprimento do disposto na alinea a da Clausula Primeira do Convania » e

1LICIC U attigo anterior. )

- Pardgrafo tnico — Em virtude da transformagdo de que trata o artigo, extinguem-se os
 cargos criados respectivamente pelos artigos 2° e 3° das leis mencionadas. a
"Art. 3° - O Poder Executivo fica autorizado a criar ou transformar outros Gindsios e
.Colégios Polivalentes, obedecendo os critérios do Anexo 1 do Convénio de que trata o
‘art. 1° da presente lei, observando os recursos orgamentérios proprios e as condigdes
ilocais para o seu funcionamento nos municipios para isto indicados.

Art. 4° - A admissio do pessoal administrativo, técnico, docente e auxiliar dos ginasios
criados ou transformados por esta lei, bem como dos -estabelecimentos que se

organizarem nos termos do artigo anterior far-se-4 por contrato, mediante concurso

publico, obedecidas as normas do Decreto n°12.863 de 30 de julho de 1970, ressalvada

a situagdo do pessoal efetivo ou estabilizado.

Pardgrafo tinico — O Estado manter4 o nivel real dos saldrios dos professores e do

pessoal técnico e administrativo dos Ginasios e Colégios Polivalentes observado o

disposto na letra “i” da Cl4usula Terceira do Convénio referido no art. 1°.

Art. 5° - As despesas decorrentes desta lei & conta de dotagdes orgamentarias proprias.

Art. 6° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢Ges em contrario. ¢
:Mando, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e execugdo desta lei
‘pertencer, que a cumpram e fagam cumprir, tdo inteiramente como nela se contém.

_ Dada no Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 14 de setembro de 1971, -

' Rondon Pacheco
: Abilio Machado Filho
Caio Benjamin Dias
= | 3
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ANEXO E - Termo de instalacao da Escola Polivalente de Uberaba

i)

— _WESC.OQQ;, ___B)giuql?an lo e : U.Inszn.r; an: :

Tonsno ds Fackalacan

mu-i-w -<n oL

" H i ) _. '
. 7.-~gj:a}rg(-n > cﬁ‘sgu. hmrmeu'—m l’umo-
- !

10 g ‘us—urc. Uono g

als - g S Wi - OJG 0RO -
5 4 S ! ) £ i
L -, aat ¢ 35 ey v ’
4] Loy Y mr--‘--;w-r:’"’m_; g 209G Vo AT SR bl "c,n(‘ B
B : s i i : i
2 ) i = ) i 1 p > 4
i Neig £, TR Y35 Sigy Commemnto A PPy ) 0 3301is rmc,
. - < 7
3 - \ P : o 0s o
S Gl fante Ve 19 So0Eni0 Moms :
,
. E L{ § A P v n i ¢ ,\ fi
o 5 T \m-w $=2)2 1 Ql<xutocis 0] vha RS s AR WAL . )Q,‘( D‘O -
? £ o . e I r“ o i
5 ; . i = ¥ N L 4 J
e et 4‘“‘**..-:‘( s We 0% s e : h}y Ve B w»-\z da
St ¥ 7
- ofl = . A0 TR . {,
ACERE G =MNers oo Wit ol o te N -] 28} ,rwo_m.o 3
- 1 .o 'x‘__. i A . 5 8 E
— S AR % UAVR PV saustiy  Yeemion - J czrmmmiqx‘m-'-'--

i A Hoe e ? h
‘}."Li"!:la o i:ﬁl"l'le ey \’_, (3 ¢ has)

llb@bnba 8 A Sevqu'm&:m:, M‘IL‘__A.?'

%M%

:th Qeq dc, “Emsume

: m%.&

Thalz de. Seeds de Tmsl fiedie




191

ANEXO F - Instalacdo e aula inaugural do Colégio Polivalente de Uberaba
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ANEXO G — Foto da Professora Corina de Oliveira quando professora do Grupo
Brasil

-Corina de Oliveira, indicada com seta, e demais professores do Grupo Escolar Brasil.

T R O s il e

Fonte: Acervo da Escola Estadual Corina de Oliveira.
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ANEXO H - Listagem das quatro etapas para construcdo das escolas polivalentes

ONOYWUI s W
. . s o e

WEONO B WN

21,

23.
24.

11.
ig.
13.
1.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22.
23.
24.
25.
26.

+PREMEN-MG

CONSTRUCOES DE ESCOLAS POLIVALENTES

MG.027.GC/70
MG.028.GC/70

. MG.029.GC/70

MG.030.GC/70
MG.031.GC/70

. MG.032.GC/70
. MG.033.GC/70

MG.034.GC/70

MG.087.GC/71
MG.088.GC/71
MG.089.GC/71
MG.090.GC/71
MG.091.GC/71
MG.092.GC/71
MG.093.GC/71
MG.094.GC/71
MG.095.GC/71

. MG.096.GC/71
. MG.097.GC/71

MG.098.GC/71
MG.099.GC/71
MG.100.GC/71
MG.101.GC/71
MG.102.GC/71

. MG.103.GC/71

MG.104.GC/71
MG.105.GC/71

. MG.106.GC/71

MG.107.GC/71

. MG.108.GC/71

MG.109.GC/71
MG.110.GC/71

MG.184.GC/72

. MG.186.GC/72

MG.187.GC/72
MG.188.GC/72

. MG.189.GC/72

MG.190.GC/72

. MG.191.GC/72
. MG.192.G6C/72

MG.193.GC/72
MG.209.GC/72
MG.210.GC/72
MG.211.GC/72
MG.212.GC/72
MG.213.GC/72
MG.214.GC/72

MG.215.GC/72 "

MG.216.GC/72
MG.217.GC/72
MG.218.GC/72
MG.219.GC/72
MG.220.GC/72
MG.221.GC/72
MG.224.GC/72
MG.225.GC/72
MG.226.GC/72
MG.227.GC/72

Belo Horizonte - Horto

Juiz de Fora
Uberlandia
Uberaba
Divinopolis
Montes Claros
Tedfilo Otoni

Patos de Minas

Belo Horizonte - Ressaca
Belo Horizonte - Barreiro
Governador Valadares

Barbacena
Varginha
Sete Lagoas
Nanuque
Caratinga
Uba
Araguari
Ponte Nova
Lavras
Timoteo
Pouso Alegre
Alfenas
Passos

Ouro Preto
Cataguases

Joao Monlevade

Manhuagu

Coronel Fabriciano

Ipatinga

Conselheiro Lafaiete

Formiga

_e._4a. ETAPAS

Araxa
Itabira
Itajuba
Ituiutaba
Oliveira

Pocos de Caldas

Sabara

Santos Dumont
Trés Coragodes
Juiz de Fora

Sao Joao del Rei

Italina

Conselheiro Pena

Muriaé

. Curvelo

Nova Lima
Campo Belo

Sao Joao Nepomuceno

Frutal
Paracatu
Caxambu
Corinto
Guaxupé
Monte Carmelo
Mantena
Diamantina

PROJETOS_ESPECIAIS-TRANSEORMACOES DE_GOT

1. Caeté
2. Pirapora

1. S3o Lourengo-MG.223.GC/72

24
B

Carangola
Leopoldina
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ANEXO | - Grade curricular do Colégio Polivalente nos anos 1975, 1976. 19
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25 D.B.E.
APROVADO ?z

: ] .

We de dias lebivos senanalss 05

W9 de dias letivos soemestraigs 90

12 de diegs letivos anvaigy ‘ 180

H? de semaas letivas pemestraisy 18

e do semanssg ietivag anvaig: 36

Horas semenais de trabalbo escolar: 22 h 30°

Horas semestrais de feaballio estolary 408 h

Duragio do mddulo? 501

W2 de médulos didwios: 08

He de wodulos semanaig: 30
Uhservagoess

1. 0 enging religiose ol incinido na carga hordria
curricular minima, mas é faculitativo vara 08 alunos.

2, - Ag stividades sistemiticas desenvolvidas para bi
biioteca, toram incluidas no compubo das 25 gulas semsnaise gara '
o8 giunos que nao optaran pele contetdo de engino religioso.,

3., — A BYUC emtd sistematizada ne '78 e OSFE na 8agérie
Was demaic sériss. OSPB e EMC eatfo integrados a conteddos afing '
(Histdrie) .

4. - A atividades de Orilenmtagio Bduecacional udo fo -
raw inclridas no ctuputo das 2% aulas gemanais.

5. « 0 cogino de Linguas Bgirengeiras nzo fol inelui-
do ma carga curricvlar por sex optativo para o aluno.

% 6, - Ila paste de Formagao Especial a escola desenvoluc
ve atividades relacionadas com as dreas econdmlcam Primerias Se -
cunddria e Tercidria, oferccendo conteddos relacionados no cabélo
g0 snexo a Resolugdo n? 216/75 com a seguinte organizagao:

58 @ Go série: vodizio peles dreas (semestral)

76 géries OpCAO POT UME Avea.

82 série: reopgio ou prosseguimento na drea de 0pgao

de série.

- Ofevecemos ~o0s sesuintes contetdop &



e o« Avea

Sy @

!
10‘;0 s

vy

-

.,
x’. 39 ™
e

ry i
[
7
“edo T

Yrondmnice

200

252 D.R.E.
APEOV;;)O :?.u
421031 Y6

UBERABA — MG £ M

o SFE
PEymeydia &

sgpieuliore ¢ Fitoteenla

Criagho de saimals Gomésticos ou Zaokernie

mddgsrias de produtos alimenticios

+ ) g
Tnduatiila

. Eeonomice

fTrahalhos

Prabaihos

. Trabalhos

Tyabalhos

extyativa vegeial

i

‘.
- v .
Sectndarias

em

de

wadeive

~y
CEYATLEE

wm metal

Prapaihca de

#ronomica

~

eletricidade

.

Artes Gratficas

Percigries -

Coméreio e Servigos

Tberaba, fevereiro / T6.

.

- WAL LAl

% 7 .
Hatde:
;
\amgpade ThE

ooeE
Dede

C::fu“'

BHEYLY

5{%‘1@0 (= SOP, T GOORDENACEO
m PAULA PERES MIGUEL



PTANO CURRICULAR

ESCOTA LSTADUAT POLIVALENTE — UBERABA-MG / 1977

SSC — SERVIQO DE SUPERVISAO E COORDENAGKO

N —_—

201

| MATERIAS CONTEULDOS ' OARGA TIORARIA SEM, B ANUAL I MODULOS
SOB A FORUA | ESPECIFICOS 58 68 78 8a | TOTAL
L .KRDAS DB gérie |Série |Série |Série |HNM HORAS
E.JTU'DO s|lals]alslals|a
] 120 )
Ouminioagdo Ifngus Porbug. |4 [144| 4- [144| 4 |144] 4 144 .480
e a. Avtfstion |1 |36[.1 | 36| 1 )36 1 | 36] 120
Expressao nd, Fisica 2 | 72|2 | 72| 2| 72| 2 | 72| 240
Express e .
Ting. Dstrangeira|4 |144| 4 [144] 4 144| 4 |144| 480
E CiSno.D, Safdde |3 |108| 3 |108| 3 |108| 3 |108| 360
(iencies e T : ' ;
: Matemdtica 14 |44 4 144 4 |144| 4 |144| 480
69
Geografia 2 |72l 2| 720 2| 72| 2 72| 240
Estudos ~—1 9
Histdria 3 |108| 3 |108| 3 |208| 3 |108] 360
Soclais : s A ) )
g %ucagao Moral e |1 | 36| 1|36 1| 36 1| 36 120
3 vica e ) .
1% ’ TA2o
' Or. Dducacionsl (1] 36| 1| 36 1 36| 1| 36 120
% o meligioso |1 | 36| 1| 36 2| 36 1| 3§ 120
?-2
Fivlioteca 1| 36| 2| 36| 2| 36| 1| 36| 120
Recreio 5 |180| 5 180 5 |480] 5 [180 =240
rea. I.:gonomica
«Primarla ( ; o
> | |4 [244] 4 |144 4| 244 4 |14 480
" Observl
b
30| of 30 o[ 30 o 30T o
ff\gqa' '\& - QQ) '\,Otb ¢
816 SB16[ 3616[ H[BI6 32U
i 'n/~ Q‘:b ¥ },q," w7 Ry
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INDICADORES::

N¢ de dias letivos semanaiss: 05 /
Ne de dias letivos semestrais: 90

N2 de dias letivos anuaiss: 180

N2 de semanas letivas semestraiss 18

N¢ de semanas letivas anuais: 36

Horas semanais de trabalho escolar: 22 _h 30!
Horas semestrais de trabalho escolar: 468 hs.
Horas anuais de trabalho escolar: 816 hs,
Duragao do mddulos 50°

Ne de médulos semanaisi 30

Observagdes:

1 - 0 ensino de I{nguas Estrangeiras nao fol inclufdo’

na carga curricular minima, por ser facultativo pa
ra 0 aluno,

2 - A ENC estd sistematizeda na 78 e 0SPB na 88 Série.
Nes demais séries OSPB e EMC estao integrados a !
conteddos afins (Estudos Sociais),

3 -~ As atividades de Orientagao Educacional nao foram
inclufdas no computo das 25 aulas semanais,

4 - 0 ensino religioso foi incluido na carga horaria *
curricular, mas é facultativo para os alunos,

As atividades desenvolvidas na biblioteca nao fo-'

v
i

ram inclufdas no cdmputo das 25 aulas semanais,
6 - Na parte de Formagao Especial a escola desenvolve'
-atividades relacionadas com as ﬁreas_EconSmieas '
Primdria, Secunddria, e Tercidria, oferecendo con-
teddos relacionados nos catdlogos anexos as Resolu
goes n2s, 216/75 e 217/76 com & seguinte organiza-
caos .
58 @ 62 série: rodizio pelas dreas (semestral)
78 série: opgdo por uma area
82 ‘série: reopgao

Oferecemos os seguintes contetdoss

1, frea Econdmica Primiria:

1,1 —- Agricultura e Fitotecnia
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PIANO CURRICULAR

ESCOLA ESTADUAL PROF. CORINA DE OLIVEIRA = UBERABA=MG/1979

_ §5C - SERVIGO DE SUPERVISKO E GOORDENAGAQ -

—_——

JATERIAS ’
5530}3 _— @ ONTEUDOS CARGA HORARIA SEM. T ANUAL EM MODULOS :
g 58 6e |- 7% ge Ttoal em
‘DE AREAS DE ESPECIFICOS ’ . . B
,} 2 serlie sexrle gerie Sefle horas !
“ESTUDO _
__,_’—————___,__—/———_S__L_S__A___L g lml Bl e
p o2
| comnzeagko Lingua Portug | 4 | 144 4 144 5 i80 5 | 180 540
Pog | Ba. Artistica | 1 | 36 1 | 36| ip3e| 2| 36 120
1 - 2.3 | 0
| exPRESSTO E&., Pisica o | 72| 2 | 72| 2 0332 2 | 72 240 ;
i Lingus estrang| 4 (144 4 11441 4 '134 4 |144] 480
e S L o 1D
E§01ENGIAS ciéncias e p.s| 3 [108| 3 |108] 3 %gg 3 (208 360
i~ Matemdtica 4 |144) 4 |2441 4 144| 4 | 144 480
M . ; J |
S Geografia 3 108} 3 108] 3 i?s 3 |108] 360 |
' SOCTATS | Histdria 3 |108]| 3 [108] 3 %?8 3 | 108 360 ;
o EMC e OSPB -] | -] ajvael 31 36 60 1
) 1 or; Baucacional 1 | 36| 1| 36 1 P36l 1| 36| 120 i
E_ A Eng.Religioso | 1 | 361 1 36| 1 |e36] 1| 36 120
' 4 Biblioteca L | 36| 1| 36l 21wyl 1| 36l 120
‘ 4 Recreio 5 |180| 5 [180 5 Uig0l 5 | 180 240
'},rea econgmica
IPrimdria :
1 it @
jrea ecanaNies o |144| 4 |1442 | 722 T2 360
-Sec_:undarla 3 s 3
LE](_i*ea. economica
I Tercidria ) . -
# : 36 | o0 Q O
I 1otal de Modulos 30 [P 130 ébo 30 P | 30 P
s 14 24
| 816) L1 BL6 o' l816 g2 1816 34240
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Ne de dias letivos semanais: 05

Ne de dias letivos semstrais: 90

Ne¢ de dias letivos anuais: 180

N¢ de semanas letivas semstrais: 18
N¢ de semanas lLetivas anuvais: 36 .
Horas semanais de trabalho escolar: 22h 30°¢
Horas semstrais de trabalho escolar: 408 h
Horas anuais de trabalho escolar: 816
Duragao do méaulos 50° '

Ne de mddulos didrios: 06 (incluindo recreio)

.

Ne¢ de mddulos semanais: 30
MEvAGOES:

1-0 ensino de Iinguas estrangeiras nao foi incluido na carga hord
ria curricular, digo, carga curricular minima por ser optativo'
para o aluno.

o_A ENC estd sistematizada na T2 série e integrada a OSPB na 8a ¢
gérie. Nas demais séries OSPB e EMC estao integradas a conteld -
dos afins (geografia e histdéria)

j-As atividades de Orientagao Educaclonal nao foram incluidas no
computo das aulas semanais.

L—Ensino religioso foi incluido na carga horidria curricular mas é
facultétivo para o aluno.

5-As atividades desenvolvidas na biblioteca nao foram incluidas '
no computo das 25 aulas semanais

6-Na prte de Formagao Especial a escola desenvolve atividades re-
lacionadas com as dreas economicas Prlmarla, Secunddria e Terci
dria, oferecendo contelldos relacionados nos catdlogos anexos a
Resolugoes n? 216/75 e 217/76 com a seguinte organizagaos: '
58 & 62 série: rodizio pelas areas
72 série: opgao por uma drea’

8a série: opgao por outra area

WRI0S 0S SECUINTES CONTEUDOS:
1-frea Bconomica Primiria
l.i—Agricultura e Fitotecnia
1.2-Criagoes de animais domésticos ou Zootecnia
1.3—Indﬁstriés de produtos alimenticios

1.4-Inddstria extrativa vegetal
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g-fven Toonluilca Secneddrims
!.1-!1360:!.1:5
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ANEXQO J — Diéarios de classe
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ANEXO L — Relacéo dos professores treinados pelo PREMEM e de professores ndo

treinados
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ANEXO M — Certificado do curso oferecido pelo PREMEM

MEC
PROGRAMA DE EXPANSAO E MELHORIA DO ENSINO MEDIO  PREMEM
FACULDADE
DE EDUCACAQ
"DA U.F. M. G.

CERTIFICADO

G NSRRI e

CERTIFICO QUE 31:.\%: DZ FPaTINA ASSTS

FREQUENTOU O 1.0 CURSO DE RECICLAGEM PARA
PROFESSORES DE GINASIOS POLIVALENTES, CONVENIO UNIVERSIDADE FEDERAL Di MINAS
GERAIS — (FACULDADE DE EDUCACAO), SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ DE MINAS
GERAIS E O‘PROGRAMA DE EXPANSAO E MELHORIA DC ENSINO MEDIO (PREMEM),

1¢73

EM BELO HORIZONTE, NO PERIODO DE_ 41 = 1 - 1671 A_29 =2 = 31971

( CURSO DZ PCRTUGUR3.)

Belo -Horizonte, 15  de feverairo de 197__1
4 : : =
e o Y T e D : !
i ———— E . 3 ; § Z
r/';'/'4_:7{'(."."{Z4;2.‘c -7 P oA Ani Okekiy Keieize, P o wnd

Direter da Fac. de Educecio > Coordenador
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ANEXO N — Quadros de matricula de 1974 e 1975

'SCOLA ESTADUAL POLIVALENTE DE UBERABA PERTODO DE 01,08 2 13 ;12974
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