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RESUMO

Esta pesquisa procurou investigar as praticas e 0s recursos utilizadas pelos
professores do Ciclo de Alfabetizacdo, relativas ao ensino de Matemaética,
especificamente a unidade tematica Grandezas e Medidas. Foi realizada junto aos
professores da Rede Municipal de Ensino em Uberlandia, no ano de 2018, por meio
do Programa de Mestrado Profissional em Educacédo: Formacdo Docente para a
Educacao Basica. Procuramos responder a seguinte questdo: Quais as praticas que
os professores do Ciclo de Alfabetizacdo da Escola X, da Rede Municipal de Ensino,
na cidade de Uberlandia, apresentam com relacdo a Unidade Tematica Grandezas e
Medidas”?1. A revisao bibliografica foi realizada nos documentos oficiais Brasil (1997),
Uberlandia (2011), Brasil (2012) e Brasil (2017), que regem o curriculo de Matematica,
além de Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuhwly (2004) Smole, Candido e
Stancanelli (1999), Yunes e Pondé (1989). Foram referenciais tedricos, para a
sequéncia didatica, a Unidade tematica Grandezas e Medidas e Literatura Infantil
respectivamente. Realizamos uma investigacdo de cunho qualitativo, cuja coleta de
dados utilizou questionario e entrevista semiestruturada. Os resultados, tanto dos
guestionarios quanto das entrevistas, indicaram que a literatura em conexdo com a
Matematica pode proporcionar um ensino ladico e criativo, que potencializa a
aprendizagem das criangcas. Como produto dessa dissertacdo de Mestrado
Profissional, apresentamos o “Caderno de Sequéncias didaticas — Literatura Infantil,
Sequencia didéatica, Grandezas e Medidas: Uma conexdao possivel’, como um recurso
de auxilio pedagogico ao professor que deseja diferenciar sua pratica dentro do Ciclo

de Alfabetizacéo.

Palavras-chave: Ciclo de alfabetizacdo. Grandezas e Medidas. Literatura Infantil.

Sequéncia Didética. Educacdo Matemética.

1 Unidade teméatica Grandezas e Medidas: termo utilizado na BNCC (2017)



ABSTRACT

This survey investigated the practices and resources used by Literacy Cycle’s teachers
concerning to Mathematics teaching, specifically the unit of Quantities and Measures.
It was carried out with teachers of the Municipal Education Network in Uberlandia,
Minas Gerais, Brazil, in the Education Professional Mastership- Teacher Training for
Basic Education. We sought to answer the following question: which practices that do
the teachers use in of the Cycle of Literacy of School X, of the Municipal Teaching
Network, in the city of Uberlandia, concerning to teach the Thematic Unit
Measurements and Quantities?? Literature review analyzed official documents of Brazil
(1997, 2012 and 2017)), Uberlandia (2011, which manage Mathematic curriculum
beside the authors Zabala (1998), Dolz, Noverraz and Schneuhwly (2004) Smole,
Candido and Stancanelli (1999), Yunes and Pondé (1989). To the didactic sequence,
we used the theoretical references of the Thematic Unit Measurements and Quantities
and Children's literature, respectively. This is a qualitative research that collected data
through a questionnaire and a semi structured interview. The results, both the
guestionnaires and the interviews, indicated that Literature connected to Mathematic
may provide a playful and creative teaching that enhances children’s learning. As a
product of this Professional Mastership dissertation, we present the “Didactical
Sequences Notebook - Children's literature, Thematic Unit Measurements and
Quantities didactical sequence — a possible connection” as a resource of pedagogical
assistance to the teacher who wishes to differentiate his practice within the Literacy
Cycle

Keywords: Literacy Cycle. Measurements and Quantities. Children literature.

Didactical Sequence. Mathematic education.

2 This term is used in the CNCB — Curricular National Common Basis (In Brazil: BNCC)
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APRESENTACAO

Para descrever os caminhos da pesquisa, assim como seus resultados e
produto, optamos por estruturar o texto em seis se¢oes.

Na introducéo, trazemos nossa trajetéria e motivacdes para esta pesquisa, 0
objetivo geral, a pergunta da pesquisa e 0s sujeitos participantes.

Na primeira sec¢éo, tratamos da fundamentacao tedrica relativa ao ensino da
Unidade tematica Grandezas e Medidas, relativa a Literatura Infantil em conexado com
a Matematica, bem como ao construto teérico sobre Sequéncia Didética. E, por fim,
apresentamos a conexao entre eles.

Apresentamos na segunda secdo, os caminhos metodolégicos da pesquisa,
elucidamos o levantamento bibliografico e os procedimentos de obtencédo e andlise
dos dados.

Na terceira secao, trazemos a analise do questionario, com destague para as
praticas das professoras ao ensinar a Unidade Tematica Grandezas e Medidas em
suas turmas de primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental.

Por fim, na quarta secdo apresentamos o Caderno de sequéncias didaticas,

produto desta dissertacdo e tecemos nossas consideracoes finais.

A PESQUISA E EU

Nasci no dia 18 de agosto de 1981, na cidade de Uberlandia, Minas Gerais.
Sou a filha mais velha de trés irmaos, sendo eles Danilo e Rodrigo, e filha de dois
grandes herdis, Nilo e Aparecida. Ele, topdgrafo, estudou até a quarta série, mas em
seu trabalho era consultado por grandes engenheiros, devido ao seu notorio saber.
Minha mae estudou até a segunda série primaria, mas nem por isso deixou de lutar,
e sempre trabalhou com afinco para nos dar o melhor que poderia. Fui criada no seio
de uma familia amorosa, cujos valores mais importantes eram o respeito ao proximo
e a honestidade. Passamos por muitas dificuldades financeiras durante minha
infancia, chegamos até a ndo termos o que comer em casa. Foi um periodo muito
dificil, mas vencemos. Ingressei na creche aos dois anos de idade, até hoje tenho uma
vaga lembranga da “tia Preta” que cuidava de todos com tanto amor. Aos seis anos,

ingressei na pré-escola, na Escola Estadual Jardim Ipanema, onde estudei até a
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quarta série, quando nos mudamos para o bairro Custédio Pereira e passei a
frequentar a Escola Estadual Custdédio da Costa Pereira até a oitava série. Em
seguida, para inicio do Ensino Médio, estudei na Escola Estadual Jodo Rezende,
onde, aos dezessete anos, terminei terceiro colegial. A partir de entdo, ndo me
dedicava tanto ao estudo, pois precisava trabalhar para ajudar em casa, mas, mesmo
assim, fiz alguns cursos de pré-vestibular para tentar ingressar na faculdade. Tinha
muito bem definido em mente que seria uma advogada... todavia, a reprovacao foi a
resposta que tive. Acredito muito no propésito de Deus em nossas vidas e, talvez por
ISS0, nao tenha sido feliz em minha primeira escolha como profisséo.

Por alguns anos me dediquei apenas ao trabalho, e deixei os estudos de lado.
Casei-me em julho de 2005, com alguém que mudaria para sempre a minha vida. Meu
esposo Adriel, um homem estudioso, dedicado, esforcado e que acredita em mim mais
do que eu mesma, as vezes. Foi por seu incentivo, e depois de alguns anos ja
trabalhando em escolas, o que também serviu de incentivo, que ingressei, em 2007,
no curso de Pedagogia em uma faculdade particular. Tenho certeza de que minha
trajetéria como educadora comecou quando ainda trabalhava como auxiliar de
coordenacao de Ensino Médio, em uma escola privada na cidade de Uberlandia. Foi
l& que, influenciada por minha coordenadora, também professora de literatura, tive a
convicgéo de que fazer Pedagogia seria a melhor escolha.

N&o foi um periodo nada facil, acordava as cinco da manha para pegar o
onibus, pois entrava as 6h30min no trabalho e, de |4, ia direto para a faculdade,
chegando em casa apenas as 23h. Precisei abrir m&o de muitas coisas para concluir
a faculdade, pois o tempinho que tinha de folga era para estudar para provas,
trabalhos, seminarios, estagios, enfim, tudo o que era exigido para a conclusédo do
curso, previsto para o ano de 2010.

Entretanto, na metade do curso, engravidei da minha primeira filha, Esther. E
entdo as coisas se complicaram um pouquinho mais, e acho que foi para melhor.
Depois de dar a luz, precisei trancar algumas disciplinas, para que eu conseguisse
ficar com ela a noite pelo menos por dois dias; foi, sem duvida, uma deciséo acertada,
foram momentos maravilhosos. Meu esposo sempre foi 0 meu grande incentivador,
e, logo no inicio do curso, ele me disse que precisava tentar a transferéncia, foi entdo
gue fiz a prova de transferéncia para Universidade Federal de Uberlandia e fui
aprovada, no entanto, como era fascinada pelo curso oferecido da faculdade privada,

onde eu estudava, optei por continuar e terminar meu curso ali mesmo.
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Devido a gravidez, a concluséo do curso foi adiada, pois precisava esperar que
se abrissem novas turmas e disciplinas para que eu conseguisse terminar e, assim,
foi mais um ano e meio até que conseguisse chegar ao fim. E em setembro de 2011
estava formada. Continuei trabalhando como Auxiliar de coordenacéao, até que, no ano
de 2012, gravida da minha segunda filha, Gabriela, fui aprovada no concurso da
Prefeitura Municipal de Uberlandia, para o cargo de professora, onde tomei posse em
2 de outubro daquele mesmo ano.

Por fim, o Mestrado chegou como presente em minha vida, em meados de
2016, meu marido buscando, como sempre me incentivar, viu o edital da primeira
turma em Mestrado profissional pela UNIUBE, e logo fez minha inscricdo. Apds o
processo seletivo, fui aprovada, iniciando o curso em agosto deste mesmo ano. A
principio, ndo foi nada facil, varias foram as dificuldades e, por diversas vezes, pensei
que ndo chegaria até aqui, seja pela dificuldade em estudar, seja pela rentncia a
muitas coisas, pessoas e atividades. Em janeiro de 2018, ap0s varias tentativas
frustradas de orientacdo, recebi outro presente, minha orientadora, Professora
Doutora Sandra Goncalves Vilas Bbas, com quem aprendi que nunca devemos
desistir de nossos objetivos, além de ter sido uma grande motivadora e norteadora
deste trabalho.

Hoje entendo o porqué de estar onde estou hoje, fazendo o que faco,
professora concursada na Prefeitura Municipal de Uberlandia. Foi trabalhando como
auxiliar de coordenacdo que, antes mesmo de terminar a Graduacdo, tive a
oportunidade de trabalhar como Orientadora Pedagdgica, ouvir e sentir de perto as
queixas dos alunos quanto a dificuldade em aprender, principalmente Matematica, tida
como “vilda” por muitos alunos, talvez pela dificuldade encontrada por diversos
professores, em fazer a ligacdo dos contetdos com a realidade de seus educandos.
Como cita Vygotsky (1993, p. 243), “[...] a instrugdo seria totalmente inutil se so
pudesse utilizar o que esta amadurecido no desenvolvimento, se nao constituisse ela
mesma uma fonte de desenvolvimento, uma fonte de aparecimento de algo novo.”
Assim, vé-se a importancia de uma aprendizagem prazerosa que traz a aprendizagem
Matematica a partir de um ambiente Iudico e agradavel.

Desde o principio, algumas convic¢des nortearam a minha pratica profissional
nas aulas de literatura. Sao elas: contribuir para que, por meio da leitura literaria, as

criancas se envolvessem e desenvolvessem de forma efetiva sua aprendizagem nas
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diferentes areas de conhecimento com as quais elas tém contato, no processo de
alfabetizacao.

A motivacdo é fundamental para todo o processo de construcdo de
conhecimento, pois 0 processo ensino/aprendizagem exige uma postura desafiadora
frente a todas as questdes que envolvem os atos de ensinar e de aprender. Esse
desafio inclui novas estratégias, ferramentas, recursos e meios necessarios de
insercao, apropriacdo de conhecimento, intervencdo e busca em solugcbes para a
prépria transformacéo do contexto em que os atores do processo estdo envolvidos e
inseridos. E indiscutivel o beneficio que a pesquisa traz as nossas praticas com
docentes, por isso 0 interesse pelo tema proposto.

Durante minha atuacédo, na area de Educacdo por seis anos, conduzi meu
trabalho, minhas ac¢des, procurando sempre, por meio das aulas, instigar despertar e
desenvolver o gosto pela leitura em momentos de lazer, em que o aluno sinta prazer
em ler uma histéria e ndo se sinta obrigado a apenas cumprir mais uma tarefa. E a
partir desse espaco privilegiado que poderdo nascer futuros autores, escritores,
artistas; se nds, docentes, assim o fizermos, contribuiremos para isso. E ainda
esperamos que os alunos, desde o inicio da alfabetiza¢do, constituam-se como
cidadaos criticos, que expressam suas opinides, pontos de vista e sua criatividade.

Ao longo desses seis anos, encontrei diferentes realidades, ao exercer a
docéncia como Regente (Regente de sala), em que ministrava, entre os demais
conteudos, também o de Matemética por trés anos e trés como professora de
Literatura e Linguagem. Sempre procurei ter postura investigativa, colaborativa,
principalmente na busca de solugdo das dificuldades das criangas e de minhas
colegas de profissdo; sempre as auxiliei em suas dificuldades e acredito que, com
esforco, estudo e dedicacdo, podemos desfrutar de uma Educacao capaz de contribuir
para um desenvolvimento total do individuo.

Ha dois anos, estou como Professora Regente II, ministrando o conteudo de
literatura e linguagem, no Ciclo de Alfabetizacao, e vejo quéo importante e prazerosa
€ a Literatura no processo de aprendizagem dessa faixa etaria. Vejo o quanto as
criangas se interessam e interagem quando vao ouvir ou até mesmo ler sozinhas uma
historia literaria, dando-nos a impressao de estar la dentro da historia, fazem parte
dela como personagens, colocam-se em seu lugar. Isso é fascinante!

Fui-me constituindo docente na pratica, na troca de experiéncias com minhas

colegas de trabalho, na convivéncia com meus alunos, participando de cursos,
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palestras, congressos e Curso de Pés-Graduacédo e, acima de tudo, trocando saberes,
ouvindo, dialogando investigando, enfim, fazendo um exercicio constante de reflexao
de minha prética.

Continuando minha busca para me tornar uma profissional melhor, com o
objetivo de poder ser um agente docente transformador, e ndo somente um mero
transmissor de contetdos, € que ingressei no Curso de Mestrado Profissional em
Educacao Basica. Muitos criticam a opcao de continuar na Educacdo Basica apos a
conclusdo da Pdés-Graduacdo, mas sigo em minha conviccdo de que é aqui, na
Educacédo Bésica, que a boa semente da transformacéo pode ser plantada de forma
efetiva.

Pensando em entrelacar a minha pratica de Regente | com a de Regente I,
propus-me aliar literatura e Matematica. Esse desejo nasceu pelo deslumbramento e
pelo encantamento que a leitura pode trazer a disciplina de Matematica,
especificamente pelo conteudo de Grandezas e Medidas, por ser esse um contetido
tdo presente no cotidiano das criancgas, o que pode fazer com que aprendam de forma
efetiva. Além de me incomodar também o fato de termos politicas publicas que trazem
a escola um acervo riquissimo de livros literarios, ofertados gratuitamente por meio do
PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico e do PNAIC — Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa — que, muitas vezes nao séo usados por alguns
professores ou outros desconhecem sua existéncia. As obras que constituem esse
acervo configuram-se como instrumentos eficazes de apoio ao processo de
alfabetizacao e formacéo do leitor, ao ensino-aprendizagem de conteudos curriculares
e ao acesso do aluno ao mundo da escrita e a cultura letrada.

Uma das razBes para escolhermos o bloco de conteudos denominado

Grandezas e Medidas se deu a partir da conviccao de esse tema

[...] caracterizar-se por sua forte relevancia social devido a seu carater
pratico e utilitario, e pela possibilidade de variadas conexdes com
outras areas do conhecimento. Na vida em sociedade, as grandezas
e as medidas estdo presentes em quase todas as atividades
realizadas (BRASIL, 1998a, p. 51-2).

As Grandezas e Medidas estao presentes em nosso cotidiano de tal forma que,
se perguntarmos a alguém o que ja mediu hoje, poderiamos ouvir como resposta que
mediu o comprimento de um corte de tecido na loja, a temperatura de uma pessoa,

marcou o horario em que passara o 6nibus ou que conferiu se estava correto 0 preco
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cobrado pelo produto que comprou na padaria. Mas, contraditoriamente, parece que
nao nos damos conta disso.

Ao nos propormos a estudar a constru¢do dos conceitos da unidade tematica
Grandezas e Medidas, entendemos ser essencial compreender como esses conceitos
se desenvolvem a partir das praticas pedagdgicas que o professor pode eleger e
propor as criangas, para que possam sentir-se desafiados a construir esses conceitos.

Com esse olhar, tomamos como objetivo geral de nossa pesquisa investigar as
praticas e as metodologias utilizadas pelos professores do Ciclo de Alfabetizacéo ,
relativo ao ensino de Matemaética, especificamente na unidade temética Grandezas e
Medidas de uma Escola X da Rede Municipal de Uberlandia. Elegemos dois objetivos
especificos, quais sejam: primeiro investigar o planejamento e 0s instrumento
utilizados para o ensino e aprendizagem dos conceitos de Grandezas e Medidas e
segundo, verificar a utilizacdo da literatura como subsidio ao ensino da Unidade
tematica Grandezas e Medidas.

Convidamos dezessete professoras que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo na
Escola X, a participar da pesquisa e assumir conosco esse desafio, no entanto,
somente quinze aceitaram ao convite.

Para alcancarmos nosso objetivo geral elegemos como pergunta de nossa
pesquisa “Quais as praticas que os professores do Ciclo de Alfabetizacdo da Escola
X da Rede Municipal de Ensino, na cidade de Uberlandia, apresentam com relacéo a
Unidade Tematica Grandezas e Medidas”?3. Em busca da resposta de nossa questéo
investigativa, optamos por ouvir os professores por meio de questionarios e de
entrevistas.

Ao longo dos ultimos anos, varios autores tém escrito sobre a importancia da
Literatura Infantil em diferentes areas de conhecimento, quer seja na lingua materna,
na Matematica e nas demais areas. Ha, também, um grande potencial literario no
periodo da alfabetizacdo, devido ao intenso estimulo representado pela construcao
da lingua escrita, visto que, “[...] a literatura aparece a crianga como um jogo, uma
fantasia muito proxima ao real, manifestacdo do sentir e do saber, o que permite a ela
inventar, renovar e discordar” (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI, 1999, p. 11).

Nesse sentido, como produto desta pesquisa de Mestrado Profissional,

propomos um Caderno de Sequéncias Didaticas intitulado, “Literatura Infantil e o

8 Unidade Tematica Grandezas e Medidas: termo utilizado na BNCC (2017)
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ensino de Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacdo: uma conexao possivel”.
Esse caderno tem como eixo norteador historias advindas de livros de Literatura
Infantil que se conectem com a unidade tematica em estudo.

Durante todo o processo investigativo, existe uma interacao entre a teoria e a
pesquisa empirica, uma retroacdo mutua, que € de importancia vital na abordagem
qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994). Além disso, 0s investigadores
privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo e estao interessados no modo pelo qual as
pessoas atribuem significado as coisas e as suas vidas, e em aprender as
perspectivas participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nesse sentido, na préxima secdo, tratamos do referencial tedrico desta

pesquisa e sobre o ensino da Matemaética.
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SECAO 1 - A CONSTITUICAO TEORICA DO CENARIO DA PESQUISA

A Matematica esta presente em diferentes a¢fes cotidianas e é essencial para
a vida. Deve ser ensinada ndo como uma disciplina estanque, mas, sim, inserida em
um contexto, em que os alunos tenham a oportunidade de formular hipéteses,
compartilhar suas ideias e compreendé-las de forma significativa.

O Ciclo de Alfabetizacao é responséavel pela introducdo das primeiras nogoes,
nao s6 da Matematica, mas das diversas areas do conhecimento e representa a base
para futuros conhecimentos que as criancas terdo que aprender. A forma pela qual
esses conteudos iniciais sao trabalhados na escola pode determinar o sucesso ou o
insucesso dos alunos nas disciplinas. O processo de alfabetizacdo escolar na esfera
matematica, segundo Souza (2010, p. 02) é “...] a acédo inicial de ler e escrever
Matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus conteddos basicos, bem
como saber expressar-se por meio de sua linguagem especifica”.

Nossa idade, peso, altura, a hora no reldgio, a posicdo em uma lista
classificatoria, a data de aniversario, 0 nosso endereco, constituem diversas situacées
de nossa vida cotidiana nas quais precisamos recorrer aos numeros. Ao afirmarmos
que utilizamos os numeros sempre, ndo estamos atribuindo seu significado, de igual
modo, ao utilizarmos esses nimeros, pois ha maioria das vezes, o que pensamos diz
respeito a sua representacdo gréafica e ndo ao seu significado. Um exemplo é quando
em um grafico visualizamos o registro escrito do nimero 5, mas, nessa situacédo, é
apenas a representacdo da ideia que se refere a cinco unidades agrupadas. O nimero
5, assim como qualquer um dos algarismos do sistema de numeracgéo decimal, é parte
de um sistema simbolico, criado pelo homem, que constitui a linguagem matemética.
Assim, o ensino da Matematica ndo se configura apenas como 0 manusear de
nameros ou dados ou a indugéo da aprendizagem ligada a memorizacao e a repeticao
de procedimentos algoritmicos. Seu ensino € carregado de significados e de sentidos,
deve basear-se em um trabalho de comunicacéo, de contextualizacao, de leitura, de
escrita e, acima de tudo, de envolvimento do aluno na constru¢géo do conhecimento.

Nesse sentido, pode-se dizer que, para ler as informagfes matematicas, nao
basta apenas conhecermos sua linguagem, € preciso também conhecer o seu sentido
e significado, devendo a linguagem matematica, ser “traduzida” para a realidade
existencial dos educandos. Nessa perspectiva, 0 ensino matematico ndo se

circunscreve Unica e exclusivamente na transmissdo de conhecimento do educador
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ao educando. A dialogicidade dispde daqueles educadores que buscam encontros,
afetagdes e querem construir conhecimentos ndo sob o prisma do apenas “falar e

ouvir’, mas do ciclo falar-ouvir-falar.

1.1 Grandezas e Medidas

O ato de medir estd, pois, presente em diversas atividades do nosso cotidiano
e, desde muito cedo, as criancas vivenciam situacdes em que € necessario medir. Ao
dizer que um objeto é maior que outro, que um copo esta cheio de suco, que faltam
cinco dias para uma festa de aniverséario ou que o cachorro de estimacéo pesa seis
quilos, a crianga esti estabelecendo relacdes entre as grandezas envolvidas e
fazendo o uso de expressdes que informam as suas medidas. Na interacdo com
diversos produtos por meio de seus roétulos, a criangca, mesmo que ainda nao saiba
ler, também tem contato com informacdes relacionadas a medidas.

O ato de medir inclui, também, estabelecer relacdes de comparacéo entre dois
ou mais objetos respondendo a questdes como: “quantas vezes € maior?”, “quantas
vezes cabe?”, “qual é a altura?”, “qual é a distancia?”, “qual € o peso?”. Por essas e
outras indagacdes levantadas pelas criancas é que se percebe como mais necessario
0 ensino sobre as Grandezas e Medidas.

Ao medir, as criangcas observam, comparam sensorial e perceptivamente os
objetos e as possiveis utilizacdes deles e fazem a intermediagcéo, assim como 0 uso
de instrumentos de medida (fita métrica, balanca, régua etc.), para quantificar a
grandeza (comprimento, extensao, area, peso, massa etc.). Nesse movimento, as
criancas aprendem a medir, medindo.

Segundo Muniz, Batista e Silva (2008, p. 94), o ser humano vai construindo sua
nocao de medidas muito antes de chegar a escola e isso nem sempre € considerado
pelo professor. Ao auxiliar as criangas na compreensdo da Unidade tematica
Grandezas e Medidas e de seus objetos de conhecimento, o professor contribui
também para o exercicio da cidadania. Nesse sentido, 0s autores sugerem ser
importante, no processo de aprendizagem e ensino de Grandezas e Medidas, buscar
essas nocOes dos alunos em seu contexto social, pois € com base nas suas
experiéncias e vivéncias que se deve propor o ponto de partida para a ampliacdo de
conhecimento sobre esse assunto, e ndo a partir de conceitos cientificos ja
estabelecidos. Ainda segundo esses autores, a constru¢cdo dos instrumentos de

medidas deve estar baseada nas situacdes de simulacdo de medidas, do ato de medir,
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de forma a levar o aluno e a turma a escolherem as unidades de medida que julgam
apropriadas (MUNIZ; BATISTA; SILVA, 2008, p. 97).

Medir e contar séao atividades feitas todos os dias por quase todas as pessoas,
independente do grau de escolarizacdo, o que, por si, justifica a relevancia desta
pesquisa.

De nossa pratica de sala de aula, observamos que as criancas, jA com trés
anos de idade, sdo capazes de separar objetos de acordo com algum critério, assim
como organiza-los em uma certa ordem. Observamos, também, que as criangas, ao
ingressarem no Ciclo de Alfabetizacdo, mesmo n&o tendo estado anteriormente na
escola de Educacédo Infantil, trazem consigo uma série de informacdes matematicas
adquiridas em sua convivéncia nos diversos espacos sociais onde estdo inseridas
desde seu nascimento. Nessa mesma direcdo, as Diretrizes Curriculares do Municipio
de Uberlandia - DCM afirmam que a crianca, ao observar distancias, percebe o que
esta perto e 0 que estd longe. Nesse movimento, ela estabelece critérios de
comparacao e quando sente a necessidade de medir, ela comeca a fazé-lo usando
partes de seu corpo (palmo, pé etc.) como uma unidade de medida, comparando-a
com os objetos (UBERLANDIA, 2011 p. 28).

As autoras Bellemain e Teles (2014) confirmam que, na aprendizagem das
grandezas e medidas, sdo importantes as experiéncias que ajudam a crianca a
distinguir a natureza das varias grandezas e a escolher suas unidades de medida
correspondentes.

Na faixa etéria correspondente ao Ciclo de Alfabetizacdo, as criangcas comecam
a compreender, por exemplo, que, ao transvazar certa quantidade de agua de um
copo “estreito” para outro mais “largo”, o volume nio se altera. Portanto, o processo
de maturacgéo cognitiva das criangas pode justificar alguns entraves na aprendizagem
do campo das grandezas nesse ciclo. Por outro lado, entendemos que, ao propor
situacbes de comparacdo de grandezas de mesma espécie, o professor cria
oportunidades que favoregcam a construcdo da nog¢ao de conservagéo de quantidades.

Criangas sao curiosas, gostam de participar de atividades, de correr, de jogar,
de construir, de manipular, de mexer e de explorar materiais, brincar. Muitos de seus
jogos, brinquedos e brincadeiras envolvem atividades em que se estabelecem
comparacdes e se utilizam nogdes relacionadas a grandezas e medidas. (FERREIRA,;
SANTOS; HELIODORO, 2014).

Ainda segundos os autores cabe ao professor:
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[...] aproveitar essas situagBes e propor questdes relacionadas a
comparagdo, estimativas e atividades com unidades nao
convencionais para que as criancas elaborem hipéteses, testem, criem
estratégias, resolvam os problemas apresentados, ampliem e utilizem
adequadamente o vocabulario relativo as grandezas e medidas. Por
meio dessas situacdes, as criancas podem perceber e entender
melhor os atributos dos objetos do mundo fisico e as relacdes que
existem entre eles (FERREIRA, SANTOS; HELIODORO, 2014, p. 19).

Para que a crianca do Ciclo de Alfabetizacdo compreenda melhor as grandezas
e medidas, consideramos trés competéncias centrais, segundo Ferreira, Santos e
Heliodoro (2014): comparar grandezas de mesma espécie; distinguir objetos e
grandezas; e medir grandezas. Para que a primeira aconteca, é importante realizar,
na sala de aula, atividades que explorem a comparacéao direta, sem se preocupar com
0 uso de unidades de medida; pode o professor fazer o uso, por exemplo, de um
cordao, distribuindo diferentes pedacos e fazendo perguntas de comparacdo como:
qual é o mais comprido, ou mais curto? Ou colocar um objeto no sol e perguntar se a
temperatura € maior ou menor quando exposta ao sol.

Quanto a comparacdo de grandezas, podemos realizar atividades de
comparacao entre duas arvores, por exemplo, e perguntar aos alunos qual € maior
que a outra ou vice-versa. Para que a terceira competéncia, que é a de medir
grandezas, ocorra, o professor pode utilizar atividades do cotidiano das criancas,
como, por exemplo, medir um cabo de vassoura, depois uma vareta etc.

As autoras Ferreira, Santos e Heliodoro (2014) ainda ressaltam que, nesse
periodo de escolarizacéo,

[...] € importante que as criancas tenham a possibilidade de efetuar
medic¢des de forma intuitiva, de utilizar estratégias pessoais de medida
e medir com unidades ndo padronizadas, uma vez que nao é objetivo
desse ciclo a formalizacdo de sistemas de medidas. Nesse sentido, a
énfase na compreensdo do procedimento de medir e a exploracéo de
estratégias pessoais devem ser priorizadas.

Como ha uma presenca marcante das grandezas e medidas na rotina diaria, nas
relacbes sociais em que se encontram as criancas do Ciclo de Alfabetizacdo, elas servem
como um apoio importantissimo para que o professor possa usa-los e explora-los no processo
de ensino aprendizagem dessa unidade tematica Grandezas e Medidas.

Tendo em vista a importancia desse conteido no contexto da alfabetizacao
escolar, discorremos sobre o ensino de Grandezas e medidas nos documentos oficiais

que o regem.
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1.2 Documentos oficiais: um olhar curricular sobre o ensino de Grandezas e

Medidas no Ciclo de Alfabetizacéo

Atualmente, os principais documentos oficiais instituidos e adotados como
referéncias nas escolas publicas no Brasil na unidade tematica Grandezas e Medidas
sdo os Parametros Curriculares Nacionais PCN’s (BRASIL, 1997), Elementos
conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2012) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). Esses documentos estabelecem e a Unidade
tematica Grandezas e Medidas,

Na sequéncia, apresentamos 0 que esses documentos estabelecem relativo

aos objetivos e orientacdes para o ensino de Matematica nessa Unidade tematica.
1.2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S)

O ensino de Matematica, de acordo com os PCN'’S, esta organizado em quatro
blocos de contetudo: Numeros e Operagdes; Espaco e Forma; Grandezas e Medidas
e Tratamento da Informacdo. No bloco de conteddo Grandezas e Medidas,
encontramos uma forte relevancia social, com evidente carater pratico e utilitario
(BRASIL, 1997, p. 39), que possibilita a percepcao da utilidade do conhecimento
matematico para a vida cotidiana por parte do aluno.

Os PCN'’S orientam, para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental (primeira e
segunda séries), que a crian¢ca compreenda os procedimentos de medir de uma forma
nao convencional. Com relacdo aos conteldos conceituais e procedimentais, o

documento orienta que:

Comparacdo de grandezas de mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida conhecidos —
fita métrica, balanca, recipientes de um litro, etc.

Identificacdo de unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano — e utiliza¢éo de calendarios.

Relacdo entre unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano.
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Reconhecimento de cédulas e moedas que circulam no Brasil e de
possiveis trocas entre cédulas e moedas em funcéo de seus valores.

Identificagdo dos elementos necessarios para comunicar o resultado
de uma medicdo e producdo de escritas que representem essa
medicdo (BRASIL, 1997, p.48).

Para que esses conteudos possam ser colocados em pratica, os PCN’'S
(BRASIL, 1997), orientam que as estruturas conceituais relativas as medidas devem
ser desenvolvidas por meio de experiéncias em que se enfatizem diferentes aspectos
como: o processo de medi¢céo; o uso de padrbes ndo-convencionais para medir, mas
entendendo que os sistemas convencionais (metro, centimetro, grama, quilo, litro etc.)
sao importantes. O professor deve, pois, apresentar os contetdos de forma articulada,
a fim de que as criancas tenham melhores condicfes de apreender o significado dos
diferentes conceitos e percebam as diferentes relagdes deles entre si.

Nessa perspectiva, “[...] as criancas estabelecem relagbes que as aproximam
de alguns conceitos, descobrem procedimentos simples e desenvolvem atitudes
perante a Matematica” (BRASIL,1997, p. 48).

1.2.2 Elementos conceituais e metodolégicos para definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (primeiro,

segundo e terceiro anos) do Ensino Fundamental

No documento “Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagédo (primeiro,
segundo e terceiro anos) do Ensino Fundamental” (2012), os conhecimentos relativos
aos diferentes eixos estruturantes (NUmeros e Operagfes, Pensamento Algébrico,
Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagéao) nao devem ser
trabalhados na escola de modo fragmentado; mas deve haver articulacao entre eles,
assim como nao devem ser esgotados em um Unico momento da escolaridade, mas
pensados em uma perspectiva em espiral, ou seja, 0os temas sao introduzidos,
aprofundados e consolidados, retomados e ampliados ao longo dos anos de
escolarizacdo (BRASIL, 2012, p. 51) A maioria desses direitos de aprendizagem

devera ser abordada nos anos 1, 2 e 3.
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Tendo em vista os fundamentos das aprendizagens escolares relativas a
Matemética, o documento Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

do Ciclo de Alfabetizacdo aponta 0 que os estudantes tém direitos de aprender:

I. Utilizar caminhos préprios na construcdo do conhecimento
matematico, como ciéncia e cultura construidas pelo homem, por meio
dos tempos, em resposta a necessidades concretas e a desafios
préprios dessa construcao;

Il. Reconhecer regularidades em diversas situacbes, de diversas
naturezas, compara-las e estabelecer relacbes entre elas e as
regularidades ja conhecidas.

lll. Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbolica
universal na representacdo e modelagem de situacdes Matematicas
como forma de comunicagao.

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto
de situagbes-problema, produzindo registros proprios e buscando
diferentes estratégias de solucéo.

V. Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas.
Utilizar as Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo potencializando
sua aplicacdo em diferentes situa¢des (BRASIL, 2012, p 66-69).

No Ciclo de Alfabetizacdo, o importante € que, em varios e em diferentes
momentos, a crianga se sinta parte dessa histéria, ao experimentar situacdes em que
seja solicitada, por exemplo, a classificar, a comparar, a medir, a quantificar e a prever,
gue sao formas de pensar, caracteristicas da espécie humana.

Ainda nesse ciclo, as criancas devem partir da observacéo ativa: manipular
objetos; construir e desconstruir sequéncias; desenhar, medir, comparar, classificar e
modificar sequéncias estabelecidas por padrdes.

O aprendizado da Matemética no Ciclo de Alfabetizacdo ocorre a partir de
acOes reflexivas, quando a crianga compara, discute, questiona, cria e amplia ideias,
e também quando percebe que a tentativa e o erro fazem parte do seu processo de
construcédo do conhecimento. Essas agdes investigativas geram na crianga o desejo
de responder a uma pergunta instigante, ou de ajustar-se as regras de um jogo, ou de
seguir as estratégias socializadas por um colega. Nessa direcdo, propdem-se, na
escola, situacdes em que haja negociacdo entre as criangas ou entre o adulto e as
criangas, tendo em vista a resolugéo de problemas essenciais para a construcao do

conhecimento matematico.
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No Ciclo de Alfabetizacdo, sugere-se que a calculadora seja usada em
situacbes de investigacdo, de analises, inferéncias e previsdes e de estimativas e
aproximacoes.

Em funcéo do objeto de estudo desta pesquisa, discutiremos somente o Eixo
Estruturante Grandezas e Medidas. Ao abordar as grandezas e as medidas segundo
o documento Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacéo, as acdes devem visar a relacdo do numero, a funcdo de medir, ao uso
de diferentes estratégias para comparar grandezas, por meio de unidades
convencionais e, inicialmente, ndo convencionais (BRASIL, 2012, p. 80). Efetivar as
primeiras aproximagfes com medidas de comprimento, peso, volume e tempo, €
também orientado pelo documento acima referido.

Para melhor compreensdo e organizacdo dos objetivos de aprendizagem
apresentamos o Quadro 1 Eixo Estruturante Grandezas e Medidas/Objetivos de
Aprendizagem, com as indicag0es para cada ano do Ciclo de Alfabetizagdo, com seus
respectivos objetivos de aprendizagem. Os conceitos a cada etapa escolar, devem

ser introduzidos (1), aprofundados (A) e consolidados (C).

Quadro 1 Eixo estruturante: Grandezas e Medidas

GRANDEZAS E MEDIDAS Ano 1 Ano 2 Ano 3

Comparar comprimento de dois ou mais objetos por
comparacéo direta (sem o uso de unidades de medidas
convencionais) para identificar: maior, menor, igual, mais I C/A
alto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso,
mais fino, mais largo etc.

Comparar grandezas de mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida
conhecidos — fita métrica, balanca, recipientes de um
litro etc.

I C/IA

Selecionar e utilizar instrumentos de medida apropriados
a grandeza a ser medida (por exemplo: tempo,
comprimento, massa, capacidade), com compreensédo do I A C
processo de medicdo e das caracteristicas do
instrumento escolhido.

Identificar ordem de eventos em programacdes dirias,

: I/AIC
usando palavras como: antes, depois.



https://www.youtube.com/watch?v=83ijWQ2lDZ0
https://www.youtube.com/watch?v=83ijWQ2lDZ0
https://www.youtube.com/watch?v=83ijWQ2lDZ0
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GRANDEZAS E MEDIDAS Ano 1 Ano 2 Ano 3

Identificar unidades de tempo — dia, semana, més,

. . . I C
bimestre, semestre, ano — e utilizar calendarios.
Relacdo entre unidades de tempo — dia, semana, més, | A c
bimestre, semestre, ano.
Leitura de horas, comparando relégios digitais e de | AIC
ponteiros.
Estimar medida de comprimento, massa, capacidade, | AIC
temperatura e tempo.
Comparar intuitivamente capacidades de recipientes de | AIC

diferentes formas e tamanhos.

Identificar os elementos necessarios para comunicar o
resultado de uma medic&o e producédo de escritas que I A C
representem essa medicao.

Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e
de possiveis trocas entre cédulas e moedas em funcao
de seus valores em experiéncias com dinheiro em

brincadeiras ou em situacdes de interesse das criancas.

I I/A AIC

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Fonte: Brasil, 2012, p.84

7

Para esse documento, ainda € importante que, ao longo do Ensino
Fundamental, os alunos vivenciem diferentes situacdes que os levem a lidar com
grandezas fisicas, como a grandeza tempo, pois, desde muito cedo, as criangas tém
experiéncias com as marcacdes do tempo (dia, noite, més, hoje). Refletem sobre o
tempo, seja sobre sua propria existéncia, sobre seu inicio, sobre sua duracao, ou,
simplesmente, realizam marcagfes e registros. Como as raizes da Matemética
confundem-se com a prépria Histéria da evolugdo da humanidade, ora definindo
estratégias de acdo para lidar com o meio ambiente, ora criando e desenhando
instrumentos para esse fim, ou ainda buscando explicacbes sobre os fatos e
fenbmenos da natureza e para propria existéncia, a reflexdo sobre o tempo e sobre
as demais grandezas também é objeto de estudo na alfabetizacdo matematica. Ao

abordar as grandezas e as medidas, as acfes devem visar a relacdo do numero, a


https://www.youtube.com/watch?v=83ijWQ2lDZ0
https://www.youtube.com/watch?v=83ijWQ2lDZ0

30

funcdo de medir, ao uso de diferentes estratégias para comparar grandezas,
efetivando as primeiras aproximacdes entre medidas de comprimento, peso, volume

e tempo, por meio de unidades convencionais e, inicialmente, ndo convencionais.

1.2.3 A Base Nacional Comum Curricular = BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica que a unidade tematica
Grandezas e Medidas, ao propor o estudo das medidas e das relacGes entre elas —
ou seja, das relacdes métricas — favorece a integracdo da Matematica a outras areas
de conhecimento, além de contribuir para a consolidagéo e para a ampliacdo da nocao
de numero, a aplicacdo de nocdes geométricas e a constru¢cdo do pensamento
algébrico.

Nos anos Iniciais, a expectativa relativa a Unidade Temética Grandezas e

Medidas € que os alunos:

Reconhegam que medir € comparar uma grandeza com uma unidade
e expressar o resultado da comparacao por meio de um namero.

Resolvam problemas oriundos de situacdes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de sélidos formados
por blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando
necessario, a transformacgées entre unidades de medida padronizadas
mais usuais.

Utilizem, preferencialmente, unidades n&o convencionais para fazer as
comparac@es e medicdes, o que da sentido a acao de medir, evitando
a énfase em procedimentos de transformacdo de unidade
convencionais (BRASIL, 2017, p. 271).

A Base Nacional Comum Curricular, fundamentada nos documentos
curriculares brasileiros, leva em conta que os diferentes campos que compdem a
Matematica reanem um conjunto de ideias fundamentais que produzem articulagcoes
entre eles: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacao,
variacdo e aproximacdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes para o
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem converter-se, na

escola, em objetos de conhecimento.
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Nessa dire¢do, a BNCC propde cinco unidades teméticas, correlacionadas, que
orientam a formulagdo de habilidades a ser desenvolvidas ao longo do Ensino
Fundamental. Cada uma delas pode receber énfase diferente, a depender do ano de
escolarizacao.

Além disse, a BNCC (2017) define objetos de conhecimento e habilidades por
ano de escolaridade. Assim, para cada ano do Ciclo de Alfabetizagdo, o documento

prescreve 0s seguintes objetos de conhecimento (Quadro 2):
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Quadro 2 Eixo Estruturante Grandeza e Medidas Objetivos de Aprendizagem 1° Ano

UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
Medidas de comprimento, (EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou
massa e capacidade massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo,
comparacdes e unidades de | mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino,
medida ndo convencionais mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para ordenar objetos de uso
cotidiano.
(EFO1MA16) Relatar em linguagem verbal ou néo
verbal sequéncia de acontecimentos relativos a um dia,
utilizando, quando possivel, os horéarios dos eventos.
(EFO1MAL7) Reconhecer e relacionar periodos do
Grandezas | Medidas de tempo: unidades | dia, dias da semana e meses do ano, utilizando
e Medidas de medida de tempo, suas calendério, quando necessario.

relagbes e o uso do calendario

(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, o més e 0 ano, e indicar o dia da
semana de uma data, consultando calendarios.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de
moedas e cédulas do sistema monetéario brasileiro
para resolver situacdes simples do cotidiano do
estudante.

Fonte: Brasil, 2012, p. 82

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a

compreensao da realidade. Assim, a unidade tematica Grandezas e Medidas, ao

propor o estudo das medidas e das relagbes entre elas — ou seja, das relagbes

métricas — favorece a integracdo da Matematica a outras areas de conhecimento.
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Quadro 3 Eixo Estruturante Grandezas e Medidas Objetivos de Aprendizagem 2° Ano

Grandezas e
Medidas

Medidas de comprimento:
unidades néo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro
e milimetro).

(EFO2MAL16) Estimar,
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unidades
de medida ndo padronizadas e padronizadas
(metro,

medir e comparar

centimetro e milimetro) e instrumentos

adequados.

Medida de capacidade e de
massa: unidades de

medida ndo convencionais e
convencionais (litro,

mililitro, cm3, grama e
quilograma)

(EFO2MA17) Estimar, medir e comparar
capacidade e massa, utilizando estratégias
pessoais e

unidades de medida ndo padronizadas ou
padronizadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendéario, leitura
de horas em reldgios digitais e

ordenacéo de datas

(EFO2MA18) Indicar a duracdo de intervalos
de tempo entre duas datas, como dias da
semana e meses do ano, utlizando
calendério, para planejamentos e
organizacdo de agenda.

(EF02MA19) Medir a duragéo de um intervalo
de tempo por meio de reldgio digital e registrar
o horario do inicio e do fim do intervalo.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de

cédulas e moedas e equivaléncia
de valores

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de
valores entre moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situacdes
cotidianas.

Fonte: Brasil, 2012, p. 82
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Quadro 4 Eixo Estruturante Grandezas e Medidas Objetivos de Aprendizagem 3° Ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Grandezas e
Medidas

Significado de medida e de
unidade de medida

(EFO3MAL5) Classificar e comparar figuras
planas (triangulo, quadrado, reténgulo,
trapézio e paralelogramo) em relacdo a seus
lados (quantidade, posicGes relativas e
comprimento) e

vértices.

Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparacdes

(EFO3MALG) Reconhecer figuras
congruentes, usando sobreposicdo e
desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de tecnologias
digitais.

Medidas de capacidade e de
massa (unidades nao
convencionais e convencionais):
registro, estimativas e
comparacdes

(EFO3MAL7) Reconhecer que o resultado de
uma medida depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MAL18) Escolher a unidade de medida e
0 instrumento mais apropriado para medi¢cdes
de comprimento, tempo e capacidade.

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas mais usuais
(metro, centimetro e milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e
massa, utilizando unidades de medida néo
padronizadas e padronizadas mais usuais
(litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rotulos e
embalagens, entre outros.

Comparacéo de &reas por
superposicao

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por
superposigdo, areas de faces de objetos, de
figuras planas ou de desenhos.

Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e
analogicos, duracéo de eventos e
reconhecimento de relagdes

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utlizando relégios
(analégico e digital) para informar os horarios
de inicio e término de realizacdo de uma
atividade e sua duracéo.
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entre unidades de medida de (EFO3MA23) Ler horas em rel6gios digitais e

tempo em relégios analogicos e reconhecer a relagao
entre hora e minutos e entre minuto e
segundos.

Sistema monetario brasileiro: | (EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas
estabelecimento de equivaléncias | que envolvam a comparacédo e a equivaléncia
de um mesmo valor na utilizacdo | de valores monetarios do sistema brasileiro
de diferentes cédulas e moedas em situagBes de compra, venda e troca.

Fonte: Brasil, 2012, p. 82

Podemos observar que a BNCC (2017) avanca em relacao ao estreitamento e
gradacdo dos objetos de conhecimento, bem como as habilidades correspondentes a
cada um. Ainda vemos a preocupacao em delimitar, especificamente, as grandezas a
serem ensinadas em cada ano e as habilidades inerentes a cada uma delas, para
apresentar, assim, uma proposta mais detalhada para o ensino das Grandezas e
Medidas. Enfatizamos ainda que, diferentemente dos PCN’S (1997), a grandeza
temperatura ndo é contemplada para o Ciclo de Alfabetizacéo.

A partir da leitura dos documentos oficiais do Ministério da Educacédo (MEC)
Brasil (1997), Brasil (2012) e Brasil (2017), percebemos que existe neles a orientacao
de que o ensino de Grandezas e Medidas seja trabalhado em contextos significativos
para os alunos, incluindo situagdes cotidianas, além de leva-los a comparar o tamanho
dos objetos de forma direta (sem o uso de unidades de medidas convencionais),
identificando: maior, menor, igual, mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto,
mais grosso, mais fino, mais largo etc. E ainda vemos grande concordancia quanto a
metodologia para o ensino desse conteudo, quando indica que o professor trabalhe
com fatos reais que possibilitem aos alunos estimarem, compararem e medirem,
utilizando a realidade em seu entorno (medir a altura, medir carteira, régua, lapis etc.)
ao estudar o conteudo Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacao.

Assim, o professor pode criar situacdes na sala de aula que encorajem 0s
alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com a linguagem matematica,
estabelecendo ligacdes cognitivas entre a lingua materna, conceitos da vida real e a
linguagem matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem
sobre o vocabulario matematico, além de desenvolverem habilidades de formulacéo
e de resolucdo de problemas, enquanto desenvolvem nocgdes e conceitos

matematicos.
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Nesse sentido, a Literatura Infantil aparece como um possivel caminho para a
apresentacao dessas nogdes matematicas presentes no cotidiano da crianca de uma
forma contextualizada e, principalmente, diferente. Smole, Candido e Stancanelli
(1999), estabelecem que a conexao entre literatura e Matematica pode implicar, entre
outras coisas, relacionar ideias matematicas a realidade, de forma a deixar clara e
explicita sua participacdo, sua presenca e sua utilizacdo nos varios campos da
atuacdo humana, valorizando o uso social e cultural da Matematica.

Uma vez que o produto de nossa pesquisa de Mestrado Profissional € um
caderno de sequéncias didaticas intitulado, “Literatura Infantii e o ensino de
Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacdo, uma conexao possivel”’, passamos
a discutir sobre sequéncia didatica, e Literatura Infantil e sua conexao com o0 ensino

de Matematica.

1.3 O produto e sua constitui¢cdo tedrica
1.3.1 Sequéncia didatica

Para a elaboracdo e o desenvolvimento das variadas formas de organizacéo
do trabalho pedagogico, buscamos fundamentos teéricos em Zabala (1998) e Dolz,
Noverraz e Schneuhwly (2004).

Sequéncias Didéaticas (SD) constituem “[..] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos” segundo a definicdo de Zabala (1998, p. 18). Para o autor, as SD sdo
uma forma de encadear e de articular diferentes atividades ao longo de uma unidade
didatica. Elas indicam a fungéo que tem cada uma das atividades na construcdo do
conhecimento. Tem-se, assim, um trabalho pedagdgico organizado de forma
sequencial, estruturado pelos professores com vistas a aprendizagem do aluno para
um conteudo especifico dividido em etapas, para tornar mais eficiente o processo.

Em direcdo semelhante, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) afirmam que
uma Sequéncia Didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito. Eles afirmam, ainda, que
as SD sao instrumentos que podem guiar professores, propiciar intervencdes sociais,

acoes reciprocas dos membros do grupo e intervencdes formalizadas nas instituicdes
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escolares, tdo necessarias a organizacao da aprendizagem em geral e ao progresso
de apropriacao de géneros, em particular.

Ainda segundo os autores, as atividades propostas na sequéncia didatica
podem ser apresentadas em uma sequéncia que valorize a ordem e as rela¢des que
se estabelecem entre os conteldos mateméticos e, ainda, explore as vivéncias dos
alunos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84) nos apontam a estrutura de base de
uma sequéncia didatica: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulos e
producdo final. Apresentagéo da situacdo: € 0 momento em que a turma constroi uma
representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada. Os autores reiteram que € nessa etapa que se descreve de maneira

detalhada a tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos realizardo (Figura 1)

Figura 1 Estrutura de base de uma sequéncia didatica

APRESENTACAO |, PRODUGAO PRODUGAOQ
DA SITUACAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

A producao inicial, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), € o momento
de elaboracdo de um texto inicial (oral ou escrito) correspondente ao género
trabalhado. Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades adquiridas e
ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84). E
na primeira producdo, conforme esses autores, que se define 0 momento exato da
sequéncia didatica, em que o professor pode intervir no caminho a ser percorrido pelo

aluno.

O simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade delimitada de
maneira precisa — constitui um momento de conscientizacdo do que
esta em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem
(...) Os pontos fortes e fracos sdo evidenciados; As técnicas da escrita
ou de fala séo discutidas e avaliadas; Sdo buscadas solu¢cfes para 0s
problemas que aparecem). Isso permite introduzir uma primeira
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linguagem comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o
arcabouco dos problemas que serdo objeto de trabalho nos modulos.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87)

Assim, essa etapa constitui 0 primeiro lugar de aprendizagem e de avaliagcéo
formativa da sequéncia didatica. A produgao inicial serve como “motivadora” tanto ao
aluno como a sequéncia didatica.

Os modulos séo constituidos por atividades e/ou exercicios que fornecem 0s
instrumentos necessarios para superar as dificuldades encontradas na etapa de
producao inicial.

A producéao final € o momento em que, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), o aluno podera colocar em pratica os conhecimentos adquiridos e 0s
instrumentos elaborados nos moédulos. E na producéo final que o documento de
sintese ganha sua maior importancia. Conforme os autores, € nesse momento que o
aluno tem um controle de seu proprio processo de aprendizagem (o que aprendi, 0
gue resta fazer?) e que o professor pode realizar uma avaliacdo do tipo somativa.

Os principios tedricos subjacentes ao procedimento da “sequéncia didatica” sao

0s seguintes segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

Escolhas pedagdgicas: inclui possibilidades de avaliacdo formativa e
0s principios tedricos se inserem num projeto que motiva os alunos a
escrever ou tomar a palavra; e se maximiza, pela diversificacdo das
atividades e dos exercicios, as chances de cada aluno se apropriar
dos instrumentos e no¢Bes propostos.

Escolhas psicologicas: a atividade de producéo de textos escritos ou
orais é trabalhada em toda sua complexidade, incluindo a
representacdo da situacdo de comunicacdo, o trabalho sobre os
contetdos e a estruturacdo dos textos; o procedimento visa a
transformar o modo de falar e de escrever dos alunos, no sentido de
uma consciéncia mais ampla de seu comportamento de linguagem em
todos os niveis; diferentes instrumentos de linguagem propostas aos
alunos.

Escolhas linguisticas: A atividade de linguagem produz textos e
discursos. O procedimento utiliza instrumentos linguisticos que
permitem compreender essas unidades; toda lingua se adapta as
situacbes de comunicacdo e funciona de maneira bastante
diversificada.

As finalidades gerais da sequéncia didatica sao: preparar os alunos
para dominar sua lingua nas situacbes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhe instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar;
desenvolver no aluno uma relacdo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de
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avaliacdo formativa e de autorregulagéo; construir nos alunos uma
representacdo da atividade de escrita e de fala em situacdes
complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracao.
As sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas
em funcéo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos
para o trabalho, da histdria didatica do grupo e da complementaridade
em relagdo a outras situacdes de aprendizagem da expresséo,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004)

A adaptacdo das sequéncias as necessidades dos alunos exige, da parte do
professor: analisar as producfes dos alunos em funcdes dos objetivos da sequéncia
e das caracteristicas do género; escolher as atividades indispensaveis para a
realizacdo da continuidade da sequéncia; prever e elaborar, para os casos do
insucesso, um trabalho mais profundo e intervencdes diferenciadas, no que diz
respeito as dimensfes mais probleméticas.

As propostas de organizacdo do trabalho pedagdgico por meio das sequéncias
didaticas apresentadas podem ser desenvolvidas em todos os ciclos de ensino, pois
0 objetivo das sequéncias didaticas é aprimorar o trabalho docente e contribuir para a
aprendizagem significativa, favorecer a interdisciplinaridade e a formacéao de leitores,
além de estarem repletas de ricas propostas para se desenvolver em sala de aula.
Uma sequéncia didatica bem planejada permitirA ao educador visualizar o
conhecimento inicial do aluno, seu desempenho e perceber o que ainda necessita ser
trabalhado para que se concretize a aprendizagem.

Dolz também define as sequéncias didaticas:

[...] que tem por objetivo de um lado, focalizar uma situagédo de
comunicacao e as conveccbes de um género particular e, por outro,
organizar e articular diferentes atividades escolares, a fim de que as
dificuldades dos aprendizes possam ser ultrapassadas (DOLZ, 2010,
p.66).

Assim, entendemos que a sequéncia didatica ndo pode ser reduzida,
simplesmente, a um procedimento com certas etapas a serem preenchidas com
atividades, ndo se trata de um mero esquema de fases, como bem ressaltam Barros
e Cordeiro (2017). E importante que a SD tenha bases tedricas e objetivos bem claros,
a fim de que o aluno possa realmente se apropriar do contetdo selecionado a ser

explorado em sala de aula.
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1.3.2 Literatura Infantil e sua conexdo com ensino de Matemética

A leitura de obras de Literatura Infantil também podem se constituir em
contextos interessantes para estudar aspectos conceituais
relacionados as grandezas e suas medidas. Nos acervos de obras

complementares ha livros como “A Princesa esta chegando”, “Quem
vai ficar com o péssego?’ e “Irmdos Gémeos”, que podem ser
explorados na perspectiva das Grandezas e Medidas (BELLEMAIN;
TELES, 2014, p. 7).

Machado (2011) afirma haver uma complementaridade entre lingua materna e
Matematica, ja que esta ndo possui oralidade propria, sendo necessaria,
obrigatoriamente, a presenca da lingua materna para que ocorra a comunicacao e sua
aprendizagem. A conexao entre Matematica e Literatura é capaz de permitir diferentes
situacdes de ensino que podem ser exploradas, pois é por meio da compreensao da
leitura que o leitor se torna capaz de apropriar-se de elementos da realidade e
entendé-la, como afirma Solé (1998).

Desenvolver uma pratica educativa a partir da literatura e dos contetudos
matematicos contribui para que as relacdes entre as disciplinas sejam percebidas
(SILVA,2013). Além disso, é imprescindivel que o professor valorize e incentive a
compreensao do texto literario e, também, que estabeleca as relacbes necessérias
entre lingua materna e linguagem matematica.

Passos, Oliveira e Gama (2007), ao investigarem os beneficios da conexao

entre literatura e Matemética, destacam ser essa metodologia uma

[...] nova forma de abordar a temética de uma area do conhecimento
integrada a uma historia. Essa abordagem do contetdo desloca a
pratica docente com esse conteldo da atitude de passar o ponto,
ensinar um conjunto de regras previamente formulado, para a atitude
inquieta da pergunta, do conflito narrativo que leva a reflexé@o, a aposta
na postura de descobrir a Matematica mais que na postura de ensinar
a Matematica que se conhece (PASSOS; OLIVEIRA; GAMA, p. 3).

Quando o professor se propde a aliar conteudos matematicos utilizando a
Literatura Infantil, ele deixa uma postura autoritaria e permite aos seus alunos
exporem seus conhecimentos e desenvolverem seu raciocinio por meio das historias
contadas e exploradas.

Na mesma direcao de Coelho (2000), as autoras Yunes e Ponde (apud SILVA,
2003, p. 94), afirmam que, enquanto o ensino se alimenta de uma proposta distante,
desarticulada da realidade do aluno, a literatura pode oferecer elementos dessa

mesma realidade como auxilio para que o educando possa compreendé-la.
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Segundo Piaget (1978), para que a crian¢a adquira 0 conhecimento logico-
matematico, faz-se necessaria uma construcao que resulte da acdo mental da crianga
sobre o mundo, construido a partir de relagdes que a crianga elabora na sua atividade
de pensar o mundo, e também das acbes sobre os objetos. Portanto, ela ndo pode
ser ensinada por repeticdo ou verbalizagdo, a mente ndo é uma tabula rasa. Assim, a
Literatura Infantil pode ser uma alternativa metodolégica para que os alunos
compreendam a linguagem matematica neles contidas, de maneira significativa,
possibilitando o desenvolvimento das habilidades de leitura de textos literarios
diversos e de textos com linguagem matemaética especifica (SILVA, REGO, 2006, p.
208-209)

Piaget ainda afirma que o ensino deveria formar o raciocinio, conduzir a
compreensao e ndo a memorizacao, além de desenvolver um espirito criativo e ndo
repetitivo. O autor afirma, ainda, que o professor deve criar situagdes que levem o
discente a encontrar a solucéo correta, de acordo com seu nivel de desenvolvimento
psicogenético, utilizando trabalhos praticos individuais ou em grupo, além do didlogo
entre colegas ou professor.

As criangas possuem um contato com a Matematica desde a Educacéo Infantil,
todavia, quando chegam ao primeiro ano do Ensino Fundamental, percebemos que
elas apresentam uma grande dificuldade em interpretar situacdes-problemas.
Pensando nessas dificuldades, uma solucéo seria trabalhar a Literatura de forma
integrada ao ensino de Matematica, pois isso permitiria que as criancas vivenciassem
momentos prazerosos e que despertassem seu interesse, a sua curiosidade e a
necessidade de aprender; permitiria, também, que os alunos ndo aprendessem
primeiro a Matematica para depois aplicar na historia, mas explorem a Matemética e
a historia ao mesmo tempo (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI, 1999, p.12).

Dessa forma, a histéria contribui para que os alunos aprendam e
fagam Matematica, assim como exploram lugares, caracteristicas e
acontecimentos na histéria, o que permite que habilidades
Matematicas e de linguagem se desenvolvam juntas, enquanto 0s
alunos leem, escrevem e conversam sobre as ideias matematicas que
vao aparecendo ao longo da leitura. (SMOLE; CANDIDO:;
STANCANELLI, 1999, p.12).

Nesse contexto, as criancas vao compreendendo os fatores que envolvem as
situacdes matematicas que a histéria apresenta. A conexao Literatura e Matematica é

proficua, ndo s6 por familiarizar os alunos com o vocabulario mateméatico, como
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também por ampliar os diversos niveis de linguagem, uma vez que permite a
participacdo ativa deles em criar e resolver situagdes-problemas, além de propiciar as
criangas “[...] um momento para aprender novos conceitos ou utilizar os ja aprendidos”
(SMOLE, ROCHA, CANDIDO,STANCANELLI, 2007).

Desenvolver uma pratica educativa a partir da literatura e dos conteudos
matematicos contribui para que sejam percebidas as relacdes existentes entre as
disciplinas, afirma Silva (2003). E para que isso ocorra, € fundamental que o professor
valorize e incentive a compreensao do texto literario e estabeleca as relacdes entre
lingua materna e linguagem matemética. Dessa maneira, a literatura ndo sera utilizada
simplesmente como um ponto de partida, mas, sim, em conexao real com outras areas
do conhecimento, especificamente com a Matematica. A conexdo entre esses dois
conteudos (Literatura e Matematica) € uma alternativa metodologica repleta de
possibilidades, pois contribui para a formacgéo de alunos leitores que se apropriem da
leitura como prética social, capazes de utilizar os elementos necessarios para
compreender um texto, além de contribuir para a formacéo de alunos conhecedores
da linguagem, de conceitos e de ideias matematicas; que sabem utilizar diferentes
estratégias para resolver problemas, seja na elaboracdo seja nos testes das
hip6teses, além de relacionar suas experiéncias ao saber matematico.

Ao dirigir nosso olhar para o docente, agente ativo no processo de instigar a
conexdo desses conteudos, ressaltamos a ideia de Passos, Oliveira e Gama (2007)
gue, ao investigarem as potencialidades formativas docentes da conexdo entre

Matemética e Literatura Infantil, destacam que essa metodologia € uma

[...] nova forma de abordar a teméatica de uma area do conhecimento
integrada a uma histéria. Essa abordagem do contetdo desloca a
pratica docente com esse conteldo da atitude de passar o ponto,
ensinar um conjunto de regras previamente formulado, para a atitude
inquieta da pergunta, do conflito narrativo que leva a reflexdo, a aposta
na postura de descobrir a Matematica mais que na postura de ensinar
a Matematica que se conhece. (PASSOS; OLIVEIRA; GAMA, p. 3).

Ao abordar conteudos matematicos por meio da Literatura Infantil, o professor
pode desprender-se de uma postura autoritaria que ndo permite ao aluno expor seus
conhecimentos e seu raciocinio, ao contrario disso, o professor cria uma atmosfera de
comunicacao ativa entre os alunos e entre professor e aluno.

Dessa forma, o ensino de Matematica associado a Literatura Infantil possibilita

ao professor criar, em sua pratica, situagdes na sala de aula que encorajem os alunos
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a compreenderem o que estdo estudando, aproximando-os da linguagem matematica
contida nos textos de Literatura Infantil, o que proporciona ao aluno a oportunidade de
estabelecer relagdes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a
linguagem da Matemaética formal.

Podemos admitir que

[...] se um material de Literatura Infantil usado em aulas de Matemética
estiver adequado as necessidades do desenvolvimento da crianga, as
situacBes-problema colocadas a ela enquanto manipula esse material
fazem com que haja interesse e sentimento de desafio na busca por
diferentes solucdes aos problemas propostos (SMOLE, 1996, p. 72).

O uso da Literatura Infantil colabora com os professores no desenvolvimento
de vérias atividades para contemplem o ensino de Matematica, podendo, por
intermédio do uso de sequéncias didaticas utilizarem os livros infantis para criar um
ambiente favoravel para aprendizagem. Enfatiza Smole (1998) que, ao utilizar livros
infantis, os professores podem provocar pensamentos matematicos mediante
guestionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga se envolve
com a historia. Assim, a literatura pode ser usada como um estimulo para ouvir, ler,
pensar e escrever sobre Matematica (SMOLE, 1998, p, 22).

Portanto, utilizando esse recurso, podemos desenvolver varias competéncias
nos alunos, além de facilitar a compreensédo e o aprendizado da Matematica. Além
disto, podemos trabalhar com questdes de valores que circulam na sociedade,
desenvolvendo um aluno critico e que possa ter suas proprias opinides sobre meio

em que vive.
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SECAO 2 CONSTITUICAO METODOLOGICA DO CENARIO DA PESQUISA

Esta investigacdo esta inserida no ambito de pesquisa qualitativa, e apresenta
uma natureza descritiva, na qual os pesquisadores tém um interesse maior no
processo e nos seus significados do que nos resultados ou produtos (BOGDAN;
BIKLEN, 1994: LUDKE; ANDRE, 1986).

Conforme os autores Bogdan e Biklen (1994), o pesquisador deve informar aos
participantes as finalidades da pesquisa, os procedimentos de coleta de informacdes
e como serdo utilizadas e divulgadas, procedimento esse seguido ao atingirmos a
etapa da coleta de dados.

Nossa pesquisa foi dividida em a pesquisa em quatro etapas, quais sejam:
Estudo bibliogréafico; Coleta de dados; Elaboracdo das Sequéncias Didaticas; Analise
dos dados.

Conforme anunciado anteriormente, a pesquisa aconteceu junto a professoras
docentes no Ciclo de Alfabetizac&o (primeiro ao terceiro anos), em uma escola da
Rede Municipal de Uberlandia-MG, aqui denominada Escola X, para proteger o
anonimato do sujeito pesquisado, conforme os ditames do Comité de Etica em
Pesquisa com pessoas. O Quadro 5 apresenta o perfil dos sujeitos participantes da

pesquisa.

Quadro 5 Perfil professoras participantes da pesquisa

Perfil professoras participantes da pesquisa

Docentes/Ano Quantidade Tempo/Exercicio na docéncia (ano)
1° 05 15, 16, 24,26 e 2
20 05 11,11,15,18 e 8
3° 05 6,6,4,15e 18

Conforme Quadro 5, as quinze professoras que aceitaram ao Nosso convite de
participar da pesquisa atuam no primeiro ano; cinco professoras possuem idades
assim distribuidas: 38, 42, 46 e duas possuem 52 anos. As cinco professoras que
atuam no segundo ano apresentam idades entre 33 e 53 anos, assim distribuidas: 33,
39, 40, 47 e 53 anos. As professoras do terceiro ano, também na quantidade de cinco,
possuem 28, 39, 30, 38 e 46 anos.
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No que concerne ao tempo de profisséo, no grupo do primeiro ano, temos duas
professoras com quinze e dezesseis anos de magistério, duas professoras com 24 e
26 anos e somente uma com dois anos apenas de profissdo. As professoras do
segundo ano todas tém menos de vinte anos de profissdo, quais sejam: - duas com
onze anos, duas com quinze e dezoito e uma com oito anos respectivamente. O grupo
do terceiro ano € o que tem menos tempo de profissdo, duas professoras atuam ha
seis anos, uma ha quatro anos e duas com quinze e dezoito anos, respectivamente.

A escolha da escola se deveu ao fato de ser nosso local de trabalho e, assim,
termos maior mobilidade para realizar a pesquisa.

A Escola Municipal X foi criada no dia 01 de novembro de 1993, tendo surgido
a partir de uma reivindicacdo da comunidade do de um bairro, em Uberlandia, Minas
Gerais. O primeiro ano letivo da escola iniciou-se ao final do més de marco de 1993,
mas a inauguracao oficial s6 se deu em 05 de agosto do mesmo ano, contando com,
aproximadamente, 1.100 alunos matriculados entre o pré e a quarta série na época.

Atualmente, a escola atende a, aproximadamente, 1500 alunos (as) do primeiro
ao nono anos do Ensino Fundamental. A escola possui como meta principal a
formacao do (a) aluno(a) como cidadéo critico, participativo, capaz de compreender e
atuar sobre a realidade em que vive. Portanto, todas as suas atividades e projetos
educacionais visam a construcdo do conhecimento por parte do educando; os (as)
professores (as) exercem o papel de mediadores (as) desse processo.

Um dos momentos cruciais no planejamento de uma pesquisa € a definicdo de
sua pergunta “[...] é ela que, como préprio nome sugere, ira dirigir o desenrolar de
todo o processo” (ARAUJO E BORBA, 2006, p. 29). Nesse sentido, elegemos como
pergunta de pesquisa: “Quais as praticas que as professoras do Ciclo de Alfabetizacéo
da Escola X da Rede Municipal de Ensino, na cidade de Uberlandia, apresentam com
relacdo a Unidade Teméatica Grandezas e Medidas”?

Para responder a nossa pergunta, realizamos uma investigagdo de cunho
qualitativo e interpretativo. A opcao se deu em fungéo de que pesquisas que utilizam
abordagens qualitativas nos fornecem informagbes mais descritivas e permitem
atribuir maior significado as ac¢des. Bogdan e Biklen (1994) apresentam uma boa
caracterizacao de pesquisas qualitativas:

1 Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal;
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2 A investigacao qualitativa é descritiva,;

3 Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos;

4 Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva;

5 O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-51)

O estudo bibliografico foi realizado nos documentos oficiais Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), Elementos Conceituais e Metodoldgicos para
Definicdo dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (BRASIL, 2012) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
que regem o curriculo de Matematica, em teses e dissertacdes que pesquisam sobre
a unidade temética Grandezas e Medidas: Freitas (2009), Brito (2003), Cavalcanti
(2010), Campos (2007), Silva (2001), livros que apresentam referenciais teoricos
sobre o tema Brasil (1997), Brasil (2013) Brasil (2017), sequéncia didatica (ZABALA,
1998) e Dolz, Noverraz e Schneuhwly (2004); e Literatura Infantil, Smole, Candido e
Stancanelli (1999), Smole et al. (2007) Yunes e Pondé (1989). Consideramos a
revisdo uma parte muito importante do processo de nossas investigacdes, pois
concordamos com Luna (2002, p. 83), para quem uma revisdo tedrica* tem por
objetivo circunscrever um dado problema de pesquisa dentro do quadro de referéncia
tedrico que se pretende explicar. Na revisao da literatura é que foi possivel situar a
producdo de conhecimento da comunidade cientifica acerca de nossos referenciais
teoricos.

No processo de obtencdo dos dados, diferentes instrumentos de pesquisa
foram utilizados. Destacamos que a coleta de dados foi feita por meio de questionario
com roteiro pré-estabelecido e organizado considerando os seguintes subtemas: Perfil
dos docentes, suas metodologias, suas praticas pedagégicas. A partir do
estabelecimento desses subtemas, foram elaboradas as questdes. O objetivo do
guestionario foi verificar os saberes e metodologias que os dezessete professores que
atuam no Ciclo de Alfabetizacdo da escola X apresentam com relacdo a unidade

tematica Grandezas e Medidas.

4 A expresséo revisdo teérica € empregada por Luna (2002) com o intuito de op6-la a revisdo empirica.
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Para tal, estabelecemos as questbes de modo que permitissem cruzarmos 0s
objetos de conhecimento com as metodologias e préaticas pedagdgicas adotadas pelos
docentes. Sobre quantificar dados em uma pesquisa qualitativa Bogdan e Biklen
(1994) explicitam:

Embora os dados quantitativos recolhidos por outras pessoas
(avaliadores, administradores e outros investigadores) possam ser
convencionalmente Uteis tal como foram descritos, os investigadores
gualitativos dispbem-se a recolha de dados quantitativos de forma
critica. Nao é que os numeros por si ndo tenham valor. Em vez disso,
o investigador qualitativo tende a virar o processo de compilagéo na
sua cabeca perguntando-se o que 0s numeros dizem acerca das
suposicdes das pessoa que o0s usam e os compilam. [...] Os

investigadores qualitativos sao inflexiveis em ndo tomar os dados
guantitativos por seu valor facial (BOGDAN; BIKLEN,1994 p. 195).

Entregamos o roteiro do questionario aos dezessete professores, no entanto,
apesar de nossos esforcos e apls diversos contatos pessoais e por telefone,
obtivemos apenas quinze respostas. Assim, tornam-se sujeitos desta pesquisa esses
quinze professores.

Os investigadores qualitativos em Educacao estdo continuamente a questionar
0S sujeitos de investigacdo, com objetivo de perceber de que modo eles interpretam
as suas experiéncias e estruturam o mundo social em que vivem (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 51). Nesse sentido, apds a analise dos dados do questionario, procuramos
quatro professoras para entrevista-las. O objetivo foi dialogar com aquelas que nos
sinalizaram que utilizam livros de Literatura Infantil como recurso didatico (questéo
10%); utilizam histérias literarias para retratar as medidas em seu contexto (questédo
115) e ainda utilizam os livros literarios do Programa Nacional do Livro Didatico PNAIC
(PNLD PNAIC)".

Optamos pela entrevista, por corroborarmos com as explicacbes de André e
Ludke (1986, p. 33-34). As autoras afirmam que a “[...] relacdo que se cria em uma
entrevista é interativa, havendo uma atmosfera reciproca entre quem pergunta e quem

responde, permitindo a captacéo imediata da informagao que se deseja”

5 Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para trabalhar a unidade tematica Grandezas e Medidas?
6 De que forma vocé contextualiza as aulas/atividades da Unidade Tematica Grandezas e Medidas?

7 O PNLD PNAIC foi desenvolvido por meio de acdo em parceria entre 0 FNDE e a Secretaria de
Educacéo Basica por meio de Edital publico de convocagéo de detentores de direitos autorais no pais
com vistas a inscricdo de obras literarias que possam efetivamente contribuir com os processos de
alfabetizacéo e letramento no &mbito do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa).
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Sendo assim, procedemos a realizagdo de entrevistas semiestruturadas. Para
tal, foi elaborado um roteiro com questfes abertas aplicadas somente as professoras
gue nos indicaram fazer o uso do livro literario em suas aulas, 0 que nos permitiu
identificar de uma melhor forma pela qual elas integram a Literatura Infantil com os
objetos de conhecimento da unidade temética Grandezas e Medidas. Em funcéo de
preservar a identidade de cada um, na descri¢cdo, adotamos nomes ficticios que foram
escolhidos pelas préprias professoras.

A opcédo ousada de um texto tido como desatualizado no fervilhado mercado
editorial ancora esta dissertacéo e reafirma que as regulacfes necessarias a pesquisa
qualitativa ja estdo postas. Estabelecem as autoras Bogdan e Biklen (1991), as

caracteristicas basicas de uma investigacao qualitativamente desenvolvida:

(i) ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; (ia) coletar dados
predominantemente descritivos; (iii) ter maior atencdo ao processo
gue com o produto; (iv) o processo de andlise tende a ser indutivo,
sendo que ‘os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias
gue comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos. As
abstracdes formam-se ou se consolidam, basicamente, a partir da
inspecdo dos dados num processo de baixo para cima (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.11-13).

Para a analise dos dados, Bogdan e Biklen (1994) nos trazem que pesquisa
qualitativa deve ter por trds de si uma visdo de conhecimento que esteja em sintonia
com procedimentos como entrevistas, analises de videos etc. e interpretacdes. Os
autores ressaltam que € importante priorizar procedimentos descritivos, a medida que
sua visao de conhecimento explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o
conhecimento como compreensdo que é sempre contingente, negociada e nao é
verdade rigida.

Bogdan e Biklen (1991) discutem o uso da pesquisa qualitativa mostrando que

[...] nesses estudos, ha sempre uma tentativa de capturar a maneira
como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas. Sobre as unidade de analise os autores destacam que
estas vao emergindo, a medida que os dados vao sendo organizados,
e a pesquisa vai adquirindo consisténcia tornando-se viavel a analise
dos mesmos para se chegar a um resultado (BOGDAN; BIKLEN,
1991, p. 11-12).

Para além das observacfes de Bogdan e Biklen (1991), trazemos também as
contribuicdes dos autores Ludke e André (1986) que explicam que a analise dos dados

deve estar presente em todos os momentos da investigacdo, quer na elaboracao dos
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questionarios quer na sistematizacdo dos resultados obtidos. Segundo as autoras,
iIsso ocorre quando se verifica, por exemplo, a pertinéncia das questdes selecionadas,
a decisao pelas questdes que necessitam de ser mais exploradas, ou enfatizadas na
pesquisa, em um processo que somente termina com o resultado do trabalho final.
Entretanto, a fase mais formal da andlise de dados comec¢a quando a coleta esta
praticamente encerrada. O primeiro passo, de acordo com as autoras, refere-se a
leitura e a releitura das respostas dos questionarios, destacando-se o0s temas
recorrentes nas diversas questdes e agrupando-os. Essa etapa deve ser realizada
com muito esmero e considerar ndo apenas os conteudos manifestos, explicitos, mas
também aqueles que estdo implicitos no material, os conteudos latentes, desvendar
mensagens sugeridas, dimensdes contraditérias e temas sistematicamente ausentes.

Para que essa etapa fosse realizada detalhadamente, os questionarios e
entrevistas foram tabulados, analisados e demonstrados, utilizando-se o software
Microsoft Excel®. O cruzamento dos dados foi feito por meio de tabela dindmica. Para
melhor visualizacdo, os resultados estdo apresentados em forma de textos, tabelas e
gréficos.

O Produto de nossa dissertacdo de Mestrado € um Caderno de sequéncias
didaticas norteadas por livros da Literatura Infantii e pela Unidade Temética
Grandezas e Medidas, intitulado Literatura Infantil sequéncia didatica e o ensino de
Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacdo - uma conexao possivel. O objetivo
geral é contribuir para as praticas pedagogicas dos professores do Ciclo de
Alfabetizacao relativo a Unidade teméatica Grandezas e Medidas, bem como contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem das criangas com relacdo a essa unidade

tematica.

Os livros literarios utilizados sao parte integrante do acervo enviado as escolas
por meio do PNLD — Programa nacional do livro didatico e do PNAIC — Pacto Nacional
de Alfabetizac&o na Idade Certa.

Os Cadernos de Sequéncia Didatica estdo assim organizados:a primeira
sequéncia didatica do caderno é norteada pelo livro Gabriel tem 99 centimetros, da
autora Annette Huber (2013), que possibilita abordarmos no¢des de medida de
comprimento, comparagdo e estimativa. Em seguida, abordando as nocdes de
Medidas de Tempo, a segunda sequéncia é baseada no livro Que horas sdo? autoria

de Guto Lins (2009) que traz atividades rotineiras, que levam a crianca a se familiarizar
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com a passagem do tempo, preparando-a para a leitura dos ponteiros do relégio.
Ambas as sequéncias estdo estruturadas da seguinte forma: primeiro temos a
Apresentacao da situacdo, em que a ideia e/ou 0s personagens sao apresentados aos
alunos, tendo eles que expor oralmente e ou por meio de registro, o que acham que
esta por vir. E de extrema importancia esta etapa, visto que “[...] a producéo inicial
pode ‘motivar tanto a sequéncia como o aluno.” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUHWLY, 2004).

Em seguida, apresentam-se os modulos, tendo respectivamente seis e quatro
moddulos cada uma das sequéncias apresentadas. E dentro dos médulos, diferentes
sugestbes e atividades como: Sugestdo de questionamentos, rodas de conversa,
contacdo de historia, avaliacdo, atividades investigativas, atividades para registro e
brincadeiras.

E por fim a sequéncia apresenta a Producao Final, podendo ser, se o professor
assim desejar, um momento para a avaliagdo do tipo somativa. O importante é que o
aluno encontre, de forma explicita, os elementos trabalhados em aula e que estes
sejam os objetos de avaliacdo processual ao final de cada médulo.

As sequéncias didaticas do caderno apresentam os objetivos de aprendizagem
e as habilidades e os respectivos objetos de conhecimento da BNCC aos quais esses
objetivos estdo relacionados. Essas sequéncias didaticas objetivam discutir
elementos que favorecam a compreensdo dos conceitos de medida. Para alcancar
esse objetivo, as atividades tém como ponto de partida as unidades de medidas ndo
convencionais e conduzem a percepcao da necessidade de padronizacdo das
unidades de medidas, assim como a compreensao dos processos de medicao e das
caracteristicas do instrumento escolhido.

Por fim, procuramos realizar um estudo cuidadoso e organizado, de modo que
permita que as op¢oes, o processo desenvolvido e os resultados encontrados possam
ser acompanhados por aqueles que se interessarem pelos resultados desta pesquisa,
por meio da apresentacdo dos dados, da descricdo da entrevista e da sequéncia
didatica, produto deste Mestrado Profissional.

Na proxima secao, em um esforco de responder a nossa questao investigativa,

apresentamos a analise dos dados.
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SECAO 3 ANALISE DOS DADOS

Para a melhor compreenséo dos resultados, elegemos duas categorias, quais
sejam: constituicdo dos saberes na formacao inicial e continuada, praticas de sala de
aula no que concerne ao planejamento, a metodologia e aos instrumentos utilizados
para o ensino de aprendizagem dos conceitos de grandeza e de medida e relativos a
utilizacdo da literatura como um subsidio para o0 ensino de Matematica
especificamente a Unidade teméatica Grandezas e Medidas

A Unidade Tematica Grandezas e Medidas é considerada como um
conhecimento basico em Matemética e, para o desenvolvimento de atividades em
outras disciplinas, tais como, Geografia e Historia e também considerado um
conhecimento elementar e de dominio dos universitarios. Esse conhecimento
cientifico assim constituido é muito importante porque, em sala de aula, o professor,
especialmente dos anos iniciais, necessita de transformar esse conhecimento para
uma linguagem que seja adequada as criancas, para que nao lhes cause estranheza.

No entanto, em nossa formacé&o inicial no curso de Pedagogia, infelizmente néo
tivemos estudos acerca da Unidade tematica Grandezas e Medidas. Nesse sentido
optamos para investigar se o conhecimento cientifico de Grandezas e Medidas é
estruturado na formacéo inicial das professoras participante de nossa pesquisa. Para
oito professoras, esse conhecimento de Grandezas e Medidas se estruturou na
universidade durante o curso de Pedagogia. No entanto, para seis delas, somente na
formacdo continuada que essa estruturacao aconteceu e uma professora nao estudou
em nenhum momento.

Todas as professoras nos afirmaram considerar importante o estudo de
Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizagdo. Assim, foi importante conhecer e
compreender qual o grau de facilidade e/ou dificuldade das professoras ao realizar o
trabalho com Grandezas e Medidas. Nesse sentido, elas foram orientadas a responder
o questionario segundo uma escala, qual seja, “Numere as unidades tematicas de 1 a
4, segundo seu grau de facilidade. Sendo 1 para aquele que vocé possui mais
dificuldade e 4 para aquele que vocé tem mais facilidade”. Entre as quinze professoras
entrevistadas, somente uma nos informou ter facilidade no trabalho com a Unidade
Temética Grandezas e Medidas. As demais nos informaram suas dificuldades em
diferentes escalas, quais sejam: cinco disseram ter essa dificuldade em um nivel 3,

quatro em um nivel 2 e cinco em um nivel 1. Esse resultado muito nos preocupou, em
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funcdo da importancia dessa Unidade Tematica. NUmeros e operagfes foram a
Unidade tematica com maior indice de facilidade, também por ser a mais trabalhada.

Esses resultados nos sinalizam a necessidade que as professoras tém de
investir em sua formacé&o continua, seja em estudos, assim como, como na busca de
recursos pedagogicos que as auxiliem em suas aulas.

Consideramos importante investigar a importancia atribuida por elas em
comparacao com os demais objetos de conhecimento. Nesse sentido perguntamos as
professoras: - Qual objeto de conhecimento vocé acredita ser mais importante para
ser trabalhado no Ciclo de Alfabetizagdo? O resultado se apresenta na Figura 2.

Figura 2 Grau de importancia dos objetos de conhecimento segundo os professores
entrevistados da Escola Municipal X

1; 7% 0; 0%

5:33%

= Medida de comprimento Medidas de tempo

Sistema monetario brasileiro = Todos sdao importantes

Fonte: Tabulacdo dos dados do questionario.

Seis professoras nos afirmaram que consideram todos objetos de
conhecimento (Medida de comprimento, Medida de capacidade, Medida de massa,
Medida de tempo e Sistema monetario brasileiro) importantes, ndo havendo grau de
diferenciagcdo. Cinco professoras consideram ser mais importante trabalhar as
Medidas de tempo. Trés professoras acreditam ser importante trabalhar com maior
énfase o Sistema Monetario Brasileiro. Apenas uma professora a Medida de
comprimento como a mais importante a ser apresentada para as criangas. Por fim,

vale destacar que a alternativa medidas de massa e capacidade nao foi considerada
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em sua magnitude, exceto pelas seis professoras que consideram todas as medidas
igualmente importantes.

Ainda na infancia, no seu cotidiano, mesmo antes de frequentarem a escola, as
criancas participam de atividades que utilizam expressdes nas quais podemos
perceber a presenca de nogdes relacionadas a Grandezas e Medidas. Desse modo,
0s documentos Brasil (1997, 2013 e 2017) e Uberlandia (2011) evidenciam o papel
importante no curriculo, do estudo de Grandezas e Medidas, e destacam que ele
mostra claramente ao aluno a utilidade do conhecimento matematico no cotidiano.
Nesse sentido buscamos investigar junto as professoras a frequéncia da utilizacdo
dos documentos oficiais na elaboracdo do planejamento anual de Matematica, se 0s
conteudos e as orientacfes didaticas contidas nos documentos oficiais, no que refere
as Grandezas e Medidas, encontram-se nas propostas de trabalho dos professores.

Tal movimento esté apresentado no Quadro (5) a seguir:

Quadro 6 Frequéncia da utilizagdo dos documentos oficiais na elaboracdo do planejamento

anual de Matematica.

Indicadores Documentos Oficiais
PCN’S DA BNCC DCMU
N&ao utiliza 6 4 6 1
Utiliza as vezes 8 7 6 9
Utiliza sempre 1 4 3 5
Total 15 15 15 15

Fonte: Tabulacao dos dados do questionario.

O questionario nos mostrou que esses documentos sao referéncia para
elaboracao do planejamento das professoras e que elas utilizam no simultaneamente,
no entanto, esse percentual € variavel, qual seja: o PCN’S é utilizado por 60% das
professoras, os DA — Direito de Aprendizagem € utilizado por 73% das professoras,
BNCC por 60% das professoras afirmam essa préatica e as Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia em uma utilizacdo de 93%.

Continuando as analises no que tange a procedimentos para o planejamento,
investigamos com as professoras em quais bimestres de seu planejamento a tematica
Grandezas e Medidas é abordada e qual a regularidade semanal. A Figura 3 mostra

como se da esse movimento.



54

Figura 3 Bimestres que a Unidade Temética Grandezas e Medidas é trabalhada em sala de

aula.

=20pj =20 e3°bi =3°e 4%i 4°bi =Todos

Fonte: Fonte: Tabulagdo dos dados do questionario.

Cinco professoras nos afirmaram que trabalham a Unidade Tematica
Grandezas e Medidas somente no quarto bimestre, cruzando os dados com a questao
em que investigamos a periodicidade semanal do nimero de aulas, verificamos que
duas dessas professoras o fazem trés vezes na semana, uma professora aborda o
contetido duas vezes na semana e as outras duas professoras o fazem duas vezes
na semana. Cinco professoras nos afirmaram que ministram aulas sobre Grandezas
e Medidas somente uma vez por semana, mas o fazem durante todo o ano. Duas
professoras optam por trabalhar somente no segundo bimestre e o fazem apenas uma
vez por semana. Duas professoras o fazem durante o terceiro e quarto bimestre e
uma delas ministra trés aulas por semana e a outra somente uma. Uma professora
nos informou que ministra aulas durante o segundo e terceiro bimestres e o0 faz em
duas aulas por semana.

Desses resultados nos preocupam todas aquelas que ndo ministram aulas
durante todo o0 ano, pois nos sugere um ensino compartimentado.

A unidade teméatica Grandezas e Medidas tem grande potencial para o trabalho
com a Matematica aplicada, desde que bem contextualizada, possibilita as criancas
que se familiarizem com o seu uso e seus significados. A Matematica que queremos
verificar se as professoras realizam e na qual nos apoiamos é aquela que tem um
contexto, seja ela tedrica ou aplicada. Segundo Granja e Pastore (2012, p.11) se bem
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contextualizado, um tema teorico, a principio arido, pode-se tornar desafiador e
instigante para o aluno, e um tema de Mateméatica Aplicada pode ser fascinante e
encantador. Para investigar essa pratica, apresentamos as professoras a pergunta: —
De que forma vocé contextualiza as aulas/atividades da Unidade Tematica Grandezas
e Medidas? Foram apresentadas as professoras cinco alternativas, das quais elas
poderiam assinalar quais as utilizadas por elas. O resultado estad demonstrado no
Quadro 6.

Quadro 6 Recursos utilizados para contextualizar as aulas/atividades

Atividades do livro didético 11
Exemplos do cotidiano 12
Com aulas de campo 3
Contacgéo de historias que retratem as medidas em seu contexto. 3
Resolucao de problemas 6

Fonte: Tabulag&do dos dados do questionario

Todas as professoras nos afirmaram que contextualizam as aulas/atividades
da Unidade Temética Grandezas e Medidas. Doze professoras nos afirmaram que
contextualizam suas aulas por meio de exemplos do cotidiano. Onze professoras nos
informaram que utilizam o livro didatico. No que concerne a contagéo de historias, oito
professoras dizem fazer uso dessa metodologia. No entanto apenas quatro nos
afirmaram utilizar como recurso didatico a Literatura Infantil. Nesse sentido,
detectamos certa incoeréncia no discurso das professoras. Seis professoras buscam
na resolucédo de problemas uma possibilidade para contextualizar suas aulas. Aulas
de campo nédo € uma préatica no cotidiano da sala de aula, visto que apenas trés nos
disseram fazer uso dessa metodologia.

O trabalho com Grandezas e Medidas, que poderia ser abordado de forma
aplicada, geralmente restringe-se aos exemplos classicos, que se repetem, sem muita
inspiracao, nos livros didaticos, ou as situacdes artificiais de aplicacdo. Essa realidade
e tambem refletida nas acbes das professoras, uma vez que doze delas afirmam

utilizar livros didaticos e realizarem atividade com instrumentos convencionais.
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Figura 4 Recursos didaticos utilizados para trabalhar a unidade temética Grandezas e
Medidas

Livros paradidaticos

Livros de literatura infantil

Aulas praticas/instrumento ndo
convencionais

Aulas praticasinstrumentos convencionais

Livro didatica

i

Fonte: Tabulag&do dos dados do questionario.

O Ministério da Educacdo, por meio do PNAIC — Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa e o PNLD e por meio do Programa Nacional do Livro
Didético, enviou as escolas obras literarias para todas as salas de aula do Ciclo de
Alfabetizacdo em junho de 2013. Foram 75 titulos distribuidos em trés acervos. Nesse
sentido, elegemos uma pergunta com o objetivo de investigar se esses livros estéo
sendo utilizados também nas aulas de Matemética. Dez professoras nos afirmaram
que, as vezes, utilizam os livros literarios do PNLD enviados a escola por meio do
PNAIC. Esse dado nos sugere uma incoeréncia, uma vez que, a0 cruzarmos as
respostas do questionario, percebemos que apenas duas professoras nos afirmaram
utilizar livros literarios como recurso didatico.

Uma das recomendacdes mais frequentes nas orientacdes curriculares atuais
€ que procuremos estabelecer, no ensino, ligacbes entre os campos da propria
Matematica, qual seja estabelecido na BNCC (2017) por Unidades Teméticas. Assim,
achamos de fundamental importancia investigar se o0s professores conseguem
promover essa integracao.

Doze professoras disseram que sim e apenas trés afirmaram que ndo possuem
essa pratica. Oito professoras conseguem integrar a Unidade teméatica NUumeros e
operacdes com Grandezas e Medidas frequentemente. Doze professoras integram a
Geometria a Grandezas e Medidas, mas o fazem somente as vezes. Dez professoras

conseguem integrar a Probabilidade e Estatistica somente as vezes.
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Para compreender um pouco da prética das quinze professoras que, no
questionario, responderam que utilizam livros literarios para ensinar Matematica,
optamos por realizar com cada uma delas, individualmente, uma entrevista.

Para compreender a entrevista, elegemos trés categorias, quais sejam: modo
de utilizar os livros literdrios para ensinar Matematica; importancia e contribuicdo do
livro literario para as aulas de Matemética; exemplo de como se usa a literatura nas

aulas de Matematica. Os resultados estdo demonstrados no Quadro 7:

Quadro 7 Consolidado das entrevistas

MODOS DE UTILIZAR Professora 2: De acordo com o conteldo que eu vou dar eu

. _ | vejo o que aquele livro esta abordando ai eu faco uma
Pesquisadora: como vocé _ o . .
sequéncia didatica, que ela vai trabalhar Matematica,

usa livros, livros literarios o ] )
. - portugués, histéria e geografia e eu fago uma sequéncia
para ensinar Matematica?

didatica que da para trabalhar umas duas semanas direto em

relagdo aquele livro e aquele contetdo.

Professora 3: Eu escolho o livro dentro do conteddo que
estou dando né, e ai eu acho mais facil o livro que € acessivel
a leitura dele, ao entendimento deles.

Professora 1: Igual eu falei como eu falei antes a gente faz

um trabalho interdisciplinar entdo eu acho valido trabalhar os
CONTRIBUTOS E

R contetdos, ndo s6 a literatura, eu utilizo o livro de literatura
IMPORTANCIA

pra estar trabalhando portugués, Matematica, né até pra
ampliar o vocabulario e trabalhar outras questdes também.

Pesquisadora:

especificamente dentro da
- Professora 2: Porque nao fica uma coisa solta, as criangas
Matematica de que forma
N tém interesse por que vocé t4 sempre falando daquele
vocé acha que pode
o assunto que eles vao lembrar em todos os conteudos eles
contribuir?

lembram do livro eles assimilam melhor o conteddo porque

Pesquisador: E porque vocé

acha importante trazer os

séo livros que tem desenho, tem a Figura né, tem a cor e tem
a histéria e a crianga entra nessa imaginacdo acho que ela
fantasia um pouco e aprende melhor




livros de literatura para

ensinar esses contetidos

Professora 3: Na questdo da interpretacdo né! Porque eles

precisam disso la na frente

EXEMPLOS

Pesquisadora: Alguma vez
vocé ja usou o livro literario
para ensinar Grandezas e
Medidas?

Pesquisadora: Oh! Me da
um exemplo de como vocé
usa literatura nas suas aulas

de Matematica?

Professora 1: Sim! Sim! Eu me lembro que foi uma
historinha da girafa entdo assim que la na historia mostrava,
falava do tamanho dos animais dos 6rgaos dos animais, o0 que
eles comiam assim o tamanho dos érgaos do sentido, entéo
eu usei a historinha pra mostrar para eles que cada um tem
um tamanho, trabalhei as diferencas do tamanho e grandeza

e depois eu fiz a medi¢éo deles usando a girafinha.

Professora 1: Entdo contei a histéria né desse livrinho literario
“Quem vai ficar com meu péssego”® que fala dos animais
fala do tamanho né e eu fiz uma dindmica na sala, fiz uma
pesquisa quem era maior quem era menor e ai depois nés
fizemos no registro juntamente com desenho da girafinha para
medir eles e cada um foi falando a sua medida e depois nds
fizemos registro no caderno. Entdo levei eles, trouxe eles a
frente do quadro, onde j& estava fixado o desenho da
girafinha, fiz a girafinha bem grande, e ai nds fomos medindo,
fiz ela quadriculada, medi, os centimetros e ai coloquei eles

na frente da girafinha e eu mesmo que fiz a medicéo.

Professora 2: Grandezas e Medidas eu gosto, tem o livro
“Sanduiche da Maricota” eu acho que € isso ele da para

trabalhar bem esse capacidade, medida!

Tem um bonitinho que fala eu acho que é os “10 sacis”?, eu
acho que é isso eu nao me lembro exatamente os titulos mas
eu ja trabalhei véarios! Hora que lembrar eu te conto rsrsrsr!
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8 O nome correto & “Quem vai ficar com o péssego” YOON, Ah-Hae; YANG, Hye-Won, Callis editora,

2011.

9 O nome correto é Dez Sacizinhos, Tatiana Belinky (PNBE 2012)
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Professora 2: De Matematica? E, por exemplo Eu vou pegar
tem um livro que chama...gente! como chama o livro? Tem um
livro que ele vai trabalhar o nome da crianca, nome da pessoa,
sobrenome e vai, porque acontece isso. Eu vou dar uma
camisa para crian¢ga uma roupinha ou vestido ou a camisa
mesmo ele vai desenhar ele. Ai ele vai fazer ele como ele se
vé, ai depois a gente vai contar quantos meninos, quantas
meninas e depois a gente vai notar na sala quem esta na
frente de alguém quem, quem esta atras quem esta a direita
guem esta a esquerda, tem mais meninos tém mais meninas
qual a diferenca de um para o outro o que tem mais, isso! Eu
acho que esse é “Cada um tem o nome”! Eu acho que é! E

que eu sou ruim para gravar os nomes dos livros!

Professora 3: Eu usei um livro, agora me esqueci 0 nhome
dele, mas ele tem as formas geométricas. Conta a histéria do
triangulo né que ai ele virou um foi formando outros formatos
do quadrado e colocou quadrado em outra posi¢céo dos outros
quadrados pra eles encontrarem um virar um triangulo ali
dentro

Fonte: dados produzidos a partir da transcricdo das entrevistas.

Sobre 0 modo de utilizar os livros, as professoras nos informaram que possuem
a preocupacédo de fazer uma conexao da histéria com o conteddo matematico a ser
ensinado.

Relativo aos contributos e importancia do livro literario na aula de Matematica,
as professoras destacaram que: (a) possibilita o trabalho interdisciplinar; (b) amplia o
vocabulario, (a) desperta o interesse das criangcas para o conteudo; (d) ajuda a
lembrar-se dos conteddos, pois se lembram da histéria; (e) assimilam melhor o
conteudo, porgue os livros tém desenho, figura, cores e a historia; (f) permite a crianca
imaginar, fantasiar, e aprender melhor e (g) ajuda na interpretacdo de textos e
problemas. Essas observacgdes sdo afirmadas por Calvim (1991, apud SMOLE, 1999),
qguando nos afirma que a Literatura é capaz de desenvolver na crianca a capacidade
de imaginar, de fantasiar e de criar a partir das imagens visiveis do texto,
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De acordo com os exemplos relatados pelas professoras, foi possivel identificar
alguns objetos de conhecimento das Unidades tematicas apresentadas na BNCC
(2017), quais sejam, Grandezas e Medidas: medir com unidade ndo convencional
(quadradinho), medir com unidade convencional (centimetros) comparacdo e
unicidade de tamanho (medida de comprimento); Estatistica e probabilidade:
levantamento de dados (pesquisa quem era maior quem era menor); tabulagao
(registro cada um foi falando a sua medida e depois nds fizemos registro no caderno).
NUumeros e operagdes: contagem (a gente vai contar quantos meninos, quantas
meninas); comparagao (tem mais meninos ou tém mais meninas, qual a diferenga de
um para o outro o que tem mais). Geometria: Lateralidade (a gente vai notar na sala
guem esta na frente de alguém quem, quem esta atras quem esta a direita quem esta
a esquerda); Formas geomeétricas (conta a historia do triangulo que foi virou outras
formas). Essas constatac6es sdo também anunciadas por SMOLE (1999), quando nos

informa as conexoes entre Literatura e Matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como pergunta de investigagao “quais os saberes e praticas
que os professores do Ciclo de Alfabetizacdo da Escola X da Rede Municipal de
Ensino, na cidade de Uberlandia, apresentam com relacdo a Unidade Tematica
Grandezas e Medidas”. Para responder a questao, optamos por aplicar o questionario
e, em seguida, as entrevistas com algumas dessas professoras sobre como sdo suas
praticas com relacdo a tematica e o uso desses livros e entdo, a partir das respostas,
verificamos que algumas delas fazem uso dos livros literarios como recurso para
ensino de Matematica, nas diferentes unidades tematicas, inclusive Grandezas e
Medidas.

A integracdo entre Literatura e Matematica, apareceu na fala das professoras
guando relataram os conteudos trabalhados a partir dos livros literarios utilizados por
elas.

De nossas leituras e resultados de nossa investigacao, inferimos que os livros
de Literatura Infantil podem auxiliar o trabalho didatico metodolégico para o ensino de
alguns contetudos de Matematica, pois, ampliam a possibilidade de integracdo das
diferentes dimensbdes do conhecimento, rompem com a monotonia, despertam a
curiosidade, melhoram a oralidade e a capacidade de argumentacao e de estruturacao
do pensamento e, sem ddvida, aumentam enormemente a capacidade de
interpretacdo das mais variadas situacdes sejam elas matematicas ou nao.

Destacamos que a Literatura e a Matematica podem sim formar um “par
perfeito”, pois a Literatura € uma possibilidade que pode proporcionar ao aluno a
leitura e a compreensao dos elementos matematicos de forma mais prazerosa e ludica
e, assim, apropriar-se desses conhecimentos de forma efetiva.

De nossas andlises, a partir do questionario, percebemos a necessidade que
os professores tém de um apoio para suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, como
resultado dessa pesquisa, "O ensino de Grandezas e Medidas: Uma investigagdo com
um grupo de professoras do Ciclo de Alfabetizagéo”, apresentamos como produto o
“Caderno de Sequéncias didaticas — Literatura Infantil, Sequéncia didatica, Grandezas
e Medidas: Uma conexao possivel”.

O Caderno constitui um objeto a parte dessa dissertacdo. Ele ndo tem como
objetivo ser um manual de aplicacdo de atividades, muito menos indicar a solugéao

para as dificuldades no ensino de Grandezas e Medidas. Objetivamos que seja um
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recurso de auxilio pedagdgico ao professor que deseja diferenciar sua prética,
promovendo diferentes possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, capaz
de inspirar um trabalho pedagdgico cada vez mais preocupado com as necessidades
das criancas dentro do Ciclo de Alfabetizacao.

Aqui fica nossa contribui¢do... Entendemos que néo é o fim, mas o comeco de

uma nova jornada.
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APENDICES

Apéndice 1 Questionario

Este inquérito de carater confidencial destina-se a obtengéo de dados para um trabalho de investigacéo
sobre a abordagem teméatica Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizagao.
Como professora desse ciclo, solicito a sua colaboragdo nessa recolha de dados, agradecendo

antecipadamente a sua colaboracéo e autenticidade no seu preenchimento.

Idade anos Tempo que leciona anos

Ano que leciona ( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano

1) Em que momento de sua formagdo vocé lembra de ter estudado questfes sobre Grandezas e
Medidas?

() inicial

() em cursos de formacéo continuada

(' ) néo estudou

() busquei estudos na literatura da area

2) A quais documentos oficiais, vocé recorre para elaborar o seu planejamento anual de Matematica.
Considerando uma escala de 0 a 2, sendo 0 se ndo utiliza esses documentos , 1 se utiliza as vezes e
2 se utiliza sempre.

( )PCN’S (1997)

() Direitos de Aprendizagem (2012)

() BNCC (2017)

() Diretrizes Curriculares do Municipio de Uberlandia (2011)

3) Numere as unidades tematicas de 1 a 5, segundo seu grau de facilidade . Sendo 1 para aquele que
vocé possui mais dificuldade e 5 para aquele que vocé tem mais facilidade.

() Numeros e operacgdes
() Geometria

() Probabilidade e estatistica
() Grandezas e Medidas

4) Vocé acha importante o trabalho com Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacdo? Por qué?
()Sim ( )Nao

5) Em que bimestre de seu planejamento a temética Grandezas e Medidas é abordada?

() 1° Bimestre () 4° Bimestre

() 2° Bimestre () Em todos os bimestres

() 3°Bimestre

6) Quantas aulas vocé reserva semanalmente para o estudo de Grandezas e Medidas?

( )ilh/a ( )2h/a ( )3h/a ( )4h/a
7) Ao propor atividades envolvendo Grandezas e Medidas vocé aborda:
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() Somente unidades ndo convencionais
() Somente unidades convencionais
() As duas, iniciando pelas néo convencionais em seguida pelas convencionais

8) Qual objeto de conhecimento vocé acredita ser mais importante para ser trabalhado no Ciclo de
Alfabetizacédo?

() Numeros e operacdes

() Geometria

() Probabilidade e estatistica

() Grandezas e Medidas

9) Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para trabalhar a unidade tematica Grandezas e
Medidas?

() Livro didatico

() Aulas praticas/experimentos com medidas utilizando instrumentos convencionais

() Aulas préticas/experimentos com medidas utilizando instrumentos ndo convencionais
() Livros de Literatura Infantil

() Livros paradidéticos

10) De que forma vocé contextualiza as aulas/atividades da Unidade Temética Grandezas e Medidas?

) Por meio das atividades propostas no livro didatico

) Com exemplos do cotidiano

) Com aulas de campo(visitas a supermercados, feira livre, cantina da escola, e outros)
) Por meio de contagéo de histérias que retratem as medidas em seu contexto.

) Resolucgédo de problemas

) Nao contextualiza

AN AN AN AN S

11) Vocé consegue integrar o ensino da unidade temética Grandezas e Medidas com as demais
unidades?

( ) Sim
( ) Néo
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11.1) Se aresposta anterior tiver sido sim, considerando uma escala de 0 a 2, sendo 0 se ndo faz, 1 se
faz as vezes e 2 se o faz com frequéncia, enumere as unidades que vocé consegue fazer essa
interacao.

() Numeros e operactes / Grandezas e Medidas
() Geometria / Grandezas e Medidas
() Probabilidade e estatistica / Grandezas e Medidas

12) Ao abordar a unidade tematica Grandezas e Medidas, vocé utiliza os livros literarios PNL(caixa)
enviados a escola por meio do PNAIC?

( )sim
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Apéndice 2 Questdes para entrevista semiestrutura

Esta entrevista, de carater confidencial, destina-se a obtencdo de dados para um trabalho de
investigacao sobre a abordagem tematica Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacéo.
Como professora desse ciclo, solicito a sua colaboracdo nessa recolha de dados, agradecendo

antecipadamente a sua colaboracéo e autenticidade no seu preenchimento.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista (Roteiro)
Data: / /

Entrevista com professores que atuam no Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao terceiro ano), referente ao
trabalho feito em sala para a abordagem da unidade tematica Grandezas e Medidas.

1 - Vocé acha importante o trabalho com Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacdo? Por qué?
2 - Entre as grandezas qual vocé acha mais importante?

3 — Vocé encontra dificuldades em trabalhar com Grandezas e Medidas? Quais? Por que? Que
sugestbes vocé daria para soluciona-la?

4 — O que vocé leva em consideracao ao planejar suas aulas envolvendo Grandezas e Medidas?
Material, recursos didaticos, experimentos, aulas de campo, etc..)

3 - Especificamente com Grandezas e Medidas, como foi o trabalho desenvolvido em sua turma? Sobre
comprimento? Sobre massa? Sobre capacidade? Sobre tempo?

SOBRE A LITERATURA INFANTIL
O que vocé acha do uso de livros literarios nas aulas de Matemética?
De que forma que a Literatura infantil pode ser Util no ensino de Grandezas e Medidas?

Vocé utiliza esses recursos? (caso responda sim, peco que cite alguns livros e relate como conduz
esse tipo de atividade).

Se fosse possivel, vocé adotaria o livro literario (abordando Matematica) para a sua turma? Justifique
sua resposta.
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Apéndice 3 — Produto Final

LITERATURA INFANTIL SEQUENCIA DIDATICA E O ENSINO DE
GRANDEZAS E MEDIDAS NO CICLO DE ALFABETIZACAO -
UMA CONEXAO POSSIVEL

Marcela Aparecida Duarte Oliveira Nascimento
llustragéo capa: Esther Duarte Nascimento
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Gongalves Vilas Boas
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UNIUBE / Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Basica: Formacéo
Docente para Educacgéo Bésica

- As pessoas grandes adoram os ndmeros. Quando a gente [hes fala de um novo
(amigo, elas jamais se informam do essencial. Néo perguntam nuned: “Qual € 0 som
dlor sua voz? Quais os hringuedos que prefere? Send que ele coleciona horboleta?”™
Mas pergunteam. “Qual é « sua idade? Quanto rmdo o tem'? Quanto pesa? Quanto
gamha o seu pat’?” Somente entdo € que elas julgam conhecé-los. Se me dizem s
pessoas grandes: “Vi uma bela casa de €3jolos cor-de-rosa , gerdnios na janeld,
pombas no telhado...” elas ndo consequem, de modo nenhim, fazer uma idefa da
casc. E preciso dizer-Thes. Vi uma casa de seiscentos confos™. Ento elas

exclamam: “Que belezal”
(SAINT-EXUPERY, 1991, p. 19 e 20).

Figura 1 O Pequeno Principe, de Antoine Saint-Exupéry
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RESUMO

Este caderno € o produto final, fruto da pesquisa intitulada “O ensino de
grandezas e medidas: uma investigacdo com um grupo de professoras do Ciclo
de Alfabetizacao”, realizada com quinze professores de uma escola municipal
publica de Uberlandia-MG e apresentada ao Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Béasica: Formacdo Docente para Educacdo Basica da
Universidade de Uberaba — UNIUBE — Campus de Uberlandia-MG, para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo Basica e aprovada pela Banca
Examinadora. Para que este caderno fosse elaborado, foram utilizadas como
referenciais as teorias de Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuhwly (2004),
no que diz respeito a sequéncia didatica; Smole, Candido e Stancanelli (1999),
Yunes e Pondé (1989) relativas a Unidade tematica Grandezas e medidas e
Literatura Infantil, respectivamente. As atividades que compdem o caderno se
apresentam divididas em modulos e abordam dois livros literarios que fazem
parte do acervo enviado as escolas pelo PNLD — Programa Nacional do livro
didatico e do PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa; sao eles:
"Gabriel tem 99 cm”, (HUBER, 2013) e “Que horas sdo?” (LINS, 2009). Abordam
também a Unidade Tematica Grandezas e medidas em seus tépicos medidas de

comprimento e medidas de tempo.

Palavras-chave: Ciclo de alfabetizacdo. Grandezas e Medidas. Literatura
Infantil. Sequéncia Didatica. Praticas pedagdgicas.
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ABSTRACT

This booklet is the final product fruit of an investigation entitled “Teaching
magnitudes and measures: a survey with fifteen Literacy Cycle’s teachers,
carried out in a Municipal Education school in Uberlandia, Minas Gerais, Brazil.
The research was present to the Education Professional Mastership- Teacher
Training for Basic Education, in the University of Uberaba, campus of Uberlandia,
Minas Gerais, Brazil to obtain the Master's Degree in Basic Education and
approved by the Examining Bank. To organize this booklet we sed as references
the theories of Zabala (1998), Dolz, Noverraz and Schneuhwly (2004),
concerning to didactic sequence. Smole, Candido and Stancanelli (1999), Yunes
and Pondé (1989) on the Thematic Unit Measures and Measures and Children's
Literature, respectively. The activities suggested in the booklet are divided into
modules and we discuss two literary books that are part of the collection sent to
schools by the National Textbook Program (NTM)! and National Pact of Literacy
in the Right Age (NPLRA)2. The books are: “Gabriel tem 99 cm”, (HUBER, 2013)
and “Que horas sao?” (LINS, 2009). These books also address the Thematic Unit

Magnitudes and measures in its topic measures of length and measures of time

Keywords: Literacy Cycle. Measurements and Quantities. Children literature.

Didactical Sequence. Mathematic education.

1n Brazil, PNLD - Programa Nacional do livro didatico
2 In Brazil, PNAIC - Pacto Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa
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APRESENTACAQO

Caras professoras, a presente sequéncia didatica € um produto
educacional resultante de uma pesquisa vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Béasica: Formacao Docente para Educacédo Basica da
Universidade de Uberaba — UNIUBE, cujo titulo € "O ensino de grandezas e
medidas: Uma investigacdo com um grupo de professoras do Ciclo de
Alfabetizacao”.

Este trabalho € produto de nossa pesquisa de Mestrado, sob a orientacédo
da Prof.2 Dr.2 Sandra Gongalves Vilas Boas. Buscou-se investigar os saberes,
as praticas e as metodologias utilizadas por um grupo de professoras do Ciclo
de Alfabetizacao, relativo ao ensino de Matematica, especificamente na unidade
tematica Grandezas e Medidas. A partir dos resultados de nossa investigacao,
identificamos a necessidade de oferecer as professoras sugestées para ampliar
suas praticas em sala de aula. Nesse sentido, elaboramos duas sequéncias
didaticas que poderdo servir como auxilio as praticas pedagoégicas dos
professores alfabetizadores. Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Escola
Municipal no Municipio de Uberlandia e a sequéncia didatica, além de algumas
orientacbes aos profissionais, é composta por atividades sequenciadas
elaboradas a partir de livros literarios que nos remetem ao assunto referenciado
— Grandezas e Medidas.

A fonte de inspiracdo e a motivacdo para a realizagdo desta pesquisa,
foram os seis anos atuando como docente em uma escola da Rede Municipal de
Ensino em Uberlandia, ora como professora regente do Ciclo de Alfabetizacéo
(ministrando aulas de Matematica, Portugués, Ciéncias, Geografia e Historia),
vendo a grande dificuldade encontrada pelas criancas no aprendizado em
Matematica, ora ministrando como professora de Literatura e Linguagem, e
perplexa com o encantamento que a Literatura traz ao olhar de cada uma das
criangas.

No Ciclo de Alfabetizacdo, o aprendizado da Matematica ocorre a partir
de acOes reflexivas, quando a crianga compara, discute, questiona, cria e amplia
ideias, e também quando percebe que a tentativa e o erro fazem parte do seu

processo de construcdo do conhecimento. Essas acfes investigativas geram
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nela o desejo de responder a uma pergunta instigante, ou de ajustar-se as regras
de um jogo, ou de seguir as estratégias socializadas por um colega.

Procuramos trazer esta sequéncia didatica como um instrumento de
auxilio pedagdgico ao professor que deseja diferenciar sua pratica, promovendo
diferentes possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto néo
pretendemos que seja este um manual de aplicacéo de atividades, muito menos,
pretendemos indicar uma solugdo para todas as dificuldades no ensino de
matematica na Unidade Tematica Grandezas e Medidas.

As atividades aqui sugeridas ndo estdo divididas em horas-aula, pois o
intuito é que cada professor faca as atividades e sugestbes de acordo com a
realidade de sua sala de aula. Além disso, também n&o ha necessidade de
realizar todas as atividades em sequéncia, pois 0 nosso objetivo € que o
professor recorra a este caderno como auxilio em suas praticas de ensino com
relacdo a esta Unidade temética.

Acreditamos que o professor constréi e modifica sua prética todos os dias,
compartilhando com seus alunos e colegas de profissao, saberes e experiéncias
gue nunca envelhecem ou perdem seu valor, mas, pelo contrario, transformam-
se. Por esse motivo, nossa intencdo é que estas sequéncias, sirvam de apoio,
se sejam capaz de inspirar um trabalho pedagdgico cada vez mais preocupado

com as necessidades das criancgas dentro do Ciclo de Alfabetizacao.
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REFERENCIAL TEORICO

7

Como sabemos, nas classes de alfabetizacdo, € importante realizar o
trabalho com multiplas linguagens, estimular a criatividade, enriquecer as
experiéncias, com tarefas relevantes e significativas (KATO, 2002). Nesse
sentido, propomos para o ensino de Matematica, especificamente para a
Unidade Tematica Grandezas e Medidas, as atividades a partir dos livros
literarios. A literatura aparece a criangca como um jogo, uma fantasia muito
proxima ao real, manifestacdo do sentir e do saber, o que lhe permite inventar,

renovar e discordar. Smole, Candido e Stancanelli (1999) afirmam que:

Integrar literatura nas aulas de mateméatica representa uma
substancial mudanca no ensino tradicional da matematica, pois, em
atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a matemética
para depois aplicar a histdria, mas exploram a matematica e a histéria
ao mesmo tempo (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI, 1999, p. 12).

A organizagdo das atividades do presente caderno foi realizada
considerando os postulados de Zabala (1998) sobre a atencao a diversidade e o
trabalho pedagogico com sequéncias didaticas, que indica a realizacdo de
sequéncias didaticas, organizadas de forma articulada e diferenciada, como
ferramenta de ensino importante para um trabalho pedagdgico atento as
diferencas entre as criancas. Semelhantemente, Dolz, Noverraz e Schneuhwly
(2004), afirmam que uma Sequéncia Didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou
escrito. Eles afirmam, ainda, que as SD s&do instrumentos que podem guiar
professores, propiciar intervencdes sociais, acdes reciprocas dos membros do
grupo e intervengdes formalizadas nas instituicbes escolares, tdo necessarias
para a organizacdo da aprendizagem em geral e para o progresso de
apropriacdo de géneros, em particular.

Oliveira (2003) destaca, ainda, que as propostas de organizacdo do
trabalho pedagdgico por meio das sequéncias didaticas apresentadas podem ser
desenvolvidas em todos os ciclos de ensino, pois o objetivo delas é aprimorar o
trabalho docente e contribuir para a aprendizagem significativa, favorecer a
interdisciplinaridade e a formacéao de leitores, além de estarem repletas de ricas
propostas para se desenvolver em sala de aula. Uma sequéncia didatica bem

planejada permitira ao educador visualizar o conhecimento inicial do aluno, seu
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desempenho e perceber o que ainda necessita ser trabalhado para que se
concretize a aprendizagem. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) nos apontam a
estrutura de base de uma sequéncia didatica: apresentacdo da situacao,
producdao inicial, médulos e producéo final.

As sequéncias didaticas neste caderno apresentam, em seu inicio, 0s
objetivos de aprendizagem almejados em todas as atividades propostas e as
habilidades e respectivos objetos de conhecimento da BNCC aos quais esses
objetivos estéo relacionados.

As sequéncias didaticas neste caderno sao norteadas por livros da
Literatura Infantil e pela Unidade Tematica Grandezas e Medidas e objetivam
discutir elementos que favorecam a compreensdo dos conceitos de medida.
Para alcancar esse objetivo, as atividades tém como ponto de partida as
unidades de medidas ndo convencionais e conduzem a percepcdo da
necessidade de padronizacdo das unidades de medidas, assim como a
compreensao dos processos de medicdo e das caracteristicas do instrumento
escolhido.

A primeira sequéncia didatica do caderno é norteada pelo livro “Gabriel
tem 99 centimetros” da autora Annette Huber (2013), que possibilita abordarmos
nocdes de medida de comprimento, comparagcdo e estimativa. Em seguida,
abordando as nocfes de Medidas de Tempo, a segunda sequéncia é baseada
no livro “Que horas séo?” de autoria de Guto Lins (2009) que traz atividades
rotineiras, levando a crianca a se familiarizar com a passagem do tempo,
preparando-a para a leitura dos ponteiros do reldgio. Ambas as sequéncias estao
estruturadas da seguinte forma: primeiro, temos a Apresentacao da situagcédo, em
gue a ideia e ou personagens sao apresentados aos alunos, tendo eles que
expor oralmente e ou por meio de registro, o que acham que esta por vir. E de
extrema importancia esta etapa, visto que, “[...] a producéo inicial pode ‘motivar’
tanto a sequéncia como o aluno” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUHWLY, 2004).

Dentro de cada sequéncia didatica, apresentam-se os modulos, tendo,
respectivamente, seis e quatro moddulos em cada uma das sequéncias
apresentadas. Como parte integrante dos modulos, diferentes sugestdes e
atividades sdo apresentadas, quais sejam: Sugestao de questionamentos, rodas
de conversa, contacdo de historia, avaliagdo, atividades investigativas,
atividades para registro e brincadeiras. Para a conclusdo da Sequéncia didatica,
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apresenta-se a Producao Final, podendo ser, se o professor assim desejar, um
momento para a avaliacdo do tipo somativa. O importante € que o aluno
encontre, de forma explicita, os elementos trabalhados em aula e que esses
sejam os objetos de avaliacdo processual ao final de cada moédulo.

As sugestdes de livros literarios que compdem o Caderno de Sequéncia
sao parte integrante do acervo enviado as escolas por meio do PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico e do PNAIC - Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa e que foi desenvolvido por meio de acdo em
parceria entre o FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao e a
SEB - Secretaria de Educacéo Basica por meio de Edital publico de convocacéo
de detentores de direitos autorais no Pais com vistas a inscricdo de obras
literarias que pudessem, efetivamente, contribuir para com o0s processos de
alfabetizacdo e letramento no ambito do PNAIC. As obras inscritas foram
avaliadas pelo Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita da Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais, instituicdo de notério saber
e producao na area de alfabetizacdo e literatura no Pais. Foi realizada a selecéo
de duzentas e dez (210) obras para compor dois (2) acervos para cada ano do
Ciclo de Alfabetizacdo. O Guia — literatura na Hora Certa, do PNLD/ PNAIC,
composto por trés (03) volumes, acompanha os acervos de obras literarias
selecionadas por meio de processo de Avaliacdo Pedagodgica desenvolvido pela

SEB com a colaboracdo da UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais.
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SUGESTAQO DE SEQUENCIA DIDATICA PARA ENSINO DE GRANDEZAS
E MEDIDAS

Publico Alvo: Ciclo de Alfabetizacdo

Figura 2 Capa livro

e
o | ! ANNETTE HUBER MANUELA OLTEN
y

Livro: Gabriel tem 99 centimetros

_ M2 ETEM 99
Editora Saber e Ler, 2013. ' CENTIMETROS

Referéncia: Annette Huber, tradugcéo Hedi Gnadinger fé‘ \“GABQIEL
Obs.: Esse livro é parte integrante da caixa enviadas as
escolas por meio do PNAIC.

Consideracgdes: O livro traz a mae de Gabriel dizendo
que ele ja € um menino bem grande. Mas, de vez em
guando, ele acha que ainda tem de crescer muito.
Gabriel se compara o tempo todo com varias coisas.
Fonte: Huber, 20113

O livro possibilita abordar no¢gbes de medida de comprimento, comparacéo e
estimativa.

Figura 3 Desenho Gabriela

@

e

Fonte: Gabria, filha da pésquisadora
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A HISTORIA: Gabriel tem 99 centimetros
Eu me chamo GABRIEL e, hoje de manha, minha mae tirou minha MEDIDA.

Agora eu tenho 99 centimetros. A mamae disse que é quase 1 METRO!
Minha mae é muito MAIOR que eu. Ela tem 76 centimetros a MAIS.
O nariz dela é MAIOR que o meu, e as maos dela TAMBEM.
As pernas e os bragos s&o bem MAIS LONGOS. E que ela ja € ADULTA.
Ser ADULTO significa que a pessoa néo vai mais CRESCER. S6 os
CABELOS e as UNHAS das méos e dos pés continuardo crescendo.
Alguns adultos CRESCEM para os lados. A mamae disse que vai esperar
mais alguns anos para CRESCER para os lados.
H& muitas vantagens em ser GRANDE. A mamé&e, por exemplo, consegue pegar a
lata de BISCOITOS sem subir na CADEIRA. Quem é grande come muito MAIS
que eu, menos sorvete de CREME. Nisso eu sou CAMPEAO!
Com suas PERNAS COMPRIDAS, a maméae anda bem MAIS RAPIDO que eu.
Ela PRECISA dar menos PASSOS. As vezes, ela RECLAMA porque eu ando muito
devagar ou fico CANSADO. Ela ndo acha que SUBIR escadas é CANSATIVO,
mas eu acho. Na calgada, a mamée tem uma visdo bem mais LIVRE que a minha.
Ela ndo é empurrada mil vezes como eu, no SUPERMERCADO, ela vive encontrando
gente conhecida. E acha os CAES ENORMES uma gracinha! Antes, a MAMAE me
carregava muito no COLO. La de cima, eu tinha uma vista SENSACIONAL! Mas este ano
ela disse que eu fiquei MUITO pesado. Ela diz que sou TAO PESADO quanto um
engradado de REFRIGERANTES. MAS, ser pequeno também tem suas VANTAGENS.
Eu posso MONTAR a minha segunda casa dentro do GUARDA-ROUPA. Na MINHA
banheira, sou um PIRATA valente. E, na hora do CAFE DA TARDE, sou um DETETIVE.
Eu SUJO muito mais ROUPAS que a mamae. Mas, para compensar, da pra PENDURAR
todas as minhas roupas de uma s6 vez no varal. Eu me DIVIRTO mais que ela quando
ando de CARROSSEL. Ela diz que eu ainda tenho que CRESCER muito para me tornar
um adulto. De que TAMANHO ser& que eu vou ser?
MAIOR que um c&o enorme, POREM menor que um ELEFANTE. ALTO O SUFICIENTE.
para alcancar a lata de biscoitos. GRANDE O BASTANTE para viajar num NAVIO pirata
de verdade. MAS tomara que eu nao fique muito grande... sendo, os meus BICHINHOS
ndo vao mais caber na minha CAMA. H4, dai eu compro uma CAMA MAIOR.

Autora: Annette Huber Manuela Olten
Traducéo de Hedi Gnadinger
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Objetivos, Objetos e habilidades a serem desenvolvidas, nessa Sequéncia

didatica, BRASIL (2017) para a unidade temética Grandezas e medidas.

Quadro 1 Objetivos, Objetos e habilidades a serem desenvolvidas, segundo BNCC

(2017), para a referida unidade temética

Determinar, por estimativa

ou realizando medicoes,
guantos palmos, palitos ou
canudos cabem em um
comprimento.

Comparar comprimentos.

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
comparacfes e unidades
de medida nao
convencionais

(EFO1MAL15)
comprimentos,
capacidades ou massas,
utiizando termos como
mais alto, mais baixo, mais
comprido, mais curto, mais
grosso, mais fino, mais
largo, mais pesado, mais
leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para
ordenar objetos de uso
cotidiano.

Comparar

Completar ou interpretar
tabelas simples.

Leitura de tabelas e de
gréaficos de colunas
simples

(EFO1MAZ21) Ler dados
expressos em tabelas e
em gréficos de colunas

Construir de
coluna.

Fonte: BRASIL (2017, p. 279)

graficos simples.

Apresentacao da situacao

Objetivo: motivar as criancas para a contacdo da historia, estimular a leitura e
preparar para a producéo inicial.

Acdo: Dois dias antes de iniciar a Sequéncia didatica, levar para a sala de aula
uma representacdo dos personagens Gabriel e sua mée (fantoche, desenho,
bonecos etc.) e colocar em um lugar de destaque na sala de aula. Certamente
os alunos irdo questionar. Diga que sao pessoas que conhecerao dentro de dois
dias. Durante esses dois dias que antecedem a leitura, va fazendo um Marketing
sobre a futura atividade (quem eles que sao, o que fardo, o que podem trazer a
nos), criando um desejo nas criancas de ouvirem a histéria e 0 que esta por vir

na Sequéncia Didatica.
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Producao Inicial
e Estabelecer uma relacdo ladica com a Obra Literaria “Gabriel tem 99
centimetros”
e Conduzir um didlogo para explorar a capa;

e Contar a historia.

Atividade 1: Roda de conversa
Para conduzir a roda, privilegie as questdes abaixo:
1. Qual o titulo?
Quem é o autor?
Quem é o ilustrador? Qual a funcdo dessas pessoas?

O que traz de mensagem a ilustracao da capa?

o bk~ 0N

Sobre o que ir& tratar a historia?

Atividade 2: Roda de contacédo da histéria

Escolha um lugar agradavel e sente-se com as criancas. (biblioteca, patio,
jardim).

Para esse momento faca o uso do livro para mostrar as gravuras, chamar a
atencdo para algum detalhe da histéria, ler uma frase, um paragrafo, levantar

hip6teses sobre o que vira depois.
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Moédulo 1 - Interpretacdo do contexto do livro

Objetivo: Investigar do que se trata a historia

Essa discussdo tem por objetivo o levantamento de hipdteses, o
desenvolvimento da oralidade e da argumentacdo dos alunos, habilidades que
também devem ser estimuladas durante a leitura, por meio de questionamentos

acerca dos proximos acontecimentos da historia.
Sugestdo de questionamentos?:
“Eu me chamo Gabriel e, hoje de manha, minha mée, tirou minha medida”

O que vocés acham o que € medir?

“Agora, eu tenho 99 centimetros. A mamae me disse que é quase 1 metro.

H wnh PR

O que significa essa palavra metro? Dé alguns exemplos.
Obs.: Deixe as criancas falarem livremente. Esse € apenas um momento de
escuta dos saberes que as criangas trazem a priori.

5. Gabriel fala que “ser pequeno tem algumas vantagens”, vocés lembram quais
vantagens ele fala?

6. Ele também fala que “ser grande é bom”... Por que Gabriel fala que € bom
ser grande? Vocés concordam com Gabriel?

7. Poderiam me dizer outras vantagens gue temos em ser pequenos e ser
grandes?

8. A partir da leitura do livro e das respostas das criancas, chame a atencao dos
alunos para as grandezas que podemos medir e que existem ao nosso redor

€ em nosso proprio corpo (comprimento, altura, largura, “peso” etc.).

8 Os guestionamentos sdo apresentados em linguagem informal para que se possa estabelecer
um dialogo mais proxima a linguagem da criancga.
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Mdédulo 2: Medir com passos

Atividade 1: Brincadeira Mamae, posso ir?

Objetivo: vivenciar medida de comprimento de forma n&o convencional

Figura 4 Usando passos para medir

MAMAE,
POSSO IR? Z

QUANTOS
PASS05?

NOVE
PASS0S DE
FORMIGA.

Fonte: Cole¢cdo Bem-me-Quer - Matemética 1° ano, p. 156.

Desenvolvimento:

Fazer o sorteio de quem serd a mamae

Apresentar o dado tipo de passo e o dado de quantidade

Explicar os trés tipos de passos: passo de formiguinha, passo de céo, passo de

elefante e permaneca com esta.
Figura 5 Passos para medir

Passo de formiguinha Passo de cdo Passo de elefante

Fonte: Cole¢do Bem-me-Quer - Matemética 1° ano, p. 157.
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Cada um na sua vez lanca os dados
Vence quem chegar a mamae primeiro

A mamée da a ordem de acordo com o que foi sorteado no dado.

Atividade 2: investigando as a¢fes da brincadeira

Roda de Conversa:
Apos a brincadeira, faca uma roda de conversa sobre a variabilidade das

medidas dos passos.

Sugestéo de questionamentos:

1. O que é melhor para ganhar o jogo: dar passos de elefante ou passos
de formiguinha?

2. Por qué? Qual a diferenca entre eles?
Todos os passos de cédo sao do mesmo tamanho? Explique
Elabore situacGes problemas a partir desse contexto
Ex: Carlos e Gabriel ttm a mesma idade e estavam brincando de Mamae
posso ir? Carlos deu dois passos, um de formiguinha e um de c&o. Gabriel

deu dois passos de dois passos de cao. Quem esta a frente?

Atividade 3:Apresentar para os alunos esse trecho do livro e fazer uma reflexédo

Liviop. 10e 11

As vezes cux RECLAMA ‘
PORGUE ©U ANDO MUITO DOVAGERR OU
Prico CANSADO.

., EL~ NAQ ACHE RUE SL\BIQ CSCADAS
BEANSAT IVO, mas co acwo

Fonte: Huber, 2013
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Sugestdo de questionamentos:

1. Por que a mée de Gabriel da menos passos que ele para percorrer uma
certa distancia?
2. Por que Gabriel fica mais cansado que a mae?

3. Subir escada para vocé é cansativo como é para Gabriel?

Moédulo 3 - Medir com instrumento ndo convencional
Objetivo: Realizar medic¢des utilizando unidades de medidas ndo padronizadas.
Abordagem inicial: motivacdo para a atividade — comparando-se com a medida

de Gabriel.
A historia no contexto da sala de aula - Mostre a imagem para as crian¢as

abaixo:
Figura 6 Paginas 02 e 03
mébyam ciamo SFABRIE
Tb : AGORA, E0 TENHO

E, HOJE DE MANHA, MINHA MAc 929
CENTIMETROS.

Fonte: Huber, 2013
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Sugestbes de questionamentos:

1. Gabriel, o menino do livro tinha 99 centimetros... E, pensando nisso, agora
me bateu uma curiosidade de saber quem € o0 maior e 0 menor aluno da
turma...

2. Olhando todos os que estdo na sala, quem serd o maior? Quem €é o
menor? E como € possivel comprovar que isso é verdade?

3. Como podemos medir?

Mas!! Na sala ndo temos fita métrica, o que poderemos usar para medir?

(sugerir o barbante)

Acoes:

1. Dispor em papel kraft, um painel com nome e foto de cada aluno

2. Realizar a medicao de todos os alunos com barbante, anexando no painel
“altura” de cada um.

3. Discutir com os alunos o painel de medidas, levantando questfes que
enfoque estimativa comparacao e quantidade (Quem é o maior, menor,
mesmo tamanho).

4. Dispor na lousa o quadro 2, disponibilizar a cada um a tabela e

preencher.

Quadro 2 Resultado das medi¢fes utilizando barbante

RESULTADO DAS MEDICOES COM BARBANTE

TOTAL DE ALUNOS MEDIDOS J

QUEM E MAIOR J

QUEM E MENOR J
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Avaliacdo: entregue uma folha de papel a cada aluno para que registre, por

meio de desenho e/ou texto escrito, o que foi feito nessa aula.
Atividades pararegistro - Vamos medir com o palmo.
Atividade 1- Para completar a tabela, meca os objetos com seu palmo.

Quadro 3 Resultado das medi¢des utilizando palmo como referéncia

OBJETO NUMERO DE PALMOS

LARGURA DE SUA MESA
ALTURA DE SUA MESA
COMPRIMENTO DE SEU LIVRO

Acrescentar itens de acordo com a realidade de cada turma
2- Atividade investigativa: perceber que o tamanho dos palmos é diferente.
Acao: formar grupos de 4 alunos para comparar as suas tabelas.
Atividade 3 - Roda de conversa
Sugestéo de questionamentos:
1. Observando-se a tabela, fica claro como as medidas informais s&o
imprecisas.
2. Pecaentdo aturma para repetir as medidas usando uma régua, uma trena
ou uma fita métrica.
3. Dessa vez as medidas vao diferir muito pouco de um aluno para outro e
de um grupo para outro.
4. Utilize essas constatacdes para discutir com as criangas a experiéncia
que acabaram de ter.
5. E bem provavel que elas cheguem sozinhas & conclusdo de como é
importante se ter medidas-padrao.



94

Mdédulo 4 — Instrumento convencional (fita métrica)

Objetivo: Reconhecer unidades padronizadas de medida: metro e centimetro;

Conhecer e perceber a utilidade das Medidas padronizadas.

Abordagem inicial: conhecendo uma fita métrica
Acdes:
1. Apresentar a fita métrica: Hoje trouxe uma fita métrica, que é o
instrumento mais utilizando para realizar medigdes.

2. Conte historicamente como surgiu a fita métrica;
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Figura 7 A histéria da fita métrica

A FITA METRICA E SUA HISTORIA.

E uma tira de medi¢do néo elastica e flexivel, muito usada na confec¢céo de pecas sob medida
pelas costureiras. No Brasil tem 150 cm, em outros paises como Europa e Inglaterra as fitas tém
como medices, polegadas.

O seu inventor Alexis Lavigne, alfaiate pessoal da Imperatriz Eugenia, criou um busto com
medidas pessoais da Imperatriz, ja que a mesma nao gostava de tirar medidas, logo depois
Alexis foi quem inventou a fita métrica, s6 nao virou padrdo por conta das diferencas dos corpos
entre individuos das diversas etnias.

Figura 3: Imperatriz Eugenia e seu bugo

Fonte: Blog Sigbol Fashion?

Mas na verdade ndo usamos a fita métrica somente para tirar medidas, quando precisamos medir
algum movel para ver se ele encaixa em algum cantinho, a fita sempre esta ali para nos ajudar, e
ate mesmo para fazer uma cortina, sempre damos um jeitinho nédo e verdade?

E quando queriamos ver o quanto nossos filhos haviam crescidos, la estava ela a fita métrica.
Mesmo antes de iniciarmos no mundo da costura a fita métrica ja fazia parte do nosso “dia a dia”.

Figura 4: Alexis Lavigne

Fonte: Blog Sigbol Fashion

4 https://blogsigbolfashion.com/2017/06/20/o-inventor-da-fita-metrica/ > Acesso em janeiro. 2019.
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Brincadeira: MEDINDO NA SALA

Objetivos: desenvolver a nog¢do de estimativa. Estimular o raciocinio e a

percepc¢ao das criancas em relacdo as medidas-padréo.

Desenvolvimento:

1. Para comecar a brincadeira, divida a turma em quatro grupos, indicando
gue como instrumento de medida deverdo usar a fita métrica.

2. Em seguida, defina os objetos que cada grupo deve medir — por exemplo,
a carteira, a porta, a lousa ou a altura da parede onde comeca a janela.

3. Antes de realizar as medicdes, as criangas anotam suas estimativas:
Depois, peca a eles para fazerem as medicdes, anotando num papel os
resultados encontrados por cada membro do grupo.

5. Faga na lousa uma tabela com os resultados das estimativas de cada

grupo e as medidas que encontraram.

A histéria no contexto da sala de aula - Retomar a leitura do trecho a seguir.

Figura 8 Paginas 03 e 04.

.

RIS LONGOS.
BtA 24 e ADULTA,

Fonte: Huber, 2013
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Conhecer em centimetros as alturas dos alunos da turma; comparando se

Sao maiores ou menores que os personagens (Gabriel e sua mae).

Sugestdo de questionamentos:

1. Gabriel, diz que a méae dele é 76 centimetros maior que ele, sera qual
a altura de sua mae?

2. Leve para sala de aula os personagens, Gabriel e sua mée, impressos
de diferentes tamanhos dentro de uma caixa e peca para cada aluno
retirar o seu;

3. Escolha um colega e compare 0s personagens: quem € maior e
quantos centimetros eles tém de diferenca.

4. Compare sua medida com a de sua professora.

Moédulo 5: vamos descobrir quanto mede em centimetros cada um de seus
personagens?

1. Fazer a medicdo de cada um dos personagens sorteados pelos alunos
usando a fita métrica, que estard fixada atras dos personagens
apresentados no inicio da sequéncia didatica.

2. Elaborar quadro com os resultados métricos da turma;

Quadro 4 Resultados métricos da turma

Quadro 5 Resultados das medi¢des com fita métrica

RESULTADO DAS MEDICOES COM FITA METRICA ‘

TOTAL DE PERSONAGENS MEDIDOS [ )
ALUNO COM MAIOR PERSONAGEM [ )
ALUNO COM MENOR PERSONAGEM [ )
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Sugestdo de questionamentos:

1. Confrontar os resultados estimados com o real (0 maior e 0 menor aluno
foram os mesmos?
E mais facil medir com fita métrica que com o corddo?
O resultado das medidas ficaram iguais?
Vocés sentiram dificuldade em usar esse tipo de sistema de medida?
Por que vocés acham que as medidas foram padronizadas?

o 00k~ w D

Indicar as diferenca do maior e menor personagem, se algum deles tém

as mesmas medidas, por meio de problematizacGes orais e escritas na

lousa.

7. Mostrar que os instrumentos ndo convencionais nao nos déo valores

precisos (dependendo do instrumento que se esteja medindo o0s

resultados podem ser diferentes).

e Exemplo: pés e maos grandes - medirdo menos, enquanto pés e
maos menores medirdo mais). Dai a necessidade de um instrumento

convencional (fita métrica).


https://meuip.co/
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Médulo 6 — Construindo gréaficos; completando e interpretando tabelas
simples.

Objetivos: Construcéo e leitura de tabelas e de graficos de pictograma e colunas
simples.

Figura 9 Capa do livro

-

P -

Quem € GrANDE come muzto MAIS

aue €u, mewos sorvere e CREME.
>

NISSO. .:B S0 C.A.MPEKOS
=

Fonte: Huber, 2013

A histéria no contexto da sala de aula

Roda de conversa:

Sugestéo de questionamentos:

1.
2.
3.

Por que vocés acham que quem é grande come mais?

Por que Gabriel disse isso? Sera verdade?

Gabriel afirma que com relagdo ao sorvete de creme, ninguém ganha
dele! E vocé qual seu sabor preferido?

Como podemos investigar qual o sabor preferido de cada aluno?

Acdo: Realizar uma pesquisa para descobrir qual sabor de sorvete preferido da

turma.

Desenvolvimento:

Entregar para cada aluno o desenho da casquinha e da bola de sorvete (modelo

anexo) pedir para colorirem a bola de acordo com sabor de sua preferéncia e

colar na casquinha. (Modelo em anexo)
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Construir o gréafico: Colar as casquinhas (molde no anexo) no papel que sera

o aporte do gréfico/ Pictograma.

Tabular os dados — construir a tabela

Interpretar os dados: comparar 0s que gostam mais e 0s que gostam menos

de determinado sabor. Levantar questionamentos, tais como: - Sera quantas
criancas gostam do mesmo sorvete que Gabriel? Qual tem maior preferéncia?
Ao final de cada modulo fazer atividades de registro para melhor fixacao,

podendo ser feitas até mesmo como atividades de para casa.

Producao final

Para esse momento, o importante € que o aluno encontre, de maneira explicita,
os elementos trabalhados em aula e que eles sejam os objetos de avaliagcéo
processual, ao final de cada modulo.

A producéao final € o momento, se assim se desejar, para uma avaliacdo do tipo
somativa.
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SUGESTAQO DE SEQUENCIA DIDATICA PARA ENSINO DE GRANDEZAS
E MEDIDAS

Figura 8: Capa livro

Publico-Alvo: Ciclo de Alfabetizacéo

Leitura do Livro: Que horas sao?
Guto Lins

Editora lone Meloni Nassar, 2009.

Fonte: Lins (2009)

Nesta sequéncia didatica, o aluno trocara ideias acerca do conhecimento que
tem sobre medida de tempo explorando sua rotina diaria, horarios, bem como o
uso do calendario e suas aplicacdes.

Pode ser retomada durante todo o ano letivo, visto que as explora¢des quanto a

data e horas podem ser feitas diariamente.
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Que horas séo?
Que horas sao?
Foi um galo que cantou.
Dia novo ja raiou,
acabei de acordar

e também quero cantar.

Que horas séo?
Que horas séo?
E hora de dar bom dia.
Café da manha todo dia,

pao quentinho com
manteiga.

Que hora que a tarde
chega?

Que horas sao?

Que horas séo?

Manha cheia. Barriga, néo.

O sol arde no veréo.

Boa tarde, ja é tarde?

TEXTO

Que cheirinho de feij&o...

Que hora deliciosa!
N&o acham?

Que horas séo?
Que horas sao?
Sol a pino, seu menino.
E o dia meio a meio.
Meio-dia, prato cheio.

Até a hora do recreio.

Que horas séo?
Que horas séo?
Pique-pega, por um triz.
E hora do lanche,
que hora tao feliz.

Tava bom, eu quero bis.

Que horas séao?
Que horas séo?

E a tarde chegando ao fim:

Guto Lins, 2009

Bicicleta, boneca, patins...
A noite vem de mansinho

e 0 sol no trampolim.

Que horas séo?
Que horas sao?
Linda noite de Luar.
Boa noite, bom jantar.
Lava o rosto, lava a méo,

Tem sopa de macarrao.

Que horas sédo?
Que horas sédo?

E a cama que te chama:
ta na hora do pijamal
Uma histéria bem macia,
que amanha é outro dia
Que horas séo?

Que horas séo?
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Medida de tempo

Quadro 6 Objetivos, Objetos e habilidades a serem desenvolvidas, segundo BNCC

(2017), para a referida unidade temética

(EFO1MAL16) Relatar em
linguagem verbal ou ndo
verbal sequéncia de

o acontecimentos relativos a
Ordenar uma sequéncia de _ _ -
¢ Medidas de tempo: um dia, utilizando, quando
atos.
unidades de medida possivel, os horarios dos
Saber consultar um

o de tempo, suas eventos.
calendario. B
_ relagdes e uso do (EFO1MAL17) Reconhecer
Conhecer os dias da semana ) )
calendéario.. e relacionar periodos do

€ 0S meses no ano. o
dia, dias da semana e

meses do ano, utilizando

calendario, quando

necessario.
Identificar horas exatas em
relégio analdgico ou digital.
Identificar hora exata ou meia
hora em reldgio analdgico. Medidas de tempo: (EFO2MA19) Medir a
Identificar fatos obedecendo a | intervalo de tempo, duracdo de um intervalo
ordem cronoldgica. uso do calendério, de tempo por meio de
Fazer estimativa de tempo. leitura de horas em relégio digital e registrar o
Medir a duracdo de um relégios digitais e horario do inicio e do fim
intervalo de tempo. ordenacao de datas. do intervalo.

Reconhecer diferentes
instrumentos para medir
tempo.

Fonte: BRASIL (2017, p. 279 e 282)
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Considerac0fes: Antes de aprender a ler as horas no reldgio, as criangcas sabem
que existe "a hora de acordar, de almocar, de lanchar, de jantar e de dormir". E
disso que trata o livro. A partir das atividades rotineiras, a crianca se familiariza

com a passagem do tempo, preparando-a para a leitura dos ponteiros do relogio.

Apresentacao da situacao

Objetivo: motivar as criancas para a contagcao da historia, estimular a leitura e
preparar para producéo inicial.

Antes de contar a historia, levar uma ampulheta construida com sucata e apés
guestionamentos, instiga-los a pensar para que pode ser usado aquele objeto e

qual a sua finalidade.

Producao Inicial
o Estabelecer uma relacao ludica com a Obra Literaria “Que horas s&o?”
e Deixar o livro exposto em sala e abrir o didlogo para explorar a capa e a
contra capa;

e Contar a historia.

Atividade 1: Roda de conversa
Para conduzir aroda, privilegie as questdes abaixo:
1. Qual o titulo? J& ouviram essa expressao antes?
Quem é o autor?
Quem é o ilustrador? Qual a funcéo dessas pessoas?

O que traz de mensagem a ilustracdo da capa

o bk~ 0N

Sobre o que iré tratar a historia?

Atividade 2: Roda de contacdo da historia

Para contar a historia, privilegie as agdes:
1. Escolher um lugar agradavel e sentar-se com as criancas (biblioteca,
patio, jardim).

2. Passar o livro de mao em mao antes de contar a historia
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Perguntar o que eles acham que a historia esta relacionada com o objeto
que foi levado para sala de aula (ampulheta)

Para esse momento, faga o uso do livro para mostrar as ilustragoes, o
texto permite sempre levantar hipoteses sobre o que virda depois,
geralmente o que acontece em seguida? E hora que fazer o qué?
Explorar na conversa que ha horas para tudo em nosso cotidiano. E como
podemos medir essa hora, o tempo?

Explicar aos alunos que existem muitos tipos de reldgios, encontrados em
diferentes lugares. Eles possuem tamanhos e desenhos diferentes e
variados. Mas todos mostram as horas por meio de nimeros ou pela
posicéo dos ponteiros.

Mostrar a eles um relogio digital e um de ponteiros (analdégico). Comparar

os dois.
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Mdédulo 1 - Interpretacdo do contexto do livro

Objetivo: Investigar do que se trata a historia

Essa discussdo tem por objetivo o levantamento de hipdteses, o
desenvolvimento da oralidade e da argumentacdo dos alunos, habilidades que
também foram estimuladas durante a leitura, por meio de questionamentos

acerca dos proximos acontecimentos da historia.

Atividade 1: Laboratorio de Matematica: Construcao de um relégio, utilizando

moldes (anexo), colchetes e cartolina.

Atividade 2: A histéria no contexto do cotidiano das criancgas

Recontar a historia: Com o rel6gio em maos, os alunos vao marcando as horas
exatas para cada trecho da histéria, apds serem questionados de que horas do

dia acham ser cada parte do verso.

Vamos La entao?

Paginas4e 5

Que horas vocé costuma

acordar?

Fonte: Guto Lins, 2009

Paginas. 8 e 9 Que horas vocé da bom dia

para mamae? E o seu café da
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( 5\ F bora de dir bam-dia
’ N\ Caté dar manhi tode dia
(,7' Pao quentinho com mameiza

Que hors que @ torde choga?

manha, é antes ou depois do

bom dia?

O que sera que se aproxima
desta hora? O que o autor
quer dizer quando diz “manha

cheia, barriga nao?

P&ginas. 16 e 15
K\

Sal o pino, sew menino.
E o dis meio a meio.
Melo-din, prate cheio,
Até u hora do recreio

E hora de qué?
Que horas costumam

almocar?
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Péaginas. 19 e 20

E agora, é hora de fazer o
qué?

Que horas é nosso recreio?

Fonte: Guto Lins, 2009

E a tarde chegando ao fim:
bicicleta, boneca, patins...
A noite vem de mansinho
e o sol no trampolim.

E agora, o dia esta
terminando... Que horas

vamos embora?

Péaginas. 27 e 28

Quando vocé chega em casa
apos a escola, o0 que costuma
fazer?

O que vocé gosta de jantar?
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E a cama que te chama:
td na hora do pijama!
Uma histéria bem macia,
que amanha é outro dia.

Paginas 31 e 32
1/ \

Chegou a hora de que
segundo o texto?
Que horas vocé costuma

dormir?

Fonte: Guto Lins, 2009

Atividade 3: Atividade para registro

Reconte a histéria para que a crianc¢a faca o registro das horas nos relégios ao

lado de cada verso, representando-as nos relégios de ponteiro ao lado de cada

Verso.

Que horas sdo? Que horas sdo?
Foi um galo que cantou.

Dia novo ja raiou,

acabei de acordar

e também quero cantar.

N

Que horas sdo? Que horas sao?
E hora de dar bom dia.

Café da manha todo dia,

pédo quentinho com manteiga.

Que hora que a tarde chega?

4N

Que horas sdo? Que horas sao?
Manha cheia. Barriga, néo.

O sol arde no veréao.

Boa tarde, ja é tarde?

Que cheirinho de feijao...

N
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Que hora deliciosa! Nado acham?
Que horas sdo? Que horas sao?
Sol a pino, seu menino.

E o dia meio a meio.

Meio-dia, prato cheio.

Até a hora do recreio.

Que horas sdo? Que horas sao?
Pique-pega, por um triz.

E hora do lanche,

que hora tao feliz.

Tava bom, eu quero bis.

Que horas sdo? Que horas sao?
E a tarde chegando ao fim:
Bicicleta, boneca, patins...

A noite vem de mansinho

e o sol no trampolim.

Que horas sdo? Que horas sdo?
Linda noite de Luar.

Boa noite, bom jantar.

Lava o rosto, lava a mao,

Tem sopa de macarrao.

Que horas sdo? Que horas sao?
E a cama que te chama:

ta na hora do pijama!

Uma histéria bem macia,

gue amanha é outro dia.

Atividade 4: Inverter a histéria: mostrar no relégio uma determinada hora.

Perguntar aos alunos a que momento da histéria aquela hora se refere.
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Médulo 2 - Relatar e linguagem verbal ou ndo verbal a sequéncia de

acontecimentos relativos a um dia.

Objetivo: Relacionar o tempo as suas atividades e perceber a importancia de

estabelecer horarios em nossa rotina;

Atividade 1: identificando fatos da rotina
Recortar as imagens e colar no caderno segundo a rotina do dia depois, pergunte
se eles lembram o que fizeram antes de chegar a escola, e 0 que costumam

fazer ap0Os sairem da escola.

Paginas 4 e 5 Paginas. 27 e 28

P&ginas. 15 e 16 Paginas. 8e 9

g ~ -

( 5\ E hora de dar bom-di|
: Café da manhi tode

Sal » pino, sew menino,
E o dis meio a meio,
Mebo-din, prate cheio,
Até u hora do recrein

pio guentinho com nf
Que horu que o tardel

Fonte: Guto Lins, 2009
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Construindo um painel: A historia no cotidiano da crianca

O painel servira para que cada um visualize sua rotina diéria, entendendo que

temos horarios distintos para a realiza¢do de cada uma das atividades diarias.

Fonte: Guto Lins, 2009

Entregue uma folha de papel e peca que dobrem a folha em trés partes.

ANTES DO RECREIO

DURANTE O RECREIO

APOS O RECREIO

Em cada uma das partes desenhar e escrever o que vocé faz ANTES DO
RECREIO - DURANTE O RECREIO DA ESCOLA — APOS O RECREIO assim

como a nossa historia do livro “que horas sao”
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Mdédulo 3 — Conhecendo os diferentes tipos de relégios

Objetivo: Reconhecer as horas nos diferentes relégios;

Inicie este médulo com o poema musicado de Vinicius de Moraes;

Figura 10 Poesia o relégio de Vinicius de Moraes

Fonte:http://2.bp.blogspot.com/_oou302RvIVW/TRIij2IMY8I/AAAAAAAAASW/Q3NCDEMebe4/s

400/poesia+bebe+14.jpg acesso em janeiro, 20195

Roda de conversa: Apés a leitura e os alunos ouvirem o poema veiculado pela

masica, perguntar o que compreenderam do poema:

Para conduzir aroda, privilegie as questdes abaixo:

1.

2
3.
4

Qual o titulo do texto?

Qual o nome do autor?

Sobre o que fala o texto?

Retome a histéria “Que horas sdo?” perguntando aos alunos qual a
relacdo entre a historia e o poema.

O que esses dois textos tem em comum?

5 https://www.youtube.com/watch?v=4szJqFbLENnE (Link com video do poema musicado)
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Investigando os tipos de rel6gio:

E interessante desenvolver com os alunos uma pesquisa para verificar os
diversos tipos de reldgios, inclusive, do passado. Como tarefa de casa, peca que
facam uma pesquisa na internet sobre os diferentes, interessantes ou antigos
relégios. Proponha que busquem encontrar reldégios usados por parentes ou

amigos. Esses objetos poderdo ser expostos

Por meio de cartazes e fotos dos reldgios que trouxerem, afixe, na sala de aula,
no patio ou no corredor da escola, os cartazes, as imagens trazidos pelos alunos
e as fotografias tiradas dos reldgios, a fim de compartilhar as aprendizagens com

a comunidade escolar.
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Modulo 4 — O uso do calendario

Objetivo: Identificar fatos obedecendo a ordem cronolégica e fazer estimativa
de tempo.

Figura 11 Paginas. 4e 5

Fonte: Guto Lins, 2009

Atividade 1: Roda de conversa. Retome o trecho do livro em destaque e discuta

com as criangas.
Esse trecho do livro nos faz lembrar outra forma de marcarmos o tempo!

Qual vocés acham que é?
De que maneira contamos os dias?
Quais sao os dias da semana?

Quais dias vocé vem a escola?

o~ w0 Db PE

E quais ndo vem?

Retome a histéria completa e questione 0s alunos se os acontecimentos da

historia se remetem, a uma semana, um dia ou um més.

Pensem em seu dia a dia e preencha a atividade a seguir: Utilize a cor verde
para colorir os dias que vocé vem a escola, e a cor vermelha para pintar os dias

gue ndo vem.
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Domingo | Segunda | Terca Quarta Quinta Sexta Sabado

E interessante que vocé tenha na sala, um cartaz do més em letras grandes,
para que eles tenham uma melhor visualizacdo. Se ele for mével, € melhor ainda,
pois, além de tornar-se uma rotina, existe a possibilidade de eles consultarem os
dias e perceberem que os dias da semana séao flexiveis em relacédo aos dias do

més.

Producéo final

Para esse momento, o importante € que o aluno encontre, de maneira explicita,
os elementos trabalhados em aula e que eles sejam os objetos de avaliacdo
processual, ao final de cada modulo.

A producéo final € o momento, se assim se desejar, para uma avaliagdo do tipo

somativa.
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Anexo 2 - Construcéo do relogio
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Anexo 3 - Jogo da memoria das horas







