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RESUMO

Este estudo consiste em uma investigacdo sobre a formacéo pedagdgica de professores da
Educagdo Baésica, atuantes no Ensino Médio. Com o objetivo de recuperar 0 processo
formativo vivenciado por professores licenciados, tendo em vista identificar possiveis lacunas
apresentadas, procuramos apreender o significado social e o sentido pessoal da formagédo
pedagdgica para o professor licenciado, bem como as necessidades formativas, identificadas
por eles. Seguindo os pressupostos da pesquisa qualitativa, empreendeu-se um estudo
documental associado a historia oral, tematica e de vida, que se realizou mediante captacédo de
depoimentos livres e dirigidos. Participaram desta agdo investigativa doze professores
atuantes no Ensino Médio em escolas publicas e particulares, do Municipio de Patrocinio,
cujas formagOes se deram em instituicdes publicas e privadas, dentro e fora do Estado de
Minas Gerais, compreendendo um periodo de tempo entre 1970 e 2008. Os resultados
apresentados nos mostraram que a maioria dos professores colaboradores teve a escola
publica como locus de formagdo; que a dissociagdo teoria/pratica esteve presente durante os
processos formativos iniciais dos docentes colaboradores; que para a maioria destes
profissionais “ser professor” se constituiu em uma “obra do acaso” ou uma questdo de
sobrevivéncia e ndo uma opcao profissional. Todas essas situagdes que compdem sua
trajetoria formativa agregam um significado social, construido através do tempo e dos
processos historicos e ganha um sentido pessoal ao passo que € (re)construido pelos sujeitos
participantes. Nesse processo, a “estruturacdo curricular, no formato ‘3+1°’”, o “tempo
reduzido de formacdo pedagdgica”, a “associagdo teoria-pratica”, a “incompatibilidade entre
formacdo e atuacdo do formador”, a “utilizacdo adequada dos recursos didaticos”, a “pesquisa
aliada a educacao” e a “duracdo geral do curso” se constituiram em aspectos percebidos pelos
professores colaboradores como lacunas deixadas pelos processos formativos.

Palavras-chave: Ensino Médio. Formacdo inicial de professores. Formagdo pedagogica.
Necessidades formativas.



ABSTRACT

This study is a investigation about the pedagogical training of Basic Education teachers,
active en the high school. Aiming to recover the training process experienced by licensed
teachers, owing to identify possible gaps presented by them, we are trying to seize the social
and personal meaning of pedagogical training for the licensed teacher, as well as the training
needs, identified by the teachers themselves. Following the qualitative research assumptions,
a documental study was undertaken, associated to the oral, thematic and personal history,
which was performed through out the catchment of free and oriented testimonials. The
participants of this investigative action were twelve teachers active in the high school of
public and private institutes, in Patrocinio city, Minas Gerais state, during a period between
1970 and 2008. The presented results showed us that most of collaborator teachers had the
public school as the training locus; that the disassociation theory/ practice was present during
the initial training processes of collaborator teachers; that for most of theses professionals
“being a teacher” was a “work of chance” or a surviving question and not a professional
option. All these situations that comprise their training trajectory add a social meaning, built
trough out the time and the historic processes and get a personal meaning while it is (re)build
by the participant subjects. In this process, the “curriculum organization, in the format ‘3+°”,
the *“pedagogical training reduced time”, the *disassociation theory/practice”, the
“incompatibility between trainer training and acting”, the “appropriate use of didactic
features”, the “research combined with education” and the “course general duration” were
aspects realized by the collaborator teachers as gaps left by training processes.

Key-words: High school. Teacher initial training. Pedagogical training. Training needs.
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INTRODUCAO

A sociedade brasileira encontra-se num momento de grandes transformacfes em
decorréncia das novas exigéncias sociais, resultantes do avanco cientifico-tecnologico, o qual
desencadeia uma revolucdo no campo informacional e comunicacional. Em decorréncia, os
individuos necessitam de inser¢do no mundo globalizado, onde politica e economia seguem
juntas, promovendo mudangas profundas em todos os setores e, principalmente, no campo
produtivo.

Na éarea educacional, a realidade ndo é diferente, visto que a educacéo &, legalmente,
o0 setor responsavel pela formacdo e preparacdo de individuos aptos a insercao profissional
nesta sociedade.

No entanto, para que se propiciem situacBes de aprendizagem favoraveis a
construgdo do conhecimento e a formacéo de educandos capazes de exercerem plenamente a
cidadania, se torna essencial analisarmos com mais profundidade a formag&o do profissional
da educacéo e, de forma particular e especial, o professor.

As pesquisas sobre a formagdo de professores € uma tematica que requer
continuidade, considerando que a educagdo é um dos aspectos sociais de maior relevancia
para o progresso de qualquer sociedade, independente de sua forma de cultura.

Para o cenario educacional brasileiro torna-se imprescindivel que a formagdo de
professores se constitua em uma vertente sempre presente nas discussdes e decisdes politicas.
Neste panorama também ha que se considerar o Ensino Médio como um nivel de educacéo
essencial a formacdo basica do homem, para o qual se requer professores preparados para
atuar ante as mudangas que vém ocorrendo.

Ao considerar as mudangas implementadas como propostas de reformulacdo do
Ensino Médio, percebemos ser essencial que se busque compreender tanto o como o professor
deste nivel foi formado como também as deficiéncias que se fizeram presentes em seu
processo formativo.

Deste modo, consideramos ainda de fundamental importancia, investigar todas estas
questdes na tentativa de compreender a formacdo sécio-historica destes professores, a qual
tem possibilitado sua atuag&o.

O Ensino Médio tem ganhado destaque nas politicas publicas educacionais em todo o
mundo como também no Brasil. Com as transformagdes sociais ocorridas desde a década de

1970, temos presenciado e vivenciado transformacgdes em todos os setores da sociedade
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brasileira e no campo educacional ndo tem sido diferente. Assim, as medidas tomadas como
alternativas visando a promocdo da melhoria dos resultados da educagdo, tém beneficiado
também o Ensino Médio que, com a sua inclusdo como nivel da Educagdo Béasica, demanda
uma nova forma de organizagdo. Deste modo, continuamente, tém sido implantados
programas e projetos que o beneficiam na tentativa de superar 0 esquecimento e
comprometimento com este nivel de educagdo, por um longo periodo de tempo.

Nesse contexto, também a formacdo de professores se torna uma preocupagao por
parte dos dirigentes politicos que tém buscado diversas alternativas que possam promover
uma formagdo mais consistente e adequada a esse contexto de mudangas. Passa-se entdo a se
preocupar com professores leigos em exercicio, com professores ja formados e também com
aqueles que se encontram em processos formativos.

Nesse sentido, documentos legais resguardando a Educacdo Bésica e também a
Educagdo Superior, sdo sancionados. Presenciamos assim uma infinidade destes, sendo
implementados como determinacdes a serem cumpridas em busca de resultados diferenciados.

Considerando as mudancgas ocorridas neste ambito, o da educacdo e, mais
especificamente, no campo do Ensino Médio, nos propusemos a investigar a formagdo dos
professores que atuam neste nivel educacional. Assim e considerando nossas vivéncias e
experiéncias na escola de Educacdo Bésica, temos questionado se este professor, hoje atuante,
teve uma formacdo docente capaz de lhe preparar suficientemente para o enfrentamento das
situacdes presentes em sala de aula. Também tem nos inquietado “o como” estes professores
tém trabalhado em um contexto em constantes transformacdes, considerando sua formagéo
inicial.

Este profissional pode contribuir para a construcdo do conhecimento de forma eficaz,
promovendo o crescimento dos educandos e proporcionando situagfes que propiciem a
aquisicdo de conhecimentos essenciais a sua formagdo humana; conhecimentos estes capazes
de possibilitar sua atuacdo na sociedade, atendendo as exigéncias deste contexto.

Considerando a situacdo e a exigéncia apresentadas, propomo-nos a investigar a
formacdo pedagdgica de professores da Educagdo Baésica, licenciados e atuantes no Ensino
Medio, etapa final da Educagdo Bésica. A problemética apresentada refere-se as dificuldades
que o professor do Ensino Médio, licenciado, tem para utilizar praticas pedagodgicas
alternativas em suas aulas, supondo que a formagéo desse profissional ndo tem sido suficiente
para as complexas e diversas situagdes-problema presentes no contexto da sala de aula.
Assim, buscamos compreender como os professores que atuam no Ensino Médio percebem

suas necessidades formativas docentes.
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Assim, este trabalho tem como objetivos investigar e recuperar a historia de
formacgédo profissional do professor licenciado que trabalha no Ensino Médio; identificar a
percepcdo que o professor tem de sua formagéo pedagdgica, em nivel de graduacéo; levantar
as necessidades formativas identificadas pelos proprios professores; e desenvolver um
processo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, com vistas a construgdo de alternativas,
considerando sua formac&o inicial.

Esta proposicdo decorre de observagdes e analises durante trabalho desenvolvido
como professora na educacdo béasica e como supervisora pedagdgica, atuando junto a
professores de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esta vivéncia
experimentada no cotidiano escolar nos possibilitou inferir que, diante da situa¢do social e
educacional atual, é fundamental que se aprofunde nos aspectos pedagogicos de formacéo do
profissional da educacdo. Compreendemos que este viés da formagdo pode propiciar a este
profissional uma visdo mais abrangente, principalmente no campo das relaces necessarias a
serem estabelecidas entre eles e os alunos, bem como a organizagdo do trabalho docente em
todos 0s seus aspectos.

Acreditamos também que por meio da formacdo pedagdgica poderéd ser adquirida
uma percepgdo das formas de transposicao dos conhecimentos apreendidos em sua preparagao
para o ser professor, considerando a realidade da escola, as expectativas dos alunos e as
exigéncias da sociedade quanto ao campo da construgdo dos conhecimentos e preparacdo dos
individuos.

Visando identificar as necessidades formativas destes profissionais, buscamos junto a
professores atuantes, dados que nos possibilitassem uma melhor compreensédo dos aspectos
formativos, em sua preparacdo inicial para o ser professor. Dessa forma estes professores
colaboradores, mediante seus depoimentos, puderam deixar transparecer a existéncia de
lacunas e inadequacdes que precisam ser revistas. Também considerando as falas destes
sujeitos na pesquisa, vislumbramos a possibilidade de algumas alternativas que possam
contribuir para a superagédo dessas lacunas que se transformaram em dificuldades quando da
realizacdo de seu trabalho docente. Para atender a essas necessidades, os profissionais da
educacdo precisam ser preparados, formados.

A investigacdo e andlise desta tematica se fizeram necessérias, uma vez que o
sistema educacional brasileiro encontra-se em fase de transicdo de seus paradigmas,
decorrentes das exigéncias legais — Constituicdo de 1.988 e Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) — que defendem, em seu bojo, a formacdo de educandos

conscientes de seu papel e de sua participacédo social.
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Portanto, almejamos a formagdo de educandos capazes de exercerem plenamente a
cidadania, num mundo globalizado onde os seres humanos necessitam agir com competéncia
e sensibilidade, pressupostos fundamentais para a constru¢do de uma sociedade que garanta
dignidade a todos os seus membros.

Neste contexto, o profissional da educagdo tem como atribui¢do contribuir para a
construgdo do conhecimento de forma eficaz, promovendo o crescimento dos educandos, bem
como proporcionar situacdes adequadas a aquisicdo de conhecimentos essenciais a formacgédo
humana destes, os quais possibilitem sua atuacéo na sociedade, atendendo as exigéncias deste
contexto.

O Ensino Médio se constitui em um dos niveis da Educacdo Béasica, contemplado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que tem por finalidade preparar os educandos
tanto para a vida em sociedade, como para sua inser¢cdo no campo de trabalho, como no
prosseguimento de seus estudos. Nos ultimos anos este nivel educacional tem sido
contemplado com diversas agdes politico-educacionais com o objetivo de se firmar como uma
etapa necessaria a formagdo do ser humano. Assim, a nosso ver, o Ensino Médio deve ser
percebido e considerado como um momento educacional que possibilite uma formacdo mais
significativa dos educandos, que lhes propicie as competéncias necessarias a aprendizagem
continua.

A formacdo geral e pedagogica do professor que atua neste nivel de educagdo, aqui €
compreendida como uma preparagdo que lhe forneca os elementos necessarios para “o que”,
“0 como”, “o porqué” e “o para que” educar e ensinar. Assim, percebemos a formacédo geral
do professor, como todas as possibilidades de aprendizagem que lhe foram propiciadas em
todos os momentos e instancias vividas, tanto escolares como extra-escolares e a formagédo
pedagogica com as situacdes especificas de construcdo de conhecimentos e sua aplicabilidade
pratica, tanto nos contextos formativos como nos contextos das vivéncias e experiéncias de
ensino.

Nesse sentido e considerando que o professor se constitui no elo essencial e mais
importante nesse processo de (trans)formacdo de individuos, objetivamos investigar junto a
estes professores as suas necessidades formativas, fazendo com que sejam sujeitos de sua
prépria mudanga.

Esta acdo investigativa se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo por
possibilitar a compreenséo de fatos que, nem sempre estdo expostos de forma explicita e por

propiciar a busca de elementos formadores.
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Como acdo metodologica, utilizamos da Historia Oral por possibilitar a busca de
dados e informagdes ainda ndo divulgados de maneira formal por se constituirem, nesse caso,
fatos vivenciados por professores em sua formagdo inicial e da Analise Documental por nos
possibilitar uma melhor compreensdo dos dados apresentados. Como técnicas auxiliares,
utilizamos da captacdo de depoimentos, via entrevista semi-estruturada, sua transcrigao e,
também, a transcriacdo pelos proprios autores.

Tivemos como sujeitos da pesquisa, professores atuantes no Ensino Médio, formados
em periodos, instituicGes e locais diversificados por considerarmos como enriquecedor para
nosso trabalho, informagbes de fontes e contextos distintos. Para a definicdo dos sujeitos
consideramos como referéncia delimitadora, as areas de conhecimentos propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, buscando contempléa-las com
professores colaboradores das diversas disciplinas.

Para melhor compreensdo dos dados apresentados nos propusemos a “dar voz aos
professores” no intuito de compreender qual o sentido pessoal e o significado social do “ser
professor” para 0s sujeitos desta pesquisa. No decorrer de todo o trabalho, a fala dos
professores colaboradores foi contemplada na tentativa de se fazer um didlogo entre as
diversas personagens do texto, quer sejam 0s autores que nos trouxeram suas colaboragdes
enquanto fundamentacéo teorica ao texto, os professores colaboradores com suas vivéncias e
experiéncias formativas e de atuagdo docentes e, também, a propria autora que busca aliar e
dar sentido a todas essas concepcdes, percepgdes e conceitos.

Dessa forma, o texto segue organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
tratamos a tematica “A construcdo da pesquisa”, fundamentados em Meihy (2000),
Montenegro (2003), Meihy; Holanda (2007) e Alberti (2005), que nos propiciam perceber e
compreender a histdria oral como possibilidade de dar voz aos professores e divulgar historias
ndo valorizadas e divulgadas pela historia oficial. Ainda no dmbito da pesquisa, colaborou
conosco Alvarado Prada (1997, 2005, 2006) e Trivifios (2006). O primeiro nos possibilita
compreender a pesquisa aliada a formacéo docente, enquanto o segundo nos introduz aos
aspectos gerais inerentes a pesquisa.

O segundo capitulo aborda “O Ensino Médio nos contextos educacionais” onde
refletimos sobre os aspectos historicos e organizacionais deste nivel de educacdo, pautados
em documentos oficiais (BRASIL, 1999; 2008; CAPES), em Tomazzi (1996) e Piletti (2002),
além de outros documentos.

No terceiro capitulo intitulado “Formacdo de professores”, ganha destaque por se

constituir em ponto principal de nossa pesquisa. Assim, buscamos em Contreras (2002),
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Tardif (2002) e Freire (2005) a fundamentagdo tedrica, acrescida de outros pensadores.
Contreras nos apresenta os modelos de professores, para serem analisados e discutidos; Tardif
contribui com uma andlise sobre os saberes docentes e Freire contribui com uma reflexdo
acerca dos saberes e condigdes necessarios a pratica educativa. Nessa vertente, ainda
dialogamos com Giroux (1999), Kincheloe (1993), N6voa (1992) e Schon (1992), dentre
outros. Consideramos, ainda, as diretrizes referentes a formacgdo de professores (BRASIL,
2001) para o contexto educacional brasileiro.

O capitulo quatro trata da “Formacdo pedagdgica de professores nos cursos de
licenciatura”, onde Marques (2003) nos proporciona uma reflexdo sobre este aspecto nos
contextos formativos. Pereira (1999) e Cruz (2007) também contribuem para a compreensao
deste aspecto da formacdo docente, uma vez que propusemos um dialogo entre professores
atuantes, sujeitos da pesquisa e pensadores desta area especifica, apresentados pela literatura
educacional.

No capitulo cinco aportamos em Leontiev (2004), Duarte (2005) e Basso (1998),
para compreendermos de forma mais clara o significado social e o sentido pessoal do ser
professor, ao refletirmos sobre “As necessidades formativas dos professores atuantes no
Ensino Médio” apontadas pelos proprios professores, sujeitos da pesquisa.

Nessa perspectiva e pautado em Goodson (1992), que aborda o dar voz aos
professores, este trabalho assim se apresenta para tomar a esséncia da historica oral também
como forma de apresentacéo, discussdo e analise dos dados na dissertacdo. Por essa razdo, 0s
dados empiricos sdo apresentados de forma articulada com os dados bibliograficos.

A proposta foi sempre partir da palavra do professor e té-la como eixo central e
articulador das teméticas desenvolvidas ao longo do texto.

No didlogo que travamos com os autores, ao longo desse trabalho, entendemos como
sujeitos principais desta acéo investigativa, os professores colaboradores. Por isso, suas vozes
e seus saberes ocupam, neste trabalho, posicao de centralidade. Os professores ao refletirem e
reviverem nos depoimentos suas historias, trouxeram dados que nos ajudaram a compreender
um pouco mais sobre os contextos formativos docentes, mais especificamente, nos momentos

iniciais de seus processos formativos.



1 A CONSTRUCAO DA PESQUISA: metodologia, percursos e contextualizagio

N

Neste capitulo abordaremos as questbes metodoldgicas inerentes a pesquisa
realizada, dando destaque para a histdria oral, que foi utilizada como procedimento
metodoldgico, para a descricdo do percurso seguido durante a investigacao e, por fim, para a
apresentacao dos sujeitos da pesquisa que desempenharam o papel de colaboradores, expondo
suas trajetorias formativas docentes por meio de depoimentos reveladores de momentos
vivenciados no contexto de seus processos de formacao inicial.

A pesquisa no campo da educagéo tem se tornado uma constante na vida de diversos
pesquisadores. Dada a realidade permeada pelos avangos cientificos e tecnologicos que
vivenciamos na atualidade, se torna essencial a busca por novos conhecimentos que
possibilitem uma melhor compreensdo dos fatos e acontecimentos, de maneira especial,
aqueles advindos do campo da comunicacao e da informagéo.

Para obtermos dados que mais se aproximassem da realidade, sobre o problema
especifico da pesquisa, recorremos a construcdo socio-historica de professores colaboradores,
sujeitos da pesquisa, considerando que:

A capacidade de narrar uma historia, um fato, uma experiéncia ou mesmo
um sentimento estd associada a dois fatores: por um lado, a descricdo dos
detalhes dos elementos que sdo projetados, de forma tdo viva e rica que se
assemelham a um quadro que vai sendo redesenhado as nossas vistas; por
outro lado, a capacidade de recuperar o lado imagindrio do que era
vivenciado individual e coletivamente em relacdo ao acontecimento narrado.
(MONTENEGRO, 2003, p.152).

Nesse sentido, a historia oral como método ou técnica de pesquisa pode nos propiciar
a aproximacgio dessa realidade, embora Alberti (2005) ressalte: “E sabido que jamais
poderemos apreender o real tal como ele é; apesar disso, insistimos em obter uma
aproximacdo cada vez mais acurada dele, para aumentar qualitativa e quantitativamente nosso
conhecimento.” (ALBERT], 2005, p.23-24).

A pesquisa, enquanto busca estruturada cientificamente, composta por alternativas
metodologicas diversificadas, nos possibilita uma visdo mais clara dos fenémenos sociais

presentes em nosso cotidiano.
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1.1 A origem da pesquisa: necessidades e expectativas.

Atuando como profissional da educacdo, muitos problemas presentes neste contexto
ttm me instigado a busca de respostas para diversas questdes. As dificuldades de
aprendizagem dos alunos, a necessidade de adequacdo dos conteudos, a organizacdo da
escola, a descontextualizacdo do curriculo, a desvalorizacdo do professor, a inexisténcia de
politicas educacionais realmente voltadas para a melhoria da educacéo e das condicbes de
trabalho de professores e alunos, enfim, uma diversidade de questdes inerentes aos processos
educativos que intervém na pratica pedagogica docente.

Ao realizar as atividades de coordenacdo pedagdgica junto a docentes dos diversos
niveis de ensino, estas questdes também se fizeram presentes. E posteriormente, atuando
como formador de professores, a convivéncia com estes problemas também ocuparam espaco
significativo nos processos de ensino-aprendizagem.

Desse modo, investigar esta situacdo se fez necessario para que pudessemos
encontrar alternativas visando a superacdo destes obstaculos. E bem verdade, que ndo
conseguimos sanar todas as dificuldades, apenas mediante uma agdo investigativa, mas esta
pode nos proporcionar uma melhor compreensdo da real situacao.

Assim se delineou a pesquisa, tendo como foco principal a formagéo de professores.
Considerando o contexto de atuagdo, delimitamos o Ensino Médio e os professores que atuam
nesse nivel de educacéo e ensino como foco da investigacao.

Nos propusemos a buscar respostas que nos propiciassem uma melhor compreensao
sobre quais as necessidades formativas de professores do Ensino Médio. Com essa questao
em mente, a investigacdo nos propiciou conhecer outras questdes inerentes a formagéo e ao
trabalho docente.

Nessa perspectiva, tivemos como objetivo neste trabalho, recuperar o processo
formativo vivenciado por professores licenciados e atuantes no Ensino Médio, tendo em vista
identificar possiveis lacunas apresentadas pelos mesmos, mediante a identificacdo da
percepcdo que o professor tem de sua formagdo pedagodgica, a nivel de graduacdo. A
apreensdo do significado social e o sentido pessoal da formagdo pedagdgica para o professor
licenciado; e também o levantamento das necessidades formativas identificadas pelos proprios
professores.

Ao promovermos um trabalho, visando atingir os objetivos estabelecidos, no qual 0s
professores foram sujeitos da pesquisa apreendemos a importancia das disciplinas

pedagogicas no processo de formacao inicial do professor (especialista) e suas contribuicdes
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para o processo de formac&o inicial e para a realizagdo de seu trabalho docente no contexto
atual.

Neste percurso também percebemos algumas das lacunas deixadas pelos processos
de formacéo inicial docente, bem como as necessidades formativas apontadas pelo professor.
No tocante as pesquisas realizadas no ambito educacional, observamos pela fala dos
professores, que estas se caracterizam como um aspecto essencial a preparacao do profissional

docente.

1.2 A histéria oral como procedimento metodolégico.

Uma acdo investigativa nos proporciona inferir que somente por meio da
(re)construgdo de novos conhecimentos somos capazes de superar obstaculos que se fazem
presentes em nosso percurso. Para melhor empreendermos, conceitualmente os fatos inerentes
ao ser humano, a historia nos propicia informacdes acumuladas com as experiéncias
vivenciadas cotidianamente.

Sob esse foco, é pertinente considerar a historia oral como uma alternativa
metodolodgica eficaz na busca de dados para se compreender, na perspectiva dos préprios
sujeitos, determinado aspecto tematico presente na vida dos individuos. Na medida em que
Ihe sdo oferecidas oportunidades concretas de pensarem sobre quem sdo e o que fazem, de
restabelecerem relagdes entre fatos e experiéncias, mais que meros informantes no processo
de investigacdo, eles podem recuperar seu potencial critico, pensarem sobre si mesmos e
recuperarem a sua condigdo de serem sujeitos de sua prdpria construcdo sdcio-historica. Vista
dessa forma, a Histéria Oral deixa de ser mais um dentre os instrumentos de coleta de
informacdes, para ser assumida como também estratégia formativa dos participantes
porquanto preserva-os em VArios aspectos.

A Historia Oral é percebida e compreendida, de forma mais ampla, como:

[...] um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a
serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condugdo das
gravacBes com definicdo de locais, tempo de duragdo e demais fatores
ambientais; transcricao e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizacdo para 0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas. (MEIHY; HOLANDA, 2007, p.15).
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Nessa perspectiva, a historia oral pode se constituir em um meio eficaz que propicia
informacgdes complementares a compreensdo de determinado fato desde que projetada de
forma rigorosa contemplando, com clareza, todos os aspectos fundamentais a sua realizacéo e,
consequentemente, ao Seu SuCesso.

Atualmente, as pesquisas qualitativas tém procurado investigar fatos, acontecimentos
e/ou situagBes necessarias a compreensdo e construcdo historicas, mediante a busca de
informagdes com 0s proprios sujeitos, ou seja, as pessoas que presenciaram e/ou vivenciaram
determinadas situac@es, até entdo desconhecidas pelo pablico. Neste ambito: “[...] a histdria
oral ganha destaque entre as possibilidades de se pensar registros e estudos de grupos
silenciados de diversas maneiras e dos excluidos dos mecanismos de registros da Historia e
demais disciplinas” (MEIHY; HOLANDA, 2007, p.107), por se tratar de um trabalho que da
relevancia a agdes e sujeitos ocultos até entdo, tornando-os sujeitos publicos, tdo importantes
e necessarios a esta construgéo.

Ao propormos a investigar sobre a formacdo docente de profissionais licenciados,
optamos por sua utilizagdo considerando que estes sujeitos vivenciaram e experimentaram
situacdes diversas em contextos e momentos distintos que Ihes propiciaram a preparagdo para
o ser professor, favorecendo-lhes a percepcéo de sentidos e significados especificos a este
papel.

Para melhor compreendermos essas transformagdes, a histdria oral pode se tornar um
recurso essencial, sendo praticada por profissionais que se empenham em compreender a vida
e acdo humanas: “[...] a historia oral € um método de pesquisa (historica, antropoldgica,
socioldgica, etc.) que privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de,
ou testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de aproximar
do objeto de estudo” (ALBERTI, 2005, p.18). Nesse contexto, pode contribuir para uma
melhor compreensdo da sociedade vigente, uma vez que os momentos histéricos vivenciados
séo valiosos para as transformagdes sociais.

A histéria oral tem se apresentado como uma alternativa de pesquisa que possibilita
ir a fonte dos acontecimentos e proporciona o conhecimento real dos fatos pouco divulgados e
conhecidos. Por isso, é entendida como “[...] a historia do tempo presente e também
reconhecida como historia viva” (MEIHY, 2000, p.25).

Sob esta 6tica entendemos que a histdria oral tem desempenhado um relevante papel
na compreensdo de aspectos sociais, até entdo desvalorizados pelos historiadores da Historia
oficial, por ndo apresentarem resultados impactantes, embora possam ser tdo importantes

quanto os fatos divulgados de forma mais ampla. “A histdria oral se apresenta como forma de
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captacdo de experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre aspectos de sua vida” (MEIHY,
2000, p.26), sendo definida como “[...] um recurso moderno usado para a elaboragcdo de
documentos, arquivamentos e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos”
(MEIHY, 2000, p.25).

Nessa perspectiva, buscamos na historia oral a complementagdo dos fatos histdricos
ndo contemplados na Historia oficial difundida como uma possibilidade de ampliacdo dos
acontecimentos e/ou sua reconstrucdo historica. Embora esta forma de se fazer histéria ainda
seja questionada por alguns historiadores contrarios a esta linha de pensamento e construcdo
historicas, a percebemos como uma importante alternativa a pesquisa. “Onde a Historia vé
fragilidade, a historia oral encontra seu sentido maior e o lugar a ser ocupado como area
diferente e possibilidade original” (MEIHY; HOLANDA, 2006, p.34).

Compreendemos que se torna essencial definirmos a histéria oral no trabalho
investigativo, visto que: “E importante ter claro se o projeto de histdria oral pretende tratar as
fontes orais como mero recurso de referéncia, como técnica, como método ou, como propdem
alguns, como uma disciplina independente” (MEIHY, 2000, p.30-31). O fato é que, como
pesquisadores, precisamos perceber o foco da historia oral na pesquisa, delimitando as agdes
que a justifiquem.

Deste modo, constatamos que, partindo de estudos ja realizados (MEIHY, 2000;
MEIHY; HOLANDA, 2006), a histdria oral pode ser dividida em trés modalidades distintas:
1) Histdria oral de vida, que é decorrente de narrativas, as quais dependem da memoria; 2)
Histdria oral temaética, que foca-se em um ponto central capaz de levar a objetividade; e, 3)
Tradicéo oral, que se ocupa de descri¢fes mais detalhadas da vida cotidiana.

Neste trabalho, cujo foco sdo as necessidades formativas do professor licenciado,
atuante no Ensino Médio, importaram-nos a compreensdo da historia oral de vida e histdria
oral tematica, como recursos essenciais a esta acdo, que apresentam as entrevistas e 0s
depoimentos como técnicas apropriadas a sua realizacdo. Consideramos estas técnicas
adequadas por permitirem aos colaboradores a possibilidade de reviverem fatos
experimentados no decorrer de suas vidas.

Dessa maneira, tentamos aliar as duas modalidades de Historia Oral, visando
conhecer a historia de professores e sua formagdo académica, buscando compreender seus
processos formativos iniciais.

Por um lado, tentamos construir uma percep¢ao mais objetiva inerente aos processos
formativos pedagogicos dos docentes, em sua formagcdo inicial, nos cursos de graduagdo, ao

recorrermos a historia oral teméatica como a¢do metodoldgica principal, uma vez que esta
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vertente: “[...] se compromete com o esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum
evento definido. A objetividade, portanto, é direta” (MEIHY, 2000, p.67).

Por outro lado, e de forma auxiliar, utilizamos a histéria oral de vida por nos permitir
conhecer aspectos inerentes a subjetividade dos colaboradores, como informagdes
complementares importantes a compreensdo do tema investigado, considerando que: “A
historia oral de vida é muito mais subjetiva que objetiva. Sua forga, alias, reside nisso. [...]
trata-se da narrativa do conjunto da experiéncia de vida de uma pessoa” (MEIHY, 2000,
p.61).

Assim, utilizando-se das duas modalidades de histdria oral, foi possivel compreender
e apreender fatos que contribuem a construcdo de saberes especificos sobre o objeto de
pesquisa enfocado, por apresentarem dados tanto de forma subjetiva como de forma objetiva,
mediante a colaboracdo dos sujeitos, que podem acrescentar elementos importantes a
apreensdo e construcao histdricas.

Nosso objetivo se constituiu em recuperar a historia de formacgdo profissional do
professor licenciado que trabalha no Ensino Médio com a finalidade de identificar suas
necessidades formativas quando da formacdo inicial, visando analisar e compreender fatos e
acontecimentos mais relevantes nesta trajetoria e que possam ter influenciado e/ou
contribuido para a sua formagao.

Percebemos a historia oral teméatica como possibilidade investigativa mais adequada
a esta situacdo, por propiciar situacdes em que o professor-colaborador pode relembrar,
reconstituir e expor, de forma mais objetiva, seu percurso formativo para a docéncia, durante
as entrevistas realizadas. Esta modalidade de histdria oral visa a valorizacdo de aspectos
definidos de sua vida académica, ressaltando a importancia do ser professor e considerando
que este profissional contribui para a construcdo social na realizagdo de seu trabalho que
requer uma acao politica transformadora, uma vez que podemos considera-lo um formador de
opinido e educador responsavel pela formacdo de educandos para a vivéncia em todas as
instancias da vida em sociedade.

Nesta perspectiva e tendo em vista identificar suas necessidades formativas,
pretendiamos, por meio deste procedimento, realizar um trabalho investigativo diferenciado,
no qual se valoriza o professor enquanto sujeito, e sua trajetéria de formacdo escolar, na
tentativa de compreender a relagdo existente entre sua formagdo pedagogica, o significado
social e o sentido pessoal do ser professor na educacéo basica.

Deste modo, optamos por dar voz aos professores quando das analises e reflexdes

realizadas no decorrer de todo o texto, por acreditarmos que refletir, relatar e reviver sua
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prépria historia pode contribuir para seu crescimento e desenvolvimento. Assim, tentamos
estabelecer um dialogo entre autores e professores, buscando dar mais sentido a pesquisa,
visando uma maior aproximacao da realidade vivenciada e experimentada no cotidiano da
escola.

Percebemos que mediante a possibilidade de participagéo direta do professor de
profissdo, tendo Ihe propiciado o papel de sujeitos das pesquisas, conseguiremos dados reais
que indiquem o melhor caminho para a (re)construcéo dos processos formativos docentes.

A historia oral temética ganhou espaco significativo neste trabalho, por revelar uma
escolha em investir na valorizagdo de vozes ndo reconhecidas no ambito da historia oficial,
mas que contribuem para a edificacdo da acdo educativa, por proporcionar o tratamento da
questdo delimitada como objeto a ser investigado e, também, por abrir a possibilidade de
intercalar informacdes obtidas de outros documentos, com as informacgfes resgatadas nas
entrevistas, questionarios e/ou formulérios que puderam ser utilizados durante sua realizacéo.
De acordo com Meihy (2000, p.67), “a historia teméatica é quase sempre usada como técnica,
pois articula, na maioria das vezes, didlogos com outros documentos”.

Esta vertente metodoldgica é concebida de forma bem diferenciada da histéria oral
de vida. Enquanto a primeira se ocupa com a busca da objetividade nas informagdes
pesquisadas inerentes a pessoas, fatos ou acontecimentos, a segunda volta para a tentativa de
compreender os individuos, sujeitos da histdria, em sua subjetividade, isto €, em seus aspectos
mais individuais e/ou particulares.

A modalidade historia oral tematica: “Dado seu carater especifico, [...] tem
caracteristicas bem diferentes da histéria oral de vida. Detalhes da histdria pessoal do narrador
apenas interessam na medida em que revelam aspectos Uteis a informagdo tematica central”
(MEIRHY, 1996, p.68). Considerando que nosso objeto de pesquisa versa sobre a formacéo
pedagogica docente, interessou-nos, com maior énfase, levantar dados mais objetivos a serem
expostos pelos colaboradores.

Ja nas historias orais de vida afirma-se que: “O sujeito primordial desse tipo de
historia oral é o depoente que tem maior liberdade para dissertar o mais livremente possivel
sobre sua experiéncia pessoal” (MEIHY, 2000, p.62).

Nesse sentido, conhecendo a importancia de uma forma e de outra na historia oral,
neste trabalho investigativo, optamos pela captacdo de depoimentos livres e dialogados, no
intuito de pouco interferir nas concepgdes construidas pelos docentes colaboradores, sobre

seus processos e necessidades de formagao, embora tenda a se caracterizar como entrevista.
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Ainda que reconhecamos as caracteristicas peculiares a cada modalidade de historia
oral, acreditamos que ambas tém muito a contribuir para que 0s objetivos deste trabalho sejam
atingidos, visto que a histdria oral de vida possibilitou a contextualizagdo mais ampla de
formacdo do educador-pesquisado, enquanto a histéria oral tematica pdde contribuir com
informagdes mais delimitadas da formacéo pedagogica deste mesmo educador.

H4& projetos tematicos que combinam algo de historia oral de vida. Nesses
casos, 0 que se busca é o enquadramento de dados objetivos do depoente
com as informagdes colhidas. Essa forma de histéria oral tem sido muito
apreciada porque, ao mesclar situagdes vivenciais, a informacéo ganha mais
vivacidade e sugere caracteristicas do narrador (MEIHY, 1996, p.70).

Nesta perspectiva, buscamos uma andlise mais profunda da tematica oral por nos
propiciar a valorizagdo dos conhecimentos construidos por interlocutores ndo enunciados na
historia oficial.

O trabalho se caracteriza, pois, numa pesquisa qualitativa que possibilitou a busca de
informagdes sobre a formacéo dos profissionais da educagdo que atuam no Ensino Médio, até
entdo ocultas e que tém permeado a vida desses sujeitos.

O objeto em estudo, a formacgdo pedagdgica do professor licenciado atuante no
Ensino Médio, se colocou como relevante, no campo da investigagdo, uma vez que se tem
presenciado na escola, local de atuacdo desse profissional, uma diversidade de mudancas em
processo de implantacdo, em atendimento a novas politicas publicas educacionais, bem como
a novas exigéncias sociais.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento deste trabalho perpassou o levantamento
bibliografico sobre a histéria oral, que o fundamenta, e a analise documental, que possibilitou
uma melhor compreensdo dos dados apresentados mediante os depoimentos. A definicdo de
critérios de escolha dos colaboradores e a pesquisa sobre 0s possiveis depoentes, no ambito
das escolas publicas e particulares da cidade de Patrocinio, no estado de Minas Gerais,

também se constituiram em elementos importantes nesta a¢do investigativa.

1.3 O percurso da pesquisa: buscas, informacdes e construcdes

A acdo investigativa que realizamos se constituiu na busca de elementos que nos
permitiram compreender os processos formativos docentes e, conseqientemente, as
necessidades formativas de professores, sendo considerados aqui agueles que atuam no

Ensino Médio.
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Para a definicdo das &reas a serem pesquisadas, consideramos a proposta de
organizagdo, determinada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por
direcionar as estruturas curriculares de escolas que asseguram a oferta deste nivel de
educacdo. De acordo com este documento temos as disciplinas organizadas de forma a
aproximar, ao méaximo, aquelas que tém objetos semelhantes de estudo, estruturadas em trés
areas distintas, a saber: Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Ainda de acordo com o referido documento, a Area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, volta-se para um trabalho que possibilite a compreensdo de significados
necessarios a aquisicao e formulacdo de todos os conteudos curriculares. Nesse sentido,
abrange as disciplinas voltadas para a area de expressdo: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Educacdo Fisica, Arte e Informatica.

A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias engloba as disciplinas de
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Estas voltadas para a apropriacao dos conhecimentos
escolares promovidos pela ciéncia, devendo contribuir para a compreensdo do significado da
ciéncia e da tecnologia na vida humana e social.

Visando ao desenvolvimento da compreensdo do significado da identidade, da
cultura e da sociedade, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM, a Area de Ciéncias Humanas, agrega as disciplinas de Historia, Geografia,
Sociologia, Filosofia, Antropologia, Psicologia e Direito.

Nesta perspectiva se tornaram relevantes as disciplinas que compdem as trés areas de
conhecimentos que delimitam a reestruturacdo do Ensino Médio como pardmetro a ser
observado na defini¢do dos critérios, no que se refere a um dos aspectos da formacéo de
professores do Ensino Médio.

Para Alberti (2005, p. 31-32):

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por
critérios quantitativos, por uma preocupagao com amostragens, e sim a partir
da posicdo do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia.
Assim, em primeiro lugar, convém selecionar os entrevistados entre aqueles
que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos.

Deste modo, a definicdo dos professores colaboradores passou, num primeiro
momento, pela busca de profissionais que se formaram e atuam nessas &reas. Ainda e de
acordo com Alberti (2005, p.37): “E o recorte do objeto de estudo que vai informar,
inicialmente, o numero de pessoas disponiveis e em principio capazes de fornecer

depoimentos significativos sobre o assunto”.
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Inicialmente estabelecemos que devessem ser convidados a serem colaboradores, trés
professores de cada area do conhecimento. Apl6s as etapas enunciadas, 0S possiveis
colaboradores foram contatados e convidados a exporem de forma livre e dialogada sobre sua
formacdo docente, visando a atingir os objetivos pré-estabelecidos; situagdo que ocorreu
mediante a ciéncia e assinatura, por parte de cada um dos colaboradores, de um termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), consentindo a realizacio da entrevista e
0 uso dos dados para fins de publicacdo, resguardada a identidade dos mesmaos.

Ap6s o0 aceite do convite, houve uma conversa informal entre entrevistador e
colaboradores, onde foram esclarecidos o tema e 0s objetivos da pesquisa, bem como foram
acordadas as formas de colaboragéo e afirmada a garantia de preservacdo da identidade dos
mesmos. Ainda neste dialogo, outras questdes foram abordadas com o intuito de se
estabelecer uma relacdo dial6gica, entre pesquisador e colaboradores, percebida como
essencial para o éxito da investigacao.

Considerando que “a base da historia oral € o depoimento gravado que objetiva um
projeto de estudos determinado previamente e que orienta e organiza a pesquisa.” (MEIHY,
1996, p.28), os depoimentos foram registrados e gravados em audio, posteriormente
transcritos de maneira fidedigna, visando identificar os processos formativos pedagdgicos dos
profissionais em questdo, garantindo assim sua veracidade.

Estes depoimentos foram descritos em forma de narrativa (APENDICE C) e
analisados, observando-se o sentido pessoal e a significacdo social, da preparagdo docente e
do ser professor, atribuida pelos colaboradores, no sentido de se constatar a real situacdo de
formacdo dos mesmos.

Em seguida, foram corrigidos, levando-se em consideracdo as normas da lingua
portuguesa, sem, no entanto, alterar as informacdes apresentadas pelos professores depoentes
que colaboraram com suas historias.

Apos a transcricdo e corre¢do dos aspectos gramaticais basicos, os textos transcritos
foram reenviados aos professores colaboradores para que fossem transcriados. Nesta etapa,
alguns dos professores optaram por manter o texto inicial enquanto outros optaram por
reescrevé-los, apos leitura e analise dos mesmaos.

Quanto a identificagdo dos sujeitos, lhes foram atribuidos nomes ficticios
(APENDICE B), no intuito de preservar suas identidades, embora haja pesquisadores, nesta
vertente investigativa, que defendam a identificagdo dos sujeitos na pesquisa, desde que
autorizada pelos mesmos. Também, com este mesmo intuito, foram omitidas as instituicdes

onde 0s mesmos atuam como docentes.
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Deste modo, ap6s a captacdo de depoimentos dos profissionais, cujas formacoes se
deram até o ano 2000, optamos por buscar mais um professor dentro de cada é&rea,
considerando que seu processo formativo tivesse se concretizado ap6s o ano supracitado para
verificar se hd alguma diferenga na percepcdo dos professores e nas suas necessidades
formativas.

Segundo Alberti (2005):

E somente durante o trabalho de producdo das entrevistas que o nimero de
entrevistados necessarios comeca a se descortinar com maior clareza, pois €
conhecendo e produzindo as fontes de sua investiga¢do que os pesquisadores
adquirem experiéncia e capacidade para avaliar o grau de adequacdo do
material j& obtido aos objetivos do estudo. (ALBERT], 2005, p.36).

Esta busca por complementar as informagdes deu-se, considerando a necessidade de
analise do processo de formacdo docente apds mudangas legais, implementadas em
decorréncia das novas exigéncias do contexto social, bem como das politicas publicas
educacionais, conforme discutiremos mais adiante.

Desse modo, na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias tivemos como
colaboradores dois professores de Lingua Portuguesa, uma professora de Educacéo Fisica e
uma professora de Arte. Na Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, contamos com a
participacdo de dois professores de Filosofia e dois professores de Geografia. Compreendendo
a Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias participaram como
colaboradores um professor de Quimica, um professor de Matematica, uma professora de
Fisica e uma professora de Biologia.

Para a concretizagdo dos dados que subsidiassem esta acdo investigativa, contamos
com doze professores (APENDICE B), todos licenciados e atuantes no Ensino Médio. Ao
fazer o convite a esses professores, todos o receberam satisfatoriamente e se dispuseram a
expor suas experiéncias formativas. No entanto, a questéo disponibilidade de tempo interferiu
em alguns momentos, quando era necessario encerrar as sessdes. Porém, todos contribuiram
de maneira enriquecedora para o trabalho.

Respeitando os critérios j& estabelecidos, também definimos que os colaboradores
eleitos deveriam apresentar uma diversidade institucional em sua formagéo inicial. Assim
privilegiamos os profissionais que apresentavam instituicdo formativa, de origem publica e
privada.

Também definimos como critério a delimitacdo de localizagdo das instituicbes
formadoras. Consideramos de fundamental importancia que estas instituicbes estivessem

localizadas dentro e fora do estado de Minas Gerais. Isto nos possibilitaria conhecer
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realidades formativas diferenciadas, nas quais 0s processos formativos se deram em contextos
socio-politicos e culturais distintos.

A partir desse critério e dada a realidade de Patrocinio, identificamos apenas trés
professores que tiveram suas formacGes em outros estados: dois em S&o Paulo e um em
Goias. Os demais — nove professores — tiveram sua trajetéria académica realizada em
instituicGes de ensino superior, no &mbito do prdprio estado de Minas Gerais.

Assim, entendemos a necessidade de pesquisar entre 0os professores atuantes no
Ensino Médio, na cidade de Patrocinio/MG. Neste percurso observamos a area de formagéo e
atuacdo do professor, o tipo de instituicdo formadora, bem como sua localizagdo, além do
periodo em que se deu a formacdo, considerando como parametro o ano 2000. Tivemos
colaboradores que se formaram antes e depois deste marco referencial. Definimos, portanto,
aqueles que atendessem aos critérios conforme quadro demonstrativo apresentado no
APENDICE B.

Apos a definicdo dos critérios, houve um primeiro contato com os colaboradores que
definiram datas, horarios e locais para que se efetivassem os trabalhos de captagcdo dos
depoimentos. Os agendamentos foram feitos mediante a escolha dos depoentes, pois: “O local
de gravacdo da entrevista deve ser decidido de comum acordo com o entrevistado.”
(ALBERTI, 2005, p.107). Segundo Meihy e Holanda (2007, p. 16): “O local da realizagdo da
entrevista deve ser acertado antes, mas a preferéncia da escolha é sempre prerrogativa do
entrevistado.”. Alguns optaram pela possibilidade de se realizar os encontros em suas préprias
residéncias, outros na residéncia da entrevistadora e, ainda outros, em seu local de trabalho.

As datas e horarios também foram definidos pelos depoentes, de acordo com suas
disponibilidades, havendo uma adaptacdo por parte da entrevistadora, com o intuito de
viabilizar a realizacdo dos depoimentos da forma mais tranquila e produtiva. Em alguns casos,
os depoimentos ocorreram em duas sessGes. Na maioria deles em apenas uma sessao, devido a
disponibilidade de tempo dos colaboradores (APENDICE C).

Considerando que: “As historias orais tematicas buscam responder a questées muito
mais definidas, e, portanto, a participacdo do interlocutor é mais objetiva” (MEIHY, 1996,
p.57), os depoimentos se deram, de forma dialogada, isto é, sempre que surgiam colocacgdes
ndo muito claras e que poderiam trazer contribui¢cdes para o trabalho, ocorriam intervengdes
por parte da pesquisadora, com o objetivo de captar todas as informacdes possiveis.

Além da intervencdo do interlocutor, na captagdo de depoimentos de alguns
colaboradores, houve outras interferéncias externas que sdo identificadas por simbolos e

cores, em notas de fim. Estes simbolos foram utilizados objetivando uma melhor
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compreensdo dos textos pelo leitor e, também por considerar necessario manter a
fidedignidade das falas (APENDICE C).

Os depoimentos concentraram-se na percepcao dos professores-colaboradores quanto
a sua formacdo geral, seus processos formativos docentes, bem como suas necessidades
formativas e as disciplinas pedagdgicas cursadas. Assim, observamos que: “O ideal, huma
situacdo de entrevista, é que se caminhe em dire¢cdo a um dialogo informal e sincero, que
permita a cumplicidade entre entrevistado e entrevistadores, a medida que ambos se engajam
na reconstrucéo, na reflexao e na interpretacdo do passado” (ALBERT], 2005, p.102).

Dessa forma, a acdo de busca as informagdes passadas pelos colaboradores se deu
em um clima de confianca e satisfacdo por poderem contribuir, visto que 0S mesmos se
manifestavam empolgados por participarem da pesquisa. Também manifestaram, cada um a
seu modo, o reconhecimento de seu trabalho e a satisfacdo em ter um espago aberto para
exporem suas idéias, bem como reviverem momentos vivenciados em Seus processos

formativos.

1.4 Os sujeitos da pesquisa: os professores colaboradores.

Participaram como sujeitos da pesquisa, doze professores licenciados em diversas
areas do conhecimento e atuantes no Ensino Médio. Respeitando os critérios estabelecidos,
aqueles descritos acima, foram selecionados cinco professores e sete professoras.

Dentre os colaboradores, trés professores tiveram sua formacéo inicial realizada em
Universidades Pablicas Federais. Os demais se formaram em institui¢des privadas de ensino
superior (APENDICE B).

Das instituicdes apontadas como locus de formacao inicial, trés estdo localizadas fora
do estado de Minas Gerais, enquanto as demais (nove) se localizam neste estado.

Dos sujeitos pesquisados seis professores possuem Licenciatura e Bacharelado,
enquanto outros seis professores possuem apenas Licenciatura.

O periodo de formagdo dos colaboradores compreende os anos de 1979 a 2008,
sendo que um professor teve seu curso concluido na década de 1970, quatro professores
concluiram na década de 1980, quatro professores tiveram seus cursos concluidos na década
de 1990 e trés professores concluiram seus processos formativos docentes na primeira década
do Século XXI, ou seja, até o final de 2008.
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Os professores colaboradores apresentam tempos distintos de exercicio da profisséo,
visto que alguns ja exercem a docéncia ha mais de vinte anos enquanto outros, que sdo recém-
formados, iniciaram suas carreiras recentemente.

Quanto ao periodo de atuacdo destes profissionais, trés professores atuam somente
no periodo matutino, trés professoras atuam nos periodos matutino e vespertino, uma
professora atua nos periodos matutino e noturno, sendo que os demais, seis professores atuam
nos periodos matutino, vespertino e noturno, alternadamente.

Para um melhor conhecimento dos sujeitos das pesquisas se torna relevante ressaltar
que para alguns dos colaboradores, a docéncia foi uma decisdo pessoal e, portanto, a
licenciatura, uma opcdo. Para outros, a profissionalizacdo na &rea de educacdo ocorreu
ocasionalmente por diversos fatores, na maioria dos casos por uma necessidade de
sobrevivéncia e pela dificuldade de ingressar no curso almejado. Para outros ainda, a
formacdo basica em nivel médio ndo foi suficiente para lhe mostrar o melhor caminho a
seguir ou prepara-lo suficientemente para 0 ingresso em curso com exigéncias curriculares
especificas.

Apesar das adversidades presentes nos percursos dos professores colaboradores,
nenhum deles manifestou vontade de mudanca de profissdo em suas falas, embora tenham
ressaltado algumas inconformidades com as condicGes de trabalho do professor, bem como
com as especificidades da docéncia que colocam a profissdo sempre na condicdo de

superacéo.



2 O ENSINO MEDIO NOS CONTEXTOS EDUCACIONAIS: o legal e o real.

Neste capitulo, discutiremos o Ensino Médio como um dos niveis da educacgdo
bésica, consideraremos seu contexto, as mudancas ocorridas em sua forma de organizagéo, a
formacéo do professor, bem como as propostas de politicas publicas voltadas para a melhoria
deste nivel de educacéo.

Pensar a educacdo no Brasil é pensar sobre um setor da sociedade em constante
debate. A educagdo em seu sentido amplo, engloba todos os aspectos de formacgdo do ser
humano. Estes se fazem presentes em todas as instancias de convivéncia, onde as relagdes séo
estabelecidas, os conceitos séo elaborados e os costumes e experiéncias séo vivenciados.

Dadas as exigéncias sociais e em se tratando do Ensino Médio, a legislacéo inerente
a este nivel de ensino assegura:

[...] na medida em que o Ensino Médio é parte integrante da Educacdo
Bésica e que o trabalho é o principio organizador do curriculo, muda
inteiramente a nocdo tradicional de educacdo geral académica ou melhor
dito, academicista. O trabalho ja ndo é mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contréario, a lei reconhece que, nas sociedades
contemporaneas, todos, independentemente de sua origem ou destino
socioprofissional, devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto
uma das principais atividades humanas, enquanto campo de preparacao para
escolhas profissionais futuras, enquanto espaco de exercicio de cidadania,
enquanto processo de producgdo de bens, servicos e conhecimentos, com as
tarefas laborais que lhe séo proprias. (BRASIL, 1999, p. 92)

E fato que os paises em desenvolvimento e/ou emergentes tém se empenhado em
definir estratégias que favorecam um desenvolvimento educacional que atenda as exigéncias
de formacdo de educandos e os tornem capazes de atuar na sociedade, tanto na esfera
produtiva como no prosseguimento de seus estudos.

Tem-se que a nova ordem mundialmente vivenciada, posta pelo movimento da
globalizagéo, nos impele de (re)pensar um novo papel para a escola. Consequentemente,
novos referenciais sdo postos a formacdo de professores e alunos, considerando que as
transformagdes econdmicas, politicas e sociais, vém exigir cidaddos aptos a se adaptarem e
acompanharem as mudancas continuas e constantes. Estas mudancas se dao tanto no campo
da tecnologia como no campo da comunicacdo e informagdo. Assim, se projeta um novo
perfil de cidaddo necessario a este contexto e a ser constituido de maneira a contribuir, de
forma participativa, na construcdo social cotidiana.

Nesse panorama que se esboga, torna-se fundamental considerarmos que a escola
média, enquanto instituicdo co-responsavel pela formacdo dos cidaddos, desempenha um

importante papel social de promocdo humana via (re)construcdo dos conhecimentos
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necessarios a este novo cenario, cabendo-lhe portanto descobrir e atualizar sempre que

possivel sua identidade e seu papel no contexto social.

2.1 Do Ensino Secundéario a Educacdo Basica: percursos do Ensino Médio no contexto

educacional brasileiro.

Ao nos referirmos ao Ensino Médio, o que temos presenciado em sua trajetoria
histérica € que este nivel de educacdo sempre recebeu pouca atengdo no contexto politico-
educacional brasileiro. Ou seja: “[...] até 1931 ele nem era indispensavel para o ingresso no
curso superior” (PILETTI, 2002, p. 18). Na perspectiva desse autor, o Ensino Médio esteve
relegado a segundo plano, tanto nas determinagfes legais como nas agles da elite que o
desconsiderou como necessario a sua atuagdo social, a qual se deu por meios politicos e/ou
socio-econdmicos.

De acordo com o Parecer CEB n°. 15/98, o Ensino Médio é caracterizado como:

Etapa de escolaridade que tradicionalmente acumula as fungfes
propedéuticas e de terminalidade, ela tem sido a mais afetada pelas
mudancas nas formas de conviver, de exercer a cidadania e de organizar o
trabalho, impostas pela nova geografia politica do planeta, pela globalizacéo
econdmica e pela revolucéo tecnoldgica (BRASIL, 1999, p.70-71).

O que percebemos hoje, é que se torna necessaria uma organizagdo curricular que
estruture o Ensino Médio, de forma a atender as exigéncias sociais atuais que vdo além da
agregacdo de conhecimentos acumulados historicamente. Necessario se faz um trabalho
voltado para a possibilidade de despertar nos alunos o interesse pela busca do conhecimento
além de leva-lo a perceber as contribuicdes que o trabalho escolar pode Ihe oferecer.

Tem-se pela fala de professores atuantes no Ensino Médio que:

A dificuldade que temos hoje é a falta de objetivos dos alunos. Os alunos
nao tém objetivo nenhum e ndo procuram guardar nada que precisam. [...]
A pessoa tem que procurar; a cultura ndo cai do céu. Eles tém que procurar,
e a Unica heranca que vocé deixa para seus filhos é o estudo, é o
conhecimento. (PROFESSOR RAFAEL', 2008).

Desse modo, se torna essencial uma acdo educativa focada nos conhecimentos
essenciais a compreensdo da sociedade atual. Segundo Martins (2000), o Ministério da

Educacdo e Cultura, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais assegura que: “[...] ao

! Conforme anunciado anteriormente, os nomes dos professores colaboradores néo sao identificados, tendo em
vista preservar a identidade dos mesmos. Assim, 0s apresentamos a partir de nomes ficticios.
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propor a reforma do Ensino Médio — procura atender as necessidades postas por um cenario
de profundas mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais de &mbito mundial”.

Assim, o Ensino Médio requer uma reformulacdo que o habilite a atender a uma
demanda de jovens e adultos que busque um aperfeicoamento de seu aprendizado na
expectativa de melhoria de oportunidades de trabalho e que, conseqlientemente, lhe favoreca

uma melhoria de vida.

2.1.1 Histéria da Educacgéo no Brasil: o (des)caso com o Ensino Médio

A historia da educacdo brasileira nos mostra que desde o inicio da colonizacdo
portuguesa, nossa sociedade pouco tem se empenhado em garantir uma educagédo realmente
de qualidade para seus cidaddos. O poder publico tem se esquivado de sua responsabilidade
quanto a garantia deste direito quando, em alguns momentos, delega tal responsabilidade a
Igreja e, até mesmo, as empresas.

A historia nos mostra que:

Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549 e, em fins daquele ano ja fundavam
em Sédo Vicente, Sdo Paulo, um seminario-escola, que viria a ser o modelo
de Ensino Médio no Brasil por mais de dois séculos. [...] Como seu nome
indica, o objetivo basico destas escolas era a formacdo de sacerdotes, que se
completava com o nivel superior. Contudo, elas se apresentavam também
como a Unica oportunidade de os filhos da elite local obterem uma formacéo
adequada que 0s preparasse para 0 ingresso NOS CUrsos superiores a serem
feitos na Europa. Portanto, o Ensino Médio no Brasil, ja& nasce com um
caréter seletivo, propedéutico, com um curriculo centrado nas Humanidades,
pouco afeito as ciéncias experimentais e com uma metodologia que
valorizava a disciplina e a memorizacdo, caracteristicas que, em linhas
gerais, estdo presentes até hoje (PINTO, 2002, p. 52).

Nesse sentido, constatamos que o modelo de educacdo média que temos hoje, ainda
carrega em seu bojo as caracteristicas de um periodo em que a formagdo de jovens era
considerada pouco relevante, visto que ainda se prioriza conhecimentos pouco aplicaveis a
vida cotidiana, que cumprem com a funcdo de exigir dos educandos, sua memorizagao.

Ao buscarmos as constituices brasileiras, desde o periodo do império, percebemos
que nas Constituigdes de 1824 e 1891, a educagéo era vista de forma superficial no texto da
lei:

Artigo 179: A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidad&os
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira
seguinte. [...] XXXII. A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos;
XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das
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Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (BRAZIL, 1824); Artigo 72: A
Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca individual
e a propriedade, nos termos seguintes: [...] § 6° - Sera leigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos pablicos. (BRASIL, 1891)

Jé& nas Constituicdes de 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988, percebemos haver um maior
empenho em definir, legalmente a educacdo. Nestes documentos legais constatamos se¢des
destinadas & Educacéo e Cultura, como forma de assegurar maiores direitos educacionais a
populacéo, tais como o respeito a diversidade, as culturas proprias e a organizagao curricular
considerando as regionalidades existentes. Porém ndo presenciamos a definicdo de
responsabilidades pela sua oferta, bem como sua forma de organizagdo. Estas se referem de
maneira geral & oferta da educaco, ai incluindo o ensino secundario/médio.

No que se refere a este nivel de educacdo, as Constituicbes do periodo de 1934 a
1967, nem sempre o trataram de forma especifica. Assim, na alinea e, do paragrafo Unico, do
artigo 150, da Constituicdo de 1934, encontramos: “b) tendéncia & gratuidade do ensino
educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais acessivel” (BRASIL, 1934). Assim
abre-se a possibilidade de ampliag&o da sua oferta, o que ndo é constatado na préatica.

Na constituicdo de 1937, em seu Artigo 129, tem-se que:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacéo
em instituicdes particulares, é dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundagdo de institui¢des publicas de ensino em todos os seus
graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas é em matéria de educagéo o primeiro
dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos
de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais. E
dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e 0s
poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico
(BRASIL, 1937).

Entendemos assim que a educagéo regulamentada por essa lei ainda ndo assegura a
eqliidade, uma vez que limita a sua garantia apenas as pessoas de baixo poder aquisitivo,
reforcando as desigualdades sociais. E, ainda, atribui as empresas a responsabilidade de
formac&o educacional de seus empregados, omitindo assim, a assungdo de seu papel provedor
de melhores condicdes de vida & populagéo, via educacao.

A Constituicdo de 1946 assegura em seu artigo 168, inciso Il: “o0 ensino primario
oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-4& para quantos

provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (BRASIL, 1946).
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A Constituicdo de 1967 determina em seu artigo 168, inciso Ill: “o ensino oficial
ulterior ao priméario sera, igualmente, gratuito para quantos, demonstrando efetivo
aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de recursos. Sempre que possivel, o Poder
Publico substituird o regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o
posterior reembolso no caso de ensino de grau superior” (BRASIL, 1967).

O que constatamos nestas ConstituicGes (1946 e 1967) é a discriminacdo dos
individuos na sociedade ao definir como regra geral que se faz necessario que as pessoas
comprovem seu nivel sdcio-econdmico baixo como garantia ao direito & educacdo secundario-
média, uma vez que somente aquelas pessoas que comprovassem renda insuficiente para
custear sua educacao escolar, teriam direito de acesso as escolas publicas.

Em face destas proposicGes legitimadoras das desigualdades presentes entre o0s
grupos sociais emergem movimentos pela (re)democratizacdo do pais. Movimentos de
diversas naturezas — religiosas, politicas, raciais, dentre outros - se constituem e juntos
reivindicam a seguridade de novas condigdes sociais, ai incluindo a educac&o.

Tem-se que, em resposta a luta dos movimentos organizados e considerando 0 novo
cenario que insurge e a educacdo média como um dos niveis responsaveis pelo
aperfeicoamento do aprendizado que atenda a estas novas exigéncias, a Constituicdo de 1988
assegura como responsabilidade do Poder Publico, em seu artigo 208, inciso II: “progressiva
extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”.

Desde o Periodo Colonial, influenciado pela educacéo jesuitica, o ensino secundario
ja se dava em colégios e seminarios, onde se organizava em “[...] dois cursos sucessivos: o de
letras humanas e o de filosofia e ciéncias” (PILETTI, 2002, p.20). Diversas formas foram
introduzidas neste nivel educacional, porém de forma burocratica, o que pouco ou quase nada
modificou. Neste periodo histérico, uma das mudancas mais radicais, se constituiu em abolir
0 ensino confessional (jesuitico) e o substituisse por um ensino que viesse a atender as
necessidades do Estado.

Nesta fase de transi¢do, nos deparamos com uma possivel primeira situacdo de
fragmentagcdo do conhecimento, visto que as referidas aulas se caracterizavam por uma
individualidade disciplinar, sendo trabalhadas isoladamente, ndo havendo articulagdo com
outros conteudos.

Essa breve analise historica do Periodo Colonial nos induz a concluséo de que, até
entdo, o ensino secundario ndo se organiza de forma satisfatoria.

No Periodo Monérquico mantém-se o ensino secundario, como posto pelas reformas

pombalinas, vivenciadas no Periodo Colonial. Sdo criados os liceus provinciais e o Colégio
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Pedro Il, que de certa forma favoreceram a organizagdo do ensino publico secundario, com
caracteristicas de escolas preparatdrias a academia.

Segundo Piletti (2002), neste periodo instalam-se os sistemas de estudos seriados e
de matriculas avulsas, sendo que o ultimo prevalece até o fim do Periodo Monarquico. O
sistema de estudos seriados se caracterizava como uma organiza¢do do Ensino Medio “[...]
que possibilitava o ingresso em qualquer curso superior sem necessidade de exames [...]”
(PILETTI, 2002, p.26), enquanto no sistema de estudos avulsos estudavam-se apenas as “[...]
disciplinas exigidas nos exames preparatorios para o ingresso no ensino superior.” (id. p.26).
Neste periodo presenciamos, também, a criagdo das primeiras escolas normais.

O Periodo Republicano que se inicia no final do Século XIX, foi um regime que
propiciou grandes esperancas ao povo brasileiro. No entanto, foi marcado por diversos
acontecimentos, mais pautados em interesses politico-partidarios ou individuais, do que
coletivos.

Neste contexto de mudangas impostas, em que prevaleceram o conservadorismo e a
antidemocracia (Piletti, 2002), o Ensino Médio se manteve como um nivel educacional
esquecido e desvalorizado.

Na perspectiva de analise do referido autor, neste periodo nos deparamos com um
movimento conservador e personalista, que se volta a manutencdo de um nivel de educagdo
que pouco contribui para o processo de democratizagéo social.

Se considerarmos o desenvolvimento do Ensino Médio no periodo
republicano sob a perspectiva da interferéncia do governo federal,
identificaremos uma espécie de movimento pendular em que a uma fase de
descentralizagdo sucede um refluxo centralizador e vice-versa, em
consonancia com o respectivo momento politico (PILETTI, 2002, p.33).

Para melhor compreensdo desse movimento neste nivel de educacdo, durante o
Periodo Republicano, buscamos o quadro demonstrativo que retrata os dispositivos legais que

visaram a implementar mudancas que favorecessem a melhoria do ensino secundario/médio:
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Quadro 01: Principais reformas do Ensino Médio efetuadas no periodo republicano

Documentos legais

AutorizacOes legislativas

1. Reforma de Benjamin Constant - Decretos
n°. 981, de 8/11/1890, e n°. 1 075, de
22/11/1890.

Por terem sido introduzidas antes da
aprovacao da Constituicdo e da instalagdo do
Congresso, estas reformas néo dependeram
de autorizacdo legislativa.

2. Codigo Epitécio Pessoa - Decreto n°. 3
890, de 1/1/1901.

Autorizado pela Lei Orgamentaria n°. 746,
de 31/12/1900.

3. Reforma Rivadavia Correa - Decreto n°. 8
659, de 5/4/1911.

Autorizada pela Lei Orcamentéria n°. 2.356,
de 31/12/1910.

4. Reforma Carlos Maximiliano - Decreto
n°. 11 530, de 18/3/1915.

Autorizada pela Lei Orcamentéria n°. 2.924,
de 5/1/1915.

5. Reforma Joao Luis Alves ou Rocha Vaz
Decreto n°. 16 782-A, de 13/1/1925.

Autorizada pela Lei Or¢camentaria n®.4.911,
de 12/1/1925, combinada com a Lei
Orcamentaria n°. 4.793, de 7/1/1924.

6. Reforma Francisco Campos - Decreto n°.
19 890, de 18/4/1931.: dispbe sobre a
organizagdo do ensino secundario.

Independente de autorizacdo legislativa:
imposta pelo governo provisorio, na
inexisténcia de Constituicao.

7. Reforma Gustavo Capanema - Decreto-lei
n°. 4 244, de 9/4/1942: Lei Organica do
Ensino Secundario.

Promulgada sob o Estado Novo, em que o
Poder Executivo, na prética, exercia também
as funcoes legislativas.

8. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - Lei n°. 4 024, de 20/12/1961.

Discutida e aprovada pelo Congresso
Nacional.

9. Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2°
Graus - Lei n°. 5692, de 11/8/1971.

Aprovada pelo congresso nacional em
regime de decurso de prazo.

10. Lei n°. 7 044, de 18 de outubro de 1982 -
revoga a profissionalizagdo compulsoria.

Aprovada pelo Congresso Nacional.

11. Lei n® 9 394, de 20 de dezembro de 1996
- Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Discutida e aprovada pelo Congresso
Nacional.

(Fonte: Piletti, Nelson. Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio. 5. ed. 32, Imp. S&o Paulo: Atica, 2002, p.30-31)

As reformas apresentadas versam, mediante decretos-lei, sobre o ensino secundario

que, como podemos perceber, por um bom periodo de tempo mantém-se com duracdo de sete

anos. Em alguns momentos referem-se a mudancas inovadoras, porém ndo totalmente

concretizadas, enquanto em outros presenciamos a manutencdo de decisdes favoraveis a uma

parcela da sociedade.

A Lei n° 4 024, de 20/12/1961, reconhecida como a primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional - LDBEN assegura:

Artigo 9% Ao Conselho Federal de Educacdo, além de outras atribuicdes
conferidas por lei, compete: [...] €) indicar disciplinas obrigatorias para o0s
sistemas de Ensino Médio [...]. Art. 17: A instituicdo e o reconhecimento de
escolas de grau médio pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos
Territorios, serdo comunicados ao Ministério da Educacdo e Cultura para
fins de registro e validade dos certificados ou diplomas que expedirem. [...]
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Art. 20: Na organizacdo do ensino primario e médio, a lei federal atendera:
a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se
em vista as peculiaridades da regido e de grupos sociais; b) ao estimulo de
experiéncias pedagogicas com o fim de aperfeicoar 0s processos educativos.
[...] Art. 22: Sera obrigatoria a pratica de educacdo fisica nos cursos primario
e médio, até a idade de 18 anos (BREJON, 1995, p.245-247).

Entendemos que este texto legal peca pela superficialidade no que se refere a
organizacgdo escolar da educagdo média por ndo trata-la de maneira explicita.

Com o advento da expansdo econdmica que marca a economia brasileira na segunda
metade do século XX, surge a necessidade da preparagdo de mao-obra qualificada.

Considerada pelos ocupantes do poder como inadequada, a Lei n° 4 024/61
teria que ser reformulada. A atengdo especial se debrucaria sobre a escola
média, profissionalizante e formadora de m&o-de-obra para um mercado de
trabalho. Evitar-se-ia com isso, a entrada aberta para a universidade (CURY,
1997, p. 21).

Vé-se na escola a possibilidade desta preparacdo. Neste contexto “[...] impde-se a Lei
da profissionalizacdo universal, compulséria do agora chamado 2° grau” (CURY, 1997, p.22).
E sancionada a Lei n°. 5 692, de 11/8/1971 que trata da formacio integral do educando e
introduz a necessidade da preparacéo para o trabalho nos curriculos escolares de 1° e 2° graus.
Em seu texto legal, ndo ha uma distingdo explicita em suas normas gerais de organizagao para
0 2° grau. Estas estdo delimitadas tanto para o ensino de 1° grau como para o0 ensino de 2°
grau. Porém, o seu capitulo Ill, que engloba os artigos 21 a 23, trata especificamente do
ensino de 2° grau, assegurando:

Artigo 21: O ensino de 2° grau destina-se a formacdo integral do
adolescente. Paragrafo Gnico: Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a
a conclusdo do ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes. Artigo 22: O
ensino de 2° grau terd a duracdo minima de 2.200 (duas mil e duzentas)
horas de trabalho escolar efetivo e sera desenvolvido em pelo menos trés
séries anuais. § 1°: Quando se tratar de habilitacdo profissional, esse minimo
podera ser ampliado pelo Conselho Federal de Educagdo, de acordo com a
natureza e o nivel dos estudos pretendidos. § 2°: Mediante aprovacdo dos
respectivos Conselhos de Educacdo, os sistemas de ensino poderdo admitir
que, no regime de matricula por disciplina, o aluno possa concluir em dois
anos, no minimo, a cinco, no maximo, os estudos correspondentes a trés
séries da escola de 2° grau [...].

Com este dispositivo legal (Lei n° 5692/71), a qualificagdo para o trabalho se torna
um objetivo a ser atingido pela educagdo escolar. Subentendemos que as escolas
necessariamente passam a se organizar, considerando em seus curriculos 0s cursos de
habilitagdes profissionais. Com a Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982 presenciamos a
possibilidade da oferta facultativa de habilitacdes profissionais quando apenas altera alguns

dispositivos da Lei 5.692/71, no que se refere a profissionalizagdo do 2° grau.
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2.1.2 O Periodo da ““Nova Republica™: a (re)construcao do Ensino Médio.

Ao reportarmos ao momento atual, denominado “Nova Republica”, deparamo-nos
com um movimento que caminha rumo a democratizagdo social. Com 0s movimentos
politicos e sociais, instalados a partir da segunda metade do século XX, vislumbramos
mudancas significativas que visam a garantia de direitos mais humanos, visando a cidadania.
Ai se inclui o direito & educacdo basica que incorpora o Ensino Médio como um de seus
niveis, embora Pinto (2002, p.56) ressalte:

O periodo que vai de 1982 até a aprovacdo da nova Constituicdo Federal em
1988, e da nova LDB, em 1996, é marcado por uma ampliacdo do sistema
publico de Ensino Médio, sem a correspondente ampliacdo dos recursos
financeiros necessarios e com 0 progressivo abandono, por parte da classe
média, da rede publica.

A partir da década de 80 e mais especificamente na década de 90, vivenciamos em
nosso sistema de ensino, diversas e distintas mudancas no ambito educacional, visto que a
forma de organizagdo até entdo instituida ndo dava conta de cumprir com o0s objetivos
necessarios.

Nesta perspectiva constatamos nos depoimentos de professores, atuantes no Ensino
Médio, a reafirmacao de que algumas lacunas se fizeram presentes: ““Vou ser sincero que até
0 3° ano, eu ndo tinha nogdo nenhuma do que eu queria mesmo, entendeu?””. (PROFESSOR
RODOLFO, 2008).

Considerando estes aspectos presentes na realidade escolar quando da oferta do
Ensino Médio e em atendimento a demanda por reformas reivindicadas por varios grupos
sociais almejando uma sociedade mais democratica, encontramos também os movimentos
pelas reformas educacionais.

De acordo com o Parecer n°. 15/98:

Inicia-se, [...], em meados dos anos 80 e primeira metade dos 90 um
processo, ainda em curso, de revisdo das func@es tradicionalmente duais da
Educacdo Secundaria, buscando um perfil de formacdo do aluno mais
condizente com as caracteristicas da producdo poés-industrial. O esfor¢o de
reforma teve como forte motivacdo inicial as mudancas econdmicas e
tecnoldgicas. (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, temos a Constituicdo de 1988 que, em seu texto legal, abre a
possibilidade de implementar as mudancas necessérias que atendam & demanda pelo Ensino
Meédio. Para tanto, definida como dever do Estado encontramos assegurada a “[...] progressiva
universalizacdo do Ensino Médio” (BRASIL, 1988, art. 208, Il) que articulada com outros

itens definidos nesta mesma lei, se propondo & melhoria da educacéo brasileira, da origem a
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outros dispositivos (Lei de Diretrizes e Bases, Diretrizes Curriculares Nacionais, Parametros
Curriculares Nacionais) que visam a garantir, de maneira mais clara, a sua organizagdo e
melhoria.

Compreendemos que, nos Ultimos anos hd um maior empenho do poder publico, em
certificar legalmente, que transformagdes sejam provocadas no campo educacional com o
intuito de propiciar o crescimento dos educandos, de forma a preparé-los para o
enfrentamento das mudancas ocorridas na sociedade.

[...] as mudangas em curso apontam para a necessidade de reforma na
estrutura, na organizacdo e na gestdo dos sistemas de ensino; nos mecanismos
de poder que ampliam ou diminuem a autonomia regional e local; nas
politicas de curriculo e na formacdo dos responsaveis pela sua
implementac&o, os professores (MARTINS, 2000).

Ha que considerarmos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo como dispositivos que contribuiram efetivamente para que se iniciassem
movimentos educacionais em prol da melhoria da qualidade da educagé&o.

O Ensino Médio passa a ser discutido e analisado, no intuito de se proporem
alternativas que favorecam as mudancas necessarias que atendam a demanda por este nivel de
educacdo. Assim, encontramos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, uma secdo
destinada ao Ensino Médio, além das normas gerais que também o favorecem. Tal conquista
abre a perspectiva de propostas politico-pedagdgicas que beneficiem sua reformulacéo,
considerando que: “[...] a LDB busca conciliar humanismo e tecnologia, conhecimento dos
principios que presidem a producdo moderna e exercicio da cidadania plena, formacéo ética e
autonomia intelectual” (BRASIL, 1999, p. 73).

Em seu artigo 35, encontramos asseguradas legalmente, as finalidades deste nivel de
educacgéo:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Ao analisd-las, as mesmas nos propiciam refletir sobre as condi¢Ges asseguradas as
escolas, bem como a preparacdo docente para atuacdo dentro desta perspectiva. Compreendemos

que novos contextos necessitam ser construidos no intuito de possibilitar um trabalho significativo
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aliado as reais situacdes de producdo e convivéncia social, além de contextos formativos
tecnologicamente equipados.

Mais adiante nos deparamos com o artigo 36 que assegura, em linhas gerais, as diretrizes
a serem observadas na organizacdo do Ensino Médio, que dao suporte as determinagdes legais
posteriores que definem de forma mais detalhada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs):

| - destacara a educacéo tecnoldgica bésica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; Il - adotara
metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes; Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda,
em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. IV - serdo
incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas
as séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n°. 11.684, de 2008)

Ressaltamos que as diretrizes estatuidas se apresentam teoricamente, de forma
contemporanea, porém se torna impraticivel concretizi-las sem que antes se implemente um
programa de preparacdo do docente em exercicio. A revisdo dos cursos de licenciaturas, para
que aqueles que se encontram em formacgdo se preparem de acordo com essas novas
determinagdes, também se constitui em necessidade urgente. Igualmente se faz necessaria a
reestruturacdo dos estabelecimentos de ensino, visando a adequa-los as novas exigéncias,
mais especificamente aquelas voltadas ao uso de tecnologias.

Ainda no § 1° do referido artigo, resguardam-se as competéncias e habilidades
basicas, que necessitam ser trabalhadas mediante o desenvolvimento dos contetdos
curriculares, bem como na aplicacdo de alternativas metodoldgicas e estratégias avaliativas,
visando: “I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producédo
moderna; Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”.

Em seu paragrafo 3° reafirma-se a equivaléncia legal do Ensino Médio, bem como a
possibilidade de preparacdo dos educandos para o prosseguimento de estudos (BRASIL,
1996).

Assim, encontramos asseguradas legalmente as diretrizes a serem observadas na
organizacdo e trabalho pedagdgico, bem como a énfase que precisa ser dada a questdo

tecnoldgica tdo presente na esfera produtiva, em nossa sociedade.
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2.2 Politicas de reformulagdo do Ensino Médio: o que os documentos legais apresentam

Partindo das defini¢des legais que resguardam a “universalizacdo do Ensino Médio”
e sua definicdo como uma das etapas da educacdo com diretrizes metodoldgicas e contetidos
especificos (Constituicdo Federal, 1988; LDB, 1996), o Ministério da Educacdo e Cultura -
MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica - SEMTEC, considerando o
resultado das discussdes em eventos de escala mundial, se propds a orientar as escolas e
professores para que as transformagdes necessarias ao Ensino Médio se déem na pratica.

Dessa forma, tem-se que: “[...] a LDB é uma convocagao que oferece & criatividade
e a0 empenho dos sistemas e suas escolas, a possibilidade de multiplos arranjos institucionais
e curriculares inovadores”. (BRASIL, 1999, p. 73). Sendo o Ensino Médio, a Gltima etapa da
Educacdo Basica e esta, direito resguardado a todo cidaddo, se faz necessaria sua
reformulacdo para o atendimento a uma demanda crescente, a esse nivel de educacao.

Nestes documentos, esta proposta, uma reformulagdo pautada pelas “[...] premissas
apontadas pela UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea:
aprender a conhecer [...]; aprender a fazer [...]; aprender a viver [...]; aprender a ser [...]”
(MEC, 1999, p.29-30). Também é considerada a organizacdo curricular fundamentada em
uma “Base Nacional Comum” e uma “Parte Diversificada” que agreguem as disciplinas em
trés areas especificas: Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza/Matematica,
bem como as respectivas tecnologias aplicadas a cada area.

Para que o conhecimento se dé de forma articulada e significativa para o educando,
propGem-se, ainda, a “ldentidade, Diversidade e Autonomia”, a “Interdisciplinaridade” e a
“Contextualizacdo” como “[...] principios pedagogicos estruturadores do curriculo do Ensino
Medio” (BRASIL, 1998). Também é proposto para a Base Nacional Comum o foco da
preparacdo dos educandos, deste nivel de educacdo, para o prosseguimento dos estudos.
Como resultados almejados, espera-se que sejam desenvolvidas as habilidades e competéncias
béasicas para tal, em substituicdo & memorizacdo de conteldos predominantes nos processos
educativos até entdo.

Nesta dimensdo também se faz presente a preparacdo para o trabalho e para o
exercicio da cidadania.

Nas condigdes contemporaneas de producdo de bens, servigos e
conhecimentos, a preparacdo de recursos humanos para um desenvolvimento
sustentavel supBe desenvolver a capacidade de assimilar mudancas
tecnologicas e adaptar-se a novas formas de organizacdo do trabalho
(BRASIL, 1999, p. 72-73).
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Compreendemos que no contexto atual, necessario se faz que a escola, voltada a
preparacdo do trabalho na educagdo de nivel médio se organize, de maneira a garantir aos
educandos uma constituicdo mais ampla e flexivel que os torne aptos a atuar na sociedade em
constantes transformacdes.

Como dispositivo legal, temos a Resolugdo n°. 03/98, do Conselho Nacional de
Educagdo — CNE, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM. Considerando a necessidade de atender a uma demanda de jovens que buscam um
aperfeicoamento dos conhecimentos ja adquiridos, resguarda os principios estéticos, politicos
e éticos, como essenciais a organizacéo deste nivel de educacéo.

Como expressdo do tempo contemporéneo, a estética da sensibilidade vem
substituir a da repeticdo e padronizacdo, hegemonica na era das revolugtes
industriais. [...] Nos produtos da atividade humana, sejam eles bens, servicos
ou conhecimentos, a estética da sensibilidade valoriza a qualidade. Nas
praticas e processos, a busca de aprimoramento permanente. [...] A politica
de igualdade [...]. Seu ponto de partida € o reconhecimento dos direitos
humanos e o exercicio dos direitos e deveres da cidadania, como
fundamento da preparacdo do educando para a vida civil. [...] Respeito ao
bem comum com protagonismo constitui assim uma das finalidades mais
importantes da politica da igualdade e se expressa por condutas de
participacéo e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade, pelo
outro e pelo publico. [...] A ética da identidade substitui a moralidade dos
valores abstratos da era industrialista e busca a finalidade ambiciosa de
reconciliar no coragdo humano aquilo que dividiu desde os primdrdios da
idade moderna: 0 mundo da moral e 0 mundo da matéria, o privado e o
publico, enfim, a contradicdo expressa pela divisdo entre a “igreja” e o
“estado”. Essa ética se constitui a partir da estética e da politica, e néo
por negacdo delas. Seu ideal € o0 humanismo de um tempo de transicéo
(BRASIL, 1999, p. 76-79).

Destarte, presenciamos a proposi¢do de uma organizagdo voltada a formagéo bésica
do educando. Assim se ressalta a importancia de uma acéo educativa que fomente o interesse
pela busca constante de conhecimentos e pelo exercicio de valores fundantes da convivéncia
com 0 outro.

Considerando que a escola se constitui em espaco privilegiado para a construgdo de
saberes, na Gtica de reorganizacdo do Ensino Médio, algumas diretrizes cumprem o papel de
formalizar as mudancas necessarias, dando-lhes um novo direcionamento. Podemos
compreender entdo que a identidade e a diversidade pautam as relagdes estabelecidas entre os
membros que vivenciam o espaco escolar, de forma coletiva.

E necessario que as escolas tenham identidade como instituicbes de
educacgdo de jovens e que essa identidade seja diversificada em funcdo das
caracteristicas do meio social e da clientela. Diversidade, no entanto, ndo se
confunde com fragmentagdo, muito ao contrario. Inspirada nos ideais da
justica, a diversidade reconhece que para alcancar a igualdade, ndo bastam
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oportunidades iguais. E necessario também tratamento diferenciado”
(BRASIL, 1999, p. 81).

Na perspectiva de construcdo de identidades, também a autonomia ocupa lugar de
destaque, uma vez que pode possibilitar a conquista de novos espagos, por alunos e

professores em seus processos escolares: de aprendizes e de formadores.

[...] deve-se observar que a autonomia subordina-se aos principios e
diretrizes indicados na lei e apresentados nesta deliberagdo em seus
desdobramentos pedagdgicos, com destaque para o acolhimento da
diversidade de alunos e professores, para os ideais da politica da igualdade e
para a solidariedade como elemento constitutivo das identidades (BRASIL,
1999, p. 83).

No contexto contemporaneo e para atender as necessidades postas por um mundo
globalizado, ao organizar o Ensino Médio se torna fundamental considerar que competéncias
béasicas que promovam um aprendizado mais eficiente, que capacite os educandos para uma
atuacdo eficaz na sociedade, perpassam uma nova reestruturagdo curricular para este nivel
educacional. Neste sentido, o texto legal das DCNEM estabelece que:

[...] a formagdo basica a ser buscada no Ensino Médio realizar-se-a4 mais pela
constituicdo de competéncias, habilidades e disposi¢fes de condutas do que
pela quantidade de informac&o. Aprender a aprender e a pensar, a relacionar
0 conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, a dar significado ao
aprendido e a captar o significado do mundo, a fazer a ponte entre a teoria e
a préatica, a fundamentar a critica, a argumentar com base em fatos, a lidar
com o sentimento que a aprendizagem desperta (BRASIL, 1999, p.87).

Neste direcionamento das ac¢des, a interdisciplinaridade aqui compreendida como o
didlogo estabelecido entre as diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar e a
contextualizacdo, percebida como a significacdo atribuida aos conhecimentos trabalhados, que
estabelece uma relagdo entre o sujeito e 0 objeto, se torna essencial para que o processo de
aprendizagem se modifique em razdo das mudangas postas como necessarias.

Assim tem-se que:

A interdisciplinaridade pode ser também compreendida se considerarmos a
relacdo entre o pensamento e a linguagem, descoberta pelos estudos sdcio-
interacionistas do desenvolvimento e da aprendizagem. Esses estudos
revelam que, seja nas situaces de aprendizagem esponténea, seja naquelas
estruturadas ou escolares, ha uma relagdo sempre presente entre 0s conceitos
e as palavras (ou linguagens) que os expressam [...]. Contextualizar o
contetdo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar, assumir que
todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto (BRASIL,
1999, p. 89-91).

Na perspectiva da aprendizagem contextualizada algumas caracteristicas s&o
apontadas:

[...] em relacdo ao conteldo, busca desenvolver o pensamento de ordem
superior em lugar da aquisicdo de fatos independentes da vida real;
preocupa-se mais com a aplicagdo do que com a memorizagdo; sobre o
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processo assume que a aprendizagem € soOcio-interativa, envolve
necessariamente os valores, as relacbes de poder, a negocia¢do permanente
do proprio significado do contetdo entre os alunos envolvidos; em relacéo
ao contexto, propde ndo apenas trazer a vida real para a sala de aula, mas
criar as condicGes para que os alunos (re)experienciem os eventos da vida
real a partir de multiplas perspectivas (BRASIL, 1999, p.96).

Nessa perspectiva, vislumbramos a possibilidade de um Ensino Médio embasado na
construgdo do conhecimento, onde haja interacdo entre professores e alunos e onde todos
buscam os mesmos objetivos, pautados pela interdisciplinaridade e pela contextualizagéo que
podem dar sentido e significado as a¢Ges educativas, isto é, um aprendizado mais significativo

e aliado as vivéncias experimentadas pelos educandos.

2.3 Politicas publicas educacionais: uma analise das propostas de formacéo para o
docente no Ensino Médio.

A sociedade atual exige da escola uma atuagdo constante no sentido de se promover
um processo educacional que seja capaz de preparar os educandos para sua insercdo social,
constituindo-se assim sujeitos sociais, ativos, participativos e criticos.

Dessa forma, torna-se necessario perceber o profissional da educagdo como um dos
sujeitos responsaveis por esta promogdo humana dos alunos. No entanto, este profissional
requer um espago formativo que o prepare para atuar de modo a cumprir com estas exigéncias
e assim realizar um trabalho docente capaz de propiciar uma formagéo integral do educando.

Assim se torna essencial a implementacéo de politicas publicas educacionais capazes
de preparar este profissional para agir de maneira a atender tais exigéncias sociais.

Em termos legais, podemos encontrar exposto no Parecer 09/2001, do Conselho
Pleno, do Conselho Nacional de Educacéo:

A formacdo de professores como preparacdo profissional passa a ter papel
crucial, no atual contexto, agora para possibilitar que possam experimentar,
em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de
competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario, reconhecendo-a
como parte de uma trajetoria de formacdo permanente ao longo da vida
(CNE/CP, 09/2001, p.11).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Capitulo 111, Secdo I (artigos 205-214) e a
Constituicdo do Estado de Minas Gerais, em seu Titulo 1V, Capitulo I, Secéo Il1 (artigos 195-
206), tratam da educacdo em ambito nacional e estadual, respectivamente. No entanto
observa-se que ambas mencionam aspectos ligados a situacdo do docente, porém ndo se

referem a questdo da formagao destes profissionais da educacao.
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Encontram-se nos artigos 206 e 195, da Constituicio Federal de 1988 e da
Constituicdo do Estado de Minas Gerais respectivamente, determinacgdes referentes ao plano
de carreira, as formas de ingresso e ao piso salarial. Subentende-se, assim, que a formacéo do
profissional da educacdo, tanto inicial como continuada e/ou em servico, fica atribuida aos
respectivos sistemas de ensino em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] V
- valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas. [...] VIII - piso salarial profissional
nacional para os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei
federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)
(Constituicdo Federal). Art. 196 - O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: [...] VI - valorizagdo dos profissionais do ensino, com a
garantia, na forma da lei, de plano de carreira para 0 magistério publico, com
piso de vencimento profissional e com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, realizado periodicamente, sob o regime juridico
Unico adotado pelo Estado para seus servidores; [...] IX - garantia do
principio do mérito, objetivamente apurado, na carreira do magistério. X -
garantia do padrdo de qualidade, mediante: [...] b) condicGes para reciclagem
periddica pelos profissionais de ensino (MINAS GERAIS, 2007).

Embora a formagdo dos profissionais da educacdo ndo seja abordada de forma
explicita nas constitui¢Oes federal e estadual, se torna necessario entender e compreender que
a melhoria da qualidade da educacg&o, obrigatoriamente € perpassada pela preparagdo destes,
visto que, sdo eles que promoverdo, em grande parte, as mudancas essenciais a esta melhoria
no &mbito de cada escola.

Assim sendo, é preciso entender nas entrelinhas das referidas Cartas Magnas que a
formagéo, inicial e continuada de professores, necessita ser oferecida pelos respectivos
sistemas como condi¢do sine qua non para a superacdo dos problemas de aprendizado
educacional que temos enfrentado nas ultimas décadas.

Ao reportarmos a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1.996, em seu “Titulo VI: Dos
profissionais da Educacdo”, encontramos as determinacdes legais, de forma geral, quanto ao
aspecto da formagéo docente.

A formacéo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, ter& como fundamentos: | - a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico; Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino e outras atividades (BRASIL, 1996).

E ainda,

A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
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institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Esta mesma lei determina também a forma como as instituicdes de ensino superior
deverdo garantir a formacdo destes profissionais, no intuito de assegurar-lhes a formag&o inicial
bésica necesséria ao exercicio docente.

Os institutos superiores de educacdo manterdo: | - cursos formadores de
profissionais para a educagdo béasica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacgdo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de formagdo
pedagogica para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram
se dedicar a educagdo basica; 11l - programas de educacdo continuada para
os profissionais de educacdo dos diversos niveis (BRASIL, 1996).

Para garantir a vinculacdo teoria-pratica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
define como obrigatoriedade a realizacdo de, no minimo, trezentas horas de pratica de ensino,
onde professores em formacgdo e professores formadores realizem um trabalho de analise,
reflexdo e construgdo conceitual da prética pedagdgica, transformando a sala de aula em
espaco propicio para leituras e questionamentos inerentes ao processo de ensinar e aprender.

“A formacdo docente, exceto para a educagdo superior, incluiré pratica de ensino de,
no minimo, trezentas horas” (BRASIL, 1996). Assim, educandos e educadores se tornam
sujeitos aprendentes de sua propria pratica.

Porém e para assegurar o cumprimento desta determinaco legal, encontramos nos
incisos | e 11, do artigo 1°, da Resolugdo n°. 02/2002, do Conselho Nacional de Educacao, que
estabelece uma carga horéria minima para a pratica de ensino, referéncia sobre a forma de
associacdo teoria-pratica, prevendo uma carga horaria, além do quantitativo minimo
mencionado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo: “l - 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas)
horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso”.

Ainda considerando a perspectiva da associacdo teoria-pratica, se torna essencial
percebermos que qualquer profissional somente consegue elaborar, construir e compreender
estes aspectos conceituais em sua formagdo, mediante a experimentacao de situagdes que lhe
possibilitem vivenciar a interagdo e a observacdo de fatos concretos que embasem suas
construgdes tedricas concernentes a dada realidade, neste caso, a formacdo docente em
processo.

Nesse sentido, o Parecer 09/2001, do CNE/CP, afirma:

Os individuos constroem seus conhecimentos em interacdo com a realidade,
com os demais individuos e colocando em uso suas capacidades pessoais.
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[...] E, portanto, determinante o papel da interagio que o individuo mantém
com o meio social e, particularmente, com a escola (CNE, 2001, p.31).

Além das definigdes legais, referentes aos processos formativos em situacéo inicial, é
assegurada, ainda, a formacdo continuada em servigo, que requer a necessidade de periodo
destinado a estudo e as condicdes de trabalho, conforme rege a LDB (1996, art. 67):

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: [...] Il - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse
fim; [...] V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido
na carga de trabalho; [...] VI - condicdes adequadas de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases regulamenta, ainda, sobre os recursos financeiros a serem
aplicados na educagdo, resguardando as possibilidades de sua aplicagéo:

Considerar-se-80 como de manutencdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas a consecu¢do dos objetivos basicos das
instituicdes educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se
destinam a: | - remuneragdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais
profissionais da educacéo [...] (BRASIL, 1996).

Sdo assegurados, de forma explicita, a remuneracdo e o aperfeicoamento
profissional, podendo entender ai a possibilidade de destinagdo de recursos a formacéo de
professores, tanto inicial como continuada, embora de acordo com o artigo 22, da Lei n°.
11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo da Educagdo
Basica, em atendimento a este preceito legal, limite esta aplicagdo & remuneracdo destes
profissionais.

Assim “pelo menos 60% (sessenta por cento) dos recursos anuais totais dos Fundos
serdo destinados ao pagamento da remuneragdo dos profissionais do magistério da educacédo
basica em efetivo exercicio na rede publica” (BRASIL, 2007).

Percebemos, entdo, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ndo
delimita de forma detalhada o processo formativo docente, visto que esta tem carater de
determinacdo legal geral, ficando as atribui¢des mais especificas de organizacéo dos cursos de
formagéo de professores a serem regulamentadas pelas Diretrizes Curriculares referentes a
cada area de formacéo.

Considerando que o momento atual propde uma revisdo educacional em todos os
seus aspectos organizativos, se torna de fundamental importancia ponderar sobre as
exigéncias postas pela sociedade atual, que refletem diretamente no contexto escolar e que
vem justificar novas atribuigdes a escola. Conseqlientemente influenciam também o professor,
visto que este é percebido e considerado como um dos sujeitos promotores das mudancas e

transformagdes necessarias.
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Neste direcionamento:

As novas tarefas atribuidas a escola e a dinamica por elas geradas imp&em a
revisdo da formacdo docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou
instaurar processos de mudanga no interior das instituicbes formadoras,
respondendo as novas tarefas e aos desafios apontados, que incluem o
desenvolvimento de disposicdo para atualizacdo constante de modo a
inteirar-se dos avancgos do conhecimento nas diversas areas, incorporando-
0s, bem como aprofundar a compreensdo da complexidade do ato educativo
em sua relacdo com a sociedade. Para isso, ndo bastam mudancas
superficiais. Faz-se necessaria uma revisdao profunda de aspectos essenciais
da formacdo de professores, tais como: a organizacdo institucional, a
definicdo e estruturacdo dos conteudos para que respondam as necessidades
da atuacdo do professor, o0s processos formativos que envolvem
aprendizagem e desenvolvimento das competéncias do professor, a
vinculagdo entre as escolas de formag&o e os sistemas de ensino, de modo a
assegurar-lhes a indispensavel preparacdo profissional (CNE, 2001, p.10-
11).

Atendendo as determinac@es legais, o Ministério da Educacdo, por meio de seus
conselhos, passa entdo a definir as necessidades e formas de implementagdo dos cursos de
licenciatura, bem como as orientagdes curriculares e metodoldgicas essenciais a reformulacéo
dos processos formativos docentes.

Ao que se refere a licenciatura, enquanto graduacdo de formacdo especifica do
profissional docente, o Conselho Pleno, através do Parecer CNE/CP 28/2001, define que “A
licenciatura é uma licenca, ou seja, trata-se de uma autorizacéo, permisséo ou concessdo dada
por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade profissional, em
conformidade com a legislacéo [...]” (CNE, 2001, p.02).

Partindo da definicdo de licenciatura acima referida e dos preceitos legais
constitucionais, surgem outros documentos que visam estabelecer alguns parametros a serem
observados quando da organizagdo institucional para a oferta dos cursos de formacdo de
professores para a Educagdo Basica — licenciaturas, os quais versam sobre diretrizes,
competéncias, conhecimento pedagdgico e avaliacdo, dentre outros necessarios ao saber do
professor.

Nesta perspectiva, encontramos exposto no Parecer 09/2001, do Conselho Pleno, do
Conselho Nacional de Educagao:

[...] a construcdo de competéncias, para se efetivar, deve se refletir nos
objetos da formacdo, na eleicdo de seus conteldos, na organizacao
institucional, na abordagem metodoldgica, na criagdo de diferentes tempos e
espacos de vivéncia para os professores em formacao, em especial na prépria
sala de aula e no processo de avaliagdo. A aquisicdo de competéncias
requeridas do professor devera ocorrer mediante uma acdo tedrico-pratica,
ou seja, toda sistematizacdo teérica articulada com o fazer e todo fazer
articulado com a reflexdo (CNE, 2001, p.29).
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Para atender a essas novas exigéncias e ao analisarmos a Resolucdo n°.02, de 19 de
fevereiro de 2002, do Conselho Nacional de Educagéo, verificamos que esta determina em seu
artigo 1°, a carga horaria minima necessaria aos cursos de Licenciatura, de Graduacéo Plena,
de formacéo de professores da Educacéo Bésica em nivel superior.

Art. 1° - A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo
plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas
mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; Il - 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso; 111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para
o0s contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural; 1V - 200 (duzentas)
horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo béasica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. Art. 2° - A duracdo da
carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no
minimo, 3 (trés) anos letivos (CNE, 2002).

Assim sendo, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, supracitada,
estabelece normas gerais referentes a carga horaria dos cursos de Licenciatura, de Graduagédo
Plena. Seu objetivo é a formacdo de professores, no intuito de propor as instituicdes e
formadores de professores, as necessidades béasicas que fundamentem a preparacdo do
profissional da educagdo que poderd atuar como docente na Educacéo Bésica.

Ao nos reportarmos a organizagcdo dos cursos de Licenciatura, Graduacdo Plena,
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares, constatamos que sdo definidas as normas
gerais de organizacéo curricular, que contemplam os itens essenciais a formacdo docente de
cada area.

As demais resolucdes emitidas pelo Conselho Nacional de Educagéo, para 0s cursos
de Licenciatura em nivel de graduagdo, asseguram de forma geral a necessidade de se definir
em seus projetos politicos pedagdgicos, questdes relacionadas ao perfil dos formandos e as
competéncias e habilidades necessarias ao exercicio docente em cada disciplina. Também
versam sobre as estruturas dos cursos e os conteudos curriculares, além do formato dos
estagios, as atividades complementares e as formas de avaliagéo.

Na relagdo entre competéncias e conhecimentos, ha que considerar ainda que
a constituicdo da maioria das competéncias objetivadas na educagéo bésica
atravessa as tradicionais fronteiras disciplinares, segundo as quais se
organiza a maioria das escolas, e exige um trabalho integrado entre
professores das diferentes disciplinas ou areas afins (CNE, 2001, p. 32).
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A aproximacao entre os conteudos curriculares, em seus aspectos tedricos e préaticos,
precisa se estabelecer. Nessa perspectiva, também a integracdo entre os conteddos no
trabalho cotidiano docente se torna essencial aos processos formativos docentes.

E ainda:

[...] o curriculo precisa conter os contetdos necessarios ao desenvolvimento
das competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa trata-los
nas suas diferentes dimensdes: na sua dimensdo conceitual — na forma de
teorias, informagdes, conceitos; na sua dimenséo procedimental — na forma
do saber fazer e na sua dimenséo atitudinal — na forma de valores e atitudes
que estardo em jogo na atuacdo profissional e devem estar consagrados no
projeto pedagdgico da escola (CNE, 2001, p. 33).

As resolugdes supracitadas tratam, ainda, de questBes inerentes a cada area
especifica, o que possibilita verificar que estas resolugdes apresentam uma proposta muito
semelhante, assumindo um carater mais distinto apenas nos topicos que sdo especificos da
area de conhecimento em foco.

Neste sentido, e de acordo com as diretrizes estabelecidas no Parecer 09/2001:

Os professores em formagdo precisam conhecer os contetdos definidos nos
curriculos da educacdo basica, pelo desenvolvimento dos quais serdo
responsaveis, as didaticas proprias de cada contelido e as pesquisas que as
embasam. E necessario trata-los de modo articulado, o que significa que o
estudo dos conteudos da educacdo bésica que irdo ensinar deverd estar
associado a perspectiva de sua didatica e a seus fundamentos (CNE, 2001, p.
39).

Considerando o exposto, quanto a legalidade da formag&o docente, percebemos que
embora as determinagdes legais, de forma ampla, ndo contemplem esta formacao profissional
de maneira clara, ha uma complementaridade legal por meio de documentos que apontam as
necessidades nesse ambito e estabelecem as regras gerais. Enquanto orientagdo as instituicdes
e formadores de professores, tem como objetivo que sejam implantadas politicas favoraveis a
melhoria da preparacéo do profissional da educacéo.

Nesta perspectiva, o0 Banco Mundial tem desempenhado importante papel, no sentido
de atuar como agéncia fomentadora de projetos sociais, incluindo ai aqueles destinados ao
desenvolvimento educacional.

De acordo com Soares (1996, p. 15) “O Banco Mundial exerce profunda influéncia
nos rumos do desenvolvimento mundial”. Isto porque desde a segunda metade do Século XX,
quando da sua criagdo, tem operado no sentido de direcionar o desenvolvimento dos paises:
no principio, ajudou a reconstrucdo dos paises afetados pela 1l Guerra Mundial, depois
promoveu a modernizagdo do campo industrial nos anos 70 e nos anos 80 passou a propor

programas de reestruturacdo econdmica.
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Nos ultimos cinquenta anos o Banco Mundial, como organismo fomentador de
projetos sociais para as diversas nacdes, tem implementado parcerias com paises em
desenvolvimento no intuito de se promover a melhoria nestas areas e mais especificamente na
area educacional.

Durante o percurso de sua atuagdo, constata-se que no periodo de 1944-1979, este —
0 Banco Mundial - realiza uma analise da distribuicdo de empréstimos, por setor, exigindo
maior rigor nas concessdes aos paises em crise e reformas estruturais aos paises endividados.

O desenvolvimento socio-econdmico no Brasil tem se dado de forma gradativa.
Neste aspecto, o0 Banco Mundial também tem exercido grande influéncia em nossa sociedade,
visto que desde a década de 70, do século passado tem investido em projetos no Brasil,
fazendo com que este se torne captador de recursos, embora nos ultimos anos tenha
acontecido um declinio de sua participagdo nessas politicas.

Durante o periodo militar, o Banco Mundial foi ampliando seus empréstimos para o
Brasil, de forma progressiva, até que 0 mesmo se tornasse o maior tomador de recursos do
Banco Internacional para a Reconstrucéo e o Desenvolvimento - BIRD e, conseqlientemente,
um pais de grande insucesso na aplicacéo de recursos dos projetos financiados por este 6rgéo.

De acordo com Tommasi (1996), o que se observa é que em determinados momentos
h& uma relagdo estremecida entre Brasil e Banco Mundial, ocasionada pelo ndo alcance de
alguns resultados esperados quando dos acordos realizados, referentes a aplicacéo de recursos
destinados por este Banco, o que, conseqiientemente, ocasionou algumas retaliagdes quando
das novas negociagoes.

Na ultima década do Século XX e no inicio deste novo milénio, temos presenciado
transformacdes significativas no campo educativo brasileiro. Com a Constituicdo Federal,
aprovada em 1988 verifica-se a garantia constitucional de amplos direitos as pessoas enquanto
seres humanos e cidad&dos, o que vem desencadear as necessidades de diversas e distintas
mudancgas na educacéo, direitos estes regulamentados pela Lei n°. 9394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo.

Mediante estas regulamentaces, novas politicas educacionais sdo propostas no
sentido de assegurar que as mudangas legais sejam asseguradas. Assim tem-se que, N0 campo
formativo docente, vérias politicas sdo implementadas, as quais se encontram permeadas pelas
aplicagdes financeiras de organismos internacionais, mais especificamente pelo Banco
Mundial.

Nesse sentido, encontramos diversos e distintos programas voltados a formagao

docente, percebida e posta em pratica como formacgdo continuada. De um modo geral, esta
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modalidade formativa tem sido proposta de forma a realizar agdes desconectadas da realidade
vivenciada pelos docentes, 0s quais se tornam apenas sujeitos necessarios a implementacao
das mesmas.

Analisando o periodo pés LDB (Lei n° 9.394/96), encontramos algumas
proposicdes, tanto legais como politico-pedagdgicas, implantadas com o intuito de oferecer
aos professores a possibilidade de uma formagao condizente com esta nova realidade.

No &mbito legal, encontramos as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes aos
diversos niveis e modalidades da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos) que vém assegurar
principios inovadores aos processos educacionais. Estes devem referenciar também aspectos
importantes e necessarios a formacgdo docente, devendo ser observados quando da
estruturacdo dos sistemas estaduais e municipais de educagéo.

Ainda neste ambito, encontramos diversas resolugdes que regulamentam os cursos de
licenciaturas em suas areas especificas, orientando e definindo as formas estruturais destes
cursos, no intuito de se garantir o minimo necessario a formacao docente.

Considerando as peculiaridades deste contexto, bem como a necessidade de expansédo
do setor econémico, langou-se em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educagdo - PDE —,
com um discurso que afirma estar este embasado por uma concepcdo de educagdo que se
pauta pelo “[...] processo dialético que se estabelece entre socializagdo e individuagdo da
pessoa, que tem como objetivo a construgdo da autonomia, isto €, a formacao de individuos
capazes de assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo” (BRASIL, 2007, p. 5).

O PDE prevé o plano de metas Compromisso Todos pela Educacdo, cujo objetivo é
elevar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB. Assim, este se constitui em
uma proposta atual de educacdo no Brasil. Abarca tanto a¢des educacionais ja em andamento
como a insercdo de novas acles que atendam as necessidades postas pela realidade social e
exigidas pelos organismos financiadores de programas sociais, 0S quais visam aplicar
recursos, principalmente em paises em desenvolvimento.

Para atender a tais exigéncias, em consonancia com as determinac@es do MEC, o
PDE se constitui em uma proposta que visa a atingir qualidade, equidade e potencialidade.
Agrega um conjunto de agfes voltadas para a promoc¢do da melhoria da qualidade da
educacédo, contemplando tanto a Educacdo Béasica como a Educagdo Superior, no intuito de
atender aos preceitos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988.

Em seu texto legal, o PDE expressa ainda a necessidade de construcdo de uma

sociedade livre, justa e solidaria, onde a pobreza e a miséria sejam erradicadas e a
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discriminacdo das pessoas, por qualquer razdo, esteja excluida deste cenario. Esta nova
realidade requer uma forma de educacdo “[...] pautada pela construcdo da autonomia, pela
incluséo e pelo respeito a diversidade” (BRASIL, 2007, p. 6).

Nesta perspectiva, 0 PDE se apresenta como um plano que representa as proposi¢des
politicas educacionais no Brasil, dentre as quais estdo asseguradas a formacgdo inicial e
continuada de professores como condi¢do essencial a formacdo de educandos aptos a
prosseguirem seus estudos e assim contribuirem para que a articulagdo educacdo
basica/educacao superior seja favorecida.

A partir do ano de 2007, com a reestruturacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - e em atendimento ao posto pelo PDE, no que tange a
formacdo docente, novos programas surgem no cenario educacional brasileiro como
alternativas politicas que vislumbram a busca da melhor qualidade na educagdo, por meio da
preparacdo e incentivo aos professores.

Este 6rgdo - a CAPES - passa a atuar de forma mais consistente no campo das
politicas formativas. Como gerenciador de projetos de formacao de professores, busca inovar
as politicas publicas de oferta dos mesmos, criando o Conselho Técnico Cientifico da
Educagdo Bésica - CTC, o Programa de Consolidagdo das Licenciaturas — PRODOCENCIA -,
0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e o Observatorio da
Educacdo.

Todos estes projetos e/ou programas estdo voltados para a formacdo inicial e/ou
continuada dos professores, bem como a valorizagdo dos mesmos. Assim visa-se beneficiar a
melhoria dos resultados na educagdo Bésica, via preparacdo docente.

O PRODOCENCIA se propde a ser um programa voltado para a consolidacdo dos
cursos de licenciaturas e que tem por objeto:

[...] selecionar propostas que contemplem um conjunto de atividades
relevantes para a formagdo e para o exercicio profissional dos futuros
docentes e que fortalecam a formacdo do professor, tendo o trabalho
pedag6gico como principio articulador da unidade entre teoria e pratica na
formacdo e atuacdo do educador (CAPES, 2008) .

O PIBID tem como objetivo contribuir para o aumento das médias das escolas
participantes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), unindo “[...] as secretarias
estaduais e municipais de educagdo e as universidades publicas a favor da melhoria do ensino
nas escolas publicas onde os Idebs estdo abaixo da média nacional [...]” (CAPES, 2007).

O Observatorio da Educagdo objetiva, “fomentar o desenvolvimento de estudos e

pesquisas em educacdo, visando a estimular a producdo académica e a formacao de recursos
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pos-graduados (mestrado e doutorado), nas areas de pesquisa da educagdo, por meio de
financiamento especifico”, mediante: “Realizacdo de projetos de pesquisa em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu, utilizando-se da infra-estrutura disponivel das instituicdes de
educacéo superior” (CAPES, 2008).

Assim, a preocupacdo maior volta-se & tematica da formagdo docente tendo como
estimulo a execucdo de projetos que propiciem a articulagdo entre conteudos curriculares e a
prépria formacao.

Partindo das premissas apresentadas enquanto politicas nacionais para a melhoria da
educacgdo esperamos que, como regem a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases (1996), seja implementado na pratica o regime de colaboracdo entre 0s niveis
educacionais do poder publico — federal, estadual e municipal. Visando promover uma
educacdo de melhor qualidade que abarque os diversos niveis da educagdo e,
consequentemente, favoregam o alcance de resultado mais satisfatorios no campo
educacional, é pertinente considerar, nesse contexto, a preparagdo docente como uma das
alternativas mais viaveis para a promog¢éo das mudancas necessarias.

Podemos inferir que, apesar do grande investimento de recursos financeiros por parte
de o6rgédos fomentadores de projetos sociais, leiam-se aqui as a¢es do Banco Mundial, que
permeiam as politicas educacionais inseridas nos diversos niveis de organizacdo social,
presenciamos, ainda, certo descaso com os profissionais da educacéo.

Sdo divulgados, via meios midiaticos, programas que nao se encontram totalmente
implementados na realidade, dos quais estes profissionais se tornam meros sujeitos passivos,
sendo desconsideradas suas condicdes de trabalho.

Percebemos que a idéia mercadoldgica dos 6rgdos fomentadores exerce uma pressao
muito forte sobre os paises subdesenvolvidos ou emergentes como o Brasil, no sentido de que
aceitem as imposi¢es quanto aos financiamentos, sob a pena de serem excluidos do
movimento econémico mundial.

Dessa forma, mesmo em contraposi¢do aos professores, estes se tornam mercadorias
nestas negociacdes, quase sempre obscuras, e para atender a tais exigéncias, se tornam meros
executores de tarefas. As proprias condigdes que sdo colocadas os impedem de refletirem
sobre suas agdes, embora grande parte desses profissionais pense que, mesmo em meio a esta
situacdo, podem transgredir certas determinacOes, pensar e agir por si mesmos, uma vez que
podem ser conhecedores da realidade, na qual atuam.

Entendemos ainda ser necessario um olhar mais atento a formagdo docente, no

sentido de preparar o professor para atuar como um profissional critico-reflexivo, capaz de
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perceber, entender e transformar situaces educacionais desafiadoras, presentes em seu
cotidiano.

Para atender a esta expectativa, as politicas a serem implantadas se tornam
imprescindiveis por possibilitarem a (re)construcdo de uma nova concepcdo de
profissionalidade docente que v& ao encontro do que estd posto na sociedade hoje, como
exigéncias aos individuos, enquanto pessoas e sujeitos deste cenario, sem, no entanto
considerar o professor como mero executor de tarefas pré-estabelecidas.

Nesse sentido, a realizacdo de eventos voltados a discussdo da necessidade de
melhoria da qualidade educacional e a definicdo de metas a serem atingidas pelos paises em
desenvolvimento, no que diz respeito a educacéo, se tornam imprescindiveis. Observa-se que
houve uma preocupacdo em criar possibilidades da préatica de politicas publicas voltadas a
esta area, as quais passam a ser financiadas pelo Banco Mundial, que estabelece as condigdes
para que 0s empréstimos sejam efetivados.

Deste modo, encontramos diversos e distintos programas voltados a formagao
docente, percebida e posta, em algum momento, pelos sistemas federais, estaduais e
municipais, como formacdo continuada em servico. No campo tedrico, politico, filoséfico-
pedagdgico, inicialmente, sdo definidos cursos formadores, em sua grande maioria ofertada na
forma semi-presencial.

Assim, a preocupagdo maior volta-se a tematica da formacdo docente tendo como
estimulo a execucdo de projetos que propiciem a articulagdo entre conteudos curriculares e a

propria formac&o.



3 FORMACAO DE PROFESSORES: questdes prementes.

“Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se
alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que implica a
promogdo da curiosidade ingénua & curiosidade
epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das
emocOes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou
adivinhacdo” (PAULO FREIRE).

Um trabalho de formacé&o docente inicial se estabelece como condicdo essencial para
o desenvolvimento do pensamento critico com potencial, tendo em vista preparar o professor
para a busca continua dos conhecimentos cientificos produzidos e necessarios a sua atuagéo.

Em contrapartida, necessario se faz que os processos formativos docentes busquem
também promover a conscientizagdo de que as relagdes estabelecidas entre os sujeitos da
pratica educativa aliem-se a esse “que - fazer”.

Neste capitulo, trazemos as consideracdes de autores-pesquisadores e professores
atuantes no Ensino Médio sobre esta tematica. Assim, sdo considerados os saberes e
condicBes necessarios a formacdo e atuagdo desses professores, bem como aspectos de
formacdo inicial e continuada, além de tratar das possibilidades que os professores tém de

formar consciéncias, mediante um trabalho docente pautado na reflexao.

3.1 A formacéo geral na percepc¢éo de professores do Ensino Médio.

A formacgdo geral aqui concebida refere-se a todos 0s processos inerentes a
construcdo dos conhecimentos necesséarios ao ser professor. Incluem-se ai conhecimentos
especificos da area de formagéo, bem como, as demais atividades experimentadas no decorrer
do curso de graduagdo e mesmo aquelas que se deram fora do contexto escolar.

Considerando a cultura vivenciada pelos seres humanos, a formacéo de professores
tem inicio, mesmo antes de suas decisdes pelo magistério. Qualquer processo formativo
depende, na maioria das vezes, da formacéo béasica dos sujeitos, considerando seus contextos
e suas possibilidades.

Os depoentes relatam suas diversas experiéncias de aprendizagem durante seus
cursos de formacéo inicial. Estes colaboradores narraram, ainda, os fatos que os levaram a
escolher a profissdo docente e/ou que influenciaram suas op¢des pelo magistério, embora

poucos colaboradores tenham relatado sobre sua formacéo geral.
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O Professor Rafael expds:

[...] vim de familia muito pobre [...] E 0 que me levou a querer subir na vida
foi justamente o objetivo de atingir um nivel social melhor. Entdo os
meninos da época nossa, tinham pressa em aprender ler, para ler gibi, para
trocar, nas matinés. Entdo isso me incentivou a estudar [...] Fiz a 52 no Dom
Lustosa, aqui em Patrocinio, a 6% e a 72 no Olimpio, depois eu fui para
Uberaba aonde fiz até o 2° ano cientifico e voltei para Patrocinio e fiz 0 3°
no Dom Lustosa. Terminando eu tive um embaraco com o padre, que dava
aula de Quimica. N&o entendia nada que ele falava, falava holandés, quase.
Entdo devido as dificuldades de aprendizagem em Quimica eu resolvi
formar em Quimica (PROFESSOR RAFAEL, 2008).

Para esse professor, considerado o seu contexto, uma formagdo consistente e
direcionada ao exercicio de alguma profissdo, lhe abriria a possibilidade de melhorar as
condi¢des de vida dos sujeitos sociais. Consequientemente esta compreensédo o leva a valorizar
a escola e seu trabalho.

Nessa perspectiva, podemos dizer que sua formagdo geral contribuiu de forma
significativa para a escolha da profissdo docente, embora outros sujeitos tenham também
intervindo nesse processo.

Para o professor Rodolfo, sua formacdo geral ndo lhe possibilitou perceber
claramente sua escolha profissional. Este professor afirma:

[...] a minha formacdo inicial no 2° grau foi.. Eu fiz Técnico em
Administracdo, [...] a noite e eu fiz o Colegial, de manhé&. Vou ser sincero
que até o 3° ano eu ndo tinha no¢do nenhuma do que eu queria mesmo,
entendeu? (risos) Era assim tudo... Eu gostava muito da area de exatas, mas
ndo tinha nocdo ainda certa do que, definido (PROFESSOR RODOLFO,
2008).

Pela fala do Professor Rodolfo, percebemos que o processo de formacgdo escolar
geral, ndo foi suficiente para Ihe mostrar, de forma clara, qual direcionamento seguir em
termos de escolha profissional. Essa situacdo o levou a experimentar algumas possibilidades
que lhe foram sendo apresentadas posteriormente.

A professora Julia aborda a temética formagdo escolar geral, ressaltando a
interferéncia do papel do professor em seus processos formativos. Neste caso especifico, uma
intervencdo negativa que a levou & mudanca na sua escolha profissional, como é possivel
constatar em sua fala:

E... Eu vou falar sobre a minha vida de estudante. Eu estudei o primario em
escola publica. E estudei o ensino fundamental, de 5% a 8% séries numa
escola particular. Durante esse tempo eu dominava muito de matematica,
entdo meu sonho era fazer engenharia. Quando eu fiz o primeiro ano que eu
fui para outra escola que era estadual na época, 0 meu professor de
Matematica, simplesmente acabou com meu sonho, porque durante o tempo
do primeiro ano cientifico ele ndo soube transmitir, e ndo consegui captar a
matéria dada no primeiro ano. Entdo fui embora para Uberaba. Quando
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cheguei em Uberaba estudei em escola particular. Uma das melhores
escolas dentro de Uberaba. Tive muita dificuldade no 2° ano. Quando
cheguei 14 me deparei com Matematica I e 11 que seria do 1° ano e do 2° ano
e no 3° ano eu deparei com Matematica I, Il e Ill. Foi onde eu tive muita
dificuldade. Diante de toda esta dificuldade resolvi mudar meus sonhos.
Durante a minha adolescéncia eu treinava muito. Eu ja joguei pela cidade,
j& nadei pela cidade. Ent&o foi onde decidi fazer Educacéo Fisica, ja que eu
gostava muito de estar dentro da area esportiva. No final do 3° ano, na
época de inscrigdo, eu ja fiz a minha inscricdo, prestei o vestibular e passei
para o curso de Educacdo Fisica, colocando assim em todas as opcles a
educacdo fisica (PROFESSORA JULIA, 2008).

Em contrapartida, a professora Gabrielle percebe que, em sua formacdo bésica, a
atuacdo dos professores que teve foi fundamental para sua opcdo pela &rea de linguagens
como foco de sua formagéo docente. Assim, afirma: “[...] Por que na escola, eu acho que eu
nunca tive um professor de redagéo, portugués e inglés que eu pudesse reclamar. Pelo
contrario. Todos eles me marcaram... Foram os professores dessa area. Da minha formacgéo
[...]” (PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

Nesta perspectiva, observamos a importancia do papel do professor enquanto
formador de educandos. Para o exercicio docente € necessario conhecer melhor o aluno, no
intuito de lhe assegurar um processo ensino-aprendizagem de forma a lhe garantir sua
compreensdo e aprendizado e conseqlientemente, sua inserc¢do social.

Em se tratando da formacdo geral, notamos que uma grande parte dos professores-
colaboradores teve sua formacdo basica na escola publica. Este dado, para a professora
Veronica, é considerado como um diferencial em sua formacédo. Ela afirma: ““[...] minha vida
académica ela foi toda pautada na escola publica e ela foi muito bem feita. A escola pablica
[...] me deu um embasamento muito bom. Foi década de... Final da década de 70, década de
80 [...]”. Esta escola, na época de sua formagdo, era vista como uma escola boa, capaz de
preparar os alunos para a continuidade dos estudos e também para a inser¢ao social.

Para a professora Jordana, sua formagéo geral se deu em um regime onde os alunos
eram muito cobrados quanto as suas responsabilidades de estudantes. Este fato € considerado
valiosissimo para sua formacdo. Este aprendizado propiciou a ela e aos colegas, maiores e
melhores possibilidades de ingresso em cursos superiores.

O regime na época que eu estudei era um regime bem mais severo que hoje.
Era... os alunos eram colocados de castigo quando fazia alguma coisa de
errado e... Sempre existia algum tipo de punigdo nesse sentido. E... o regime
de recuperacdo dos alunos usado também era bem diferente. A gente s
tinha uma recuperacdo no final do ano, que os alunos eram reprovados
mesmo. Em qualquer disciplina que vocé fosse reprovado. Vocé teria que
repetir o ano. Inclusive eu acho que essa minha formagdo nesse sentido
ela... foi de grande valia tanto para mim como para os meus colegas. Que eu
tenho varios colegas, hoje, que passaram [...] na escola, na instituicdo ai
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federal, no ensino superior, nas universidades federais, sem cursinho, sem
nada, e que... Na época nos realmente aprendiamos o conteudo, ndo é.
Entdo pelo regime ser to severo a gente conseguia, é... saber realmente o
conteldo. Tanto € que na época quando nos terminavamos, terminavamos ai
a oitava série, noés tinhamos um dominio bem grande de leitura,
interpretacdo, escrita e [...] também a respeito de calculos matematicos,
inclusive os alunos hoje que terminam a oitava série ndo tém o mesmo
dominio que nds tinhamos nesta época, a mesma.. O mesmo grau
(PROFESSORA JORDANA, 2008).

Na concepcao desta mesma professora um ensino rigido, nesta época, garantia aos

educandos um aprendizado mais efetivo. Em relagdo a sua formagdo geral, a professora

Jordana ressalta a presenca de alguns professores que deixaram suas marcas e contribuiram

significativamente para sua formagéo e atuagdo como profissional da educagéo.

Na percepcao
se tornasse professora,
condicdes e realidade

curso superior. Mesmo

No meu curso superior que seria um curso de Ciéncias. Curso na area de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. E, no decorrer desse periodo ai eu tive varios
professores. De todos os tipos. Professores que marcaram minha vida, que
foram professores enérgicos, me deram muita orientagdo e talvez até de
copiar aquilo que eles me ensinaram no decorrer deste periodo, ai. Entdo
tive professores que, realmente, marcaram a minha vida, durante esse
periodo (PROFESSORA JORDANA, 2008).

da professora Ana, a formacdo basica geral foi fundamental para que
visto que esta foi a base inicial de sua acdo docente, devido as suas
de vida, que inicialmente ndo lhe possibilitavam o ingresso em um
assim, fez-se docente.

[...] Eu sé tinha o 2° grau. Depois do cientifico no colégio Freitas, em Para
de Minas, |4 ndo tinha 2° grau, na minha terra, na época. [...] E depois eu
fiquei um ano dando estas aulas. N&o tinha nem... assim... ndo tinha
habilitacdo, ndo tinha feito normal, nem nada. Lecionei 14, durante esse um
ano. Foi em 1975. Lembro direitinho. E gostei. Depois... tinha I, tem ainda,
a Escola Técnica, filial de Vigosa. Escola Técnica em Florestal. Entdo tinha
0 cursinho, era muito concorrido e tudo. Entdo passei a... montei um
cursinho com aula particular para quem quisesse prestar o... tipo assim uma
selecdo para poder ingressar no curso, por que era muito candidato e pouca
vaga... para o curso técnico. Entdo... Estudava la eram assim, rapazes mais
velhos, acima de vinte e cinco, vinte e oito, trinta anos. [...] Entéo ai, a gente
montava esse cursinho. Eu ficava com as aulas de Matematica, de
Ciéncias... entdo eu lecionava la, fazia esse preparatorio. Montei Ia,
arrumava a escola paroquial... 0 saldo paroquial e dava aula la nesse local
todo improvisado. E... Foi muito bom esse periodo. Entdo assim parece que
eu tomei gosto em dar aula. (PROFESSORA ANA, 2009).

Os demais professores-colaboradores ndo se pronunciaram sobre sua formacéo geral,

aqui compreendida como todos 0s eventos e processos presentes em sua vida escolar, tanto no

recinto da escola como fora dele. Assim, esses professores se restringiram a expor, somente,

sobre sua formacdo pedagdgica, embora tenham explicitado, anteriormente em conversas

informais, alguns momentos desta formacao.
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3. 2 Saberes, condicdes e proposi¢des necessarias a formacgéo de professores: desafios aos
processos formativos.

“[...] a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica
necessariamente a insercdo do sujeito inacabado num
permanente processo social de busca.” (PAULO FREIRE).

Muito se tem discutido sobre a formagdo docente no ambito das pesquisas
educacionais, nacionais e internacionais. Segundo Alvarado Prada (2006), a pesquisa é
considerada um dos recursos mais valiosos para a promogéo do desenvolvimento social. Esta
se constitui em uma das formas de construcdo de conhecimentos, 0s quais contribuem, direta
ou indiretamente a esse aspecto e onde o professor se torna sujeito destas, no intuito de se
conhecer a realidade inerente a esse aspecto da profissionalizacdo. A realizacdo de pesquisas
no ambito da educacdo pode propor estudos mais significativos que possibilitam a
(re)construcgéo dos professores.

O que percebemos, porém, é que hd um distanciamento entre os resultados
pesquisados e sua aplicabilidade na préatica. Nessa perspectiva, o professor Vinicius (2008)
afirma:

[...] eu percebo que os proprios tedricos, muitas vezes, estdo perdidos. Ha
uma grande variedade de tendéncias, muitas vezes opostas e conflitantes
entre si. [...] Observamos que essa producdo cientifica, muitas vezes é muito
diversificada. Dependendo da 6tica que o professor der ou valorizar, ele vai
priorizar s6 uma visdo, ndo vai ter uma visao do todo. E fica entdo uma
formacdo muito fragmentada.

Desse modo, podemos apreender pela fala do professor Vinicius a necessidade de
considerar as percepgdes de professores atuantes na realidade das escolas, como
direcionamento para a realizacdo de pesquisas mais coerentes com as expectativas dos
mesmos e que contribuam para a efetivacdo de seu trabalho sem sala de aula.

E fato bastante divulgado e de conhecimento de grande parte dos profissionais desta
area que qualquer mudanca que se proponha, prevendo a melhoria dos resultados
educacionais, deve, antes de tudo, ser de conhecimento dos profissionais que atuam na escola
e, mais especificamente, ao profissional docente, que é o ator principal neste processo de
transformacao e/ou mudancas.

Goodson e Névoa (1992) apontam para a necessidade de dar voz aos professores
para que os processos formativos se déem em conformidade com suas necessidades de
formacé&o.

[...] particularmente no mundo do desenvolvimento dos professores, o
ingrediente principal que vem faltando é a voz do professor. [...] Ouvir a voz
do professor devia ensinar-nos que o autobiogréfico, a “vida”, é de grande
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interesse quando os professores falam do seu trabalho. E, a um nivel de
senso comum, ndo considero este facto surpreendente. O que considero
surpreendente, se ndo francamente injusto, é que durante tanto tempo os
investigadores tenham considerado as narrativas dos professores como dados
irrelevantes (GOODSON apud NOVOA, 1992, p. 69).

Porém, o que presenciamos € que as propostas de mudancas implementadas nas
escolas, em sua maioria, acontecem via decreto, sem uma preparacao prévia dos professores
para essa tarefa. Acreditamos que, sem um Programa de Formacdo de Docentes, tanto inicial
como continuada, pautada na reflexdo sobre a acgdo teorico-pratica, se torna dificil a
proposicdo de alternativas que visem as mudancas metodoldgicas e avaliativas do processo.

Nesse sentido, a professora Jordana (2008) afirma ser necessario que os profissionais
da educacgdo se encontrem, continuamente, em processo formativo para atender as demandas
sociais presentes: “Entéo, a gente precisa sim de ter capacitacdo, sempre. NOs temos de estar
atualizados, sempre aprendendo alguma coisa diferente, sempre estudando [...]”.

O professor Gustavo (2009) através de sua fala, nos faz perceber que a formacéo
recebida lhe possibilitou apreender aspectos inerentes e essenciais ao ser professor,
principalmente a assungdo desse papel:

[...] Dentro do processo de formacao é... como eu disse, ele veio a me dar
seguranca. Mas também eu percebia que havia algumas coisas que
necessitavam melhorar. Ndo s6 na faculdade na qual eu cursei, mas também
a questdo de mim mesmo em aceitar essa questdo de querer... Ser professor
(PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Considerando o exposto pelo professor acima referido, constata-se que Ihe foram
necessarias a vivéncia e a experimentacdo de atividades especificas em seu processo
formativo que o despertasse para o ser professor. Esta sua percepcéo Ihe confere autonomia ao
optar por ser educador e se empenhar em realizar um trabalho, no qual acredite ser possivel a
transformagdo dos individuos por meio de processos educativos no cotidiano da escola,
mediados pelo professor.

No que se refere a autonomia, este aspecto esta posto como sendo a “[...] chave para
a compreensdo de um problema especifico do trabalho educativo, caracteristica que se
mostrara essencial na possibilidade de desenvolvimento das qualidades essenciais da pratica
educativa” (CONTRERAS, 2002, p.89).

Essa autonomia deve perpassar pela compreensdo dos modelos apresentados e
discutidos por Contreras (2002) quando este reporta a outros pensadores (Schon, Elliot,
Stenhouse, Giroux), que realizam analises destas abordagens formativas docentes.

Ao elucidar o profissional especialista técnico, o autor refere-se a Schon, afirmando:
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A idéia bésica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica
profissional consiste na solucdo instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente disponivel,
que procede da pesquisa cientifica. E instrumental porque supde a aplicacio
de técnicas e procedimentos que se justificam por sua capacidade para
conseguir os efeitos ou resultados desejados (CONTRERAS, 2002, p.90-91).

No contexto de atuacdo do profissional especialista técnico é perceptivel a
predominancia da pratica como alternativa necessaria a formacdo. Essa pode limitar a
compreensdo acerca da realidade, uma vez que ha uma distin¢éo clara entre conhecimentos
tedricos e praticos, decorrentes das vivéncias experimentadas e aqueles, confluentes da busca
cientifica do conhecimento.

Nesta perspectiva, o profissional docente torna-se um agente transmissor de
conhecimentos construidos por outros, uma vez que, na maioria das vezes, lhe é negada a
possibilidade de reflexdo sobre o seu fazer. Em consequiéncia desta vertente formativa, o
profissional da educacdo pode tornar-se preso a contetdos construidos, onde o mesmo
percebe sua fungdo como um elo de aplicagdo do que ja esta definido.

No ambito da educacdo brasileira ainda é muito presente 0 modelo da racionalidade
técnica, nas propostas de formag&o docente, ofertadas pelas institui¢des formadoras.

Nesse modelo, o professor € visto como um técnico, um especialista que
aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do
conhecimento cientifico e do conhecimento pedagogico. Portanto, para
formar esse profissional, € necessario um conjunto de disciplinas cientificas
e um outro de disciplinas pedagogicas, que vao fornecer as bases para sua
acdo. No estdgio supervisionado, o futuro professor aplica tais
conhecimentos e habilidades cientificas e pedagégicas as situaces préaticas
de aula. (PEREIRA, 1999, p.111-112).

Assim sendo, o profissional especialista técnico ndo consegue compreender que “[...]
definir o problema é, simultaneamente, entender o contexto no qual ele ocorre, a
complexidade de fatores coincidentes e a singularidade do caso que enfrentamos.”
(CONTRERAS, 2002, p.97).

O profissional docente que concebe esta fungdo como inerente ao seu fazer
educativo, se torna um profissional limitado ao contexto de sua acdo — seu “que-fazer
pedagdgico”, quase sempre, ndo se permitindo realizar uma reflexdo que Ihe possibilite ir
além da compreensdao dos fins do agir educativo, encontrando-se em um estado de
comodidade que inibe a ampliacdo da sua atuacdo e compromisso, cumprindo com a mera
fungdo de aplicador de conteudos e/ou conhecimentos.

Para Pérez Gomez (1992, p. 96), “[...] segundo o modelo da racionalidade técnica, a
actividade do profissional é, sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas

mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas [...]”. O que percebemos € que é
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contraproducente no contexto educacional atual, uma vez que as exigéncias sociais
contemporaneas perpassam pela compreensdo dos fatos e acontecimentos. Consequentemente,
exigem-se individuos mais flexiveis e melhor preparados para as mudangas continuas neste
cenario.

Em contrapartida, encontramos o modelo da racionalidade pratica que pode se
constituir em uma alternativa de formacdo mais abrangente e menos limitadora da a¢do do
professor.

Nesse modelo, o professor é considerado um profissional autbnomo, que
reflete, toma decisdes e cria durante sua a¢do pedagogica, a qual é entendida
como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e
conflitos de valores. De acordo com essa concepgdo, a pratica ndo € apenas
locus da aplicagdo de um conhecimento cientifico e pedago6gico, mas espaco
de criagdo e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo, constantemente,
gerados e modificados (PEREIRA, 1999, p. 112).

Uma postura politica perante o processo ensino-aprendizagem pode possibilitar ao
profissional docente, romper com o papel de apenas reprodutor do conhecimento dominante,
no intuito de promover a ampliagdo de sua visdo do aprendizado, onde possa atuar, de forma
consciente, como sujeito desse processo.

A professora Ana (2009) ressalta que pensar sobre o cotidiano da sala de aula é uma
tarefa diaria inerente ao seu ‘que-fazer’ e que lhe possibilita uma acdo educativa voltada para
a reorganizagdo do processo ensino-aprendizagem de seus alunos. “[...] Sempre que, as vezes,
a gente pensa... A gente vai perguntando. Serd que fiz um bom servico hoje? Sera que eu
consegui repassar? [...]”".

Segundo Contreras (2002, p.105), “[...] é necessario resgatar a base reflexiva da
atuacdo profissional, com o objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as
situacOes problematicas da préatica”.

No referente ao profissional reflexivo Schon preconiza como idéia fundante dessa
abordagem, o enfrentamento de situagOes adversas, pelo docente, no processo de ensino-
aprendizagem. Estas situagbes requerem acdes mais que técnicas para soluciona-las. 1sso
induz a pensar que o professor reflexivo é aquele que, por meio da busca e do pensar sobre
sua formacdo tedrico-pratica, consegue atuar de forma efetiva em situagcdes inusitadas e/ou
imprevistas emergentes no cotidiano da sala de aula.

Considerando o relato do professor Vinicius (2008) é possivel perceber que sua
formacg&do, embora distanciada da prética, Ihe propiciou conhecimento teorico suficiente para

apreender a problematica presente na sala de aula: “[...] Porque mais tarde, quando eu
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realmente consolidei a minha profissdo como professor, percebi que os desafios que iam
surgindo, aos poucos, eu fui reconhecendo teoricamente [...]".

Para Schon: “[...] um professor reflexivo tem a tarefa de encorajar e reconhecer, e
mesmo de dar valor a confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das suas incumbéncias
encorajar e dar valor a sua propria confusdo” (SCHON, 1992, p.85). Tal situagdo instiga o
profissional docente a tornar-se um professor-pesquisador de sua formagao continua. Para isto
suas acdes requerem uma fundamentacéo teérico-reflexiva, a qual Ihe propicie constituir uma
atitude decisiva sobre o como agir diante de determinada situacéo.

A acdo reflexiva no agir docente € aquela que possibilita identificar, entender e
transformar uma situacdo presente no cotidiano escolar, suplantando, assim, uma acéo
mecénica e/ou automatizada, confluente de determinacbes pré-estabelecidas. Neste
direcionamento, Schon (1992, p. 87) ressalta que, “a medida que os professores tentam criar
condigcdes para uma pratica reflexiva, € muito possivel que venham a se confrontar com a
burocracia escolar”.

No cotidiano da realidade escolar, partindo de nossas vivéncias e experiéncias, por
meio de observacGes no dia-a-dia, percebemos que parte dos docentes realiza um trabalho
reflexivo, apesar das limitacbes do sistema. Estes se caracterizam por serem professores
transformadores, que conseguem transgredir determinagdes burocraticas e agem no sentido de
atingir a melhoria dos resultados almejados.

Assim, “[...] o profissional reflexivo entende que ele faz parte da situagdo, por meio
da qual deve entendé-la como configurada pelas transagoes realizadas com sua contribuicéo.”
(CONTRERAS, 2002, p. 111).

Ainda nessa perspectiva do professor reflexivo, o professor Gustavo nos expde de
forma implicita, a sua percepgdo quanto & necessidade de pensar a melhor forma de promover
os educandos por meio de seu trabalho. Assim, age no intuito de também provoca-los a
reflexdo, ap6s analisar sua agdo educativa cotidiana:

Hoje eu ja consigo como diz assim... a estar trabalhando com esses alunos
[...] Incentivando-os & leitura, & busca de textos, de obras filoséficas. Entdo
isso assim... Um trabalho mais diversificado. Nao fica somente, naquela
questdo de utilizar, simplesmente, o quadro negro e giz. Eu tento estender
isso... de uma maneira mais simples para eles, para que eles possam cada
vez mais, estar se aprofundando (PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Partindo do ja exposto e & luz das idéias de Elliot (1998), percebemos e
compreendemos que uma terceira abordagem inerente aos modelos de professores, discutidos
na atualidade, se constitui no profissional intelectual critico. Este profissional reflete sobre sua

prépria agio no cotidiano da sala de aula, no intuito de promover um trabalho significativo. E
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0 que se pode constatar na fala da Professora Ana (2009): “[...] Agora a gente vai mudando,
vai pegando mais experiéncia, vai vendo o que deu mais certo e vai ver se esta... Planejando,
pensando.”.

Elliot (1998, p. 141) ressalta que: “Atraves da reflexdo em agdo, os problemas séo
construidos e estabelecidos a partir de fendmenos encontrados em sala de aula. E um processo
que une e integra ‘sabedoria, conhecimento implicito, planos, técnicas, ideais e justificacéo,
todos radicados na experiéncia’.”.

O profissional intelectual critico se caracteriza como aquele que é capaz de perceber
de forma critica 0 entorno educacional. Com suas questdes freqlientes e presentes na acao
educativa, por meio de uma reflexdo mais elaborada sobre “o que”, “o0 como” e *“0 porqué”
fazer no ambito educacional, age de forma dindmica. E o que nos mostra o professor Rafael
(2008): “[...] Eu levo o aluno... as vezes ele tem um embarago, eu levo o aluno a pensar. O
importante, hoje, é pensar e fazer, seguir um objetivo para vencer [...]”. Para este professor
um trabalho que desafie o aluno a buscar respostas se torna necessario, no intuito de trabalhar
sua autonomia e instiga-lo a busca continua do conhecimento.

Conceber o trabalho dos professores como trabalho intelectual quer dizer,
portanto, desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconhega e
questione sua natureza socialmente construida e o modo pelo qual se
relaciona com a ordem social, bem como analisar as possibilidades
transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do ensino
(CONTRERAS, 2002, p.157-158).

Giroux (1999) preconiza uma concepcéo de professores como intelectuais criticos, a
qual evidencia a escola como espaco democratico, essencial a formagéo de alunos criticos. O
mesmo, também, vé& os docentes como intelectuais transformadores, capazes de pensar e agir
sobre as necessidades educativas que sejam favoraveis a construgdo deste educando. Porém
considera também a participacdo permanente da comunidade, a qual pode intervir,
positivamente, na organizacao da instituicdo escolar.

Este mesmo autor afirma:

[...] as escolas ndo sdo locais neutros e os professores ndo podem tampouco
assumir a postura de serem neutros. [...] Num sentido mais amplo, 0s
professores como intelectuais devem ser vistos em termos dos interesses
politicos e ideoldgicos que estruturam a natureza do discurso, relagdes
sociais em sala de aula e valores que eles legitimam em sua atividade de
ensino (GIROUX, 1999, p.162).

Para o autor, varios fatores presentes nas escolas, principalmente as publicas, podem
se constituir em indicadores capazes de inibir a atuagdo do professor como sujeito do processo
educacional, passivel de perceber, entender e refletir criticamente sobre situacGes dadas neste

contexto e que necessitem de um redirecionamento.
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Neste sentido, Giroux (1999) assegura:

Uma das maiores ameacas aos professores existentes e futuros nas escolas
publicas, é o desenvolvimento crescente de ideologias instrumentais que
enfatizam uma abordagem tecnocrética para a preparagdo dos professores e
também para a pedagogia de sala de aula. No cerne da atual énfase nos
fatores instrumentais e pragmaéticos da vida escolar colocam-se diversas
suposicBes pedagogicas importantes. Elas incluem: o apelo pela separacéo
de concepc¢do de execucdo; a padronizacdo do conhecimento escolar com o
interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvalorizagdo do trabalho
critico e intelectual de professores e estudantes pela primazia de
consideracgdes praticas (GIROUX, 1999, p.158-159).

Portanto, a reflex&o critica sobre a escola e as agdes efetivadas em seu interior se
tornam elementos fundamentais ao processo educativo-critico, no qual professor exerce papel
ativo, sobre a organizacdo curricular e politica no bojo da escola, como orientador neste
processo.

Nesse sentido e na perspectiva de uma escola democrética, o professor Gustavo nos
relata uma experiéncia vivenciada durante suas atividades de estagio que nos mostra a
possibilidade de ver a instituicdo como um espago mais produtivo e significativo para o
educando, quando percebida e compreendida como um espago de participagdo coletiva,
passivel de se realizar um trabalho interdisciplinar.

[...] E a gente comegou a ver as melhoras que os alunos comecaram a ter.
Dentro até mesmo da... com um interesse maior por buscar e questionar,
dentre outras formas de cunho educativo, por que a escola comegou a estar
observando mais também, a ter mais contato com esses alunos. [...] N&o foi
somente pela area da filosofia. A gente incorporou junto com a area da
filosofia, geografia e historia que como se diz ja é uma &rea das humanas.
Os professores que la estavam e nds estagiarios que também estavamos
juntos com esses professores, conseguimos desenvolver esse projeto de
trabalho (PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Deste modo, pela fala do professor Gustavo, podemos perceber que as possibilidades
de se mudar o cenario da acéo educativa, no contexto da escola, existem. H& que se promover
um trabalho que propicie a integracdo das diversas areas do conhecimento, onde professores
de disciplinas distintas possam trabalhar de forma coletiva envolvendo os alunos. Nessa
perspectiva podemos inferir que se faz necessario, diante dos contextos postos pelas
transformagdes sociais em curso, agdes voltadas a superacdo do tradicionalismo presentes
tanto na acdo de professores como de formadores.

Contreras (2002) afirma:

[...] um processo de reflexdo critica permitiria aos professores avangarem
para um processo de transformacgdo da pratica pedagdgica, mediante sua
prépria transformagdo como intelectuais criticos, [...] Para isso, é necessario
promover entre os professores um tipo de questionamento daquilo que
tinham como certo, de modo que hoje se transforme em algo problematico,
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abrindo-se a novas perspectivas e dados da realidade (CONTRERAS, 2002,
p.165).

Ainda segundo Contreras (2002, p. 169), Habermas também traz uma contribui¢do
significativa para a compreensdo da reflexdo critica ao defender ser impossivel existirem
alternativas para que os individuos exercitem a auto-reflexdo, a qual pode leva-los a
libertacdo, uma vez que vivem em uma sociedade onde a coergdo os leva a dominacéo
ideoldgica.

Habermas sustenta que: “[...] a finalidade da teoria critica, enquanto concebida com
um interesse libertador, dirige-se a restituir as condigdes pelas quais 0s grupos sociais podem
buscar, sem coercdes, as formas praticas de relagéo, isto €, a busca de acordos intersubjetivos”
(CONTRERAS, 2002, p.170).

O profissional docente que se assume como intelectual critico, age no sentido de
promover a emancipacao do pensamento por meio de uma leitura mais densa da realidade. A
professora Carolina nos mostra, em sua trajetdria formativa, a superagdo de obsticulos, ao
relatar seu crescimento da pessoa e do profissional, ao demonstrar sua percepgdo da realidade
vivenciada, a qual Ihe possibilitou a reconstrucdo do seu modo de pensar e agir:

[...] eu era uma pessoa totalmente bloqueada, inibida mesmo, fechada, ndo
conseguia expor nenhuma idéia. [...] Sera que algum dia eu vou conseguir
expor uma idéia minha? Sera que eu vou conseguir conversar com alguém,
nem que seja dos meus problemas que eu nem sei quais sdo? Professora,
jamais! Era fora de cogitacéo. [...] Mas ainda assim eu ndo pensava em ser
professora, ndo. [...] Foi o processo sim, que estava me mostrando o que era
possivel. E eu dominei... [...] {Foi o curso} de Letras. Ensinou-me muito.
Ensinou-me a ser a pessoa que eu sou hoje. Eu acho que hoje eu sou segura.
Hoje eu n&do tenho medo, eu ndo tremo mais. N&o tenho medo de dizer as
coisas, porque hoje eu falo com confian¢a aquilo que eu sei e tenho
consciéncia. Despertou-me muita coisa. Eu s6 tenho que falar que isso ai foi
a base para minha vida. Nao s6 como professora ndo. Como pessoa, ser
humano (PROFESSORA CAROLINA, 2008).

Esta acdo possibilita um agir autbnomo que conduz o professor a promogdo do
crescimento de si e/ou de outrem por meio de uma acdo transformadora e libertadora,
confluente da reflexdo e acéo criticas. No caso especifico do trabalho docente, a promocéo do
crescimento dos educandos.

O trabalho docente se constitui numa agdo cotidiana na escola, onde os profissionais
o realizam fundamentando-se em conhecimentos construidos durante todo o seu processo
formativo como educador. Assim, cabe ao professor perceber e entender a necessidade de
abertura as mudancas postas pelo contexto social atual.

Neste sentido, também se torna inerente ao profissional docente a busca de novos

conhecimentos que lhe possibilitem repensar e/ou refletir sobre sua pratica. Somente mediante
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0 aprendizado é possivel a acdo de ensinar, promovendo 0 seu crescimento enquanto seres
humanos e, conseqlientemente, transformando a realidade.

A formacdo docente e a pratica educativo-critica, como perspectivas progressistas
postas por Freire (1996), que atendam as exigéncias da contemporaneidade, perpassam
questdes inerentes ao processo ensino-aprendizagem. Estas requerem um preparo do
educador, no sentido de se perceber sujeito, em constante transformacdo nesse processo. Isto
significa ser necessaria ao educador, a aprendizagem continua.

Schon (1992, p. 87) ressalta: “[...] o desenvolvimento de uma prética reflexiva eficaz
tem que integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um navegador atento a
burocracia”. Nesta perspectiva, se tornam essenciais a escola, momentos de reflexdo sobre a
pratica instalada em seu ambito. Assim, os profissionais docentes passam a se perceberem
como colaboradores indispensaveis aos processos de crescimento institucional, profissional e
dos educandos.

Diante dos modelos de professores apresentados e dado o contexto educacional atual,
se torna necessaria uma reflexdo mais aprofundada acerca das necessidades formativas do
docente. Tanto a formacg&o inicial como a continuada se caracterizam como modalidades
formativas, em busca de alternativas que sejam passiveis de alteragdo do cenario educacional.
Procura-se entdo, atingir resultados mais concretos quanto a formacao dos educandos.

Schon (1992, p.88) afirma: “[...] Creio que temos mais a aprender com as tradi¢Oes
da educacdo artistica do que com os curriculos profissionais normativos do sistema
universitario de vocacao profissionalizante”. Nessa perspectiva é essencial a articulagdo entre
propostas politicas e educacionais que viabilizem a (re)construcdo de novos conceitos. Esta
reconstrugdo podera se dar numa perspectiva de valorizagdo de outros elementos formadores
humanos. A arte pode propiciar aspectos conceituais, permeados pela sensibilidade.

A necessidade de uma reflex@o sobre novos elementos formativos passiveis de integrar
uma pratica educativa transformadora se revela no contexto atual. O professor Gustavo (2009)
em seus relatos, nos aponta para uma mudanca de concepgéo vivenciada e provocada pelo seu
grupo de trabalho, ao desafiar os professores de profissdo atuantes na escola, a participarem
de atividades interdisciplinares, vencendo obstaculos cerceados pela realidade formativa dos
mesmos.

Assim, ele afirma:

[...] E a gente comegou a observar que ndo foi somente nas Humanas que
isso ocorreu. [...] Que foi se estendendo até chegar as exatas, que assim, a
gente via que tinha uma barreira muito grande. [...] Dentro das entrevistas
que a gente fazia com esses professores, a gente percebia que a aceitacéo
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deles em exatas era maior do que quando eles ainda ndo tinham esse
contato maior com a questdo de buscar o conhecimento de maneira geral
(PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Os professores de profissdo (Tardif, 2002) sdo oriundos de programas formativos de
docentes tradicionais. Programas estes incoerentes com a situagdo vivenciada na atualidade,
em face das transformac@es sociais constantes, confluentes da evolucdo do campo cientifico-
tecnolégico, informacional e comunicacional.

Assim sendo, se torna importante ao profissional docente, em exercicio, um processo
de reflexdo sobre os elementos formadores presentes em sua atuagdo. Visa-se, assim,
conhecer, discutir e reelaborar conceitos essenciais a sua pratica educativa:

No desenvolvimento de um practicum reflexivo é importante juntar trés
dimens0es da reflexdo sobre a pratica: primeira, a compreensdo das matérias
pelo aluno [...]; segundo, a interaccdo pessoal entre o professor e o aluno
[...]; terceira, a dimenséo burocratica da prética [...] (SCHON, 1992, p.90-
91).

Em concordancia com os dizeres de Schon (1992), podemos encontrar na fala de
professores colaboradores, relatos condizentes com as dimens@es reflexivas sobre a pratica. O
professor Rodolfo ressalta que a compreensdo dos contetidos trabalhados se torna essencial a
sequéncia do trabalho na disciplina que ministra. Nesse sentido, este mesmo professor afirma:

[...] Mas uma dificuldade, e a minha matéria é a Matematica, é ainda uma
coisa assustadora é a dificuldade de aprendizagem. [...] E uma disciplina
que necessita de base, formacdo... [...] Muitos alunos vém mal formados,
mesmo, queimaram etapas. E ai, chegam ao segundo grau. E um caos
(PROFESSOR RODOLFO, 2008).

Para a professora Ana (2009), interagir com os educandos lhe proporcionou uma
atuacdo docente mais significativa. Assim ela ressalta: “[...] Muda também o tipo de
tratamento com o aluno. Deixei aquele pedestal. Hoje eu sou mais amiga deles. A gente esté
mais em convivio, procura enxergar mais as necessidades. [...]”".

J& para o professor Enrico (2008), a burocracia na organizacéo do trabalho escolar ndo
é suficiente para a realizagdo de um bom trabalho que propicie uma aprendizagem mais eficaz
e significativa, ao afirmar que no processo formativo docente, as exigéncias desta natureza
podem ressaltar o distanciamento entre teoria e pratica.

[...] E seguia todo aquele planejamento, rigido, como o professor pedia:
faca a preparacéo da aula, fazia tudo aquilo... E aplicava, aplicava. Mas, do
meu ponto de vista, ficava muito mediocre. Nao conseguia contemplar... [...]
Ficava muito tedrico. Porque dar aulas ndo é s fazer um plano de aula e ir
para a sala de aula. N&o ¢ s6 fazer um plano de aula, e chegar la e aplicar
(PROFESSOR ENRICO, 2008).

Portanto, a percepcdo e a compreensdo destes aspectos podem propiciar ao

profissional da educagdo, um novo olhar & agdo docente, tdo necessaria e indispensavel no



73

ambito do processo de ensino-aprendizagem. As relagdes estabelecidas entre professores e
alunos, a aprendizagem discente e as determinacOes teoricas sobre a pratica podem se

constituir em aspectos inerentes a reflexdo do professor sobre sua a¢ao educativa.

3.3 Pratica educativa nos contextos atuais: elementos constituintes e constituidores

“A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga
[...].” (PAULO FREIRE).

O atual contexto educacional requer um profissional preparado para promover, de
forma efetiva, a formacao e o crescimento dos individuos, visto que as transformagdes sociais
intervém constantemente nos processos formativos humanos.

De acordo com Contreras (2002) sdo essenciais ao educador responsabilidade e
autonomia. Nessa perspectiva, Marcelo Garcia (1992) se refere a responsabilidade intelectual
como atitude essencial ao ensino reflexivo. Vislumbramos, entdo, a compreensdo de que no
desenrolar dos processos de ensino-aprendizagem, conhecer o que serd trabalhado e
construido por meio da mediagdo do professor, se constitui em condi¢do indispensével aos
processos formativos do ser professor.

A mediagdo do professor, que compreendemos como sendo a intervencdo do
professor no sentido de direcionar o processo ensino-aprendizagem, pode ser entendida como
sendo uma acédo de incentivo a construgdo do conhecimento pelos educandos, em oposic¢éo a
uma agdo docente transmissiva e autoritaria.

Para a professora Ana, a reflexdo sobre a situacéo real de aprendizado dos educandos
Ihe possibilitou uma nova concepcao sobre o ensinar. Esta professora afirma:

[...] Na escola... entdo toda questdo de saber estar lidando, sempre estar
assim... achar que ele ndo é “burro”, que ele tem condicfes, que as vezes
ele pode até ter um raciocinio mais lento, ter... [...] As diferencas. Nao sei. A
gente pensa mais... que ele assim... que ele aprende. (PROFESSORA ANA,
2009).

Para Freire (1996), ha também a necessidade de um agir ético que nos compele a
inserirmo-nos em um processo de reflexdo. Este autor ressalta, afirma e reafirma a
necessidade de um trabalho educacional pautado pela ética, a ser realizado na escola. A

prética educativa ética, enquanto ato de educar, € um processo amplo que engloba a formacéo
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do educando enquanto ser humano. Esta é perpassada por valores fundamentais a uma
formac&o que vai alem da construcdo de conhecimentos.

O mesmo autor aponta o rigor metodico, a pesquisa, a critica, a ética e a estética, o
exemplo, o risco e a aceitacdo do novo, a reflexdo critica, a identidade cultural e o respeito
aos saberes dos educandos, como aspectos fundamentais a uma formagéo docente progressista
e critico-reflexiva. Formacao esta essencial ao professor que, em suas agdes cotidianas, visa
possibilitar o pensamento critico em sala de aula.

Para Elliott (1998) o conhecimento pedag6gico também pode se caracterizar como
um dos saberes essenciais a formacéo do profissional da educacéo.

Conhecimento pedagégico ndo pode ser descrito simplesmente como um
conhecimento de técnicas para implementar um ideal de ensino com isso
negligenciando o0 contexto. Ele compreende sabedoria, isto €, um
julgamento pratico temperado por um crescente entendimento pratico. O
conhecimento pratico ndo envolve somente uma apreciacdo da cultura
ocupacional de ensino, mas sua localizacao social (ELLIOTT, 1998, p.140).

Assim sendo, Freire (1996) destaca ainda, que somente a pesquisa podera propiciar
ao professor a construcdo de teorias em decorréncia de sua prética e estimulo ao pensar certo.
O pesquisador busca respostas para suas indagagdes sobre determinadas situacdes e/ou
acontecimentos e nesse processo 0 seu conhecimento vai se construindo. Concomitantemente,
os educandos sdo estimulados a serem também parte integrante nessa construgéo.

A pesquisa nos processos formativos docentes pode se caracterizar como um recurso
valioso quando se torna capaz de provocar a reflexdo. “A reflexdo é, na actualidade, o
conceito mais utilizado por investigadores, formadores de professores e educadores diversos,
para se referirem as novas tendéncias da formacéo de professores” (MARCELO GARCIA,
1992, p.59). Tal apontamento é referendado pela professora Gabrielle (2009), ao mencionar
que: “[...] Eu acho que a gente poderia ter aproveitado mais. [...] Pesquisar mais, apresentar
mais as pesquisas, vincular isso mais a sala de aula” (PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

De acordo com Alvarado Prada (2006), a pesquisa € um dos recursos mais valiosos
para a promogdo do desenvolvimento social. Esta se constitui em uma das formas de
construgdo de conhecimentos, 0s quais contribuem, direta ou indiretamente, a esse aspecto.
No tocante a pesquisa coletiva na formacdo de professores esta pode despertar para a
necessidade de transformacgdo da situacdo real das escolas, propiciando a identificacdo das
necessidades dos professores, tanto no &mbito de sua formagdo como no ambito de sua
atuacéo.

Segundo Tardif (2002), o0 mundo comunicacional e tecnoldgico podera promover

uma maior aproximacao entre praticos e pesquisadores e entre as universidades e as escolas.
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O novo modelo de formacdo pauta-se na vinculagdo teoria-pratica e na Otica de que o
professor pode se vincular a formacao docente e a pesquisa.

Este novo modelo pode ser constatado nas relacdes estabelecidas entre educadores e
educandos em formag&o, por meio da fala do professor Gustavo:

A questdo da nossa professora de préatica de ensino e do nosso professor de
didatica acabou me motivando a cada vez mais estar gostando, a cada vez
mais estar buscando me interessar pela questdo do magistério. [...] E hoje
eu sou professor gracas a estes dois mestres que estiveram diariamente ali,
em contato com a gente. Aprofundando-nos em estudos referentes a
educacdo... Textos, documentos e até mesmo leis que a gente ndo tinha
conhecimento, que a gente passou a aprofundar cada vez mais. [...] Entdo
isso foi me aproximando cada vez mais, foi fazendo com que eu me
apaixonasse pela questdo do magistério (PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Deste modo o papel do formador também cumpre um papel fundamental na
condugdo dos processos formativos, além das possibilidades propiciadas pelo locus de
formacédo. Nessa perspectiva também é possivel que a escola se abra a discussdo das relagdes
existentes entre os saberes dos educandos — estes construidos socialmente — e os contetidos
propostos por esta instituicdo. A transmissdo de contetidos podera ser superada mediante a
construgdo significativa dos conhecimentos, partindo e ao mesmo tempo associando-se a
realidade concreta vivenciada por educadores e educandos.

Segundo Freire (1996), o pensar certo também proporciona ao educador a abertura ao
risco e as mudancas, despertando-lhe uma postura de acolhimento ao novo em sua préatica ou
transformacdo do velho que continua presente em sua acdo docente. Assim marca presenga no
tempo e possibilita a sua reconstrugdo. Dai decorre o fazer e a reflexdo sobre o fazer, isto €, o
processo de agédo-reflexdo-acdo, visto por Marcelo Garcia (1992, p. 60) como: “[...] o
processo mediante o qual os profissionais (0s praticos), nomeadamente os professores,
aprendem a partir da analise e interpretacdo da sua propria actividade”.

O pensar certo deve permear 0s processos formativos iniciais docentes, onde haja
partilha de idéias entre formandos e formadores. A cultura que perpassa sua formacéo,
também se constitui em fator preponderante no processo de ensinar, transformando-os em
aprendentes continuos, com valores e formas de pensamento proprios e distintos.

Ao se referir a formacédo de professores numa perspectiva progressista, Freire (1996)
ressalta que a compreensdo do trabalho docente se encontra direcionada no sentido de
propiciar situacbes de aprendizagem que desafiem os educandos a construirem seus proprios
conhecimentos. Esta condi¢do se opde ao modelo transmissor de conhecimentos construidos
em outras instancias e apresenta aspectos necessarios ao processo de ensinar que caracterizam

um trabalho docente inovador e transformador.
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Torna-se fundamental ao professor perceber-se como um ser “inacabado” e
“inconcluso”. E ainda mais:

[...] ensinar exige respeito & autonomia do educando, bom senso, humildade,
tolerancia e luta em defesa dos educadores, apreensdo da realidade, alegria e
esperanca, curiosidade e a convicgao de que a mudanca é possivel (FREIRE,
1996, p.59-90).

Ao se perceber como um ser inconcluso, o educador é capaz de construir sua propria
historia, inserindo-se no mundo como sujeito, despertando em si a necessidade de busca por
respostas as indagacdes, o que pode confluir no seu processo de conscientizagao.

Também torna-se fundamental a docéncia, a percep¢do de que os educandos sdo
seres autbnomos, possuidores de crengas, costumes e culturas proprias. No processo de
ensino, o professor se constitui em autoridade, definindo as linhas de agdo necessarias sem,
porém, ser autoritario e desconsiderar a diversidade cultural, colocando em pratica 0 bom
Senso necessario a gestao da sala de aula.

O bom senso também pode lhe proporcionar segundo Freire (1996), o conhecimento
e 0 respeito ao saber do educando, bem como considera-lo essencial para a construgdo de
novos saberes. Nessa perspectiva e, enquanto profissional, o professor reflete sobre seu fazer
pedagogico objetivando dar um novo significado a sua pratica educativa.

Essa pratica educativa, confluente da reflexdo critica sobre a acdo docente, passa,
necessariamente pela luta em prol da dignidade deste profissional, da melhoria de salarios e
das condi¢cbes no ambiente de trabalho. Essas condigdes educativas sdo confirmadas pelos
professores colaboradores deste trabalho.

O professor Vinicius ressalta: “[...] Mas eu vejo assim: 0s paises que tém o maior
sucesso, no mundo, em termos de educacédo, sdo aqueles que valorizam seus profissionais de
educagdo” (PROFESSOR VINICIUS, 2008).

J& a professora Carolina considera as condi¢fes de trabalho do professor incoerentes
com as condicdes ideais, ao afirmar:

[...] Eu vejo que hoje em dia, ndo é viavel isso. O ideal seria que todos
ganhassem um salario digno para que ndo precisassem trabalhar tantos
horarios, para fazer um trabalho bem feito. A educacao pode melhorar, mas
tem que dar oportunidade para o professor, para ele poder melhorar [...]
(PROFESSORA CAROLINA, 2008).

Desta forma, estas condigBes também se tornam um aspecto que necessita ser
(re)pensado considerando que esté ligado também a formagao, uma vez que a reflexdo sobre a
acdo so se efetiva, ao delimitarmos um tempo para troca de idéias e experiéncias, 0 que se
caracteriza como formagdo. Assim, enquanto educador, se torna necessario acreditar que a

mudanca € possivel, no intuito de transformar a realidade em uma situacdo favoravel aos
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excluidos. O que se da somente mediante um processo reflexivo dos professores sobre sua
pratica aliada a formagéo.

Para Freire (1996) é possivel e necessario, que a autoridade seja percebida de forma
segura, presente nas decisdes docentes que respeitam a liberdade, discute posicdes e revé
acdes. O professor que leva a sério sua formacdo e se prepara para sua tarefa de ensinar,
atinge a forga moral que impulsiona a gestdo da sala de aula. O ensino dos conteudos e a
formacao ética dos educandos caminham sempre juntos.

Percebemos que no decorrer do processo ensino-aprendizagem, torna-se impossivel
separar o ensino da formagdo ética. O educador comprometido com a tarefa de educar e com o
oficio de ser professor reconhece que nem sempre domina todos os temas em discusséo,
compreendendo que esta percepcdo pode leva-lo a busca de uma melhor preparacéo.
Enquanto profissional que tem uma pratica educativo-critica, o professor entende a educacéao
como agdo politica e especifica do ser humano. Esta pratica interfere no mundo, estando a
servico do estimulo & autonomia e da decisdo com responsabilidade.

Nessa perspectiva, a educagdo assume seu carater de ato politico, o qual deve ser
assumido por educandos e educadores, em suas agdes. “No contexto de um curriculo como
forma de politica cultural, a meta primordial da educacdo é criar condicGes para o
fortalecimento do poder individual e a autoformagdo dos alunos como sujeitos politicos.”
(GIROUX; MCLAREN, 2005, p.139-140), incluindo ai, uma acéo docente transformadora.

De acordo com Freire (1996), uma postura dialdgica com seus educandos, pode
possibilitar ao educador a troca de conhecimentos e experiéncias educacionais.
Nessa perspectiva a professora Julia relata:

[...] o professor de Educagdo Fisica, ele € muito proximo do aluno. Muitas
vezes a gente entra até na familia para tentar resolver, para tentar melhorar
alguma coisa, que é o que a gente faz no dia-a-dia. O proprio aluno, as
vezes ele tem um problema, ele chega e te conta, vocé vai conversando,
conversando, ele ja sai dali com o problema amenizado. Entéo, eu me sinto
muito proxima dos meus alunos, nessa parte (PROFESSORA JULIA, 2008).

Instigar os alunos a busca dos conhecimentos, a darem respostas as suas indagacoes e
a apoiarem o educando para que se perceba capaz de superar, por si mesmo, suas dificuldades,

podem, também, se constituirem em a¢des importantes na pratica educativa.
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3. 4 Acgéo da docéncia no seu espago de atuacao.

““A autoridade coerentemente democratica esta convicta de que
a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacgdo, no siléncio
dos silenciados, mas no alvorogo dos inquietos, na divida que
instiga, na esperanca que desperta.” (PAULO FREIRE).

Considerando as atuais circunstancias e voltando o olhar & escola, enquanto espago
de construgdo de saberes por meio da pratica educativa, se torna essencial analisd-la, no
intuito de identificar aspectos necessarios a a¢do do professor.

Embora constate-se que:

A educacdo do professor raramente tem ocupado espago publico ou politico
de importancia dentro da cultura contemporénea, onde o sentido do social
pudesse ser resgatado e reiterado a fim de dar a professores e alunos a
oportunidade de contribuir, com suas historias culturais e pessoais a sua
vontade coletiva, para o desenvolvimento de uma contra-esfera publica
democrética (GIROUX; MCLAREN, 2005, p.128).

Torna-se fundamental a (re)construcdo do espago escolar caracterizando-o como
locus de formacéo e atuacdo do profissional docente, no intuito de melhorar as suas areas
deficitarias, adequando-o as novas exigéncias ao trabalho docente, neste contexto.

Constituem-se em acdo primordial, no &mbito da formagéo docente, a necessidade de
reconhecimento da realidade educacional e, principalmente, a preparagdo para uma nova
postura educacional, abordando a temética da educacgao do professor. Ressalta-se ainda que o
movimento em prol das reformas educacionais no contexto atual desconsidera a importancia
do professor como agente capaz de pensar criticamente e contribuir para as mudancas
necessarias no campo educacional.

Embora se reconheca que o clima politico e ideologico tenha desafiado o professor a
refletir de forma critica sobre suas condicfes formativas e de trabalho, Giroux (1997) afirma:

As racionalidades tecnocraticas e instrumentais também operam dentro do
préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada vez maior na
reducdo da autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento e
planejamento curricular e o julgamento e implementacdo de instrugdo em
sala de aula (GIROUX, 1997, p.160).

Entender a escola como locus econémico, cultural e social, ligado a constituicéo e
perpetuacdo do poder e controle, consiste numa trajetdria inicial para se compreender a
fungdo social dos professores enquanto intelectuais. As instituigdes néo se caracterizam como
locais neutros e os profissionais adotam uma postura politica. Estes profissionais séo vistos
como intelectuais, por estruturarem a natureza do discurso, as relagdes em sala de aula e os

valores legitimados em sua atividade docente.
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De acordo com Schon (1992):

[...] um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz.
[...] Reflectir sobre a reflexdo-na-accdo é uma accdo, uma observagdo e uma
descri¢do, que exige o uso de palavras [...] a reflexdo-na-accdo de um
professor implica a questdo importantissima das representagbes mdaltiplas
(SCHON, 1992, p.83).

Assim sendo, é de fundamental importancia que o contexto educacional se organize
de forma a possibilitar a acdo reflexiva do professor, onde todos os profissionais estejam
voltados ao agir pratico-reflexivo. Assim, o professor se torna capaz de, agindo com
autonomia, dar voz ao aluno, podendo se perceber como um docente em continua
aprendizagem, exercitando a reflexdo-na-acao.

O essencial a categoria intelectual é a necessidade de politizar a pedagogia e
pedagogizar a politica. Em consonancia com o pensamento de Giroux (1997), isto implica
levar a escolarizagdo até a esfera politica, promovendo a reflexdo e a acdo criticas na
formacé&o dos educandos.

Nesta perspectiva, este mesmo autor afirma:

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico. Tornar o
pedag6gico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esforco para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relactes
de poder. Dentro desta perspectiva, a reflexdo e agdo criticas tornam-se parte
do projeto social fundamental de ajudar os estudantes a desenvolverem uma
fé profunda e duradoura na luta para superar injusticas econémicas, politicas
e sociais, € humanizarem-se ainda mais como parte desta luta. (GIROUX,
1997, p.163).

Pela fala do professor Enrico, ainda como discente, constata-se sua postura politica
diante dos fatos que permeiam o universo escolar. Assim ele relata:

[..] E nos resistiamos muito aos pedagogos. Discussdes gigantescas,
tedricas, que a gente ndo aceitava aquilo, ndo podia, aquilo ndo era... A
gente ndo achava interessante, aquela linha de pensamento. [...] A gente
vinha numa linha marxista, leninista, de Rosa Luxemburgo, sabe? Essas
leituras ai, que eram uma tendéncia bem... Uma tendéncia do curso de
geografia, de gente muito politizada [...] Eu vivi o periodo da discusséo
disso. {a reestruturacé@o dos cursos de licenciatura} A gente questionava...
[...] N6s questionavamos isso e discutiamos o tempo todo em seminarios,
encontros. No Brasil todo. E discutiamos isso ai: que a grade estava errada
e que tinha que resolver de alguma forma. (PROFESSOR ENRICO, 2008).

A fusdo da linguagem da critica e da linguagem da possibilidade poderd promover
mudancas no cotidiano escolar. Segundo Giroux (1997), as racionalidades tecnocratica e
instrumental como situagdes de ensino, reduzem a autonomia do professor em sala de aula,
salientando que toda atividade humana € precedida de uma agdo pensada. Esta acdo integra o

pensamento e a pratica do profissional da educacdo que pauta sua agdo, pela reflexdo,
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estabelecendo uma critica a estas ideologias - tecnocraticas e instrumentais - presentes na
teoria educacional. Tais ideologias podem reforcar o distanciamento entre teoria e pratica na
escola, tanto em seu processo de formagdo como em sua préatica docente.

Nesta perspectiva e mediante resultados de pesquisas, os “saberes profissionais dos
professores podem ser caracterizados como temporais, [...] plurais e homogéneos, [...]
personalizados e situados, [...] e humanisticos” (TARDIF, 2002, p.263-269). Assim, “[...] o
professor é considerado o sujeito ativo de sua propria pratica. Ele aborda sua prética e a
organiza a partir de sua vivéncia, de sua historia de vida, de sua afetividade e de seus valores”
(TARDIF, 2002, p. 232).

Para tanto, torna-se necessario assegurar ao professor sua condicdo de sujeito no
processo de construcdo do conhecimento. Esta agdo pode contribuir para uma compreensao
mais ampla sobre o ensino e lhe possibilitar a luta por condi¢fes essenciais ao trabalho

educativo na escola, no sentido de lhe garantir condi¢des dignas.

3.5 Formagao inicial e continuada do profissional docente.

“[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (PAULO FREIRE).

A formagdo profissional é um processo que percorre todas as etapas da vida do ser
humano. A formagéo docente nédo é diferente. O inicio da vida escolar do professor ja marca o
inicio de seus processos formativos. O processo formativo é algo constante, que precisa ser
percebido no decorrer do trabalho educativo que abrange o ensinar e o aprender.

Segundo Alvarado Prada (1997, p. 95), “ser educador é educar-se permanentemente,
pois o processo educativo ndo se fecha e é continuo”. 1sso pode ser considerado uma verdade
que precisa ser reconhecida como principio capaz de promover a transformacgéo da realidade
educacional. Tal verdade necessita ser incorporada ao fazer e ao pensar dos educadores em
exercicio e dos gestores educacionais, tanto no ambito escolar quanto no ambito dos sistemas.

O que precisa ser pensado, no ambito escolar, no que se refere & formacgéo de
professores, é a necessidade de se considerar 0os conhecimentos construidos cotidianamente
destes profissionais como ponto de partida para a busca e a construcdo de novos
conhecimentos.



81

Apesar das pesquisas neste ambito mostrarem a importancia das parcerias
universidade/escola, a formacéao de professores (Tardif, 2002) permanece ainda como trabalho
exclusivo das universidades, sem a participacdo dos professores de profissdo. A formacgéo
ainda nao se da na otica da logica profissional, se reduzindo as formas tradicionais de ensino e
I6gicas disciplinares.

N&o obstante, as criticas atribuidas as reformas inerentes a formacéo de professores
tém contribuido para a melhoria destes profissionais, quando em processo de formacao.
Segundo Tardif (2002), a formacgdo para o magistério nas universidades propde grandes
transformacdes, que s6 podem ser concebidas e implementadas mediante colaboragdo entre
professores e pesquisadores. Nesta Otica de pesquisa, a pratica vem ocupar espago respeitavel
nos processos formativos docentes, tornando-se elemento formador essencial.

A proposta de formacdo de professores pressupde a juncdo entre formacéo
universitaria e o exercicio da profissdo como alternativa de superacéo da pratica formativa de
professores até entdo trabalhada nas universidades. Desta, podem originar outros sujeitos que
passardo a compor a equipe de formagéo docente, os quais atuam na escola, considerando que
todo processo de formagdo do ser humano deve ser observado como elemento construtor da
formac&o docente.

Nesta perspectiva, o professor Vinicius expde sua concep¢do de forma bastante critica
para demonstrar uma realidade inversa, ao afirmar:

[...] eu vejo muito desses {tedricos} que escrevem sobre educacéo, prética
pedagdgica, sobre didatica, ndo tém nem formacao pedagogica da educacéo
basica. Muitas séo intelectuais que terminaram a graduacao, partiram para
a poés-graduacdo. Chegando, as vezes, até com a titulacdo de doutor,
fazendo pesquisa, mas muitas vezes sem nenhuma experiéncia pratica.
Muitos deles nem entraram numa sala de aula de educacéo bésica. Eu vejo,
entdo, que é um problema sério. Por que... e ai a gente vé os textos, a
producédo cientifica, muitas vezes sdo muito diversificados. Dependendo da
Otica que o professor der ou valorizar, ele vai priorizar s6 uma viséo, ndo
vai ter uma visdo do todo. E fica entdo uma formagdo muito fragmentada
(PROFESSOR VINICIUS, 2008).

Esse professor percebe como uma necessidade aos pesquisadores, o conhecimento da
realidade pesquisada, por meio da vivéncia pratica no cotidiano escolar. Essa condicdo se
torna essencial & producéo de saberes significativos, mediante pesquisa em contextos reais.

Segundo Alvarado Prada (2006), o professor é o agente responsavel pela promogéo
do crescimento de todo ser humano, por meio dos conhecimentos socialmente construidos.
Isso leva a inferir que este profissional necessita de uma formagdo geral mais consistente,
visto que a propria sociedade, em meio as suas transformagdes constantes, lhe impde como

exigéncia, a busca formativa continua.
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Ressaltamos ainda que a pratica profissional se constitua em um lugar original de
formac&o e producgdo de saberes pelos praticos. Este fato pode ser constatado mediante a fala
do Professor Vinicius que expde: “[...] eu realmente fui aprender a dar aulas, aprender a
lecionar, com a pratica, foi com as exigéncias do dia-a-dia que realmente eu consegui, aos
poucos, ir assimilando a pratica de professor’” (PROFESSOR VINICIUS, 2008). Assim, a
participacdo dos professores de profissdo pode se tornar um aspecto importante nas propostas
de formacado inicial, transformando-o0s em sujeitos nesse/desse processo.

Consideramos que o professor de profissdo é capaz de realizar uma critica de alto
nivel. Ao associar teoria e pratica, com base nas suas experiéncias, pode contribuir para a
producéo de novos conhecimentos. Esses tornam-se essenciais as atividades de pesquisadores
e professores.

A professora Jordana nos apresenta a atuacdo de dois professores-formadores que
contribuiram significativamente para sua formacao. Assim ela afirma:

[...] tive um professor de Biologia que foi maravilhoso dentro da faculdade,
falei que foi um dos melhores professores que tive na minha vida. Ele foi um
professor que sequer levava o livro para sala de aula e todos os assuntos
dentro da Biologia que vocé perguntava para ele, ele sabia. Ent&o ele tinha
uma didatica fora do comum para dar aula para a gente, fazia vocé assim,
viajar nas aulas. Ingressava naquele mundo da biologia ali, que era uma
coisa fora do comum (PROFESSORA JORDANA, 2008).

E ainda;

[...] Tive um professor que tinha 80 anos, que dava aula de Matematica. Se
vocé visse a disposicao desse professor, vocé ficava boba. Entéo era assim...
é... os professores & eles tinham uma... Uma vontade, um desejo muito
maior para nés adquirirmos o conhecimento [...] Eu tinha professor, de
Fisica 14, que as aulas dele eram 100% préticas. Entdo, tudo que ele
ensinava, ele ensinava para nés, na préatica. [..] (PROFESSORA
JORDANA, 2008).

Percebemos que a tarefa de formar professores tem grande dimensdo e requer muita
responsabilidade, uma vez que este profissional — o formador de formadores — € quem vai
atribuir, implicita ou explicitamente, um direcionamento & formacdo de professores. O
professor Rodolfo relata em um dos momentos de sua formacéo, a intervencdo do formador
como momento crucial a sua decisdo quanto ao ser professor: “[...] Na Prética Il, a
professora, no primeiro dia, ela perguntou: _ Onde a gente morava, o tempo que a gente
tinha, qual a disponibilidade, se a gente queria mesmo ser professor. Ela ja apertou a gente
de todas as maneiras possiveis” (PROFESSOR RODOLFO, 2008). Desta forma 0s processos
formativos docentes, a medida que vao acontecendo, podem propiciar percepgdes

diferenciadas dos professores em formagéo. Podem, ainda, lhes possibilitar uma escolha mais
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consciente pela profissdo, visto que os préprios conhecimentos trabalhados despertam a
reflexdo sobre os diferentes aspectos inerentes ao ser professor.

Para Alvarado Prada (2006, p.77), “a formacdo de formadores requer pesquisa que
identifigue quem sdo eles e suas necessidades de formacgdo”. Neste contexto cabe ainda
ressaltar a importancia e a necessidade de programas de formag&o continua (Alvarado Prada,
2006), capazes de propiciar momentos de troca de experiéncias e discussdes sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem, aos profissionais docentes, bem como uma andlise de resultados
atingidos e/ou a serem alcancgados, além das condices de trabalho destes profissionais.

Quanto & formagdo continuada em servico, percebemos ser necessario ouvir 0s
professores, quando da preparacdo de programas que os beneficiem neste sentido. Tais
programas, quando ndo concluidos com éxito, podem vir a favorecer uma maior descrenga
deste profissional referente a sua aprendizagem continua.

Alvarado Prada (2006) aponta os beneficios da formag&o continuada em servico. No
entanto, a falta de compromisso politico por todos os sujeitos desse processo se constitui em
fator desfavoravel a sua implementacéo, tornando o processo de formacao de professores um
ciclo vicioso. Representantes politicos atribuem a responsabilidade aos professores e estes,
inversamente, atribuem o descaso a classe politica representante.

Nesse “jogo de culpados”, as agBes necessarias sdo sempre adiadas e,
consequentemente, o progresso educacional ndo se consolida. Em meio a esta realidade, a
pesquisa coletiva (Alvarado Prada, 2006) ocupa lugar de destaque nos processos formativos
docentes. Tal pesquisa pode possibilitar o envolvimento, de todos os individuos atuantes na
educacdo, a busca da construgdo continua de conhecimentos. Assim se atende as exigéncias
sociais e abre espacos mais abrangentes ao professor.

A investigacdo coletiva (Alvarado Prada, 2006) pode vir a ser uma alternativa de
superagdo das deficiéncias formativas dos profissionais da educagdo, considerando a
possibilidade de envolvimento destes como participantes ativos deste processo.

No que tange a formacdo continua do profissional docente, é possivel também
apontar a pesquisa participativa como mais uma alternativa de promog¢do de mudancas, uma
vez que é visivel a intencionalidade desta no sentido de promover um trabalho que dé maior
relevancia aos sujeitos do processo.

Em se tratando de pesquisas educacionais, € reconhecida e reafirmada, a importancia
de se valorizar os conhecimentos cotidianos de docentes e discentes, envolvidos neste
processo, como saberes necessarios a formagdo humana, desde que haja uma articulagéo entre

teoria e préatica por se constituirem elementos essenciais a formacéo e acdo docente.
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A acdo educativa e o profissional docente sdo fatores indispensaveis, presentes no
trabalho educacional de forma ampla e restrita. 1sso requer um envolvimento de toda a
sociedade no sentido de se repensar as necessidades que precisam ser identificadas,
reconhecidas e sanadas. Objetiva-se, assim, promover o crescimento dos seres humanos e,
consequientemente, a melhoria social, em todos o0s setores de sua estrutura.

Mesmo diante de tantas pesquisas que favorecem uma melhor compreenséo,
identificacdo e alteracdo do cenério educacional, persiste ainda a idéia de negar ao professor a
possibilidade de se manifestar quanto ao processo educativo e as suas necessidades de
mudanga.

Torna-se de fundamental importancia a abertura de espagos para que os professores
possam intervir nas decisdes inerentes aos processos de sua formacao e organizagdo da escola,
visando tornar mais consistentes as medidas adotadas como propostas de mudanca.

A formacdo docente € o ponto chave para a promogdo de qualquer mudanga no
ambito educacional. O professor é o elo de realizacdo das acdes a serem implementadas e s
ele podera provocar mudancas significativas neste contexto.

Cabe ressaltar que as mudancas provocadas pela evolugdo tecnologica e
comunicacional, vivenciadas pela humanidade na atualidade, exigem um novo perfil
profissional. E inegavel a necessidade de uma formacido docente adequada a esta nova
realidade, seguida de reconhecimento e valorizacéo do profissional docente como alternativas

fundamentais & promogé&o e evolucdo da educacdo no cenério mundial.
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4 FORMAGAO PEDAGOGICA DE PROFESSORES NOS CURSOS DE LICENCIATURA.

Neste capitulo trataremos da formacgdo pedagdgica dos professores, considerando
tanto a percepcdo dos mesmos quanto aos seus processos formativos iniciais, como o que a
literatura nos proporciona partindo do que ja se pesquisou na area. Assim se eshoga a
possibilidade de (re)construgdo de conhecimentos.

A formacdo pedagdgica docente é compreendida aqui, como profissionalizagdo para
0 exercicio do magistério. Preparacéo esta que passa pelo “como”, “o que”, “0 porqué” e “o
quando” ensinar. Assim, se torna necessario considerarmos as diversas abordagens do
trabalho formativo docente. Ai se incluem todas as atividades inerentes ao periodo de
formacdo dos professores, em seu percurso inicial nos cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva tem-se que “[...] o futuro profissional da educagdo necessita ter
uma formacdo que va além do dominio dos conteldos especificos de sua éarea de
conhecimento, pois ele precisa também da formacéo politico-pedagogica e epistemoldgica do
conhecimento” (GONCALVES; GONCALVES, 2008, p. 118).

Aliada a formag&o geral dos professores, concebemos que sua formacdo pedagdgica
se inclui em uma percepcdo mais globalizada dos conhecimentos cultural e cientificamente
produzidos, dos processos e estratégias educativas a serem adotados no &mbito da sala de aula

e nos demais espagos educativos presentes na escola e fora dela.

4.1 A formacéo pedagogica sob a ética de professores, atuantes no Ensino Médio.

Na tentativa de compreendermos de uma forma mais clara o campo da formagéo
pedagdgica do profissional docente na educagdo basica, buscamos identificar junto a
professores atuantes, no Ensino Médio, suas percepgdes sobre sua preparagdo para o oficio de
ser professor.

Durante nosso trabalho de captagdo de depoimentos, percebemos que professores e
professoras atuantes no Ensino Médio apresentam percepcdes distintas quanto a sua formacéao
pedagdgica. Parte destes profissionais ressalta que as disciplinas especificas deste aspecto
formativo, algumas vezes eram vistas com certa descrenca.

Alguns destes professores colaboradores concebem que todas as disciplinas

curriculares contribuiram de formas distintas para a preparacdo do ser professor(a).
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Compreendem também que, ao iniciar seu trabalho docente todas estas experiéncias
vivenciadas na graduacdo lhe auxiliaram e auxiliam de forma significativa. Deste modo nos
mostram que, embora sua formacdo inicial tenha deixado algumas lacunas, reconhecem que
0s conhecimentos apreendidos nesse percurso tém contribuido para sua acdo educativa
cotidiana.

Considerando o contexto formador inicial de professores, este aspecto formativo nem
sempre é percebido de uma forma clara pelos professores colaboradores, sujeitos desta
investigacdo. Para alguns esta dimensdo da &rea formativa se constitui em uma necessidade,
enquanto para outros é percebida como um discurso, as vezes, desnecessario.

Para a professora Ana, sua experiéncia docente sem um preparo especifico para a
acdo educativa, levou-a a perceber que € intrinseca ao trabalho do professor uma compreenséo
mais abrangente das diversas questdes presentes em sala de aula. Em sua viséo, apenas o
dominio do contetdo especifico ndo lhe garantiu uma agdo capaz de promover um
aprendizado significativo e desejavel.

[...] Eu ndo tinha uma formacao pedagdgica. Eu ndo sabia lidar com aluno.
Eu sabia muito bem o contetdo, mas néo tinha aquele traquejo, entende?
Por que eu sei que tem aluno que me odeia até hoje, por causa disso. Aquela
questdo de dar bomba no aluno por causa de um ponto... entendeu? Ser
super rigorosa, mesmo. Entdo assim muito diferente. (PROFESSORA ANA,
2009).

Assim recorremos ao modelo da racionalidade técnica discutida por Contreras
(2002), para que possamos melhor compreender as colocagfes da Professora Ana (2009). “O
professor como profissional técnico, compreende que sua acdo consiste na aplicacdo de
decisoes técnicas” (CONTRERAS, 2002, p.96). Isto posto e mediante suas experiéncias e 0s
resultados apresentados nas avaliacBes alusivas ao seu trabalho, essa professora constatou a
necessidade de realizar um novo curso que lhe propiciasse uma preparacdo adequada para a
docéncia. Entusiasmada, comemora a superagdo de alguns dos obstaculos encontrados em seu
percurso vivenciado até entdo.

[...] Eu senti a necessidade dessa preparagdo, porque minhas avaliagbes
eram baixas, em relacdo ao aluno. [...] Olha para vocé ver: em nota quatro
eu tirava em torno de um e meio, dois. Hoje as minhas notas séo... [...]
Quatro! Uma aprovacdo quase cem por cento, com os alunos hoje. E foi
devido a essa formacdo, creio eu que foi essa formacdo pedagdgica,
acredita? (PROFESSORA ANA, 2009).

Concebemos que, diante da realidade posta, a busca continua pelos professores em
exercicio deve fazer-se presente. Reafirmar os conhecimentos adquiridos, expandi-los
mediante a pesquisa, refletir sobre sua aplicabilidade, considerando as mudancas continuas, e

refletir sobre o que se aprende e 0 que se ensina, constituem-se em elementos formadores
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essenciais. Consideramos necessario o0 (re)pensar sobre os processos formativos iniciais
visando uma adequacao dessas mudangas ao aprender e ao aprender a ensinar.

O professor Rafael também considera as disciplinas de cunho pedagdgico essenciais
ao seu processo de formacdo e atuacdo docente. Ele atribui a estes conhecimentos o foco
principal de sua condig&o do ser professor. Em seu depoimento ressalta:

[..] o que me fez crescer justamente, foram as &reas pedagdgicas,
principalmente a filosofia que eu fiz varias matérias além do meu caso de
filosofia, entdo isso abriu de fato o meu raciocinio e eu procurei sempre
melhorar e entender de fato, aquelas perguntas que ficaram gravadas na
minha passagem. [...] Eu sempre gostei de psicologia. Eu trabalho até hoje.
As vezes muita gente pode achar superado, mas eu ndo acho: Piaget. Eu
adoro Piaget, entendeu? Eu trabalho com Piaget. Eu levo o aluno... as vezes
tem um embaraco, eu levo o aluno a pensar. O importante, hoje, é pensar e
fazer, seguir um objetivo para vencer. Foi esse o respaldo que eu tive,
entendeu (PROFESSOR RAFAEL, 2008).

Percebemos nas idéias concebidas por esse professor que a a¢do educativa decorre da
proposicao de situacBes desafiantes aos educandos, propiciando-lhes o pensar a agéo critico-
reflexiva sobre sua prépria atuacéo.

De modo semelhante, a professora Ana relata que no decurso de sua pratica e ao
passar por um novo processo formativo, onde se deparou com a formagdo pedagégica,
conseguiu perceber que propor desafios aos educandos se torna uma acgao educativa essencial
a atuacdo do professor.

E as vezes eu deixava, tirava a oportunidade do aluno, dele estar
trabalhando, sabe como? De ele estar participando... vamos supor... ndo
dava um texto, sabe como? Para ele estar analisando. A gente levava tudo
‘de mao beijada’. E com a pedagogia, com as matérias pedagdgicas eu
aprendi que nem sempre é o correto. Nem sempre é o melhor. Entdo me
ensinou muito a estar diversificando as metodologias. E... assim realmente,
um pensar... toda aula ela é preparada, que eu tenho uma meta que eu quero
atingir (PROFESSORA ANA, 2009).

Para o professor Rodolfo, sua formagdo pedagégica representou um grande
diferencial, principalmente, por que ocorreu de forma interdisciplinar, devido a sua opgéo por
cursar bacharelado e licenciatura, concomitantemente. Esta situagdo o levou a cursar as
disciplinas pedagdgicas junto a outros cursos, 0s quais apresentavam uma realidade peculiar,
bem distinta do curso de Matematica.

Em seu depoimento este professor assegura:

[...] fui fazendo disciplinas de manha e a tarde, e fazendo as disciplinas da
Licenciatura junto com o pessoal de outros cursos. Isso foi muito
interessante! Entdo por exemplo, eu fiz na época a gente tinha Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus. Eu fiz com o curso de Geografia,
que era totalmente politizado, diferente do curso de Matematica. Filosofia
da Matematica, ndo podia fazer, porque tinha que ser com... [...] Especifico.
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Mas Didatica, foi muito interessante. Eu fiz as duas: Didatica | e Didatica
I, com a Historia. [...] com as Artes Plasticas, eu fiz a Metodologia do
Ensino... [...] a pratica | minha foi assim... Eu fiz 0 minimo necessario. [...]
Na pratica Il n6s demos minicursos nas escolas [...] (PROFESSOR
RODOLFO, 2008).

Nesta perspectiva o professor em questdo, expds com conviccdo a grande
contribuicdo que as referidas disciplinas puderam proporcionar a sua formacdo docente,
mesmo considerando que eram disciplinas nem sempre levadas tdo a sério. Porém, julga que
utilizar esses conhecimentos em seu trabalho cotidiano de sala de aula, tem Ihe proporcionado
boas experiéncias.

Quando se refere as contribuicdes recebidas ao cursar as disciplinas de cunho
pedagogico, o professor Rodolfo lembra que conviver e experimentar situacdes diferenciadas
de aprendizagem, constituiram-se em aspectos enriquecedores em seus processos formativos.
Esta experiéncia lhe possibilitou conhecer tematicas direcionadas ao trabalho escolar sob
Gticas diferenciadas.

Assim ressalta:

[...] As disciplinas da Licenciatura foram... na Histdria, uma verdadeira
guerra, porque era discussdo, discussdo, discussdo... eu ficava caladinho,
porque eles criticavam, eles tinham... mas na hora de escrever a gente
escrevia mais, porque escutava e absorvia. Entdo eu acho que foi muito
vélido ter feito com outros cursos. E ter conhecido outras pessoas de outras
areas, também. A gente fica muito no curso da gente. Entdo isso foi muito
bom, apesar de, as vezes eu ficar um pouco perdido [...]. (PROFESSOR
RODOLFO, 2008).

Na perspectiva da concep¢do do conhecimento pedagdgico, posto pelo referido
professor, mediante sua experiéncia em varios e distintos contextos que contribuiram para sua
constituicdo do ser professor, Gongalves e Gongalves (2008) contribuem para uma melhor
compreensdo deste grupo de conhecimento formativo.

Neste grupo de conhecimento incluem-se todas as formas de que langa méo
o professor para transformar um contelido especifico em aprendizagem,
como analogias, demonstracdes, experimentacdes, explicacdes, exemplos,
contra-exemplos, representacfes, inclusive a sequenciacdo que da aos
conteidos e a ordenacdo de um mesmo assunto em diferentes tdpicos. Em
nosso entender, este conhecimento permitiria ao professor melhor agir como
mediador da constru¢cdo do conhecimento do aluno (GONCALVES;
GONGCALVES, 2008, p. 109).

Consideramos essencial a participacdo de professores em situagGes geradoras de
conhecimento multidisciplinar para a composi¢do de suas concepc¢les a respeito da agédo
docente. Assim, professores e professoras se envolvem num trabalho em que a articulacéo dos
diversos vieses sobre o conhecimento passa a fazer parte de sua acéo cotidiana na sala de aula

e na escola.
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Em contrapartida, para a professora Jalia, sua formagéo pedagdgica se deu de forma
superficial e mais ao final do curso. Ela considera que sua formagdo neste ambito ndo atendeu
as suas expectativas. Lembra que alguns conceitos e abordagens ndo foram trabalhados de
forma a contribuir para a resolucéo dos problemas cotidianos da sala de aula, que para ela é de
suma importancia. Na sua percepgdo o professor necessita encontrar a maneira adequada de
promover seu trabalho docente de modo a atender as expectativas dos educandos quanto aos
conteldos propostos.

Nessa direcdo, a professora admite que:

[...] a parte pedagdgica mesmo, de ensino, de como ser profissional, de
como agir com o aluno, deixou muito a desejar. [...] No periodo de estagios,
tive pouquissimo estagio [...] No primeiro semestre eu tive mais voltado
para embriologia, para o Portugués, Metodologia do ensino | e Il e . Essa
parte basica era junto com outros cursos. Posteriormente é que tive as
disciplinas de Didatica, Estudos de Problemas Brasileiros, que na época era
como se fosse Historia ou OSPB. (PROFESSORA JULIA, 2008).

Assim, a professora expbe sobre seu processo formativo pedagdgico compreendendo
que muitas das questdes rotineiras da sala de aula, s6 foram possiveis de serem solucionadas
mediante uma busca continua do saber docente. Entendemos pelo seu testemunho, que o
espaco formativo vivenciado durante a graduacdo pouco contribuiu a uma reflexdo mais
proveitosa da acdo docente na disciplina de Educagéo Fisica.

Na perspectiva da percepcdo da professora Julia, Gongalves e Gongalves (2008,
p.115), asseguram:

[...] Se o profissional terd, muito mais provavelmente, contato com situagdes
singulares, que dele demandardo solucbes Unicas, € necessario que O
estudante passe a vivenciar experiéncias de aula, em parceria com colegas
e/ou professores, 0 mais cedo possivel, em seu curso de formacdo, tendo
oportunidades para discutir, avaliar e redimensionar as experiéncias vividas
por si e pelos colegas [...].

Nessa mesma perspectiva, a professora Gabrielle ressalta:

[...] Por ser um curso de formacao, ele ficou um pouco a desejar assim... Em
questdo da matéria, por exemplo, da didatica, em como fazer
planejamento... A gente fez tudo isso assim, mas acho que ficou até meio
utopico, dentro da sala. Principalmente as questdes de disciplina, de manejo
de sala... A gente sempre trabalhou isso, mas pra mim, aquilo parecia muito
distante da realidade. Principalmente quando eu comecei a fazer estagio
(PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

Desta forma podemos inferir que a dissociacdo teoria-pratica se fez presente na
formacdo dessa professora, quando ressalta, com clareza, sua percepgdo quanto as situagdes
de aprendizagem vivenciadas. Ndo houve uma maior aproximagédo entre o real e o ideal do

cotidiano escolar.
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Para a professora Jordana, as disciplinas pedagogicas poderiam ocupar um espago
maior durante a graduacdo, possibilitando assim, tempo para uma aprendizagem mais eficaz,
pautada na busca pela compreensdo da realidade, aliando conhecimentos tedricos a
conhecimentos praticos.

Agora eu acho interessante, sabe o que €? E [...] que eu fiz em todas as duas
situacOes, fiz curso de licenciatura e nds tinhamos o qué? [...] Duas aulas de
didéatica por semana. Ent&o [...] eu acho o que numa licenciatura, pra mim
dar aula eu tinha que ter uma carga maior. E sem contar que num [...] curso
de quatro anos eu tive durante um ano, um ano e meio. [...] Foi o periodo
que eu tive. Entdo eu achei assim, que foi muito pouco tempo. Inclusive na
faculdade daqui, na época, [...] era s6 um ano. E no que eu fui para a de
Formiga eu tive 14 um ano inteiro. Entdo eu tinha feito seis meses aqui [...] e
mais um ano |4 (PROFESSORA JORDANA, 2008).

Na perspectiva das concepcdes destas professoras, encontramos em Fiorentini; Souza
Junior e Melo (2008) uma abordagem inerente a questdo dos conhecimentos produzidos e
praticados por académicos e professores. Os autores ressaltam a dissociacdo teoria/pratica
presente na formacdo docente que também é apontada pelas professoras colaboradoras.

[...] Os saberes dos especialistas, por serem, na sua maioria, baseados em
pesquisas empirico-analiticas ou reflexdes teoricas, aparecem geralmente
organizadas em categorias gerais e abstratas que idealizam, fragmentam e
simplificam a pratica concreta e complexa da sala de aula. Os saberes da
prética, por outro lado, parecem mais adequados ao modo de ser e agir do
professor, pois estdo estreitamente ligados as multiplas dimensdes do fazer
pedagdgico (FIORENTINI; SOUZA JUNIOR; MELO, 2008, p. 310).

Percebemos pela fala dos autores e das professoras colaboradoras que as descobertas
cientificas continuam a reproduzir situagdes pouco aplicaveis & solugdo dos problemas
presentes nos espacos formativo-educativos. Este contexto da pesquisa é percebido e
compreendido pelo professor Vinicius:

Mas eu vejo que muitos desses tedricos que escrevem sobre educacdo,
pratica pedagdgica, sobre didatica, ndo tém nem a formagéo pedagégica da
educacdo basica. Muitos sdo intelectuais que terminaram a graduacao,
partiram logo para a pds-graduacéo, sem ter uma contrapartida na pratica
docente cotidiana. Muitos chegam a titulacdo de doutor, fazendo pesquisa,
mas sem nenhuma experiéncia pratica. Muitos nem entraram numa sala de
aula de educagédo bésica no dia-a-dia (PROFESSOR VINICIUS, 2008).

Também, e ainda considerando as percepgdes das professoras Julia e Gabrielle, o fator
tempo e a forma de realizacdo das disciplinas pedagdgicas nos remetem a questdo da
racionalidade técnica (Schon), muito presente nos cursos de licenciaturas, na realidade
educacional brasileira. Embora tenham ocorrido algumas mudancas estruturais, legalmente
institucionalizadas, percebemos que resquicios da modalidade “trés mais um”, continuam

presentes na pratica formativa docente. Essa percep¢do nos induz a pensarmos ser necessario
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um trabalho mais voltado para os processos do ensinar e do aprender concomitantemente, nos
percursos de formacdo docente inicial.

Jé& na concepgdo da professora Carolina, “Para o ser professor a Didatica e a Pratica
de Ensino. [...] Essa disciplina me ajudou na parte de planejar alguma coisa. [...] fazer um
bom planejamento e aprender a cronometrar o tempo, ali que a gente aprendeu muito bem
como é que fazia isso nas aulas” (PROFESSORA CAROLINA, 2008).

Pelo seu depoimento percebemos que, por ndo ter a intencdo inicial de ser professora,
ndo se deteve em seu processo formativo docente. Assim, releva a importancia do mesmo ao
apresentar dificuldades em enumerar disciplinas, vivéncias e experiéncias e/ou atividades
neste campo, durante a sua formacao.

Para o professor Enrico, sua formagdo na esfera pedagdgica lhe proporcionou,
teoricamente, o suporte necessario para a sua atuagdo docente, embora tenha sido um processo
muito questionado devido a forma de oferta das disciplinas desta area somente ap0s 0s
estudos das disciplinas especificas do curso.

Embora esse processo tenha ocorrido de forma conflituosa, até mesmo devido as
caracteristicas do profissional de Geografia — uma postura questionadora e critica, propria da
disciplina - 0 mesmo acredita que ndo ha como formar um profissional sem que se passe por
esta etapa de construgdo tedrica dos conhecimentos.

Nesse sentido, Fiorentini; Souza Janior e Melo (2008, p. 318-319) afirmam:

[...] a capacidade do professor produzir, na reflexdo sobre a pratica, uma
acdo diferente daquela idealizada teoricamente, depende, sobretudo, de sua
formacéo tedrico-epistemoldgica. E justamente esta formag&o que permite ao
professor refletir criticamente e perceber relagcbes mais complexas da préatica
(FORENTINI; SOUZA JUNIOR; MELO, 2008, p.318-319).

Assim, os autores ressaltam a necessidade de um conhecimento teérico por parte do
professor. Esta questdo vai de encontro a afirmacéo posta pelo professor Enrico que comenta
sobre sua formacdo pedagogica, enfatizando a necessidade dos conhecimentos tedricos a
serem discutidos no &mbito da sala de aula. “Eu penso o seguinte: independente de que curso
seja, se é licenciatura... 0 maximo possivel... tem que dar teoria, obviamente, mas tentar
trazer para o que chamo de préxis. Buscar a préxis, que é essa ponte da teoria e da préatica”
(PROFESSOR ENRICO, 2008).

No &mbito dos conhecimentos tedricos estes também séo postos de forma a demarcar
grande importancia nos processos formativos, na concepcao do Professor Vinicius.

Vejo que nds s6 temos idéia dos desafios, dos problemas, a partir do
momento que a gente passa realmente a atuar como professor. Entéo, talvez,
uma solucéo para isso, € valorizar essa formacéo teérica. Eu ndo vejo uma
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formacdo de professores sem teorias. [...] Eu acredito que é um problema
sério nas geracdes mais recentes. Por que agora eu também me tornei um
professor formador de professores. Eu vejo que a parte tedrica esta sendo
cada vez mais desvalorizada, e isso ndo pode acontecer (PROFESSOR
VINICIUS, 2008).

Na esfera da préaxis posta pelo professor Enrico, encontramos em Marques (2003)
algumas proposi¢des que também véo ao encontro de sua fala. Assim, este autor ressalta a
préxis como fator de emancipagao no trabalho docente.

[...] a atuacdo pedagdgica necessita perceber-se como préxis em que se
ilumina e constroi a ciéncia diretriz do processo educativo na articulagdo das
experiéncias vividas com as licdes que delas extraem os educadores como
coletivo organizado para a continuidade da comunica¢do emancipatoria e a
ampliacdo do discurso argumentativo da palavra e da acdo (MARQUES,
2003, p.141).

Ainda na perspectiva da formagdo pedagoOgica e considerando a praxis como
elemento norteador de uma agdo libertadora e autbnoma, este mesmo professor ressalta:

Entdo a formacgdo pedagdgica... quando chegou essa hora, nds comegamos
a discutir o seguinte: __ Sera que nado seria mais interessante é... inclusive
nossas turmas, naquela época foram importantes para ajudar a repensar a
grade curricular... se era interessante... ndo seria mais interessante nos
comegarmos no inicio desde o primeiro... tendo a formacéo pedagdgica
desde o primeiro ano? [...] Isto nés discutimos, principalmente no quarto
ano que era hora de discutir isso. E de repente, a gente se viu assim: tenho
que ser professor agora e dai? [...] Mas a gente percebeu ai uma certa
desvinculacéo da teoria e da prética e a principio o que eu pude perceber é
que a formagéo pedagdgica que nés, no quarto ano... [...] E neste momento
da discussdo da Didatica, de Métodos, da Psicologia, que vocés estdo
acostumados a lidar para a gente era complicado. E um ano era pouco.
Entdo eu percebi, por exemplo, em muitos colegas que a teoria néo tinha...
Ele ndo conseguia aplicar aquilo na prética, o que aprendia na sala de aula,
jogar para o estdgio ou alguma coisa assim. [...] Vocé ndo aprendia
geografia junto com o aprender ensinar. [...] E outra coisa... [...] Perdia a
contextualizagdo. E nds resistiamos muito aos pedagogos. [...]
(PROFESSOR ENRICO, 2008).

O professor Enrico entende que questionar, discutir e ponderar sobre os processos
formativos docentes lhe possibilitou perceber a docéncia de uma maneira diferenciada. Esta
percepcdo influenciou significativamente sua atuagdo em sala de aula, em conseqiiéncia das
experiéncias vivenciadas no decorrer do curso de graduacéo.

[...] Discussdes gigantescas, tedricas, que a gente ndo aceitava aquilo, ndo
podia, aquilo ndo era... A gente ndo achava interessante, aquela linha de
pensamento. [...] E eu percebia isso no estagio. Estagio supervisionado, no
quarto ano. [...] Ai nés tinhamos as disciplinas pedagdgicas e o professor da
geografia que dava didatica. Entdo nem ele também tinha muito isso. [...]
Ai complicava ainda mais, porque nés estdvamos com os pedagogos e iamos
dar as aulas com o professor nosso, da geografia (PROFESSOR ENRICO,
2008).
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Para o professor Vinicius, 0os conhecimentos pedagogicos, embora postos de forma
muito teorica tiveram significancia em seu processo formativo. Ele ressalta que houve um
grande distanciamento entre a teoria trabalhada na sala de aula, enquanto formagéo e a préatica
observada e vivenciada na escola de educacdo bésica, enquanto locus de aprendizagem do
exercicio docente. Segundo ele:

[...] a faculdade na época dava a opgao de fazer mais um ano de faculdade e
ter também o titulo de licenciatura, plena em filosofia. [...] Entéo toda essa
questdo pedagdgica, de Didéatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino,
Pratica de Ensino, concentrou-se nesse quarto ano. [...] pelo menos de
maneira mais geral, a pedagogia ela trabalha muito bem a quest&o teorica.
Os professores de pedagogia trabalhavam muito bem a questdo tedrica.
Passavam todas as orientacfes. Também na época estava no auge a questéo
da LDB, da nova LDB, que foi promulgada em 96, ent&o... [...] Estava muito
recente os estudos, mas eu acredito assim que toda aquela influéncia do
neoliberalismo, toda essa parte pedagdgica ainda estava sendo estudada,
estava bastante trabalhada... [...]... Reestruturada, entdo nds estavamos
numa... em fase de transi¢do, com essa mudanga em relacdo a LDB. Eu
percebi assim que na pratica ndo havia tanta relacdo assim. Porque eu,
realmente, fui aprender a dar aulas, aprender a lecionar, com a pratica, foi
com as exigéncias do dia-a-dia, que realmente, eu consegui aos poucos ir
assimilando a pratica de professor. [..] Tivemos o estagio, sim. Eu
inclusive... eu comecei a lecionar nesse quarto ano, mas eu lecionava mais
como professor substituto. [...] E muitas vezes essas aulas de substituicdo é
que serviam, também, na contagem do estdgio. Eu ia até uma escola,
freqlientava as aulas também de outros professores, mas isso era pouco
discutido na faculdade. [...] Os desafios do dia-a-dia. [...] Eu senti muito a
auséncia desta vinculagéo teoria e pratica. [...] (PROFESSOR VINICIUS,
2008).

Embora observemos a importancia atribuida pelos depoentes aos seus processos
formativos na esfera pedagégica, para a professora Jordana, o trabalho nesta area ainda que
tenha sido desenvolvido, ndo Ihe proporcionou o aprendizado suficiente. Ela aponta como
necessidade que estas disciplinas sejam trabalhadas de forma mais articulada com as
disciplinas da parte especifica do curso, embora dé uma grande énfase & questao especifica da
utilizacdo de recursos didaticos, como suporte necessario a sua atuagao docente.

Deste modo, a professora Jordana afirma em sua fala:

Essa parte pedagogica, por exemplo. A parte pedagogica daqui. [Em
Patrocinio] A parte pedagogica daqui, a parte de didatica, de dar aula, ela
foi de certa forma bem trabalhada, mas eu acho que a, a,... essa parte
deveria ter sido mais voltada para a area de exatas que a gente estava
trabalhando. E muitas vezes ela ficava assim muito na teoria e deixava
muito a desejar naquilo que a gente realmente precisava, naquele
conhecimento que a gente precisava. La em Formiga, quando eu estava
estudando 14, nds também tivemos aula de Didatica. Eu também senti falta
disso ai. Queee... essa didatica ai que a gente precisava de [...] do contexto
geral, para vocé dar aula, para vocé usar, como trabalhar no dia-a-dia, de
recurso mesmo. Que por exemplo, eu.. Eu aprendi a fazer uma
apresentacdo de slides que eu acredito que isso € um recurso didatico que a
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didéatica deveria ter me explicado, me ensinado e eu ndo aprendi. Entéo, o
que eu sei o0 que eu faco hoje, eu nem sei se é certo, eu faco de acordo com o
que aprendi em cursos de informatica. E na época isso ai poderia ter sido
trabalhado com a gente... [...] E outros recursos, uma transparéncia, isso
ai... [...] cartazes... agora eu tive um professor de Fisica, 14 em Formiga,
queee... Ele ensinava muita didatica para no6s, mas ele era professor de
fisica. [...] Ent&o, assim, nessa parte ai, [na parte de planejamento] foi uma
parte que a gente trabalhou demais, tanto aqui em Patrocinio como |4 em
Formiga, entdo trabalhou muito essa parte ai. Mas eu acho [...] que num
certo ponto deixou a desejar nesse sentido. [...] Vocé aprender mais recurso,
como usar os recursos adequadamente. Eu acho que nesse quesito ai, deixou
a desejar... (PROFESSORA JORDANA, 2008).

Em contrapartida e na perspectiva do testemunho da professora Verbnica, sua
formacg&o pedagdgica assumiu um carater bastante reflexivo, promovendo um trabalho que Ihe
possibilitasse uma visdo ampla de todas as questes sociais e também aquelas inerentes ao
cotidiano escolar, porém com uma énfase muito forte na questdo das relacdes sociais e
interpessoais.

Assim essa professora afirma:

Bom, a formacdo pedagdgica desses cinco anos de faculdade, ela foi até
certo ponto, ela foi diversificada. Agora, 0 que eu chamo a atencdo é que a
Geografia e Estudos Sociais séo disciplinas das Ciéncias Humanas. Ent&o
nos aprendemos dentro da universidade é... n6s tivemos a formacéo
pedagdgica, mas ela foi muito mais, em termos de discuss@o, em termos de
trabalhar com pessoas, relacionamento do que com a preocupacgdo em si,
com o organizar material pedagogico, de ir para as escolas. N6s fomos para
as escolas também. Mas a preocupacéo que eu vi, agora que eu sai que eu
vejo na época eu nao tinha condicdo de entender isto é que, a faculdade ela
preocupava muito era com o relacionamento. 1sso a gente via muito bem nas
aulas de Filosofia [...] nas aulas de Sociologia [...] de Antropologia... entéo,
nos faziamos... geralmente nos faziamos circulos na sala e nés debatiamos
um assunto até esgotar. E assim todo mundo participando e nés saiamos de
14, assim, com um nivel de discussdo muito alto, muito... e nds éramos
engajados naquela época. No6s tinhamos uma preocupacgédo social com o
pais. [...] Mas o maior foco era relacdo, era entender a condicdo social do
Brasil como um todo. [...] De forma geral. Nao especificamente da escola.
Agora a minha professora de Didatica, ela trabalhou muito bem aquela
parte de ensinar a fazer planos, planejamentos de curso, plano de aula... Ela
foi bem mais metddica nesse ponto, mas justamente porque a formacéo dela
era Pedagogia, ela era pedagoga. Os outros professores, eles eram
sociologos, eles eram filosofos, eles eram das Ciéncias Sociais. Eles néo
tinham uma formagéo é... pedagogica, vamos dizer assim. Nos discutiamos
em outra condicdo. Agora, os professores de pratica de ensino da
Geografia, sdo... eles também eram professores da licenciatura, eles n&o
eram bacharéis, eles eram licenciados, mas eles tinham uma visdo também,
assim... Muito do todo (PROFESSORA VERONICA, 2008).

Além da tematica das relagdes, percebe-se também que durante a graduacdo houve
uma preocupagdo com 0s processos de ensino-aprendizagem, porém com um menor grau de

importancia em comparagao a esse tema.
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Para esta professora a grande maioria dos formadores de professores primava por uma
visdo mais abrangente, sem, no entanto, priorizar uma Unica questdo. Este posicionamento, a
nosso Vver, contribui positivamente para a formacdo docente, por propiciar situagdes
favoraveis a uma percepcdo mais ampla dos processos educativos. Assim entendemos que 0s
diversos formadores poderdo contribuir para uma formacgdo vasta e interdisciplinar por
propiciar diferentes olhares sobre questdes pedagogicas semelhantes, considerando o contexto
especifico de cada disciplina.

Em concordancia com a concepgdo da professora Verdnica, alusivo & questdo
formativo-pedagdgica, encontramos em Gongalves e Gongalves (2008) uma assercdo que
fundamenta esta visdo mais globalizada do conhecimento.

Para buscar a competéncia pedagdgica, parece-nos importante que no curso
de formacdo, nas diferentes disciplinas, sejam elas de cunho cientifico ou
pedagogico, haja possibilidade de estabelecimento de relagBes com os
contelidos que serdo ministrados pelo futuro professor, bem como as
questbes sociais, éticas, politicas, ecoldgicas... neles envolvidas
(GONGALVES; GONGALVES, 2008, p. 119).

Desta forma, reafirmamos a contribuicdo de um trabalho interdisciplinar para os
processos formativos docentes, onde as diversas e distintas disciplinas dialoguem, visando
uma melhor compreenséo da a¢éo educativa, nos contextos escolares.

Para a professora Nicole, o trabalho na esfera pedagdgica, realizado durante sua
graduacdo, embora restrito a poucas disciplinas, foi de suma importancia para sua
compreensdo e realizagdo do trabalho docente. Ela considera que foi suficiente e a preparou
para continuar buscando aperfeicoamento nesta area, no intuito de acompanhar as mudancas
que vao acontecendo. “Cursei algumas matérias pedagdgicas como Didatica e OSPB, entre
outras. Parametro importante e que contribuiu muito na época para a minha atuagdo como
professora” (PROFESSORA NICOLE, 2008).

Para essa professora, sua formacdo pedagogica foi essencial enquanto processo
formativo docente. Em sua visdo as disciplinas e atividades neste ambito aconteceram da
forma necessaria. Houve propostas de associacdo teorico-pratica, orientadas e acompanhadas
por um professor-formador. “O basico foi trabalhado dando embasamento suficiente para o
desenvolvimento profissional. [...] Tanto dentro, como fora da sala de aula os trabalhos eram
sempre supervisionados e acompanhados pela orientadora de Pratica de Ensino. Desde o
planejamento & execucdo do mesmo” (PROFESSORA NICOLE, 2008).

Estas experiéncias vivenciadas contribuiram para uma percep¢do mais aproximada da
realidade escolar, embora estas atividades privilegiassem também outros segmentos da

comunidade, como € posto pela mesma. Estas experiéncias eram levadas para sala de aula,
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onde se criou um espago para analise e discussdo das mesmas como formas de construgdo
pedagdgica do ser professor.

[..] antes de executarmos qualquer atividade, tinhamos que fazer um
diagnostico da comunidade escolar a ser trabalhada, levantando o perfil e
as condicBes de trabalho. [...] Todos os trabalhos eram registrados e
documentados, normalmente em VHS e exibido para todos os participantes,
para serem analisados e ver o desempenho de cada um, bem como do grupo.
(PROFESSORA NICOLE, 2008).

A formacéo pedagogica posta e discutida pelos professores-colaboradores nos permite
considerar que, de forma geral, a maioria das experiéncias vivenciadas, deixam muito a
desejar enquanto processo formativo docente, por diversos fatores. A questdo tempo de
formac&o, a dissociagdo teoria-pratica, a auséncia de pesquisa aliada & educacéo, entre outros
fatores, permearam suas falas. Embora os conhecimentos pedagdgicos adquiridos pelos
mesmos neste percurso, tenham sido ressaltados por uns e visto de forma superficial por
outros, é possivel percebermos que os professores consideram tais conhecimentos relevantes e
necessarios a formacéo do professor.

Nesta perspectiva, cabe pontuar que todos estes colaboradores véem neste campo de
formacdo a expectativa de que é possivel realizar um bom trabalho na escola. Acenam para a
necessidade de aperfeicoamento destes conhecimentos apds seu processo formativo inicial,

por compreenderem gue a tarefa docente lhes exige esta busca continua.

4.2 A formagéo pedagdgica do professor na perspectiva da literatura educacional e dos
documentos legais

“[...] A formagdo do educador ndo pode estar voltada apenas
para a aquisicdo de saberes padronizados, de habitos e
habilidades profissionais, e isolada do contexto geral do clima
oxigenado da formacdo universitaria dos profissionais de nivel
superior. Requer a formagdo do educador sua inser¢do no
amplo campo do saber que se renova e se recria na pesquisa e
na atencdo ao contexto socio-politico da educagdo em sua
concretude.” (MARIO OSORIO MARQUES).

Neste momento historico deparamo-nos com a necessidade de transformagdes
profundas e abrangentes, para as quais é preciso uma reflexdo politico-pedagdgica sobre o
verdadeiro papel da escola. Isso nos leva a certeza da necessidade de transformacéo do papel
dos agentes educacionais (educadores) que nela atuam.

Considerando os professores como responsaveis pela promogao das transformagoes

sociais necessarias, no @mbito da escola, é imprescindivel se imbuirem de conhecimentos e
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saberes passiveis de Ihes preparar para atuarem nos mais diversos e distintos campos da
formagdo humana.

De acordo com Marques (2003, p. 51): “As complexidades do exercicio das
profissbes no mundo atual exigem processos de formagdo explicitos e formais, em que se
condensem, sistematizem e generalizem competéncias comunicativas e habilidades cognitivas
e instrumentais, desde a educacao basica”.

Para atender a esta nova ordem social, posta pelos contextos sdcio-politicos e
econdmicos, onde mudancas continuas e aceleradas se fazem presentes na vida cotidiana, é
imperativo que a formagdo para o oficio de educar e instruir se dé de uma forma mais
abrangente. Torna-se necessario que essa formacdo compreenda os aspectos de formacéo
humana, ai incluindo habilidades e competéncias necessarias a este cenario. Deste modo, se
torna imprescindivel que instituicdes formadoras e formadores de professores reflitam sobre
seus papéis, considerando que ha demanda por novas e diferentes aprendizagens.

Neste sentido, e em se tratando da formacdo do profissional docente, percebemos a
pedagogia como dimensdo essencial a preparacdo daqueles que atuardo envolvidos
diretamente tanto em questbes do coletivo da sociedade como em questdes do campo
individual.

Assim Marques (2003) afirma:

[...] A Pedagogia deve fazer-se presente em todos os cursos de formacéo
profissional, de forma especial nos que se estruturam no interior da
universidade, sejam eles cursos de carater técnico-instrumental, sejam de
carater administrativo-estratégico, muito mais nos cursos voltados a
organizagdo da sociedade civil e politica, pois todos visam a formar o
profissional habilitado a lidar com pessoas e a conduzir agfes coletivas
(MARQUES, 2003, p.116).

A pedagogia vista como aspecto fundamental & formagdo docente e sua preparacéo
para a atuacdo também é percebida pela professora Ana que em seu depoimento ressalta as
mudancas em sua pratica docente, o que consequentemente é capaz de promover uma melhor
aprendizagem a seus alunos.

Entdo, as matérias pedagdgicas s abriram mais a cabeca, certo? Tirou
aquela viseira que vocé tinha de so contetido, contetdo, contetido especifico.
[...] Outras maneiras de estar trabalhando com o aluno, de estar pensando,
se realmente se esta chegando ao objetivo, se esta atingindo, ser mais amiga
deles, tudo isso, sinceramente, eu aprendi foi com a pedagogia mesmo. [...]
E mesmo no dia-a-dia. Eu me sinto mais realizada hoje. Por que eu tiro essa
licAo para saber estar lidando com o aluno (PROFESSORA ANA, 2009).

Nesse sentido, Marques (2003) nos coloca a pedagogia como elemento formador

indispensavel a vida académica de qualquer profissional e, mais especificamente, aqueles que
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realizardo suas atividades profissionais voltadas aos seres humanos, nas mais diversas
instancias sociais.

Cabe ressaltar que nos cursos de licenciatura, que formam o profissional educador, a
pedagogia € um componente formador imprescindivel. “[..] ndo h& educacdo sem
determinada postura pedagégico-politica e sem licido posicionamento de ordem
conceitual/cientifica” (MARQUES, 2003, p.117). Tem-se que estes cursos sempre ocuparam
um espaco importante no que se refere & formagdo dos professores que atuaram e atuam no
ambito escolar, mais especificamente, na formac&o béasica dos educandos.

Assim, refletir sobre as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar e compreender a
construgdo dos conhecimentos, se constitui em uma postura fundamental ao educador. Desta
forma, se faz necessario perceber que os conhecimentos e saberes construidos ao longo da
historia da humanidade, da escola e em sua prépria historia, desempenham papéis formativos
indiscutiveis para a acdo educativa.

Voltando o olhar a educagéo, buscando sua historia no que é referente aos cursos de
licenciaturas, Pereira (1999) ressalta:

No Brasil, como se sabe, as licenciaturas foram criadas nas antigas
faculdades de filosofia, nos anos 30, principalmente como conseqiiéncia da
preocupacdo com a regulamentacdo do preparo de docentes para a escola
secundaria. Elas constituiram-se segundo a formula “3 + 1”, em que as
disciplinas de natureza pedagégica, cuja duracdo prevista era de um ano,
justapunham-se as disciplinas de contetido, com duracdo de trés anos. [...]
Essa maneira de conceber a formacdo docente revela-se consoante com 0
que é denominado, na literatura educacional, de modelo da racionalidade
técnica (PEREIRA, 1999, p.111-112).

Nesta linha de pensamento, encontra-se na fala do professor Enrico afirmagdes
intrinsecas a forma de organizacéo dos cursos de graduagdo, apontada por Pereira (1999).

Era o esquema do “trés mais um”. [...] A licenciatura, em trés anos de
Geografia pesada mesmo, muita aula, e depois um ano com a Geografia
entrando pela janela, digamos assim, e a formacdo pedagdgica. Entéo,
havia muito conflito também. A gente vinha de uma formagéo geografica e,
de repente, no quarto ano ia lidar com os pedagogos. [...] Embate teérico
muito acirrado. Aquela formagéo naquele tempo é... a gente era do curso de
humanas. Universitarios, assim, politicamente bem ativos. Partido. Aquela
coisa toda. Entdo, a gente brigava mesmo (PROFESSOR ENRICO, 2008).

O professor Enrico ressalta que, naquele momento vivenciado na Universidade, este
modelo formativo baseado na racionalidade técnica, ja ndo mais atendia aos anseios dos
educandos, por privilegiar um trabalho formador de carater limitado, onde a reflexdo critica
sobre o conhecimento ainda n&o se fazia presente.

Assim o papel de mediador da aprendizagem, passivel de ser exercido pelo professor,

ganha espago como acgdo voltada & promogdo de conhecimentos construidos coletivamente,
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sobrepondo a agdo de transmisséo destes. Nesse sentido, o professor ganha um novo papel. A
transmissdo de conhecimento da lugar a intervencéo na acdo educativa.

Também nesta linha de formacdo, o professor Vinicius evidencia a questdo do
formato ‘trés mais um’ presente em sua formacgdo reconhecendo que, apesar da forma de
organizacdo adotada, a pedagogia conseguiu dar-lhe uma base tedrica necesséria a sua
atuacdo, posteriormente.

Com trés anos eu ja tinha o bacharelado. E com mais um ano, teria também
a titulagdo de licenciatura plena em Filosofia. Entdo, toda essa questéo
pedagdgica (Didatica, Estrutura e Funcionamento do ensino, Préatica de
Ensino) concentrou-se nesse quarto ano de estudo da minha formagdo na
PUCC. E acontece que eu vejo assim: pelo menos de maneira mais geral, a
pedagogia trabalha muito bem a quest&o tedrica (PROFESSOR VINICIUS,
2008).

O que presenciamos na fala do professor Vinicius € que, embora sua formagédo
pedagdgica tenha se concentrado em um ano apds o trabalho das disciplinas especificas do
curso, a pedagogia foi capaz de lhe proporcionar os conhecimentos tedricos necessarios a sua
acdo educativa.

Marques (2003) aborda a questdo da pedagogia, ressaltando que é essencial uma
formacdo pautada na autonomia. Caso contrério, esta abordagem se torna um exercicio
automatico que pode levar a limitacdo do trabalho, no intuito de se cumprir um carater
meramente burocratico.

Reduzido o exercicio da profissdo ao plano da racionalidade instrumental
sob o aspecto das regras técnicas e ao plano estratégico de suas influéncias
sobre as vontades alheias, fica ela {a pedagogia} presa ao calculo
egocéntrico dos resultados e fechada em si mesma numa consciéncia e em
acoes, quando muito corporativas (MARQUES, 2003, p. 46).

Nesta perspectiva e para atender as novas exigéncias apresentadas pela realidade
atual, colocamos a necessidade de se repensar o papel desempenhado pelos institutos
formadores. Compreendemos ser imprescindivel uma acédo reflexiva sobre as transformacdes
estruturais exigidas pelas circunstancias atuais. Ao encontro dessas novas exigéncias, algumas
politicas tém sido implementadas visando a reflexdo e, conseqlientemente, a reelaboracéo de
propostas politico-pedagdgicas e estruturas curriculares que se adeqiiem a esse novo contexto.

Para Marques (2003), a preparacdo necesséria aos professores para que possa atuar
de maneira consciente e representativa exige (destes profissionais) uma fundamentacdo
tedrica consistente que lhes possibilite associar os saberes necessarios, baseados em sua
formac&o tedrica, ao se deparar com a pratica.

Saber e acdo, teoria e pratica, conjugam-se na formacdo de maneira
indistinta, inseparavel a teoria das praticas que ilumina, inseparaveis as
habilidades técnico-operativas das concepcdes tedricas e da ética no sentido
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dos interesses humanos em emancipagdo consensualmente definidos, a que
devem servir com eficécia e acerto (MARQUES, 2003, p. 42).

Disciplinas curriculares que contemplem a reflexdo sobre os diversos aspectos
formativos e atividades significativas dentro do contexto formador e transformador, se fazem
necessarias de tal modo que possibilitem ao licenciando a assungdo de sua postura como
agente responsavel pela sua formacéao/transformacéo.

Percebemos, mediante o testemunho da professora Ana, que 0s conhecimentos
pedagogicos lhe possibilitaram a reflexdo sobre sua acdo em sala de aula. Assim, sua pratica
se pauta no pensar critico-reflexivo sobre o seu “que - fazer” no intuito de atingir resultados
satisfatorios através de sua intervengdo no processo de ensino-aprendizagem.

[...] A reflexdo... se foi feito, realmente um bom trabalho. A gente preocupa
antes, com as estratégias que vado levar os alunos realmente ter aquele
conhecimento. Se vai conduzir. Se vdo atingir os objetivos deles. E um
pensar que as vezes ndo existia. E um pensar.. (PROFESSORA ANA,
2009).

Cruz (2007, p.05) argumenta: “Diversas questdes instigam o trabalho cotidiano do
professor exigindo reflexdo, analise de situacbes e tomada de posicdo”. No entanto, se torna
também imprescindivel que as propostas dos institutos formadores, bem como as politicas
educacionais voltadas aos processos formativos se encontrem em revisdo objetivando a
superagdo dos modelos formativos até entdo oferecidos.

Nesta vertente, tem-se que o Conselho Nacional de Educacéo coloca as institui¢des
de ensino superior a necessidade de um redirecionamento de seus cursos de Licenciatura.
Cabe ressaltar que uma anélise mais aprofundada destas proposic¢des, no intuito de verificar a
aplicabilidade préatica desta nova ordem legal, se constitui em acdo indispensavel para que a
mudanca ocorra.

Neste sentido e considerando a fala da professora Gabrielle, cuja formacdo docente é
fruto desta reestruturacdo, percebe-se que ha ainda que repensar uma alternativa que atenda
aos anseios dos futuros educadores. “[...] s6 a carga horaria que ficou um pouco reduzida.
Porque eu me formei em trés anos e eu acho que ndo da pra ver tudo. [...] E... Eu acho que se
a gente tivesse tido um curso mais extenso a gente poderia aprofundar mais o conteudo”
(PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

Necessario se faz que o ato de ensinar torne-se uma atitude politica de respeito e
estima ao educando como ser humano capaz de participar e construir seu processo de
aprendizagem, considerando os saberes essenciais a sua acdo docente, possibilitando-lhe

condigdes formativas.
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Voltando o olhar para a necessidade de um tempo maior, dedicado a formacao

docente, Marques (2003) nos chama a atencdo para os elementos que devem permear este

processo. Estes podem propiciar uma (re)significagdo e uma (re)estruturacdo dos cursos de

formacdo, td0 necessaria a0 momento atual em que as mudangas sociais ocorrem

continuamente e vém exigir um profissional melhor, preparado para implementa-las junto aos

educandos.

Torna-se, nestas perspectivas, questdo fundante da reconstrucdo dos cursos
de formacdo do educador a de se explicitarem as bases conceituais, as linhas
e eixos teméticos na dindmica do curriculo, como questdo posta a préaticas e
teorias abrangentes, capazes de dar conta dos desafios postos a educagdo,
ndo apenas em suas dimensfes de competéncia técnico-operativa para a
solucdo dos problemas com suas singularidades e em suas incidéncias de
ordem econbmica e estratégica, mas, sobretudo, nas dimensdes politicas da
formac&o de cidaddos de atuacdo na igualdade da fala e da ag&o e no seio dos
coletivos que fazem parte. Na légica ético-politica da consciéncia e
compromissos profissionais acima delineada, postulam-se praticas e teorias
que sirvam de referéncia a uma educacdo emancipatéria, em que o sujeito
social seja sujeito consciente no discurso publico, sujeito organizado e
produtivo nas dimensdes todas da vida: as econémicas, as culturais, as ético-
politicas (MARQUES, 2003, p. 70).

Pelo exposto e apoiado no testemunho do professor Gustavo, torna-se possivel

percebermos abordagens significativas que demonstram uma atuacdo de forma mais

abrangente voltada para a formacéo de educandos critico-reflexivos. O mesmo aponta para

uma pratica que retrata seu processo formativo, onde a reflexdo e a percepcdo critica da

realidade desempenharam papel fundamental.

[...] E a gente via que discutir que sair daquele modelo antigo, de sentar um

atras do outro, cada vez mais estar se modernizando a sala, por mais que
faca barulho de estar arrastando aquelas cadeiras, mas instigando no
aluno, o ato dele mesmo querer falar, querer colocar a sua opinido, ja é um
ponto muito... Muito alto, muito gratificante, principalmente para quem esta
na questdo da educacdo, estd lidando com a educacdo no dia-a-dia,
diariamente. [...] Por mais que a gente tente se esforcar, por mais que a
gente tente levar a esse aluno esse conhecimento, a gente s6 esta como
mediador desse conhecimento, porque quem faz o resto de toda essa
colaboragéo, s@o eles mesmos. E a gente s6 esta dentro... a gente somente
estd dentro disso, a gente sO faz essa educacdo acontecer, faz esse
magistério acontecer porque a gente ama, a gente gosta (PROFESSOR
GUSTAVO, 2009).

Ainda na perspectiva do depoimento do professor Gustavo, podemos entender sua

concepgdo sobre o processo de ensinar que, para ele, é apreendido como uma acdo pautada

pela construgdo de conhecimentos, porém mediada pelos professores.

Entendemos, pois, fundamental uma formagdo permeada pela critica, que habilite o

docente em formacdo a perceber a necessidade de uma acéo reflexiva, imbuida tanto de
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conhecimentos teéricos como da pratica. Esses conhecimentos se caracterizam como
aprendizados inerentes a formacdo/atuagao docente.

Ao nos referirmos a formagdo docente héa que se ressaltar que a formacao de cunho
pedag0Ogico representa uma preocupagdo constante a todos aqueles que, direta ou
indiretamente, atuam neste ambito. “A Pedagogia, em sua qualidade de ciéncia do educador,
da sentido e forma a tarefa educativa, onde sdo inseparaveis as abordagens especificas de cada
regionalidade do saber e as formas politico-sociais com que se produzem os saberes diversos”
(MARQUES, 2003, p. 118).

A partir do exposto pelo autor e do que se encontra legalmente instituido,
compreendemos que ha um movimento no sentido de se promover mudancgas nesta area de
formacdo. Nas diretrizes para a formacdo de professores para a Educacdo Baésica
presenciamos a assertiva de que: “Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para
improvisar, isto é, agir em situacdes ndo previstas, intuir, atribuir valores e fazer julgamentos
que fundamentem a agdo da forma mais pertinente e eficaz possivel” (CNE, 2001, p. 35).

Para isso, faz-se necessario que os cursos de formagdo direcionem suas propostas
para uma formacdo mais abrangente, abarcando tanto os conhecimentos das diversas
disciplinas que compdem o curso, como também a pesquisa e as praticas ndo escolares,
incluindo ai a formacéo pedagdgica, que podem contribuir significativamente para a formagéo
do professor.

Para que as aces que visam o0 ensinar sejam implementadas, de modo a atender a
todas as caracteristicas e exigéncias do processo ensino-aprendizagem, é de fundamental
importancia que o futuro professor tenha acesso a conhecimentos da base pedagdgica, capazes
de Ihe garantir um aporte tedrico que sustente suas a¢des em sala de aula.

Dentre as propostas de formacdo do professor, abordadas no campo educacional
brasileiro de maneira mais explicita, o conhecimento pedagdgico:

[...] refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes sobre temas
préprios da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular,
transposicdo didatica, contrato didatico, planejamento, organizacao de tempo
e espaco, gestdo de classe, interagdo grupal, criacdo, realizacdo e avaliacdo
das situacGes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos, consideracéo
de suas especificidades, trabalho diversificado, relagdo professor-aluno,
analises de situacdes educativas e de ensino complexas, entre outros. Séo
deste ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos
alunos e os procedimentos para producdo de conhecimento pedagdgico pelo
professor (CNE, 2001, p.48-49).

Nesse direcionamento compreende-se que 0s processos formativos iniciais de

professores, podem se constituir em espagos e/ou momentos favoraveis a preparagdo de um
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profissional capaz de atuar numa area especifica do conhecimento. Porém, é importante
buscar uma visdo ampla das outras areas. Estas contribuem para um trabalho mais eficiente,
podendo ser decorrentes dos conhecimentos pedagdgicos que podem lhes possibilitar uma
visdo clara de como transpor os conhecimentos curriculares para a vivéncia cotidiana dos
educandos.

Alguns dos professores-colaboradores expdem em seus testemunhos, passagens
referentes aos seus processos formativos docentes que confirmam o revelado nas diretrizes.

A formacao inicial que tive, vai mais ou menos de encontro com a nova
proposta curricular que é trabalhar com as diversas linguagens da Arte. O
curso por ser de licenciatura e generalizado, me ofereceu uma visdo ampla
de um contexto cultural, dentro dessas diversas linguagens artisticas
existentes hoje. [...] Que hoje estdo me auxiliando (PROFESSORA
NICOLE, 2008).

Toda essa metodologia que utilizo é o que foi utilizado, também, com a
gente, em sala de aula... na faculdade. As vezes, 0 professor levava textos
para a gente e a gente acabava discutindo em circulo essa questdo dos
textos... [...] Todas as outras {disciplinas} deram essa possibilidade de estar
trabalhando isso (PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Numa perspectiva mais aprofundada sobre o conhecimento pedagdgico necessario ao
profissional da educacdo, Elliot (1998, p. 140) ressalta:

Conhecimento pedagdgico ndo pode ser descrito simplesmente como um
conhecimento de técnicas para implementar um ideal de ensino com isso
negligenciando o contexto. Ele compreende sabedoria, isto é, um
julgamento pratico temperado por um crescente entendimento préatico. O
conhecimento pratico ndo envolve somente uma apreciacdo da cultura
ocupacional de ensino, mas sua localizacdo social (ELLIOTT, 1998, p.140).

Embora alguns documentos legais (Pareceres, Decretos, Leis etc.) resguardem a
necessidade de uma formacdo mais abrangente do profissional da educagdo, podemos
perceber que sua implementacdo na préatica dos formadores de professores ainda se encontra
distanciada dos aspectos legais previstos.

Cruz (2007, p.6) nos lembra: “[...] O professor, como um dos atores/sujeitos sociais
do processo educativo, dettm uma visdo de mundo, sociedade, educacdo e homem que
influenciara diretamente no tipo de encaminhamento que impora a sua pratica pedagogica.”
Dai a necessidade de se pensar em processos formativos, contextualizados e significativos,
que contemplem, tanto a formagdo geral como a formagdo pedagdgica, como aspectos
importantes que garantam uma formag&o adequada ao futuro professor.

O Parecer 09/2001, CP/CNE recomenda: “A revisdo do processo de formacdo de
professores, necessariamente, tem que enfrentar problemas no campo institucional e no campo

curricular, que precisam estar claramente explicitados” (CNE, 2001, p.17). Assim, sera
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possivel promover um trabalho formativo capaz de preparar adequadamente profissionais para
a superacao dos obstaculos presentes nos processos educacionais.

Nesta perspectiva e considerando que desde a década de 30 do século passado, as
mudancas incididas no &mbito da formac&o de professores, tém acontecido de forma lenta e
gradual, sem, no entanto promover transformagdes significativas, as propostas vigentes ndo
tém dado conta do que é necessario a este novo cenario social e educacional.

[...] a superagdo do autoritarismo obscurantista que caracterizou a vida
brasileira nas Gltimas décadas passa necessariamente, no caso especifico do
ensino, pela dinamizagdo das discussdes sobre a pratica pedagdgica
enquanto tal, particularmente no que diz respeito a formacéo do professor e a
sua atuagdo no cotidiano escolar (PILETTI, 2002, p.117).

Vislumbramos pois, a importancia de um movimento de agdo-reflexdo-agdo que
promova uma mudancga significativa no ambito da formagdo e que seja eficiente para que
egressos desta modalidade de preparagdo profissional, possam gestar as situagdes de
aprendizagem no cotidiano escolar.

De acordo com Schon (1992), o professor que apresenta uma pratica reflexiva:

[...] esforca-se por ir ao encontro do aluno e entender o seu préprio processo
de conhecimento, ajudando-o a articular o seu conhecimento-na-ac¢do com o
saber escolar. Este tipo de ensino é uma forma de reflexdo-na-agccdo que
exige do professor uma capacidade de individualizar, isto é, de prestar
atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nocéo do seu grau
de compreensdo e das suas dificuldades (SCHON, 1992, p.82).

Nesse direcionamento, encontramos no testemunho do professor Gustavo, mengao
sobre sua préatica educativa a qual tem lhe possibilitado o pensar sobre seu agir de forma
consciente considerando a diversidade presente na sala de aula.

E uma outra coisa que eu tenho feito também é estar acompanhando
individualmente, cada um. As davidas que eles tém em relacdo aos trabalhos
que eles estdo fazendo ou alguma coisa dessa forma. O que as vezes falando
em conjunto fica obscuro, mas falando pessoalmente ou vocé atendendo um
ou outro em grupos, fica muito mais facil de vocé estar acompanhando...
(PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

Os aspectos pedagogicos da formagdo destes profissionais da educacdo podem lhes
possibilitar uma compreensdao mais ampla inerentes a estes no sentido de instrumentalizar o
professor para o exercicio de sua fungdo. Marques (2003, p. 58) entende que: “Todo
professor/educador deve ser esse profissional especializado em educacgdo, educador por
inteiro, capaz de conduzir o inteiro processo educativo: do pensar ao agir e fazer e avaliar,
[..]"

Concebemos ser essencial ao professor em formagao, a experimentacéo e a vivéncia

de atividades e situacdes diversificadas nos espacos educativos, como condi¢des fundamentais
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para a realizacdo de um trabalho significativo, capaz de promover o crescimento intelectual de
seus educandos. Assim, encontramos nos testemunhos da professora Ana, algumas situacoes
por ela refletidas e consideradas eficazes ao seu fazer docente, em decorréncia da formagao
pedagdgica recebida.

[...] Mesmo a forma de estar trabalhando o conteldo, a gente é... Assim nota
aquilo que ndo é muito necessario, a gente deixa, ndo fica cobrando muito
aquilo, cobra mais o que ele vai usar no cotidiano. E... Eu senti assim uma
melhora e assim eu vejo, eu sinto hoje eu estou feliz, hoje eu me sinto
realizada, realmente. Talvez depois de tantos anos é que eu descobri... [...]
Entdo a gente se preocupava muito com o conteildo, mas néo sabia se aquilo
estava, realmente, atingindo eles. Agora realmente a gente prepara melhor,
busca, até mesmo mudando mais as metodologias. [...] Depois tem assim o0s
tipos de avaliacdo que também mudou muito. Como eu avalio meu aluno
hoje... um conjunto de mudancas, de fatores que vai me ajudar a avaliar.
Hoje, eu jamais reprovaria um aluno por causa de um ponto, dois. Ele tem
mais coisas que podem ser aproveitadas. E o proprio processo de revisdo
(PROFESSORA ANA, 2009).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Bésica, a formacgao pedagdgica do professor deverd propiciar uma formacéo que o
capacite a interpretar e analisar as situagdes cotidianas de seu trabalho. O professor: “[...]
produz conhecimento pedagégico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza,
integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de intervencdo didatica junto aos
seus alunos para que estes avancem em suas aprendizagens” (CNE, 2001, p. 36).

Mostra-se ser inegavel a importancia dos cursos de formagdo, para que ocorra um
processo formativo capaz de oferecer ao professor a condicdo de se tornar sujeito desta
producdo. Porém o que ainda presenciamos € que as reais condi¢des de formacdo e trabalho
do professor se ddo de forma deficitaria comprometendo seu desempenho junto aos
educandos e, conseqiientemente, apontando resultados muito inferiores ao esperado.

Percebemos que hd um grande distanciamento entre o que est& assegurado nos textos
legais e a realidade vivenciada na escola por todos os sujeitos. Assim concebemos a idéia de
que é fundamental que haja, por parte do poder publico, uma maior preocupagdo em
concretizar as condi¢Oes necessarias a uma educacgdo eficaz. Entendemos que o governo se
exime da responsabilidade pela criacdo de condi¢bGes adequadas atendo-se, na maioria das
vezes, na cobranga de resultados satisfatorios que garantam os interesses politicos.

Nesta perspectiva, ao se promover um trabalho formativo docente que atenda as
exigéncias postas pelos documentos legais, presumimos a necessidade de um trabalho onde
questdes de cunho pedagdgico permeiem todas as situagdes vivenciadas pelo professor em

formacdo. Inclui-se ai uma perspectiva de formacdo pedagdgica presente em todas as
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atividades desenvolvidas neste processo. Esperamos que todo o conjunto de disciplinas possa
contribuir para que a reflexdo sobre o ser professor se faca presente nas acdes que favorecam
a compreensao do “que - fazer” docente.

Neste sentido, tem-se que: “O curso de formacdo de professores deve, assim, ser
fundamentalmente um espaco de construgdo coletiva de conhecimento sobre o ensino e a
aprendizagem” (CNE, 2001, p. 36). Esperamos que formandos e formadores ajam
coletivamente no intuito de aliar conhecimentos tedricos a constru¢cdo de uma pratica no
espaco cotidiano da escola, que possa subsidiar o trabalho docente.

Assim, todos 0s conhecimentos construidos no decorrer da graduacgao, nos cursos de
licenciatura sdo essenciais ao conhecimento do professor, porém so poderdo ser Uteis e
produzirem bons resultados, se colocados de maneira clara e estiverem contextualizados. Para
que as transformacdes necessarias ao processo de formacdo humana dos educandos se
configurem, requer-se transposicao didatica dos conhecimentos a serem trabalhados.

Sem a mediacdo da transposicao didatica, a aprendizagem e a aplicacdo de
estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstratas, dissociando teoria
e pratica. Essa aprendizagem é imprescindivel para que, no futuro, o
professor seja capaz tanto de selecionar conteudos como de eleger as
estratégias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos, considerando
sua diversidade e as diferentes faixas etarias (CNE, 2001, p.20-21).

A formagdo pedagogica dos profissionais da educacdo se caracteriza por processos
essenciais a uma pratica docente eficaz. Por meio dos conhecimentos apreendidos neste
ambito, vislumbramos a possibilidade de agOes mais coerentes com 0 processo ensino-
aprendizagem, propiciando a inser¢do do professor em formacédo a realidade vivenciada no
cotidiano da escola.

[...] Parece-nos que uma boa medida seria criarmos condi¢cdes para que a
experiéncia pedagogica do estudante comegasse 0 mais cedo possivel, em
seu curso de licenciatura, pois ai teria um conteldo pratico para a sua
reflexdo sobre a pratica, associada a teoria em estudo no ambito
universitario, tendo condicfes de discutir e questionar, auxiliado por seus
professores e colegas (GONCALVES; GONCALVES, 2008, p.116).

Os conhecimentos pedagdgicos podem propiciar a acdo-reflexdo-acéo tdo necessaria
ao trabalho docente por instigar o repensar a pratica pedagdgica, mediante 0s processos
avaliativos implementados que podem conduzir ao replanejamento das agdes educacionais.

No entanto, é de fundamental importancia considerarmos que, para que este processo
reflexivo favoreca a acdo educativa, projetos de crescimento profissional sejam criados.
Também necessario se faz que seja assegurado a este profissional sua participacdo efetiva
nestes projetos, onde as trocas de experiéncias e a busca continua de informacGes se déem de

forma eficaz.
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Para que assim aconteca, vislumbramos a necessidade de que as politicas de
valorizacédo profissional docente sejam repensadas, visando tanto a melhoria das condicGes de
realizacdo do trabalho do professor, que passam pela reestruturacdo das escolas e pela
garantia de sua formacdo continuada, como uma remuneragdo, que lhe garanta condigdes

dignas de sobrevivéncia.



5 NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES ATUANTES NO ENSINO
MEDIO: contribuigdes para uma agéo reflexiva sobre a formacéo docente.

“[...] reformas mais amplas requerem ndo somente que 0S
professores se engajem em novos movimentos sociais, mas que
0s programas que os formam redefinam as razdes e a maneira
pelas quais eles atuam na sociedade.” (HENRY GIROUX e
PETER MCLAREN).

Neste capitulo trataremos das necessidades apontadas pelos professores depoentes,
com o0 objetivo de analisa-las, considerando os contextos formativos destes professores,
realizando um contraponto com as proposicdes e aspectos conceituais inerentes a formacéao
docente.

Para Nufiez (2004, p.03), “a andlise das necessidades educativas, como area de
pesquisa, fez o seu aparecimento no final dos anos 60, desde entdo, vem sendo utilizado como
um instrumento fundamental no planejamento e tomada de decisdo na area educativa.”.

A educacdo no Brasil, como em outros paises, se desenha em um contexto social
caracterizado por constantes transformacfes em seu decurso considerando as transformagdes
sociais e as necessidades e interesses politicos e econémicos presentes em cada periodo
historico vivenciado. Assim, constatamos que o Ensino Médio se caracteriza por um nivel de
educacdo que passa pela reestruturacdo de sua identidade, visto que em grande parte de sua
historia, se fez presente a dicotomia entre o ensino preparatério para o vestibular e a
preparacdo para o trabalho. Esta nova realidade nos induz a perceber que o professor desse
nivel educacional necessita de uma formacdo diferenciada, que exige uma formacdo mais
abrangente e lhe propicie um trabalho mais integrado. Deste modo, “o trabalho
interdisciplinar é uma condicdo do Novo Ensino Médio quando as disciplinas se organizam
por areas de conhecimento” (NUNEZ, 2004, p. 10).

H& uma nova demanda de exigéncias postas, a este nivel educacional, como
condi¢des imprescindiveis a concretizacao de mudangas necessarias que favorecam atender as
expectativas dos individuos que exercem seus papéis na sociedade atual, a qual é pautada
pelos avancos cientificos e tecnoldgicos que vém exigir o exercicio de novas atividades.

E fato que a construgio de novos conhecimentos envolvendo as tecnologias presentes
no mundo da producdo, comunicacao e informacdo, precisa ser possibilitada pela escola, visto
que seu papel passa pela necessidade de formacdo de individuos aptos a atuarem no contexto
atual, o qual abarca uma diversidade de exigéncias.

Nesse contexto e considerando as propostas de reformulagdo do Ensino Médio, se faz
necessario atermo-nos ao papel do professor, 0 que nos conduz a seguinte indagacdo: que
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aspectos formativos docentes precisam ser (re)vistos e (re)construidos para possibilitarem ao
professor a realizacdo de um trabalho que atenda a estas novas exigéncias?

Essa reviséo e reconstrucdo implicam na participagdo individual e coletiva de todos
os integrantes da comunidade escolar, nos processos decisorios que visem a melhoria do
processo ensino-aprendizagem. Assim e de acordo com Nufiez (2004, p. 01), “o sucesso das
reformas curriculares depende, sobretudo da participacdo ativa, transformadora de todos os
sujeitos da educacéo (sociedade, pais, familias, professores, alunos, diretores).”.

Percebemos ser necessario ao professor, como um dos norteadores desta mudanca,
um preparo adequado para a realizagdo de um trabalho que possibilite a implementagdo das
reformas presentes nos documentos legais. Deste modo, é essencial buscarmos junto a
professores atuantes neste nivel de educagdo, a compreensdo que 0s mesmos tém sobre as
lacunas presentes em seus processos formativos como ponto de partida para a apreenséo de
suas necessidades, embora Nufiez (2004) assegure:

[...] os(as) professores(as) ndo sdo os Unicos profissionais dos quais
dependem o0s sucessos das reformas, eles sdo reconhecidamente uma peca
essencial dentro desses processos de inovacdo educativa e, assim, devem ser
considerados quando as reformas educacionais estdo sendo propostas
(NUNEZ, 2004, p. 02).

Ao investigarmos os aspectos formativos docentes junto a professores do Ensino
Medio, durante a pesquisa de campo, foi possivel identificar aspectos que apontam para a
necessidade de reflexdo junto a estes, bem como a proposic¢do de um trabalho voltado para a
superagdo de obstaculos vivenciados na graduacdo, enquanto formac&o inicial do professor.

Deste modo, se torna essencial considerarmos o que estd posto pelas politicas
publicas de reformulacdo do Ensino Médio, que apresentam um discurso voltado para a
aquisicdo de habilidades e competéncias basicas. Estas se constituem em aspectos necessarios
a convivéncia em sociedade, perpassando por principios pedagdgicos que devem nortear as
atividades escolares. A organizacdo curricular estruturada em &reas de conhecimentos,
também deve ser considerada por possibilitar um trabalho interdisciplinar e contextualizado,
aliado ao uso das tecnologias de comunicagéo e informagé&o.

O grafico 01 nos mostra de forma concisa 0s resultados apresentados pelos
professores sujeitos da pesquisa, 0s aspectos considerados como lacunas identificadas em seus

processos formativos docentes, quando da formagé&o inicial nos cursos de licenciatura.



Graéfico 01: Os resultados da pesquisa

110

NECESSIDADES FORMATIVAS DOCENTES

O Estrutura curricular

B Tempo reduzido para o processo de formacéao

pedagdgica

O Associacao teoria X pratica

O Incompatibilidade de formacgado do formador

B Utilizacdo de metodologias diferenciadas

O Preparacéo do professor para atuar com

necessidades especiais

B Utilizacao de recursos didaticos

O Pesquisa aliada a educacgao

B Duragéo geral do curso

B Formag&o continuada em servi¢o

Fonte: Professores colaboradores (2008; 2009).
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5.1 A percepcdo de professores do Ensino Médio sobre suas necessidades formativas

docentes.

A pesquisa nos possibilita a constru¢do de novos conhecimentos e diferentes olhares
sobre a realidade que circunda o cotidiano. A compreenséo de uma agéo investigativa implica
na busca de compreensdo do que nos inquieta e instiga a reflexdo. Ao pesquisarmos, junto a
professores de Ensino Médio, sua preparacdo para a agdo docente, nos deparamos com
questdes presentes no dia-a-dia da escola, da sala de aula e dos processos formativos
docentes, tanto iniciais como continuado.

Importa-nos com este trabalho compreender como os professores, atuantes na
educacdo bésica, concebem sua formacdo pedagogica, bem como percebem as lacunas
presentes em sua formagdo inicial. Para isso, buscamos dados que permitissem identificar as
lacunas deixadas pelos processos formativos e percebidas pelos professores como problemas
e/ou caréncias que se fizeram presentes neste percurso.

Os resultados levaram-nos a refletir sobre qual formacao € necessaria ao professor,
considerando 0s contextos atuais do Ensino Médio, postos pelas politicas publicas
educacionais que propdem uma reformulagdo curricular fundamentada em diretrizes e
principios pedagogicos, cujo objetivo € o de promover uma formagdo basica, voltada para as
exigéncias sociais da atualidade.

Desta forma, mediante a captagdo de depoimentos dos professores colaboradores,
constatamos que, em suas percepcdes, ha um conjunto de agdes ndo implementadas em seus
percursos de formagdo inicial.

Para os professores Enrico e Vinicius, por exemplo, a “estruturagdo curricular, no
formato “‘3+1°” influenciou negativamente suas preparagdes para a atuagdo profissional
docente. Esse formato estrutural dos cursos de licenciaturas determinava que: “[...] as
disciplinas de natureza pedagogica, cuja duracdo prevista era de um ano, justapunham-se as
disciplinas de contetdo, com duragdo de trés anos.” (PEREIRA, 1999, p.111).

[...] a formacdo pedagdgica... quando chegou essa hora, nés comegamos a
discutir o seguinte: __ Sera que ndo seria mais interessante é... Inclusive
nossas turmas, naquela época, foram importantes para ajudar a repensar
a grade curricular... Se era interessante... Ndo seria mais interessante nés
comegarmos no inicio, desde o primeiro, tendo a formagdo pedagogica
desde o primeiro ano? [...] Permeando todo o curso. Isto nos discutimos,
principalmente no quarto ano, que era hora de discutir isso. E, de repente, a
gente se viu assim: tenho que ser professor agora, e dai? [...] Mas a gente
percebeu ai uma certa desvinculagdo da teoria e da prética, e a principio o
que eu pude perceber é que a formacdo pedagdgica que nos, no quarto
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ano... que, por exemplo, é no quarto ano é que era licenciatura que vocé
podia optar (PROFESSOR ENRICO, 2008).

Na visdo destes professores, formagdo especifica e formagdo pedagdgica deveriam
ter acontecido concomitantemente e no decorrer de todo o curso. Para eles é fundamental que
se trabalhem os saberes especificos da disciplina aliados ao saber ensinar a disciplina, o que
possibilita uma melhor compreenséo do processo, uma vez que o professor em formagao
experimenta e vivencia o ensinar enquanto aprende, no espaco formativo da sala de aula.

Em se tratando do formato “3+1” nos cursos de licenciatura, encontramos em
Pimenta (2000):

[...] O saber sobre o ensino ndo se daria antes do fazer, como estabelece o
paradigma da racionalidade técnica: iniciar-se-ia pelo questionamento da
pratica, respaldado em conhecimentos tedricos; seria produto do
entendimento dos problemas vivenciados e da criagdo de novas solucOes
visando a sua superacdo. Dai a introducédo do futuro professor, desde o inicio
de sua formacdo, no universo da pratica. Ele aprenderia a ser professor
refletindo sobre sua prética, problematizando-a, distinguindo as dificuldades
que ela coloca, pensando alternativas de solucdo, testando-as, procurando
esclarecer as razdes subjacentes a suas agdes, observando as reacdes dos
alunos, verificando como aprendem, procurando entender o significado das
questdes e das repostas que elas formulam... Essas atividades seriam prdprias
de uma atitude investigativa, caracterizando o professor como produtor de
conhecimentos praticos sobre ensino (PIMENTA, 2000, p. 91-92).

Assim compreendemos que o distanciamento entre o “que” e 0 “como” se ensina e o
“gque” e 0 “como” se aprende corrobora para uma percepgao fragmentada do oficio docente o
que, consequentemente, pode contribuir para uma agéo futura, desconectada da realidade. Na
vivéncia académica do Professor Enrico, esta deficiéncia se tornou um tema em constante
discussdo, visto que o mesmo declara: "NO6s questionavamos isso e discutiamos o tempo todo
em semindrios, encontros. No Brasil todo. E discutiamos isso ai: que a grade estava errada e
que tinha que resolver de alguma forma. Com certeza...” (PROFESSOR ENRICO, 2008).

Percebemos, pela fala de alguns professores colaboradores, que 0s tempos e espacos
destinados as discussdes sobre as questdes préaticas vivenciadas pelos alunos em formacao, em
suas atividades de estagio sdo reduzidos, o que contribui para uma percepg¢do superficial da
associacdo entre o que se trabalha em sala de aula e 0 que se vivencia na escola. Nesse
sentido, o Professor Vinicius afirma: “Acredito que boa parte dos problemas dos cursos de
licenciatura é justamente esse. Os alunos se queixam muito dessa questdo de ndo ter um
espago na formacgao, no dia-a-dia dos professores, na faculdade, para se colocar questdes
mais praticas” (PROFESSOR VINICIUS, 2008).

O “tempo reduzido de formacgdo pedagodgica” foi outro aspecto apontado. Enrico,

Vinicius, Jdlia, Jordana e Gabrielle apontaram que principalmente o estagio, por ser uma
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disciplina que propicia a vivéncia da préatica escolar, ndo foi suficientemente satisfatorio, no
que diz respeito as aprendizagens para a docéncia. Tal avaliacdo atribui a falta de orientacéo e
acompanhamento adequados para uns e a auséncia de resultados para serem refletidos e
analisados em sala de aula, para outros como sendo responsaveis pela ineficiéncia do estagio
em seus processos formativos.

E neste momento da discussdo da Didética, de Métodos, da Psicologia, que
vocés estdo acostumados a lidar, para a gente era complicado. E um ano
era pouco (PROFESSOR ENRICO, 2008).

[...] a gente teve muito pouco estdgio, que era onde iria conciliar esse
conhecimento pedagogico com a pratica (PROFESSORA JULIA, 2008).

Mas a questdo de como trabalhar isso em sala... A pratica pedagogica em
Literatura, eu acho que foi muito bem trabalhada. S6 mesmo o tempo. A
gente teria que ter tido mais aulas ou até mesmo mais periodos para
trabalhar isso. [...] Na questdo do estagio, por exemplo: a gente foi atrés,
batalhou, a gente viu como que é a realidade, mas em certos momentos a
gente ficou assim um pouco perdido. Ficou um pouco solto, sem saber para
onde ir (PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

Acredito que boa parte dos problemas dos cursos de licenciatura é
justamente esse. Os alunos se queixam muito dessa questdo de ndo ter um
espago na formacdo, no dia-a-dia dos professores, na faculdade, para se
colocar questdes mais praticas. [...] (PROFESSOR VINICIUS, 2008).

De maneira geral, percebemos que este grupo de professores acredita que o estagio,
se trabalhado em um periodo de tempo maior, se bem direcionado e refletido entre formandos
e formadores, traria uma grande contribuicdo, propiciando-lhes uma percepgdo mais proxima
do real, nas escolas.

A professora Julia, considerando seu processo formativo docente, aponta também a
necessidade de uma maior contribui¢do da didatica, enquanto disciplina que poderia colaborar
de forma mais significativa nessa esfera de formagé&o.

Entéo, eu acho que com o passar do tempo é que a gente aprende na parte
pedagdgica, vai ajudando a gente a desenvolver e a praticar, mas ndo foi o
suficiente necessario. [...] No inicio, quando eu comecei a minha profisséo
nédo foi suficiente, deixou muito a desejar. [...] E um dando aula para os
outros. Até para tirar um pouco da inibicéo, porque a gente passa por esta
etapa de adaptagdo apds a formatura, com esta forma ja estaria acostumada
a ministrar aulas, adaptando apenas a realidade dos alunos e da escola. [...]
Mas houve essa preparacdo, também. [...] Teve essa preparagdo, ndo se
preocupando muito com o desenvolvimento pratico dos alunos em ministrar
aula dentro do curso. A gente teve, mas foi muito pouco, para sair
preparado, é... porque quando vocé sai da faculdade, vocé sai agarrado no
plano de aula, vocé fica naquela loucura. Se vocé esquece, vai la e da uma
lidinha de novo. Entdo, aquela loucura. Isso ai, a gente sai sem dominar,
com inseguranga, mau preparado. Sem dominar. A preparacdo é muito
pouca (PROFESSORA JULIA, 2008).
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Também a professora Jordana considera que o tempo de sua formagdo pedagdgica
foi muito curto, tendo uma carga horaria muito resumida, o que considera uma lacuna em sua
formacé&o.

Agora, eu acho interessante, sabe o que é? E que eu fiz em todas as duas
situacOes, fiz curso de licenciatura e nds tinhamos, o qué? Duas aulas de
didéatica por semana. Entéo, eu acho o que na licenciatura, para mim dar
aulas, eu tinha que ter uma carga maior. E sem contar que num curso de
quatro anos, eu tive durante um ano, um ano e meio. Foi o periodo que eu
tive. Entdo eu achei assim, que foi muito pouco tempo (PROFESSORA
JORDANA, 2008).

Do mesmo modo, considerando os depoimentos dos sujeitos da pesquisa percebemos
que as disciplinas de formacdo pedagdgica carecem de maior aprofundamento durante o0s
cursos de formacdo docente, por estes considerarem essencial uma abordagem mais ampla e
significativa destes conhecimentos, visando lhes prepararem para o enfrentamento das
probleméticas vivenciadas no cotidiano das salas de aula.

A “dissociacdo teoria x pratica” também é um dos aspectos de carater negativo,
apresentado pelos professores Enrico, Vinicius, Julia e Gabrielle. Para eles esta questdo,
presente nos cursos de licenciatura das diversas areas foi e ainda tem sido um grande
problema na formacédo do professor. Como estes professores, acreditamos ser necessaria uma
formacdo docente que se proponha a um trabalho metodologico capaz de promover uma
maior aproximacao entre os conhecimentos teoricos e a vivéncia da pratica cotidiana.

E nds sempre brigamos muito com os pedagogos, que vocé aprendia
geografia e depois tinha que aprender como ensinar aquilo. [...] Perdia a
contextualizagdo. [...] Discussdes gigantescas, tedricas, que a gente ndo
aceitava aquilo, ndo podia, aquilo ndo era.. a gente ndo achava
interessante, aquela linha de pensamento. [...] E de repente entra no quarto
ano ja nao se falava mais nisso. Tinha que aprender a dar aula, estudar
teoria de psicologo... entdo ficou um negdcio vago, muito vago. [...] porque
nos estdvamos com os pedagogos e iamos dar as aulas com o professor
nosso, da geografia. Entdo teve muitos colegas que ndo deram conta. E
seguia todo aquele planejamento, rigido, como o professor pedia: faca a
preparacao da aula, fazia tudo aquilo... e aplicava, aplicava. Mas, do meu
ponto de vista, ficava muito mediocre. Nao conseguia contemplar... [...]
Ficava muito tedrico. Porque dar aulas ndo é s fazer um plano de aula e ir
para a sala de aula. N&o é s6 fazer um plano de aula e chegar 14 e aplicar.
Primeiro que depende da sala... [...] E outra coisa: em minha opinido, eu
achei que o estagio foi muito curto (PROFESSOR ENRICO, 2008).

A dissociacdo teoria-pratica foi associada pelos professores a auséncia de uma
orientacdo e um acompanhamento nas atividades propostas como parte pratica, no sentido de
se estabelecer uma conexdo com a teoria. Para o professor Enrico, esta situagéo,
experimentada em seu curso de formacéo inicial, o despertou para a necessidade de se iniciar

uma reflexd@o sobre os cursos de licenciatura. Considerando o contexto e o periodo em que se



115

deram suas formag0es, se propuseram a criticar um modelo que ja ndo atendia as necessidades
postas, desencadeando a discussdo e a revisdo de conceitos, organizagdo e formas de
pensamento.

Para o professor Vinicius, sua formacdo pedagdgica so se consolidou mais tarde ao
assumir suas atividades profissionais, vivenciando e experienciando a acgdo docente na
situacdo concreta da sala de aula, o que lhe possibilitou uma percepcédo da real situagdo de sua
formagéo.

[...] mais tarde, quando eu realmente, consolidei a minha profissdo como
professor mesmo, eu percebi que os desafios que iam surgindo aos poucos,
eu fui reconhecendo teoricamente. [...] Porque eu acredito que boa parte
dos problemas dos cursos de licenciatura é justamente esse. Os alunos se
gueixam muito dessa questdo de ndo ter um espago na formacdo, no dia-a-
dia dos professores, na faculdade, para se colocar questdes mais praticas.
[...] Mas eu vejo assim que... na PUCC, pelo menos eu tive uma étima
formacdo teorica. [...] eu vejo que nds sO temos idéia dos desafios, dos
problemas, a partir do momento que a gente passa realmente a atuar como
professor. [...] Entdo, talvez, uma solucdo para isso, que eu vejo € estar
valorizando essa formagdo tedrica. Eu ndo vejo uma formacdo de
professores sem teorias (PROFESSOR VINICIUS, 2008).

Ainda assim, este professor reconhece ter tido uma boa formacdo que o preparou
para o agir docente, ressaltando ter recebido uma formacéo tedrica bem fundamentada, o que
também considera essencial para a formacéo de qualquer profissional.

A “incompatibilidade entre formagdo e atuacdo do formador” foi ressaltada como
lacuna no processo formativo pelos professores Enrico e Vinicius. Um dos professores
aponta que o trabalho de formag&o docente em curso, necessita ser realizado por um professor
da area pedagdgica, considerando que quando trabalhado por um professor especialista em
determinada disciplina, ha uma maior dificuldade de compreensédo desses aspectos.

Ai, nos tinhamos as disciplinas pedagogicas e o professor da geografia que
dava didatica. Entdo, nem ele também tinha muito isso. Mesmo porque,
depois eu me tornei.. assumi essa cadeira, sendo sé licenciado e
bacharelado. E pronto. Eu até tinha entrado no mestrado em educa¢do, mas
eu acabei largando depois. [...] Ai complicava ainda mais, porque nos
estdvamos com os pedagogos e iamos dar as aulas com o professor nosso,
da geografia. Entdo, teve muitos colegas que ndo deram conta [...]
(PROFESSOR ENRICO, 2008).

J& para o outro professor, um formador de professores que ndo tenha experimentado
a docéncia na educacdo basica, dificilmente podera fazer um trabalho formativo nesta
perspectiva, por desconhecer os reais obstaculos, possibilidades e necessidades vivenciadas
no cotidiano escolar. Nessa perspectiva afirma que: “Muitos séo intelectuais que terminaram
a graduacdo, partiram logo para a pos-graduacdo, sem ter uma contrapartida na prética
docente cotidiana” (PROFESSOR VINICIUS, 2008).
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Para os professores Enrico e Julia, a “pratica pedagdgica em sala de aula” se constitui
em uma necessidade a ser sanada mediante a ampliacdo do nimero de aulas aplicadas pelos
proprios alunos em formacgdo. Na visdo destes professores, exercer a docéncia enquanto
pratica pedagdgica vivenciada por eles e seus pares, como também com os professores
formadores pode contribuir para uma agdo-reflex&o sobre a agdo. Ambos acreditam que esta
experiéncia pode propiciar uma formacdo melhor fundamentada, que promova a agdo
reflexiva sobre os diversos aspectos presentes na atividade docente.

Uma “metodologia diversificada”, que perpassasse as diversas maneiras de se
trabalhar os contetidos, se constituiu em fator de despreparo para as professoras Julia e
Jordana. Sob seus pontos de vista, estas poderiam e deveriam ter contribuido de forma efetiva
para suas formacOes, propiciando-lhe um preparo para enfrentar as diversas e complexas
situacdes que se fazem presentes em sala de aula. “Entdo, quer dizer, essa preparagdo dos
varios métodos de trabalhar parecia que nunca tinha existido” (PROFESSORA JULIA,
2008).

Nesse sentido, a professora Julia ressaltou em seu depoimento a necessidade de
“preparacdo docente para atuar junto a portadores de necessidades especiais” como uma das
lacunas deixadas em sua formacdo. Em sua percepgdo, neste processo ndo foi possivel
construir conhecimentos favoraveis a uma boa pratica pedagdgica nessas circunstancias. “A
preparacdo para deficientes, para trabalhar com deficientes. [...] A gente ndo tem
preparacdo nenhuma em faculdade. A parte de deficiente, vocé ndo tem nada. Se vocé tiver
que desenvolver, tem que ser em curso fora” (PROFESSORA JULIA, 2008).

Compreendemos ser necessario um preparo do professor que lhe possibilite a
realizacdo de um trabalho onde se considere a diversidade presente na escola. Desse modo,
“[...] a politica de igualdade deve ser praticada na garantia de igualdade de oportunidades e de
diversidade de tratamentos dos alunos e dos professores para aprender a aprender e aprender a
ensinar os conteudos curriculares” (BRASIL, 1999, p. 78).

A “utilizacdo adequada dos recursos didaticos” é outra questdo aprontada pela
professora Jordana como um problema em sua formacdo. Para ela, faltou uma pratica maior
no que se refere a preparagdo, confecgdo e utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos como
alternativas que podem enriquecer e complementar as metodologias passiveis de serem
utilizadas em sala de aula e nos demais espacos escolares, explorados como locus de
aprendizagem.

Mas eu acho que num certo ponto deixou a desejar nesse sentido. [...] Vocé
aprender mais recurso, como usar os recursos adequadamente. Eu acho que
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nesse quesito ai deixou a desejar... muita coisa, assim, que eu aprendi, eu
aprendi sozinha, ou aprendi em outros cursos, porque eu ndo paro de fazer
curso. Tudo que aparece eu faco. Entéo, nesse sentido ai, eu acho que, nessa
parte, deixou a desejar. A parte de recurso, como poderia usar a maneira
correta de usar, que as vezes... Muitas vezes vocé usa, mas vocé nao sabe
usar (PROFESSORA JORDANA, 2008).

Outro aspecto assinalado como lacuna pela professora Gabrielle é a “pesquisa aliada
a educacgdo”. Nessa perspectiva, entende-se que:

[...] a pesquisa como forma de construcdo de conhecimentos é parte
fundamental do desenvolvimento social. Neste sentido, a pesquisa deve
contribuir mediante seus avancos tedricos e metodoldgicos para 0
desenvolvimento da humanidade e de todos os fatores constitutivos de cada
pessoa e dos coletivos de que faz parte (ALVARADO PRADA, 2006, 101).

Para a professora Gabrielle é de fundamental importancia que a realizacdo de
pesquisa no ambito da educacdo seja incentivada dentro das propostas formativas, visando
tanto a uma percepgdo mais proxima da realidade, como a busca de alternativas que possam
superar, de forma concreta, os obstaculos que surgem no decorrer do curso. Deste modo
assegura que:

Eu acho que faltou muito a questdo de ter mais extensdo... Eu acho que a
gente poderia ter aproveitado mais. Ter tido mais incentivo, principalmente
dentro da faculdade, por que ndo tinha muitos cursos, congressos...
Pesquisar mais, apresentar mais as pesquisas, vincular isso mais a sala de
aula. Eu acho que nesse ponto ficou falho (PROFESSORA GABRIELLE,
2009).

A tematica “duracdo geral do curso” foi apontada pela professora Gabrielle como
sendo um dos problemas de maior relevancia em sua formacgdo. Em sua percepgéo, trés anos
de curso ndo é suficiente para preparar um professor. Assim, declara que o pouco tempo
dedicado a algumas disciplinas do curso comprometeu sua formag&o docente.

E... A Unica coisa nessas disciplinas... eu acho que foi mesmo o tempo para
estudar. Como o curso fechou em trés anos. Ficou muito reduzido. A gente
teve que cortar alguns conteddos que ndo.. ndo que fossem menos
importantes, mas que ndo fossem 0s mais importantes, principalmente por
causa da questdo do tempo. [...] (PROFESSORA GABRIELLE, 2009).

Ao analisar os processos formativos realizados atualmente, podemos em
concordancia com a professora Gabrielle, afirmar que sua curta duracdo tem contribuido para
que a formagdo do futuro profissional docente ficasse deficitaria, considerando que € posto
pelas politicas publicas uma diversidade de disciplinas a serem tratadas. 1sso nos faz perceber
que se torna necessario uma preocupacdo maior em relacéo a este aspecto, porque se trata da
formacdo de profissionais que tém como objetivo a educacdo de seres humanos. Dai a
importancia de se implementar cursos que garantam uma boa formag&o docente, 0 que requer

uma maior carga horaria destinada ao trabalho dos formadores.
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Os depoimentos analisados permitem verificar que a natureza dos problemas é
diversa, inclui aspectos relacionados as especificidades dos processos formativos, bem como
relacionados a estrutura dos cursos de licenciatura.

Portanto, compreendemos que tanto na formagdo inicial como no momento de
atuacdo do professor, a questdo da teoria associada & pratica € um aspecto deficitario na
formacdo docente, considerando que os conhecimentos s6 se tornam significativos quando
Ihes é atribuido um valor social que justifique o seu aprendizado. Desse modo, mesmo apds a
formacé&o inicial dos professores, esse aspecto continua a ser recorrente em seu “que fazer”
pedagogico.

Também é evidente a necessidade de um trabalho formativo que vise preparar o
professor tanto para a utilizagdo adequada dos recursos didaticos em sala de aula, como a
preparacdo deste, para atuar nas mais diversas circunstancias da sala, ai ressaltando como um
ponto deficitario sua preparacdo para trabalhar com pessoas com deficiéncia, exercitando
assim a educacdo inclusiva nas escolas.

A duracdo geral dos cursos e o tempo reduzido para o processo de formacédo
pedagdgica, sob a Gtica dos professores colaboradores também se constituiram em uma
necessidade em seus processos de formagdo inicial, visto que o tempo destinado ao trabalho
das disciplinas e atividades inerentes ao curso deixou a desejar, como apontam os professores,
no quesito aprofundamento de alguns contetdos e possibilidades metodoldgicas dos mesmos.

Ainda no que se refere a temética tempo, também os professores apontam como
necessidades a ampliagdo das aulas dadas nos espacos formativos docentes, onde haja uma
maior interacdo formadores/formandos para que se possa emergir uma reflexdo sobre a
prépria vivéncia docente experimentada neste recinto.

A reestruturacao curricular também foi apontada pelos professores como uma das
necessidades em seus processos formativos. Considerando o formato dos cursos onde se
presencia a formacéo especifica seguida de uma formacgéo pedagdgica, j& ndo atende a uma
demanda por um processo que propicie a vivéncia da construcdo dos conhecimentos, inerentes
a area de formacdo, e a experimentacdo do “como trabalhar” os mesmos, favorecendo assim
um trabalho mais significativo.

No contexto das informacdes também presenciamos como necessidade formativa do
professor, a questdo da pesquisa aliada a educacdo. Esta, talvez possa ser considerada como
aquela que merece um maior destaque.

Mediante as necessidades postas e considerando a experiéncia de busca pelas

informacOes, podemos afirmar que estas tanto estiveram presentes nos processos de formacgéo
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inicial dos docentes, como se fizeram presentes no momento de atuacdo dos professores,
principalmente, no inicio do exercicio docente. Podemos ponderar entdo que ha um reflexo,
do que se vive nos espagos formativos do professor, na atuacdo do mesmo, uma vez que, a
preparacdo deste profissional apresenta alguns pontos deficitarios. Assim, as necessidades
apontadas tanto aparecem como lacunas em seus processos formativos como no campo da

atuacao.

5.2 Significado social e sentido pessoal do “ser professor”.

A ciéncia nos mostra que o homem é um ser bioldgico, diferente dos demais seres
Vvivos por possuir um intelecto que Ihe possibilita pensar, raciocinar, agir e se comportar de
maneira distinta de outros animais. Esta condigdo nos permite inferir que este ser apresenta
uma grande necessidade de conviver com outros seres de sua espécie, 0 que o torna um ser
social devido as relacBes que se estabelecem neste espaco de convivéncia socialmente e
historicamente produzida.

[...] a hominizagdo resultou da passagem a vida huma sociedade organizada
na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua natureza e marcou o
inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos
animais, estava e esta submetido ndo as leis bioldgicas, mas a leis sdcio-
historica (LEONTIEV, 2004, p. 280).

Deste modo, 0s acontecimentos sociais e histéricos, nos mais diferentes periodos,
podem influenciar na defini¢cdo das caracteristicas dos individuos, constituindo-os sujeitos e
objetos destas modificagdes. Consequentemente, estas transformagdes, culturalmente aceitas
pela sociedade, vao direcionando as atividades e comportamentos humanos.

Sendo o ser humano diferente das outras espécies e possuindo a capacidade de
raciocinio e acdo prdprios, a busca de sentidos e significados nas atividades que realiza torna-
se inerente ao seu agir. Assim, no decorrer da histéria da humanidade e considerando os
diversos e distintos momentos experimentados pela sociedade, 0 homem passou a realizar a
atividade trabalho como condicéo de sua sobrevivéncia.

Na sociedade capitalista em que vivemos, seu trabalho passa a ter um significado
social muito forte, onde sua forga de trabalho Ihe vale um salério que passa a ser o sentido de
sua acdo. Além do trabalho, que tem um significado especifico pelo seu valor, tudo que faz
parte da sociedade, seja um objeto material ou um objeto ndo material, ganha uma

significacdo social.
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Um objeto cultural, seja ele um objeto material, como, por exemplo, um
utensilio doméstico, seja ele um objeto ndo material, como uma palavra, tem
uma funcdo social, tem um significado socialmente estabelecido, ou seja,
deve ser empregado de uma determinada maneira (o fato de que o objeto
cultural tenha, muitas vezes, mais de uma funcéo ndo altera a regra de que
sua existéncia esta necessariamente ligada a pratica social) (DUARTE, 2005,
p.33).

Na perspectiva do autor e considerando a educagdo como fator de formagéo do ser
humano, constatamos que tudo o que é ensinado e aprendido na escola possui um significado
e um sentido para quem aprende e para quem ensina, considerando que “[...] no significado de
um objeto ou fendmeno cultural estd acumulada a experiéncia histérica de muitas geragdes”
(DUARTE, 2002, p.34). Assim, a escola desempenha um papel primordial nesse processo de
(re)construgéo dos saberes.

Desse modo, ao tratarmos do processo de formacdo dos professores inferimos que
todas as situacbes que compfem sua trajetéria formativa agregam um significado social,
construido através do tempo e dos processos histéricos e ganha um sentido pessoal ao passo
que é (re)construido pelos sujeitos participantes.

Segundo Duarte (2005):

O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social e
objetivando-se no interior dessa historia, ou seja, sua formacao realiza-se por
meio da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. [...] A formacdo do
individuo é sempre um processo educativo, podendo ser direto ou indireto,
intencional ou ndo-intencional, realizado por meio de atividades praticas ou
de explanacdes orais, etc. (DUARTE, 2005, p.34).

Torna-se, pois, imprescindivel reconhecermos que a acdo educativa passa
necessariamente por significacdes sociais convencionalmente construidas, mediante o0s
processos historicos que ddo suporte e direcionamento as atividades formadoras.

As significagbes sdo fendmenos da consciéncia social, mas quando séao
apropriadas pelos individuos passam a fazer parte da consciéncia individual.
Ao nascer, 0 homem encontra um sistema de significacbes pronto; apropriar-
se ou ndo dessas significacGes depende do sentido pessoal que tenham para o
sujeito. O sentido pessoal é engendrado, produzido na vida do sujeito, em
sua atividade (ASBAHR, 2005, p.111).

Assim, concebemos que o0s conhecimentos construidos nos espacos escolares
formativos, ganham um caréater de reflexdo, de aproximacdo da realidade e aplicacdo no
cotidiano, podem ter sentido para os professores em formagéo, podendo ser assimilados e
reconstruidos em uma pratica pedagdgica futura. “Compreender a significagdo social da
atividade pedagogica é fundamental para investigar o que motiva o professor a realizar tal
atividade, ou seja, qual € o sentido pessoal da atividade docente ao professor” (ASBAHR,
2005, p.114).
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Entender o sentido pessoal das atividades do professor como sendo a razdo que
motiva a atividade docente (Asbahr, 2005) e considerar que, “[...] o significado da agdo é
aquilo que o sujeito faz [...]” (DUARTE, 2005, p.36), implica a compreensdo de que a
formacdo docente sO podera efetivamente preparar para o exercicio da docéncia quando os
processos formativos iniciais sd0 capazes de motivar os formandos para essa agéo.
Compreendemos ser a formacao inicial um dos aspectos preponderantes para o oficio do ser
professor.

Nesse sentido, constatamos nos depoimentos dos professores colaboradores, algumas
passagens de sua formagéo que nos ajudam a compreender melhor. Do mesmo modo temos
que o proprio percurso formativo propiciou a definicdo da escolha profissional de alguns
destes professores.

Ao analisarmos a fala do professor Rodolfo, a questdo da formacéo inicial como
motivadora da agdo docente, se torna evidente.

Minha idéia era Ciéncias da Computacdo. [...] A gente tinha segunda opcéo
e eu entrei como segunda opgdo Matematica, mas eu queria Ciéncias da
Computacao, inicialmente. [...] Comecei e fui. Mas o engracado é que
durante todo o curso eu sempre pensava assim: eu vou fazer Bacharelado.
N&o vou fazer Licenciatura. Ndo vou dar aula. Era um engano, por que...
[...] E eu falava sempre: __ N&o vou dar aula. E comecei a adorar o curso.
E ai tinha pesquisa, eu viajava para 0S congressos, eu apresentava
trabalhos nos congressos. O curso foi fluindo. E as notas boas. [...] Comecei
a gostar do curso e quando chegou ao final do ano, eu nem pensei mais.
Nem matriculei. Nem fiz minha matricula para o vestibular. [...] Nunca mais
eu pensei em ter outra disciplina, que é Matematica, e nem ter outra
profissdo. Gosto da profissdo. [...] Eu gosto demais do que eu faco. A gente
sabe que ao longo dos anos vem ficando cada vez mais complicado. [...]
Mas assim, eu gosto do que eu faco. Faco de coragdo mesmo. Tem dia que
eu estou esgotaaado... (PROFESSOR RODOLFO, 2008).

Igualmente a fala do Professor Rodolfo, também outros professores colaboradores
evidenciam o fato de que a propria formacdo os motivou a serem professores no exercicio da
docéncia.

Todo o meu processo de formagéo, o inicio de formacéo académica eu ndo
pensava pelo lado de talvez um dia enfrentar uma sala de aula. J& pensava
que por eu ter um curso de Filosofia ia me dar uma garantia maior de talvez
uma outra possibilidade de outro curso, ou uma outra coisa nesse sentido.
Mas... Durante os estagios eu me senti entusiasmado. A gente estando
dentro de uma sala de aula junto com um professor que nos dava liberdade
de poder entrar junto com ele e também discutir junto com ele também
perante a turma, alguns assuntos que logo, logo... Entdo isso acabou muitas
das vezes facilitando para que eu tivesse esse interesse maior por estar em
contato com os alunos, com a escola, com a educagcdo em geral.
(PROFESSOR GUSTAVO, 2009).

[...] eu optei por veterinéria. Eu prestei vestibular de veterinaria duas vezes,
e ai, como eu ja estava cansada de prestar vestibular, eu prensei: eu vou
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entrar num curso e vou prestando vestibular. S6é que quando eu entrei no
curso... e a escolha do curso, ndo foi, assim, uma coisa pensada, ndo. Eu
olhei a lista dos cursos e eram cursos noturnos, e eu queria um curso
noturno para estudar durante o dia para fazer veterindria, e entrei no curso
de Geografia. Mas, nos primeiros seis meses, eu ja desisti do curso de
veterinaria, ai eu apaixonei, alias, ndo era Geografia, era um curso de
estudos sociais. Foi um curso de cinco anos, porque foram dois anos e meio
de Estudos Sociais e depois mais dois anos e meio, ai foi Geografia. A
licenciatura plena em Geografia (PROFESSORA VERONICA, 2008).

Nesta perspectiva a Professora Carolina também relata que seu percurso de formacao é
que lhe deu suporte & escolha pela docéncia. Para ela, as diversas situaces experimentadas
durante o curso de Letras lhe proporcionaram vencer vérios desafios que a bloqueavam e lhe
afirmar a possibilidade de ser professora.

[...] Eu falei: __ Professora eu ndo vou poder ser nunca. Jamais. Eu vou
ter que continuar, aposentar e ndo ser professora. [...] Eu acho que hoje eu
sou segura. Hoje eu ndo tenho medo, eu ndo tremo mais. Ndo tenho medo de
dizer as coisas, porque hoje eu falo com confianca aquilo que eu sei e tenho
consciéncia. Despertou-me muita coisa. Eu s6 tenho que falar que isso ai foi
a base para minha vida. Nao s6 como professora ndo. Como pessoa, ser
humano (PROFESSORA CAROLINA, 2008).

As informagOes apresentadas por estes professores nos permitem confirmar que os
processos formativos docentes iniciais podem ser considerados como mola propulsora & opgao
pela acdo educativa, uma vez que sendo trabalhada de maneira a dar sentido e significado a
acdo docente, consegue promover um aprendizado capaz de motivar os professores a
exercerem a profissao docente.

Desta forma, ao tratarmos da tematica formag&o de professores, fica evidente que na
percepcdo dos mesmos, alguns aspectos requerem uma reflexdo. Isto significa que seus
percursos formativos foram sendo construidos a medida que vivenciavam determinadas
situagdes.

Podemos apreender que a “estruturacdo curricular, no formato ‘3+1’”, o “tempo
reduzido de formacdo pedagdgica”, a “dissociacdo teoria - pratica”, a “incompatibilidade
entre formacdo e atuagdo do formador”, a “utilizacdo adequada dos recursos didaticos”, a
“falta de pesquisa aliada & educagdo” e a “duracdo geral do curso” se constituiram em
aspectos percebidos pelos professores colaboradores como lacunas deixadas pelos processos
formativos iniciais.

Assim, para estes professores colaboradores uma reorganizagdo da estrutura
curricular pode significar uma possibilidade de melhoria nos processos formativos docentes,
considerando a possibilidade de proposicdo de um trabalho onde conhecimentos tedricos,

especificos e pedagogicos, caminhem lado a lado com a experimentacéo pratica necessaria a
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este profissional. Deste modo, um novo formato dos cursos de licenciatura pode ser capaz de
motivar o futuro profissional docente a se sentir sujeito ativo em seu processo formativo.

Estes mesmos professores véem a formacgdo pedagdgica como aspecto essencial a
sua preparacdo para o exercicio da docéncia. No entanto, ressaltam ser necessario uma
ampliacdo da carga horéria destinada a essa formacdo como alternativa que possibilita um
maior conhecimento das problematicas ligadas a escola e sua organizagdo, bem como as
metodologias a serem utilizadas. Deste modo, se tornar professor significa, também, destinar
um tempo maior a sua formag&o, de modo geral, para que se compreendam as complexidades
do processo de ensinar e educar.

Os professores sujeitos desta pesquisa compreendem também, que ter uma formacéao
pautada em situagdes vivenciadas onde teoria e pratica se aliam, tendo como mediadores
formadores que conhecem a realidade da escola pode ajuda-los a ir além dos resultados
educacionais até entdo apresentados. Nesse sentido, ao apontar a dissociagdo teoria-pratica em
seus processos formativos acreditam que um trabalho de formagdo pautado na realidade
vivenciada no cotidiano da escola, podera dar um suporte & sua acdo em sala de aula, quando
docentes.

Dessa forma, também um trabalho formativo que considera todas as &reas de
conhecimento essenciais para a formagdo docente e a realizacdo de pesquisas que investiguem
aspectos ligados a educacdo se tornam fundamentais ao ser professor, motivando-os a busca
ampla e continua de conhecimentos.

Desse modo, estas lacunas constituem-se, para 0s professores em questdo,
necessidades a serem superadas para que uma educagéo significativa aconteca. Assim, para 0s
mesmos, constituir-se professor passa necessariamente por um processo de formacgdo que os
prepare para o0 enfrentamento das diversas problematicas em sala de aula, o que requer a
superagdo destas lacunas formativas, apontadas como necessidades, em suas formagdes
iniciais.

As situacdes vivenciadas por estes professores perpassam sua formacdo e, deste
modo, suas histdrias de vida, suas trajetorias escolares, suas experiéncias de participagdo e

atuacéo sociais contribuem significativamente para o ser professor.



PALAVRAS FINAIS

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a prética
socio-histérica acumulada por ela, mais cresce o papel
especifico da educacgéo e mais complexa é a sua tarefa. Razao
por que toda etapa nova no desenvolvimento da humanidade,
bem como dos diferentes povos, apela forcosamente para uma
nova etapa no desenvolvimento da educagdo: o tempo que a
sociedade consagra a educacdo das geragBes aumenta; criam-
se estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas
especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do
professor; os programas de estudo enriquecem-se, 0s métodos
pedagégicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagdgica. Esta relacdo entre o progresso histérico e o
progresso da educacao é tdo estreita que se pode sem risco de
errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema
educativo e inversamente. (ALEXIS LEONTIEV)

A educacéo dentre os diversos aspectos da organizagdo social torna-se essencial para
que a evolucdo se fagca presente nos demais setores da sociedade. Deste modo, é de
fundamental importancia considerar a educagdo nos diversos momentos vivenciados pela
sociedade que, direta ou indiretamente, intervém nas decisfes de todas as ordens inerentes a
organizacdo social, onde fatores politicos e econdmicos tém ocupado espaco
preferencialmente na determinag&o de novas formas de organizagdo em todos os setores.

Nesse sentido, é dificil perceber as transformagdes sociais sem que se perceba o
papel desempenhado pela escola neste contexto. Compreendemos que a educagdo € o carro
chefe que tem como funcdo precipua direcionar o crescimento de qualquer nagéo, haja vista o
que as pesquisas educacionais ttm mostrado em que pesam os investimentos nesta area pelos
paises que tém apresentado resultados superiores no aprendizado.

Acreditamos ainda que, a educacdo é a alternativa mais viavel para a promocéo
humana. Sabemos que paises desenvolvidos tém aplicado fortemente na educagdo e
perpetuacdo da cultura de seu povo por acreditar que somente pessoas conscientes e criticas
sdo capazes de promover as transformagdes necessarias.

Assim, seguindo 0 que esta posto por Leontiev (2005) toda a humanidade s6 podera
ser transformada mediante a garantia de uma educacéo de qualidade para todos.

Deste modo, as pesquisas também tém mostrado ser essencial ao progresso
educacional um quadro de profissionais da educagdo melhor preparados para que consigam
realizar suas atividades docentes a contento e atender aos preceitos basicos de uma educacgao

de qualidade e equidade. Pensando na acéo educativa como mola propulsora das mudancas na
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vida dos individuos, faz-se necessario pensar, também, no papel desempenhado pelo professor
neste cenario.

Nessa perspectiva e durante todo nosso trabalho investigativo, o professor e sua
formacdo ocuparam lugar de destaque. Esta preocupagdo se fundamenta nas experiéncias
vivenciadas nas escolas de educagdo bésica, nas quais desempenhamos o papel de educador,
exercendo as fungdes de professor e supervisor pedagogico. Estas experiéncias nos mostraram
0 qudo necessario € investigar a formacao inicial de professores, uma vez que presenciamos
diferentes aspectos caracterizados como problemas na acdo docente desempenhada por
diversos profissionais desta &rea.

Estas circunstancias sempre nos inquietaram e no intuito de melhor compreender esta
realidade, partimos para a busca de respostas, mediante a realizacdo desta pesquisa,
abrangendo a formacdo pedagogica de professores licenciados e que atuam na docéncia do
Ensino Médio, considerando-os sujeitos e dando a eles voz para que pudessem demonstrar por
meio de seus depoimentos qual o sentido e o significado do “ser professor”.

Esta acdo investigativa nos proporcionou uma diversidade de informacGes que
podem contribuir para uma nova forma de pensar e perceber o papel do professor na educagao
como um ato politico, capaz de mudar a realidade posta.

No entanto, para se pensar nas transformacBes necessarias, consideramos ser
imprescindivel um trabalho reflexivo sobre as politicas de formagdo docente presentes em
nossa sociedade, uma vez que somos frutos de processos formativos tradicionais. Embora este
tenha sido um tanto limitador, nos proporcionou uma preparacdo para 0 exercicio docente
além de uma percepcdo das necessidades formativas presentes em nossa atuacgao.

Assim, os dados apresentados pelos sujeitos desta investigacdo nos propiciaram
perceber que para parte dos professores atuantes, a escolha profissional, inicialmente, ndo
passava pela opcdo de ser professor. Embora se sintam realizados com a profissdo que
exercem, percebemos que para a maior parte destes profissionais, ser professor tornou-se
“obra do acaso” ou necessidade de sobrevivéncia, uma vez que apontam que esta ndo foi sua
primeira escolha.

Constatamos que para a maioria dos professores colaboradores, a escola publica foi
demarcada como instituicdo formadora na educagdo basica e que a necessidade de realiza¢do
de uma atividade profissional fez-se necessaria durante seus processos formativos.

Também verificamos que a valorizagdo do profissional da educacédo € percebida por
todos como uma necessidade urgente e imprescindivel para o processo de ensino-

aprendizagem, como condigdo capaz de propiciar as mudancas desejadas. No entanto, esta
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ndo é considerada como a unica necessidade, visto que dai pode se confluir a interacdo entre
as exigéncias postas pela realidade atual no campo formativo-educativo. Neste ambito, sdo
apontadas tanto a questdo salarial como a necessidade de reducdo de carga horaria do
professor, entendidas como condicdes para efetivacdo do trabalho docente.

Outras questdes, também de igual teor, que nos foram relatadas pelos professores
colaboradores mediante sua percep¢do do trabalho docente, passam tanto pela condi¢do dos
alunos como dos pais. Pudemos perceber que os professores apontam o desinteresse e a falta
de objetivos por parte dos educandos como uma problemética recorrente no espaco
educacional e que tem dificultado o trabalho docente. Quanto a esta proposi¢do, constatamos
também que para estes colaboradores os pais ndo tém participado, nem colaborado neste
processo.

Em contrapartida, também foi possivel constatar que a formacdo docente é percebida
muito positivamente pelos professores que a buscaram, por acreditar na possibilidade de
contribuir para a melhoria da sociedade, mediante o exercicio da docéncia, o que os faz sentir-
se orgulhosos da profissdo que exercem.

Com um olhar talvez um pouco fora dos objetivos propostos, num primeiro momento
da pesquisa, acreditamos ser necessario ressaltar que para estes professores colaboradores o
ser professor tem um significado importante enquanto opcao profissional. Nesta perspectiva,
destacam diversos pontos positivos em suas formacgdes, ndo no sentido de contrapor as
necessidades apresentadas, mas no sentido de que todas as vivéncias experimentadas tém um
significado e da sentido ao ser professor.

Deste modo, além de outras questbes, a pesquisa também nos trouxe como
contribuigdo a percepcdo dos professores quanto a necessidade de um programa de formagéo
continuada em servigo, como possibilidade de sua (re)construcdo enquanto professor, que
concebe a troca de experiéncias e a busca constante por informagdes como essenciais a uma
acdo educativa docente.

Assim, a tematica pesquisada nao se esgota. Pelo contrario, aqui apenas se inicia uma
acdo investigativa que pode vir a ser uma grande contribui¢do para a educacdo de maneira
geral e, mais especificamente, para aqueles profissionais docentes que atuam no Ensino
Médio, por acreditarmos que os conhecimentos sdo continuamente reconstruidos e adquirem

sentidos e significados distintos, a cada momento vivenciado pela sociedade.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

™) UNIUBE

EDLCACED £ RESFONSASILIDADE SOC1AL

MESTRADO EM EDUCACAO

Uberaba, 11 de setembro de 2008.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

NOME DA PESQUISA: Formacédo Pedagogica do Professor de Educagdo Basica,
atuante no Ensino Médio.
RESPONSAVEL PELO PROJETO: Maria Goretti Teresinha dos Anjos
TELEFONE PARA CONTATO: (34)3831.5161/(34)9196.3022
ENDERECO: Rua Péricles Borges de Paiva, N°. 598 — Cidade Jardim.
Patrocinio/MG.
UNIVERSIDADE DE UBERABA

Este projeto investiga as possiveis relagfes entre a formagéo e a pratica do professor
licenciado para atuar no Ensino Médio, por meio da recuperacéo da historia de formagédo deste
profissional.

Assim, objetiva-se:

(1) Identificar a percepcdo que o professor tem de sua formacdo pedagdgica, em nivel de
graduacao;

(2) Levantar as necessidades formativas identificadas pelos prdprios professores; e,

(3) Desenvolver um processo de reflex@o sobre a préatica pedagdgica com vistas a construcéo
de alternativas.

Neste sentido, vocé esta convidada a participar como sujeito desta pesquisa, dando
depoimentos sobre 0 seu processo formativo. Estes depoimentos seréo gravados e transcritos.

Cabe esclarecer que o destino dos dados serd exclusivamente para fins cientificos e
que a confidencialidade e o sigilo de sua identidade serdo preservados.

Mediante as informagdes acima apresentadas, vocé podera decidir pela sua

participacdo ou ndo, sem nenhuma conseqiiéncia ou prejuizo para sua pessoa.
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Da sua participacdo neste estudo, de natureza qualitativa, poderéo advir

contribuigdes para a construcdo de novos conhecimentos e agdes na area.

Eu, , RG n°.

, abaixo assinado, declaro ter recebido informagdes sobre a

natureza e os objetivos da pesquisa, bem como sobre os procedimentos a serem nela adotados.
Estou ciente e concordo em participar do estudo, depondo sobre as teméticas que me forem
apresentadas.

Concordo com as condigdes postas, autorizo a publicagdo de informagdes por mim
fornecidas, com a seguranca de que sera mantido o seu carater confidencial e que eu ndo serei

identificado.

Maria Goretti Teresinha dos Anjos
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CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

PROFESSOR (A) SEXO INSTITUIGAO FORMAGAO TURNO DE
DISCIPLINA o ATUACAO
TIPO LOCALIZACAO <
o pxe = o o o
z |9 g o <D( o+ Z Z
S |2 S5 |22]98 2 &z 22 |5 |k |E
S 31 <2 S| Ex| < o< S Po|lu |2
2 =z |Sw |25 2 25 < |® | 0o
< | B > | |20 | 0% | & ) o S 0 >
> o o o 25 [a) S
3 -
ANA* X | Centro Universitario do Cerrado — X X X BIOLOGIA 2005 X X
Patrocinio
CAROLINA~* X | Faculdade de Filosofia, Ciéncias e X X X LINGUA 1980 X
Letras Sdo Marcos. PORTUGUESA
ENRICO* X Universidade Federal de Goias X X X GEOGRAFIA 1994 X X X
GABRIELLE* X | Centro Universitario do Cerrado — X X X LINGUA 2008 X X
Patrocinio PORTUGUESA
GUSTAVO* X Instituto Sdo Tomaz de Aquino X X X FILOSOFIA 2007 X X X
JORDANA* X | Faculdade de Filosofia, Ciéncias e X X X FISICA 1998 X X
Letras de Formiga.
JULIA* X | Faculdades Integradas de Uberaba X X X EDUCACAO FISICA 1985 X X
NICOLE* X | Universidade Federal de Uberlandia X X X ARTES PLASTICAS 1987 X X X
RAFAEL* X Faculdades Integradas Santo Tomas de X X X QUIMICA 1979 X
Aguino
RODOLFO* X Universidade Federal de Uberlandia. X X X MATEMATICA 1997 X X X
VERONICA* X | Universidade Federal de Uberlandia X X X ESTUDQOS SOCIAIS 1984 X X X
VINICIUS* X Pontificia Universidade Catélica de X X X FILOSOFIA 1999 X X X
Campinas

e Nomes ficticios.
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APENDICE C: DEPOIMENTOS

DEPOIMENTO N°. 01

Depoente: PROFESSORA ANA*
Data: 12/03/09 — 52 feira.

Local: Residéncia da entrevistada

Duracao do depoimento: 14’42”.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo Geral e Formacao Pedagdgica.

Desde que eu fiz 0 2° grau... Entdo tinha uma vaga... Engracado no estado. Eu
trabalhei no estado um ano, em Florestal. O colégio chamava Colégio Estadual Cristiano
Alves. Entdo tinha uma vaga la para matematica. Eu sempre fui boa em matematica. Ai eu
lecionei durante um ano la.

___Sem habilitagcdo?

Mesmo sem habilitacdo em nada.

Eu s6 tinha o 2° grau. Depois do cientifico no colégio Freitas, em Para de Minas, la
ndo tinha 2° grau, na minha terra, na época. Tive que... Eu fazia o trajeto por trés anos, depois
do ginéasio... (a fala é interrompida). Foram trés anos depois do ginasio.

Entdo eu fazia esse trajeto de Florestal & Par4 de Minas. Entdo eu terminei 0 2° grau
la. E... Querendo fazer o curso superior. E depois eu fiqgue um ano dando estas aulas. N&o
tinha nem... Assim... N&o tinha habilitacdo, ndo tinha feito normal, nem nada. Lecionei I3,
durante esse um ano. Foi em 1975. Lembro direitinho. E gostei.

Depois... Tinha 14, tem ainda, a Escola Técnica, filial de Vigosa. Escola Técnica em
Florestal. Entdo tinha o cursinho, era muito concorrido e tudo. Entdo passei a... Montei um
cursinho com aula particular para quem quisesse prestar o... Tipo assim uma selecdo para
poder ingressar no curso, por que era muito candidato e pouca vaga... Para o curso técnico.
Entdo... Estudava 14 eram assim, rapazes mais velhos, acima de vinte e cinco, vinte e oito,
trinta anos.

___Que ainda néo tinham tido a oportunidade de...

De estudar. Entdo ai, a gente montava esse cursinho. Eu ficava com as aulas de

matematica, de ciéncias... Entdo eu lecionava |4, fazia esse preparatdrio. Montei 14, arrumava
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a escola paroquial... O saldo paroquial e dava aula lIa nesse local todo improvisado. E... Foi
muito bom esse periodo. Entdo assim parece que eu tomei gosto em dar aula.

Entdo depois dai eu fiz vestibular, passei em Vigosa. Fiz os quatro anos... L.

___Zootecnia: bacharelado e Licenciatura?

Né&o. Nada a ver com matérias pedagdgicas.

___ S0 bacharelado?

S6 bacharelado. Dai fiquei... Vim para cé. Vim para Patrocinio. Depois disso eu casei
e vim para cé.

Ai fui chegando, surgiu... Porque faltava professor naquela época: 1980... 81. Entdo
ja fui chegando, j& consegui emprego no Atenas, no Colégio Atenas aqui, que funcionava
naquela casa antiga que foi até demolida, perto do Honorato Borges ali. Depois é... No
Colégio Agricola também e depois na faculdade. Fui... Fui tomando gosto.

S6 que eu era uma professora... Hoje eu vejo tantos erros que eu cometi (risos)®. Af
eu me sentia num pedestal. Era mesmo assim muito carrasca com aluno, sabe como? N&o via
nunca... Parece assim, ndo sei... Talvez fosse parte... Assim falta de oportunidade mesmo. Ou
talvez... Eu ndo tinha...

___Talvez a falta da...

A falta da formacgdo pedagdgica. Eu ndo tinha uma formacdo pedagdgica. Eu ndo
sabia lidar com aluno.

___Sabia o conteudo...

Eu sabia muito bem o conteido, mas ndo tinha aquele traguejo, entende? Por que eu
sei que tem aluno que me odeia até hoje, por causa disso. (risos) Aquela questdo de dar
bomba no aluno por causa de um ponto... Entendeu? Ser super rigorosa, mesmo. Entdo assim
muito diferente. Agora depois que eu fiz a... (A fala é interrompida por um dialogo répido
com a filha). Entéo assim que eu fiz Ciéncias Bioldgicas...

___ Al vocé sentiu a necessidade dessa preparacao...

Eu senti a necessidade dessa preparagéo, porque minhas avaliagdes eram baixas, em
relacdo ao aluno. Olha para vocé ver: em nota quatro eu tirava em torno de um e meio, dois.
Hoje as minhas notas s&o... Até o Wagner falou que surpreendeu... Quatro! Uma aprovacéao
quase cem por cento, com os alunos hoje. E foi devido a essa formagdo, creio eu que foi essa
formac&o pedagogica, acredita? Na escola... Entdo toda questdo de saber estar lidando, sempre
estar assim... Achar que ele ndo é burro, que ele tem condicGes, que as vezes ele pode até ter
um raciocinio mais lento, ter...

___Asdiferencas...
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As diferencas. Nao sei.

A gente pensa mais... Que ele assim... Que ele aprenda. Muda também o tipo de
tratamento com o aluno. Deixei aquele pedestal. Hoje eu sou mais amiga deles. A gente esta
mais em convivio, procura enxergar mais as necessidades. O contetdo... Mesmo a forma de
estar trabalhando o conteldo, a gente é... Assim nota aquilo que ndo é muito necessario, a
gente deixa, ndo fica cobrando muito aquilo, cobra mais o que ele vai usar no cotidiano. E...
Eu senti assim uma melhora e assim eu vejo, eu sinto hoje eu estou feliz, hoje eu me sinto
realizada, realmente. Talvez depois de tantos anos é que eu descobri...

___Trabalhando com o Ensino Médio é outra realidade.

Outra realidade, entdo a gente vé aquele carinho também, que eles tém, porque o
professor, ele... A gente é tudo para eles. A gente ganha apelido... Depois na mesma hora
estdo abracando a gente... Entdo aquele convivio.

___De aproximagéo.

De aproximagdo. Entdo eu vejo assim o carinho, eu ndo tinha isso. Eu sempre
trabalhei com essa faixa etaria maior e talvez por me sentir assim, superior a eles...

___Erauma relagdo mais distante?

Era uma relacdo mais distante. Depois ndo, fiquei mais acessivel e vi o tanto que é
melhor. Assim também eu senti quando eu cursei... Quando eu fiz a segunda faculdade, eu
senti aquele carinho dos professores com a gente. Entdo eu gostei daquilo... E falei: _ Vou
fazer igual eles.

___E fez diferenga?

Fez diferenga. Pesou. Todos os meus professores. Tinham um carinho enooorme, na
segunda faculdade.

E também nessa federal que eu estudei os professores também eram distantes da
gente, ndo tinha essa aproximacdo. E quando eu fiz...

___Era caracteristico do curso...

E.

Do momento...

Do momento. Entdo eu senti também. Quando eu falo... Uma das coisas que eu mais
gostei aqui no UNICERP, foi justamente isso, também. O carinho dos professores com a
gente, tentando ajudar, certo? Assim, buscando as necessidades da gente, discutindo, e...
Mesmo aquela aproximacéo ali que me fez mudar. Ainda bem!

___ E quanto ao processo mesmo, de preparacao para o ser professor, porque o

contedado vocé, de certa forma, ja dominava...
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E.

___ Ent&o assim essa questdo de preparacdo para o ser professor. Como é que
vocé consegue entender isso? O que houve? Como foi conduzido? Se foi positivo ou néo.
Se ficou algo que precisaria ser aprofundado. VVocé acha que ficou alguma coisa que
deveria ter sido trabalhado?

Desde as primeiras aulas, a gente ja teve... Por exemplo, eu tive estrutura, tive
didatica. Entdo todos trabalhando com essa questdo da... Trabalhando a escola e sempre estar
refletindo. Entélo, sempre assim... A gente ndo guarda, assim, aquela teoria toda. E impossivel.
Mas aquilo ficou arraigado. Muita coisa... Sempre que, as vezes, a gente pensa... A gente vai
perguntando. Sera que fiz um bom servico hoje? Sera que eu consegui repassar? Por que
também, antigamente, a gente tinha muito o método tradicional de ensino.

__Nao se refletia muito sobre o trabalho...

N&o. lgual eu falava. O professor passava o contetdo e pronto. As vezes nem olhava
para o aluno. Entdo a gente herdou muito aquilo. Ndo que ndo teve seus pontos positivos, eu
acho que teve. A questdo de ser mais exigente, ter uma certa disciplina, que hoje o professor
pena muito com isso ai. A falta de disciplina, a falta de respeito.

___Talvez essa maleabilidade nas relagdes.

E. Pode ter alterado isso...

___Por que as vezes tem alunos que nédo conseguem entender, diferenciar...

Diferenciar. Entdo, talvez... Eu entendi isso por que eu ja estava mais madura. Estava
com meus quase cingilenta anos. E diferente de um adolescente de vinte e quatro, vinte cinco
e mesmo no segundo grau, de quinze a dezoito anos, mais ou menos o normal. Entdo eu
consegui entender isso muito bem, talvez eles ndo. Nessa faixa etaria ja € mais dificil de estar
entendendo.

___Por ser um curso de bacharelado e licenciatura nem todos tinham essa
perspectiva de ser professor. Entao as vezes ...

N&o tinha. Normalmente: eu ndo quero dar aulas... J& viu? E s&o 0s primeiros. (risos)
que a gente vé... Agora quem realmente...

A contribuicdo destas disciplinas para o seu trabalho, hoje, no Ensino
Médio...

Ah. Eu achei muito importante. Por que...

___ Como vocé disse, ndo domina a teoria, mas naquele momento que vocé esta

no cotidiano da sala de aula...
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A reflexdo... Se foi feito, realmente um bom trabalho. A gente preocupa antes, com
as estratégias que vao levar os alunos realmente ter aquele conhecimento. Se vai conduzir. Se
vAo atingir os objetivos deles. E um pensar que as vezes no existia. E um pensar...

___Era mais automaético.

E. Era mais automatico. Entdo é um pensar que realmente a gente...

___Com o foco s6 na transmissao do conteudo.

E. Entdo a gente se preocupava muito com o contelido, mas nfo sabia se aquilo
estava, realmente, atingindo eles. Agora realmente a gente prepara melhor, busca, até mesmo
mudando mais as metodologias. E... Eu tinha também uma preocupago de, eu queria assim...
Eu ia explicando, explicando, explicando... Muitas vezes... Até uma professora minha falou:
__Rosangela, sera que realmente é€... Esta atendendo... S6 de me ouvir? Eu achava que tinha
que explicar muuuiiito.

E as vezes eu deixava, tirava a oportunidade do aluno, dele estar trabalhando, sabe
como? De ele estar participando... Vamos supor... Ndo dava um texto, sabe como? Para ele
estar analisando. A gente levava tudo de mao beijada. E com a pedagogia, com as matérias
pedagdgicas eu aprendi que nem sempre € o correto. Nem sempre é o melhor. Entdo me
ensinou muito a estar diversificando as metodologias. E... Assim realmente, um pensar... Toda
aula ela é preparada, que eu tenho uma meta que eu quero atingir. Depois tem assim 0s tipos
de avaliagdo que também mudou muito. Como eu avalio meu aluno hoje...

__E um conjunto de fatores...

Um conjunto de mudancas, de fatores que vai me ajudar a avaliar. Hoje, eu jamais
reprovaria um aluno por causa de um ponto, dois. Ele tem mais coisas que podem ser
aproveitadas.

E o proprio processo de revisio.

___E vocé acha que tem alguma coisa que precisaria ter sido trabalhado em sala
de aula?

Sinceramente ndo. Acho que ficou... Por exemplo... A base foi feita. Agora a gente
vai mudando, vai pegando mais experiéncia, vai vendo o que deu mais certo e vai ver se
esta... Planejando, pensando. Entéo, as matérias pedagdgicas sé abriram mais a cabega, certo?
Tirou aquela viseira que vocé tinha de s contetido, conteudo, conteddo especifico. N&o.
Outras maneiras de estar trabalhando com o aluno, de estar pensando, se realmente se esta
chegando ao objetivo, se esta atingindo, ser mais amiga deles, tudo isso, sinceramente, eu

aprendi foi com a pedagogia mesmo.
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E o resultado, como vocé me perguntou, eu acho foi muito positivo e posso sentir nas
proprias avaliagdes hoje.

Hoje sou avaliada, colocam meu nome, tenho um cédigo, varias perguntas sdo feitas
e ai eu vejo que realmente... Quase todos, na nota quatro eu estou com trés virgula oito, trés
virgula nove, quatro. Entdo uma mudanca... Para quem tinha uma nota dois passar para uma
nota quatro depois das matérias pedagdgicas... E mesmo no dia-a-dia. Eu me sinto mais

realizada hoje. Por que eu tiro essa ligdo para saber estar lidando com o aluno.
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DEPOIMENTO N°. 02

Depoente: PROFESSORA CAROLINA*
Data: 28/08/08 — 52 feira.

Local: Escola Estadual Dom Lustosa

Duracdo do depoimento: 15’56’

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo geral e pedagdgica

Entdo Goretti, 0 que eu tenho a dizer sobre o curso de Letras é o seguinte: € que antes
de eu frequentar esse curso, é até engracado, vocé vai até achar estranho, talvez ou talvez vocé
reconhega isso.

Antes de eu comegar o curso de Letras, por motivos desconhecidos, que eu ndo sei
quais sdo, eu era uma pessoa totalmente bloqueada, inibida mesmo, fechada, ndo conseguia
expor nenhuma idéia. Tinha bastante conhecimento, por que eu lia jornais, essas coisas...
Livros ndo, mas jornais até a época eu lia bastante e estava sempre atualizada. Porém eu tinha
uma dificuldade assim...

___Uma inseguranca de estar expondo...

N&o conseguia expor de jeito nenhum, vocé esta entendendo? Dava um blogueio, um
gelo, uma timidez, uma tremedeira e eu passava muito mal e ndo conseguia. (o telefone
toca).

E... Um dos motivos pelo qual resolvi fazer o curso de letras é que eu trabalhava numa
empresa em S3o Paulo e eu precisava de letras, porque eu era secretéria. E eu queria ser
graduada, receber minha graduacdo dentro da empresa, ou seja, as minhas devidas promogoes.
E para isso eu precisava ter um curso superior. E eu achei adequado o curso de letras, embora
eu falasse: jamais vou conseguir ser uma professora, porque desse jeito eu ndo consigo falar
com ninguém. Eu ndo consigo bater papo com ninguém. Nao conseguia bater papo. Nao
conseguia exprimir uma idéia sequer.

Ainda assim eu resolvi fazer o curso, sabe Goretti. La vou eu, vou tentar. Vou ter que
me virar para conseguir fazer esse curso.

___Erauma alternativa que vocé achava que poderia te ajudar nessa questéo?

Isso. E o medo de falar, de enfrentar o pablico... Nossa! Era uma coisa extraordinéria.

Eu ficava transtornada.
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E eu mesmo me perguntava:

__ Meu Deus do céu! Sera que algum dia eu vou conseguir expor uma idéia
minha? Sera que eu vou conseguir conversar com alguém, nem que seja dos meus
problemas que eu nem sei quais sdo? Professora, jamais! Era fora de cogitacéo.

Bem... Eu resolvi fazer o curso assim mesmo. Eu me lembro bem que eu cheguei a
faculdade, no primeiro dia de aula e era um auditério, sabe, com mais de cem alunos, uns
duzentos... Aproximadamente uns cento e oitenta, por ai. E tinha aquela escadaria, parecia o
Maracana. (risos nervosos).

A minha timidez era tanta que eu fui me sentar |4 na Gltima, eu procurei a escada 14 no
alto e a minha intencéo era ficar bem escondidinha, com medo de que alguém fizesse uma
pergunta pra mim. E eu falei: certamente eu ndo vou dar conta de responder desse jeito vocé
esta entendendo? Entéo eu queria ficar 14, bem escondidinha mesmo.

E durante o inicio, as primeiras aulas eu fui conhecendo os professores, as matérias
que eu iria ver no curso. E eu falei:

__Escrever? Goretti! Eu ndo escrevia ndo! Eu ndo conseguia... Meu bloqueio era
tanto que eu ndo conseguia escrever na lousa, néo.

Entdo se um professor me mandasse |4 na lousa, ia ser aquele desastre mesmo. la
escrever e escrevia letra por letra... Mas aquilo blogueava, ndo tinha seqtiéncia. Era uma coisa
assim fora de série.

E eu sentei, la no fundo, escondidinha, timida, esperando.

Um dia eu conheci o professor de redacdo. Ele pediu para fazer uma redagéo... Vérias
redacgdes, eu escrevia assim, mas ele ndo recolhia, ndo.

Um dia ele falou assim:

__Agora, vocés véo fazer por conta prdpria... Deu um esquema l4, a ser seguido,
para fazer uma descrigéo.

Eu me lembro bem. Era o caminho de volta para casa, sabe. E eu como tinha ido de
Onibus para a faculdade, naquela noite mesmo eu me sentei no Gnibus e comecei a pensar e
observar. E comecei a esbocar aquela redacdo. A tal de descri¢do. E comecei a escrever.

E no dia seguinte, na aula seguinte, a aula de redagdo... Técnicas redacionais que
chamava, é... Eu levantei la do fundinho, porque eu tinha que entregar a redacdo... Tinha um
monte de escadas, mas eu fui la entregar minha redacdo... Eu tinha medo de entregar redag&o,
porgue nos anos anteriores, no Ensino Médio, que eu havia feito, todo mundo riscava minha
redacdo todinha devido aos meus erros gramaticais que eram muitos.

___Ent&o a questdo da avaliacéo é que te deixou um pouco inibida?
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Eu pensei... Posteriormente eu pensei nisso, mas inicialmente eu ndo sabia o que era.
Entdo eu ndo compreendia, eu nao tinha entendimento sobre isso. Entdo eu entreguei a minha
redacdo. E todas eram consideradas um lixo, eu s tirava nota baixa. Por qué? Porque eu
errava muito em gramatica, eu era péssima em gramatica. Entdo as minhas notas eram baixas
por causa dos meus erros. O professor ia riscando, descontando... Riscando, descontando...

Ai... Mas eu entreguei certa que seria mais um desastre. E quando ele veio trazer as
redacdes de volta, ele havia separado 14 umas cinco ou seis redagdes como sendo as melhores.
E, por incrivel que parega vocé acredita ou ndo, a minha estava entre elas.

___Foi uma libertacéo para vocé?

N&o menina... E olha, esse professor era 0 maximo, e ele aquela inteligéncia... Eu me
emociono até hoje, com aquela inteligéncia dele, em falar e analisar. E a minha, ele me disse
que era a melhor. Eu tirei a nota maxima aquele dia. E aquilo eu tremia e eu chorava. E foi
aquela tremedeira, as lagrimas foram descendo e a emogao tomou conta de mim. E foi aquele
negocio. Eu fiquei paralisada um tempo, mas fui l& receber. Mas eu tava tremendo, mas
tremendo muito... Eu voltei com aquela redagdo, mas eu pensava que eu era uma pessoa
totalmente desprovida de idéias, sabe. Eu pensava que nao tinha...

__Pelas experiéncias que vocé teve até entdo?

E. Por que eu estava blogueada. Eu tinha medo de entregar, tudo vinha riscado. Tudo
era péssimo. Mas, ndo era. Eu tinha idéias... O que eu errava era a gramatica.

__Asvezes, a propria situacdo te levava a ndo conseguir expor suas idéias...

Ele ndo havia corrigido 0s meus erros € eu perguntei:

___Mas néo tem erros, professor?

E ele respondeu:

__ Erros sempre tem, mas eu como professor de redagdo, eu tenho que analisar é
conteudo. N&o é erro gramatical. Eu ndo tenho que ficar riscando sua redagao.

Gente! Eu fiquei feliz demais com aquilo. Entdo eu comecei a perceber que eu ndo era
aquela pessoa desprovida de idéias. (Esta vendo, eu me emociono ao falar disso, até hoje)
Eu tinha era problema gramatical. (A professora chora).

Al o curso... Entdo eu fui ficando mais “assanhadinha”. Comecei a sair... Nao fui logo
para a primeira carteira, mas aos poucos eu fui mudando de carteira.

___Ganhando seguranca para participar...

Isso. E a cada... L& o curso era semestral, ndo era anual. E a cada final de semestre nds
tinhamos uma avaliacdo, onde o pessoal demonstrava se tinha aprendido aquela parte. E

passavamos para 0 outro semestre.
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Mas, ai, a cada semestre ia diminuindo os alunos. Tanto € que quando eu terminei o
curso de graduagdo nds éramos apenas trinta e trés alunos. Para quem comegou numa sala de
cento e oitenta, vocé vé que...

__E. Foiuma...

... A reprovagdo. O pessoal vai desistindo. Muita gente ndo consegue chegar ao final
do curso. Entdo, a sala vai ficando pequena.

Mas ai eu consegui perceber que o problema nao era falta de idéias, era gramatica.

Entdo eu falei:

___Vai ser mais uma etapa a ser vencida.

E eu falava com minha professora de Portugués:

___Vocé é meu calo. Vocé pega no meu pé, porgue eu nao consigo fazer analise
sintatica de jeito nenhum.

E naquele tempo ndo tinha a metodologia de hoje. A gramatica ndo era vista no
contexto como é visto hoje.

___Erafragmentada?

Era fragmentada. Era, por exemplo, anélise morfolGgica, a classe de palavras, tudo
isolado.

___Sem uma ligacao?

Sem ligagdo. E hoje ndo. Hoje ela é vista num total. E... E completamente diferente.
Mas, mesmo assim eu estudei com afinco, aquelas regras e conseguli...

__Conseguiu, como um desafio?

Como um desafio.

___Vocé ja tinha vencido um desafio...

E. Eu estava obstinada a aprender.

E eu falei:

__Ja que eu venci esta etapa que para mim era impossivel de ser vencida, eu
falei, o resto € decorar. Esse negdcio ai, eu vou decorar analise sintatica, esse negdcio de
coordenadas, subordinadas...

Eu sai com uma vontade, com uma obstinacéo de aprender aquele negdcio e falei:

__Euvou aprender.

Mas ainda assim eu ndo pensava em ser professora, nao.

E livro? N&o havia lido nunca, nunca um livro. Ninguém me ensinou a ler alguma
coisa. E eu ndo li ndo... E durante as minhas aulas, também, de Literatura Brasileira e de

Literatura Portuguesa, eu passei a gostar. N&do. E eu tinha uma dificuldade de ler. Eu lia e
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relia, porque eu ndo entendia ndo. Era um problema... Faltava-me concentragdo para ver
determinada... Eu tinha que ler, reler e voltava 14 na primeira pégina e lia, e comecei a
despertar também nesse sentido, vocé estd entendendo. Eu comecei a forgar minha mente...
Os outros Iéem e entendem. Por qué? Eu ndo sou mais burra. Meu problema era bloqueio
mesmo...

__Faltava era mais seguranca...

Era bloqueio em escrever. Eu ndo conseguia escrever. Eu escrevia na lousa,
ninguém entendia. E eu tremia e o pessoal falava que eu tinha problema de coordenagédo
motora, mas eu ndo tinha. Eu era 6tima motorista de veiculo, como é que eu poderia...

__Eramesmo esse bloqueio de expresséo, tanto na parte oral como escrita.

.. E. De expresséo.

___ Mas, mesmo quando vocé fala que ndo tinha pretensdo nenhuma de ser
professora, mesmo pensando assim...

N&o. Porque eu ndo me achava capacitada, néo.

__ ... Como é que vocé percebeu, com essa certeza de nao ser professor, como €
que vocé conseguiu acompanhar as disciplinas pedagogicas que te prepararam para ser
professor?

E o0 que estou te falando. Durante a leitura eu insistia, lia duas, trés vezes até entender
e com o tempo, pelo habito, por que tinhamos que fazer aquilo 14, nés liamos um livro,
semanalmente. N&o era assim, de vez em quando, pelo menos um era cobrado. As vezes ndo
tinha disponibilizado na biblioteca n6s tinhamos que comprar o livro, tanto é que eu tenho a
minha biblioteca pessoal, porque eu comprava, por que ndo tinha disponibilizado para todos
os alunos, entdo noés tinhamos que comprar e com insisténcia, eu fui suprindo isso. Agora,
ndo. Agora eu leio numa boa.

E depois? E para escrever?

Eu falei:

___Professora eu ndo vou poder ser nunca. Jamais. Eu vou ter que continuar,
aposentar e ndo ser professora.

Mas depois eu falei:

___ Gente! Eu estou gostando de Literatura, eu estou gostando disso, por que nédo
transmitir isso. Eu vi que eu jé estava...

Eu estudava tanto aquilo que... Eu comecei a pensar em regras. Eu vi que eu estava

dominando o portugués, a parte gramatical, porque eu falava:
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___Problemas de acentuacdo? Revolver: é uma paroxitona terminada em “r”, vai
0 acento. Taxi: Ah! E uma paroxitona terminada em “xi”, entdo em que ter o acento. Eu
comecei a sortear as regras e eu vi que eu estava comandando a matéria.

___Entao o processo foi te mostrando aos poucos, 0 que era possivel?

Foi o processo sim, que estava me mostrando o que era possivel. E eu dominei...

E vocé se lembra quais as disciplinas pedagégicas vocé teve, que lhe
prepararam para o ser professor?

Para o ser professor a didatica e a préatica de ensino.

__E como foi o trabalho? A contribuicdo dessas disciplinas?

Pois, é. Essa disciplina me ajudou na parte de planejar alguma coisa. N&o s6 na vida
escolar, ndo. Na vida pessoal, também porque o planejamento a gente tem que fazer para ndo
perder o controle das coisas. Ajudou muito também... Se bem que eu acho, atualmente, devido
aos baixos salarios dos professores, os professores deixam esta parte de lado, por que ele tem
que cumprir dois, trés... Trabalhar aqui, trabalhar a tarde em outro, trabalhar... Como é que ele
vai ter tempo de fazer um bom planejamento e aprender a cronometrar o tempo, ali que a
gente aprendeu muito bem como é que fazia isso nas aulas. Mas la...

Eu vejo que hoje em dia, que ndo € viavel isso. O ideal seria que todos ganhassem um
salario digno para que ndo precisasse trabalhar tantos horérios, para fazer um trabalho bem
feito.

A educagdo pode melhorar, mas tem que dar oportunidade para o professor, para ele
poder melhorar, porque se ele tem que trabalhar dois, trés horarios, para ele ganhar o
suficiente para ter uma vida mais ou menos, porque nem assim ndo da uma quantia la, assim
que da para viver numa boa. Entdo ele tem que trabalhar trés horéarios, vai dar tempo de ele
fazer um planejamento?

___Paraele aplicar todos aqueles conhecimentos adquiridos na faculdade?

Néo d4, sabe Goretti. Eu acho isso, hoje em dia, muito inviavel.

Mas eu aprendi muito.

___ E quando vocé foi para a sala de aula esse aprendizado, nessas disciplinas,
nessa parte de reflexdo sobre a escola, vocé acha que te ajudou em alguma coisa?

Ajudou.

__Ou precisava ser mais aprofundado mais?

Ajudou muito. A escola que... Eu vou te contar. Essa faculdade I&, ela é muito
renomada em Séo Paulo, a S8o Marcos. Eu ndo sei se voceé ja ouviu falar dela. Os professores

s&0 muito bons. E muito boa. Os professores sdo todos os da USP. S&o muito eficientes,
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muito competentes. Eu gostei demais de fazer esse curso. Acho que foi o melhor curso que fiz
na minha vida. Foi esse 4. De Letras. Ensinou-me muito. Ensinou-me a ser a pessoa que eu
sou hoje.

Eu acho que hoje eu sou segura. Hoje eu ndo tenho medo, eu ndo tremo mais. N&o
tenho medo de dizer as coisas, porque hoje eu falo com confianga aquilo que eu sei e tenho
consciéncia. Despertou-me muita coisa. Eu sé tenho que falar que isso ai foi a base para
minha vida. N&o s6 como professora ndo. Como pessoa, ser humano.

___Lavocé conseguiu reconstruir toda a sua formagao?

Tudo isso. Valeu demais.
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DEPOIMENTO N°. 03

Depoente: PROFESSOR ENRICO*
Data: 04/09/08 — 52 feira.
Local: Colégio PRISMA.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo escolar, Geral e Pedagdgica.

Olha, eu entrei na UFG em 90, 89 para 90. E naquele tempo a gente discutia muito no
curso justamente o que nos seriamos: Professor de Geografia ou Geografo? Ou as duas
coisas?

___Ocurso la, era Licenciatura e bacharelado?

Licenciatura e Bacharelado. E uma discussdo que permeava 0 CUrso era se era mais
importante ser licenciado ou bacharelado? Se deveriamos fazer os dois ou s6 um. E se a
proposta do curso da licenciatura era o bastante para vocé ser professor. Era 0 esquema do
“trés mais um”. N&o sei se vocés conhecem por aqui. A licenciatura, em trés anos de
Geografia pesada mesmo, muita aula, e depois um ano com a Geografia entrando pela janela,
digamos assim, e a formagédo pedagogica.

Entdo, havia muito conflito também. A gente vinha de uma formacao geogréfica e, de
repente, no quarto ano ia lidar com os pedagogos.

___Um direcionamento bem diferente.

Embate tedrico muito acirrado. Aquela formagdo naquele tempo, é... A gente era do
curso de humanas. Universitérios, assim, politicamente bem ativos. Partido. Aquela coisa
toda.

Entdo, a gente brigava mesmo. Entdo, a formacéo pedagdgica... Quando chegou essa
hora, nds comecamos a discutir o seguinte:

___Sera que ndo seria mais interessante é... Inclusive nossas turmas, naquela
época, foram importantes para ajudar a repensar a grade curricular... Se era
interessante... Nao seria mais interessante ndés comecarmos no inicio, desde o primeiro,
tendo a formacé&o pedagogica desde o primeiro ano?

___Permeando todo o curso?

Permeando todo o curso. Isto nds discutimos, principalmente no quarto ano, que era

hora de discutir isso. E, de repente, a gente se viu assim: tenho que ser professor agora, e dai?
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Eu ndo tive dificuldade porque eu ja tinha feito magistério. Eu ja era professor quando
eu entrei na faculdade. Mas a gente percebeu ai uma certa desvinculagdo da teoria e da
pratica, e a principio o que eu pude perceber é que a formacdo pedagdgica que nos, no quarto
ano... Que, por exemplo, é no quarto ano € que era licenciatura que vocé podia optar. Ou fazer
0 bacharelado ou a licenciatura.

Mas, na politica do curso de geografia, todo mundo fazia licenciatura para depois fazer
bacharelado.

___Eram cinco anos?

Eram cinco anos. E mais uma quebra. Por que depois o bacharelado novamente
esquecia a pedagogia de lado e voltava para o trabalho geogréafico. E neste momento da
discussdo da Didatica, de Métodos, da Psicologia, que vocés estdo acostumados a lidar, para a
gente era complicado. E um ano era pouco. Entdo eu percebi, por exemplo, em muitos
colegas, que a teoria ndo tinha... Ele ndo conseguia aplicar aquilo na pratica, o que aprendia
na sala de aula, jogar para o estagio ou alguma coisa assim.

__Quem néo tinha uma nogdo de como se organiza uma escola?

Quem nio tinha... E. Inclusive, minha turma formou quatorze. N6s entramos quarenta,
formamos sé quatorze. O curso era bem seletivo, peneirava muito. E destes quatorze eu
acredito que uns cinco ou seis sO se tornaram professores, que deram conta de entrar no
mercado e trabalhar. E claro que ndo é s6 uma formacéo pedagdgica que influencia.

__E um processo?

E um processo. Que vem da pessoa também. Mas nds sentimos que... Que existia uma
lacuna, existia.

__Na associacéo desses conhecimentos?

Na associacdo desses conhecimentos. E nds sempre brigamos muito com o0s
pedagogos, que vocé aprendia geografia e depois tinha que aprender como ensinar aquilo.
Vocé néo aprendia geografia junto com o aprender ensinar.

Entdo... E outra coisa...

___Perde, um pouco a contextualiza¢do?

Perdia a contextualizacdo. E nos resistiamos muito aos pedagogos. Discussdes
gigantescas, tedricas, que a gente ndo aceitava aquilo, ndo podia, aquilo ndo era... A gente ndo
achava interessante, aquela linha de pensamento.

___Ate porque a discusséo critica € muito propria da geografia?

E. Justo. A gente via numa linha marxista, leninista, de Rosa Luxemburgo, sabe?

Essas leituras ai, que eram uma tendéncia bem... Uma tendéncia do curso de geografia, de
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gente muito politizada. E, de repente, entra no quarto ano, ja ndo se falava mais nisso. Tinha
que aprender a dar aula, estudar teoria de psicélogo... Entdo ficou um negdcio vago, muito
vago.

E eu percebia isso no estagio. Estagio supervisionado, no quarto ano. E que, inclusive
depois, eu virei professor, no quarto ano, de didatica e pratica de ensino de geografia. Dois
anos depois de formado.

Mas eu percebi, por exemplo, com os colegas, quando eu fui dar aula... Para 0 meu
professor de didatica, eu dei uma aula s6, por que ele falou:

__Vocé da s6 uma aula. Eu néo vou ficar perdendo tempo com vocé néo.

___Porque ele ja conhecia...

___Euvou por outros.

Eu dei uma aula. Ele me deu dez na aula e me mandou embora. Eu j& dava aulas ha
quatro anos. E ele foi trabalhar com os colegas.

E a gente podia assistir a aula do colega, inclusive para dar sugestdo. Ele usou um
método que era 0 seguinte: 0 nosso professor de didatica, o que eu virei depois, era gedgrafo,
entende?

___Bacharel?

Bacharel. Licenciado também.

___Mas atuava mais na geografia?

Na geografia. Na geografia. Ai, nds tinhamos as disciplinas pedagdgicas e o professor
da geografia que dava didatica. Entdo, nem ele também tinha muito isso. Mesmo porque,
depois eu me tornei... Assumi essa cadeira, sendo so licenciado e bacharelado. E pronto. Eu
ateé tinha entrado no mestrado em educacdo, mas eu acabei largando depois.

Ai complicava ainda mais, porque nds estdvamos com os pedagogos e iamos dar as
aulas com o professor nosso, da geografia. Entéo, teve muitos colegas que ndo deram conta.
E seguia todo aquele planejamento, rigido, como o professor pedia: faga a preparacao da aula,
fazia tudo aquilo... E aplicava, aplicava. Mas, do meu ponto de vista, ficava muito mediocre.
Né&o conseguia contemplar...

__De certa forma ficava muito teérico?

Ficava muito tedrico. Porque dar aulas ndo é s6 fazer um plano de aula e ir para a sala
de aula. N&o é so6 fazer um plano de aula, e chegar |4 e aplicar. Primeiro que depende da sala...

E outra coisa: em minha opinido, eu achei que o estagio foi muito curto. E até hoje é
assim. Quando eu era professor, eu consegui que cada aluno desse, em média, dez aulas.

___Emsala? Em formacao? N&o no estagio?
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Em sala. Ndo s6. Nos tinhamos aulas com a gente na faculdade, tipo simulando uma
aula com a gente, e depois ia para as escolas publicas da cidade, e, no caso, a gente
organizava, a gente fazia os contatos, conseguia as salas de aula para levar os estagiarios. E...
Entdo, assim, pegava sala de todo jeito.

___E eraai que essa dificuldade ressaltava?

Ai é que percebia o que aquilo ali ndo estava dando certo. Ndo dava conta da sala de
aula. E o professor, por exemplo, dava... Como eu estava dizendo, eu consegui fazer com que
eles dessem dez aulas. Normalmente, eles davam seis, oito, s6 e pronto! Eu me esforcei para
eles darem umas dez aulas. Eu acho que eles tinham que dar umas trinta. Porque ele néo sali,
nunca, pronto para ser professor.

__ E em escolas diferentes?

E em escolas diferentes. E tanto que, essa turma que eu formei, de didatica e pratica de
ensino é... E eu ja era professor ha muito tempo, nessa época, muitos alunos chegavam para
mim e diziam:

___Arruma aula pra mim, em tal lugar assim...

E eu falo:

__Oh, vou tentar. Mas vdo me perguntar uma coisa: a primeira coisa que 0
pessoal da escola particular pergunta:

__Qual a experiéncia?

___Tenho estagio.

__Na&o tem nenhuma.

Entdo... E a dificuldade para entrar no mercado de trabalho. No ensino publico, faz
concurso, passa e entra. Com toda as dificuldades vai levando. Vai levando. Mas, se for para o
ensino particular, ndo entra nunca. Porque, para todos tem que ter uma experiéncia. Entdo tem
que... Entdo a solucéo é o que? A escola puablica. Entrar na publica.

___Até ganhar experiéncia.

Eu comecei na publica. Concurso do Estado e da prefeitura. Trabalhei trés anos. Entrei
na escola particular, virei as costas e nunca mais estive em escola publica. A ndo ser a
universidade.

Entdo, a coisa € mais ou menos por ai. Mas € um drama da geografia. Ai, eu ndo
conhego 0S outros cursos.

___E amesma coisa.

O problema do trés mais um...
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___Isso. O proprio MEC ja nédo aprova mais. Mas, assim, no geral, para vocé, sua
formacéo, seu processo, tirando a questédo da dissociacdo teoria/pratica, contribuiu para
gue voceé se tornasse, realmente, professor?

E. Contribui. Contribuiu, por que... Mas eu acho que contribuiu mais

___ A base que vocé ja tinha?

... Mais porque eu ja aplicava.

__ E também o conhecimento anterior que vocé ja tinha, com o curso de
magistério?

Justamente. Era mais fécil. Dava para fazer a ponte. Virou uma via de méo dupla. O
que ndo acontece normalmente. Porque hoje, vocé tem que primeiro terminar para depois
virar professor. Entdo fica falho, fica bastante falho isso dai.

___Muito distante...

Muito distante. Muito distante. Fica muito teorico.

___ ... Aformacéo da atuagao?

Eu penso o seguinte: independente de que curso seja, se € licenciatura... O maximo
possivel... Tem que dar teoria, obviamente, mas tentar trazer para o que chamo de praxis.
Buscar a praxis, que é essa ponte da teoria e da pratica. Porque o profissional que sai dai...

Nos, se formos pensar, por exemplo, aqui em Patrocinio: por que eu venho de Goiéas
para ca? Ndo tem tantos professores formados em geografia por aqui? Porque eles ndo estéo
assumindo isso aqui? N&o seria muito mais facil, para a cidade, para a escola? Eu estou
levando o dinheiro de vocés para la&. Mas... e tem muita gente aqui precisando. Talvez passe
até por ai... Por qué? Porgue nao tem um profissional que da conta. Mas é certo que vocé pode
jogar teoria na cabeca dele o tanto que for, mas se ele ndo absorver, ndo vai resolver.

Eu penso que o magistério, ele... N&o sei se pode dizer se é dom, 0 que tem nisso, se €
vocagdo. Por exemplo, para ser padre, tem que ter uma vocacgao, se nao da conta...

No meu curso, ndo formava o professor. O cara que ndo dava conta saia do curso.

___E. Talvez, vamos dizer que era o inicio. Aquele que tinha a pretensio de
atuar...

Ou a necessidade.

___... Ou a necessidade, ele buscava outras formas. Ainda € assim.

Ainda é assim.

___Por que realmente... Trés anos, hoje nds temos as licenciaturas com trés anos.
E para trabalhar todas... Tanto a formacao pedagogica, como a formacao especifica, é

muito pouco.
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Pelo sistema seriado ou semestral.

___ Semestral.

Por que no meu tempo era seriado. E em todos os anos tem disciplinas pedagdgicas?

___Na geografia comeca a partir do segundo periodo.

Segundo periodo... Entdo j& no primeiro ano.

__E. Desde o primeiro ano ja tem as disciplinas tedricas e a partir do quarto
periodo eles ja comecam com a pratica, também. Préatica e estagios. Na metade do curso.

E. Entfo ja evoluiram bastante.

___E. Ja houve uma mudanca a partir do proprio MEC. Ja é uma necessidade.

Eu vivi o periodo da discussdo disso. Agente questionava...

___Dada a situacéo que voceés vivenciaram?

Justamente. Nés questionavamos isso e discutiamos o tempo todo em seminarios,
encontros. No Brasil todo. E discutiamos isso ai: que a grade estava errada e que tinha que
resolver de alguma forma. Com certeza...

Mas até quando eu era professor, em 99...

__E, ndo, é recente isso. 2003.. Me parece que houve essa mudanca. As

diretrizes.
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DEPOIMENTO N°. 04

Depoente: PROFESSORA GABRIELLE*
Data: 28/02/09 — domingo.

Local: Residéncia da entrevistadora

Duracdo do depoimento: 08’29”,

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacédo Geral e Formagéo Pedagogica.

Bom! Esta histdria de ser professor vem de muito tempo. Por que na escola, eu acho
que eu nunca tive um professor de redacdo, portugués e inglés que eu pudesse reclamar. Pelo
contrério. Todos eles me marcaram... Foram os professores dessa area. Da minha formacé&o.
Mas ai, quando eu cheguei ao final do Ensino Médio eu pensei em ser psicologa.

Prestei vestibular, comecei Psicologia e com um ano e meio eu Vi que nao era
exatamente aquilo que eu queria. E eu sempre gostei demais de literatura. Entdo eu pensei em
fazer Letras.

Na verdade, antes de entrar na Psicologia eu falava que assim que eu me formasse eu
faria Letras, também.

Entdo eu deixei a faculdade e comecei o curso de Letras aqui mesmo. E, eu acho que
foi um curso em parte muito bom e em parte, um pouco falho.

E.. Tenho que confessar que nunca fui uma aluna assim... Muuuuito, muito
exemplar, em parte, por que eu ndo gostava de assistir algumas aulas. Entdo eu néo era muito
presente em sala, mas por outro lado eu buscava muito, estudava muito, eu participava de
congressos, de atividades de extensédo. 1sso eu sempre busquei participar.

Eu acho que se... Por ser um curso de formacdo, ele ficou um pouco a desejar assim...
Em questdo da matéria, por exemplo, da didatica, em como fazer planejamento... A gente fez
tudo isso assim, mas acho que ficou até meio utopico, dentro da sala. Principalmente as
questdes de disciplina, de manejo de sala... A gente sempre trabalhou isso, mas pra mim,
aquilo parecia muito distante da realidade. Principalmente quando eu comecei a fazer estagio.

Essa realidade de escola publica, principalmente assim na fase de quinta a oitava, que
eu acho, particularmente, mais complicado. Eu acho que ficou muito a desejar, foi uma coisa

que ficou assim meio vaga. Na sala de aula, a gente aprendia uma coisa, parecia que seria
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muito fécil, muito simples, muito bonito e na realidade, nada daquilo que a gente aprendia...
N&o nada, mas a maior parte era dificil de colocar em prética. Muuuuito complicado até.

Mas eu ainda acho que as outras disciplinas... Eu acho que s a carga horéaria que
ficou um pouco reduzida. Porque eu me formei em trés anos e eu acho que ndo da pra ver
tudo. Especificamente na literatura: conto de literatura infanto-juvenil, a gente teve... Conto a
gente teve dentro de um semestre, acho que a gente deveria ter pelo menos um ano s6 para
estudar sobre conto na literatura juvenil. Entdo ficou muito reduzido e... Enquanto algumas
outras matérias a gente tinha muito durante o curso e ndo era... Nd&o que ndo fossem
necessarias, mas ndo era necessario que estendesse tanto. Entdo é assim uma questdo meio
complicada.

E..

___ Dentro desta parte da Literatura quando vocé fala que deixou um pouco a
desejar, como é que vocé consegue perceber no trabalho das disciplinas, o0 como ensinar?
Como foi esse processo na faculdade, em termos de orientacé@o, de como colocar isso em
pratica na sala de aula, foi de uma forma mais préxima da realidade?

Foi. Isso que eu te falei de literatura, eu acho que foi assim... Foi muito dentro do que
eu estou trabalhando hoje. E... A (nica coisa nessas disciplinas... Eu acho que foi mesmo o
tempo para estudar. Como o curso fechou em trés anos. Ficou muito reduzido. A gente teve
que cortar alguns contetdos que ndo... Ndo que fossem menos importantes, mas que nao
fossem os mais importantes, principalmente por causa da questdo do tempo. Mas eu acho
assim, que foi muito bem trabalhada, tanto a literatura brasileira quanto a literatura
portuguesa. Foi muito bem trabalhada, foi muito forte.

E... E uma percepc¢do minha, particular, assim que eu acho que foi uma disciplina que
a gente teve que ndo teve, pelo menos até hoje, muita utilidade, que a gente poderia ter
aproveitado o semestre com Literatura Brasileira. Foi Literatura Norte-Americana. Porque, eu
sinceramente, acho que ela ndo seja tdo rica... Ndo que eu ndo goste, mas € que eu acho que
ela ndo é tdo proveitosa como nossa Literatura.

Mas a questdo de como trabalhar isso em sala... A pratica pedagdgica em Literatura,
eu acho que foi muito bem trabalhada. S6 mesmo o tempo. A gente teria que ter tido mais
aulas ou até mesmo mais periodos para trabalhar isso.

____E assim: no conjunto das disciplinas no geral do curso, como é que vocé
consegue perceber esta preparacao para o ser professor? Ajuntando, assim, tudo: o que

foi trabalhado, como foi trabalhado, como foi orientado?
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Foi em partes boa e foi em partes eu acho que fraca, justamente por isso. Por que...
Na questdo do estagio, por exemplo: a gente foi atras, batalhou, a gente viu como que € a
realidade, mas em certos momentos a gente ficou assim um pouco perdido. Ficou um pouco
solto, sem saber para onde ir. Mas... No geral, a parte da préatica pedagogica foi muito bem
trabalhada. Foi bem mais proximo da realidade do que esta questdo da didatica em termos de
disciplina, de manejo de turma. Foi bem mais préximo daquilo que a gente ia fazer, como ia
ser, 0 que a gente ia enfrentar quando formasse. Entdo eu acho assim... Foi beeeem
contraditério: em partes foi bom e em partes foi... Um pouco soltas, um pouco vago.

____Quando vocé se refere a questdo da... Do distanciamento, no contetido da
didatica, em termos de teoria e pratica é talvez uma das necessidades que precisam ser
aprofundadas no curso. Além desta, vocé vé ou vocé conseguiu perceber mais alguma
necessidade, mais alguma questdo que precisava ter sido aprofundada, para ajudar
melhor, agora no seu trabalho?

Eu acho que é... Néo foi tanto, mas faltou um pouco de acompanhamento assim, mais
de perto na questdo do estdgio, na questdo das aulas de pratica, que eu acho que,
principalmente no Gltimo periodo ficou assim... Ficou um pouco soltas.

A gente poderia ter aproveitado melhor as aulas. Para aprender coisas que realmente
a gente fosse utilizar quando... Dentro de uma sala de aula.

Eu acho que faltou muito a questdo de ter mais extensdo... Eu acho que a gente
poderia ter aproveitado mais. Ter tido mais incentivo, principalmente dentro da faculdade, por
que ndo tinha muitos cursos, congressos... Pesquisar mais, apresentar mais as pesquisas,
vincular isso mais a sala de aula. Eu acho que nesse ponto ficou falho. Além da didatica, isso
poderia ser melhorado. E... A questdo do conteitdo mesmo. Claro que a gente nao entra na
faculdade... A gente tem de buscar, é... Estudar sozinho. Muita gente... Eu percebi que muita
gente da minha turma, por exemplo, tinha muita dificuldade em Lingua Inglesa. E... Eu acho
que se a gente tivesse tido um curso mais extenso a gente poderia aprofundar mais o

conteudo.
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DEPOIMENTO N°. 05

Depoente: PROFESSOR GUSTAVO*
Data: 13/03/09 — 62 feira.

Local: Escola Estadual Dom Lustosa

Duracdo do depoimento: 15’00’

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo Geral e Pedagdgica.

Bom. Todo o meu processo de formagdo, o inicio de formacdo académica eu nédo
pensava pelo lado de talvez um dia enfrentar uma sala de aula. Ja pensava que por eu ter um
curso de filosofia ia me dar uma garantia maior de talvez uma outra possibilidade de outro
Ccurso, ou uma outra coisa nesse sentido.

Mas... Durante os estagios eu me senti entusiasmado. A gente estando dentro de uma
sala de aula junto com um professor que nos dava liberdade de poder entrar junto com ele e
também discutir junto com ele também perante a turma, alguns assuntos que logo, logo...
Entdo isso acabou muitas das vezes facilitando para que eu tivesse esse interesse maior por
estar em contato com os alunos, com a escola, com a educacao em geral.

___Conhecendo aquela realidade?

Conhecendo aquela realidade que a gente ja sabia que ndo era uma realidade t&o facil
por se tratar também de uma escola de periferia. Entdo a gente via que havia problemas, havia
dificuldades, mas, que o Unico modelo de por estar em busca de salvar essa juventude que
estava naquele periodo ali era a de que a educacdo fosse o maior meio. E a gente discutia
dentro dos projetos e elaboracdo de trabalhos sobre essa questéo, de estar levando ao aluno,
deixando que a educacdo o tocasse e ndo o contrério, que talvez outro tipo de modalidade,
tipo violéncia ou qualquer outra coisa pudesse estar dando patamares maiores do que a
prépria educacao.

Entdo em projetos, até mesmo a gente desenvolveu um...

__Isso na disciplina de estagio?

Isso na disciplina de estagio. Queee... O nosso professor até mesmo nos elogiou e
também era... A metodologia a qual a gente empregou que era a formacdo de grupos e

trabalhar era essa questdo. Dividiu-se a sala em grupos, mas com quem 0s grupos ficassem
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mais faceis de trabalhar a questdo que a gente ja tinha colocado em pauta para cada um deles.
Isso facilitou muito. E a gente comegou a ver as melhoras que os alunos comecaram a ter.
Dentro até mesmo da... Com um interesse maior por buscar e questionar, dentre outras formas
de cunho educativo, por que a escola comecou a estar observando mais também, a ter mais
contato com esses alunos.

___Na&o foi sé um trabalho de sala de aula, mas que envolveu a escola como um
todo?

Que envolveu a escola como um todo...

___Vocés conseguiram com esse trabalho despertar esse compromisso da escola?

Exatamente. Até mesmo a escola... Ndo foi somente pela area da filosofia. A gente
incorporou junto com a area da filosofia, geografia e historia que como se diz ja é uma area
das humanas. Os professores que la estavam e nos estagiarios que também estavamos juntos
com esses professores, conseguimos desenvolver esse projeto de trabalho.

___Um trabalho interdisciplinar?

Um trabalho interdisciplinar. Mas isso sem esquecer que ja que os alunos gostam
daquela guestdo:

__Professor esta valendo quanto? Esta valendo quanto?

Mas assim, a gente sempre querendo que eles pesquisassem alguma coisa referente a
educacdo, referente & metodologia que a gente estava empregando, junto com eles com esse
trabalho.

Até mesmo hoje a gente vé que 0s assuntos que a gente abordou, hoje estdo presentes
no nosso dia-a-dia, que é a questdo da violéncia, a questdo do aborto, dentre outros assuntos
que a gente tinha trabalhado com eles. A questdo até mesmo, do homem infeliz neste mundo
que como se diz ja estd marcado por tantas e tantas violéncias e tragédias. Entdo foram fatores
que a gente colocou para que eles pudessem questionar, pudessem estar trabalhando.

__ E néo havia assim, na graduacdo, na universidade... Como é que foi esse
trabalho? E inicialmente, como vocé disse ndo era assim sua idéia? Ser professor, mas
fazia parte do curso?

Exatamente.

___Como é que foi esse trabalho, no processo mesmo do ensino de formagao?

Bom. Dentro do processo de formacgdo é... Como eu disse, ele veio a me dar
seguranga. Mas também eu percebia que havia algumas coisas que necessitavam melhorar.
N&o sé na faculdade na qual eu cursei, mas também a questdo de mim mesmo em aceitar essa

questdo de querer...
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__Ser professor?

Ser professor. De querer abragar o magistério com unhas e dentes. Entdo, pra mim, foi
um choque inicial muito grande, porque eu nédo tinha essa intengdo de querer ser professor.
Mas...

___Todo o seu trabalho nas disciplinas conseguiu também te convencer.

Exatamente. A questdo da nossa professora de préatica de ensino e do nosso professor
de didatica acabou me motivando a cada vez mais estar gostando, a cada vez mais estar
buscando me interessar pela questdo do magistério. Por...

___Entéo foi um trabalho bem conduzido...

Bem conduzido. Bem trabalhado. E hoje eu sou professor gracas a estes dois mestres
que estiveram diariamente ali, em contato com a gente. Aprofundando-nos em estudos
referentes & educagdo... Textos, documentos e até mesmo leis que a gente ndo tinha
conhecimento, que a gente passou a aprofundar cada vez mais. As vezes a gente tinha ddvida
e eles marcavam um determinado tempo para que eles pudessem nos atender. Entdo isso foi
me aproximando cada vez mais, foi fazendo com que eu me apaixonasse pela questdo do
magisteério.

__Oestagio...

O estagio mais ainda porque os alunos mesmos falavam que tanto eu como... Por que
ndo era SO eu que ia para essa escola... A gente ia em um grupo de trés, exatamente. NOs
éramos trés que faziam o mesmo trabalho, 0 mesmo estégio. Isso ficava mais facil por qué?
Sendo trés da mesma éarea, fica mais facil de vocé estar lidando com a questdo de estar
montando a questdo dos grupos.

___ A troca de experiéncias, também. Mesmo assim na organizagdo do trabalho
sdo idéias diferentes que se complementam.

E. Sdo idéias diferentes que se complementam e a0 mesmo tempo ddo suporte cada
vez maior, cada vez mais assim, interdisciplinar, também. Por que, as vezes... Vamos supor
um exemplo, as vezes tinha uma professora que ndo gostava de determinados assuntos, mas
vendo assim, que nds, que a juventude esta querendo buscar, estar em meio aos que estavam
querendo buscar mesmo, nesse intuito de fazer com que 0s jovens se interessassem por isso,
tornou essa possibilidade aberta e a gente acabou acatando isso com unhas e dentes.

___E acredito que tenha feito com que os préprios professores mudassem sua
pratica...

Exatamente. Exatamente. Dentro da sala de aula esses professores comegaram a ver

essa juventude que muitas das vezes vinha com problemas... A gente comegcou também a
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observar durante um ano que a gente ficou nessa escola fazendo acompanhamento, o aspecto
de interesse, 0 aspecto de motivacdo e também, a questdo do proprio aluno querer vir para a
sala de aula, mas ndo para ficar la a toa. Mas querendo fazer alguma coisa. Mudou...

___Mudou o interesse...

Mudou o interesse. E a gente comegou a observar que ndo foi somente nas Humanas
que isso ocorreu.

__No comego, nas humanas e foi se estendendo para as outras areas?

Que foi se estendendo até chegar as exatas, que assim, a gente via que tinha uma
barreira muito grande.

___S&o mais resistentes?

Exatamente. Dentro das entrevistas que a gente fazia com esses professores, a gente
percebia que a aceitacdo deles em exatas era maior do que quando eles ainda ndo tinham esse
contato maior com a questéo de buscar o conhecimento de maneira geral.

___ E ao deparar assim, com a realidade da sala de aula, vocé sozinho, sem o
professor? Como é que foi isso? Vocé sentiu preparado? Achou que precisaria ter
trabalhado melhor determinados aspectos?

Bom. E... De certa maneira para mim, assim, foi bastante emocionante. A primeira vez
quando eu entrei na sala, sozinho, em que o professor disse assim: ‘Hoje é por vocé, hoje a
sala é toda sua. Eu vou estar no fundo s6 analisando, olhando e vocé vai estar falando com
eles’.

Para mim foi assim, aquela questdo emocionante, no inicio.

E depois assim a questdo do nervosismo. Estar dentro de uma sala, tentar falar sobre
determinado assunto... Creio que deveria ter sido melhor. Eu deveria ter preparado melhor,
deveria ter perguntado mais até mesmo 0s meus mestres na faculdade, que... Qual o melhor
caminho a se utilizar.

Mas, como se diz: ‘N&o se escapando da regra — 0 quadro negro e 0 giz’, a gente
acabou conciliando as duas coisas e acabou dando assim aquele “tcham” inicial, assim que até
mesmo os alunos acabaram, até mesmo, pedindo que a gente ficasse mais tempo com eles, em
sala de aula, porque a gente ja estava naquela questéo assim: ‘a gente tem que ir numa semana
e na outra a gente tem que montar o outro trabalho, mas referente a faculdade’ e ficava uma
semana sim, uma semana ndo, de trabalho em desenvolvimento.

___E acabou se estendendo a todas?

E acabou se estendendo a todas, que a gente acabou ficando assim, todos os dias

inserido dentro da propria escola, ali junto, sempre quando tinha horério de filosofia a gente
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estava em contato com o professor de filosofia. E a gente analisando a questdo da turma, a
questdo do desempenho deles, também. E assim foi bastante interessante!

__E hoje?

E hoje, assim, vejo que isto tem ajudado muito. Hoje... Ndo sei como sou como
professor, mas, os alunos, o interesse deles em buscar o proprio conhecimento, a prépria... Eu
digo assim ndo, simplesmente, s6 da propria filosofia, mas o interesse maior que eles estdo
tendo em... Talvez em estar querendo buscar algum texto, algum livro, tem aumentado.

A gente espera que... Que isso possa cada vez mais aumentar. Que eles fiqguem cada
vez mais interessados. Que a gente ainda hoje, ainda percebe que ha um grande desinteresse,
ainda, por parte de talvez querer ler, querer pesquisar uma obra, tanto filoséfica como de
outras matérias. Entdo a gente tenta cada vez mais, estar buscando com que esse aluno esteja
interessado.

___Mas assim, por parte de preparacgéo, vocé acha que foi bom, que néo ficou...

E.

Associando a sua preparagcdo com seu trabalho hoje, vocé consegue
administrar bem as questfes pedagégicas que surgem na sua sala de aula, sem
problemas?

Sem problema. Hoje eu ja consigo como diz assim... A estar trabalhando com esses
alunos, apesar de ter pouco tempo de experiéncia, mas hoje me sinto capaz, sinto-me
capacitado para estar lidando com esses alunos, de estar trabalhando com eles. Incentivando-
os a leitura, a busca de textos, de obras filosoficas. Entdo isso assim...

___Um trabalho mais diversificado?

Um trabalho mais diversificado. Ndo fica somente, naquela questdo de utilizar,
simplesmente, o quadro negro e giz. Eu tento estender isso... De uma maneira mais simples
para eles, para que eles possam cada vez mais, estar se aprofundando.

___E assim... Essa sua metodologia... Ela corresponde ao que vocé recebeu na
faculdade, enquanto orientacéo, nessa parte de preparacao para o ser professor?

Exatamente. Toda essa metodologia que utilizo é o que foi utilizado, também, com a
gente, em sala de aula... Na faculdade.

As vezes, o professor levava textos para a gente e a gente acabava discutindo em
circulo essa questdo dos textos...

__Isso, ndo so6 nas disciplinas pedag6gicas, mas como todas as outras também...

Exatamente. Todas as outras deram essa possibilidade de estar trabalhando isso. E... E

a gente via que discutir que sair daquele modelo antigo, de sentar um atras do outro, cada vez
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mais estar se modernizando a sala, por mais que faca barulho de estar arrastando aquelas
cadeiras, mas instigando no aluno, o ato dele mesmo querer falar, querer colocar a sua
opinido, ja é um ponto muito... Muito alto, muito gratificante, principalmente para quem esta
na questdo da educacdo, esta lidando com a educacdo no dia-a-dia, diariamente.

___Talvez uma forma diferenciada de estar conduzindo os proéprios alunos para
eles vivenciarem uma situagdo nova...

Exatamente. E uma outra coisa que eu tenho feito também é estar acompanhando
individualmente, cada um. As duvidas que eles tém em relacdo aos trabalhos que eles estdo
fazendo ou alguma coisa dessa forma. O que as vezes falando em conjunto fica obscuro, mas
falando pessoalmente ou vocé atendendo um ou outro em grupos, fica muito mais facil de
vocé estar acompanhando...

___Até por que a gente sabe que tém alguns que ndo conseguem aprender no
coletivo...

Exatamente. Tem essa dificuldade. As vezes eles ficam meio que perdidos. Vocé esta
explicando, mas na sala uma que conversa e acaba dispersando uma grande maioria.

Bom. E... Durante todo esse processo, eu me sinto assim... Lisonjeado por estar na
educacédo. Por estar de certa forma, envolvendo com os alunos, mas assim levando de certa
maneira que eles possam estar questionando, tanto a eles, fazendo uma autocritica como
também eles possam criar a consciéncia de que estudar ndo & somente estar sentados
cingilenta minutos diante de uma sala de aula. E estar em busca de algo que vai ser valioso
para o resto da vida deles.

Por mais que a gente tente se esforgar, por mais que a gente tente levar a esse aluno
esse conhecimento, a gente sO estd como mediador desse conhecimento, porque quem faz o
resto de toda essa colaboracéo, sdo eles mesmos. E a gente so esta dentro... A gente somente
esta dentro disso, a gente s6 faz essa educacdo acontecer, faz esse magistério acontecer
porque a gente ama, a gente gosta.

E a gente estando dentro... Inserido dentro da area da educacdo, hoje, a gente pode
falar que necessita melhorar. Tem que ter um... Um abrangente muito maior, por parte de o
Estado querer nos apoiar cada vez mais. Mas que possa também estar tendo algum material de
pesquisa, de aprofundamento cada vez maior, ndo s6 na area na qual eu estou que é a
filosofia, mas também em todas as areas. Em todas as disciplinas tem que ter um
aprofundamento maior.

___Ate mesmo para acompanhar as mudancas que vao acontecendo.

Exatamente. Como agora essa nova regra ortogréafica...
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DEPOIMENTO N°. 06

Depoente: PROFESSORA JORDANA*
Data: 15/07/08 — 32 feira.

Local: Residéncia da professora.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formagdo escolar.

Bom. Minha formag&o! Eu... Comecei a estudar com seis anos de idade.

Eu sempre (o galo canta)® estudei em escola publica até a 82 série. E... Comecei ja na
primeira série, no primario. Néo fiz jardim nem pré.

E... O regime na época que eu estudei era um regime bem mais severo que hoje. Era...
Os alunos eram colocados de castigo quando fazia alguma coisa de errado e... Sempre existia
algum tipo de punicéo nesse sentido.

E... O regime de recuperacdo dos alunos usado também era bem diferente. A gente so
tinha uma recuperacao no final do ano, que os alunos eram reprovados mesmo. Em qualquer
disciplina que vocé fosse reprovado, vocé teria que repetir o ano.

Inclusive eu acho que essa minha formagdo nesse sentido ela... Foi de grande valia
tanto para mim como para os meus colegas. Que eu tenho varios colegas, hoje, que passaram
(o galo canta) na escola, na instituicdo ai federal, no ensino superior, nas universidades
federais, sem cursinho, sem nada, e que... Na época nos realmente aprendiamos o contetdo.
Entdo pelo regime ser tdo severo a gente conseguia, é... Saber realmente o contetdo. Tanto é,
que na época quando nds terminavamos, termindvamos ai a oitava série, n6s tinhamos um
dominio bem grande de leitura, interpretacdo, escrita e (0 galo canta) também a respeito de
célculos matematicos, inclusive os alunos hoje que terminam a oitava série ndo tém o mesmo
dominio que nds tinhamos nesta época, a mesma... O mesmo grau...

E... O ingresso nas escolas estaduais que tinham um nivel superior as demais da
cidade, as melhores escolas, o ingresso era sé... Era feito por um exame de selecdo, por uma
prova de selecdo. Entdo no6s faziamos a prova de selegdo e s6 as melhores, os melhores
colocados que tinham direito a vaga nessas escolas. Isso ai, apesar de ser um regime que
excluia varios alunos, (o0 galo canta) ele... Fazia com que o nivel dos alunos fosse mais ou

menos 0 mesmo que impedia que... Acontece muitas vezes, 0 que acontece hoje que 0
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professor, (0 galo canta) ele tem que seguir o limite da turma e ndo o limite individual de
cada aluno, ndo € a aprendizagem individual de cada aluno. Entdo isso ai fazia com que a
turma ficasse o grupo todo no mesmo nivel, e assim o conteldo ia adiante.

No segundo grau eu ingressei na escola particular. Comecei fazendo o curso de Ensino
Meédio na escola que tinha um curso de magistério, e... Muitas das minhas colegas, na época,
elas tinham que fazer limpeza na escola para pagar o estudo. Inclusive, ndo era 0 meu caso,
mas eu tinha colegas na minha sala que moravam na escola e faziam limpeza na escola para
pagar o estudo. Eu comecei a fazer, a estudar nesta escola, no intuito de prosseguir meus
estudos e fazer magistério, mas, no decorrer do curso, descobri que minha vocagdo ndo era
lidar com crianca, que eu ndo tinha aptiddo para lidar com criangas. E também passei por
muitos problemas pessoais na época, que me fizeram desistir do curso magistério.

No decorrer do ano, é... Minha mée teve que separar do meu pai, quando eu comecei
logo o curso de magistério. Comegamos a passar por uma série de dificuldades (a campainha
toca) financeiras. Eu tive que... Procurar um trabalho, procurar trabalhar, na época eu ja
trabalhava de doméstica, mas... Mesmo assim meu salario ndo era o suficiente para gente...
Para ajudar minha familia, pagar minha escola, na época. Entdo foi onde eu recebi uma
proposta, na época, de trabalhar no hospital. E... Assim eu comecei a trabalhar nesse hospital,
comecei a gostar do que eu fazia 14 e... Resolvi desistir do curso de magistério e seguir no
segundo ano com o curso de... Curso técnico em enfermagem. Eu achei que era a minha
vocagdo, ndo é, ja que eu ndo tinha vocacao de trabalhar com crianca, talvez essa area fosse
uma area que eu tivesse maior aptidao.

Ai eu comecei a fazer o segundo ano, comecei a fazer o curso técnico em enfermagem.
E... Continuei trabalhando no hospital, tinha carteira assinada, eu tinha... E recebia um salario
bem melhor do que eu recebia quando eu trabalhava de doméstica. Entdo... Eu gostava
daquilo que eu fazia. Dai foi onde eu desisti do curso de magistério e fui fazer o curso de
enfermagem. Eu terminei o terceiro ano nessa mesma escola que eu estudava anteriormente. E
ainda trabalhei mais trés anos como enfermagem. E... Depois de dois anos eu resolvi casar e...
O servico de enfermagem j& ndo tinha 0 mesmo valor para mim que eu tinha anteriormente.
N&o tinha um horério fixo para trabalhar e para mim constituir uma familia desse jeito era...
Tornava-se meio complicado.

E... Nessa época eu fui obrigada a repensar na minha profissdo. Foi onde eu resolvi
tentar, fazer mais uma tentativa na minha vida e ingressar ai no magistério. Eu fiz o vestibular
e ingressei na... No meu curso superior que seria um curso de ciéncias. Curso na area de

ciéncias fisicas e bioldgicas. E, no decorrer desse periodo ai eu tive varios professores. De
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todos os tipos. Professores que marcaram minha vida, que foram professores enérgicos, me
deram muita orientagdo e talvez até de copiar aquilo que eles me ensinaram no decorrer deste
periodo, ai. Entdo tive professores que, realmente, marcaram a minha vida, durante esse

periodo.

22 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.
Tema: Formacéao pedagogica.
Data: 21/07/08 - 22 feira.

Local: Residéncia da professora.

Bom, meu ingresso na faculdade foi uma situagdo assim... Bem... Interessante. Que
inicialmente pensar em exercer 0 magistério ndo era minha, minha visdo geral.

Ai 0 que eu pensei em fazer? Pensei fazer a faculdade, porque ai eu teria um curso
superior e poderia assim, quem sabe, ingressar em outra carreira, posteriormente.

Mas ai, o que aconteceu? No que eu ingressei na faculdade, como eu disse
anteriormente, a gente tinha professores assim, de todos o0s tipos, de todos os niveis diferentes.
E um fato que me marcou muito quando eu estava |4, foi... Varios professores que davam aula
na faculdade e que me estimularam a isso ai. Dentre eles assim, tive um professor de biologia
que foi maravilhoso dentro da faculdade, falei que foi um dos melhores professores que tive
na minha vida. Ele foi um professor que sequer levava o livro para sala de aula e todos os
assuntos dentro da biologia que vocé perguntava para ele, ele sabia. Entdo ele tinha uma
didatica fora do comum para dar aula para gente, fazia vocé assim, viajar nas aulas.
Ingressava naquele mundo da biologia ali, que era uma coisa fora do comum.

Tanto eu tive professores bons como eu tive professores ruins também na faculdade.

Eu tive uma professora de quimica que... Dava aula para nés, que muitas vezes eu, eu
sempre fui assim de estudar demais, eu levantava na sala e ia |4 para frente ensinar ela alguma
coisa que ela estava dando errado, na propria faculdade.

Aconteceu isso assim, nao foi uma nem duas vezes que aconteceu isso assim ha
faculdade. Inclusive, a gente fez, n6s fizemos inimeras reclamacfes para a direcdo da
faculdade nesse sentido ai.

Mas eu acho que isso ai teve um lado bom, porque eu senti assim, que quando isso
acontecia, eu buscava conhecimento, eu tentava aprender aquilo que o professor tinha
explicado, e que eu ndo sabia, ndo tinha entendido direito. No que eu buscava o

conhecimento, eu via que muitas vezes o professor estava errado.
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E o interessante é que quando eu para frente e explicava, meus colegas entendiam o
que eu falava.

Al a partir dai a gente comegou a formar grupos de estudos dentro da faculdade. Nos
comecamos a estudar matematica, estudavamos quimica, estuddvamos a fisica, inclusive a
gente tinha um professor que vinha de Araxa, que dava aulas de fisica para nds e que as aulas
desse professor era um espetaculo, mas tirar nota com ele era o “bicho”, ndo era facil. Entdo a
gente... Quem tinha maior facilidade ajudava quem tinha maior dificuldade.

Entdo a gente formava esses grupos de estudos e estudava... (e assim se descobria
professor, também...).

Isso. Ai, foi onde a gente comegou a perceber assim, varias pessoas do nosso grupo, a
gente comecgou a perceber que a gente tinha uma certa aptidao para aquilo ali. Uma vez que
vocé explicava alguma coisa e outras pessoas entendiam sua linguagem, entendia o que vocé
falava, ai despertava o interesse. E quando vocé fazia alguma coisa, que outra pessoa chegava
em voce e te elogiava por aquilo que vocé tinha feito, ai a gente sentia mais grandioso ainda.

Ai 0 que aconteceu?

Logo depois que eu comecei a faculdade. Eu fiz a faculdade, até no més de outubro,
setembro, agosto mais ou menos, no meu primeiro ano de faculdade, eu tive um
desentendimento no meu trabalho. Eu... Eu trabalhava durante o dia. Eu era enfermeira na
época, ndo é. Eu trabalhava durante o dia e estudava a noite.

Sé que o hospital com que eu trabalhava, eles exigiam do, do funcionario que ele
fizesse uma semana de plantdo noturno todo més. Isso ai comecou a dificultar a minha vida.

Ali, eu, eu comecei a... A ir atras da direcdo da faculdade. Da faculdade, ndo. Do
hospital. E... Pedi o que o hospital podia fazer por mim, para mim nao ter esse problema de
faltar as aulas uma semana toda, todo més.

Ai o hospital pegou, me liberou do plantdo noturno. Sé que fez o seguinte comigo: eu
trabalhava de 2% a 6% de manha quando era final de semana eu trabalhava a noite. Todo, toda
semana era desse jeito. Eu tinha... Praticamente eu trabalhava sem folga.

Ai, foi onde eu decidi sair do hospital e eu figuei a toa.

Como minhas mensalidades da faculdade comegaram a se acumular, eu comecei a
correr atrés. O que eu ia fazer?

Ai, foi ai que um professor meu de matemaética da faculdade, falou, virou para mim e
falou:

__Porque que vocé ndo tenta entrar no magistério? Vocé tem tanta aptiddo para vocé

dar aula. Tenta pegar umas aulas. Mesmo que vocé n&o queira dar aula depois, quem sabe?®
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Foi ai que eu entrei, que eu comecei a dar aula.

Eu lembro que eu trabalhei vinte dias no estado, e na época professor ganhava téo
bem, que eu consegui quitar tudo que eu devia na faculdade, com esses vinte dias. Apesar de
ter crédito. Eu pagava 30% da faculdade, na época, mas os vinte dias que trabalhei no estado
deu para mim quitar o que eu estava devendo para faculdade.

Al, eu comecei a gostar daquilo ali e falei:

___Ah! Eu acho que eu vou continuar, vou tentar ver se eu consigo pegar mais
aula.t

No ano seguinte, eu ja consegui pegar aula para o ano inteiro por causa desses vinte
dias que eu tinha pegado.

Ai, foi onde eu comecei a estudar e comecei a dar aula. Eu comecei a dar aula de
fisica.

Ai, como eu comecei a dar aula de fisica, eu tinha feito um curso técnico... Eu tinha
feito um curso técnico e ndo tinha tido fisica nem no 2° nem no 3° ano, eu ndo tinha
conhecimento para mim dar aula. Mas, como eu estava desempregada e precisava trabalhar,
eu precisei de correr contra o tempo. Comecei a estudar para mim dar aula.

Ai, meu professor de fisica da faculdade me estimulou demais, me ajudou muito. Eu
liguei para ele... Eu ligava para ele inimeras vezes durante a semana, pedindo socorro e ele
me estendeu a mdo no periodo que eu precisei.

E eu consegui dar as aulas e, inclusive, tive ex-alunos meus dessa época que foram
muito bem sucedidos.

Entdo, quer dizer que as minhas aulas ndo foram tdo ruins. Eu tive aluno que
conseguiu passar em federal. Que ingressou ai ndo faculdade de curso superior, tive aluno que
foi para curso de engenharia. Entdo quer dizer, que a informagéo que... O conhecimento que
passei para eles foi significante, apesar de eu ndo ter experiéncia na época, mas eu consegui
passar muita coisa, 0 que eu podia eu consegui passar para eles, ou seja, eles entendiam a
minha linguagem. O que eu falava, eles conseguiam entender.

Ai eu resolvi fazer fisica em virtude disso ai, eu descobri que faltava professor na
cidade. Era uma area que... Que tinha poucos profissionais. E principalmente, as pessoas que
estavam ingressando no magistério, ndo tinham aptidao para da aula de fisica, ndo gostavam,
ndo tinham conhecimento, ndo tinha facilidade. E eu ja tinha descoberto que eu conseguia
aprender sozinha, se eu quisesse aprender... (é claro que foi importante também aquele
envolvimento que vocé teve de estar buscando o conhecimento que te faltava...) E a gente

tem que correr atras. Se vocé ndo correr atrés, vocé ndo consegue.
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Foi ai que eu acho que eu dei o0 grande passo na minha vida para ingressar, realmente,
no magistério. Foi largar a faculdade, que eu fazia ciéncias, e ingressei no curso de fisica. Fui
fazer licenciatura plena em fisica, na cidade de Formiga.

E 14, se aqui eu tinha dificuldade, 14 eu tive inumeras. Porque eu fui fazer faculdade
noutra cidade. Foi tudo, assim, muuuito dificil, mais eu conheci uma faculdade muito
diferente da que n6s temos aqui em Patrocinio. Por que 1a era uma faculdade em que a parte
administrativa, ela deixava muito a desejar... No que vocé precisasse da organizagdo da
faculdade, vocé podia quase que esquecer. Por causa do tempo que eles levavam para te
entregar uma documentacdo. Mas... Na parte do corpo docente... Era maravilhosa a faculdade.
Era muuuuito boa a faculdade. Entdo eu tive professores 14, excepcionais.

Tive um professor que tinha 80 anos, que dava aula de matematica. Se vocé visse a
disposicdo desse professor, vocé ficava boba.

Entdo era assim... E... Os professores 14 eles tinham uma... Uma vontade, um desejo
muito maior para nds adquirirmos o conhecimento do que nés temos aqui.

Eu tinha professor, de fisica I&, que as aulas dele eram 100% préticas. Entdo, tudo que
ele ensinava, ele ensinava para nés na pratica. O laboratdrio de fisica que nds tinhamos 14, ele
ndo chegava aos pés dos laboratorios que nos tinhamos aqui na faculdade. Ou seja, eu fiz trés
anos aqui na faculdade, de Patrocinio, e eu devo ter entrado no laborat6rio umas cinco vezes,
s6 com esse professor de biologia que eu falei inicialmente, por que os demais, de quimica, de
fisica, eles ndo levavam nds pro laboratério. Umas vezes, também por falta de material, por
que eu sabia que a faculdade nunca teve esse material pro professor trabalhar, e outras, as
vezes até mesmo por falta de interesse mesmo, de eles buscarem esse, essas aulas
diversificadas. Eu acho que isso ai faz muita falta para gente.

Igual esse professor de biologia que eu estava falando anteriormente, ele marcava aula
de campo para nds pro horario, fora do horario de aula. la 100% da sala, ndo por causa de
nota, pelo interesse mesmo, pelas aulas. Entdo, a gente ia até, inclusive, para fazenda dele
final de semana para fazer aula de campo. Era muito interessante. E mesmo depois que eu sai
da faculdade daqui, ele fez uma excursdo em Vazante, e como ele gostava muito de mim, que
eu era uma aluna muito interessada, ele mandou me convidar para ir nessa excurséo.

E eu, independente de pensar em nota, de pensar em aula, eu fui nessa excursdo com
ele. Foi ndo gruta 14 em Vazante, para conhecer a gruta, la em Vazante. Mas foi assim, muito
interessante. NOs fomos ao grupo Votorantin. Entramos naquele tinel subterraneo, a cem
metros do subsolo. Entdo foi assim, uma... Uma... Uma... (uma experiéncia Uunica)

experiéncia Unica, ndo é.
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As vezes eu passo em Vazante, assim, todas as vezes que eu passo |4, eu lembro da
viagem, do passeio que a gente foi fazer 14, da excursdo. E no final da excursédo ele pediu um
relatorio, eu fiz questdo de fazer o relatorio e entregar para ele, sobre a excursdo que nos
fizemos la.

Entdo, séo assim, fatos que marcaram. Eu acho que o que mais marcou minha, meu...
A minha docéncia foi com rela¢do a faculdade, por que foi ai que eu.. Eu fui sentindo mais
prazer, mais vontade de trabalhar, de dar aula. E sempre as minhas aulas assim, eu tento, na
medida do possivel, ficar diversificando, por que eu acho que essa parte diversificada é onde
marca o conhecimento.

___ Entdo. E ai assim, quando vocé, relembrando seu curso, as disciplinas
pedagdgicas que tinham assim por objetivo, ndo é, de preparar a questao da docéncia...
E como é que vocé consegue perceber essa area, como era trabalhada, se contribuiu ou
nao.

Essa parte pedagdgica, por exemplo. A parte pedagogica daqui. A parte pedagogica
daqui, a parte de didatica, de dar aula, ela foi de certa forma bem trabalhada, mas eu acho que
a, a,... Essa parte deveria ter sido mais voltada para a area de exatas, que a gente estava
trabalhando. E muitas vezes ela ficava, assim, muito na teoria e deixava muito a desejar
naquilo que a gente realmente precisava, naquele conhecimento que a gente precisava.

L& em Formiga, quando eu estava estudando 14, nds também tivemos aula de didatica.
Eu também senti falta disso ai. Que... Essa didatica ai que a gente precisava de (do contexto
geral) do contexto geral, para vocé da aula, para vocé usar, como trabalhar no dia-a-dia, de
recurso mesmo. Que por exemplo, eu... Eu aprendi a fazer uma apresentagdo de slides, que eu
acredito que isso é um recurso didatico que a didatica deveria ter me explicado, me ensinado,
e eu ndo aprendi. Nao é. Entdo, o que eu sei, 0 que eu fago hoje, eu nem sei se é certo, eu fago
de acordo com o que aprendi em curso de informética. E na época, isso ai poderia ter sido
trabalhado com a gente... (e outros tambem) E outros recursos, uma transparéncia, ndo é isso
ai... (cartazes) cartazes...

Agora eu tive um professor de fisica, & em Formiga, que... Ele ensinava muita
didatica para n6s, mas ele era professor de fisica. Ele dava aula de fisica aplicada. O quadro
dele era impecéavel. Ele tinha toda uma didéatica para estruturar a parte de célculo e a parte de
teoria, dentro da fisica. O quadro dele era... Impecavel. Entdo se ele, por exemplo, se ele
estava dando uma aula... As vezes, hoje, eu até ainda uso esse recurso, mas ndo tenho tanta

organizagdo quanto ele tinha na época. Por que a organizacao dele era perfeita.
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Ele passava uma teoria no quadro e, as vezes um aluno perguntava alguma coisa,
mesmo assim, as vezes dentro do assunto, ou as vezes fora, ele parava aquilo ali, ao invés dele
continuar baguncando o quadro naquilo que ele ja tinha comecado, que eu ja vi que é muito
habito do professor fazer isso, ele deixava ali onde ele tinha comegado, e ia para uma outra
parte do quadro e explicava aquele assunto pro aluno, uma outra situagao.

Entdo essa didatica assim eu... Eu... (sentiu falta dela) eu senti falta. Isso! Por
exemplo, (bem direcionada para disciplina)... Por exemplo, a parte de, de exatas, ela tem
muito célculo que envolve uma, um conhecimento anterior, uma base anterior. Ai, 0 que esta
acontecendo? As vezes vocé esta dando uma aula de determinado assunto e precisa de um
conhecimento 14 traz. Como é que vocé faz para resgatar isso sem baguncar a idéia que vocé
estd passando para o aluno naquela hora, naquele momento? Entdo isso ai € um recurso
didatico que a gente precisa de usar. Nao é. O que vocé pode fazer para ndo baguncar ainda
mais.

Ainda hoje, eu estou, eu estou fazendo um curso de informatica. Eu acho assim, igual
as pessoas que dao curso de informatica, elas ndo tém conhecimento nenhum de didatica.
Entdo, é ele esta explicando sobre um assunto e passa para 0 outro, e passa para 0 outro, e a
gente dificilmente consegue acompanhar aquela idéia, e isso é muito interessante, porgque a
gente precisa de pensar nisso dentro da sala de aula, porque vocé precisa passar 0
conhecimento para o aluno sem bagungar a cabeca dele, sem baguncar a idéia dele.

As vezes, seria até o caso de chegar para ele e falar assim:

__Nao. Espera ai um pouquinho, que agora ndo é o momento, que agora mesmo
eu vou chegar la. Porque se vocé for falar daquilo que ele perguntou naquele momento, as
vezes, naquela hora, pode acontecer que ele perca o entusiasmo, de aprender, que ali, que foi a
hora que ele sentiu falta e tentou aprender ou as vezes se vocé for ensinar naquele momento,
vocé pode baguncar a cabeca dos outros que ainda ndo entraram naquele assunto, ainda. (o
galo canta)

Nessa didatica ai eu acho que faltou para n6s, um pouquinho a desejar...

___Lembra assim quais as disciplinas que vocés tiveram nessa época? Disciplinas
pedagdgicas?

Pedagogica eu tive so (0 galo canta) a parte de didatica... Psicologia, que tinha no
curso daqui.

Estrutura?

Estrutura eu nem tive 14, (o galo canta) tive aqui em Patrocinio. Eeee... Tinha outra. A

parte de estdgio... (0 galo canta)
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___E o estagio ja é mais voltado para o conhecimento especifico, também? Ele ja
tem essa proximidade? (o galo canta)

E. Com a didatica?

E essa proximidade com a disciplina também, especifica,... (0 galo canta)
orientacdo didatica, mais considerando o campo de atuacao.

E.

Nao sei se foi nesse nivel que vocés tiveram.

Foi. Foi isso mesmo.

Agora, eu acho interessante, sabe o que é? E (o galo canta) que eu fiz em todas as
duas situacoes, fiz curso de licenciatura e nos tinhamos, o qué? (o galo canta) Duas aulas de
didatica por semana. Entdo, (o galo canta) eu acho o que na licenciatura, para mim déa aula,
eu tinha que ter uma carga maior. E sem contar que num (o galo canta) curso de quatro anos,
eu tive durante um ano, um ano e meio. (0 galo canta) Foi o periodo que eu tive. Entdo eu
achei assim, que foi muito pouco tempo. Inclusive na faculdade daqui, na época, (0 galo
canta) era s6 um ano. E no que eu fui para a de Formiga, eu tive la um ano inteiro. Entdo eu
tinha feito seis meses aqui (0 galo canta) e mais um ano la.

__Ent&o... E assim (o galo canta)... Essa parte que vocés tiveram, que trabalhou,
mesmo sendo pouco, vocé acha que te ajudou, no momento que vocé vai para sala de
aula?

Ajudou. Até hoje, para mim fazer planejamento...para mim fazer...

(o galo canta)

__Ou ficou alguma coisa a desejar que precisasse ser aprofundada?

N&o. Eu falo assim, que até hoje para eu fazer (o galo canta) planejamento, para mim
fazer aquele plano de curso do inicio do ano, eu tenho meu caderninho de didatica até hoje,
guardado. Esse, eu nunca abri mao dele, (o galo canta) eu sempre procuro ele para mim fazer
plano de (o galo canta) curso. Por que, apesar de que € uma coisa que a gente faz todo ano,
todo ano a gente esquece como é que faz. (o galo canta) Entdo, assim, nessa parte ai, foi uma
parte que a gente trabalhou demais, tanto aqui em Patrocinio como 14 em Formiga, entéo
trabalhou muito essa parte ai. Mas eu acho (o galo canta) que num certo ponto deixou a
desejar nesse sentido.

Precisava ser (0 galo canta) uma carga horaria maior, mais acentuada...

E.

Mais direcionado...

Mais direcionado.
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Vocé aprender mais recurso, como usar 0s recursos adequadamente. Eu acho que
nesse quesito ai deixou a desejar...

Muita coisa, assim, que eu aprendi, eu aprendi sozinha, (0 galo canta) ou aprendi em
outros cursos, porque eu ndo paro de fazer curso. (o galo canta) Tudo que aparece eu fago. (0
galo canta) Entdo, nesse sentido ai, eu acho que, nessa parte, deixou a desejar. (0 galo canta)
A parte de recurso, (0 galo canta) como poderia usar, a maneira correta de usar, que as
vezes... (0 galo canta) muitas vezes vocé usa, mas Vocé ndo sabe usar.

Entdo, por exemplo, hoje, o avango tecnoldgico é muito grande, o professor, ele ndo
consegue acompanhar esse avanco (o galo canta) tecnoldgico. Entdo a propria escola, ela
tinha que correr atras, a propria instituicdo, ela tinha que correr atras e para fazer com que
esse (0 galo canta) professor acompanhasse esse (0 galo canta) avango tecnologico.

Eu acho assim, vergonhoso, algumas coisas que... Eu poderia fazer e que néo fago pela
falta de conhecimento. E pela falta também de saber onde é (o galo canta) que eu poderia
buscar esse conhecimento.

Por exemplo, eu ja aprendi em outros cursos a ligar o datashow, mas eu ndo tive a
oportunidade (o galo canta) de ligar. Entdo, quer dizer, de que adianta eu ver e ndo poder
fazer? (o0 galo canta) Entdo isso ai deixa a desejar. A propria instituicdo, ela tinha que fazer (o
galo canta) com que nos féssemos capazes de fazer isso... N&s professores, (0 galo canta) a
gente tem que ir acompanhando essa tecnologia.

Por exemplo, (0 galo canta) se eu ndo posso usar o data-show, eu podia fazer uma
apresentacdo no Power Point e apresentar na propria televisdo. (o galo canta) Quantos sabem
fazer isso? (o galo canta)

Praticamente... Esta semana mesmo eu estava conversando com um professor da
escola, da preocupacdo... Sobre o uso de midia, (0 galo canta) e até falei a respeito disso.
Falei:

A gente tinha que passar isso ai pro nosso aluno, para ele fazer uma
apresentacdo de um trabalho na sala, por que se ndo pode usar o data-show, ele pode
usar a televisédo, pode usar o aparelho de DVD, gravar isso ai no DVD (o galo canta) e
passar para os colegas na propria televiséo.

Agora, nos falta esse conhecimento. (o galo canta) 90% dos professores nédo
conseguem acompanhar esse conhecimento.

___Em se tratando da nossa realidade vivenciada na escola, além das tecnologias,
quais outras, que outras necessidades, 0 que seria necessario trabalhar em nivel de

formacdo com o professor, além dessa parte tecnologica, ndo é. Vocé acha que, em
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termos de formacgdo pedagogica, 0 que vocé acha que poderia estar inovando, que
poderia estar sendo trabalhado, de que forma...

Eu sinto, assim, que o professor hoje em dia, ele estd muito (o galo canta) sem
estimulo. Que... N6s... As vezes vocé faz um curso qualquer. Uma instituicio te oferece um
curso e vocé faz o curso. E na hora que vocé vai colocar aquilo ali em prética, vocé ndo tem o
respaldo (o galo canta) que vocé gostaria de ter. O que leva a gente a 90% das vezes a desistir
daquilo ali.

(o galo canta) Entdo, as vezes, um gesto simples de estimulo, ele poderia transformar
uma pessoa. (0 galo canta) Por exemplo, se vocé faz, se vocé da uma aula diferente, um aluno
comentou, (0 galo canta) com fulano ou cicrano que vocé deu uma aula diferente, eu acho
que ndo custa nada vocé chegar para o professor e fazer um simples elogio. Isso ai levanta o
professor e o estimula a cada vez mais crescer. S0 (o galo canta) que isso ai, praticamente,
ndo esta existindo mais. N6s estamos sentindo que isso ai ndo esta existindo mais.

Olha, eu fiz ai um curso (o galo canta) ai, de um més em Belo Horizonte. Cheguei no
maior entusiasmo do mundo para repassar o que eu fiz, o que eu aprendi la. (o galo canta) Eu
comecei muito bem, durante um periodo, mas faltou assim, como se diz, uma injecdo de
animo para mim continuar. Entéo eu ndo tive a recep¢ao que eu gostaria dos meus alunos...

O ambiente na escola mais receptivo...

Mais receptivo, nesse sentido.

Entdo, ndo adianta nada vocé vir com (o galo canta) aquele furor pedagogico, se
chega 14, eles te jogam um balde de agua fria e acabou.

Entdo, a gente precisa sim de ter capacitacdo, sempre. Nos temos de estar atualizados,
sempre aprendendo alguma coisa diferente, sempre estudando, mas a gente (o galo canta)
precisa também ser estimulada.

E essa parte ai, igual vocé perguntou, que poderia influenciar, eu acho que seria nessa
parte ai, nessa parte de formagdo mesmo do professor, (0 galo canta) buscar conhecimento,
buscar recurso para estar sempre se mantendo informado, atualizado e, quando ele chega a
escola, ele tem, precisa ter uma (o galo canta) recepcdo nisso ai. Entdo, se a receptividade
dele ndo for boa, o professor, ele sente desestimulado e deixa (o galo canta) de aproveitar
tudo aquilo que foi visto no curso. (o galo canta)

__Seria... O proprio sistema, talvez, propor, criar, ndo é, um programa de, estar
sempre... E oferecendo um programa de formagio continuada e como trabalhando

também na escola, no decorrer do trabalho docente...
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E igual, por exemplo, eu escrevi alguns artigos para o site da secretaria esses dias (0
galo canta) ndo sei, acho que, trés vezes fui convidada, durante... Nesse periodo, ai, para
escrever artigo para colocar no site da secretaria. Eu tive mais, assim, estimulo por fora do
que dentro da propria escola. Entdo, a propria escola sabia que eu estava escrevendo, eu
estava fazendo alguma coisa e eu ndo (o galo canta) recebi, assim, o0 menor estimulo, 0 menor
reconhecimento, a menor valorizag&o.

Inclusive, esses dias teve uma reunido na escola, (0 galo canta) que uma pessoa da
superintendéncia foi 1a e comentou durante a reunido que eu tinha escrito, que vérias outras
pessoas poderiam ter a mesma oportunidade, ndo sei o que tem e tal...

Eu falei:

___Oh! Aquilo ali eu tive muito trabalho, muito esfor¢o para fazer (o galo canta)
aquilo ali, ndo é, e as pessoas sentiram assim, 0s préprios colegas que estavam comigo
sentiu assim que o que eu fiz foi valorizado simplesmente financeiramente, e que pela
propria instituicdo pelo... Pela... Escola. Ninguém, ninguém soube reconhecer o que eu
fiz. (0 galo canta)

Entdo, quer dizer que o meu reconhecimento, ele esta acontecendo onde? Fora daqui.
(o galo canta) Ele ndo esta acontecendo aqui dentro da cidade.

Entdo, eu acho que a partir do momento que a gente ndo tem o reconhecimento devido
(o galo canta), a gente vai ficando desestimulada.

O que seria esse reconhecimento? Ou aconteceu isso, vai ter isso. E quem a gente pode
chamar para fazer isso?

Ah, vou chamar o fulano, porque fulano esta fazendo, se esfor¢cando para fazer isso.
Entdo, anteriormente, (0 galo canta), a gente até sentia isso ai, eu até ja senti isso muitas
vezes, anteriormente, de, por exemplo, me chamar para fazer alguma coisa e falar:

__Olha, eu te chamei por que vocé esté fazendo muita coisa pela escola. Vocé esté se
esforcando. (o galo canta)

Agora, hoje em dia, eu ndo sinto esse estimulo mais... Muito pelo contrario. A gente
faz as coisas e... (0 galo canta), as vezes, outra pessoa que nao teve o menor empenho de
fazer, que vocé vé que ndo se empenhou em fazer nada, que muitas vezes, vocé carregou
aquele nas costas e aquela pessoa tem mais valor (o galo canta) do que vocé.

Entdo, isso ai a gente sente, essa falta de reconhecimento. Por que a partir do momento
que vocé é reconhecido, vocé € valorizado por aquilo que vocé faz vocé se engrandece cada

Vez mais.
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Entdo (o galo canta), tendo valorizagdo, eu acho que nédo sé dela, (a escola) pelo que
eu vejo, assim, eu observo muito as coisas que estdo ao meu redor, ndo é s6 na nossa
profissdo, mas € no nosso meio que esta acontecendo muito isso, ndo é das pessoas nao (o
galo canta),... Valorizar o que a outra pessoa faz.

__As proprias circunstancias, da sociedade... Vao acarretando essa situacao.

Vai acarretando isso ai.
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DEPOIMENTO N°. 07

Depoente: PROFESSORA JULIA*
Data: 27/08/08 — 42 feira.

Local: Residéncia da professora entrevistada.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo Escolar.

E... Eu vou falar sobre a minha vida de estudante. Eu estudei o primario em escola
publica. E estudei o ensino fundamental, de 5% a 82 séries numa escola particular. Durante esse
tempo eu dominava muito de matematica, entdo meu sonho era fazer engenharia.

Quando eu fiz o primeiro ano que eu fui para outra escola que era estadual na época, 0
meu professor de matematica, simplesmente acabou com meu sonho, porque durante o tempo
do primeiro ano cientifico ele ndo soube transmitir, e ndo consegui captar a matéria dada no
primeiro ano.

Entdo fui embora para Uberaba. Quando cheguei em Uberaba estudei em escola
particular. Uma das melhores escolas dentro de Uberaba. Tive muita dificuldade no 2° ano.

Quando cheguei 14 me deparei com matematica | e Il que seria do 1° ano e do 2° ano
e no 3° ano eu deparei com matematica I, Il e I1l. Foi onde eu tive muita dificuldade. Diante
de toda esta dificuldade resolvi mudar meus sonhos.

Durante a minha adolescéncia eu treinava muito. Eu ja joguei pela cidade, j& nadei
pela cidade. Entdo foi onde decidi fazer educacdo fisica, jA que eu gostava muito de estar
dentro da area esportiva. No final do 3° ano, na época de inscrigdo, eu ja fiz a minha inscrigéo,
prestei o vestibular e passei para o curso de educacdo fisica, colocando assim em todas as
op¢oes a educacdo fisica.

Passei da primeira vez cursei a faculdade na UNIUBE, que antigamente era FIUBE .

Foi um curso com algumas dificuldades, pois a escola ainda ndo tinha muitos
recursos com hoje que tem bastante recursos como quadra coberta, uma piscina,etc. Quando
necessitava dos locais para aula, tinhamos que deslocar para clubes, academias,etc.

Entdo era aquele transtorno todo, ficando muito pouco tempo na faculdade. Sé

mesmo as aulas teoricas e algumas praticas de quadra.

22 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.
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Tema: Formagdo Pedagdgica.

Durante a vida de faculdade, tive coisas boas e outras deixando a desejar. Inclusive, o
que mais a gente aprendeu mesmo foi a pratica, associada a teoria. Mas a parte pedagdgica
mesmo, de ensino, de como ser profissional, de como agir com o aluno, deixou muito a
desejar.

O meu curso foi de trés anos e meio e ainda ndo tinha a divisdo, de Bacharel e
Licenciatura, era um so curso.

No periodo de estagios, tive pouquissimo estagio, pois este deveria ser mais
prolongado, melhorando assim a experiéncia do estudante. Hoje a realidade é outra, o aluno
faz bem no inicio do curso, ndo deixa tudo para o final, com isso o estadgio & melhor
aproveitado. Pelo menos essa mudanca de melhor ja teve.

Durante o tempo de faculdade eram apenas trés turmas na faculdade, e a parte basica
faziamos junto com odontologia e psicologia, era tudo misturado s6 depois é que partia para
as matérias especificas da educacao fisica.

Entdo, aquela parte de higiene, de anatomia, de biologia, tudo entrava ja no inicio
porque era em comum com outros cursos.

Durante o curso, dentro da faculdade, as turmas ndo eram numerosas, 0 que a gente
mais aprendia dentro da faculdade, de como agir, era na parte de ginastica, porque a
professora era muito rigida. Era uma professora, que cobrava muito dos alunos, por sorte ela
também tomava conta da parte do estdgio, foi onde me ajudou bastante na formacéo,
desenvolvendo bem mais.

___Vocé se lembra, assim, quais as disciplinas pedagogicas vocé teve durante o
curso, durante a licenciatura?

Pedag6gicas? Eu tinha...

No primeiro semestre eu tive mais voltado para embriologia, para o portugués,
metodologia do ensino | e Il e anatomia. Essa parte basica era junto com outros cursos.
Posteriormente é que tive as disciplinas de didatica, Estudos de Problemas Brasileiros, que na
época era como se fosse histéria ou OSPB.

Apos essas disciplinas, j& comegou a voltar mais para a parte da educagdo fisica: a
fisiologia, que era o funcionamento do organismo, a anatomia, a cinesiologia que é o estudo
dos movimentos, praticas dos esportes como: natacdo, vOlei, basquete, handebol, futebol,

judé, ginastica ritmica e olimpica, e a mulher ndo precisava fazer futebol, o que tive muita
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dificuldade quando comecei das aulas, pois ndo sabia nada, tive que aprender com 0s proprios
alunos e com os livros.

___E relembrando as disciplinas pedagdgicas vocé considera que foi importante e
gue contribuiu para a sua atuacao enquanto docente?

Sempre contribui.

___Mas para comecgar um processo...

Ajuda sim. Eu acho que ajuda no inicio de como vocé chegar, por que vocé ndo pensa
na situacdo que vai encontrar.

___Quando vocé encontra esta situacdo este embasamento dentro da parte de
formacéo docente ajuda a encontrar uma alternativa?

Ajuda, mais com o passar do tempo, com a experiéncia a gente vai encontrando essa
maneira.

___ A preparacdo teorica entdo nao foi suficiente...

Né&o foi suficiente. Para resolver problemas que vocé depara durante o desenvolver da
sua profissdo ndo foi suficiente, porque, como eu te falei desde o inicio, a gente teve muito
pouco estagio, que era onde iria conciliar esse conhecimento pedagdgico com a prética.

Entdo, no estagio, a gente ndo vivenciou na escola 0 que acontecia, como € que era o
dia a dia, as dificuldades encontradas.

Por exemplo: uma vez eu fui numa escola no bairro Boa Vista, cumprir um estagio.
Cheguei I4, comecou a chover, o professor simplesmente deixou 0os meninos jogarem debaixo
de chuva. Entdo, quer dizer, ele ndo se importou, ele ndo se preocupou se 0 menino ia cair, se
0 menino ia escorregar, se ele ia se molhar, se ele ia adoecer... N&o se preocupou com nada.

Entdo, eu acho que com o passar do tempo € que a gente aprende na parte pedagdgica,
vai ajudando a gente a desenvolver e a praticar, mas ndo foi o suficiente necessario.

__Naformagco inicial?

No inicio, quando eu comecei a minha profissdo ndo foi suficiente, deixou muito a
desejar.

___ Percebendo essas lacunas assim, na sua concep¢do, 0 que vocé acha que
deveria ser mais aprofundado, melhor trabalhado?

E um dando aula para os outros. Até para tirar um pouco da inibigdo, porque a gente
passa por esta etapa de adaptacdo apos a formatura, com esta forma ja estaria acostumada a
ministrar aulas, adaptando apenas a realidade dos alunos e da escola.

___Mas houve essa preparacao também?

Mas houve essa prepara¢do, também.
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___Em cada modalidade?

Teve essa preparacdo, ndo se preocupando muito com o desenvolvimento pratico dos
alunos em ministrar aula dentro do curso. A gente teve, mas foi muito pouco, para sair
preparado, é... Porque quando vocé sai da faculdade, vocé sai agarrado no plano de aula, vocé
fica naquela loucura. Se vocé esquece, vai la e da uma lidinha de novo. Entdo, aquela loucura.
Isso ai, a gente sai sem dominar, com inseguranga, mau preparado. Sem dominar. A
preparacdo é muito pouca.

__Mas te deu condigdes para, pelo menos, continuar buscando?

Sim.

Eu ndo falo que eu ndo tive dificuldade. Logico! Nossa Senhora! No inicio de
carreira... Principalmente quando vocé pega uma turma barra pesada, como eu peguei uma
turma no Joaquim Dias. Eu peguei uma turma que, um dia, eu sai de sala chorando. Uma
turma que ndo dava sossego um minuto, que ndo sabia nada. Era uma turma especial, de
alunos especiais. Entdo ndo era facil.

Entdo, quer dizer, essa preparacdo dos varios metodos de trabalhar parecia que nunca
tinha existido

E outra coisa. A preparagdo para deficientes, para trabalhar com deficientes. Mesmo
assim, aqueles deficientes, como uma surdez, uma pessoa muda, que é 0 mais basico que a
gente tem, e até mesmo o deficiente fisico que caia mais na minha area. Porque a surdez nao
interfere muito, vocé comunica e tal, e da para passar. Igual a Aline. A Aline foi minha aluna,
nunca tive problema com a Aline. Mas quando chega, assim, um Leandro. Que vocé vai
fazer? A gente ndo tem preparacdo nenhuma em faculdade. A parte de deficiente, vocé nédo
tem nada. Se vocé tiver que desenvolver, tem que ser em curso fora.

Eu acho assim, ja que ndo entra nisso, mas pelo menos melhorar essa parte, pelo
menos dar uma boa base para a gente: como vocé chegar, como orientar, como melhorar
aquilo. E claro que a gente tenta fazer o melhor, por que vocé vé uma pessoa deficiente... Na
vivéncia da gente, no dia-a-dia, a gente sabe como ajudar. A gente ndo tem, assim, aquela
pratica mesmo, aquele, como se diz, aquele molde de como seguir, mas no dia-a-dia a gente
vai aprendendo como lidar com situagfes complicadas, mesmo sem ter a certeza se o caminho
certo esta sendo seguido. N&o assim no todo, porque as vezes a pessoa ja tem limitac&o,
assim, bem extrema, que pouca coisa podemos fazer.

Mas a parte pedagdgica dentro do ensino superior deixou muito a desejar. Eu falo que
é... Eu aprendi mais como trabalhar, quando eu fiz a faculdade daqui, no curso de poés-

graduacéo.
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A poés-graduacdo me ajudou demais. Eu ndo fiz especifico na minha area, nao fiz,
porque foi metodologia do ensino superior que eu fiz, mas foi, assim, bom demais da conta,
porque aquela parte tedrica foi mais aprofundada.

__De conhecer o processo?

. Em debate, isso ajuda muito, porque o professor de educagdo fisica € muito
aproximado do aluno. Muitas vezes a gente entra até dentro da familia para tentar resolver,
para tentar melhorar alguma coisa, que € o que a gente faz no dia-a-dia.

O proprio aluno, as vezes ele tem um problema, ele chega e te conta, vocé vai
conversando, conversando, ele ja sai dali amenizado. Entdo, eu me sinto muito préxima dos
meus alunos, nessa parte.

Mas é... A preparagdo na faculdade, assim, com o dia-a-dia, 0 que a gente recebeu, é
I6gico que a gente vai aprimorando. Acho que sempre tem uma dificuldade nova. A gente
sempre depara com uma coisa nova. Com uma dificuldade, que vocé tem que resolver, as
vezes de varias formas vocé tenta resolver, sempre experimentando e resolvendo da melhor

maneira.
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DEPOIMENTO N°. 08

Depoente: PROFESSORA NICOLE*
Data: 06/11/08 — 52 feira.

Local: Escola Estadual Dom Lustosa

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo geral e pedagdgica

Iniciei meus estudos na zona rural até a 32 série. Mudei para Guimarania e conclui a
42 série na Escola Estadual Adélio Maciel. Através da admissdo (processo seletivo da E.E.
Irmdos Guimardes), fui aprovada para a 5% série, permanecendo até a 72 série. Por razdes
pessoais minha familia acabou mudando para patrocinio.

Em Patrocinio passei por outro processo seletivo concluindo a 82 série e o Ensino
Médio na Escola Estadual Dom Lustosa. Terminando o Ensino Médio (antigo cientifico) fui
para Uberlandia com o objetivo de dar continuidade aos estudos. Passei por dois vestibulares.
O primeiro, para o curso de Letras, frequentando apenas um periodo. O segundo vestibular
para o curso de Licenciatura em Educacdo Artistica com Habilitagdo em Artes Plasticas na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Acabei optando pelo segundo em decorréncia da
situacdo financeira, era necessario trabalhar e ter a minha independéncia.

O curriculo oferecido pelo curso era o Curriculo minimo do MEC e diferente dos
novos curriculos que foram inseridos posteriormente.

__Mais ampliado?

Realmente mais ampliado. Cursei algumas matérias pedagogicas como Didatica e
OSPB, entre outras. Pardmetro importante e que contribuiu muito na época para a minha
atuacdo como professora.

Depois de ja ter cursado quatro periodos, ingressei na area da educacdo e comecei a
atuar na sala de aula como professora especialista em Educacdo Artistica no municipio de
Uberlandia.

___Paralelo ao curso?

Paralelo ao curso. Fiz concurso, fui aprovada e efetivei no municipio. Porém ao
concluir o curso acabei fazendo a opgdo para uma vida mais doméstica, afastando da sala de

aula.
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Passados trés anos, retornei novamente na area da educagdo com a mesma funcéo,
dando continuidade até o0 momento presente.

__ Durante a sua graduacéo, entdo vocé teve como estar trabalhando a teoria e a
pratica?

Sim, pois, na época eu ja atuava como professora de Educagdo Artistica, embora ndo
fosse ainda licenciada. Também fiz estagio em outras escolas e na comunidade de um bairro
da cidade chamado Jardim Brasilia.

___Com projetos?

Na comunidade desenvolvemos projetos de arte-educacdo e artesanato, voltados para o
interesse da comunidade.

Por ser parte diversificada do curriculo, torna dificil trabalhar tanto no &mbito escolar
como fora do mesmo. E necessério que haja um trabalho de conscientizag&o do entorno.

__E pouco valorizada...

Pouco valorizada. Mas, acredito que com essa hova proposta curricular do ensino, o
ensino de Arte tome outra dimensdo e que realmente possa ser vista como area de
conhecimento.

__ E as disciplinas? A parte da formacdo pedagdgica vocé acha que foi bem
trabalhada? Nao ficou nada, nenhuma lacuna, nada nao?

Lacunas sempre ficam. Como por exemplo, as préaticas de instrumento oferecidas que
exigiam muito do aluno sem preparo algum, pois, ndo era na época um pré-requisito para
ingresso a Universidade. Mas com certeza se fosse hoje eu teria tido uma aproveitamento
melhor em relacdo as disciplinas oferecidas pelo curso.

__ Mas ainda assim deu para vocé perceber que foi trabalhada de forma
necessaria?

Sim. De forma necessaria. O basico foi trabalhado dando embasamento suficiente para
o0 desenvolvimento profissional.

___E otipo de trabalho? Na sala de aula, fora, no estagio...

Tanto dentro, como fora da sala de aula os trabalhos eram sempre supervisionados e
acompanhados pela orientadora de Pratica de Ensino. Desde o planejamento a execucdo do
mesmao.

___Dava bem para associar tudo aquilo que era discutido em sala de aula?

Sim, pois antes de executarmos qualquer atividade, tinhamos que fazer um diagnostico

da comunidade escolar a ser trabalhada, levantando o perfil e as condicGes de trabalho.
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__E esse trabalho era levado para a sala de aula para discutir? Tinha um espaco
para discutir os resultados desse trabalho?

Sim. Todos os trabalhos eram registrados e documentados, normalmente em VHS e
exibido para todos os participantes, para serem analisados e ver o desempenho de cada um,
bem como do grupo.

__Voce citou didatica e OSPB. Vocé lembra se teve mais alguma disciplina? Se
faltou alguma que vocé acha que era necessario?

Estética e Historia das Artes, Portugués, Psicologia do desenvolvimento, Educacao
Fisica, Psicologia da Aprendizagem, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus,
Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado (1° grau), Psicologia da Arte,
psicologia da Forma e Prética de Ensino sob forma de Estagio supervisionado (Artes). Todas
necessarias e importantes.

___Eramais associado o pedagdgico com o especifico?

Sim. Existia essa associag¢do, porém puxando mais para o especifico.

___Erabem resumido?

Era bem resumido e direcionado ao curso. Temos um numero maior de disciplinas,
embora a carga horaria seja pequena, porque também depende de como essas disciplinas sao
colocadas.

As linguagens trabalhadas na época eram abordadas como um todo e ndo
especificamente. Como por exemplo: nogdes de masica, introducédo ao teatro, ao cinema, etc.

___Mas fazendo um gancho com o ‘como trabalhar’ as disciplinas?

Sim. Era possivel perceber esse gancho nas linguagens trabalhadas.

___Fazendo as duas coisas?

Exatamente.

__Os aspectos conceituais da disciplina mais o como trabalhar as disciplinas?

O direcionamento do curso possibilitava a visdo de trabalhar esses aspectos
conceituais coadunados como o modo de trabalhar.

___Aforma que foi trabalhada?

Sim. A forma como foi trabalhada...

___E interessante.

[-..] Aqui o depoimento se transforma em um bate-papo entre entrevistadora e depoente, onde séo discutidas
algumas questdes inerentes ao dia-a-dia da escola [...].

A formacdo inicial que tive, vai mais ou menos de encontro com a nova proposta

curricular que é trabalhar com as diversas linguagens da Arte. O curso por ser de licenciatura
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e generalizado, me ofereceu uma visdo ampla de um contexto cultural, dentro dessas diversas
linguagens artisticas existentes hoje.

__Que hoje estéo te auxiliando?

Que hoje estdo me auxiliando. Porém €é necessario aprofundar e procurar obter
conhecimentos especificos em todas essas linguagens para poder conduzir os educandos rumo
ao fazer e o entender das diversas modalidades artisticas.

[...] Aqui encerra o testemunho sobre a formag&o e retoma-se uma discuss&o sobre as questdes cotidianas da

escola ...].
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DEPOIMENTO N°. 09

Depoente: PROFESSOR RAFAEL
Data: 26/08/08 — 32 feira.

Local: Residéncia da entrevistadora.

Duracdo do depoimento: 12’56’

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacéo Escolar e Formagéo Pedagogica.

Bom, eu nasci em 1949, vim de familia muito pobre... E 0 que me levou a querer subir
na vida foi justamente o objetivo de atingir um nivel social melhor.

Entdo, os meninos da época nossa, tinham pressa em aprender ler para ler gibi para
trocar nos matinés. Entdo, isso me incentivou a estudar.

Fiz a 52 no Dom Lustosa, aqui em Patrocinio, a 6% e a 72 no Olimpio, depois eu fui para
Uberaba aonde fiz até o 2° ano cientifico. Voltei para Patrocinio e fiz 0 3° no Dom Lustosa.

Terminando, eu tive um embarago com o padre que dava aula de quimica. N&o
entendia nada que ele falava, falava holandés, quase. Entdo, devido as dificuldades de
aprendizagem em quimica, eu resolvi formar em quimica.

E... Mas mesmo antes...

___Foi um desafio?

Foi um desafio. (o telefone toca) Antes de... Quando eu terminei o cientifico quase
ninguém tinha faculdade em Patrocinio, e eles me chamaram para dar aula no Dom Lustosa,
de matematica e de fisica, substituir o Anténio Queiroz e a Marlene. Eu s6 tinha o cientifico,
depois em 73 eu fui para Uberaba, onde o Chico Xavier, trabalhando com ele, ele pagou o
primeiro ano de faculdade pra mim, de quimica, entdo eu resolvi formar em quimica para dar
uma resposta a tudo e por querer e por gostar, e procurei entender a quimica, de fato, como eu
entendo hoje.

Aquilo que eu perguntava para o professor, e que ndo sabia entender, hoje eu tenho
respostas para os alunos.

___E durante sua formagao como foi a sua preparacao para o ser professor?

Ah, bom! Mas, eu ja tinha um respaldo. Ter lecionado sem formar, e |4 em Uberaba
também eu trabalhei numa escola.

___Vocé tinha a pratica sem preparo para isso?
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Sem preparo. O bom que eu estudei na Faculdade Sdo Tomas de Aquino, hoje é... Foi
vendida para a UNIUBE e ja nédo existe ela, e era escola de freiras e elas exigiam demais o
aprendizado em portugués. Entdo, aquilo o que me fez crescer, justamente, foram as areas
pedagdgicas, principalmente a filosofia que eu fiz varias matérias além do meu caso de
filosofia, entdo isso abriu de fato o meu raciocinio e eu procurei sempre melhorar e entender
de fato, aquelas perguntas que ficaram gravadas na minha passagem.

Por exemplo, na faculdade eu perguntei a um professor como que ele fazia para
guardar tanta nomenclatura na cabeca.

E ele falou:

__Néo, com o tempo vocé vai gravar.

Eu procurei em 1980, depois de formado, saber o porqué dessas perguntas e hoje eu
tenho respaldo para dar ao aluno, aquilo que eu perguntei e ele ndo soube responder, eu sei
responder ao aluno. Entdo eu entrei dentro da quimica, eu inclusive levei para um congresso
em 82, em Belo Horizonte, depois dessa levada de troco de nomenclatura, na tabela periddica,
isso foi publicado em todos o0s livros basicos de quimica, até hoje.

___Além da filosofia, vocé lembra quais outras disciplinas da parte pedagogica
gue foram trabalhadas?

Eu sempre gostei de psicologia. Eu trabalho até hoje, as vezes muita gente pode achar
superado, mas eu ndo acho: Piaget. Eu adoro Piaget, entendeu? Eu trabalho com Piaget. Eu
levo o0 aluno... As vezes ele tem um embaraco, eu levo o aluno a pensar.

O importante, hoje, é pensar e fazer, seguir um objetivo para vencer. Foi esse 0
respaldo que eu tive, entendeu? Muitos alunos que se formam, entendeu, me procuram e me
agradecem por que eu desenvolvi o raciocinio deles.

E... A faculdade onde que a gente formou, S8 Tomas de Aquino, as freiras tinham um
respaldo na parte pedagdgica. Eles ndo importavam muito que a pessoa adquirisse depois...
Procuravam depois que a pessoa adquirisse um conhecimento maior nas exatas, porém, as
areas pedagdgicas eram mais...

___Eram o ponto principal da formacéo...

Enfocadas. A psicologia. A filosofia. Entdo isso ai que mais enfocava e a lingua
portuguesa. Entdo, se a pessoa tomasse bomba em portugués, ndo podia seguir. Ele ndo tinha
como aprender, porque nao sabia ler.

__ E essa formacao para vocé trabalhar a disciplina especifica de quimica foi

fundamental?
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E I6gico. Tem exemplo até de um professor que eu tive 14, de matematica. Hoje ele é
doutor. Ele fazia matematica, trancou a matricula, formou em portugués, voltou para fazer
matematica. Entdo eu acho fundamental no aluno de hoje é o portugués e o raciocinio, e
objetivo. Se ndo tiver objetivo, ndo chega la.

__ Tem assim mais alguma passagem, algum momento que foi importante,
alguma atividade? Comparando sua formacgdo com o seu trabalho hoje, vocé acha que
ficou assim alguma deficiéncia na sua formacao para o ser professor, alguma lacuna?

N&o, ndo. Eu acho que o processo dentro da quimica, eu acho que sempre eu obtive
éxito. Por exemplo, os dois concursos que eu fiz para o Estado eu passei. Eu sempre entro
preparado. Quer dizer, nos cursos que eu vou participar fora, sempre sou enaltecido, entéo
eles reconhecem que de fato eu sei.

A dificuldade que nés temos hoje é a falta de objetivo dos alunos. Os alunos ndo tém
objetivo nenhum e ndo procuram guardar nada que precisa.

__E. E diante dessa situacdo hoje, 0 que vocé acha que deveria ser trabalhado?
Que talvez ndo tenha sido trabalhado naquele momento que era um outro contexto, mas
que hoje seria necessario?

Olha eu sempre...

__Voce ter esse preparo.

Eu sempre trabalhei com a supervisdo e a orientagdo em conjunto. Nunca fiquei
separado. E a Fernanda, a Sonia e eu, na escola X, hoje mesmo, eu peguei do G1, o Globo,
uma noticia sobre a aluna nota 10, que tirou dez em todas as provas do ENEM, inclusive ela
faz medicina na UFMG hoje. Entéo, ela passando orientacdo para os outros alunos. Como que
ela conseguiu isso? E justamente isso que eu estou falando. E a falta de objetivo.

Hoje o aluno tem tudo na mio. Entfo... E a falta de Piaget, dos pais usarem o Piaget:
se cai a colher, ele vai 14 cata e entrega para o filho. Entdo € assim. Hoje o aluno tem dnibus
para ir para a escola, tem livros que o Estado da, toda mordomia, entdo nao da valor aquilo.

E em casa, € idem para melhor. Quando o aluno nem quer ir de dnibus, véo de carro, 0
pai leva de carro, entdo ela ndo deixa o aluno andar pelas suas préprias pernas. Entdo, isso
prejudica demais. Ele tem tudo que quer. Entdo, ele ndo precisa lutar por nada. Por nada
assim, eles acham. A pessoa tem que procurar, a cultura ndo cai do céu. Eles tém que
procurar, e a Unica heranga que vocé pode deixar para os filhos € o estudo, é o conhecimento.
Os bens, amanhd ou depois, eles toma dele e acabou, e 0 conhecimento sé Deus pode tomar.

___ Tem alguma consideracdo que vocé quer fazer? Principalmente sobre esse

processo formativo, mesmo.
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Esse agora?

___Oseu. A sua formacéo.

Ah, minha formagéo...

___E mesmo fora, depois da faculdade.

Eu achei que depois da faculdade eu aprendi muito mais, por que, como nés citamos
no inicio, eu tinha um entrave com o padre e meu ensejo, na época, era chegar e ser mais do
que ele, mesmo. Isso ai eu ndo escondo de ninguém, sempre foi assim. Mas, s6 que tem que,
depois de conviver oito anos com Chico Xavier, eu procurei mais humildemente, inclusive me
sacrifiquei para ajuda-lo, porque ele j& estava velho, entdo eu deixei ele dar aula de manhé e
eu fui trabalhar a noite.

E depois de tomarem as aulas dele, que ele ndo podia mais pegar eu cedi mais uns dois
terceiros para ele ficar dando aula. Ent&o n&o tinha implicancia.

E procurei, ndo tinha ninguém para me ajudar, depois de formado, eu tive que estudar,
estudar e estudar mais ainda, entendeu?

___Aproveitando aquilo que vocé ja havia aprendido...

... Para adquirir o conhecimento e de fato dominar a quimica. Entéo, gragas a Deus...
Pois hoje, por exemplo, esses meninos recém-formados, eles tém a quem recorrer. Eles vém
em cima de mim, me procuram, eu posso orientar, posso ajudar, na minha época ndo tinha
ninguém, era eu e mais ninguém.

Eles me chamaram primeiro para dar aulas na faculdade, eu dei... Em 80, eu dei aula la
e eu ndo gostei, entendeu, e procurei passar no concurso do Estado. Saiu o resultado do
primeiro concurso, eu ja entrei no Estado, e ndo quis mais... Fiz o segundo concurso e ai
acabou. N&o fiz mais...

O que eu gosto assim é€... Pode ser até certa utopia da minha parte. Mas eu gosto de
buscar conhecimento, e na faculdade eu ja ndo... Do jeito que funcionava...

__Nao tinha essa possibilidade.

... N@o tinha essa possibilidade.

__Nao tinha essa necessidade...

Na época que estava formando, a faculdade precisava de demanda, precisava do
dinheiro do aluno, a demanda ndo fazia... Ndo fazia meu ibope. Entdo eu sai, por que... E no
Estado eu consegui muita coisa. Tem muita gente formada que passou por minhas maos. As
vezes um médico vai me atender e fala:

__Vocé nado lembra de mim? Eu fui seu aluno e tal...
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Entdo, isso ai € que me enaltece. Dinheiro vocé compra, vocé ganha, vocé gasta, isso
tudo. Mas vocé ajudar uma pessoa formar, é a coisa mais importante que eu acho hoje. E a
coisa que eu mais enalteco, que eu mais gosto em mim, é saber orientar, saber tirar as duvidas
do aluno hoje, daquele aluno que de fato quer aprender, que quer mudar. E ndo deixo ele levar
davida para casa.

__Sempre procura um jeito de sanar aquela duvida...

E aquela ddvida. Todas as perguntas que me fazem.

___E ai vocé volta na filosofia, na psicologia... Para encontrar a solugéo.

As perguntas que eu fazia ao professores e eles ndo sabiam responder, eu sei elas
todas, respondo pra eles, de um modo convincente.

E a gente... Tendo a formacédo igual nds tinhamos na Sdo Tomas de Aquino. Porque
aqui em Patrocinio, a Inaura, em portugués, o lIsaias, em biologia, nés formamos la (o Isaias,
inclusive é seu primo). E... L& tinha formag&o, principalmente eles enfocavam muito a area
pedagdgica.

Entdo a gente sai preparado. Eu acho... As vezes a pessoa ndo gosta porque esta
fazendo matematica, quimica, mas aquilo é importante, a psicologia principalmente.

Eu chego dentro de uma sala de aula, vocé vé que... Vocé ja trabalhou comigo... Eu
tenho uma disciplina fora de série. Os alunos gostam de mim e eu sou duro, sou rigido, eu
gosto de cumprir as normas da escola, do Estado e eles me respeitam. Entdo eu tenho amizade
com eles.

Entdo a gente usa a psicologia para fazer isso.
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DEPOIMENTO N°. 10

Depoente: PROFESSOR RODOLFO*

Data: 05/09/08 — 62 feira.

Local: Sala de Atendimento Pedagdgico — Centro Universitario do Cerrado —
Patrocinio/UNICERP

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo Geral e Pedagdgica.

Bom, a minha formacdo inicial no 2° grau foi... Eu fiz Técnico em Administracao, no
Dom Lustosa, a noite, e eu fiz o Colegial, de manha.

Vou ser sincero que até o 3° ano eu ndo tinha nocdo nenhuma do que eu queria
mesmo, entendeu? (risos) Era assim tudo... Eu gostava muito da area de exatas, mas ndo tinha
nogdo ainda certa do que, definido.

Al, depois eu prestei vestibular para Engenharia Elétrica e Ciéncias da Computacéo,
mas eu ndo passei em Ciéncias da Computacdo. Eu passei em Engenharia Elétrica. E ndo quis.
N&o quis. Fiz seis meses de cursinho e fui fazer vestibular para Ciéncias da Computacao.

Al, na época, a UFU tinha o segundo curso, ndo tem isso hoje mais. A gente tinha
segunda opcdo e eu entrei como segunda opcdo Matematica, mas eu queria Ciéncias da
Computacéo, inicialmente.

Ai quando eu comecei a fazer... Nao passei na segunda fase, passei na primeira fase,
ndo passei na segunda, mas eles me chamaram para o curso de Matematica.

Al, eu falei:

___Ah! Eu vou ficar mais seis meses no cursinho. Entéo eu faco o cursinho de
noite e comeco a fazer o curso de Matematica durante...

___Até o proximo vestibular.

E. Mesmo porque eu vou estar estudando, por que o inicio do curso deve ser bem
béasico. E vou sentindo o que é uma universidade.

Ai eu peguei e... Ai eu peguei, e ndo sabia direito o que eu ia fazer, e fui fazer esse
curso de Matematica. Ai, chegou 14, no primeiro dia, foi legal e tal, eu tive aula de geometria
e comecei a gostar do curso.

Fizemos as primeiras provas do curso e eu fui bem demais. Eu estava estudando para o

vestibular e, assim, minhas notas foram mais acima de noventa, as primeiras notas. Porque I&
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nos faziamos trés provas: duas de trinta e uma de quarenta. E as minhas primeiras notas
foram, assim, acima de noventa por cento.

Um professor me chamou. Disse que gostou das minhas notas. Ficou sabendo, me
chamou e falou:

__Vocé nédo quer trabalhar com pesquisa? A gente tem bolsa da CAPES para
pesquisa.

Ele chamava Professor Olimpio Hiroschi, professor da Universidade Federal de
Vicgosa.

Eu falei:

__Uai, ganha? Estudante, morando fora, pagando cursinho. Ganha?

Ele disse:

__Ganha.

Ganhava na época duzentos e quarenta, duzentos e cinquenta reais. O saléario era
menos de cem reais. 1sso foi em 94.

Ai eu falei:

__Ah, eu quero.

E nesse meio termo ai, o tempo foi passando, o semestre foi passando, as minhas notas
foram melhorando e eu comecei a trabalhar com eles.

__E comecou a gostar do curso...

Comecei a gostar do curso e quando chegou ao final do ano, eu nem pensei mais. Nem
matriculei. Nem fiz minha matricula para o vestibular.

Assim, na parte de casa teve um pouco de resisténcia. Meus pais, minhas irmas...

___Assuaidéia era engenharia?

Minha idéia era Ciéncias da Computagdo. Comecei e fui. Mas o engracado é que
durante todo o0 curso eu sempre pensava assim: eu vou fazer Bacharelado. Nao vou fazer
Licenciatura. N&o vou dar aula. Era um engano, por que...

Na época falava-se muito que professor ganhava mal, que sofria demais... E era bem
melhor que hoje, se vocé for pensar assim. Mas tinha todo esse preconceito contra o
professor.

E eu falava sempre:

___Nao vou dar aula.

E comecei a adorar o curso. E ai tinha pesquisa, eu viajava para 0s congressos, eu

apresentava trabalhos nos congressos. O curso foi fluindo. E as notas boas.



192

Quando chegou para escolher entre Licenciatura e Bacharelado... Foi no segundo ano,
final do segundo ano, porque a gente fazia dois anos e no final do segundo ano a gente
separava.

Ai eu falei assim:

___E agora, o que eu vou escolher? Eu vou tentar fazer os dois.

E fui fazendo disciplinas de manha e a tarde, e fazendo as disciplinas da Licenciatura
junto com o pessoal de outros cursos. Isso foi muito interessante!

Entdo, por exemplo, eu fiz na época, a gente tinha Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° graus. Eu fiz com o curso de Geografia, que era totalmente politizado,
diferente do curso de Matematica.

Filosofia da Matematica, ndo podia fazer, porque tinha que ser com...

___Eradisciplina especifica do curso.

...Especifico. Mas Didatica, foi muito interessante. Eu fiz as duas: Didatica | e
Didatica Il, com a Historia.

E ai acabou que eu fui fazendo todas as disciplinas da Licenciatura e todas as
disciplinas do Bacharelado. Eu fazia manhd, tarde e as vezes a noite eu ia para cumprir
alguma disciplina.

Eu fiz com a Artes Plasticas, eu fiz a Metodologia do Ensino...

___Foi uma formagéo bem eclética?

Bem eclética. E conversando com o pessoal dos outros cursos eu acabei me
convencendo que haveria uma possibilidade de dar aulas.

Quando foi no ultimo ano.. Mas eu fazendo as duas coisas, Bacharelado e
Licenciatura. Estudava muito, mas ficava por conta, porque eu tinha a bolsa de pesquisa.

Quando foi no ultimo ano, eu perdi a bolsa, porque o meu professor voltou para
Vigosa. A mulher dele estava fazendo...

___Eravinculada a pesquisa dele também?

A pesquisa dele. Ele voltou para Vigosa e eu perdi a bolsa. Na verdade eu terminei...
Porque a bolsa era renovada de ano em ano. Entdo eu terminei a bolsa com o professor da
UFU e acabou.

___Finalizou o projeto?

Finalizou. E ai, 96 foi o Gltimo ano, eu ndo tinha mais ganho. E eu estava acostumado
com a bolsa. Dava para pagar o aluguel e falei:

__ E agora? Agora tem que dar um jeito, por que...
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Meu pai até que ajudava um pouco, mas eu ficava sem graca de ficar pedindo mais, até
porgue eu me acostumei a ter meu dinheiro.

Ai... A Maria Teresa Menezes, que era professora de Pratica de Ensino, alias, no
altimo ano nos fizemos Pratica de Ensino | e Pratica de Ensino I1: pratica do 1° grau e préatica
do 2° grau. A Prética | foi... Vamos dizer assim, a professora ndo era muito... Muito boa
pessoa para quem corressem atras. E como Pratica...

__Nem todos correm atras...

... Nem todos correm atras, e eu fazendo Licenciatura e Bacharelado, a pratica | minha
foi assim... Eu fiz 0 minimo necessario.

Na Prética I, a professora, no primeiro dia, ela perguntou:

___Onde a gente morava, o tempo que a gente tinha, qual a disponibilidade, se a gente
queria mesmo ser professor.

Ela ja apertou a gente de todas as maneiras possiveis.

Ela estad na UFU ainda.

__Colocou todos para pensar...

E aquilo empolgou a gente um pouco. Na pratica Il nés demos minicursos nas escolas
de Uberlandia e tal... E no inicio do ano, aquela professora de pratica ficou sabendo que eu
estava precisando trabalhar e me indicou para o Nacional, Colégio Nacional de Uberlandia.

Entdo, em 96, eu entrei como monitor pro Colégio Nacional.

__E fazendo as duas graduacdes?

Fazendo as duas graduagdes. E ainda sendo monitor. Eu dava monitoria das seis as
oito da noite. Mas eu ja tinha completado a grande maioria das pedagdgicas, eu estava quase
s6 que finalizando as especificas da Matematica mesmo e as praticas. E peguei pratica de
Fisica também, porque como nosso curso tinha muita Fisica, eu acabei pegando uma prética...
Podendo pegar Licenciatura em Fisica. Ai eu peguei uma pratica em Fisica. Entdo, eu fiz as
trés praticas no mesmo ano.

___As duas habilitag6es?

As duas habilitacGes. Apesar de que eu fiz o curso de Matematica, mas ele me deu no
final pela carga horéria a habilitacdo em Fisica, por causa da pratica de ensino também.
Apesar de que eu atuei pouco em Fisica. Foi s por necessidade mesmo, por que eu hunca
gostei, para falar bem a verdade.

Ai... Ela me indicou para o Nacional e eu fiquei como monitor por dois anos, no

Nacional. Nesse momento eu vi que eu ia acabar dando aula.
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Comecei ganhar bem, por que o Nacional pagava bem na época, e eu era monitor, ndao
era professor de sala, mas com a promessa de entrar para a sala de aula. O que aconteceu foi
que eu ndo entrei para a sala de aula I&. Me formei no final do ano como monitor.

Me formei no final do ano e fui fazer o curso de verdo para entrar no Mestrado na
UNICAMP. Eu ja tinha feito curso de verdo duas vezes, tinha ido bem, mas nao podia porque
estava na graduacdo. E fui fazer curso de verdao na UNICAMP.

Al esse curso de verdo coincidiu com a troca de governo. Fernando Henrique... Do
primeiro para o segundo governo do Fernando Henrique, e ele andou cortando umas bolsas.
Na UNICAMP nés tinhamos vinte bolsas, ele reduziu para cinco.

Ai, o professor da época falou que eu ndo fiquei entre os cinco. Uma era para
estrangeiro, quatro entraram. Da UNICAMP. A gente sabe que tem um certo protecionismo. E
nds éramos mais alguns. E ele disse:

__Vocé pode cursar sem bolsa. Se vocé quiser cursar sem bolsa, vocé fique a
vontade.

Mas eu ndo ia dar conta. Eu estava esgotado de estudar, porque eu fiz Bacharelado e
Licenciatura.

___Acumulou tudo?

Acumulou tudo. Trabalhando. Tinha posto de pesquisa. E ai me deu vontade de
trabalhar e eu falei:

__Ah, ndo. Eu vou embora para casa, quero trabalhar.

E voltei para Patrocinio. E desde que eu voltei, eu nunca mais parei de trabalhar. Eu
cheguei aqui, procurei o professor Tacdo. O Gipdo, 0 Tacdo eram meus conhecidos. E o
Tacdo me ajeitou aula no Objetivo e, paralelamente, eu procurei 0 Tomé em Uberlandia e
continuei no Nacional, e ai eu j4 entrei para a sala do primeiro colegial.

___Ai, como professor?

Como professor. Entéo, no ano seguinte, j& formado, eu voltei como professor no
Nacional, no primeiro ano e dando aulas no Colégio Objetivo, aqui de Patrocinio. De |4 para
ca, eu ndo nunca mais parei. Eu dei aula no Colégio Objetivo até 2002.

___E ndo teve davidas mais, também, quanto a ser professor?

N&o. Nunca mais. Adaptei bem com o0s meninos, adaptei com a sala de aula. Nunca
mais eu pensei em ter outra disciplina, que € Matematica, e nem ter outra profissdo. Gosto da
profissdo. Fiz curso de especializagdo. A Unica coisa, assim, que me desagrada um pouco é
que eu ja tentei fazer mestrado umas duas vezes e, por falta de tempo, eu nunca consegui

terminar.



195

__E preciso abrir m&o de alguma coisa?

Na minha area de Matematica mesmo, eu nunca consegui. Porque a aula é a semana
inteira, entdo eu teria que parar totalmente.

__Dedicacéo exclusiva?

Dedicacéo exclusiva. Depois eu entrei no Estado. Em 2002, eu fiz concurso no Estado.
Eu sou professor de 5% a 82 séries no Estado, e de 2° grau no PRISMA. Quando o PRISMA
abriu, eles me chamaram. Entéo, tem onze anos que eu estou no PRISMA.

___Lasempre Ensino Médio e Pré-Vestibular?

Sempre Ensino Médio. Meu forte mesmo foi pré-vestibular. Porque quando eu
comecei no Nacional, foi primeiro ano. Do meio do ano para frente eles ja me colocaram no
pré-vestibular noturno, e de |4 eu ja sai para o diurno. E ai sempre pré-vestibular.

Entdo, nesses anos todos de profissdo eu sempre trabalhei pré-vestibular e no
PRISMA, sempre primeiro, segundo, terceiro e pré-vestibular. E agora 72 e 82 séries.

Entdo, assim. Eu gosto demais do que eu faco. A gente sabe que ao longo dos anos
vem ficando cada vez mais complicado. Eu atribuo a grande dificuldade da educacdo, eu
atribuo mais de sessenta por cento aos pais...

__E um processo muito complexo, a quest&o social ¢ muito forte...

Eu acho assim, sobrecarregou muito o professor, o pai hoje, ele se... O grande
problema gque nos temos é exatamente a auséncia do pai. Ou, as vezes o pai...

___Ou a falta da orientacdo devida.

N&o orienta e tenta suprir de outra maneira, as vezes dando tudo que... Eu trabalho no
2° grau numa escola de nivel melhor. Os alunos tém um poder aquisitivo maior. Entdo, a
Unica coisa que eu acho... Vocé tem que ficar brigando para ter disciplina, o tempo todo. Mas,
a hora que os alunos te conhecem, eles j& acalmam.

___E somente um periodo de adaptac&o.

E. Eu posso te falar que deve ter uns cinco anos que eu ndo coloco um aluno para fora
de sala de aula por indisciplina, por nada. Dificuldades de aprendizagem muito grande, muito
grande.

___Em qualquer situacao.

Em qualquer situacao.

___Tanto a publica como a particular?

A publica e a privada, talvez por motivos diferentes. Mas uma dificuldade, e a minha

matéria é a Matematica, e ainda uma coisa assustadora a dificuldade em de aprendizagem.
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___ A gente ja tem assim aquele receio da disciplina. Culturalmente ja é colocado
assim.

E eu diria até mais. E uma disciplina que necessita de base, formag&o...

___E se agente ja tem aquela resisténcia, deixa um pouquinho de lado.

A formacéo, assim... Muitos alunos vém mal formados, mesmo, queimaram etapas. E
ai, chegam ao segundo grau. E um caos. Entdo, a quantidade de repeténcia, assim, que a
gente... N&o é possivel reprovar todo mundo. Mas se fosse levar ao “pé da letra”, na risca,
guem merecesse passar mesmo, a reprovagao ia ser muito grande.

A gente ajuda, recupera, volta na matéria do primeiro grau, entendeu? Revé critérios
de avaliagdo, comeca a premiar coisas que a gente talvez ndo premiasse... E tenta ver se
aquele que se esforcou, consegue ir. Mas eu acho que o grande vildo é a falta de base e até
engrenar com a disciplina. Porque o primeiro més de aula é uma briga.

___Até conhecer um pouco a sua maneira e também vocé conhecé-los...

Mas depois vai bem. Mas assim, eu gosto do que eu faco. Faco de coragdo mesmo.
Tem dia que eu estou esgotaaado... (risos)

__ N&o. Mas isso eu penso que faz parte. E da profissdo. E voltando um
pouquinho aqui nessa sua formacao pedagdgica é até bom vocé colocar para a gente essa
visdo diferenciada que vocé teve. Como é que foi esse processo? Que contribuicdo
trouxe? Se ficou assim alguma coisa que talvez vocé ache que deveria ser mais
aprofundado?

E. Eu acho assim, ter feito algumas... As disciplinas pedagdgicas minhas foram bem
variadas e em cursos diferenciados, como eu disse antes.

___Uma visao diversificada...

Entfo, o curso de Matematica, o pessoal é muito racional. E tipo assim: se vocé os
mandar lerem um texto, eles vdo ler um texto; se vocé os mandar resumirem, eles vao
resumir, mas nao vai fugir muito do que esta ali. Ndo vai ter muitas idéééias inovadoras, nao.

__ O que seria mais caracteristico da disciplina mesmo?

O que é mais... Nés somos mais exatos, entendeu? Entdo, as disciplinas de
Licenciatura no curso de Matematica sdo assim mesmo. E o basico. Quando ndo entra... A
pratica de ensino é diferente. Vocé estara trabalhando com a matéria...

___Trabalha as duas coisas...

Mas quando é uma matéria pura, da educacdo mesmo... E assim: fazemos o
necessario (risos), entendeu? Eu ter feito, por exemplo... Eu fiz com artes Plasticas, Historia

era...
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__Vocé foi forgado a fazé-las?

Eu fui forcado. As aulas de Didatica na Historia eram... A minha professora foi aluna
de Freire. Ela era professora da USP e vinha a UFU toda segunda-feira, dava aula terca e
quarta. Entdo as disciplinas da Licenciatura foram... Na Historia, uma verdadeira guerra,
porque era discussao, discussao, discusséo...

Eu ficava caladinho, porque eles criticavam, eles tinham... Mas na hora de escrever, a
gente escrevia mais, porque escutava e absorvia. Entdo, eu acho que foi muito valido ter feito
com outros cursos. E ter conhecido outras pessoas de outras &reas também. A gente fica muito
no curso da gente. Entdo isso foi muito bom, apesar de, as vezes, eu ficava um pouco perdido
e eu sempre falava:

___Olha! N6s somos da Matematica.

___E. Porque as vezes no curso, mesmo sendo disciplina geral, a gente acaba
focando aquilo que é proprio do curso.

E. E a professora adorava por que... Inclusive no inicio eu ficava muito calado. Era eu
e um colega meu. No inicio eu ficava muito calado, mas depois ela foi puxando a lingua. Ela
foi falando o que ela queria ouvir, ela achava bom...

___Uma experiéncia diferente.

E. Todo mundo de Histéria. S6 dois da Matematica. Vamos ver o que eles falam disso.
Entdo, nesse aspecto foi bom. A minha universidade foi muuuito boa.

__Pelo que vocé coloca na sua pratica, sua formacéo contribuiu muito. N&o ficou
muita falha?

Muito. Por incrivel que pareca, eu terminei a Licenciatura e faltou uma disciplina para
o Bacharelado. Depois eu voltei dando aula e terminei, mas na época eu ndo conclui. Fui para
0 mestrado, a Licenciatura bastava...

___ O proprio processo de formacdo foi te levando a decidir?

Sim. Eu néo vou falar que eu fui professor a vida inteira, ndo. Durante a formacgéo, e
por causa da minha universidade... Porque eu vou te falar uma coisa, Goretti, foi um curso
muito bom, muito puxado, de virar a madrugada estudando, na parte especifica, entdo, eles
puxavam muito. E era muito puxado, eles ndo tinham do.

No6s entramos trinta e cinco e formamos cinco, para vocé ter uma idéia. Formamos
cinco. Entre Bacharelado e Licenciatura, s6 cinco. Entdo foi um curso muito puxado. Eles ndo

tinham do6 de deixar ninguém para trés.
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Os proéprios professores da area pedagdgica. Tinha hora que a gente achava que eles
eram loucos. Eles mandavam ler livro por semana. A gente falava que eles achavam que a
gente tinha s6 a matéria dele.

E j& € uma tendéncia dos cursos de Licenciatura achar que as matérias pedagogicas era
matéria vaga. N&o sei atualmente, mas naquela época tinha. Entdo, tipo assim, a gente ia fazer
matricula, estava la analise |, equacdo diferencial, é... Metodologia do ensino de Matematica.
Ah, ndo. Essa aqui eu vou matricular porque essa aqui ndo da aperto. 1sso acontecia nas
primeiras vezes, porque depois que vocé cursava... A quantidade de coisa que vocé tinha que
ler e trabalhos que vocé tinha que fazer...

__Jaerauma visado distorcida?

Distorcida. Muito pelo contréario. N&o. E até durante a graduacéo, pouquissimos foram
para a educacdo. Para 0 mestrado em educacdo Matematica. NoOs temos um mestrado
excelente em educacdo Matematica em S&o Carlos, por exemplo. Pouquissimos foram. N&o
era tdo concorrido na época. Todos foram para a Matematica aplicada ou para a Matematica
pura, porque havia um preconceito na época. Tipo assim:

___Ah! Sabe! Educacéo?

E ai todo mundo foi para outra area.

Se arrependimento matasse, eu ja tinha morrido varias vezes. Porque eu me arrependi
logo em seguida. Eu fui tentar a Matematica pura. Eu ndo consegui a bolsa. Tive que voltar
para trabalhar, e eu tenho certeza que se eu tivesse ido para a educagdo eu tinha me dado...

___Educacao Matematica?

... Educacdo Matematica, eu tinha me dado muito bem. Eu tenho certeza.

__E. Até mesmo por que, depois que VOcé viu que era isso que VOcé queria...

E. Hoje seria perfeito se eu tivesse esse mestrado. Mas uma visdo, talvez distorcida
pelos proprios professores da época, me afastou dessa idéia. Eu pensava em tudo, em
estatistica, tudo. Menos em mestrado em educagdo. E hoje, eu sei que o mestrado em
educagdo Matematica para mim seria a coisa mais ideal do mundo, seria perfeito para minha
situacio. E o que eu mais tenho vontade de fazer.

___E unia as duas coisas: a Matematica e a educacao, que é o que vocé faz.

E eu reclamo por que ndo tenho tempo. E eu falo o seguinte: O grande mal da minha
profissdo é que eu tenho que trabalhar muito para ter um salario digno.

__E. A gente sempre questiona...

Se eu, por exemplo, pudesse fazer quarenta horas numa instituicdo e ter um salério

digno dessas quarenta horas, trabalhando numa instituicdo. Beleza! Eu conseguia voltar.
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Trabalhando em uma instituicdo e me organizando eu conseguiria. Mas, ter que trabalhar... Eu
trabalho em quatro instituicGes.

___Atée mesmo por que ndo sobra mesmo tempo.

Entdo... Ndo sobra tempo. E vocé vai se emaranhando no servigo. E eu tenho trabalho
com a Olimpiada Brasileira de Matemética. Com orientag8o. E vocé vai ficando... Ficando...

Ficando...
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DEPOIMENTO N°. 11

Depoente: PROFESSORA VERONICA*
Data: 03/09/08 — 42 feira.
Local: Sala de Coordenacéo Pedagdgica do Curso de Geografia — UNICERP.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formagdo escolar.

Goretti, boa noite. E um prazer contribuir com seu trabalho. Acho que é muito
importante nds nos preocuparmos com o futuro do Brasil, em termos educacionais, porque o
que nos estamos vivenciando ¢ uma mudanca radical em termos de valores, em termos de
ensino, e isso é preocupante para nds que somos professores.

Eu tenho vinte anos de carreira e as transformagdes, em vinte anos, foram muitas, e
iSso é uma coisa preocupante. Quem vai nos substituir e qual é a condi¢do dessa nova geracao
de educadores? E essa pesquisa, com certeza, vai nos indicar, nos apontar algum norte.

Bom, com relacéo a minha vida académica, eu comecei a minha vida académica numa
escola presbiteriana, que eu, alias, eu tinha, assim, um medo muito grande de escola. Eu tinha
pavor, eu chorava, eu ndo queria ir para a escola. Minha mae teve que ir comigo um ano para
a escola, porgue eu ndo ia sozinha.

Depois eu passei para a escola Honorato Borges. Depois eu fiquei no Dom Lustosa, da
52 série até o0 2° ano cientifico.

Depois eu entrei no Anglo, em Uberlandia. Eu fui fazer o 3° ano compacto, e no 3° ano
compacto eu optei por veterinaria.

Eu prestei vestibular de veterindria duas vezes, e ai, como eu ja estava cansada de
prestar vestibular, eu prensei: eu vou entrar num curso e vou prestando vestibular. S6 que
quando eu entrei no curso... E a escolha do curso, ndo foi, assim, uma coisa pensada, ndo. Eu
olhei a lista dos cursos e eram cursos noturnos, € eu queria um curso noturno para estudar
durante o dia para fazer veterinaria, e entrei no curso de Geografia. Mas, nos primeiros seis
meses, eu ja desisti do curso de veterinaria, ai eu apaixonei, alias, ndo era Geografia, era um
curso de estudos sociais. Foi um curso de cinco anos, porque foram dois anos e meio de
Estudos Sociais e depois mais dois anos e meio, ai foi Geografia. A licenciatura plena em

Geografia.
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Depois que eu sai da universidade eu entrei na docéncia. Eu ja sai da universidade e eu
entrei na docéncia, mas eu ndo me adaptei é... Na docéncia neste primeiro ano nao.

Ai eu voltei... Eu tinha vindo para Patrocinio. Eu voltei para Uberlandia e trabalhei
como geografa na Secretaria do Meio Ambiente, em Uberlandia, por um ano. Depois, eu
retornei para Patrocinio, e ai eu entrei realmente na docéncia. E na docéncia eu quis fazer um
curso de especializacao.

Eu fiz um aqui na faculdade, na FAFI de Patrocinio. Eu queria sociologia. Ndo deu
turma e eu entrei para o curso de Histdria do Brasil - Coldnia. Tinha alguma coisa a ver,
porque eu tinha feito Estudos Sociais, e Estudos Sociais me deu um embasamento muito bom
dentro da Historia.

Depois que passei por este periodo fiquei, assim, sempre buscando algum curso, mas
nada, assim, um curso de especializacdo. Cursos rapidos, leitura... Essas coisas.

Ai entrei no Mestrado. Prestei a prova do Mestrado. Voltei para a UFU, novamente, no
Mestrado. E... Fiz Mestrado em Geomorfologia, especificamente. Sai da UFU, ja finalizando
0 Mestrado. Fiquei um ano afastada. Tentei o doutorado, ndo deu certo. E por enquanto... Ai
eu parei. Voltei 0 ano passado para fazer uma especializacdo, mais uma especializacdo, agora
em Geoprocessamento, na Universidade Catolica.

A minha vida académica, ela foi pautada na escola publica. A... O Gnico momento que
eu paguei para estudar foi no Anglo, o 3° ano, e as duas especializagdes, que foi, que é essa de
Geoprocessamento e a de... Que foi do Brasil - Col6nia.

E minha vida académica, ela foi toda pautada na escola publica e ela foi muito bem
feita. A escola publica, o Dom Lustosa, me deu um embasamento muito bom. Foi década de...
Final da década de 70, década de 80, foi quando eu fiquei no Dom Lustosa.

22 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacéao pedagogica.

Bom, a formacdo pedagogica desses cinco anos de faculdade, ela foi até certo ponto,
ela foi diversificada.

Agora, 0 que eu chamo a atengéo € que a Geografia e Estudos Sociais sdo disciplinas
das Ciéncias Humanas. Entdo, nés aprendemos dentro da universidade é... Nés tivemos a
formacdo pedagdgica, mas ela foi muito mais, em termos de discussdo, em termos de
trabalhar com pessoas, relacionamento do que com a preocupagdo em si, com 0 organizar

material pedagdgico, de ir para as escolas. N6s fomos para as escolas também.



202

Mas a preocupacdo que eu Vi, agora que eu sai que eu vejo, na época eu ndo tinha
condicéo de entender isto, € que a faculdade, ela preocupava muito era com o relacionamento.

Isso a gente via muito bem nas aulas de Filosofia, com o Professor Mario, com o
Professor Tiago, nas aulas de Sociologia, com o professor Wenceslau, de Antropologia...
Entdo, nds faziamos, geralmente, nés faziamos circulos na sala e nds debatiamos um assunto
até esgotar. E, assim, todo mundo participando e n6s saiamos de 4, assim, com um nivel de
discussdo muito alto, muito... E nds éramos engajados naquela época. NG6s tinhamos uma
preocupacado social com o pais.

__ E esses debates também eram voltados para a questdo da sala de aula, dos
problemas...

Tudo.

Da Didéatica, do manejo de classe... Tudo isso estava presente nas
discussdes?

Estava. Estava presente. Mas o maior foco era relagdo, era entender a condigéo social
do Brasil como um todo.

__De forma geral. Nao especifico da escola.

E. De forma geral. N4o especificamente da escola.

Agora, a minha professora de Didatica, ela trabalhou muito bem aquela parte de
ensinar a fazer planos, planejamentos de curso, plano de aula... Ela foi bem mais metddica
nesse ponto, mas justamente porque a formacgédo dela era Pedagogia, ela era pedagoga.

Os outros professores, eles eram socidlogos, eles eram filésofos, eles eram das
Ciéncias sociais. Eles ndo tinham uma formacdo é... PedagoOgica, vamos dizer assim. Nos
discutiamos em outra condicao.

Agora, os professores de pratica ensino da Geografia, é... Eles também eram
professores da licenciatura, eles ndo eram bacharéis, eles eram licenciados, mas eles tinham
uma visdo também, assim... Muito do todo.

Porque, o que foi a faculdade na minha época? A minha época foi 81/82, foi nesse
periodo... 84. Foi a época que o Brasil estava saindo da ditadura e entrando no governo
democratico. Entdo isso, dentro da universidade, isso pesou muito, essa questdo do discurso,
dessa fase, isso foi uma coisa que pesou muito dentro da faculdade e a nossa idéia, que nds
tinhamos é de mudangas. Agora, por onde comecar essas mudangas ndo foi muito direcionado
para nos que tinha que ser na educagdo. NOs tinhamos que fazer mudangas, mas ndo nos

mostrou de forma direta na educacé&o.
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Mas nos tivemos, assim, um embasamento bom. Foi bom o embasamento da prética.
Eu me lembro que tinha umas aulas de pratica, com o Professor Irineu, que ele nos levava
para um laboratério, nés tivemos que fazer mapas, nos tivemos que... Porque ele também era
professor de Cartografia, elaborar exercicios... Entdo teve essa parte. A professora Vera, ela
nos ensinou a fazer... Usava-se naquela época era papel cham-ex e caneta hidrocor (ndo era
tdo moderno assim...)... Entdo noés tinhamos que fazer cartazes, album seriado... N&s
aprendemos a trabalhar com &lbum seriado. E uma coisa que eu...

___Uma énfase maior nos recursos?

Nos recursos. Uma coisa que eu achei muito interessante: nds, como ndo tinha
também, tinha, mas nds ndo tinhamos acesso. N6s ndo tinhamos computador. Entdo nos
tinhamos que ler muito, nds tinhamos que preparar essas aulas.

E outra coisa: os professores cobravam aula, muito seminario. Nos trabalhavamos
muito em cima de seminario, 0 que nos ajudava muito, porque 0s seminarios ndo s6 na
pratica, mas em todas as disciplinas, ndés tinhamos que apresentar seminarios. Entdo, nos
aprendemos a preparar material para apresentar para os colegas. Isso foi um fator muito
positivo para nés. Eu, pelo menos, vejo dessa forma.

___Quando na sua formagéo geral, vocé coloca que houve um primeiro contato
com a docéncia e desistiu... Vocé sentiu assim, que essa sua formacao, as vezes, nao teria
sido suficiente para vocé assumir uma docéncia realmente? Foi necessario um
aprofundamento maior depois?

N&o. Nao foi com relacdo a formacéo. N&o foi com relagdo a docéncia. Eu comecei a
trabalhar no Colégio Professor Olimpio, um colégio bom, mas meu esquema de trabalho 14 no
Olimpio... Vamos dizer assim... O Olimpio era um colégio, assim, mais liberal, era pessoal de
2° grau e era um pessoal mais adulto. Entdo vocé ndo podia ter uma certa... Era diferente.
Vocé tinha que ser um professor mais maleavel. E quando vocé sai da faculdade, vocé acha
que vocé tem que ensinar tudo que vocé aprendeu la. Vocé acha que o aluno s6 tem a sua
disciplina e vocé quer alunos sentados, te ouvindo e com a maior atencao.

Como vocé fez um curso especifico, vocé quer dos alunos nesse curso especifico.
Entdo é... Esta questdo é que eu fiquei, assim, meio chocada, ndo é bem chocada. Eu vi que
ndo era minha linha de trabalho...

E também eu ndo me adaptei bem a Patrocinio. Eu tive uma resisténcia, depois de
oito/nove anos morando em Uberlandia, quando eu voltei para ca eu tive uma resisténcia
enorme. Ai eu tive que voltar para tras, trabalhar numa area que ndo era educacdo,

completamente diferente. Eu trabalhava com processos erosivos, dentro da Secretaria
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Municipal de Meio Ambiente. Foi muito bom, me deu um conhecimento muito grande. Mas
depois eu vi que ndo era bem aquilo que eu queria.

Ai eu voltei para tras, reassumi o Olimpio. Ai depois comecei no estado, passei no
concurso e depois... Ai foi.

___Todas as questdes que vocé coloca, dos temas que foram abordados, vocé acha
gue ficou ainda alguma coisa que precisaria ter sido trabalhado ou mais aprofundado
para te ajudar no momento de transpor todo esse conhecimento na sala de aula?

N&o. Eu acho que ndo. Eu até levei, assim... Quando eu comecei a trabalhar, a
lecionar, eu vi o tanto eu tinha aprofundado na faculdade, eu néo ia, pelo menos no primeiro
momento nédo era... Eu tinha aprofundado muito para o tipo de aula que eu ia dar, que era
ensino fundamental e Ensino Médio. Mas eu ndo precisaria aprofundar tanto. Entdo, a minha
formacéo... Ela foi boa. O que eu achei que poderia ter melhorado, mas também na época ndo
tinha recurso, é o que eu vejo hoje e que se eu fosse voltar para a faculdade seria a area que eu
queria entrar, é a area de Cartografia e Sensoriamento Remoto, por que eu acho que é a area
que vai abrir, mas na época nao tinha os recursos que tem hoje. Porque eu acho que € a area
que nds mais precisamos, principalmente dentro da Geografia, que é a questdo da
espacialidade, as pessoas ndo tém a menor nogdo de espacialidade. A Geografia, ela precisa
tomar esse foco da especialidade, porque os outros contetidos da Geografia sdo discutidos na
midia, sdo discutidos em sala de aula. Agora, a Cartografia, ela € muito do fazer e é da
interiorizacdo da espacialidade. E isso ai depende de cada um e 0s recursos que nos dispomos

hoje, é... Com esses recursos é possivel.
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DEPOIMENTO N°. 12

Depoente: PROFESSOR VINICIUS*
Data: 02/09/08 — 32 feira.

Local: Residéncia da entrevistadora.

12 Sessdo: Depoimento livre e dirigido.

Tema: Formacdo escolar, Geral e Pedagdgica.

A minha formacéo é interessante porque foge ao comum: em 1996 eu me ingressei no
seminario, situado em Campinas, Sdo Paulo, Congregagdo dos Sagrados Coragdes de Jesus e
Maria e, na época, a formacdo académica era feita na PUCC - Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas. Para ser padre tem que ter graduagdo em Filosofia e também em
Teologia.

Em 1996, iniciei a graduacdo em filosofia, mas com énfase no bacharelado. Num
primeiro momento, meu interesse ndo era a formacao de professores. Era formar-se bacharel
em filosofia, voltado para o sacerdécio.

Acontece que, trés anos depois, eu decidi sair do seminario. E a faculdade na época
oferecia a opcdo de fazer mais um ano para obter também o titulo de licenciatura plena em
Filosofia.

___Com trés anos voce ja havia concluido?

Com trés anos eu j& tinha o bacharelado. E com mais um ano, teria também a titulagdo
de licenciatura plena em Filosofia.

Entdo, toda essa questdo pedagdgica (Didatica, Estrutura e Funcionamento do ensino,
Préatica de Ensino) concentrou-se nesse quarto ano de estudo da minha formagéo na PUCC. E
acontece que eu vejo assim: pelo menos de maneira mais geral, a pedagogia trabalha muito
bem a questéo tedrica. Passavam todas as orientagdes.

Também na época estava no auge a discussdo em torno da LDB 9.394, que foi
promulgada em 96, entdo...

___Estava muito recente?

. Estavam muito recentes os estudos, mas acredito que toda a influéncia do
neoliberalismo, toda essa parte pedagdgica ainda estava sendo estudada, estava bastante
discutida...

___Reestruturada?
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... Estivamos numa fase de transi¢do, com essa mudanga em relacdo a LDB 9.394/96.
Eu percebi, assim, que na pratica ndo havia tanta relagdo assim. Porque eu realmente fui
aprender a dar aulas, aprender a lecionar, com a pratica, foi com as exigéncias do dia-a-dia
que realmente eu consegui, aos poucos, ir assimilando a pratica de ser professor.

___E nesse periodo da sua formacdo pedagdgica, vocés ndo tiveram estagio, para
conhecer a escola?

Tivemos o estagio, sim. Eu inclusive, eu comecei a lecionar nesse quarto ano, mas eu
lecionava mais como professor substituto.

___E é onde vocé comecou a aprender?

E muitas vezes essas aulas de substituicdo é que serviam, também, na contagem do
estagio. Eu ia até uma escola, freqiientava as aulas também de outros professores, mas isso era
pouco discutido na faculdade.

__Nasala de aula? Um retorno?

Os desafios do dia-a-dia.

___Nao tinha espago para discutirem aquilo que vocés estavam vivenciando nas
escolas?

E. Eu senti muito a auséncia desta vinculago teoria e pratica.

___E. E continua ainda um desafio, até porque a situagdo, percebemos que tem
novas exigéncias... Mas ainda assim, como é que vocé avalia essa sua formacao
pedagbgica? Vocé acha que mesmo sendo um tanto tedrica, te ajudou, pelo menos a
identificar...

Eu acredito que teoricamente. Porque mais tarde, quando eu realmente consolidei a
minha profissdo como professor, percebi que os desafios que iam surgindo, aos poucos, eu fui
reconhecendo teoricamente. Eu vi...

___Teve embasamento teorico para identificar cada problema?

Acredito que boa parte dos problemas dos cursos de licenciatura é justamente esse. Os
alunos se queixam muito dessa questdo de ndo ter um espago na formagao, no dia-a-dia dos
professores, na faculdade, para se colocar questdes mais praticas. Mas eu vejo que... Na
PUCC, pelo menos, eu tive uma 6tima formagéo tedrica.

___E nessa questao da pratica vocé sentiu falta foi de estar discutindo mesmo, ou
as vezes, estar promovendo alguma oficina, alguma coisa assim, no sentido de
implementar a pratica dentro da propria sala de aula?

Eu acredito que faltaram muito as duas coisas e, além disso, um acompanhamento

mais de perto do supervisor de estagios.
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___Estar orientando, estar ajudando a identificar esses problemas?

Porque muitas vezes a gente vé o supervisor como um fiscal.

___Um avaliador?

Como um avaliador. No sentido negativo mesmo. N&o aquele que acompanha...

__Que te orienta?

... Que te orienta, que te da sugestdes. Eu vejo muito mais exigente por esse lado,
ainda tradicional da avaliacdo, do que esse realmente de um servigo de acompanhamento, de
orientagéo.

___E assim, o que vocé sugere? Que poderia ter sido feito, hoje ja na pratica, que
vocé acha que poderia ser feito para te ajudar?

Acredito que como alunos de cursos superiores, tendemos a nos acomodar muitas
vezes. NOs ndo temos idéia realmente do que € uma realidade escolar.

Como alunos de licenciatura, nos ainda ndo temos ideia da realidade, somos ainda
muito influenciados pelos preconceitos sociais em relacdo a propria profissao. N6s mesmos
tendemos a desvalorizar a profissao.

Vejo que nds s6 temos idéia dos desafios, dos problemas, a partir do momento que a
gente passa realmente a atuar como professor. Entdo, talvez, uma solucdo para isso, é
valorizar essa formacdo tedrica. Eu ndo vejo uma formagéo de professores sem teorias.

__Nenhuma formagéo.

Eu acredito que é um problema sério nas geragdes mais recentes. Por que agora eu
também me tornei um professor formador de professores. Eu vejo que a parte tedrica esta
sendo cada vez mais desvalorizada, e isso ndo pode acontecer.

__E. E principalmente essa parte voltada para a docéncia. A gente que trabalha,
a gente percebe.

Exatamente.

__Essa desvalorizagio.

E por outro lado, também, eu percebo que os préprios tedricos, muitas vezes, estao
perdidos. H& uma grande variedade de tendéncias, muitas vezes opostas e conflitantes entre si.

___ Temos muitos resultados de pesquisa que poderiam contribuir, mas que as
vezes nao influi na pratica.

Pela maioria dos que eu vejo, assim... Até o MEC tem se esforgcado nesse sentido de
exigir do professor universitario, que também tenham experiéncia na Educacdo Bésica. Mas
eu vejo que muitos desses tedricos que escrevem sobre educagdo, pratica pedagodgica, sobre

didatica, ndo tém nem a formacao pedagdgica da educacdo basica. Muitos sdo intelectuais que
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terminaram a graduacéo, partiram logo para a pés-graduacdo, sem ter uma contrapartida na
pratica docente cotidiana. Muitos chegam a titulagdo de doutor, fazendo pesquisa, mas sem
nenhuma experiéncia pratica. Muitos nem entraram numa sala de aula de educacéo béasica no
dia-a-dia.

Eu vejo, entdo, que é um problema sério. Observamos que essa producdo cientifica,
muitas vezes € muito diversificada. Dependendo da 6tica que o professor der ou valorizar, ele
vai priorizar s6 uma visdo, ndo vai ter uma visdo do todo. E fica entdo uma formacdo muito
fragmentada.

Principalmente se o professor também ndo tem esse conhecimento da
realidade para estar associando a teoria com a pratica.

Por exemplo: vejo a formagdo de outros profissionais como os médicos. Percebo que
vao para o hospital, fazem uma carga pesada de estagio, etc.

___Uma exigéncia maior...

Uma exigéncia muito maior. Nesse sentido, percebo esses problemas voltados para a
formacdo especifica. Por outro lado, vejo também uma falta de politica publica. De
valorizacdo do profissional docente.

Eu acredito que se uma profissdo ndo bem paga, ndo tem reconhecimento... Mas, isso
ndo envolve somente a questdo da remuneracdo, mas até mesmo uma imagem social. A
prépria imagem que as pessoas tém do profissional € muito importante.

___ A prdpria formacéo também, o salario, as condi¢bes de trabalho, a formacgéo
continua, porque 0 momento que noés estudamos era uma situacao, hoje, nés temos que
enfrentar outra. Entdo nds ndo temos esse acompanhamento para...

A academia ndo consegue acompanhar tdo bem os desafios.

___E mesmo as politicas, também néo séo colocadas da forma necessaria.

Mas eu vejo assim: 0s paises que tém o maior sucesso, no mundo, em termos de
educacdo, sdo aqueles que valorizam seus profissionais de educacéo.

___Ah, sem duavida! Porque quando vocé fala da desvalorizacdo do ensino, na
graduacdo, tem tudo a ver. Por que é desvalorizado? Porque também no campo de
atuacao ha essa énfase na desvalorizacéo profissional. Entdo o aluno que esté Ia, ele ndo
tem essa preocupacao de se formar bem e 0 mais preocupante ¢ que, normalmente,
aqueles que mais desvalorizam, normalmente € que estdo nas escolas.

Exatamente.
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® x
O destaque na cor verde se refere a alguma reacdo do depoente no decorrer de sua fala.

* - Yo
Nomes ficticios.

® L o
O destaque em cor azul se refere aos sons externos que, incidentemente, aconteceram durante a captacdo de
depoimentos.

1] i . . . -
O destaque na cor vermelha é atribuido a falas do interlocutor, quando este intervinha na exposi¢do do
depoente.

(C] . P .
As frases e/ou paréagrafo em italico de referem a falas de outros, citadas pelo depoente.

€ o " . . . .
Os destaques em negrito sdo inerentes a falas do préprio depoente, quando este cita uma situa¢do vivenciada
em seu cotidiano.



