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RESUMO

Embora o estagio na formacéo de professores vemum ®bjeto de muitas pesquisas nao se
percebem resultados significativos desses estualaindmica de seu desenvolvimento nas
universidades. Nesse sentido, pode-se afirmar qestégio curricular clama por novos
sentidos, o0 que tem instigado os pesquisadores vasnbuscas. No contexto dessa
problematica, emergiu a questao orientadora dessgusaO que as producdes cientificas
apresentadas nos principais eventos da area revslaline a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado na formacgéao do professor para aneeducacao basica®ssim, buscamos
compreender o que essas produgdes tém reveladsidemndo os aspectos legais e as
concepcOes de formacédo de professores e de ppébipastas/discutidas nas ultimas décadas.
Em consonéancia com o0s objetivos propostos, optgmeosuma abordagem qualitativa de
investigacdo, realizando pesquisa bibliograficaoeuthental. Para a analise dos dados,
realizamos a analise de conteudo, segundo Bardiitiallmente, procedemos a um
levantamento no banco de teses/dissertacoes da& @apmdas as pesquisas sobre estagio
supervisionado, no periodo de 2003 a 2008, dasipded apresentadas na Reunido Anual da
ANPED e no Encontro Nacional de Didatica e Pradie&nsino (ENDIPE), no periodo acima
apresentado. Esse levantamento foi realizado, bdscaas palavras-chave e/ou no titulo a
palavra “estagio”. Diante do grande volume de tfaisme da necessidade de delimitagéo,
decidimos por analisar as produc¢fes apresentagaBMDIPES realizados em 2004, 2006 e
2008, considerando que esse € o principal eventguense trata a tematica pesquisada. O
estudo fundamentou-se, essencialmente, nos auRinesnta e Lima (2004), Pimenta (2001),
Barreiro e Gebran (2006), Marques (2003), Vasqzéd{), Candau e Lelis (1997, 1999),
Giroux (1997), Shon. (2000, 1992, 1982), Mazze88)9Tardif (2002), Saviani (2006). Foi
possivel constatar que os instrumentos legais aénzente regulam osursos de formacgéo
de professores apresentam propostas de pratiango ¢tio processo de formacdo. Assim, o
estagio supervisionado ndo se constitui mais comomomento isolado, mas assume o
compromisso de articular teoria e pratica, postbidlo a participacdo direta e efetiva do
estagiario no contexto da escola. Nas producOeBsamas, constatamos que 0 estagio
supervisionado e a pratica de ensino trazem deafoecorrente a reflexdo como fio condutor,
e sao considerados como um espago de pesquisaerspegiva interdisciplinar e de
intervencao/transformacéo, visando favorecer o ecintento da realidade do profissional
docente, a partir da problematizacdo, teorizagitexéo, intervencéo e redimensionamento
da acdo. Entretanto ndo foi possivel constatarlteekas que dizem respeito ao ensino-
aprendizagem, ao como o aluno aprende, ao comé sea@acionamento interpessoal e aos
modos de atuacdo do professor na escola, elemgudosaracterizam uma pratica reflexiva,
segundo Shon. Desafios e possibilidades tambémragmdeer identificados, como o
fortalecimento da relagéo instituicdo de ensinegope as escolas de educacéao basica.

Palavras-Chave:Estagio Supervisionado. Prética de Ensino. Formdederofessores.



ABSTRACT

Although training practice in teacher education basn the object of several researches,
significant results have not been perceived on ethswdies in the dynamics of its
development at universities. Accordingly, it candagd that the curricular training needs new
directions, which has prompted researchers to dursiearches. In this problem context, the
guiding question of this research emergéthat have the scientific productions presented in
the main events of Education revealed about Teadbdwmcation, Supervised Teacher
Training and teacher's performance in elementarycation? Thus, we seek to understand
what these productions have shown, consideringleélgal aspects, concepts of teacher
education and practice proposed and discussedgdtim last decades. According to the
objectives, we chose a qualitative research approéth literature and documental research.
Concerning data analysis, we analyzed the contaairding to Bardin. Initially, we surveyed
all the researches on Supervised teacher traininigglthe period of 2003 through 2008 in
the Capes thesis and dissertation data bank,adlisbe researches presented at the Annual
Meeting of ANPED and at the National Meeting of &itics and Teaching Practice
(ENDIPE) in the period above. This survey was catelll searching the words "teaching
practice” on keywords and/or title. Before the &aegnount of works and the need to limit it,
we decided to examine the productions present&NIDIPEs held in 2004, 2006 and 2008,
considering that this is the main event when it esro the researched theme. This study was
based primarily on the following authors: Pimemad &ima (2004), Pimenta (2001), Barreiro
and Gebran (2006), Marques (2003), Vasquez (2@aHdau and Lelis (1997, 1999), Giroux
(1997), Shon (2000, 1992, 1982), Mazzeu (1988)diT42002) and Saviani (2006). We
could notice that the legal instruments that culyeguide teaching practice courses present
practice proposals during the education prac€hkss, the supervised teacher training is not
seen as an isolated moment any more, but a comntitoferticulating theory and practice,
enabling the direct and effective participationttod trainee within the school context. In the
analyzed productions, we found out that the supedviteaching training and the teaching
practice course lead, in a recurrent way, to réflacas a guide, and they are regarded as an
area of research under the interdisciplinary, wdstion and transformation perspective
aiming to facilitate the teacher’s reality undensiag from the questioning, theorizing,
reflection, intervention and action resizing. Howevwe could not see results concerning
teaching and learning, the way students learnypatsonal relationships and the teachers’
way of action at school, elements which charaatesizeflective practice, according to Shon.
Challenges and possibilities could also be idesdifas the strengthening of the relation
between the institution of higher learning and edatary education schools.

Keywords: Supervised teaching training. Teaching practie@acher education.
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APRESENTACAO

Escrever hoje sobre os estagios significa algoardiferente do que quando comécei
a trabalhar na area em 1994. Na época, houve asidade de substituir uma professora, na
Universidade Estadual de Montes Claros no Curs®ettagogia, que ministrava aulas de
Investigacdo da Pratica/Estagio Supervisionadousslo naquele momento essas aulas,
percebi que o estagio era visto sob a mesma daigeedodo em que me formei na graduacgéo,
ou seja, com énfase tecnicista, na qual prevaleastarefas praticas a serem desempenhadas
nos espacos escolares. No entanto, havia o desgjogpde melhorar a qualidade do estagio
supervisionado, também se objetivava ter ligacé® exs atividades realizadas e os contetudos
trabalhados em sala de aula. Havia, nesse petiowd desconsideracdo pelo campo tedrico
em articulagdo com a pratica pedagodgica o que ermapabdemasiadamente meu fazer
docente. Essa cisdo entre teoria e pratica aduieghama formacao inicial destituida de
pesquisa e de investigacdo no campo teorico.

Em 1995, fui aprovada no Concurso Publico da UNNM&S. Como professora
efetiva, assumi a nova tarefa de coordenar osiestdg Curso de Pedagogia, continuando
como professora de pratica de ensino e estagio\ssipaado.

A partir desse momento, na funcdo de coordenadeajzei uma busca nos
documentos oficiais, objetivando encontrar as basegssarias para elaborar o projeto de
estagio, bem como leituras que pudessem ofereperteypara compor o meu trabalho. Havia
certo descontentamento por parte dos docentesfgoeia com que os estagios vinham sendo
realizados, representando uma distancia entreve@rsidade e a escola, embora imperasse 0
desconhecimento e a falta de percep¢édo do queeaertdrincomodava o grupo. O certo € que
eu fazia parte desse grupo e reconhecia a necessilgabuscar subsidios tedricos que me
permitissem compreender as causas daquela insabsfa

Diante dessa realidade, aumentou a preocupacaessignificar e redimensionar o
Estagio Curricular Supervisionado, motivando o Depaento de Praticas e Estagios
Escolares a criar o NECS - Ndcleo de Estagio QuewcSupervisionado. A experiéncia de
implantacdo e implementacdo de tal projeto é vis@mo espaco possivel de

redimensionamento do estagio curricular nos cudgobcenciatura, em dialogo e discusséo

! Na apresentacéo, é utilizada a primeira pessaindalar, porque descreve a trajetéria da pesquiaath qual
esse trabalho tem suas raizes. Nas demais pditiea;se a primeira pessoa do plural, dado quersttugéo se
faz no didlogo com varios interlocutores, inclusigeautores dos trabalhos analisados.
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com o0 que preconiza a legislagao pertinente. Raotioo NECS, do grupo de estudos que se
reline semanalmente para discutir as questdesnfe@o estagio.

Portanto, essa questdo foi sempre objeto de reflewdmeu processo de vida no
trabalho, como professora orientadora em uma widete publica. E, na condicdo de
professora, por mais que me esforcasse a fim deoguEunos articulassem os conteudos
construidos a partir da realidade que encontravamstagio, 0 que se notava era uma certa
dificuldade, traduzida por sua vez, pela faltand#ivacdo em colocar em pratieasa acéo.

Ou seja, acles e reflexdes, sobre a realidade,asoquais iriam se deparar, em breve, enquanto
egressos.

Entendo que a reflexdo sobre a realidade podelpdssio atendimento das reais
necessidades da formacao dos académico-estaggdaosmesmo tempo, do processo ensino-
aprendizagem da escola em gue se realiza o estagio.

Para tanto, deve ser preocupacdo constante: asadomhe regulamentacdo e
organizacdo dos estagios, a carga horaria refeeentestagio, o turno de sua realizacao, o
namero de estagiarios que permite um bom acompagrtame controle por parte do
professor orientador, e outras questdes de plaeef@rmue dizem respeito a articulacdo
teoria-pratica.

Estas limitacbes advém desde a década de 70 caeseafa Fracalanza (1982, p. 4)
“insuficiéncia da carga horaria destinada aos estamadequacao entre horérios disponiveis
na Faculdade e aqueles oferecidos pela Escol@ndiatentre a Faculdade e Escola, entre
outros.” A autora, ainda, ressalta 0 numero elev@eldicenciandos proporcionalmente ao
namero de supervisores, a escassez de escolascdimbio entre professores da universidade
com os professores que recebem os estagiariosrreantlo o que expressamos no paragrafo
anterior. Vale notar que estes mesmos problemasntam desde as décadas anteriores e
persistem na nossa realidade atual, invadindo psces de formacdo de professores.
Fracalanza (1982) denuncia as solucdes de cuninicaémetodoldgico para atender tais
problemas e lamenta que essas sao paliativasolag&s dos mesmos, uma vez que resistem
ao tempo.

Ao ingressar no Programa de Mestrado em Educag@aeehum divisor de aguas entre
0 momento em que iniciei 0 meu trabalho como pswies de estagio e este que estou
vivendo, uma vez que as novas leituras permitiraanwer a realidade a partir de um outro
ponto de vista, implantando este novo ciclo dedestDesde entédo, as discussdes a respeito

da formacé&o de professores passaram a permean extado, ganhando novos contornos que
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foram interferindo na minha atuacado frente a rediédenquanto professora orientadora de
estagio.

Assim, o esfor¢o para compreender a complexidad®uidicio em que a organizacao
e a realizacdo do estagio curricular se encontrarec@a estar se transformando em um
investimento inadiavel, visto que novos sentidescigavam ser atribuidos ao processo de
formacao inicial de professores. Ao iniciar essestraelo, tinha a convicgdo que a tematica
“estagid era fundamental para 0 meu crescimento. No prajtial, optei por pesquisar
sobre o estagio em conjunto com os alunos do sgderiodo do Curso de Pedagogia, tendo
como sujeitos 0s proprios académicos, o professentador de estagio e o professor
colaborador da escola campo, chegando, inclusivealizar algumas entrevistas. Porém,
nesse momento, senti que as respostas obtidags@mndiam as minhas indagacdes. Assim,
decidi redimensionar o0 meu projeto de pesquis&estigar o que revelam as producdes sobre
0 estagio e a prética de ensino, tornando-se, @ssmha grande questao.

Em sintese, o interesse por essa tematica tens nadzminha trajetoria profissional e
no meu desejo de conhecer e compreender as coesepc¢éxperiéncias que vém sendo
realizadas nesse campo. A pesquisa sobre o est@iminha vida, tornou-se objeto de
investigacdo e de formacgéo, permitindo enriqueamirda pratica como também iluminar o
meu pensar, desta forma, propiciou-me outras sisdaovas questoes.

Dito isso, a presente dissertacdo apresenta-seipaga em quatro capitulos, sendo
que, no capitulo 1 apresento a contextualizacdal by estagio supervisionado, trazendo as
normatizacoes anteriores e posteriores a Lei detriies Bases da Educacdo Nacional de
1996, analisando as mudangas que ocorreram e sydgacdes no contexto de uma
necessaria articulacdo entre a teoria e a prética.

No capitulo 2 é abordada a relacéo teoria-praticeampo da formacéo do professor,
em diferentes perspectivas, trazidas pelos teonges tratam dessa tematica, pois, € no
contexto dessa relagéo que os trabalhos analisadaserem, quer questionando a dicotomia
entre teoria e prética, quer defendendo uma aatjéol, quer entendendo-a como uma unidade
pelo viés marxista da dialética que a explicita cqraxis.

No capitulo 3 sdo tratadas as concepcdes de prdecansino e de estagio
supervisionado, presentes nos trabalhos apresentagkscando estabelecer um paralelo com
o referencial tedrico sobre essa tematica, em Edpmmn os autores que vém discutindo a

formacdo do professor, nas ultimas décadas.
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No capitulo 4 sdo apresentados os principais @ssafipossibilidades levantados a
partir das andlises das producdes e também satadpsras principais contribui¢des tedricas,
extraidas da literatura educacional a respeitcstim® supervisionado e da pratica de ensino.

Finalmente, sdo apresentadas algumas consideralgi®sadas a partir da pesquisa,

buscando responder as questdes inicialmente ca@scadando aos objetivos propostos.



INTRODUCAO

O estagio supervisionado tem um papel integradoforraacdo do professor e
oferece ao aluno oportunidade de ampliar, discuéfletir e utilizar os conhecimentos
adquiridos durante o curso, na busca por respa@sirecessidades e os desafios da realidade
escolar, objetivando estabelecer uma relacdo dialégntre teoria e pratica. No estagio, o
aluno devera se aproximar da realidade da salailldeca da escola para que a partir dos
dados observados e das vivéncias, neste contejtopsssivel fazer uma reflexdo sobre a
pratica pedagodgica que se efetiva na escola. Eflexdo proporcionard informacfes que

certamente complementarédo a sua formacao:

[...] a pratica da reflexdo sobre a prética tenoffegido as discussdes sobre
0 processo pedagoégico, suas multifaces e suagaestcessarias indagam
a respeito de quem toma as decisdes sobre o rupmdesso pedagdgico e
guais os interesses dos que participam dessa$eec{s.) Todos tém voz e
vez para interferir na direcdo que o projeto dose@uvai assumindo
(PICONEZ, 1994, p. 28-29).

O estagio curricular obrigatério € um componente gportuniza ao licenciando o
exercicio da atividade profissional, sendo, podanmm momento formativo em que se deve
priorizar a vivéncia do aluno da licenciatura nalidade educacional. O estagio vai além de
uma encenacéo, de uma situacdo de mera avaliacioonesso de formacao, pois pode
possibilitar aos estudantes/estagiarios a realizdgduma atividade tedrica-pratica, critica-
reflexiva sobre a docéncia, respaldada pelo retekteorico e pelo conhecimento de uma
realidade de atuacéo, devendo articular ensingupssse extensao.

Cury (2003, p. 113-12prefere-se ao Estagio Curricular Supervisionado c@mo
oportunidade de articulacdo entre 0 momento dorsabemomento do fazer, ao afirmar que:
“O momento do saber ndo esta separado do momentazeg e vice-versa, mas cada qual
guarda sua propria dimensao epistemolégica”. Onaderea ser professor, dessa forma, €
reconhecido como um “saber profissional intencionacuma agéo docente nos sistemas de
ensino”.

Sendo assim, 0 estagio supervisionado € um comienarricular abrangente no
qual os alunos estagiarios vivenciardo pratica®eéos de atuacao do cotidiano escolar, pois,
conforme disposto no artigo 13 da Lei de DiretrizesBases da Educacédo Nacional

(LDBEN/96), os alunos nao poderédo ser visualizach@samente como profissionais que
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atuardo somente na sala de aula, devendo partagaida da escola de um modo geral, o
que inclui a sua participacdo em atividades tasacelaboracdo da proposta pedagogica da
escola, elaboracdo e cumprimento de planos delhmhbzelo pela aprendizagem do aluno,
estabelecimento de estratégias de recuperacd@lpaas de menor rendimento, participacao
nos periodos de planejamento, avaliacdo e desemasito profissional, colaboragdo com as
atividades de articulacéo da escola, com as fasvélm comunidade.

Compreendido dessa forma, o estagio supervisionadaleve ser de responsabilidade
somente de uma disciplina-campo de saber comodatita e a Pratica de Ensino. Por isso,
se faz necessario que as diferentes disciplinascqogdem os curriculos dos cursos de
formacdo de professores busquem estratégias/metpa®lde interacdo, que subsidiem os
estagiarios e Ihes deem a possibilidade de elalmanaceitos, interpretar e reconhecer a
realidade. Desse modo, a relacéo teoria—pratica pedconstruida. Para tanto, a proposicéo
de estagios nos cursos de licenciatura deve s¢itaamasm um projeto integrador, construido
pelos responsaveis pela oferta das disciplinasudkoca partir da identificacdo e analise das
principais questdes comuns ao cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, 0 estagio curricular obrigatwizcionard como elo entre os
componentes curriculares da formacdo comum (comeedtdos sobre o aluno nas suas
diferentes dimens@es, sobre a escola basica, sobimmensdo cultural, social, ambiental,
politica e econdmica da educacdo e conhecimentEypgicos) e os da formacdo especifica
(conhecimentos que sao objeto de ensino), garantindsercdo do licenciando na realidade
viva do contexto escolar.

E necessario, para tal, que os envolvidos na oflertaurso tenham clareza quanto ao
perfil de profissional que buscam formar, para djpecionem seus esfor¢os, nesse sentido. O
estagio/pratica do curso deveria constituir-se spagos/tempos importantes de formacéo,
oportunizadores de sinteses pessoais sobre cosf¢@dnas e experiéncias.

Lembramos que o estagio supervisionado consti#giper muito tempo como a Unica
disciplina de pratica de ensino dedicada a orieatéwsrmacdo de futuros professores nos
cursos de licenciatura. Porém, a legislacdo danaltdécada introduziu novas formas de
conceber a pratica de ensino nas licenciaturassidenando a necessidade de maior
integracdo entre teoria-pratica na formacédo inidisEste sentido, introduziu a inser¢cdo de
praticas, desde o inicio dos cursos de licencigsturbilizando e articulando diferentes
conhecimentos e experiéncias.

O académico devera, de acordo com essas novagspaspao longo de toda a sua

formacdo, vivenciar situagbes proprias do ambieeseolar, procurando articular os
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conhecimentos adquiridos das diferentes disciplioasadas, de maneira que esses lhes
permitam enfrentar os desafios, encontrar novadasa¢ fazer avancar os processos de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, teoria e pratica passam a ser coadai indissociaveis da acao
docente, uma vez que, para refletir a respeitaldizsildades, necessidades, contradi¢cdes que
emergem da pratica, é preciso buscar as teorigsin8e Pimenta e Lima (2004), as teorias
exercem um papel fundamental na ressignificacdgrdtica, pois iluminam e oferecem
instrumentos necessarios de analise e investigatéveés dos quais € possivel questionar
praticas institucionalizadas e as acdes dos ssj&fca0 mesmo tempo, rever as proprias
teorias.

E importante que os estagios valorizem as atiéislagie proporcionam um aprender a
aprender e um saber pensar, raciocinar, investigado como foco o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, pois, pela dinamiecgidez cada vez maior com que 0s saberes
sao produzidos, as metodologias deverédo proponcautanomia ao acesso do conhecimento.

O estagio na formacdo do educador, dependendormia fmomo sera conduzido, tera
um papel formativo fundamental, pois aproxima daagdrios da realidade das escolas, a fim
de que eles possam compreender melhor os desafoslayerdo enfrentar no mundo do
trabalho, de forma critica e consciente.

Conforme Kulcsar (1994, p. 65) Estagio ndo pode ser encarado como uma tarefa
burocratica a ser cumprida formalmente. [...] Desim, assumir a sua funcdo pratica,
revisada numa dimensao mais dinamica, profissigmaljutora, de troca de servicos e de
possibilidades de abertura para mudancgas”.

Ainda que a importancia do estagio seja inegavgirocesso de formacgéo profissional
e que venha sendo objeto de muitas pesquisas &gmdds, ndo percebemos, em nossa
realidade, como resultado desses estudos, um imaptificativo na sua dinamica, em
outras palavras, na forma dele ser concebido endels&do no processo de formacéo inicial
de professores. Assim, varias questfes tém nagadstcom relacdo a essa problematica, tais
como: O gue esses estudos em outros espacos témnadn@sQuais sdo os aspectos legais do
estagio na formacéao profissional e na formacaordiegsores? Quais sdo as concepcdes de
pratica de ensino e de estagio supervisionado iitigs aos aspectos legais tratados? Quais
sao os limites/desafios e possibilidades apontaolasstes trabalhos?

Assim, no contexto dessa problematica, emergiurgupéa orientadora da pesquisa

ora apresentad® que as producdes cientificas, apresentadas rinsipais eventos da area,
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revelam sobre a Pratica de Ensino e o Estagio Sugienado na formacdo do professor
para atuar no ensino basico?

No contexto dessa questdo, a investigacdo tem atjedivo geral:compreender o
que as producdes cientificas sobre a préatica deinen® o0 estagio supervisionado,
apresentadas nos principais eventos na area edocaki tém revelado, considerando os
aspectos legais e as concepcdes de formacgéo despovés e de préatica propostas/discutidas
nas ultimas décadas.

Em decorréncia, objetiva-se, ainda, de modo maiscéfsco: identificar as concepcdes
de pratica de ensino e de estagio supervisionagkeptes na legislacao pertinente; analisar
como a pratica de ensino e de estagio supervisiogstd presente nos trabalhos apresentados
nos ENDIPES, buscando compreendé-los, no contageahcepcdes de pratica de formacao
e da legislacéo vigente; e por fim analisar ostésidesafios e possibilidades identificadas
nestes estudos.

Do ponto de vista metodoldgico, optamos pela algenttaqualitativa, para nés é a
mais adequada a natureza de nossa investigacéoz tse -, nesse trabalho, em pesquisa
bibliografica e pesquisa documental.

A abordagem qualitativa de pesquisa comec¢ou apdarar entre os pesquisadores
brasileiros da area da educac&o nos anos 80. tik g@sse periodo histérico, muitas sdo as
publicacdes que discutem os procedimentos metoidokigBogdan e Biklen (1994); Ludke e
André (1986); Triviios (1987); Richardson (1999)pld&nberg (1996) Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999), entre outros. Mas, apesagextensa literatura, existem muitas
davidas quanto ao préprio conceito de pesquisatgtiah principalmente ao que se refere a
sua abrangéncia, a especificidade de sua acéalites desse campo de investigacao.

Muitas pesquisas sao classificadas como qualigtivemplesmente, por néo
utilizarem dados numeéricos ou por fazerem uso dadas de coleta de dados consideradas
qualitativas, tais como, a observacdo e a enteeMisitretanto, a pesquisa qualitativa néo se
preocupa com representatividade numérica, mas caprafjundamento da compreensédo de
um grupo social, de uma organizacdo. Isso néo djaer que, quando uma pesquisa utiliza
dados quantitativos, ou ainda, apresenta resultadwgricos ou porcentagem, ela deve ser
classificada como uma pesquisa quantitativa, popiandlise que o pesquisador faz dos dados,
dependendo da maneira como vai analisa-los, est&me a sua subjetividade, ou seja, sua
bagagem tedrica, sua visdo de mundo, 0s seus y@@® suas representacoes.

De acordo com Minayo (2000, p. 35), a pesquisaitatiah “traz para o interior da

analise o subjetivo e 0 objetivo, os atores so@aisproprio sistema de valores do cientista,
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os fatos e os seus significados, a ordem e osito®ifl A pesquisa qualitativa vem sendo
introduzida nas pesquisas sociais como uma formaugerar o positivismo classico que
orienta as pesquisas quantitativas.

Este posicionamento por parte dos pesquisadordasis@e da pelo fato de os
fenbmenos sociais se caracterizarem, especialmeeta, complexidade e pelo carater
mutével das situac6es vividas em um determinadpdesespaco, 0 que, de certa maneira,
impossibilita a determinacdo de regras e procedimsdanvariaveis em estudos desta natureza.

N&o queremos dizer com isto que, ao adotar a Essquialitativa, o pesquisador se
desobriga de um planejamento detalhado e da d&birctara de seus objetivos; queremos
sim, ressaltar que esta abordagem permite reoaydi@g, replanejamentos e adequacobes a
novos desdobramentos que se facam necessariosoroedelo estudo.

Com o problema definido, buscamos determinar ate$oda pesquisa. Entendemos
como fontes ndo apenas pessoas que fornecem imgf@esiamas os documentos coletados
que permitirdo o acontecimento dessa pesquisa.

Considerando que as fontes possuem o0 objetivo deepros pesquisadores de
subsidios pertinentes ao desenvolvimento e ao @dcdos objetivos propostos, definimos,
inicialmente, como fonte de informagé&o, o bancaedes e dissertacdes da Capes, bem como
os anais da ANPED e do ENDIPE, no periodo de 2(XB8.

A delimitacdo do periodo - 2003 a 2008 - ocorreuge tratar de anos que sucederam
a homologacédo da ultima Lei de Diretrizes e Base€ducacdo Nacional (LDBEN/96),
periodo em que novas legislacbes para a formacgoofiessores foram sendo incorporadas
pelas instituicoes, tais como:

- Parecer no CNE/CP 009/2001 que trata das Diret@eesculares Nacionais para a

Formagcdo de Professores da Educacdo Bésica, erh superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

- Parecer no CNE/CP 21/2001, aprovado em 06/08/2f04 trata da duracdo e da
carga horaria dos cursos de Formacéo de Professmieducacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena

- Parecer no CNE/CP 27/2001, aprovado em 02/10/2i0hpva redacdo ao item 3,
6, alinea c, do Parecer CNE/CP 009/2001, que disui®e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professts Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de gradugiéioa,;

- Parecer no CNE/CP 28/2001, aprovado em 02/10/2{#)hpva redacdo ao Parecer
CNE/CP 21/2001 que estabelece a duracdo e a canmgaiah dos cursos de
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Formacdo de Professores da Educacdo Basica, erh superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena;

- Resolucdo CNE/CP 01/2002, que institui Diretrizesriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, einsoiyerior, em cursos de

licenciatura de graduacéo plena;

- Resolucdo CNE/CP 02/2002, institui a duracdo ergachoraria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formacéao okegsores da Educacdo Bésica,

em nivel Superior;

- Lei n°% 11.788 pelo Congresso Nacional, que passoigorar a partir de 25 de

setembro de 2008, definindo novas regras paraiestag

Nessa investigacdo, utilizamos a pesquisa biblimgrée a documental, que sé&o
procedimentos empregados na pesquisa em ciénd@ssse humanas. Entendemos que sao
indispensaveis, porque a maior parte das fontegassé, muitas vezes, a base do trabalho de
investigacdo. A andlise documental constitui umc@dimento importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacdes obtjglar outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema.

Considerando que a andlise e a interpretacdo dendmtos estdo contidas num
mesmo movimento - o de olhar atentamente paradssdia pesquisa, (Gomes, 1994), e que
a analise ndo se constitui em uma metodologia deedmentos delimitados e imutaveis,
tampouco como um conjunto de técnicas rigidas kemdaeis, optamos pela analise de
contetdo, descrita por Bardin (1979), Gomes (19%4yifios (1987), Szymanski (2002).
Dessa forma, estamos considerando que a analise pracesso flexivel, que pode ser
adaptado, e construido de acordo com as necessidagesquisa.

Para Bardin (1979, p. 42),

a analise de conteiddo é um conjunto de técnicasamflise das
comunicacgdes, visando obter, por procedimentagnséicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens, indicadouesitif@tivos ou nao)
gue permitam a inferéncia de conhecimentos rekatid® condi¢cdes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) das mensage
Embora, estejamos usando documentos como fontenten®s realizado, num
primeiro momento, uma analise documental, ndo mogamos a ela, pois procedemos a
analise das mensagens contidas nesses documeastoslovfazer inferéncias. Bardin (1979)

chama atencdo para as diferencas essenciais erdrgélige documental e a andlise de
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conteudo, ao afirmar que a primeira tem o objetd® representacdo condensada da
informacéo, para a consulta e armazenagem, enqaa#ggunda promove a manipulacao das
mensagens para buscar indicadores que permitafarérinia.

A inferéncia é considerada por Bardin (1979) commo tipo de interpretacdo
controlada em que nao se trabalha apenas com estuexplicito em um texto, mas também
com o0 que esta “por trds” do texto, ou seja, osiefgos constitutivos do mecanismo classico
da comunicacdo, como: o emissor, 0 receptor, a agens — codigo, significacdo, e o
médium

O autor considera trés etapas basicas da analiserdetdo: pré-analise, descri¢cao
analitica e interpretacdo inferencial. Na fase degnalise em que o pesquisador realiza a
organizacdo do material coletado, escolhe os dantomeue serdo submetidos a andlise.

Assim, nessa fase, levantamos no banco de tessgtdicoes da Capes, todas as
pesquisas sobre estagio supervisionado no peried20d3 a 2008. Ademais, foi feito um
levantamento dos trabalhos apresentados nos daispais eventos cientificos da area, a
Reunido Anual da Associacdo Nacional de PesquAse®ED) e o Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), no perioda2603 a 2008. Esse levantamento foi
realizado, buscando nas palavras-chave e/ou nio ttupalavra “estagio” por meio de
consulta aos anais da ANPED e do ENDIPE, disporaloibs em 10 CDS, e a consulta ao
Portal da CAPES, via internet.

ApoOs o levantamento do material, buscamos uma folenarganiza-los e sistematiza-
los, tendo em vista os objetivos do trabalho. Atipale leituras dos resumos de todas as
teses/dissertacfes levantadas, bem como dos teatdstegra, trabalhos selecionados em
eventos cientificos, num total de cento e trintaite producdes, elaboramos, inicialmente,
uma tabela com o objetivo de relacionar o numeropelucbes em cada ano, que se
dedicaram ao estagio, dentro do periodo pré-detednino estudo. Esse quadro nos permitiu
identificar onde aparece o maior nimero de prodiigdbre estdgio. Em seguida, a partir da
leitura dos documentos, foi preenchida uma ficha pada producéo, sistematizando alguns
dados considerados relevantes para atender ads/adjpropostos, tais como: titulo, autor,
orientador (a), instituicdo, objetivos, sujeitas;dl, metodologia, resultado, conclusdes, fonte
consultad4APENDICE A).

Ao mapear essas producdes, identificamos que mpésguisas foram apresentadas
em formato de pdoster na ANPED, como comunicacdbrmréENDIPE, e aparecem como
dissertacdo no banco da CAPES. Essa situacaoduiifidada ao realizar o preenchimento

das fichas. O mapeamento inicial dos documentasngracse na tabela, a seguir:



23

Tabela 1 — Distribuicéo das producdes sobre estagioor ano e origem.

CAPES
ANO ENDIPE ANPED Dissertacao TOTAL
/Tese GERAL
2003 01 05 06
2004 29 09 39
2005 01 09 10
2006 31 01 03 39
2007 01 11 12
2008 30 32
SUBTOTAL 90 04 37 131

Fonte: Anais do ENDIPE, ANPED e portal da CAPES.

Observando os estudos sobre o estdgio no ENDIREgssivel verificar que, em
nameros absolutos, a quantidade de producfes temasédo estavel, com apenas uma
producdo a mais no ano de 2006. Percebe-se tambeém §NDIPE é realmente o forum
legitimo de discussédo e aprofundamento sobre miestdnde € divulgada a maioria dos
trabalhos produzidos no campo, resultados de pEsuiou ndo, concentrando
aproximadamente 70% dos trabalhos levantados. NRED, apenas 4 producdes sobre a
tematica foram apresentadas, sendo uma a caddéna.CAPES, observa-se que existem 37
producdes registradas no Banco de Dissertacteses Tesse periodo, com uma producao
média de 7,4 ao ano, com uma reducdo no ano de 2006

.Diante do montante de dados coletados nos trésesgENDIPE, ANPED, CAPES)
totalizando 131 producdes, necessitando delimibasm estudo, optamos por analisar as 90
producdes apresentadas no ENDIPE, no periodo de&®0008. Essa opcéo pelo ENDIPE se
deu, porque esse evento apresenta o maior numeraba¢hos, e por entendermos que ele se
constitui em um dos espacos de discusséo e troegpdgiéncias, que tem agregado o maior
namero de educadores em torno de desafios em oedaftimacéo docente, particularmente
quanto a pratica de ensino e do estagio. E impertessaltarmos que o ENDIPE tem
desempenhado o importante papel de séicas de convergéncia dos professores dos mais
diferentes lugared.6cus esse em gue suas teorias e praticas se traduzediakmo, em
novas perspectivas de trabalho e, principalmentejanmaior compreensédo do contexto
educacional nacional.

Na segunda fase da analise de conteudo, denomilesdacao analitica, o material

organizado que constituiamrpusfoi submetido a um estudo aprofundadad@pus,segundo
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Bardin (1979, p. 96) “é o conjunto de documentdegiem conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos. A sua constituicdo inapéscolhas, selecdes e regras”. A partir de
leituras sucessivas do material que constitworpusdo trabalho, passamos ao levantamento
das unidades de anafisma forma de unidades de regidtrprocedendo a uma andlise
tematica, isto é, buscando descobrir os “nlucleose¢ido” que compdem a comunicacdo
(BARDIN, 1979, p. 104- 106
Num terceiro momento, tendo em vista as mensagensdas nos documentos,

recortadas em unidades de andlise, e, tendo em o8sbbjetivos da pesquisa, iniciamos o

processo de categorizacdo que é

[..] uma operacdo de classificacdo de elementostitativos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, paEgregpamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamentmidiefs. As categorias sao
rubricas ou classes, as quais reidnem um grupoeteertos unidade de
registro (no caso da analise de contetdo) sob wafo tigenérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteragns destes
elementos. (BARDIN, 1979, p. 117).

De forma mais simplificada, Gomes (1994) defineegatia como “um conceito que
abrange elementos ou aspectos com caracteristicasé ou que se relacionam entre si” que
possibilita “agrupar elementos, idéias ou expressfim torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso”.

As categorias podem ser estabelecidas seguindocdoighos: antes da coleta de
dados ou apos a coleta de dados. Em nossa pesgpismos por estabelecer as categorias
apos a coleta e a leitura dos dados, consideramdpetivo da pesquisa que é o de analisar o
que as producdes sobre o0 estagio “revelam”.

Segundo Trivifios (1987), a categorizacdo € o maonemt que o pesquisador, usando
a reflexdo e a intuicdo, com embasamento nos raeternpiricos, estabelece relacdes com as
falas dos sujeitos envolvidos na pesquisa e seiexton Nessa fase, deve haver a interacao
dos materiais coletados (documentos, falas detssye) e um estudo aprofundado dos
mesmos para “desvelar” o contetdo latente quepelesuem. Para isso € necessario, segundo

Szymanski (2002), que o pesquisador realize leitdos dados coletados, fazendo anotacdes

2 As unidades de andlise, segundo Franco (2007,)pdikidem-se em unidades de registro e unidades de
contexto. Definir as unidades de andlise é o promdésafio do pesquisador que faz uso da analiserdeudo.

% A unidade de registro, segundo Bardin (1977, g),1@ a unidade de significacdo a codificar e egponde ao
segmento de conteldo a considerar como unidadesde Wisando a categorizacdo e a contagem freglienci
Entre as unidades de registro mais utilizadas eatgialavra e o tema. “[...] 0 tema é a unidadsigigficacédo

que se liberta naturalmente de um texto analisagorglo critérios relativos a teoria que serve da @leitura.
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as margens dos mesmos, permitindo ao longo do tengtaboracédo de sinteses provisorias,
de pequenosisightse a visualizacdo das “falas” dos participantegrieflo-se aos mesmos
assuntos. Essas anotagdes referentes a um mesectoaspnstituir-se-80 em uma categoria,
esse foi 0 caminho adotado nessa pesquisa.

E importante considerar que as categorias conamtias impressdes que O
pesquisador obteve dos dados, bem como a espdmifeciem agrupar as informacdes
segundo a sua compreensdo. Assim, diferentes padgues podem construir diferentes
categorias, a partir do mesmo conjunto de dadois @orante o estabelecimento das
categorias estardo implicitas as experiéncias psssos conhecimentos, as crencas e 0S
valores do pesquisador.

Apos leituras sucessivas das unidades de andaliseaihdo elementos de diferenciacao
e de aproximacao, as definimos em duas grandegocie (APENDICE C): As concepcoes
de pratica de ensino e de estagio presentes nasngatos e Os desafios e as possibilidades
identificados. Na primeira categoria, estabelecenoye subcategorias, a seguir:

» A Prética como instrumentacgdo técnica;

* A Pratica na perspectiva reflexiva;

* A Pratica na perspectiva reflexiva — critica e sfarmadora;

* A Pratica e o contexto da pesquisa;

* A Pratica e o contexto de carater interdisciplinar;

» A Prética e o sentido da intervencao/transformacéo;

» A Prética como espaco de articulagdo ensino-pes@xitensao;

* A Pratica e a formacéao continuada: saberes e auiano

* A Pratica e os instrumentos de registro e acompaehi# como formas de construcao

de conhecimento.

Na segunda categoria, estabelecemos as seguibtzgeqyorias:
» Desafios relacionados as instituic6es formadorss mossibilidades de superacéo;
» Desafios relacionados aos curriculos;
» Desafios relacionados a supervisao/orientacaoata@mde ensino e do estagio;
» Desafios relacionados a escola campo de estagio;
» Desafios relacionados aos académicos/futuros dexent
Tecidas tais consideracdes, inicialmente, abordaseariegislacdo sobre o estagio e a

pratica ao longo da histéria educacional brasileira



1. LEGISLACAO DO ESTAGIO CURRICULAR

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educad¢aécional (LDBEN/96) varias foram
as alteracOes ocorridas em relacdo aos documesgass Ique visam estabelecer diretrizes e
normas para a educacao brasileira nos diversossnivavas diretrizes curriculares foram
propostas para o Ensino Fundamental, para o EMsalio e para a formacao de professores
gue culminou com o Parecer CNE/CP 9/2001, de 08ale de 2001. O referido documento
apresentou uma Proposta de Diretrizes para a Faorde Professores da Educacgéo Basica,
em cursos de nivel superior, para licenciaturagrdduacdo plena. Conhecer as diretrizes
legais, que orientam a formacdo de professoressdfamecessario, uma vez que nos
propormos a investigar as producdes cientificaci@hadas a pratica de ensino e ao estagio
supervisionado, pois acreditamos que tanto essaki@ies quanto os documentos legais se
influenciam mutuamente. As produgfes cientificasinserem no contexto das politicas
publicas, expressas nesses documentos, ora adalaan discutindo-as, acatando-as, ora
refutando-as, consequentemente os documentos kagalem incorporam as contribuicdes
dos pesquisadores da area.

Neste capitulo, inicialmente, abordaremos a lagi que regulamenta os estagios
curriculares de forma geral, pois o estagio na &pdo de professores deve atender também a
esses dispositivos legais. Faremos uma breve petrttiga historica, visando conhecer as
questdes que constituem as preocupacdes dos tegeteem cada momento.

Em seguida, estabeleceremos um dialogo acerca sthgi@ na formacdo de
professores, buscando responder as necessidadeenpge e o0s desafios da sociedade
contemporanea. Nos Ultimos anos, o Brasil vem dando novo rumo aos projetos
educacionais, entre 0s quais se inclui a implantdgduma nova politica para a formacéo de
professores e, consequentemente, do estagio. Bléseapprevé a formacao de um professor
capaz de atuar de forma efetiva diante dos noveafide impostos pela sociedade atual. Tal
profissional teria a capacidade de lidar com astjes da diversidade, com as necessidades
especiais, com as mudancas tecnoldgicas, com atdidades subjetivas e com o

redimensionamento da instituicdo escolar.
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1.1 Historico da legislacdo do estagio curricular

A partir de nosso levantamento de amparo legalpréramos um primeiro
documento de 1942, o Decreto Lei 4073EF ORGANICA DO ENSINO
INDUSTRIAL” que trata do estagio, mais especificamente em alstiimento

industrial:

Art. 47. Consistira o estagio em um periodo dedifzo, realizado por aluno,
sob o controle da competente autoridade docente,estabelecimento
industrial.

Paragrafo Unico. Articular-se-4 a dire¢cdo dos e#tabnentos de ensino
com os estabelecimentos industriais cujo traba¢htekcione com os seus
cursos, para o fim de assegurar aos alunos a piosglb de realizar

estagios, sejam estes ou ndo obrigatorios (BRARIHL?).

Embora tenha sido feita essa mencdo ao estagiopodamos dizer que essa lei o
tenha regulamentado
Neste sentiddCesa (2007) diz que:

[...] a Lei Organica visava regulamentar a apreagkm industrial
recentemente imposta as industrias, por meio @d&awi do SENAI, e faz
parecer que usou o0 termo estdgio com o propostadidgenciar o
aprendizado dos estudantes que n&o estavam madiosuhas escolas do
SENAI nem trabalhavam nestas industrias, mas qies ngraticavam o0s
conhecimentos tedéricos adquiridos em outras estétagcas (CESA, 2007,
p. 78).

Ainda, segunda a autora, nas empresas atuavamda@®nque tinham vinculo
empregaticio e que frequentavam os cursos patdmsnpelo SENAI. Ja os estagiarios nao
possuiam vinculo empregaticio com a empresa, ap@ssvolviam treinamenta) loco.
Percebe-se, assim, que o estagarece de forma ainda bastante rudimentar.

So6 em 1967, o Ministro do Trabalho, Jarbas Padgarsancionou a Portaria 1.002 de
29/09/1967, disciplinando a relagéo entre as erapre®s estagiarios, instituindo os direitos e
as obrigacdes dos estagiarios e das empresastiAdaaaprovacao da Portaria, a categoria de
estagiario, nas empresas, passa a ser integradaupos oriundos das Faculdades ou Escolas
Técnicas de nivel colegial, hoje chamado de emsigdio.

Segundo Cesa (2007), ao justificar essa portarMinistério considerou ser urgente

criar condi¢cdes que possibilitassem um melhor satmento das empresas com as faculdades
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e escolas técnicas vinculadas ao ensino industaaip forma de aperfeigoar o ensino técnico
profissional.

Reportando-se a essa portaria, ja se percebe ctaspe protecdo ao aluno e a
empresa, estabelecendo-se um contrato-padrao, ndontebrigatoriamente a duracdo do
estagio, a bolsa de ensino com o valor ofertada pelpresa, o seguro contra acidentes
pessoais oferecido pela entidade concedente ga kararia deste estagio.

O Decreto n°® 66.546/70, instituiu o Piojmtegracdo, destinado a implementacéao de
programas de estagios praticos para estudantesstona de ensino superior de areas
prioritarias, principalmente para os alunos dosaside engenharia, tecnologia, economia e
administracdo, com a possibilidade de praticaregdos e entidades publicas e privadas, o
exercicio de atividades pertinentes as respeatispscialidades.

Entretanto, foi a partir da Lei Federal n°® 5.6924u& todo o ensino de segundo grau/
médio assumiu caréater profissionalizante e torreoemdicacsine qua norpara a conclusédo
dessa modalidade de ensino, para fins de contidelida estudos e ingresso no nivel superior.
Aléem de ter permitida, a formal habilitacdo prafis&l de técnico ou, ao menos, a
certificacdo profissional na qualidade de auxité&nico.Essa orientacéo profissionalizante
provocou a definicdo de uma legislacdo especifaca p estagio profissional supervisionado
para o segundo grau/médio. Essa Lei estabeledadivetrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
grau$-, prevendo o estagio como forma de cooperacéde entpresas e escolas, portanto

disciplinou:

Art. 6° As habilitacdes profissionais poderdo sslizadas em regime de
cooperacao com as empresas.

Paragrafo anico. O estagio ndo acarretara parempsesas nenhum vinculo
de emprégo, mesmo que se remunere o0 aluno estagidgsiias obrigacdes
serdo apenas as especificadas no convénio feito @stabelecimento.

Através do Decreto n° 69.927 de 18 deija de 1972, o governo instituiu a Bolsa de
Trabalho, cujo objetivo era proporcionar aos esiteta de todos os graus de ensino
oportunidade de exercicio profissional em 6rgaoblipos ou particulares, sem vinculo
empregaticio.

O estagio no servigo publico federaldisciplinado com o advento do Decreto n°
75.778/75 de 26 de maio de 1975. Entretanto, agasedo estagiario no ordenamento

juridico se deu com a Lei 6.494/77, sancionada @&® dezembro de 1977 que “dispbe sobre

* Hoje, denominados Ensino Fundamental e Ensino dAg&sipectivamente.
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0Ss estagios de estudantes de estabelecimentos si@o esuperior e de ensino
profissionalizante de 2° grau e Supletivo”.

Em outras palavras, percebe-se que o Estagio Glaridoi regulamentado por
legislacdo federal, somente em 1977, de forma @ireas subsidios necessarios para uma
formacao técnica do profissional com maior quakddtkssa Lei € constituida por oito artigos,
aqui fazemos referéncia aos cinco primeiros, psisiltmos trés sao de ordem operacional.
Nesses artigos iniciais, o0 estagio € concebido camomplementacdo do ensino e
aprendizagem ou como projeto de extensdo, nos @sasstudantes sado envolvidos em
atividades de interesse social. Assume um carateral, pois se exige assinatura de um
termo de compromisso entre o0 estudante e a emm@saa interveniéncia obrigatéria da

instituicdo de ensino.

Art. 1° - As pessoas Juridicas de Direito Privads, Orgdos de
Administracdo Pulblica e as Instituicbes de Ensindem aceitar, como
estagiarios, alunos regularmente matriculados evgnbam freqientando,
efetivamente, cursos vinculados a estrutura danensiblico e particular,
nos niveis superiores, profissionalizantes de 2t ®@rSupletivo.

§ 1° - O estagio somente devera verificar-se endadieis que tenham
condicdes de proporcionar experiéncias praticadintea de formacéao,
devendo o estudante, para esse fim, estar em éasdilp estagiar, segundo
disposto na regulamentacéo da presente Lei.

§ 2° - Os estdgios devem propiciar a complementagie@nsino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acbatgws e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas endalios escolares, a
fim de se constituirem em instrumento de integragdm termos de
treinamento prético, de aperfeicoamento técnictsll cientifico e de
relacionamento humano.

Art. 2° - O estégio, independentemente do aspecfisgionalizante, direto
e especifico, podera assumir a forma de atividddesxtensdo, mediante a
participacdo do estudante em empreendimentos get@sode interesse
social.

Art. 3° - A realizacdo do estagio dar-se-4 medidéateo de compromisso
celebrado entre o estudante e a parte concedeoie, imterveniéncia
obrigatéria da instituicdo de ensino.

§ 1°- Os estéagios curriculares serdo desenvolddaordo com o disposto
no paragrafo 2° do Artigo 1° desta Lei.

§ 2° - Os estéagios realizados sob a forma de am@argtaria estdo isentos
de celebracao de termo de compromisso.

Art. 4° - O estagio nao cria vinculo empregaticogdialquer natureza e o
estagiario podera receber bolsa, ou outra formaaigraprestacdo que
venha a ser acordada, ressalvando o que dispusdegislacdo
previdenciaria, devendo o estudante, em qualquetdse, estar segurado
contra acidentes pessoais.

Art. 5°- A jornada de atividade em estagio, a sengrida pelo estudante,
devera compatibilizar-se com o seu horario es@l@m o horario da parte
em que venha a ocorrer 0 estagio.



30

Paragrafo unico — Nos periodos de férias escolaesnhada de estagio sera
estabelecida de comum acordo entre o estagiaripata concedente do
estagio, sempre com a interveniéncia da instituigdoensino (BRASIL,
1977).

O Art. 1° da Lei 6.494/77 ndo traz avancgos, somauaterizava o desenvolvimento de
programas de estagio aos cursos de nivel supawfisgionalizante de 2° grau supletivo,
vinculados a estrutura de ensino publico e pagiciissim, somente as pessoas juridicas de
direito publico, compreendidas ai, as de admingétaireta e indireta (autarquias, sociedade
de economia mista, empresas publicas) ao ladoaldgalto privado (empresas, associacdes
culturais, recreativas, esportivas, filantropicés.)ee as instituicdes de ensino (oficiais e
particulares) sédo sujeitos concedentes de quedsataartigo.

O primeiro paragrafo, desse artigo, vem reafirmaadonecessérias condigbes da
instituicdo que recebe o estagiario de propicigreggncia pratica na linha de formacao do
estagiario, havendo a necessidade de que essaiéexper efetivamente venha a
complementar a aprendizagem, que ja foi previamglateejada de acordo com o curriculo
elaborado pela escola.

O segundo artigo, por exemplo, avanca na medidguarpermite a possibilidade de
realizacdo de estagio em diferentes espacos, quunexemplo, na comunidade, por meio da
realizacdo de projetos de cunho social.

Outro progresso foi previsto no terceiro artigosaesormativa legal, ao estabelecer
que, mesmo 0 aluno realizando suas atividades jantmmunidade, a interferéncia da
instituicdo de ensino no processo € imprescindi@eln isso, o artigo reforcava a escola
como sendo o campo oficial do estagio, seja elezagld em suas dependéncias ou por meio
da mediacéo entre estagiario e comunidade. Pemrstamioém, nesse sentido, o artigo avanca
ao comprometer o estagiario com a pratica, na ragdih que ele tem claras as fungbes que
deve desempenhar.

No quarto artigo, houve a preocupacdo de se estavetiue 0 estagiario nao teria
vinculos empregaticios, porém resguardava a suaraseg, ao exigir 0 seguro contra
acidentes pessoais, pois o0 estudante ndo estdivsofrer algum tipo de acidente durante o
desenvolvimento do seu estagio. Entretanto, o cartigo estabelece de quem é a
responsabilidade pelos custos desse seguro pessoal.

E, por fim, o quinto artigo estabelece que astungfies de ensino deveriam conciliar
os horarios de aula, oferecidos aos estagiarios,asohorarios em que esses desempenhariam

as atividades de estagio, podendo essas, inclgsinam realizadas nas férias, desde que
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houvesse acordo entre as partes estagiario/corteead®m interveniéncia da instituicdo de

ensino. Com isso, visava evitar que a vida acadédocestagiario fosse prejudicada.
Entretanto a Lei n°® 6.494/77, so foi regulamentaela Decreto n® 87.497 de 18 de

agosto de 1982, apresentando a seguinte complegéent® que se refere a concepcao de

estagio curricular:

Considera-se estagio curricular, para os efeitegedBecreto, as atividades
de aprendizagem social, profissional e culturalpprcionadas ao estudante
pela participagdo em situagdes reais de vida @llalde seu meio, sendo
realizada na comunidade em geral ou junto a pegadaicas de direito
publico ou privado, sob a responsabilidade e caargho da instituicdo de
ensino.

Na citacdo acima, observa-se que a aprendizageia, Joofissional e cultural vai
além de permitir a capacitacdo tedrica ao aluna padesempenho da profissdo. Busca-se
através dessa integracdo entre social, profissieralltural, possibilitar uma formacéo ao
académico a fim de que ele seja capaz de atuaisparfalmente na pratica, de forma
inovadora e com uma teorizacao critica. Nesta @wepgompreende-se que o aluno deixa,
pelo disposto na lei, de ser apenas um mero obgtensino para tornar-se um profissional
realmente comprometido com sua pratica profissiersaicial.

Ao encontro dessa afirmacédo, Roesch (1996, p.fRif)aaque:

Acredita-se, pois que o estagio curricular, indepetemente de ser

7

obrigatério, € uma chance de aprofundar conhecoseathabilidades em
area de interesse do aluno. O conhecimento é algse constrdi e o aluno,
ao levantar situacdes problematicas nas organigagii®por sistemas,
avaliar planos ou programas, bem como testar medelostrumentos, esté
também ajudando a construir conhecimento.

Corroborando com a citagdo acima, entende-se @stagio supervisionado curricular
sera realmente um agente integrador, obtendo aéeslipositivos, se sua aplicacao for vista
como uma atividade que trard beneficios para andjp@gem, para a melhoria do ensino,

para o estagiario e para as empresas.

A Lei Federal n°® 8859, de 23 de marco de 1994 nwadids dispositivos da lei n°
6494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aossalianeducacéo especial o direito a

participacdo em atividades de estagio.

Tratam-se:

Art. 1° - As pessoas Juridicas de Direito Privads, Orgdos de
Administracdo Publica e as Instituicdes de Ensindem aceitar, como
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estagiarios, alunos regularmente matriculados ecersos vinculados ao
ensino publico e particular.

8§ 1° - Os alunos a que se refere o “caput” dest®oardevem,
comprovadamente, estar freqlentando cursos de nagderior,
profissionalizante de 2° grau, ou escolas de edocagpecial.

§ 2° - O estagio somente devera verificar-se endagies que tenham
condi¢cbes de proporcionar experiéncia pratica nhalide formacdo do
estagiario, devendo o aluno estar em condi¢cbesedbzar o estagio,
segundo disposto na regulamentacdo da presente Lei.

§ 3° - Os estagios devem propiciar a complementagd@nsino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acbatus e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas exdal@s escolares.

§ 1° Os estagios curriculares serdo desenvolvid@cdrdo com o disposto
no § 3° do art. 1 desta lei.

A referida Lei amplia as oportunidades de estagmaunos das escolas especiais de
qualquer grau, 0 que equivale a estabelecer oiessaervisionado, na perspectiva da
educacao inclusiva. O direito a profissionalizaéamprescindivel, numa sociedade inclusiva,
e implica que escolas e empresas cedentes de calapmstagio devam cooperar entre si, a
fim de contribuir para a prevencao da discrimina¢@mn como, permitir a busca efetiva de
meios e recursos destinados a facilitar ou promavategracao total das pessoas portadoras
de deficiéncia.

Apés trinta anos de vigéncia da lei 6494/77, elarévogada, assim como a Lei
8859/94 com a aprovacédo da Lei n° 11.788 pelo @ssg Nacional, que passou a vigorar a
partir de 25 de setembro de 2008, definindo noegsas para estagios e apresentando uma

nova concepcao de estagio ao explicitar:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervéion desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacao parabalho produtivo de
educandos que estejam freqlientando o ensino regulainstituicbes de
educacéo superior, de educacgéo profissional, dacengdio, da educacéo
especial e dos anos finais do ensino fundamergtahadalidade profissional
da educacao de jovens e adultos.

O estagio supervisionado, enquanto ato educatixige eque a escola e a empresa
trabalhnem didaticamente com o0s estagiarios, emc&elaao planejamento, ao
desenvolvimento, a avaliacdo e aos resultadostaades por ele desenvolvidas.

A experiéncia vivenciada fora da escola pelos auam situacdo de estagio, tem que
ser trazida para dentro dela. Assim, o estagiardera sanar davidas, apresentar os desafios
enfrentados na sua futura profissdo e buscar oo os professores e colegas alternativas
para contornar essas dificuldades enfrentadas.oBtwo lado, como esses alunos estao

engajados em um processo educativo, a instituig&oog recebe como estagiarios deve ter
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consciéncia de seu trabalho educativo e da obrgqgé tem em orientar esses estagiarios,
para que tirem o melhor proveito dessas experigéncia

Portanto, devem procurar diversificar as atividaglegrem realizadas pelo estagiario,
durante o periodo de estagio, ofertando-lhe chadeesnelhor compreensdo de todo o
processo de trabalho, de modo a enriquecer seigworescolar. Isto implica, na necessidade
da instituicAo concedente, em ndo designar o @stagipenas para execucao de trabalhos
operacionais repetitivos e rotineiros que acresoemhuito pouco em seu processo educativo
para a cidadania e o trabalho.

Outras mudancas foram apresentadas pela nova BBguar, descrevemos as que
consideramos mais significativas: os estagiarias tgaham contrato com duragéo igual ou
superior a um ano tém direito a 30 dias de recgm®derencialmente durante as férias
escolares; no caso do estagio ter duracdo inferieim ano, os dias de recesso serao
concedidos de maneira proporcional; o recesso @esar remunerado quando o estagiario
receber bolsa ou outra forma de contraprestagao.

Quanto a carga horaria do estagio, a lei deteroueaestudantes da educacao especial
e dos anos finais do ensino fundamental, da matigigrofissional da Educacao de Jovens e
Adultos, s6 podem ser contratados para a cargaidal& quatro horas diarias de trabalho ou
20 semanais. J& os estudantes do ensino supexiedutacao profissional de nivel médio e
do ensino médio regular, podem trabalhar até sermshdiarias. Para os estudantes
matriculados em cursos que alternem aulas tedecpsaticas, o estagio sera de 40 horas
semanais.

A lei estabelece ainda que o estagio, mesmo aquedendo € obrigatério para a
conclusao do curso, agora tem de estar vinculadwaeto pedagdgico da escola, inclusive
no ensino meédio. O estagiario tem ainda de semrgsmsado por um professor orientador da
instituicdo de ensino e por um supervisor da pateedente. No minimo a cada seis meses,
um relatério das atividades do estagio tem demesantado & instituicdo de ensino.

A norma fixa limites para o numero de estudantesiigel médio estagiando nas
empresas. Os estabelecimentos que tém de um aenmmegados poderdo recrutar apenas
um estagiario; de seis a dez, até dois; de onzéenta e cinco empregados, até cinco
estagiarios; e acima de 25, até 20% de alunosi@stesg

Outra mudanca, é que o estagio deve durar no madoioanos na mesma parte
concedente, exceto quando se tratar de estagiartadpr de deficiéncia. A Lei anterior

fixava um minimo de seis meses, que ndo esta prema nova legislacdo, mas nao
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estabelecia um maximo. A Lei também autoriza qudigsionais liberais de nivel superior
possam recrutar estagiarios.

Por fim, a manutencédo de estagiarios em descordadai com a legislacdo sera
caracterizada como vinculo de emprego para todogingsda legislacdo trabalhista e
previdenciaria. A instituicdo privada ou publicaequeincidir na irregularidade ficara

impedida de receber estagiarios por dois anoso®ptntos apresentados sao:
1 Estagio ndo obrigatorio tera sua carga horarissaitte a carga horaria obrigatoria;

2 Faculta equiparacdo ao estagio, de Atividades denE&o, Monitorias e Iniciagdo
Cientifica, porém s6 pode ser facultado se comgigurojeto politico pedagdgico do

Curso,

3 Termo de compromisso obrigatorio entre o educapaie concedente do estagio, e a

Instituicdo de Ensino;
4 Vedada cobranca de qualquer valor dos estudgatesencaminhamento ao estagio;
5 Faculta celebragéo de convénios entre a Institudedensino e a parte concedente;

6 Determina obrigacdo de contratacdo, pela partecectamte, de seguro contra
acidentes em favor do estagiario, podendo estecamm de estagio obrigatorio, ser

assumido, alternativamente, pela Instituicdo deriéns

A nova Lei do Estagio traz uma série de avancosngeeram contemplados na lei
anterior. Mas, ao mesmo tempo, cria um problemantquao limite maximo de vagas por
estagiarios. Na avaliacdo do secretario geral ddeFe;ao dos Bancarios da CUT
(FETEC/CUT-SP), Pedro Sardi:

Esse percentual de 20% do quadro de funcionario oésiderado

extremamente elevado se pensarmos no setor bansébietudo, quando
abordamos 0 estagio em agéncias que praticameaoteardribui com o

curriculo escolar do aluno. Analisando esse meémitel de vagas em um
departamento com 200 funcionarios, o numero deyiéstas passa a ser
elevadissimo, abrindo espaco para burlar a Leistégio.

O autor justifica suas afirmacdes, destacandormotede compromisso — sigilo
bancério e seguranca das informacgdes — que oheatmal bancério tem que assinar assim que
€ admitido. Como o estagiario ndo assume essangapiidade, ao ingressar na empresa, ele
também ndo tem acesso a uma série de informactedagem parte do cotidiano da

atividade, por ele desenvolvida, ficando limitadoaaitoatendimento, no caso de agéncias, ou



35

a atividades indiretas e meramente burocraticasaso dos departamentos. Para evitar esse
problema, o autor afirma que os bancarios tém dupedta que o percentual de estagiarios nos

bancos seja de apenas de 0,5% do numero de profissem atividade na instituicéao.

Salientamos trés méritos da nova lei: manutenc&madiier pedagogico, participacéo
da escola na definicdo e aprovacéo do plano deladies do estudante; maior seguranca para
as organizacbes concedentes de estagio e gratuidadservicos prestados aos estudantes

pelos agentes de integracéao.

Um dos pontos da lei que tem provocado confusadeteaminacdo de que os estagios
nao obrigatérios constem no projeto pedagodgico awmsos de graduacdo, até entdo, essa
exigéncia, ndo era requisito. Desse modo, se auigdb ainda ndo atualizou seu projeto e,
em algumas delas, isso € um processo demoradoepende de aprovacdo em conselhos

universitarios, por exemplo, ela ndo podera assinaenovar o contrato de estagio do aluno.

Apoés essa visdo dos aspectos legais do estagimode geral, passaremos a tratar
especificamente do estagio nos cursos de formagdwadessores, partindo de uma releitura

do contexto historico das escolas formadoras de®tasil Colbnia até a atualidade.

1.2 O estagio e a prética de ensino nos cursos denfiacdo de professores

Faremos, a seguir, uma releitura do contexto ldsta@as escolas formadoras desde o
Brasil Colb6nia até a atualidade, com o objetivoedéender a origem das concepcdes de
Estagio Supervisionado e suas mudancgas ao longamms Segundo Didone (2007), as
escolas de formacao de professores foram criadBsasi a partir do século XIX. No ano de
1835, em Niteroi, surge no Brasil a primeira Esddtamal, com o objetivo de formar e
qualificar docentes para a insercdo no mercadoatialho. Este curso tinha a duracéo de dois
anos e equivalia ao nivel secundario, mais tardgrso sofre uma reformulagéo e passa a ter
duracdo de trés anos. Sendo assim, coube a p@wviociRio de Janeiro, a primazia na
implementacéo da primeira Escola Normal das Amgrica

Nesse mesmo ano no municipio de Niterdi, promukgoa Lei n° 10 que organizou o
ensino normal e estabeleceu as normas para agueegretendiam se candidatar a escola
Normal. Esses deveriam ser “cidaddo brasileiro,omale dezoito anos, com boa
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morigeracao” e que soubesse ler e escrever (Riawkeiro, Lei n° 10, 4/04/1835, art. 4°). A
boa morigeragcéo relacionava-se a boa conduta, al racgios bons costumes. No artigo 6°

dessa lei, encontramos de modo detalhado as pridéque o candidato devia tomar:

Os que pretendem matricular-se dirigirdo seu reqpgeito ao presidente da
provincia, instruidos com a certiddo de idade ¢eastacdo de boa conduta,
passada pelo juiz de Paz de seu domicilio: com agbsp do mesmo

presidente serdo matriculados pelo diretor, sep melame que deverd
proceder, achar que possuem principios suficietgekeitura e escrita (RIO

DE JANEIRO, Lei n° 10, 4/04/1835, art. 6°).

Chama-nos atencéo, o destaque dado a moral e @opoata, que deveriam ser
avalizadas por um juiz de paz, além das poucafesigs requeridas ao candidato, com
relacdo a instrucdo: estes apenas deveriam saber éscrever. Havia uma preocupacéo
explicita na formacdo de um professor, que pudesseluzir a mocidade, segundo 0s
principios da ordem e da boa conduta. Nas discasgddamentares do Império, alguns
deputados defendiam a necessidade de disseminadean ;e a civilidade, “porque um
professor imoral € a ruina da sociedade”. A formagéelectual do professor ndo foi uma
preocupacéao efetiva, desse primeiro projeto, dalg9dormal, na provincia de Niterdi. Na
verdade, a intencdo era a formacao de professaiegpudessem disseminar nas camadas
populares a civilidade, e a ordem, impregnar dedade com uma espécie de moral
universal.

O professor oriundo da Escola Normal seria o vatiml de uma instrugao elementar

que forneceria:

Certas nocoes, certas praticas e sentimentos geendser gerais assim para
as primeiras como para as classes superiores @alade. E essa instrugéo
comum, essa identidade de habitos intelectuais raispacomo bem diz um
dos homens mais visto nessas matérias, o Sr Cogs@é,constituem a
unidade e a nacionalidade (Relatério do Presidéat®rovincia do Rio de
Janeiro, Aureliano de Souza Oliveira, apud VILLEU&90, p.147)

A Escola Normal da provincia de Niteroi deveriageentro formador de professores
que teriam a misséo de auxiliar na ordenacdo ndmslicidadaos. Essa preocupacdo parece
ser uma constante em outros projetos educacioraissdolas Normais no Brasil, no século
XIX.

No ano seguinte, foi criada uma Escola Normal ahi® outra em 1840, em Minas
Gerais — Ouro Preto. Cinco anos depois, em 184§iusautra Escola Normal no Ceara e um

ano mais tarde, em 1846, foi construida a primteseola Normal, em Sao Paulo.
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Segundo Didone (2007) foi sendo criadas Escolasbiist em varias Provincias, um
dado relevante é que elas comecam a surgir num nmorde descentralizacdo da educacédo
para as Provincias, apos a abdicacdo de D. Pedissd& descentralizacdo foi obtida pelas
tendéncias regionalistas que conseguiram inseritnoAdicional de 1834, a atribuicdo do
ensino primario e secundario para as Provinciasagzsem recursos, ndo fazem mais que
promover uma educacao para poucos, centrada ndssde leitura, escrita e célculo.

Ainda segundo a autora, no Rio de Janeiro, apanak8&4 surgiu a primeira escola
para preparacdo do magistério, sendo particularaita, com subsidio do governo. Em
1880, instalou-se a Escola Normal publica, gratwtamista. O curriculo “extenso e
enciclopédico, com disciplinas desnecessarias,inftntnos quatro anos do curso, havia
apenas uma cadeira referente ao ensino — a dedeggal@gVetodologia. Na 22 série chamava-
se Pedagogia e Metodologia Elementar e, na 42gBgidee Metodologia Geral” (ACCACIO,
s/d, p. 3). Essa disciplina incluia a pratica mire.

Com o inicio da Republica, foi criada a Escola gdicacédo, porém ndo vinculada a
Escola Normal, para a pratica dos alunos, mas estava totalmente desvinculada dos
estudos tedricos realizados na Escola Normal. Cogfoama do ensino publico municipal do
Rio de Janeiro em 1897, a partir de onde deriventiio, diretrizes para o ensino no pais, a
formacdo pedagdgica recebeu um incremento: passauexigir estagio de seis meses em
uma escola primaria.

Novo avanco se deu em 1914, quando a Escola deagpb deixou de ser autbnoma
para ser subordinada a Escola Normal, possibilitaaiguma articulacdo entre a teoria e a
pratica, ou, pelo menos, o entendimento de quedel@iam ter alguma relacdo na formacgéo
do professor.

Segundo Lourenco Filho (1937), apud Didone, (2007,04), com o Decreto
Municipal n° 1.059 de 1916, a Escola Normal paggmwma profunda reviséo, visando que
os professores fossem considerados como profigsideaensino. O curriculo introduziu as
disciplinas Psicologia e Avaliacdo da Aprendizageendo sido atribuida a Escola de
Aplicacéo, a responsabilidade pela eficiéncia ddiga escolar.

Em dezembro de 1931, a IV Conferéncia Naciond&dlecacéo, instalada por Getulio
Vargas, no Rio de Janeiro, tinha como objetivofan@@o por parte dos educadores presentes
“das grandes diretrizes da educacao popular” sess® o tema da Conferéncia, que reforgou
0 proposito de uma educacédo democratica, univerdalqualidade, destacando-se o papel do
professor na sua efetivacdo. Dela decorreu o Mstnifdos Pioneiros, publicado em 1932.

Esse manifesto propunha uma analise da educac@&malaem todos 0s seus aspectos, com
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vistas a uma nova politica educacional. Tal defgjmterrompido com a criagdo do Estado
Novo, a partir de 1937, que passa a desenvolver potidca centralizadora em todos o0s
niveis educacionais.

Pode-se afirmar, que foram nas décadas de 20 e 8€cdlo XX, que se promoveram
mudancas na estrutura das Escolas Normais e guégieapassou a ser assunto de interesse.
Prosseguindo, o Decreto-Lei n. 8530/46, da Lei @ggado Ensino Normal, de 02 de Janeiro
de 1946 estabelece um curriculo Unico para todoestados, tendo como finalidade,
promover a formacdo docente necessaria as escolaarips; habilitar administradores
destinados as mesmas escolas; desenvolver e pragadecimentos e técnicas relativos a
educacdo da infancia. Essa lei, também, possiblimcréscimo e o desdobramento das
disciplinas definidas. Entretanto, a promulgacassdd_ei significou o Unico instrumento do
poder central a ordenar sobre a organizacdo deedalidade de ensino em todo o pais,
impondo curriculos, tipos de trabalhos escolam@s grogramas das disciplinas.

De acordo com Pimenta (2001, p. 27):

[...] a Lei Orgéanica, ao regulamentar o ensino Norrmo pais através de
diferentes cursos, regulamenta a imprecisdo guasiisciplinas Didética,
Metodologia e Praticas de Ensino. E explicita cteate a necessidade da
pratica de ensino primario na formacdo do profefsmmo regente,
professor ou especialista).

Com a Lei Organica, o Ensino Normal ficou subdidalem cursos de dois niveis: 1° e
2° ciclos. O primeiro ciclo, denominado de Escdasmais Regionais, destinado a formacao
de regentes de ensino primario, com duracdo deogeaos, apresentava uma estrutura
curricular na qual predominava as matérias de ruljaral sobre as de formacao especial, ou
seja, as matérias voltadas para a formacao desporées se restringiam, na quarta série do
curso, as disciplinas: Psicologia e Pedagogiagdatiza e Pratica de Ensino.

Por outro lado, o curso Normal do segundo ciclon cturacdo de trés anos, que
funcionava nas Escolas Normais, apresentava umatwgat curricular mais diversificada e
especializada, incluindo: Biologia Educacional, cBkigia Educacional, Metodologia do
Ensino Primério, Sociologia Educacional, Historidisofia da Educacdo. A Pratica de
Ensino vai constar como disciplina na 32 sérieude@

Outras disciplinas como: Educacdo Fisica, Recceacdogos e Trabalhos Manuais
poderiam estar voltadas ao futuro trabalho docdtidwia, também, a possibilidade de se
fazer o curso de formacao de professor primariodeis anos de estudos intensivos, sendo

qgue, nesse caso, 0 curriculo era direcionado gtedabnente para a pratica do futuro
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professor, conforme o elenco de disciplinas: Psgial da Crianca e Fundamentos
Psicologicos da Educacdo, Metodologia do Ensinn&io, Desenho e Artes Aplicadas,
Musica e Canto, Educacéao Fisica, Recreacéo e JBgmslogia Educacional, Fundamentos
Sociais da Educacéo, Puericultura e Educacédo 8anita

Merece referéncia a exigéncia, dos art. 47 e 48las Decreto-Lei N. 8.530 — de 2 de
Janeiro de 1946, de que todos os estabeleciment@sian ter uma escola anexa, para a

demonstracao e pratica de ensino

Art. 47. Todos os estabelecimentos de ensino namaaterdo escolas
primarias anexas para demonstracao e pratica deens

§ 1° Cada curso normal regional devera manter,pelws, duas escolas
primarias isoladas.

§ 2° Cada escola normal manterd um grupo escolar.

§ 3° Cada instituto de educagdo manterd um grugmaes um jardim de
infancia.

Art. 48. Além das escolas primarias referidas tig@anterior, cada escola
normal e cada instituto de educacao deverdo mamainasio, sob regime
de reconhecimento oficial (BRASINLI946 ).

Segundo Didone (2007), nos anos 50/60, estudesausas sobre o Ensino Normal,
feitos pelos intelectuais educadores: Anisio Teixdternando de Azevedo e Lourenco Filho,
muitos deles ainda ligados ao Movimento dos Pioseita Educacdo e ao INEP — Instituto
Nacional de Pesquisas Pedagogicas - apontarans faelleolucdes para os problemas da
formacgao de professores. Documentos registramo.eqi@ a Escola Normal traduzia em seu
interior 0 ndo compromisso com a formacdo do psoiesecessario para a transformacao
quantitativa e qualitativa da escola, estando atiga” cada vez mais distanciada da
realidade.

No que se refere a0 aumento quantitativo da redelags em especial do ensino
Normal, Brzezinski (1987, p. 123), diz que essesamento foi impulsionado por dois
fatores: a politica expansionista educacional, @npliacdo dos niveis de preparo dos
professores, apos a Lei Organica do Ensino Norenalgesenvolvimento econdmico, politico
e social da sociedade brasileira, com a consoliddgadmodelo nacional desenvolvimentista,
baseado na industrializacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionhai-A° 4024, de 1961, ndo chegou
a alterar a formacao do professor primario. No decala década de sessenta, o sentido do
conceito depratica presente era o “da pratica como imitacdo de modelw&cos existentes”.
Pimenta (2001, p. 29), na sequéncia, justificardipeque: “A pratica docente poderia, pois,

ser conhecida através da observacdo de bons moedelts reproducdo dos mesmos”.



40

Podemos perceber, que essa intencionalidade dg&tante a exigéncia de que as escolas
normais tivessem em anexo uma escola primaria, @aimmente, acreditava-se que iSso
facilitaria a observacao de tais modelos.

O Parecer do Conselho Federal de Educacéo 2924 de novembro de 1962, definiu
pela primeira vez a Prética de Ensino sob formaEd&gio Supervisionado, como
componente minimo curricular obrigatorio a ser ctdgppor todos os cursos de formagédo de
professores da época

Antes da promulgacdo desse Parecer, a Prética siaoEndo era obrigatoria, era
entendida mais como tema de um programa do que cmmobjeto minimo curricular. A
pratica, quando realizada, era desenvolvida emba&stEmentos-modelos (Colégios de
Aplicacdo) junto as faculdades onde se formavarfegsores, vinculados as Faculdades de
Filosofia. Deve-se ressaltar que a anterior olbuigedade de manter um colégio de aplicacéo
ndo obrigava legalmente a realizacdo da praticandao. Nestes estabelecimentos-modelo,
os futuros professores assistiam passivamente a duatrés horas de aulas-modelos,
ministradas por professores ja formados e, durasge curto espaco de tempo, tinham que
captar aspectos circunstanciais da funcéo de ensina

Sendo assim, o Parecer CFE 292/62- (BRASIL, 19¢@jeisentou um avango para a
formacao inicial de professores, ao determinar @estagio devesse ocorrer nas escolas da
rede de ensino onde o futuro professor seria @Bsigior educadores especialmente
designados para orienta-lo, trazendo para a di&ouss éxitos e erros cometidos pelo aluno
estagiario. Definia ainda, que o estagio tivesseganndo de duracdo de um semestre letivo.
Ao realizar o estagio, em escolas da rede de ensimofuturos professores teriam a
oportunidade de “aplicar” os conhecimentos adgo#ido longo do seu curso, dentro das
possibilidades e limitacbes de uma escola “rea#imbcomo obteriam vivéncias do ato
docente “em seu triplice aspecto de planejamer&mugdo e verificagdo.”

A prética passou a ter muito mais um signifccale treinamento, acompanhando o
momento politico conservador em plena implantad#ias, essa concepcao era coerente com

as tendéncias educacionais desse periodo.

O conceito de pratica era visto como o desenvolvimele habilidades
instrumentais necessarias ao desempenho docent®jauo treinamento
em situacbes experimentais, a utilizacdo de tégnida ensino era
considerado a priori como necessario ao bom degdmpdocente. A

formacédo é, assim, uma via de mao Unica: do cussa @ escola. Para o
professor desempenhar sua funcdo, € suficienter skpear mao

adequadamente das técnicas de ensino (BENINCA, p08Z-88).
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O estagio é visto, principalmente, como uma atuag@pendente, sobretudo de

técnicas previamente estruturadas. Visdo esseaci#ipor Pimenta e Lima (2004, p. 39):

A perspectiva técnica no estagio gera um distaraidonda vida e do trabalho
concreto que ocorre nas escolas, uma vez que @glidias que compdem o0s
cursos de formacao ndo estabelecem os nexos ertomteudos (teorias) que
desenvolvem e a realidade na qual o ensino ocorre.

Em 1969, o estagio supervisionado passa a ter potemnimo de 5% da carga horaria
do curso, conforme determinacéo do Parecer 627/69.

Neste contexto da historia da educacdo € importaswaltar que, em 1964, com o
Golpe Militar, o Estado passa a adotar um modeledieacao tecnicista, que determina a
obrigatoriedade do ensino de segundo grau profisBrante. Esta situagdo acaba
proporcionando o surgimento de novas Leis que igmodsobre o Magistério, agora com um
carater profissionalizante. Como a Lei 5692/71, qugpds mudancas na estrutura e no
conceito de Ensino Normal, quando estabeleceu &ioagdio de ensino primario, secundario
e colegial para 1° e 2° graus, trazendo para &stewma concepcédo profissionalizante.

Pimenta (2001, p. 47) faz uma analise dessa raftzid

[...] no cap. lll — do ensino de 2° grau, art. ‘@2:ensino de 2° grau tera trés
ou quatro séries anuais, conforme previsto para bafhilitacdo”. No caso
da habilitagéo especifica ao magistério, podertidsranos de duracao.
Neste caso, seus egressos poderdo lecionar dad®l&éxies do 1° grau.
Poderd, ainda, ter quatro anos de duracdo, podangoegressos lecionar
até a 62 série. E, excepcionalmente, onde ndo hpuviessores habilitados
em quantidade suficiente, lecionardo até a 82.série

Nessa nova proposta, foi aprovado o Parecer CFH 34@ferente a atividade prética
do curriculo:

A Didética fundamentard a Metodologia do Ensind, adriplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discertte eerificacdo da
aprendizagem, conduzindo a Prética de Ensino eatandentificando-se

sob a forma de estagio supervisionado. Devera addktgia responder as
indagacfes que irdo aparecer na Pratica de Erdnmesmo modo que a
Pratica de Ensino tem que respeitar o lastro tedmacquirido da

Metodologia (PIMENTA, 2001, p. 47).

O Parecer diz, ainda, que “A Pratica de Ensino ieger realizada nas proprias
escolas da comunidade, sob a forma de estagiovssipaado”, acrescentando, a titulo de

explicagéo:
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Quando dizemos escolas da comunidade, estamoamddi® procedimento
que nos parece 0 mais aconselhavel, isto €, qatagie seja realizado quer
em escolas da rede oficial, quer da rede partichl#io deverdo ser
selecionadas somente escolas que néo represemntatidade educacional
do Estado, pois s6 assim o professorando conhasep@ssibilidades e as
limitacbes de uma escola real. Sempre que posas/edscolas deverdo
representaverdadeirg maspositivo campo de estagio, para que o futuro
mestre receba os exemplos salutarediggigervirdo de modelo e inspiragéo
na sua atividade docente (PIMENTA, 2001, p. 47-48).

Para Pimenta (2001), esse Parecer propde uma &wmitde modelos, como se a
realidade fosse verdadeira e positiva, trazendodtica como uma atividade reprodutora
daquilo que é considerado positivo dentro de untesoo proprio. Concluindo, o documento
ainda trata o estagio como pratica e a didaticaocteoria, mantendo uma “dissociacao”

entre a teoria e a pratica, mesmo em defesa dcdconPIMENTA, 2001, p. 48).

Com relacdo a Pratica de Ensino, o aluno-mestremeio de atividades
diversas de observagdes diretas, compreenderautuest a organizagao e o
funcionamento da escola de primeiro grau e engardcontato com seu
futuro campo de trabalho. Deverd, ainda, aprergidas exploratérias que
lhe permitam identificar e dimensionar os recuksmsaunitarios, bem como
estagiar em instituicdes que desenvolvam atividadle€ionadas com sua
futura habilitacdo. Podera ser anterior, concortétanposterior a Didatica,
embora ndo haja duavida de que a concomitancia tmeagens sobre as
outras duas, por manter praticamente indissocia@&®ria e a pratica, isto
€, 0 que se deve fazer e o que realmente se faz.

Esse parecer determinou um nucleo comum obrigatémo todos os cursos de
“habilitacdo especifica de 2° grau para o exeraleionagistério” e uma parte diversificada,
atendendo as necessidades especificas de cada estadgido. Estes curriculos deveriam
oferecer ao futuro professor uma formacéo gerasipditando a aquisicdo de conteudos
indispensaveis ao exercicio do magistério, conetamdo as diversas disciplinas e
assegurando o dominio de técnicas pedagdgicasnda giermitindo e incentivando a
continuidade dos estudos em nivel superior.

No que se refere ao Ensino Normal, pode-se dizerhguive uma retomada daquilo
que vinha sendo realizado nos anos 60 — em relggawipalmente, a especificidade do
curso de formacao de professores.

J& nos anos 80, os educadores reivindicavam o hreconento da escola enquanto
espaco das praticas sociais. Assim, caberia tnadagiseus trabalhos, escola e professores, as
condicOes para viabilizar aos alunos, a aquisigieahhecimento e o desenvolvimento de

potencialidades, promovendo, com isso, a insesgéial.
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E importante explicitar, como diz Candau, citadaRimenta:

[...] que os movimentos nos anos 80 ndo se redédzemra retomada do
antigo curso, pois o contexto social mudou. A aagélo das ofertas de
acesso trouxe para dentro da escola populacdo ménazecida
economicamente e historicamente excluida. Isscceoloma necessidade
nova para a escola: formar professores capazessguaar, de fato o
direito dessa populagdo de ter acesso a uma egctlica de boa
gualidade, portanto, professores capazes de teabalha contra direcdo da
escola que satisfaz o capitalisf@ANDAU, 1986, apud PIMENTA, 2001
p. 79).

Assim, era preciso construir outro Curso Normaindtita (2001, p. 79). Um curso,
cujos curriculos e professores fossem de fato ocmmgsados com essa finalidade.
Consequentemente, ndo era suficiente revitalizay,emtéo, e ainda é preciso repensar novos
contetidos e novas formas de organizar a escolacergsulos para formar um professor. E
interessante notar que a formacgao do professordatata as disciplinas ditas “pedagdgicas”
e a pratica de ensino sob forma de estagio supmraio, portanto ndo se faz referéncia as
demais disciplinas que compdem os curriculos dadoéo. Em decorréncia disso, torna-se
presente a dicotomia formacdo especifica e formapeflagdgica. No decorrer dos anos
oitenta, em se tratando do estagio curricular,nioprpomovidos pelo Ministério da Educacao,
alguns seminarios com o objetivo de dar melhoresdpara a formacao docente, incluindo-
se ai, a participacao efetiva da instituicdo foronad

Mais do que a década anterior, os anos 90 foramau@s na area educacional por
reformas trazidas pelas novas legislacbes, em grpade fruto da efervescéncia das lutas
dos educadores dos anos de 80. As mudancas oesos#a reflexos dos tempos da
globalizacéo do capital, das mudancas no mundoatb@lho e da comunicacéo, entre outras
transformagdes que estdo marcando a atual corgini@nominada como sociedade do
conhecimento. Entende-se por sociedade do conhettimena nova organizacdo que esta se
formando, e que tem por base o capital humano wleatual. A caracteristica marcante
dessas sociedades € que o conhecimento tedricosendsos baseados no conhecimento
tornam-se 0s componentes principais de qualquedadie econdémica.

Nesse cenario de mudancas, o papel do professagnasmportancia relevante, seja
no sentido de mantenedor da ordem vigente, atrdeesgnimeras adaptacdes, seja por
defender a transformacéo desejada pelos criticasd#en vigente. Portanto, o professor esta
no centro das disputas que caracterizam o muncmlyuieacdo e que tém sido apontadas por
inimeros autores, preocupados com o0s rumos dadsdeiecomo Saviani (2004); Oliveira
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(2004), dentre outros. Essa é uma forte razdo @argreender o intenso debate que tem
ocorrido em relacdo ao processo de formacgéo ddisgamais da escola, e, particularmente, a
respeito da relacéo teoria/pratica, implicadasengsicesso.

A Lei n° 9.394 (LDB/1996 — BRASIL, 1996) em variogsdseus artigos,
paragrafos e incisos trouxe inovagdes e foi respaipor mudancas estruturais importantes.
Pela primeira vez, uma lei educacional deixa a &rtdm um forte papel de mero
coordenador, abrindo margem para a iniciativa aut@ndos Estados, Municipios e escolas.
Outro elemento importante trazido pela LDB foi céeazar a Educacdo como dever da
familia e do Estado. Com ela o conceito de pad@@p da familia na Educacdo se tornou
mais elastico e mais efetivo. Através dela foratroduzidos a autonomia e flexibilizacdo dos
sistemas de ensino, a introducéo dos sistemasatia@io, a municipalizacdo do ensino, além
de abrir espaco para a educacao a distancia ejgaiimente, para a educacédo especial. Mais
ainda, a LDB figurou como um importante instrumemt® concretizacdo dos direitos
educacionais. Junto com as demais leis protetmsagsligeitos sociais asseguram, no ambito
educacional, a formacé&o de individuos mais critpansicipativos, questionadores e cidadaos.

Essa Lei assegurou claramente que a formacaprdéissionais da educacao
deve ter como fundamento, entre outros aspectossséaciacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagcdo em servico” ematiisso, garantiu que a “formacédo
docente, exceto para a educacdo superior, deveiriqphtica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.”

Ha, entretanto, uma indicacéo clara de que a agsacientre teoria e pratica so sera
efetivada mediante uma relagdo e uma estruturécelamr que oportunize esse tipo de acéo.
Caso contrario, continuar-se-4& a mascarar a egiatétessa relacdo, ou o que é pior,
continuard como de costume, ficando a cargo dorirgguno de Licenciatura, futuro
professor, a tarefa autbnoma de estabelecer dasaae

Nesse sentido, Melo (2000) questiona como o profeda educacdo béasica podera
formar seus alunos relacionando teoria e prateajoscurso de formacao, cursado por ele,

nao foi oportunizado o estabelecimento dessa r@laca

Para cumprir a LDB na letra e no espirito serd seu@ reverter essa
situacdo. Se a lei manda que o professor de edudsigica construa em
seus alunos a capacidade de aprender e de relaaid@aria com a pratica
em cada disciplina do curriculo, como poderd eklizar essa proeza
preparando-se num curso de formagdo docente noogoahhecimento de
um objeto de ensino, ou seja, o conteudo, que spwrEleria a teoria, foi
desvinculado da pratica, que corresponde ao canbatd da transposicao
didatica ou do ensino desse objeto de ensino? (MERDOO, p. 100).
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A compreensao de Mello a respeito da vinculacéweateopratica corrobora com o que
apontamos anteriormente — a dissociacdo entrepmticente e as disciplinas que trabalham
0s objetos de ensino. Essa vinculacdo necessiariransposicdo didatica que supde a
transformacdo dos saberes em saberes a ensinare map cabe apenas as disciplinas
“pedagogicas.”

Kist (2007, p. 25) enfatiza que embora seja poksdentificar algumas poucas
excecoOes, essa articulagdo nao tem predominad@ioaiandos cursos de Licenciatura para a
Formacéo de Professores. As trezentas horas deapq@r exemplo, normalmente, tém sido
diluidas e/ou mascaradas no interior de outrasiptliitsas dos chamados “conteudos
especificos, através da apresentacdo de semirdri@exposicao oral de trabalhos para os
demais colegas de curso. Ao Estagio Curriculampnmmente dito, ao exercicio concreto da
profissdo, tem restado uma pequena parcela quka esdre 30 e 60 horas-aulas, para o
exercicio da docéncia. Isto €, com pouco mais dealotrés meses exercendo a docéncia, na
Escola Basica, tem-se formado e preparado a malosigrofissionais docentes para atuar na
educacao brasileira.

Terrazzan (2002), também afirma que, geralmente,cwsos de formacdo de
professores tém separado os contetudos que sadfiesgee os didatico/pedagdgicos. De uma
maneira geral, a parte inicial da formacdo de peufees € idéntica a formacdo de um
bacharel, pois apenas no final do curso, com umgachaoraria bem inferior, € que ha a

oportunidade do aluno “aplicar” o conhecimento adidjoi na sua formacao

Na preparacdo de professores para a atuacdo eliplidé escolares
especificas, o0 modelo basico praticado (salvo mowsa@ecdes) continua
sendo aquele que separa a formacao conceitualiéspea(s) matéria(s) de
ensino (os chamados “conteldos especificos”) dandofio didatico-

pedagdgica (as chamadas “matérias pedagogicas”).

A primeira parte € feita normalmente nos dois és &nos inicias do curso
e, via de regra, nos mesmos moldes da formacdo achalel

correspondente. A segunda parte, normalmente nmudic curta, é feita
somente no final do curso (durando entre um anma ano e meio).

Nesta parte esta incluida uma pequena passagema}ddutlro(a)

professor(a) pela escola, como uma espécie de dowoto” de todo o
processo, durante a qual pretensamente ele(a) fpobckaocar em prética
tudo aquilo que aprendeu” (TERRAZZAN, 2002, p. 62).

Ao que parece, portanto, tem-se aqui a sinalizaigggue formar um profissional
docente capaz de exercer com qualidade e compatésatribuicdes proprias da profissao

requer, antes de tudo, a superacdo de modelodida@isalos. O exercicio pleno da profissdo
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requer a consolidacdo de um processo novo de féonagial que valorize amplamente a
profissdo docente e leve em conta todos 0s aspgaoa constituem, o que nao significa tao
somente dominio de conteudos especificos.

Visando superar esses modelos desarticulados maagdédo docente, o Parecer
CNE/CP 9/2001, de 08 de maio de 2001, apresenta Rmoposta de Diretrizes para a
Formacdo de Professores da Educacao Basica, eos desivel superior, para licenciaturas
de graduacéo plena. Esse Parecer previa que asadesormacao de professores em nivel
superior teriam a sua duracao definida pelo ConsBleno, conforme parecer e resolucéo
especificas sobre sua carga-horaria. A prética, esta normatizacdo, deveria ocorrer ao
longo do curso de formagé&o, desde o primeiro anwaema acgéo integrada e ndo apenas no
Estagio Supervisionado. Tal decisdo pode ter atmmpela insistente critica que vinha sendo
feita a respeito desta pratica ter se constituggmas como um momento pontual no final do
curso.

Ainda de acordo com o referido parecer, os cursosodmacédo de professores
existentes, até entdo, tinham uma concepcao qgméraava os cursos em dois extremos
isolados: o trabalho na sala de aula e as atividddeestagio. O primeiro supervalorizava 0s
conhecimentos tedricos, académicos, desprezanp@tsas, importante fonte de contetdos
da formacdo. O segundo supervalorizava o fazergoeitzo, desprezando a dimenséo tedrica
dos conhecimentos, como instrumento de selecaalis@contextual das préticas.

Uma nova concepcao de pratica, segundo o docuniemtlica vé-la como uma
dimensdo de conhecimento que esta presente nos nmuemem que se reflete sobre a
atividade profissional como no estagio, duranteoccgsso de formacao.

O Parecer, ainda, propde que as instituicoes favraadlevem conhecer as demandas
sociais e buscar atendé-las, ja os futuros licdnsi@evem, necessariamente, familiarizarem-
se com as propostas, tais como, os Parametrosc@ards Nacionais e as propostas
estaduais. Assim, o planejamento e a execucaorésgs no estagio, devem estar apoiados
nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formacawaliagdo da pratica, por outro lado,
constitui momento privilegiado para uma visdo caitda teoria e da estrutura curricular do
curso. Trata-se, assim, de uma tarefa para todmipeesde formadores e ndo apenas para o
“supervisor de estagio”.

Dentre as questdes a serem enfrentadas na forndac@oofessores, outro aspecto
abordado no Parecer n°. 9/2001 refere-se a orgdinizdo tempo dos estagios, geralmente
curtos e pontuais. E muito diferente observar um d# aula numa classe, uma vez por

semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotingatbalho pedagdgico durante um
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periodo continuo, percebendo o desenvolvimentopdgsostas, a dindmica do grupo e da
prépria escola, e outros aspectos ndo observawmeiestagios pontuais. “A idéia a ser
superada, enfim, é a de que 0 estagio € o Unia;espservado a pratica, enquanto, na sala
de aula se da conta da teoria.”

Considera-se, portanto, no referido Parecer, égigsCurricular Supervisionado como
o tempo de aprendizagem em que se estabelece lat@orpedagdgica entre alguém que ja €
um profissional reconhecido, em um ambiente ingbiual de trabalho, e um aluno estagiario.
Por isso, € que este momento se chama EstagiocarriSupervisionado: € o periodo de
efetivar, sob a supervisdo de um profissional egpt¥, um processo de ensino-aprendizagem
que se tornara concreto e autbnomo, quando dagimializacdo deste estagiario.

H4&, no documento, um posicionamento afirmando goetempo e espaco curricular
especificos, a coordenacédo da dimensao praticecaadera o estagio e tera como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, anyerspectiva interdisciplinar. Prevé,
ainda, que a prética seja desenvolvida com énfasepnocedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contézddals com o registro dessas observacoes
realizadas e a resolucéo de situacdes-problemas.

Dessa forma, o Parecer/CNE/CP/09-2001 sugere qpetca, como componente
curricular, apresente uma dimensao investigatiepgrmita a (re) criagdo do conhecimento.
Este processo permitiria a compreensédo da prodeksieda producdo e a apropriagao de
conhecimento, bem como do carater provisorio dedages cientificas. E imprescindivel que
haja coeréncia entre a formacéo oferecida e acprdt futuro professor, possibilitando que
este vivencie atitudes, modelos e modos de orgginzda instituicao.

Torna-se essencial, portanto, que os futuros ggofes possam exercitar sua
autonomia profissional e intelectual e seu sensmesgigonsabilidade pessoal e coletiva. Este
fato requer uma convivéncia maior no interior dastiiuicbes e destas com o ambiente
educacional, fazendo-o vivenciar situacdes reasyoca participacdo na construcdo do
Projeto Politico-Pedagogico da escola, nos plarejams escolares, nas discussfes sobre os
saberes escolares e o curriculo escolar.

O Parecer CNE/CP 21/2001 aprovou o projeto deuedolque instituia a duracao e a
carga-horéaria dos cursos de formacao de profesdareslucacdo basica, em nivel superior,
que deveriam ser efetivadas mediante integralizdgdano minimo, 2.800 horas, com 400
horas de pratica de ensino, vivenciadas ao longocutso, e 400 horas de Estagio

Supervisionado, sob forma concentrada ao final Widog assim como, 1.800 horas para
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contelidos curriculares de atividades académicasifatas culturais em sala de aula e 200
horas para outras atividades.

Segundo Campos (2006, p. 62), o referido Pareoelaasugere “o entendimento de
pratica no curso como pratica de ensino, indicaadcarga horaria especifica para esta
modalidade, diferenciada do estagio supervisionado”

Barreiro e Gebran (2006) consideram que ao estayelama duracédo dos cursos de
formacéao de professores bem como a sua cargadya@arecer da outro enfoque ao estagio,
pois a0 aumentar a sua carga horaria, proporci@aeduno um tempo maior para vivenciar
e observar a realidade escolar.

Ao estabelecer a duracdo e a carga horaria do®scuts formacdo de

professores da educacdo basica, o parecer recol@siagio na pauta de
discussbes, tendo em vista 0 aumento do nimerords para sua realizacao.
Se considerarmos como objetivo central do estéayar o aluno a vivenciar a

realidade educacional em que atuard, ele se alastmncepcéo corrente —
classificado como a parte préatica do curso — nadaezin que pressupde uma
investigacao critica dessa realidade. (BARREIRCEBRAN, 2006, p. 26)

Em outubro de 2001, foi homologado o Parecer CIREAC 27/2001 que deu nova
redacdo ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP®/2001. A alteracdo basicamente
envolveu a questdo do Estagio Supervisionado, andic que ele deveria ser vivenciado
durante o curso de formacdo e com tempo suficigaute abordar as diferentes dimensdes de
atuacao profissional prevista no Projeto Politieald®ydgico. No documento ha indicacéo de
que o Estagio seja desenvolvido a partir do inf@osegunda metade do cuesmdo mais
desde o primeiro ano de formacéao.

De acordo com o Parecer CNE/CP 27/2001,

O estagio curricular supervisionado deve ser fe#te escolas de educacao
basica. O estagio obrigatério definido por lei deee vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para aboad diferentes
dimensdes da atuacdo profissional. Deve, de acoan o0 projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir dddrda segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a dac@&ompartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacédo, preferencialmaeatecondicdo de
assistente de professores experientes. Para tanpoeciso que exista um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntéangrela escola de
formacdo inicial e as escolas campos de estagm, algetivos e tarefas
claras e que as duas instituicdbes assumam resylatesdds e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relacdes formaisiaatiteicbes de ensino e
unidades dos sistemas de ensino. Esses “temposanda’e devem ser
diferentes, segundo o0s objetivos de cada momentéomiaacédo. Sendo
assim, o0 estagio ndo pode ficar sob a responsadbdide um Unico professor



49

da escola de formacdo, mas deve envolver necessat@ uma atuagao
coletiva dos formadores. (BRASIL, 2001, p. 01)

O Parecer CNE/CP n°. 28/2001, aprovado em 02 tldmude 2001, deu entdo nova
redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001 e apresenttdrielaxplicitando as concepg¢des sobre
pratica e sua relagcdo com a teoria, as quais permitma verificacdo das perspectivas sobre

as quais foram propostos a prética e o estagionggjpmado na formacéo de professores. O

texto explica o que se entende por relacéo teqgriateca:

A pratica ndo € uma copia da teoria e nem esta éeflexo daquela. A
préatica é o préprio modo como as coisas vao segitlsfcujo contetdo é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade éammento constituido
pela pratica e pela teoria como momentos de umrdmais amplo,

consistindo a pratica no momento pelo qual se bfeter algo, produzir
alguma coisa e que a teoria procura conceituanifisigr e com isto

administrar o campo e o sentido desta atuacdo. AR CNE/CP n°.

28/2001).

Este Parecer apresenta a pratica como componemteutar, ressaltando que deva
ocorrer uma relacdo constante entre teoria e prgiropiciando uma discussao continua entre
0 saber e o fazer, de modo a permitir ao futurdegsmr buscar significados para o trabalho
de gestdo, de administracdo, além de encontraibpmesies de resolucdo de situacdes
vivenciadas no ambiente escolar.

Assim, ha que se distinguir, de um lado, a pratoao componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e agsstobrigatorio definidos
em lei. A primeira € mais abrangente: contempldiggositivos legais e vai
além deles. Esta correlacdo teoria e pratica € ominmento continuo entre
saber e fazer na busca de significados na gestauoniatracdo e resolucao
de situagBes proprias do ambiente da educacgdoaesq®#ARECER
CNE/CP n°. 28/2001).

O documento tenta distinguir a pratica como comptenela pratica de ensino. O
Parecer considera a pratica como um componenteabesgente por contemplar ndo so os
dispositivos legais, indo além destes.

O Parecer (CNE/CP28/2001) define o que significatigm como componente
curricular:

A pratica como componente curricukgrpois, uma prética que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalhasaiente cujas
diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001, ela teedasgu uma atividade tao
flexivel quanto outros pontos de apoio do procéssuativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade ac@décientifica. Assim,
ela deve ser planejada quando da elaboracdo detpmgdagogico e seu
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acontecer deve se dar desde o inicio da duracfeoodesso formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Emlagéuintrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de Iti@becadémico, ela
concorre conjuntamente para a formacédo da idemtidadprofessor como
educador (PARECER CNE/CP n°. 28/2001).

Nesse sentido, Campos (2008, p 63) considera giteracdo da redacéo se restringiu
a uma troca de palavras: “pratica de ensino” ppratica como componente curricular” (grifo
Nosso), e a0 manter o0 mesmo texto, nao deixa aldif@renca entre essas praticas.

Em fevereiro de 2002, € aprovada a Resolucdo CRIBAC1/2002, fundamentada nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, a qual estabateDiretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacéo Basicdyel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena, constituindo um conjunto decjmios, fundamentos e procedimentos a
serem observados na organizagao institucionalrecolar de cada estabelecimento de ensino,
e aplicam-se a todas as etapas e modalidades cacédibasica.

Em seu art. 3° a Resolucdo CNE/CP/ 2002, detarmie a formacao de professores
para atuar nas diferentes etapas e modalidadeduwz:ng@o basica, devera observar os

seguintes principios norteadores:

| — Competéncias como concepcdo nuclear na orgatizao curso; Il — a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatigerada do futuro
professor, tendo em vista: a) a simetria invertiga,qual o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele em gai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacdo e o qle sie espera; b) a
aprendizagem como processo de construcdo de cardreos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os dendividuos, no qual
séo colocadas em uso as capacidades pessoais;ar)teados como meio e
suporte para a constituicdo das competénciasagtpleacdo como parte do
processo de formacao que possibilita o diagnésticéacunas e a afericao
dos resultados alcancados, consideradas as comipstém serem
constituidas e a identificagdo das mudancas deigeraecessarias; lll — a
pesquisa, com foco no processo de ensino e dedigaigam, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos elizétos para a acao,
como compreender o0 processo de construgéo do aorérgo.

Observa-se a relevancia dada, neste artigo, agaténtias, trazendo-as como
principio basico, como concepc¢ao nuclear na orgaé do curso. Esses principios deverao
estar presentes no projeto pedagogico-politico rééeridos cursos de formacdo docente,
visando desenvolver:

. 0 comprometimento com os valores inspiradores di@dade democratica;

. a compreensao do papel social da escola;
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. o dominio dos contetdos a serem socializados,ssguificados em diferentes
contextos e sua articulagao interdisciplinar;
. o dominio do conhecimento pedagodgico;
. o conhecimento de processos de investigacdo quesibpiosm o
aperfeicoamento da pratica pedagogica;
. 0 gerenciamento do proprio desenvolvimento prafisal
A implementacdo dessa nova proposta de formacgwalessores determinara uma
mudanca das estruturas curriculares e filosofiaes airsos de formagédo, adotando como
principio norteador, ndo o acumulo de conhecimentoas o0 desenvolvimento das
competéncias destacadas no artigo 6° da ResolAgatratarem da concepg¢édo nuclear de

competéncia, as Diretrizes Curriculares deixanodigre

[...] ndo basta a um profissional ter conhecimentos sséuetrabalho. E

fundamental que saiba mobilizar esses conhecimetrrssformando-os
em acgdo. Atuar com profissionalismo exige do pszfiesndo s6 o dominio
dos conhecimentos especificos em torno dos quaierd@eagir, mas,

também, compreensdo das questdes envolvidas emtraeaiho, sua

identificacdo e resolucdo, autonomia para tomaisdes, responsabilidade
pelas opcdes feitas. Requer, ainda, que o profesadva avaliar

criticamente a propria atuacdo e o0 contexto em ajua e que saiba,
também, interagir cooperativamente com a comunigadfssional a que

pertence e com a sociedade. (PARECER CNE/CP 09/20QY).

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2@&ine os conhecimentos
exigidos para o desenvolvimento de tais competénsendo que deverd além da formacéo
especifica, relacionada as diferentes etapas d=mediln basica, propiciar a inser¢cdo no debate
contemporaneo, envolvendo questdes culturais,ispeizondémicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia, dedoampliada. Esses conhecimentos

foram definidos:

| — cultura geral e profissional;

Il — conhecimentos sobre criancas, adolescentegn$o e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com neleeless educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimenséo cultural, sogialitica e econémica da
educacao;

IV — conteudos das areas de conhecimento que sbyéto de ensino;

V — conhecimento pedagogico;

VI — conhecimento advindo da experiénffsrtigo 6° 8§ 3°).
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Porém, ha controvérsias sobre o uso do termo “ctimps”. Alguns estudiosos,
como Barreiro e Gebran (2006, p. 72) alertam sobi@o de que ele se fundamenta numa
proposta neoliberal e que apenas vem atender assi@ades sociais do contexto historico.
Salientam, que a prépria legislacdo ressalta, quaguasicdo de competéncias ocorrera
mediante uma agao tedrico-pratica articulada, sumgler a tradicional dicotomia entre essas
duas dimensdes.

Se a logica das competéncias se expressa em taeas@&x do documento das
diretrizes, observamos também que tal ndo ocorre gpeoblemas. O conceito de
competéncias, por exemplo, ora é apresentado coapatidade de mobilizar saberes”, ora
como associado aos conhecimentos teoricos, a &defleobre a acdo e, mesmo como
possibilidade de se superar a dissociacéo tecdizcar Tais “desencontros” tedricos, longe de
representar “descuidos” dos reformadores, expresdanfato, as tentativas de conciliar as
criticas dirigidas pelo movimento dos educadorescamter pragmatico imprimido a
formacao dos professores, especialmente, no guegese a secundariza¢do do conhecimento
tedrico.

Pimenta e Lima (2004, p. 85) afirmam que no destamfubuido as competéncias,
focalizando-as como nudcleo de formacdo, a atividddeente acaba reduzida a um
desempenho técnico muito similar & concepc¢éo tstaidos anos 1970. Porém, de acordo
com Caimi nas Diretrizes Curriculares Nacionaisaparformagdo de professores para a

educacao basica em curso de nivel superior,

[...] a aprendizagem por competéncias supera aaotica teoria-prética,
definindo-se pela capacidade de mobilizar conhetiose adquiridos na
reflexdo sobre as questbes pedagogicas e aquehstruidos na vida
profissional e pessoal, para responder as difeyelgmandas das situagbes
de trabalho. O desenvolvimento de competéncias peaa outra
organizacdo do percurso de aprendizagem, no gagém@icio das préticas
profissionais e da reflexdo sistematica sobre elgp@ um lugar central.
(CAIMI, 2002, p. 94)

De acordo com a autora, a proposta consiste eoularti teoria e pratica e fazer com
que os conhecimentos especificos sejam contexdadaliz buscando construir significados
pertinentes a vida dos individuos. Portanto, ogasdr deve ser formado numa perspectiva
reflexiva da docéncia, com um perfil constituide pm saber-fazer sélido, tedrico, pratico e
critico, que permita decidir em contextos instjvein situacdes imprevisiveis, buscando

respostas complexas e inovadoras.
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Barreiro e Gebran (2006, p. 72) também abordani@wealorizagdo de competéncias
e habilidades presentes nos discursos oficiais ® pwiticas educacionais, em geral,
fundamenta-se no ideario neoliberal, justificadéagpenovas necessidades da sociedade”.
Salientam, porém, que, quando se faz uma analiathdda das Diretrizes, percebe-se que a
concepcdo de competéncia necessaria ao profisspmoglosta nas legislagbes, ndo se pauta
apenas no conhecimento técnico e reprodutor, masole a compreensdo das questdes
envolvidas no trabalho docente, na sua identificag@ busca de resolucéao, além de avaliar
criticamente a propria atuagcao e o contexto ematjue’

Rios (1997, p.46) define competéncia como sindonuoheosaber fazer bem. Esse
principio, segundo a autora aproxima-se da formapdesentacao feita por alguns educadores
do fazer bem numa dupla dimenséo: técnica e palitic

Mello (1982) apud Rios (1997, p. 46) afirma que:

[...] competéncia profissional em primeiro lugao @ominio adequado do
saber escolar a ser transmitido, juntamente coabdidade de organizar e
transmitir esse saber, de modo a garantir que eje efetivamente
apropriado pelo aluno. Em segundo lugar, uma visi@ivamente integrada
e articulada dos aspectos relevantes mais imeditagia prépria pratica,
ou seja, um entendimento das multiplas relacOee estvarios aspectos da
escola, desde a organizacdo dos periodos de askamulo por critérios de
matricula e agrupamentos de classe, até o currécabbométodos de ensino.
Em terceiro, uma compreensdo das relacdes entmeparp técnico que
recebeu, a organizagcdo da escola e os resultadesadacdo. Em quarto
lugar, uma compreensdo mais ampla das relacdes antescola e a
sociedade, que passaria necessariamente pelaSegudstsuas condi¢des de
trabalho e de remuneracéo.

O debate atual, a respeito da centralidade dasetémpas na formacéo profissional
dos professores, € importante no sentido de maitaruma discussao sobre o papel dos
professores e a necessidade de considerar esssipral ndo apenas como um técnico, mas
sim como um intelectual que n&o prescinde de luaoiés técnicas.

E importante, no entanto, perceber que as politidasacionais sugerem a préatica nao
restrita ao Estagio, mas presente desde o inicicutkn. O Estagio Supervisionado passa a
ser considerado um espaco interdisciplinar de fodmacom a finalidade de favorecer maior
conhecimento da realidade profissional, atravésude processo de estudo, analise,
problematizacdo, teorizacdo, reflexdo, proposicde dlternativas, intervencdo e
redimensionamento da agdo. E importante passar naidepa-lo como um momento

privilegiado de acdo-reflexdo-acdo, prevendo umrcgsie profissional pleno, com a
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orientacdo de professores mais experientes, coereeto integrador do curriculo, que
possibilite a unidade teoria-prética.

Brzezinski (1996), também, destaca a importanci@igdo teoria e pratica perpassar
todas as disciplinas do curriculo na formacao adegsor, e ndo apenas se restringir a uma
disciplina ou a um momento particular do curriclo. assumir a formacdo de professores,
com frequéncia, as universidades resistem quamdaléintegrar esses “saberes praticos” ao
seu curriculo. Sua transmissdo € delegada aos nefBmS pelos estagios e aos
estabelecimentos escolareERRENOUD, 2002, p. 72-J3

O segundo principio da Resolucdo CNE/CP/ 2002 rekpeito a coeréncia entre a
formacdo oferecida e a préatica esperada do futoméegsor, numa “simetria invertida”,
reforcando a ideia da necessidade de coeréncia emue se faz na formacédo e o que se
espera dele como profissional. Por esse motivodo4b os formadores, dos futuros
profissionais da educacgao, deveriam conhecer aadal e a necessidade da escola de
educacédo basica, buscando coletivamente as melaibeesativas de melhoria da qualidade
do processo educacional do pais.

O terceiro principio da Resolucdo CNE/CP/ 2002rdd a pesquisa como foco no
processo de ensino aprendizagem, nao significamdessariamente um cerceamento do
docente em relacdo a pesquisa académica ou aantiffias sim o acesso dos futuros
professores aos métodos de investigacdo usados giélecias como uma das formas de
investigar e compreender a realidade em que atu8diwe essa questao, Barreiro e Gebran

(2006, p. 74) questionam:

[...] Como exigir do professor da educagdo basigail@ que ele ndo

aprendeu no curso formador? Como esperar que tenlman postura

investigativa, fundamentada na pesquisa, com focpracesso de ensino e
de aprendizagem? Nao € possivel querer que o poofeEmnha uma pratica
investigativa, se sua formacdo n&o priorizou a dfigacdo baseada na
analise, na reflexdo, na critica e em novas mandaaducar.

Como principio metodolégico geral, a legislacadgesa a homologia de processos,
apontando a resolucédo de situacdes-problema consopuatica que deve permear todo o
curriculo. Referindo-se a uma das estratégias,eBare Gebran (2006, p. 70), porém,

acreditam que:

[...] a normatizacdo deste item é importante pgrquesmo ndo levando em
conta as especificidades das escolas em diferesgé&es do pais, ela faz
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com que os cursos formadores busquem construsodveg, dentro de suas
particularidades, situacdes-problema propiciaddeasflexao.

Ainda sugerem que a pratica seja desenvolvida cofi@sé€ nos procedimentos de
observacéo e reflexdo, visando a atuacdo em sésaphtextualizadas, com o registro dessas
observacoes realizadas.

Visando regulamentar a duracdo e a carga horasacdrsos de licenciatura, €
aprovada a Resolucdo CNE/CP 02, em 19 de fevatei2D02, fundamentada no Art. 12 da
Resolucdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/28§ipulando 400 horas para a
pratica como componente curricular, vivenciadaawd do curso e 400 horas de estagio
curricular supervisionado, a partir do inicio dgiseda metade do curso.

Estabelecida a reestruturacéo, referentes a&gudas 300 horas de pratica de ensino,
previstas pela LDB/96, passa a ser ampliada emcarga horaria e modificada em seu
sentido. Acrescem-se 100 horas a carga horariassafz® a denomina-la pratica como
componente curricular, totalizando 400 horas e aléssa carga horaria, indica-se ainda o
minimo de 400 horas de estagio curricular, o gtaditra 800 horas dessa pratica, exigida para
0s cursos de formacao de professor.

Pimenta e Lima (2004, p. 87) qualificam como “egobs e retrocesso”, 0
estabelecimento e distribuicdo das 2.800 horazuie®s de formacdo. As autoras criticam a
fragmentacdo de horas de préticas, horas de estdgias de aulas para contetdos de
natureza cientifico-cultural e horas para outragdades académico-culturais. Entendem que
essa distribuicéo revela uma proposta curricukegrfrentada, que perpetua a separagcao entre
teoria e pratica, entre o fazer e o pensar.

Essas exigéncias, segundo as autoras, prejudicarnzenpossivel flexibilizagdo dos
projetos, dificultando a instituicdo formadora.eastruturacdo dos cursos e a autonomia para
inovacado. Outro aspecto apontado pelas autoréxesge ao fato de que “o estagio, conforme
escrito nas resolucdes, encontra-se separado thagoatividades praticas quanto das
denominadas cientifico-culturais. Portanto, nemtigaanem teoria; apenas treinamento de
competéncias e aprendizagem de praticas model(@i®d4ENTA e LIMA, 2004, p. 8.

Mesmo diante do exposto, em que apontamos a relievéda resolucéo, relativa a
carga horaria e a duracdo das licenciaturas, ag@ogen 2002, verificamos que existe um
Projeto de Resolugdo CNE/CP n° 009/2007, aprestmtapenas dois artigogue dispde
sobre a reorganizacdo da carga horaria minima wtses de licenciatura para formacéao de
professores em nivel superior, dos anos finaisrind Fundamental, do Ensino Médio e da

Educacao Profissional:
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Art. 1° Os cursos de Licenciatura destinados a &o#im de Professores, em
nivel superior, para os anos finais do Ensino Foneadial, 0 Ensino Médio e
a Educacédo Profissional de nivel médio, organizados habilitagcbes
especializadas por componente curricular ou abrdegpor campo de
conhecimento, conforme indicado nas Diretrizes iCulares Nacionais
pertinentes, devem ter, no minimo, 2.800 horas figive trabalho
académico, compreendendo, pelo menos, 300 horas estagio
supervisionado e pelo menos 2.500 horas dedicalaeraais atividades
formativas.

Art. 2° Esta Resolucdo entra em vigor na data depsblicacdo, revogadas
as disposi¢Bes em contrério, especialmente a REso(NE/CP no 2/2002.

Partindo do pressuposto de que ao se revogareguniamentacao, é natural supor que
se tenha concluido pela sua ndo-adequacdo aossjogpde um curso de formacdo de
qualidade, entendemos gaerevogacao integral da Resolucdo CNE/CP n° 002/208a
Resolucdo CNE/CP n° 09/2007, além de nao ter sutafentacao explicitada, podera trazer
inimeras consequéncias para a qualidade dos cdesbsenciatura. A primeira delas esta
relacionada com a Préatica como componente curricallearga horaria minima de 400 horas,
determinada na Resolucdo vigente, pode ser redwuzidianites prejudiciais para uma
formacéao de qualidade dos professores que irdo atu@scola basica.

A preocupacdo com a qualidade da formacéo de garfes contra-indica claramente
que se abra tal possibilidade, em face da conhdeit@éncia para reducdo do tempo de
formacao, que tem manifestado instituices padresl e publicas movidas, em excesso, pelo
ditame da diminui¢do de custos financeiros dessadgao.

Seria necessario que se estabelecesse um diatog@scsociedades cientificas e com
representantes da comunidadies educadores envolvidos na formacédo de professome
nosso pais, afim de que se pudessem avaliar asrié@apas atuais e, de maneira
fundamentada, formular aprimoramentos graduais aelo vigente.

Todo esse processo revela que a atual politicaaentunal configura a formacao de um
professor que ultrapassa o papel tradicionalmeniteuado a esse profissional: as diretrizes
configuram o perfil do professor quase como um “fado”, que incorpora a pesquisa
educativa como principio de sua pratica, aliandosaia competéncia para intervir sobre a
realidade. O préprio documento, que fixa as dizes; deixa claro que ela ndo tem a intencao
de aperfeicoar a formacédo do professor, mas simedéar a propria profissdo docente,
entendendo a formacao profissional como “a preparapltada para o atendimento das
demandas de um exercicio profissional especifieorngio seja uma formacao genérica e nem
apenas académica’ (PARECER CNE/CP 09/2001, p. 29).



57

Com relacdo a prética e ao estagio, percebemoa tpgeslacdo buscou incorporar as
discussBes sobre a formacdo do professor realizpdbs estudiosos dessa tematica,
buscando superar questdes historicas, relaciormadssa problematica, tal como a concepcéo
restrita de pratica, limitada a um momento isolddocurso e de responsabilidade de um
Unico professor, o supervisor de estagio. E nedesséconhecer que houve avancgos,
principalmente, em considerar que todas as diseiplgue compdem o curriculo tém uma
dimensao pratica que deve ser trabalhada em favooldtivo dos formadores.

Entretanto, ha situacfes conjecturais que difioulea as vezes, até impedem que o
proposto possa ser realizado. Esses limites/dessfio de naturezas diversas, podendo ser
institucionais — tanto da instituicdo formadora ocoma escola-campo; relacionados aos
formadores; relacionados aos alunos; concernestescaalidades dos cursos: a distancia,
presenciais, semipresenciais, dentre outros. Algesafios serdo tratados, nesse trabalho, no
Capitulo 4.

Finalizando essas reflexdes, consideramos quenaafdo do profissional docente
deve ser pensada para além dos documentos defisidersuas diretrizes legais. E preciso
pensar num profissional que vai atuar dentro dedeterminado contexto socio-historico e
que podera construir a sua pratica na realidadeaidade aula. E preciso pensar, ainda, em
questdes relativas as identidades pessoais enaslvid formacao profissional e na relacao
que estas identidades véo estabelecer com a fosmdgdidentidade profissional desse
professor.

Nesse sentido, recorremos a Pimea&®94, p. 31) segundo a qual a formac&o docente

deve se configurar como:

Uma politica de valorizacdo do desenvolvimento gedss profissional dos

professores e das instituicbes escolares, uma vezgpde condicbes de
trabalho propiciadoras da formag&o continua deepsoires, no local de
trabalho, em redes de formacdo e em parceria cdrasoinstituicbes de

formacéo. Isto porque trabalhar o conhecimentoinantica da sociedade
multimidia, da globaliza¢do, da multiculturalidades transformacdes nos
mercados produtivos, na formacdo dos alunos, @segjovens, também
eles em constante processo de transformacdo dultwavalores, de

interesses e necessidades, requer permanente &rmagtendida como
ressignificacéo identitaria dos professores.

Desta forma, é preciso buscar uma formacédo queatenh movimento dinamico,
levando em conta a acdo pedagogica de cada pootise as condicbes da realidade
educativa onde ele esta inserido. Aponta-se, aggim, a necessidade de se constituir meios
para que este futuro profissional saiba refletiorecos fundamentos que orientardo a sua
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pratica, dialogando com os seus préprios sabevatoses, dando um novo significado a sua

identidade profissional.

Conforme ja& mencionado, os ultimos anos foram naxgor inGmeras alteracbes

legais e curriculares no campo educacional, destacse leis, resolucbes, pareceres e

diretrizes curriculares nacionais. E sabido queratdes anteriores desencadearam mudancas

nas instituicoes de ensino superior, determinara@®d adordenadores, aos docentes e aos

professores da disciplina de Estagio Supervisionaolas formas de trabalho, coerentes com

as legislacdes e com o processo ensino-aprendizagem

A analise dos documentos buscou estabelecer relgg@epossibilitem a compreensao

das mudancas legais que vém sendo implementadaguisa de sintese, os principais

documentos referenciados nesses capitulos e quedaaboaspectos sobre o estagio

supervisionado e a pratica de ensino em cursogrd@fao docente, encontram-se no quadro

a seguir.

Quadro 01-Relacdo dos documentos legais referenciados

DOCUMENTO

EMENTA

PRATICA DE ENSINO/ESTAGIO

Sobre o estagio de modo geral

Lei 4073 /42 “Lei

Estabelece as bases de organizag

aGensistird o estagio em periodo

de

Orgéanica do Ensing de regime do ensino industrial. trabalho realizado por aluno, sob| o
Industrial”. controle de competente autoridade
docente, em estabelecimento industral.
Portaria n°. 1.002 delnstitui nas empresas a categoria| deegalizar a figura do estagiario nas
29/09/1967 dqg estagiario e da outras providéncias.empresas, disciplinando a relagcéo entre
Ministério do as empresas e 0s estagiarios, ao que diz
Trabalho e da respeito a seus direitos e obrigacdes, a
Providéncia Social. ser integrada por alunos oriundos das
Faculdades ou Escolas Técnicas | de
nivel colegial.
Decreto n°,| Institui a coordenacdo do “Projet@®s estagios revestirdo a forma |de
66.546/70. Integracao” destinado abolsas de estudo, ndo podendo |dar
implementacdo de programa gderigem a vinculo empregaticio.
estagios praticos para estudantes do
sistema de ensino superior de areas
prioritarias, e da outras providéncias.
Decreto n° 69.927Institui em carater nacional, |dmplantagdo de estdgios em Org&os
de 13/01/72. Programa Bolsa de Trabalho. publicos ou particulares
Decreto n°, Dispbe sobre o estagio de estudant®sestagio somente podera verificartse
75.778/75. de estabelecimento de ensinem unidades que tenham condicbes de
superior, de ensinpproporcionar experiéncias praticas [na
profissionalizante de 2° grau ndinha de formagdo em um dos dois

Servico Publico Federal, e da out

asdtimos periodos.

providéncias
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Decreto n°. 87.49

de 18/08/82.

/ Regulamenta a Lei n°. 6494 de 07
dezembro de 1977, que dispde sg

0 estdgio de estudantes

providéncias.

estabelecimentos de ensino supe
e de 2° grau regular e supletivo, 1
limites que especifica e da outn

deonsidera-se estagio curricular
batividades de aprendizagem soc
derofissional e cultural, proporcionad
riap estudante pela participagdo
astuacles reais da vida e trabalho
aseu meio.

Lei Federal n°. 885
de 23/03/1997.

) Modifica dispositivos da Lei 6.49
de 07 de dezembro de 197%
estendendo aos alunos de eng
especial o direito a participagéo ¢

atividades de estagio.

ADispBe sobre estagios de estudar
tegularmente  matriculados e q
imenham frequentando, efetivamen
2roursos de Educagédo Superior,
Ensino Médio, de Educac?
Profissional de Nivel Médio ou d
Educacdo Especial, vinculados
estrutura do ensino publico
particular.

q

Lei n° 11.788 de
25/09/2008.

» Dispbe  sobre o estagio
estudantes; altera a redacdo do
428 da Consolidacdo das Leis

de 1943, e a Lei%9.394, de 20 d

n= 6.494, de 7 de dezembro
1977, e 8.859, de 23 de marco
1994, o paragrafo unico do art. 82
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
1996, e o art.

agosto de 2001; e da out
providéncias.

Trabalho — CLT, aprovada pe
Decreto-Lei A 5.452, de 4de maio

dezembro de 1996; revoga as L|

% da Medida
Proviséria A 2.164-41, de 24 d

j&Estagio € ato  educativo esco
asupervisionado, desenvolvido I
dambiente de trabalho.
o O estagio faz parte do projeg
pedagdgico do curso, além de inted
2 0 itinerario do curso.

eis O estagio visa ao aprendizado
deompeténcias proprias da ativida
darofissional.
da

de

(

¢

e

nas

Sobre a pratica de ensino e o estagio n

a formacao grofessor

Decreto Lei n°
8530/46.

Lei Orgéanica dg
Ensino Normal

02/01/46.

Dispbe sobre a Lei Organica

Estados.

Ensino Normal, fica estabelecido U
“Curriculo” Unico para todos o

d@ratica de Ensino era estudada nd
msérie do curso.
S

Lei n° 4024 de

1961.

Fixa as Diretrizes e Bases
Educacéo Nacional.

d&®ratica como imitacdo de modelos.

Parecer CFE 292 d
14/11/62.

eEstabelece a carga horéria

qual
aqueles que quisessem ir além
bacharelado.

matérias de formacdo pedagdgica
deveria ser acrescida, pq

dasstitui a pratica de ensino sob a fori
e estagio supervisionado  cof
ausubsidios para a formacao de profes

do

Parecer 627/69.

licenciatura voltada para o ensino
2° grau.

Fixa o numero de horas pal
formagdo pedagdgica em de ca

a0 aestagio supervisionado passa a t¢
.dampo minimo de 5% da carga hor§
ddo curso.

Lei 5692/71.

providéncias.

Fixa as Diretrizes e Bases par
ensino de 1° e 2° graus, e da ou

aApresenta poucas modificacBes par
irastdgio e manteve as etapas que
organizavam a disciplina de pratica
ensino: observacdo, participacdo
regéncia.

ntes
ue
te,

de

10

e
a

u

ar

no

to

rar

de
de

1 32
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Lei n°. 9.394/96. Fixa as Diretrizes e Bases | #aformacdo docente, exceto para a
Educacéo Nacional. educacao superior incluira pratica |de
ensino de no minimo trezentas (300)
horas.
Parecer = CNE/CP Diretrizes Curriculares NacionalsA concepgdo de pratica como
9/2001 para a Formacdo de Professore§ damponente curricular.
8/05/2001. Educacédo Basica, em nivel superioEstagio desde o inicio da formacéao.
curso de licenciatura, de graduagédo
plena.
Parecer = CNE/CP Duracdo e carga horaria dos cursd$0 horas de préatica de ensino, |ao
21/2001. de Formacdo de Professores |dango do curso.
Educacdo Basica, em nivel superiof00 horas de estagio supervisionado
curso de licenciatura, de graduag¢é&mb forma concentrada ao final do
plena. curso — articulando teoria e pratica.
Parecer CNE/CP nf.D& nova redacéo ao item 3.6, alindastagio supervisionado inicia na
27/2001. ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, gqusegunda metade do curso.
dispbe sobre as Diretrizes Pratica de ensino ao longo do curso.
Curriculares Nacionais para |a
Formacdo de Professores [da
Educacéo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagédo
plena.
Parecer CNE/CP n?.D4 nova redacdo ao Parecet00 horas de pratica como componente
28/2001. CNE/CP 21/2001que estabelece |acurricular ao longo do curso, 400 horas
duracdo e a carga horaria dos cursde estagio supervisionado como
de Formacdo de Professores |@@mmponente curricular a partir da
Educacéo Bésica, em nivel superiosegunda metade do curso.
curso de licenciatura, de graduagédo
plena.
Resolucdo CNE/CP Institui  Diretrizes  Curriculares A préatica deveria estar presente, desde
n°. 1/2002 Nacionais para a formacdo de inicio do curso, e permear toda a
professores, da educacdo bésica,| éonmacgédo do professor do curso. |O
nivel superior, curso de licenciaturegstagio devera acontecer a partir |[do
de graduacao plena. inicio da segunda metade do curso.
Resolugdo CNE/CPInstitui a duragdo e a carga hor4ri400 horas de pratica como componente
n°. 002/2002. dos cursos de licenciatura deurricular, vivenciadas ao longo do
graduacdo plena, de formacgdo |dmurso.
professores. 400 horas de estagio curricular, a partir
do inicio da segunda metade do curgo.
Projeto de| Modifica a Resolucdo CNE/CP n8B00 horas de estagio supervisionada.
Resolugdo CNP/CP002/2002, relativa a carga horaria e
n°. 009/2007. duracdo das licenciaturas.

Como todas as producdes pesquisadas tém como ardéacbntexto, a discussao da

aproximacao teoria-pratica, abordaremos, a segasa questdo a luz da contribuicdo de

tedricos que tém discutido esse tema.



2 —TEORIA E PRATICA: uma complexa relagéo

No panorama educacional, aparece com frequéncsd @as termos teoria e pratica,
especialmente, no contexto de formacédo de prokessuisto que eles expressam de forma
substancial, o pensar (cognicdo) e o fazer (acdo) gresentes no processo ensino-
aprendizagem. Particularmente, ao se discutir &cpréle ensino e o estagio — as suas
concepcOes, os modos de organizacdo e as suaSeselagm os demais componentes
curriculares, a questao da relacéo teoria e pratitarge e as visdes que se tém acerca dessa
relacdo determinam as énfases que serdo dadasumwallos e a pratica educacional no
processo de formacgdo do professor. Portanto, pgi&iear estes termos, existem inimeros
conceitos utilizados por alunos e professores adgirde diversas correntes filoséficas de
pensamento, o que implica muitas vezes em auséaakareza etimoldgica e epistemoldgica,
gue conduz a banalizagfes, ou seja, a um uso ¢azdentidos.

Ambos os termos derivam do grego, possuindo “teasiasentido de observar,
contemplar, refletir, enquanto a palavra “pratigagvinda de “praxis”, relaciona-se ao agir e,
principalmente, a acdo inter-humana consci@DWDAU e LELIS, 1999).

Para compreender a origem, que compde o ampldfisagio, de teoria e pratica é
preciso, mesmo que brevemente, buscar no movinmésttirico da humanidade a explicacéo
para a existéncia de uma teoria e de uma pratisaneislmente humana. Deste modo,
compreende-se, com base nos conhecimentos acummuladanicio da producdo do
conhecimento teo6rico que se encontra correlacioriadoecessidade de se produzir os
primeiros instrumentos de trabalho, assim como Xigéecias das primeiras praticas
produtivas. Retrocedendo no tempo, foi com a sadedscravista que teve lugar a divisdo
de classes, criando condi¢cdes para que juntamenteocaperfeicoamento dos instrumentos
de producdo fossem colocadas tarefas tedricaspantente ligadas pela acdo produtiva.
“Desde entdo até nossos dias, 0 progresso do dordrdo tedrico, e inclusive as formas
mais elevadas da atividade cientifica, apareceulado as necessidades praticas dos homens”
(VAZQUEZ, 2007, p. 244).

Analisando a importancia que a teoria e a pratassgem no desenvolvimento das
acOes humanas, partimos para a utilizacdo de amdbdsrmacédo docente. Assim, refletir
sobre a formacgdo do professor na atualidade implesgsar um processo amplo e dificil,
especialmente, quando se discute a teoria e &gdirante os cursos de formacdo. Pimenta

(2001) afirma que a dendncia estda mesmo em querssscnao tém a teoria e nem a pratica.
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A autora traz a tona a discussao, a respeito daomseteoria e pratica na tentativa de revisar
tais conceitos para a mobilizacdo de a¢Bes naedhe@eacional. Para tanto, ela questiona a
forma como os estagios vém sendo desenvolvidos, pegsando de uma pratica
instrumentalizadora, tornando o estagio burocrdtizeela auséncia de idealizacao.

As pesquisas e teorias sobre o assunto apontamnpaglancas significativas na
estrutura do estagio. Porém, percebe-se que tsdasidancas ocorridas ndo deram conta de
modificar, sobretudo, os conceitos que os alunoenaizes e seus professores formadores
tém a respeito de teoria e pratica e sobre o r@stagio, perpetuando, assim, suas formas de
atuacéo e concepcdes a respeito do tema. Seriaoifidlar a respeito da indissociabilidade
entre teoria e préatica, sem nos reportarmos deimanais profunda a formacéo docente.

Freitas (1996) explicita muito bem, em sua analseespeito do assunto, que
normalmente a disciplina de Pratica de Ensino gaafa no final do curso apds uma pseudo
sobrecarga de teoria. A pratica na forma de est&ipervisionados, almejada pelos alunos,
vem quase que como tdbua de salvacdo, no queese aediplicacdo da teoria.

Ocorre, frequentemente, a dicotomia entre didaigadatica de ensino, sendo que a
primeira se refere mais a teoria da educacdo etmupre a ultima, a pratica em si. A
dissociacdo ocorrida entre a didatica e a pratc@nsino acaba por fragmentar o trabalho
pedagodgico, separando a concepcéo da realizac@maia do trabalho e a reflexdo da acao.

Sendo assim, a formacao do professor € vista @guopratico e muitos formadores
colaboram com esta visdo, colocando em risco adgdim tedrica do futuro educador e a
possibilidade de reflexdo alimentada pela teorigratica na construcdo de uma praxis
criadora.

Segundo Candau e Lelis (1999), a relacao entreateqrética pode ser fundamentada
em dois esquemas: a visao dicotdmica e a visdondkade. A primeira esta centrada na
separacao entre teoria e pratica, com énfase alaigionomia de uma em relacdo a outra.
Dentro desta, existe uma visdo mais extremista,aguautoras denominam dissociativa, na
qual a teoria e a préatica sdo componentes isolado®smo, opostos. Caberia assim aos
tedricos pensar, elaborar, refletir, planejar,as, praticos, executar, agir e fazer, tendo, cada
um desses polos, sua logica propria. Ja em uma agsbciativa, estes polos ndo sdo opostos:
a prética deve ser uma aplicacdo da teoria e sdiradqelevancia na medida em que for fiel
aos parametros desta, uma vez que a inovagao vepresdo polo tedrico.

Na visdo de unidade, teoria e pratica sdo dois ooprges indissolUveis da “praxis”
que é definida como atividade. Conforme afirmam daane Lelis (1999), unidade né&o

significa identidade, pois a unidade € garantide pelacdo, simultdnea e reciproca, de
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autonomia e dependéncia, que se expressam num emeimie contradicdes, de negagdes. E
a légica dialética em que simultaneidade e reciganle expressam o movimento das
contradi¢cdes nas quais os dois polos se contrap&@nconstituem numa unidade.

Nesse sentido, a praxis € uma forma de atividgolecéfga vinculada ou ndo a outras
atividades e que gera mudancas significativas masviduos envolvidos no processo
educacional. Isto porque, de acordo com Vasque@7(2p. 262), “a praxis compreende,
portanto, a unidade entre a prética e a teoria merspectiva dialética”. Na visdo do autor, o
tedrico-pratico, tem um lado ideal tedrico e unolataterial pratico, com a particularidade de
que sO artificialmente, por um processo de absiragéde-se separar um do outro. Essa
relacdo ndo é direta e nem imediata, fazendo-agéstrde um processo complexo, no qual,
algumas vezes, se passa da pratica a teoria s desta a pratic& ASQUEZ, 2007, p. 262).

A separacdo, e mesmo oposicao, entre teoria egpratireqientemente denunciada
pelos educadores, ao mesmo tempo em que é exgdictdesejo de buscar novas formas de
relacionamento entre estas duas dimensdes daadalid\ visdo de unidade expressa a
sintese superadora da dicotomia entre teoria e&@r&endo condicdo fundamental para a
busca de alternativas na formacédo do educador.

Nesta perspectiva, Saviani (2006) afirma que adaemprime interesses, objetivos e
finalidades, posicionando-se a respeito de quabraraducacdo deve tomar. Neste sentido, a
teoria ndo é apenas retratadora ou constatadoexisiente, € também orientadora de uma
acdo que permita mudar a realidade. Quanto a ratiacacional, ela é sempre o ponto de
partida e o ponto de chegada.

Desta forma, afirmam Candau e Lelis (1999, p. 69)

Todos os componentes curriculares deveriam trabahanidade teoria-

pratica sob diferentes configuracdes, para que sed@erca a visdo de
totalidade da pratica pedagogica e da formacdo dommoa de eliminar

distor¢cdes decorrentes da priorizacdo de um dos mtdds. Entretanto, o
que se observa na maioria dos cursos de prepadacédocentes € que se
prioriza a visao dicotbmica, quer a associativa dissociativa.

Segundo Schén (1982), o processo de formacédo desgwoais, inclusive o de
professores, sofre grande influéncia do “modelcadeonalidade técnica”, no qual a atividade
profissional e, sobretudo instrumental, é dirigiaa a solugdo de problemas, mediante a
aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientsificanecidas pelos pesquisadores. Esse
modelo esta presente nas relacbes entre pesquisatiea e também nos curriculos da

educacao profissional.
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J& Candau e Lelis (1999), analisando a visdo dasac na formacdo do educador,
constatam a existéncia de duas tendéncias. Poradm ksta a tendéncia a enfatizar a
formacdo tedrica, estimulando o contato com osresit@onsiderados classicos sem se
preocupar em modificar ou fornecer instrumentos @amtervencao na pratica educacional.
Por outro lado, o foco pode estar na formacaoqgaraidmitindo-se que esta tem sua logica
prépria, que independe da teoria. Neste caso,tegk esvaziada da teoria, dai a énfase nas
disciplinas instrumentais, sem a preocupacdo com aticulacdo com as disciplinas
consideradas tedricas. Na primeira, a teoria ézesvya da pratica.

Saviani (2006) argumenta também que a relacdo éxdrga e pratica precisa ser
compreendida como um processo dialético, essas dinsnsdes sao aspectos distintos,
porém inseparaveis e fundamentais na experiénaizaha. Assim, elas podem e devem
manter sua especificidade, caracterizando-se umalagéo a outra: a pratica como razao de
ser da teoria, como seu fundamento, sua finaligageu critério de verdade. Igualmente, a
pratica depende da teoria, pois sem ela perde acaaateristica de atividade humana,
atividade esta adequada a finalidades, guiadangelacionalidade. Logo, afirma o autor, uma
sélida teoria orientara de forma consistente eefecatividade pratica.

Teoria e pratica séo, portanto, opostos que saantl O que pode se opor de modo
excludente a teoria, no entanto, ndo é a praties, an“ativismo”, e o que pode se opor de
modo excludente a pratica é o “verbalismo” e ndeasia. “O ativismo € a ‘pratica’ sem
teoria e 0 verbalismo é a ‘teoria’ sem a pratiCBAVIANI, 2006, p. 19).

Segundo o0 mesmo autor, os alunos tendem a reigindiprimazia da pratica numa
visdo imediatista, ja o professor tende a defeadamportancia da teoria. O autor afirma que,
na raiz do dilema, estd a compreenséo da relagémtepnria e pratica “em termos da logica
formal, para a qual os opostos se excluem” Sayzdi6, p. 19). Portanto, se a teoria se opde
a pratica, ela a exclui. Assim, se um curso édepnao poderia ser pratico; e vice-versa. Ha
uma oposicao entre teoria e pratica que se traguelacdo pedagogica, como uma oposi¢ao
entre professor e estudante. A saida do dilemamavu por outro de seus polos constitutivos
se revelaria igualmente dificil e, no limite, impbl.

Ao argumentar que ambas — teoria e pratica — shssiociaveis numa logica que nega
o formalismo e valoriza a dialética, Saviani (2006)sidera que tanto a teoria como a pratica
possuem as suas especificidades, porém € preaisidear que a pratica € a esséncia da
teoria e que a teoria depende radicalmente daarati

Com o objetivo de refletir sobre a diferenca exiwteentre teoria e pratica,

historicamente estabelecida pela visdo do racemaliidealista, Pimenta (2001), pelo viés
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marxista da dialética, explicita que a atividadeeahte é préxis. E como tal, envolve o
conhecimento do objeto, o estabelecimento de tiadés e a intervengao no objeto para que a
realidade seja transformada, enquanto realidadal soc

Situando o conceito de praxis dentro de uma visaixista, podemos dizer que esta é
a sintese da teoria e da pratica através da atifiogpd®imenta (2001) explicita o conceito de
praxis a partir da contribuicdo de Vasquez, conuétre& como uma préatica que se faz pela
atividade humana de transformacdo da naturezaseaedade, consolidando-se, assim, em
uma praxis, em uma atitude humana diante do mwladsociedade e do préprio homem.

Neste mesmo sentido, podemos também analisar ampens de Marx e Engels
(1989, p. 14) citados por Pimenta (2001, p.&®6 afirmarem que “[...] Os filosofos se
limitavam ainterpretar o mundo de diferentes maneiras; o que import@arsforma-lo”
(grifo nosso). Na verdade, com esta afirmacadosgstasadores chamam a atencdo para os
limites da teorizacdo em si, a qual ndo retéem gdedi suficientes para promover mudancas
na realidade concreta, dai ressaltar a atitudatdevir no mundo, néo reduzir a agdo humana
a pura contemplacéo.

A atividade tedrica, por si sO, nao leva a tramafyao da realidade; ndo se objetiva e
nao se materializa, ndo sendo, pois praxis. Pap datlo a pratica também nao fala por si
mesma, ou seja, teoria e pratica séo indissocideei® praxigPIMENTA, 2001).

Neste sentido, Freire (1996) complementa este pwrga, elegendo uma categoria
fundamental para a efetiva realizacdo da praxideouma nova praxis. Segundo este autor, a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéda relacao teoria-pratica, sem a qual, a
teoria pode tornar-se “bla-bla-bla” e a préticaviamo”, ideia compartilhada por Saviani,
conforme j& explicitamos.

Giroux (1997), ao analisar as obras de Paulo Fremrapartilha da ideia deste, quando
afirma que a teoria nédo dita a pratica; em vezodisk® serve para manter a pratica ao nosso
alcance de forma a mediar e compreender de mandiia o tipo de praxis necesséaria em
um ambiente especifico, em um momento particular.

Diante do exposto, podemos dizer que a concepeaprdtica, numa perspectiva
critica, passa a ser vista como elemento integradanediador do processo ensino-
aprendizagem, e defendendo o conhecimento daadaliescolar como ponto de partida da
formacao profissional, articulando a teoria e diggdnum processo dialético, em que ambas
se articulam e se complementam. Postula-se uma n&sgual o professor “ndo é um simples

técnico, reprodutor de conhecimentos, mas um iofial capaz de inovar, de participar das
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decisbes e, sobretudo, de produzir conhecimente sbbeu trabalho através de uma atitude
investigativa e reflexiva da pratica pedag6gi¢BENINCA, 2002, p. 95).

Na sua tese, na area de concentracdo em curriculomagéo de professor, em que
pretendeu enfatizar a busca premente de um nomdiciglo para a concepcao de pratica no

curso de formacéao inicial, licenciatura, CampoO&@. 17) concluiu que:

N&o se promove a articulacdo da prética e teogaaario eixo do curriculo,

mas apenas em algumas disciplinas isoladas. Endisse, é possivel dizer
que o panorama desfavorece uma profissionalidadeaegsalta o papel de
professor como alguém atuante, critico, criativooeprometido com as

finalidades educacionais na educagédo basica, diataiv-se da perspectiva
de profissionalizacdo docente [...] ofereciments désciplinas de cunho
pedagdgico e de forma isolada no curriculo. [edrib e pratica e

“APENDICE” NAO EIXO CURRICULAR (Destaque do autor).

No interior do debate sobre a formacao de professwai sendo aprofundados os
problemas crénicos, enfrentados pelas instituif@®sadoras: falta de articulacdo entre teoria
e pratica educacional, entre formacédo geral e fofimgpedagdgica, entre conteudos e
métodogLELIS, 2001).

Pensando alternativas para o curso de licencidDamagdau (1997) questiona o primado
do conteudo especifico sobre o conteido pedagdfiformacéo basica de todo e qualquer
professor se da pelo dominio do contetdo especHigartir do qual é possivel construir a
competéncia pedagoégica. Enquanto as unidades fsgp&cindo assumirem como
responsabilidade propria a participacdo na formaegdprofessores, as unidades de educacédo
terdo que arcar com essa deficiéncia. O que Cafi@87) propbe € uma nova concepgao e
uma reestruturacao das relacdes de poder, presentegnciatura, assumindo a necessidade
de haver uma colaboragdo mutua entre as unidagesifisas e de educacdo. Essa tomada de
posicao revela a importancia de se investir norsdiseiplinar, sem o qual ndo se efetiva a
atividade de construcdo do conhecimento.

A dicotomia ocorre também entre as disciplinasfatenacdo pedagogica, como a
Didética, e a Préatica de Ensino, sendo que a panss refere mais a teoria da educacgéo
enquanto que a ultima, a préatica em si. A diss@oiagorrida entre a didatica e a pratica de
ensino acaba por fragmentar o trabalho pedagoggparando a concepcéo e a realizagéo, a
ciéncia do trabalho e a reflexdo da acéo.

Nesse sentido, Candau (1999, p.56) afirma:
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Na questdo da relacédo teoria e pratica, se maanifiess problemas e as
contradi¢cdes da sociedade em que vivemos que, soaiedade capitalista,
privilegia a separacdo trabalho intelectual-trabalhmanual e,
consequentemente, a separagao entre teoria e prat

A busca pelo entendimento do estagio supervisignsalp a 6tica da ampla relacéo
entre a teoria e a prética no processo de formag@diyma uma preocupacdo entre os
educadores na década de 90 com a (re) definic&stdgio Supervisionado, tendo como foco

a unidade entre teoria e pratica:

[...] o estagio tera por finalidade propiciar aora uma aproximacédo a
realidade na qual ird atuar. Portanto, ndo se delear o estagio como o
“polo pratico” do curso, mas como uma aproximacfwatica, em que sera
consequente a teoria estudada no curso, que, peegudevera se constituir
numa reflexdo sobre e a partir da realidade daasgclica. (PIMENTA,
2001, p. 13).

A autora ratifica a importancia da unidade teor@ipa, quando afirma:

[...] o saber docente ndo é formado apenas daardendo também nutrido
pelas teorias da educagdo. Desta forma, a teoma itaportancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dotsuje#tos de variados
pontos de vista para uma acdo contextualizadaeasedo perspectivas de
andlise para que os professores compreendam osxtamnthistoricos,
sociais, culturais, organizacionais e de si pr@rammo profissionais
(PIMENTA, 2002, p. 24).

Para Mazzeu (1998), a teoria aparece como fragmeptoque a pratica cotidiana é
movida pelo senso comum pedagdgico, que cria @dlwe um dominio das teorias. O
professor deve “romper com essa relacdo imedidta pansamento e acéo, o que leva a uma
rejeicdo da reflexdo filoséfica e das teorias ediotais mais elaboradasflazzeu (1998, p.
64). Sem romper essa relacdo imediata, o professoa passsolver os problemas na propria
pratica, de acordo com sua experiéncia profissidDadstagiario, para realizar uma analise
dessa experiéncia do professor da sala de aulassiec se apropriar dos conhecimentos
acumulados historicamente, aprender conceitos itoast para identificar e superar 0s
conceitos espontaneos.

O estagiario aprende, quando se depara com prohléomaa a pratica como objeto de
reflexdo e planeja suas ag¢fes a partir dos fundasidos conceitos construidos por ele, fruto
do pensamento e discussao coletiva com profesgdarssla, colegas e professor de estagio.

Ainda, segundo Mazzeu (1998), no momento de comgdezeos problemas referidos

anteriormente, surgem explicacdes que resultantedeims, que de fato estdo orientando o
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trabalho em sala de aula. Os professores percgban), suas proprias dificuldades, passo
essencial para se elaborar uma nova postura pesaanfgratica. Para superar esses problemas

de aprendizagem exige-se

[...] que o professor se aproprie e crie instrumenide trabalho
(procedimentos, técnicas, materiais didaticospenasmo tempo, desenvolva
um discurso significativo, fundamentado teoricaregntue possibilite
compreender esses problemas e reorientar a pratisentido da superacéo
deles. (MAZZEU, 1998, p. 68).

A aprendizagem do estagiario, segundo o autor, ipgira ele elaborar seus proprios
instrumentos e seu discurso, assumindo assim,toot®lo processo de constituicdo de suas
acOes no cotidiano da sala de aula. O pensamenéz&o internalizados passam a ser para si,
criacdo do proéprio individuo, em um processo camtinrem que 0 estagiario percebe a
importancia de, constantemente, rever e aperfeigsoar forma de aprender, tornando-se
sujeito de sua prépria formacao.

Portanto, é importante que os alunos, no estagioalhem os contetidos de modo que
aprendam o proprio conteido enquanto ensinam; @areigue é nas relacdes pessoais que se
estabelecem na escola, que se da o movimento dedamagem, o aprender com o outro; a
partir das dificuldades apresentadas pelos aluaeladorem planejamentos, considerando
como os alunos aprendem, tomem decisOes e elatayy@es que permitam a promoc¢ao do
outro e de si mesmos.

Participando das acdes no estagio, os licenciaet@® toportunidade de perceber a
escola como totalidade, de refletir sobre os caltglda graduacdo e como a pratica
educativa provoca mudancas neles proprios e néssgares. O estagio, também, se constitui
em um momento criativo de tal forma que promovateresse e a vontade de conhecer dos
estudantes.

Por ser transformadora da realidade, a praticari#&dora, ou seja, diante das
necessidades e situagdes que se apresentam ao helmenna solugdes, sendo esse processo
criador imprevisivel e indeterminado, e 0 seu ptrodinico e irrepetivelJANDAU,1999).

Nesse contexto, o foco de atencdo se volta basitenpara a analise da pratica
pedagogica, para a problematica da pratica de emrsigstagio supervisionado, indicando a
dissociacdo teoria-pratica, como um dos principajgectos, que compromete a preparacao
dos educandos, portanto, o grande desafio relatioaa estagio supervisionado e a pratica
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de ensino, refere-se ao estabelecimento de uma feldcdo entre a teoria e a pratica no
curso.

De um modo geral, as disciplinas ditas “tedriqa®3 preparam teoricamente os alunos
para vivenciar a pratica. Os alunos, quando realiaastagio, argumentam, frequentemente,
que a teoria ndo condiz com a pratica, certameontgqup a universidade ndo prepara
adequadamente seus alunos para compreender a xgamelacdo entre uma e a outra. A
teoria, como descreve Piconez (1994), surge decgy@brtanto € preciso entender o0 processo
de ligacdo que une as duas. A universidade comersugulcsar (1994, p. 63) “parece nao
conseguir formar um profissional competente, cajgareoperacionalizar a teoria em relagéo
a pratica”. Se o estagio é compreendido como a pandtica ele deve suceder a uma
fundamentacéo tedrica que possa dar condi¢cbestdedémento da pratica que se pretende
realizar. Essa visdo esteve presente na histéri@dd@acdo brasileira, como pudemos
perceber em algumas leis e pareceres que regulamend estagio, analisadas no capitulo

anterior.

Ainda nas Universidades é possivel sentir uma ppEsgdo maior com a
teoria, sendo as disciplinas préaticas reduzidas e carga horéria
relativamente menor que as teoricas. Mas mesmdrelasessa diferenca
gritante, os alunos saem sem ter uma preparacaadie teoricamente
sobre os conhecimentos que devem possuir sobédieapiisto ndo significa
que a questdo seja aumentar uma ou outra, masirinosizalunos a

compreender que elas sdo indissociaveis. Uma dauldades que os

alunos sentem é que nao sabem fazer uma leiturgreensiva sobre a
relacdo entre a teoria e a pratica. Em determinaiiaacdes a teoria ndo
condiz verdadeiramente com a prética, mas iss®igadica que temos que
enquadrar uma na outra ou vice-versa, pode-serdesce interagir com o
autor. (ALMEIDA, CASAGRANDE e GOMES, 2009, s/p).

Seguramente a dicotomia existente entre a tecaig®tica confunde os estagiarios,
que, assustados com o momento de entrar em saldalendo conseguem conceber a teoria
na pratica, ndo conseguem trazé-la para a realidadse tem muita pratica ou se tem muita
teoria. Em determinados momentos, ouvimos os [gofes, da rede publica de ensino, dizer
gue os estagiarios estdo cheios de teoria, porqurvarsidade valida muito mais o legado
tedrico do que o pratico, esses profissionaisditam que os professores sao 0s que possuem
a prética, dizendo ainda que “a teoria na praticautéa”. Por isso, como destaca Kenski
(1994) “a primeira habilidade € saber fazer essarée saber ler compreensivamente a teoria
e a pratica [...] Saber ler a teoria ndo é salmardiomo o autor, do jeito que ele diz, é saber
entender e interagir com ele. Saber ler a pratiexaamente ver a teoria dentro dessa

realidade”. O estagiario busca enquadrar a pratcgoria, desvinculando-se da necessidade
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de questionar a propria teoria, portanto, o estdgi@ possibilitar também a reflexdo partindo
da realidade.

Nessa perspectiva, Pimenta (2001, p. 69) afiroma @ estagio € um momento de
aproximacdo da teoria com a pratica, sendo elamixléo articulador da formacéo
profissional”. Deste modo, entendemos que o estgim de ser a vivéncia pratica da teoria,
é também o momento de buscar a unidade ou o comfremtre ambas E, sobretudo,
comprometendo-se profundamente como construtorng praxis a servico da formacao
profissional.

Portanto, o trabalho docente é praxis, fundamssataa teoria e na pratica para realizar
a transformacao social, conjugada a acdo humaee;ied humano sobre a realidade vivida
que ocorre através da reciprocidade entre teorfgadica. O estagio se consagra pela

aproximacéo de ambas, que juntas relutam peladramscao do social.

O estagio € um dos componentes do curriculo denafpéio

profissional e sua funcdo também é preparar pasxeocicio da

profissdo. Esta preparacdo € uma atividade teéncgue o estagiario
conhece a realidade e estabelece idealmente ds/objgue pretende
colocar em pratica. A teoria € a atividade tedmgee possibilita

conhecer a realidade e por isso deve partir doezmiento desta que
ja existe, assim, o0 estagio € uma atividade tedgiea permite

conhecer a realidade e prepara o aluno para tramsfia com o seu
trabalho, ou seja, com a sua atividade praticdizesmo o0 exercicio
da praxis transformado(RIMENTA, 2001, p. 183).

Neste sentido, encontramos no estagio um momentoadsformacéo da realidade
social. Para que esta agdo possa ocorrer, € pedstd um conhecimento desta realidade,
dos problemas gerados e das necessidades, nasteasseferimos também a escola. Para
poder exercer uma pratica transformadora é prexsebecer as dificuldades existentes, por
isso, durante a graduacédo, os alunos cursam aplidias chamadas “tedricas” e realizam o

estagio que, ainda, é considerado como a discifpirdica” dos cursos.

A atividade tedrica € que possibilita de mododedciavel o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades saaa transformacédo. Mas
para produzir tal transformacdo nao é suficierativadade tedrica; é preciso
atuar praticamente (PIMENTA, 2001, p. 92).

Campos (2006, p 12.) ao desenvolver sua pesquisdada “A Préatica nos Cursos de

Licenciatura: reestruturagédo da formacéo inicialiduiu que:
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[...] é necesséria uma fundamentacdo tedrica parguptar a pratica,
“‘quando”, “por que” e “para que”’ ela se estabele&&o questdes
importantes para validar, para dar sentido ao qumsstitui como contetdo
nas disciplinas, considerando que € 0 que se ésteb@inda como
conhecimento prioritario no curso de formacéao alici

E preciso considerar que a teoria se justificarpeio da pratica, mas que
esta também néo se estabelece desprovida de teB&® caso a articulagdo
pode se da quando se confrontam essas possibfidedmo se buscasse
responder sempre: onde esta a teoria da pratiqga&iea da teoria? Diante
disso, os procedimentos que favorecem a articulagée teoria e pratica
devem ocorrer prioritariamente mediante a pergantonseqientemente, a
reflexdo e a critica que promovem as respostagpOREs estas que se
estabelecem para transformar o conhecimento da teaa pratica em uma
perspectiva de superar a fragmentacédo, com o wbjééi encontrar o que se
entende por praxis e desenvolver uma epistemotpgiadé suporte ao curso
de graduacéo.

A teoria € uma atividade capaz de induzir ao conmento da realidade vivida, mas
nao transforma sozinha nada do real e do congrettanto ndo pode ser considerada praxis.
Neste sentido, ressalta-se a unidade entre tequatiea para demonstrar que ambas tém um
sentido, como Vazquéz (2007) descreve, de transigimmda realidade. O estagio evidencia a
unidade entre elas e também contribui para a tema&o social, uma vez que o estagio nao
pode ser reduzido as perspectivas de pratica mstrtal, sendo que a profissdo de educador é
por si s6 considerada uma prética social e devangnbar-se para a transformacdo da

realidade, na qual atuara. Deste modo entendeese qu

O papel da teoria é oferecer aos professores tinspe de andlise para
compreender 0s contextos historicos, sociais, r@ittuorganizacionais e de si
mesmo como profissionais, nos quais se da suaadiei docente, para neles
intervir, transformando-os. Dai é fundamental onmmerente exercicio da
critica as condicbes materiais nas quais o ensina® (PIMENTA e LIMA,
2004, p. 49).

O estagio faz parte de um processo de formacéao,vigaeconscientizar o futuro
professor para que através da sua atuacado naagposka transformar a realidade social dos
alunos instigados pela critica. O professor assume&arater revolucionario, quando através
do conhecimento (teoria) da realidade concretaak beisca por meio da criticidade exercer

uma pratica transformadora.

A critica dessa realidade presente promove a hieseana alternativa social
na qual os males sociais denunciados pela criticanédrem uma solugéo: ou
seja, a critica remete a um projeto de transformdedrealidade presente que
se caracteriza, em relacdo a este presente injostap um projeto de
emancipacao ou libertacéo. [...] Deste modo, paeaegte projeto ndo seja um
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simples sonho, desejo ou utopia pura, é necessaniocecer a realidade que

deve-se conhecer também qual € o sujeito ou oikasuppie podem realizar
essa mudancga, assim como 0s meios e caminhos ddsgpara essa
realizacdo (VAZQUEZ, 2007, p. 437).

Diante do exposto, pode-se concluir que o desemaehto de uma consciéncia critica
sobre a relacdo necesséria entre teoria e préda o diferencial que conduziria
dialeticamente tal relacdo rumo a uma nova praR@tanto, o exercicio da docéncia,
enquanto acdo transformadora que se renova tantteame quanto na pratica, requer
necessariamente o desenvolvimento dessa consc@itiga.

Nesse sentido, pode-se dizer que o0 exercicio dada@nte requer preparo. Preparo
gue nao se esgota nos cursos de formacédo, masy paiE ha uma contribuicdo especifica,
enquanto formacdo tedrica (em que a unidade, teopid@tica, € fundamental) para a praxis
transformadora.

E importante salientar que Lima (1995) e Pimen@®42 defendem que o estagio s6
sera elemento mediador entre teoria e praticapmaaicao inicial e na educacéo continuada,
na medida em que for considerado praxis, tendoabakno como principio educativo.
Portanto, o estagio ndo pode ser reduzido a umlesncgpmprimento de tarefas burocréticas,
como preencher fichas, mas deve haver um sentidoodetacdo de envolvimento, de
intencionalidade, de acdo sobre a realidade, umfiumentalizacdo da praxis docente
(PIMENTA e LIMA, 2004).

Deve haver, ainda, um dialogo do conhecimento coat&, com a experiéncia
concreta, de modo a possibilitar que os professmoagpreendam que a experiéncia teoria-
pratica passe por constante processo de reelabdFRAENTA e LIMA, 2004, p. 49.

Percebemos que os futuros professores precisacosstiantes pesquisadores, porque
a teoria se redefine, j4 que ndo é algo imutawids assim, é preciso estar em pleno
aprofundamento para que a pratica ndo seja vaiawnculada de uma realidade condizente
com 0 momento historico vivido.

Pimenta (2001, p. 70) analisa estas questbes eugkstées importantes para 0s

responsaveis pela organizacao dos cursos de foomaca

[...] no deve colocar o estdgio como o polo poatdo curso, mas como
uma aproximacao a pratica, na medida em que sesegiente a teoria
estudada no curso [...]. E nesse sentido, que ériemie cada disciplina
estar integrada uma a outra, a fim de melhor paepamacadémico para o
estagio. Que exista uma reflexdo sobre a préatidaal.reflexdo sobre a
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pratica, sua andlise e interpretacdo constroeraretgue retorna a préatica
para esclarecé-la e aperfeicoa-la.

Aproximar a teoria da pratica é fator fundamentaapque o futuro docente tenha
entendimento da atividade profissional como umaigardsocial, para desta maneira ter
condicOes de contribuir para modificar a realidadeial em que atua. Assim, a questdo da
pratica sera vista do outro modo, tera outro Sicgo no contexto da educacéo. A educacao
ganha corpo e realidade histérico-social, o quergbém fundamental para o processo
educacional.

De acordo com Severino (2001, p.146), “é precis® @uduturo educador perceba as
relacdes situacionais, as intricadas redes dagladak social e pessoal: a partir dai, ele
apreenderd o significado e as condicfes de sealligb

Freire (1996, p. 38-9) diz que:

[...] é fundamental que, na pratica da formacaoent®; o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar ceotcé naresente dos
deuses nem se acha nos guias de professores gueatios intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo dontbapensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proppeendiz em
comunh&@o com o professor formador.

O autor aborda a esséncia da relacdo teoria eprtd espaco da reflexdo na sua
mediacdo. Porém, ao se destara@spaco da reflexdo, vem a tona a necessidadeateie
eleva a reflexdo para além do senso comum ou dsapemnto alienado.

Para isso, € preciso considerar e valorizar asriéxogas do aluno-professor, pois seu
trabalho, sucesso e fracasso deverdo fundamentarpuattica de estagio e de curso que
busquem tanto o exercicio intelectual da elabordgécritica a realidade educacional, social,
politica e econdGmica, como na militincia do seur@g® real na educacdo, como
instrumento de construcédo de um fazer docente amgirdo com a emancipacao do sujeito.
Assim, € necessario propiciar o arcabouco teédonfrontando este com a pratica cotidiana
do aluno-professor, e isso se efetiva no contatetalicom esses sujeitos através da sua
docéncia.

Sendo assim, 0 estagio se constitui para o alwtagiédrio uma situacdo de
aprendizagem. O conteudo do estudo do estagidrieréino, a docéncia. Assim, o trabalho
docente tem como especificidade o ensino, vistoocel@mento que contribui no processo de

formacdao de sujeitos historicos.
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De acordo com Libaneo e Pimenta (1999), os cudsoformacdo de professores
devem possibilitar habilidades, conhecimentos epatémcias que oportunizem a construcao
de um trabalho docente que surja das necessidages@acdes encontradas no cotidiano
docente. Assim, o estagio supervisionado deve@®iderado como espacgo que propicia aos
futuros docentes a compreensao das praticas gistiais e acdes profissionais, ao estimular
a investigacdo, a analise, a reflexdo e a critcaalas formas de educar, possibilitando o
ingresso na profissdo, bem como contribuindo pal@senvolvimento profissional docente.

Como pressupde Morin (1996): [...] “o controle lattual das ciéncias pelos cientistas
exige uma reforma no modo de pensar, que precisacagaz de reconhecer uma
interdependéncia entre a produc¢ao da ciéncia edupiio da sociedade”.

Portanto, no processo de formacao do profess@raxienacao entre sujeito e objeto
acontece na conexdo compartilhada da teoria e aegrconsiderando que € possivel [re]
significar a teoria colocando o olhar da praticBetiela no locus de atuacéo do professor.
Caso contrario, o risco de uma teoria sem embate &gratica potencializa uma visao
reducionista da profissdo docente em seus sabéuesres.

Esta situacdo € preocupante, quando se trata daadéo inicial de professores,
considerando que é indispensavel ao futuro profeasmter-relacdo entre os diferentes
saberes que constituem seu repertorio tedricoeprati

Cabe destacar, sobretudo, a ciéncia como elo @gédlage de [re]construcdo do
conhecimento nos diferentes niveis de ensino, @eced, no que diz respeito a formacéo de
professores, porque aproxima, explica e refletentecimento tedrico e pratico.

Defende-se, novamente, a articulagéo teoria eteg@r@ois se considera que o ensino
na universidade ndo pode ser descontextualizads, swbretudo, enriquecido com as
situacOes vividas no cotidiano da instituicdo deagdio do professor, seja em ambito escolar
ou néo escolar.

Apesar da transitoriedade na formacdo inicial, ésip@l captar informagfes do
contexto de atuacdo, analisa-las e refletir asagites praticas que l& acontecem. Essas
condicOes diferenciadas para refletir sobre a dadé contribuem para a formacdo do
professor, seja ele formador ou futuro professor. fitn, € importante ressaltar que é de
extrema relevancia que os cursos de formacéo dessayes repensem, entre outros aspectos,
as suas estruturas curriculares, tendo clarezat@wam tipo de profissional que desejam
formar, estabelecendo reais parcerias com as es@lae apropriando de estratégias
formativas, que potencializem o processo reflexies professores formadores, professores

em servico e futuros professores.
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Em continuidade, faremos uma analise da pratica edsino e do octanin
supervisionado na visao dos autores das produgiEssadas dos ENDIPEs, 0S

tedricos que fundamentam essa pesquisa.

3. PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO NO PRESSO DE
FORMACAO DOS PROFESSORES: o que dizem os tedri@ssproducdes analisadas.

A formacéo dos professores tem se apresentado gomema merecedor de destaque
nas discussdes académicas e governamentais, ipoite das novas exigéncias direcionadas a
formagao do cidadéo, enfatiza-se a compreensaoveadanaior da importancia do educador
para a formacao do sujeito como integrante de umdmglobalizado. Porém, questiona-se a
qualidade na formacdo docente, ou seja, formarsnéwente para saber ministrar conteudos,
mas também para proporcionar a critica, a reflex@aprendizado mais amplo do aluno.
Desta forma, entende-se que um bom professor natazseapenas com teorias, mas
principalmente com a pratica e o estimulo a uma-aefiexdo e a uma busca constante de um
saber mais e de um fazer melhor. Assim, Gimenoisacr(citado por Garcia, 1992, p)54
enfatiza que “a formagcdo de professores deve prop@r situacdes que possibilitem a
reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdeiais, culturais e ideoldgicas da propria
profissdo docente”.

O debate construido acerca da formacéo de profasssi& ancorado na discusséo sobre
o perfil do profissional da educacéo necessaripracesso de construcdo de uma escola
publica de qualidade social. Essa defesa exige anmditer transformador das politicas de
formacdo de professores, significando que ha uncassalade urgente de se repensar as
praticas, os valores e atitudes que estdo permempi@cessos de formacéo dos docentes.

Os cursos de formacgéo de professores, em suaimastao fortemente marcados por
praticas curriculares que se fundamentam na pdrgpe@ racionalidade técnica, que resulta,
dentre outras coisas, na dicotomia entre teorigagcp e na descontextualizagdo do fazer
docente das situacdes socio-histéricas em quecesso pedagogico ocorre.

Esta situacdo é mais evidenciada no desenvolvimdmtestagio supervisionado, que
normalmente se realiza no final do curso por meietpas que se desenvolvem de forma
independente e linear, demonstrando que o modelorcecdo que esta posto ndo atende as
necessidades dos tempos atuais.

E mais do que isso, os cursos de formacao naoideveer regulados, exclusivamente,

pela logica de mercado. Para quebrar a l6gica deame segundo Marques (2003), faz-se
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necessario objetivar uma educagdo emancipatéristeNentido, pretende-se construir um
projeto de educacdo que forme educadores quejvemheEnte, possam promover uma Visao
de totalidade do ser humano, contribuindo para serelvimento das condicbes de sua
existéncia e de sua superacao.

Isto ndo significa colocar o peso das mudancasaisociecessarias na figura dos
professores, pois sem uma mudanca estrutural n&dmrsegue a real transformacdo. A
educacao e as escolas representam uma parte ddaedelacdes sociais que se entrecruzam
e se relacionam, completando-se e formando o homaesna totalidade.

Entendemos que as reformulacdes devem ser persadagamente, evitando que esse
movimento transforme-se em um mecanismo de semaetgée quem pensa a formagéo e
quem faz e vive o processo formativo, alimentangsiopnocesso de alienacao. A alienacéo,
nesse caso, ocorre quando ha essa separacdo messproaducacional das pessoas que
executam as tarefas daquelas que pensam e elaboram.

Dessa forma, estabelece-se uma relacdo de podguerns que pensam determinam
tarefas a serem executadas por meio de imposicéardeulos e manuais, nao incentivando a
reflexdo sobre essas tarefas, ndo priorizando arténria da formacdo continuada, a partir
das reais necessidades do professor e, quandor&zaal, o fazem por meio de iniciativas
individuais isoladas. Sabemos que uma reformulémé@a-se mais consistente a medida que
o professor participa efetivamente das mudancHstagritica e atua em conjunto atraves de
decisfes coletivas com seus pares.

Historicamente, pode-se observar que no Brasil digigas educacionais que sao
financiadas por organiza¢cées multilaterais comoaad® Mundial, o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID) atendem aos interessetadae hegemonica.

ContrerasZ002, p. 228pfirma que no momento

[...] em que ocorre internacionalmente o auge déigas educacionais
semelhantes, devemos levar em conta que as pelitizaso criam ambitos
legais e diretrizes de atuacdo. Também supdem ans&p de idéias,
pretensdes e valores que paulatinamente comegartransformar de modo
inevitavel. [...] Estabelecem ndo s6 um programéipm, mas também um
programa ideoldgico.

Nesse mesmo sentido, Contreras (2002) analisa ectasmla copia do modelo
econdmico das fabricas pelas escolas, 0 modelodstoo das empresas, a racionalizagao,
tudo invade o ensino. Uma das consequéncias maiegdessa invasdo € a separacdo entre
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concepgao (os que pensam: os burocratas e adiailusts) e execucdo (os que fazem: os
professores que cumprem tarefas pré-determinagigndo um trabalho alienado.

A esse respeito, Araujo (2003, p. 8) também daggae “os programas de formacéo
docente encontram-se, na maioria das vezes, imgulegndessa concepc¢ao empirica de que
basta saber fazer’. E o bom profissional seria® lggm utilizasse as teorias, repassando-as
por meio da aplicacdo de técnicas de ensino, ajglEnaos cursos de formagdo. Marques
(2003, p. 32) chama a atencdo para o fato de queodsssores “necessitam ser educados
para passarem de funcionarios da maquina soc@laeador coletivo, que pense a educacao”.
Necessita-se superar a condicdo de ser um reprodutidmato e um repetidor de
conhecimentos prontos, para o de um dindmico poodde novos conhecimentos
desenvolvidos junto aos seus alunos.

Nessa perspectiva é importante identificar as elifies concepcbes de Estagio
Supervisionado que marcaram e ainda marcam a ihisdér formacdo de professores no
Brasil. Caimi (2002, p. 84) considera que, durante o perte 1930 a 1950, a concepg¢éao de
pratica confundia-se com a imitacdo dos modelostenies de praticas bem-sucedidas. A
autora salienta que “nesse periodo o objetivo foneaeal da pratica curricular era a aquisi¢ao
de experiéncia, sindbnimo de ‘fazer igual’, copiatitar, reproduzir, exercitar modelos”. A
instituicdo formadora era entendida como lugaedéad e a escola como o lugar da pratica.

Com tal énfase, a pratica de ensino gera uma adpegfn ndao contextualizada nos
cursos de formacdo de professores, assim como igéa profissional que néo valoriza a
formacdo intelectual, pois reduz a atividade dacanim fazer que sera bem sucedido quanto
mais se aproximar dos modelos observados.

Mas nesse processo imitativo dos modelos de sé&gsar, pode-se inferir que nem
sempre os alunos dispunham de elementos para umaragéo critica, pois a énfase coloca-

se na transposicao de modelos, muitas vezes eag®#si para as quais nao sao adequados.

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se avabss professores em
aula e imitar esses modelos, sem proceder a uméseandritica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidaael em que o
ensino se processa. Assim, a observacao se lirmédkade aula, sem analise
do contexto escolar, e espera-se do estagiariab®relcdo e execucdo de
“aula-modelo”. (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 36).

Percebe-se que uma pratica de ensino descontezatimlida realidade reedita esse
modelo de formar o professor a partir do processointitacdo da realidade que cada

académico conhece, perpetuando aprendizagenscagcai modos de ser professor. Para
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Libaneo (2002, p. 19), nessa perspectiva, “os psof@s constroem seu papel no contexto da
instituicdo escolar, que tem uma historia, umaucaltpraticas, rotinas, estilos estabelecidos”.

O estagio entdo, nessa perspectiva, segundo aeswitados, reduz-se a observar 0s
professores em aula e imitar esses modelos, sesad@oa uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social eenogensino se processa.

Barreiro e Gebran (2006, p. 43) confirmam essaidéi afirmarem que a proposicao
da pratica que permeava a formacdo docente esta@@ngdente vinculada a imitacao,
observacao e reproducédo de modelos tedricos etastesem que houvesse preocupagcao com
as diferencas ou desigualdades eventualmente pesdfsperava-se que Se ensinasse 0
professor a ensinar, conforme padrfes consagr&dasformacdo pratica, portanto, seria a de
reproduzir e exercitar modelos.

Para Pimenta e Lima (2004, p. 35), 0 pressupossadsoncepcao

€ que a realidade do ensino é imutavel e os algnedreqientam a escola
também o sdo. ldealmente concebidos, competiriscala ensina-los,
segundo a tradicdo. N&o cabe, pois, consideraaasformacdes histéricas
e sociais decorrentes dos processos de democétizh; acesso, a qual
trouxe para a escola novas demandas e realidadessqo.] Ao valorizar
as préticas e os instrumentos consagrados tradiniente comanodelos
eficientes, a escola resume seu papel a ensinas, akinos ndo aprendem,
o problema é deles, de suas familias, de sua aulfiversa daquela
tradicionalmente valorizada pela escola.

Nesta perspectiva, 0 estagio seria mais uma insitdednodelos bem sucedidos ou de
modelos estabelecidos de forma ideal, sem anatiseacfundamentada teoricamente e
validada pela realidade na qual o processo ensigrendizagem se efetiva. Embora esse
modelo ainda possa subsistir, nos trabalhos apeskEsnnao pudemos identificar elementos
gue nos permitissem afirmar que essa concepcae st presente.

Nesse contexto, passamos a refletir sobre alguns@esvde Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado presentes nas producdesatad dos ENDIPES, no periodo de
2004 a 2008, na tentativa de compreender essegitmmoa formacgédo dos profissionais de
educacdo. Antes de partimos para essa analisseapamos na tabela a seguir a distribuicao
das producbes por cursos de formacdo, 0 que cria cantexto importante para

compreendermos os dados e as consideracfes qoeeaizadas.
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Tabela 2 — Distribuicdo das producdes dos ENDIPE®04, 2006 e 2008 por cursos

NUMERO DE PORCENTAGEM

CURSOS TRABALHOS (%)
Licenciaturas 33 37
Pedagogia 26 29
Historia 05 6
Matematica 05 6
Ciéncias Bioldgicas 04 4
Quimica 03 3
Educacao Fisica 03 3
Normal Superior 03 3
Letras 02 2
Outros” 06 7
TOTAL 90 100

(2) Inclui: Administracdo, Teatro, Fisica, Psicalgirtes, Técnico em Agropecuaria

Fonte: Anais do ENDIPE, ANPED e portal da CAPES.

Observando a tabela, verificamos que 37% dos trabale referem as licenciaturas de
modo geral. Esse nimero somado aos de cada unsasgglaradamente atinge 61%, sendo
que Pedagogia e Normal Superior atingem juntas E&¥a constatacdo € importante, porque
esses numeros garantem que a formacao de professmte para as séries iniciais do Ensino
Fundamental e Educacéo Infantil, realizada nososute Pedagogia e Normal Superior,
como para os anos finais do Ensino Fundamental sn&nMédio, estd devidamente
representada. Isso nos permitira, ao longo do texferirmos a pratica e ao estagio na

formacao de professores.

3.1 A pratica como instrumentacéo técnica: visdo dipgacionista

No interior da influéncia tecnicista, na décaddl€ié0, o conceito de pratica passou a
ser encarado como o desenvolvimento de habilidagesimentais necessarias a boa atuacéo
na acdo docente, segundo CaigtioR) Assim, para desempenhar sua funcao, passava a ter
centralidade a escolha e execuc¢éo de técnicasst®egrelo professor.

N&do ha como negar que qualquer profissdo se utilizdécnica e a profissdo de
professor ndo é diferente. No entanto, a simpleditiade de aplicar técnicas ndo garante a
resolucdo dos problemas de uma éarea tdo complegplidacdo de técnicas nao valoriza a

unidade existente entre teoria e pratica, reforganelxisténcia de uma sem a outra.
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Neste enfoque, o0 estagio é reduzido a um treinan@nttécnicas de ensino. O estagio
fica “[...] reduzido a hora da pratica, ao “comadH, as técnicas a serem empregadas em sala
de aula, ao desenvolvimento de habilidades espasifido manejo de classe, ao

preenchimento de fichas de observacéao, diagratoasgfamas FIMENTA e LIMA, 2004, p.
37-9).
Nos trabalhos analisados, h4 autorpse fazem essa constatac&o:

As atividades desenvolvidas nas escolas-campotédgiesinda continuam
sendo respaldadas no tripé observacao/co-parti@paggéncia e nao
estdo conseguindo romper a linearidade de sucestfigatoria desses
momentos; um numero reduzido de estagiarios/asctemeguido romper
com o sentido aplicacionista do conhecimento e aonsdo burocratizada
do estagio(SILVA, 2004, p. 1973)

Nessa perspectiva, 0 “estagio gera um distanciantanvida e do trabalho que ocorre
nas escolas, uma vez que as disciplinas que comp$enrsos de formacdo nao estabelecem
0S nexos entre os conteudos que desenvolvem ealidades nas quais o ensino ocorre”
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 37-9).

O trabalho de Lisovsk e Terrazan (2006, p. Olptatessa idéia:

Prevalece ainda muito forte a idéia que o estage garte pratica de um
Curso de licenciatura, sendo apenas uma etapa atfiga para a
conclusdo do mesmo, principalmente no olhar doshaduestagiarios.
Podemos afirmar que a compreensdo geral dos emasviha realizacdo
destes estégios curriculares é bastante precada, evidenciando um papel
de relevancia para os mesmos e em contraposicawiestacdes contidas
nas propostadegais sobre o assunto. O estagio curricular tamt#Enisto
como um momento de aquisi¢do de experiéncia.

Mesquita, no trabalho apresentado em 2004, resuttaduma pesquisa realizada em
Universidades mineiras sobre a formagdo de prafessde Historia, particularmente
discutindo a prética de ensino e o estagio, canstat

Essa disciplina tem significado ao longo da hist@bs cursos de Histéria, o
momento exclusivo da pratica. Na composicdo do rdesecurricular
encontra-se inserida no Ultimo semestre do curscapfesentada como
disciplina redentora de um curso de formacao ddgs®ores. Ou, huma visao
contraria, como disciplina de segunda categoriahierarquia das disciplinas
gue compdem o curriculo, desvalorizada do ponto uigta tedrico
(MESQUITA, 2004, p. 2910).

5 Fragmentos de textos dos trabalhos apresentaddsNIDKPES, no periodo de 2004 a 2008, que fazene parhosso foco

de estudo, quando inseridos no nosso texto, sprasemtados em italico, para diferenciar das deaitaigdes.
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Essa conotagdo tecnicista, até hoje muito presembele ser percebida nos
comportamentos dos académicos dos cursos de foon@m@ente no momento em que
demonstram excessiva preocupacdo em conhecer @uvasas e estratégias metodologicas,
valorizando-as como se elas pudessem resolver tw&lggoblemas inerentes a sua futura
profissdo. Vallejos, investigando o estagio sup@mado desenvolvido no processo de
formacdo inicial de professores na Universidad8algiago de Chile, desde 1996, ja que ndo
havia estudos nem registros relativos a como estamegirendo esse processo naquela

Universidade, constatou que:

[..] a formacédo inicial de professores [...] baaese no modelo de
‘racionalidade técnica’; no qual as disciplinas deradas de
fundamentacdo teorica precedem o contato com agaréta aplicacao do
conhecimento cientific/ALLEJOS, 2004, p. 2468).

Portanto, o modelo de formacdo docente sobre éssas entende que o professor €
aquele que domina a técnica, mas ndo participaudaemboracdo, ficando sua atividade
reduzida a mera aplicagdo de uma técnica ou de t@m@da capaz de transmitir 0s
conhecimentos cientificos. A pratica de ensinama fientdo subordinada a fins pré-
estabelecidos por quem a elabora teoricamentendgrama aparente supremacia da pratica
sobre a teoria. Aqui ciéncia aplicada que disptinébisolugdes técnicas para problemas ja
formulados CONTRERAS, 2002, p. 113).

Segundo essa concepcdo, o professor € formado sguestionamento do que é
ensinar, uma vez que o0s conhecimentos tedricostfo eestabelecidos. Neste modelo é
necessario que o professor domine estes conhecamerttesenvolva habilidades sobre como
ensiné-los.

Se por um lado, essa concepcao valoriza certa iéspglacie da formacéao no que se
refere aos conteudos, isto &, o professor preocishecer bem os conteudos que vai ensinar;
por outro lado, reduz a dimenséo pedagdgica e Bda@auma técnica aplicavel em qualquer
situacdo e com objetivos mensuraveis quantitatinéeneAssim, as preocupacdes com a
educacao e os processos de ensino ficam reduzagdisacao de técnicas.

Nos dizeres de Galiazzi (2003, p. 50), “parece logada em muitos professores e
planejadores a idéia de que para ser um bom poofésgpreciso apenas saber muito o
contetdo da disciplina ‘especifica’ que vai selirada”, contribuindo com a perpetuacéo da

visdo simplista de que ser professor consiste emstmitir fielmente verdades aprendidas
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como imutdveis, e a aprendizagem uma assimilacggiaadestas verdades. Assim, a sala de
aula torna-se espaco de cépia de conhecimentognimamente memorizados pelos alunos e
devolvidos na avaliacéao feita pelo professor.

Schon (1982, 1992) corrobora com essa idéia, quaiiima que o modelo que
tradicionalmente existiu sobre como atuam os sigigis na pratica, e sobre a relagédo entre
pesquisa, conhecimento e prética profissionalofdia racionalidade técnica. E importante
ressaltar que esse modelo de formacdo dominantelgpagie para ser professor basta saber
0s conteudos especificos da disciplina que vanan®& usar algumas técnicas pedagogicas,

desconsiderando a complexidade da pratica escolar.

Limitava o ato de ensinar a reproducdo de questiieviamente
estabelecidas, estanques, com resultados espeRatascada situacdo do
cotidiano escolar, havia um conhecimento técnipecfico aplicavel. Essa
racionalidade técnica é prépria de um sistema isdrtior e hierarquico de
gestéo escolar, que, a um grupo — fechado — desgimfais da educacéao,
delego o planejamento e a avaliacédo e, a outreeuedo (GOMES, 1992,
p. 96)

Assim, nesse modelo dominante, os curriculos dexdg@o profissional tendem a
separar [...] os educadores e os pesquisadoresrpo docente e a comunidade cientifica
tornam-se dois grupos cada vez mais distintos,indekts a tarefas especializadas de
transmissao e de producao de saberes sem nenHagé@orentre sSiTARDIF, 2002, p. 35).

Tal dicotomia entre teoria e pratica é problenaatiznos dizeres de Marques (2003,
p. 93) “ndo se pode, para a teoria e a praticapekcer lugares distintos, nem no ensino
escolar, nem no campo da atuacao profissional. mapoticular teoria e pratica ao longo de
todo curso de formacao e na dindmica do curricldai.a urgéncia de mudar a atual estrutura
dos curriculos de formacdo profissional inicial gparonstruir um saber consolidado,
articulado e comprometido com a realidade concreta.

A superacao da dicotomia entre teoria e praticéirmoou sendo uma preocupacao entre
educadores criticos ao longo da década de 199iigamlmente no contexto das reformas
educacionais que caracterizam todo o periodo gieeedeu a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996), e também, no momeglairge de normatizacao desta Lei. O
debate sobre a formacao de professores foi intermaemizado, envolvendo ampla analise
critica sobre os estagios nesta formacao.

O debate focalizou especialmente a necessidaddordear professores em uma

abordagem de superacdo da dicotomia entre a teoaapratica, no sentido de preparar
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profissionais para a transformacdo social e namaspepara a reproducdo das condicdes
vigentes de excluséo social. O estagio passa\dstercomo uma a¢do que deve perpassar o
curso de formacdo de professores e mediar relacées as abordagens teoricas das
disciplinas do curso, perfazendo um caminho de-anébise com sistematizacao de praticas e
retorno constante a teoria, para a significacdoedaeriéncias. Toma vulto a perspectiva
“reflexiva” da docéncia, na qual o movimento denfagdo se estrutura num processo de

acao-reflexdo-acao educativa:

O professor ndo mais concebido como um transmasaonhecimentos-
verdade deve ser formado na perspectiva reflexivdaténcia, cujo novo
perfil constitui-se por um saber fazer sélido, e prético, criativo, que
Ihe permite decidir em contextos instaveis, enfresituacbes nem sempre
previsiveis, construir respostas Unicas para asaggies complexas e
singulares, etc. Entende-se que um professor iafléxcapaz de investigar
0s problemas que se colocam no cotidiano escolar, nobilizar
conhecimentos, recursos e procedimentos para aagdpe de avaliar a
adequacdo das suas escolhas e finalmente, dentaor@g acdo para as
intervencdes mais qualificadas no processo de dizegem dos alunos.
(BENINCA, 2002, p. 94).

Para tornar a acao reflexiva efetiva no processominacao do futuro professor, haveria
a necessidade de romper com a visao curriculampou@de 0s estagios apenas ao final do
curso. Uma viséao critica dos estagios, com possduie de reflexdo sobre a pratica, necessita

de mudancas para a sua implementacao.

3.2 A pratica na perspectiva reflexiva

Grande parte dos trabalhos apresentados nos ENDHP&salisados nesse estudo
enfatizam a reflexdo como elemento nuclear daqar@ie ensino e do estagio supervisionado.
Essa reflexdo tem origem na pratica e, em algussscacreditamos que a ela se limite. A
valorizagdo da pratica e a reflexda e sobreela tem em Shén um de seus precursores, que
desenvolveu os conceitos dmnhecimento-na-acéo, reflexdo-na-acéo e reflexdwesa-
acaq isso contribuiu para a difusdo no campo de foaoale professores de teorias sobre a

epistemologia da préatita

6 ~ .. . . Ly . . ~ £, ~
Uma formacéo profissional baseada na racionaligadtica, ou seja, na valorizacéo da pratica e fitexé®
sobre a mesma como lécus privilegiado da formagaasedberes profissionais.
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Na perspectiva de Schon, o profissional no seu feagdiano traz um conhecimento
que utiliza para solugéo de diferentes questdelpalenominado como conhecimento tacito
ou um conhecimento na pratica, o qual se revekspantaneidade, sem sistematizac¢&o. E um
conhecimento que se expressa ha execucao de uemmitetda tarefa, sem ter a necessidade
de uma reflexdo prévia. Entende que na medida emogprofissional coloca para si as
questdes do cotidiano como situacbes probleméatielas,esta refletindo, buscando uma
interpretacdo para aquilo que é vivenciado.

O autor propde que se forme o professor reflexive gense sobre a sua pratica, que
busque solugbes para as situagbes encontradasu raptsdgiano. Também considera que o
processo de reflexdo implica em se surpreendeteddos acontecimentos, refletir sobre os
fatos, reformular/propor solucéo para o problemseolado, testar sua proposta e assim, agir
dialeticamente em funcdo da reflexdo sobre o qualumo faz. Para esse autor, o
desenvolvimento de uma pratica reflexiva implicategs dimensdes importantes de reflexao:
a compreensdo de como o aluno aprende, o relacamtanmterpessoal entre professor e
aluno e como o professor atua na escola na buspeatea reflexiva. Essas sdo dimensdes
que devem estar presentes na pratica de estagidgoaracdo do professor reflexivo.

Schon (1992) entende que no momento da aula, quanpi@fessor mobiliza os
conhecimentos que possui, diante da incertezaabdscinteragir com a compreensdo do
aluno, valorizando a aproximagé&o com as experigérmfidianas, ele faz uma reflexaa-
acao o que permite uma reorientacdo da acdo noonasmento em que esta vivendo. Para
o autor, a reflexividade consiste em se tomar é¢énsia da acéo, de tornar inteligivel a acéo,
pensar sobre o que se faz. Outro momento dessespmé a reflexasobrea reflexdo-na-
acdo, momento em que se processa algo mais elaboamdual o préprio profissional busca
a compreensao da acao, constréi sua interpretatgio eondicdes de criar alternativas para
aguela situacao.

Lucena, Gongalves e Rodrigues (2008), em trabafiresantado sobre o estagio

curricular nos cursos de Licenciatura em Matematicacluem:

As atividades realizadas na disciplina Estagi@mtpromovido ambientes
de reflexdo sobre o ser professor em diversos &speg..] E possivel
identificarmos aspectos relevantes trazidos pelapee&ncia dos
licenciandos nas séries iniciais a partir das refles por ela provocadas.
[...] Atividades como estas se constituem em umicigke pratico na
formacédo de professores reflexivos uma vez que &sténcias podem ser
incorporadas e mantidas posteriormente na condig&odocentes, uma
proposi¢cdo posta por Schon (1992) e Zeichner (19830 sendo difundida
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em torno de idéias sobre o desenvolvimento do pess® em relacdo as
praticas de ensindLUCENA; GONCALVES; RODRIGUES, 2008, p. 13).
No trabalho, cujo objetivo foi o de analisar umaiaégia formativa de acdo e reflexdo

junto aos alunos, Ramos (2004, p.05.) conclui:

Diante dos elementos apresentados, percebe-se @stratégia formativa
utilizada nos estagios curriculares no curso noturtle bacharelado em
Educacéo Fisica da Universidade Federal de S&o @3ase mostrou como
um rico espaco de reflexdo, evidenciando a aprogénaséria, orientada e
criativa dos tempos e espacos dos saberes eduedEiofcurso de

graduacgdo) e dos saberes oriundos das atividadedigsionais/sociais,
valorizando tais saberes e n&o os colocando enindetto uns dos outros.

Preocupada com esta tendéncia de supervalorizagdoratica em detrimento da
teoria, Pimenta (2002) realizou uma pesquisa Iatia “Pesquisa na area de formacao de
professores e as tendéncias investigativas conté&mgas teorico-epistemologicas-
metodolégicas e politicas”, buscando apontar osgepressupostos, fundamentos e
caracteristicas do conceito de professor reflexomom o objetivo de realizar uma analise
critica apontando seus limites e possibilidades.

De acordo com Pimenta (2002), a concepcao de f@mnagssumida por Schon
assenta-se numa concepc¢ao de formacao reflexiwiroia sob o enfoque da epistemologia
da pratica. A autora salienta que na compreensaddctién, a formagédo do professor tem
elementos comuns ou semelhantes a uma formaca@aéa ndo apresenta, portanto,
condicBes de mediar os conhecimentos tedricos copraticos, diante da complexidade que
envolve o trabalho escolar. Diz também, que essaepgdo tem origem em estudos sobre
educacéo profissional que analisa a reflexdo cdmen praticas individuais.

Para Pimenta (2002) essa proposta, embora valaripeatica profissional como
possibilidade de construcdo de conhecimento, poilio mda reflexdo, analise e
problematizagdo, ndo considera suficientemente pelpaa teoria para uma efetiva
reflexividade. Entende que o conhecimento na acamoéilizado na acéo cotidiana,

caracterizando-se como um habito, mas ndo é uneconénto suficiente.

[...] somente a pratica ndo da conta de novasc¢fitsa que colocam

problemas que superam o repertério criado, exigiod@m busca, uma
analise, uma contextualizacdo, possiveis explicagii®a compreensado de
suas origens, uma problematizacdo, um didlogo cotra® perspectivas,

uma apropriacdo de teorias sobre o problema, uwestigacdo, enfim. A

esse movimento, o autor denomina de reflexdo sahreflexdo na acao
(PIMENTA, 2002, p.20).
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Outro aspecto sobre o qual Pimenta nos chamangdatea concepcgdo de formagao de Shon,
fundamentada na epistemologia da prética, é ax&fleentrada em praticas individuais, o que nos
leva a questionar qual é o espaco do coletivo,ralzatde experiéncias, do dialogo cientifico na

construcdo dos saberes docentes.

A partir da discussédo da autora, podemos percaler apesar de Schon se opor a
racionalidade técnica, a sua vinculacdo a umaesp@bgia da pratica ndo € suficiente para a
superacdo do afastamento que esta racionalidadentraseu bojo entre teoria e pratica.
Porém, ao contrario da racionalidade técnica, mestielo ndo ha subordinagéo da pratica em
relacdo a teoria. Entretanto, podemos afirmar queirha supervalorizacdo da pratica em
detrimento de um referencial tedrico que possadecado em dialogo com a experiéncia. A
teoria aqui € concebida como um conjunto de contertios que emerge da propria pratica,
apontando uma tendéncia empirista radical.

Para Zimer e Abib (2008), em um trabalho que busrapreender como o futuro
professor aprende a ensinar Matematica, e o que&ilmgnpara essa aprendizagem da
docéncia, afirmam que o estagio, quando desenwoleith paralelo com atividades de
metacognicéo, torna-se um elemento de mediacde astconcepc¢des que ele possui e as

veiculadas pela Universidade, por meio da reflexao:

E durante o estagio que o aluno tenta colocar edtiga o que concebe
sobre o ensino de um certo conhecimento e somenteaaeflexdo sobre
os resultados obtidos com a pratica pedagdgica € ele consegue
estabelecer relacbes entre sua forma propria desgere agir em

detrenimento[sic]das idéias concebidas como cieasf [...|Deste modo,
compreende-se que 0 estigio pode permitir ao fuprodessor ndo sé
entender o préprio modo de pensar, como tambérmesmber no interior

de um processo de ensino-aprendizagem. Sao peqoeaases entre uma
crenca e uma atitude que podem distanciar ou apraexia teoria da

préatica. A reflexdo juntamente com a tomada de @énsia sobre essas
nuances é que vao determinar a existéncia ou naoodexdes entre as
concepcOes e a prética pedaglgiZdMER e ABIB, 2008, p. 1L

Essa ideia enfatiza o professor como sujeito depsitica e agente da construgédo de
saberes dela advindos por meio da reflexdo. PexéMmeida (2004), estudando as condi¢des
facilitadoras e as dificultadoras na realizacacesitdagio, a partir do conceito de crencas na
perspectiva de Albert Bandura, apontam um outrar fatie contribui para crencgas positivas
sobre as condi¢des de realizagdo do estagio ‘fiellexdo sobre a propria pratica pedagdgica
como também a contribuicdo para o processo de @oigPEREIRA e ALMEIDA, 2004.

p. 05).
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Neste modelo, hd uma sensivel valorizacédo dos @spespecificos do fazer docente,
deixando para um segundo plano os conhecimenteseansensinados. A especificidade do
saber, necessaria ao ensino de disciplinas esspfaa diluida constituindo-se nesse sentido
a formacdo de um professor mais generalista qua,rpflexdao na acdo, pode interferir no
curriculo e modificar sua propria pratica.

Porém, se a concepcao de professor como agente giedpria pratica, dotado de um
saber proprio, supera uma visdo de professor comples técnico capaz de transmitir os
conteudos a serem ensinados, ela ainda ndo € dapapnceber o professor como um
transformador da realidade social para além da dalaula. Os problemas colocados ao
professor, segundo esse modelo, se reduzem a iblque emergem da préatica e que
podem ser melhor adaptados para um ensino efiaarallalho de Furtado, apresentado em

2008 a autora afirma que:

Uma proposta de estagio dessa natureza define el plmpformador, como
o de ajudar a estagiaria mais a aprender do quensirer, mais a refletir
na acao e sobre a acdo, buscando conjuntamenteedtées alternativas de
solugdes para as questdes encontradas. Uma vezoqoenhecimento
adquirido na préatica desempenha um papel muito mapte, é relevante
analisar como esse conhecimento é considerado maafifio, jA que o
saber da professora é formado por diversos sabére$RTADO, 2008 p.
12).

Nesse trabalho, constata-se a influéncia das idei&hon, ao valorizar a reflexado-na-
acao e sobre-a-a¢do e o conhecimento adquiridcatiagy sem referir a teoria. Enfatizando a
acao-reflexdo-acdo, encontramos o trabalho de Regsmpf e Vergamini (2008) relatando
uma experiéncia de um grupo de professoras supeasisie estagio de uma universidade de

Caxias do Sul:

Diante disso, essas vivéncias propiciardo reflatbre suas praticas num
processo continuo de acao-reflexdo-a¢do. Dessadomnestudante vai
construindo uma certa autonomia, desenvolvendorealecessarios para
a constituicdo da sua identidade profissional e, nésse momento,
assumindo posturas especificas relativas a pradis§@OSSI, STUMPF;

VERGAMINI, 2008, p. 02)

Entre os criticos das teorias de Schon, tambémaatabs Zeichner (1993) que
defende o conceito de professor como pratico-riefbe)e sua preocupacao situa-se na forma
de apropriacao dos termos “pratico reflexivo” esien reflexivo”, pois tem havido confusao

sobre o significado do termo reflexdo. Na visaocadtor, reflexdo significa reconhecimento
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de que o processo de aprender a ensinar se praongate toda a carreira do professor e de
que, independentemente do que fazemos nos progren&smacao docente e do modo
como o fazemos, no melhor dos casos s6 podemoarpregs professores para comecarem a
ensinar.

De acordo com Zeichner (1993, p. 17):

Os formadores de professores tém a obrigacdo daarajos futuros
professores a interiorizarem durante a formacadainia disposicdo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam medleorar com 0
tempo, responsabilizando-se pelo seu proprio desgmento profissional.

A intencdo de que a emancipacao deveria ser ineaenfgocesso de formacgao de
professores é também enunciada por Zeichner (1€93utor defende que, no processo de
reflexividade, deve-se, além de afirmar a necessélacao entre teoria e pratica, aprimoradas
pela reflexdo, considerar as condi¢cdes sociaiseqwelvem professor e aluno, bem como
promover uma reflexdo da pratica que, no lugaredénslividual, seja contextualizada.

De acordo com Pimenta e Ghedin (2002, p. 20), Zeichentende que “o
conhecimento tacito, mobilizado no decorrer da ac@m € suficiente para responder as
situacbes que extrapolam a rotina da sala de aulde os professores criariam novos
caminhos e solugdes por meio da reflexdo-na-ag¢ao”.

Isso reafirma que nao basta ao docente ser refleR@ara que este consiga avangar no
seu proprio processo de formacéo é necessarioegioer® um profissional reflexivo e critico
da sua propria realidade. No decorrer da praticarofissional deve estar preparado para
refletir sobre as suas proprias agdes. “O éxitprdfissional depende da sua capacidade para
manejar a complexidade e resolver problemas pgitiapavés da integracdo inteligente e
criativa do conhecimento e da técni@@ONTRERAS, 2002, p. 102).

Segundo Pimenta (2002), a acao reflexiva ndo peddamsbém divorciada das teorias
da educacédo. A teoria, assim, € apontada por egseaacomo possibilidade concreta de
superacao do praticismo, aticando ainda mais iaaceb professor reflexivo e pesquisador da
pratica.

A teoria como cultura objetivada tem o papel deexfer aos professores perspectivas
de anadlise para compreenderem o0s contextos haQociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais. Nesse sentidoezREdmez (1995) diz que a reflexdo nao

€ apenas um processo psicoldgico do individuo, werague pressupde a imersdao do homem
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em mundo carregado de valores, intercAmbios sioux)li correspondéncias afetivas,

interesses sociais e cenarios politicos.

A pratica reflexiva ainda € o que se espera do mdecem termos de atitudes
conscientes, guiadas pela coeréncia entre o gpersa e as agdes do profissional reflexivo.
No entanto, deve-se acrescentar que nao bastecantdser reflexivo. Para que este consiga
avancar no seu proprio processo de formacéo € s@aesjue se torne um profissional
reflexivo e critico da sua propria realidade, comfe afirmaram Zeichner e Contreras, citados
anteriormente. Outros autores, como Pérez-Gome®2]19Stenhouse (1995) também
discutem a formacédo do professor como profissiceféxivo, sendo que o ultimo avanca na
concepcao de docéncia como uma pratica reflexieafag do professor um pesquisador da
sua proépria realidade. “Para Stenhouse, o ensimoaéarte, visto que significa a expressao de
certos valores e de determinada busca que se aemfiz propria pratica do ensino”
(CONTRERAS, 2002, p. 114).

Essa proposta traz a visdo do docente como unaadige precisa melhorar a sua
propria arte através de um exame critico das expaés vividas no cotidiano das préticas de
ensino STENHOUSE, 1985 E necessario, portanto, aceitar que o doceui® @rofissional
diferenciado pelo seu dinamismo na investigacdo mloblemas que se apresentam no
cotidiano. Mas essa afirmativa ndo deve ser vistaocuma generalizacdo, pois nem todos 0s
docentes séo investigadores da sua préopria pratbdgsional.

Assim, por tudo o que foi colocado até aqui, ataesk que a formacdo de
professores, quando associada ao paradigma dosgoofeeflexivo, aponta possibilidades
concretas e significativas para a elaboracdo desaqde efetivamente contribuam para o
desenvolvimento profissional dos académicos, saderalgumas dicotomias existentes nas
leituras e tentativas de articulacédo entre teoq@dtdica nas disciplinas de Pratica de Ensino
e/ou Estagio Supervisionado durante a formacaalnic

Nos trabalhos analisados, a concepcdo de estag@mtada na idéia de atividade
reflexiva é preponderante. Entretanto, € precieotat para o uso indiscriminado do conceito
de reflexdo, conforme nos exorta Marcelo Garci®2).9pois esse conceito € complexo e tem
diferentes significados, formas e niveis de sewefietAlém disso, € preciso considerar os
limites apontados para essa concepcao de formacopeatica docente, ou seja, até que
ponto a pratica reflexiva ndo tem promovido atisudelividuais no interior das instituicdes,
Ou até que ponto essa perspectiva ndo promove standiamento teoria-pratica na medida

em que fica circunscrita a segunda, ou ainda, a& ppnto a reflexdo se encerra em si
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mesma, sem promover mudancas no espaco educadiomnabra ndo seja objetivo do nosso
trabalho, € preciso verificar se no ambito dasstigacdes sobre pratica docente reflexiva, ha
a preocupacdo com uma articulacdo entre praticidiastas e contextos mais amplos,

considerando o ensino como pratica social concreta.

3.3 A pratica na perspectiva reflexiva-critica e tansformadora e o professor

pesquisador de sua pratica

Embora a reflexdo seja considerada por muitosce®mi pesquisadores o nucleo do
processo de formacdo e, consequentemente da pHadicmabalhos de pesquisa e relatos
apresentados nos ENDIPEs que avancam no sentigooder uma reflexdo critica e que
trazem a perspectiva de transformacéo da realidade.

Santos e Duarte Neto (2006), no relato intitul#daonstrucdo de estratégias de
reflexdo sobre a pratica pedagodgica atraves do getasupervisionado,apresentam

resultados positivos de um trabalho fundamentadsanperspectiva, ao afirmarem:

Os resultados alcancados até o momento demonstian aqformacéo

docente em wuma perspectiva critico-reflexiva apresee como

possibilidade de superacdo dos problemas identiisanos processos de
formagcdo do professor e visa a melhoria da agdocativa na escola

bésica, haja vista que as reflexdes sobre o ttaaesenvolvido na sala de
aula e sua relacdo com as condicbes nas quaiseeteaiza pode oferecer
ao professor elementos tedrico-metodologicos pamastucdo de novas
relagbes pedagogicgcBANTOS; NETO, 2006, p. 05).

Outro trabalho apresentado é a pesquisa-acao deed(¢2008), em que se discute a
experiéncia de formacao inicial de professores @adias e Biologia, buscando, durante o
estagio, oportunizar ao licenciando um espaco pkescobertas sobre a sala de aula,
instigando-o a se identificar como professor ajtieflexivo e pesquisador de sua pratica.

Neste estudo, conclui que

[...] nossa proposta de estagio esta trilhando uamimho de construcéo
continua em conjunto com nossos alunos, e quer@dirgdo das inovagdes
vai se consolidando, se adequando e se modificaadmedida em que a
prética da investigacéo e reflexdo se instala erssne projetos. Esperamos
que o amadurecimento de nossas agfes, em praticénoa e dindmica,
contribua para uma formacao profissional onde todaslimensées do Oficio
de Professor sejam abordadas e pensadas coletivanparssibilitando uma
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base profissional individual. Esperamos que na gaediem que
incorporarmos 0 processo investigativo em nossagefws de Estagio se
instaure outros de cunho reflexivo, que possameacidr um professor
pesquisador com uma formagéo inicial socialmenticalada, provocando
uma consciéncia critica, civica e cultural de seapql. (MORAES, 2008,
p.11).

Nos resultados apresentados por Moraes, podemosbgerque a pratica de ensino
vivenciada no estagio com o objetivo de formar uofgssor reflexivo, critico e pesquisador
€ uma possibilidade promissora para que o apreswlida profissdo se dé numa construcao
coletiva, em que todas as dimensfes possam sarada$. Destaca, ainda, que a postura do
estagiario € um fator determinante para que egetwabpossa ser atingido.

Buscando oportunizar o desenvolvimento de habiidagara o conhecimento do
cotidiano escolar e a concretizacdo da relacdce exdrsaberes tedricos e os praticos, na
perspectiva da acao-reflexdo-acdo do fazer pedamodiopes e Souza, relatam as
experiéncias em relacdo a Pratica de Ensino eigsagervisionado, apresentando como um

dos resultados:

Neste contexto a sala de aula passa a ser o lugde @ perfil do novo
professor reflexivo, tantas vezes falado duranteiso nas disciplinas que
antecederam o estagio supervisionado, ultrapasséscurso, a retorica e
provoque acdes concretas e efetivas no redimensient do papel do
educador compativel com as exigéncias da moderaid@dBREU e
SOUZA, 2008, p. 08).

Trazendo também o dialogo entre docéncia, estagmradca pedagogica como
possibilidade, como preocupacdo e como desafiopdem trabalho de Rosa, Silveira e
Toledo, apresentado em 2006, cujos objetivos edssuautir a relacéo entre formacéo inicial
do professor/pedagogo, a pratica pedagodgica e &giessupervisionado no curso de
Pedagogia e mostrar que € possivel um dialogo maecméntre esses elementos, visando

formar o professor pesquisador. As autoras afirmasresultados e conclusdes:

E claro, que no presente momento, ainda ha poikibié de reorganizagio
na proposta de articulacdo entre docéncia, pratmwedagdgica e estagio
supervisionado, uma vez que estamos nhum percunspatigo com a
preocupacdo de respeito a interioridade humana ddsnos, sem se
desvincular dos aspectos politicos da acao eduzatjue € inerente a pratica
docente e os aspectos profissionais da propria micdeé No entanto, esta
experiéncia tem trazido ganhos significativos namfacdo do futuro
professor/pedagogg...] Com as analises feitas até aqui, podemos constatar
afirmar que o caminho para a formacéao inicial doofasssor sempre deve
apresentar a preocupacao sobrelidlogo possivel entredocéncia, estagio e
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pratica. (grifo das autoray Ndo € facil, mas é um desafio possivel de se
realizar. (ROSA, SILVEIRA, TOLEDO, 2006, p. 08).

Observa-se desse modo que experiéncias, dentroodeepgdo de professor
pesquisador tém sido realizadas, com resultadofisagivos, embora apresentem desafios a
serem trabalhados.

A prética de ensino enquanto espaco de formacdwrafessor pesquisador pode se
desenvolver a partir de diferentes possibilidadgeslgetivos e metodologias, como pesquisa-
acdo, pesquisa colaborativa, histéria oral, deow&as. Braganca (2004) apresentou a
pesquisa realizada na pratica de ensino do curd®edagogia, cujo objetivo era resgatar a
memoria-historia de uma escola, buscando respoasleseguintes questoe®. trabalho
memorialistico na escola constitui uma possibilelade revitalizagdo instituinte das
praticas? O resgate da memaria escolar individuabketiva torna os sujeitos conscientes de
sua atuacdo como sujeitos historicdsfllizando a histéria oral como recurso metodatogi
os resultados apontam para a reconstrucdo doslaeka escola pelos sujeitos envolvidos —

alunos, professores e funcionarios.

A especificidade do contexto da escola rural torrainda mais forte a
dimensédo subjetiva e afetiva. Encontramos na esaoftahida, espaco de
convivéncia e de troca. A expectativa do trabakalizado n&o foi trazer um
olhar saudosista sobre o passado, mas possibititancontro de lutas do
passado que ainda precisam ser vencidas e que obgizam no repensar
das praticas atuais e na construcdo dos projetosutiero. (BRAGANCA,
2004, p.1555).

Palma (2004) apresenta um relato de experiénciaumie projeto integrado,
desenvolvido por meio de pesquisa colaborativaiedaties de intervencdo, envolvendo
atores diversos — professores da escola, equipggfgita, equipe de apoio, pais e alunos,
estagiarios da licenciatura - numa concepcao tgiessupervisionado que busca a insercao
do aluno no contexto do sistema escolar, a inici@pesquisa e ao ensino, a intervencao e a

iniciaco profissional junto as escolas e outratmcias educativas

O estagio supervisionado com esta configuracdo estsibilitando: a) a
equipe de professores, coordenadores das licemesitreverem a dindmica
curricular dos cursos, possibilitando ao aluno agal e vivenciar situacdes
do exercicio da pratica profissional; b) aos alunoa medida em que
vivenciam situagdes significativas nos processosglender e ensinar, a
partir de praticas pedagdgicas interdisciplinare&3;a equipe da escola por se
conceber como formadora e por poder operacionaliz@jetos significativos
em parceria com outras instituicdes de ensino, ipdgando a reflexado sobre
a sua pratica pedagogica; d) as Secretarias de Bdéao e de Promocéo e



93

Bem Estar Social por terem nestas unidades esclatilio nas acgdes
pedagogicas e técnicas que pretende implantarvefegnte a proposta do
municipio e) aos alunos das unidades escolareseptarem inseridos num
contexto em que o ensino de qualidade e a sua dizgggem € prioridade.
(PALMA, 2004, p.1750).

Podemos constatar, a partir do resultado apresgngae as pesquisas colaborativas,

desenvolvidas através de projetos integrados @giestnas licenciaturas, quando possiveis,

podem trazer ganhos significativos tanto para wsrgos sujeitos envolvidos, quanto para as

instituicdes, abrindo inclusive espaco para a xéftee a transformacdo da realidade. Sobre

essa questéo, nos alerta Marque93, p. 65)

N&o basta excursionem (sic) os educadores em féonpgr préaticas e
experiéncias diversas, mais proximas possiveis esEcos em que
posteriormente atuardo. Importa mantenham (sic)pr@prios cursos
ligacBes organicas sistematicas com os lugaresisodd exercicio da
profissdo: as escolas e os sistemas de ensino, pratiea articulada, de
que participem educadores e educandos em contidaida reflexdo, de
sistematizagcdo e de teorizagdo, capaz de ofererer,cada estégio,
subsidios para os demais.

Nessa perspectiva reflexiva, mas transformadosalteglos semelhantes aos de Palma

sdo apresentados por Pedrini (2006), na pesquisa-@gtagio docente: uma experiéncia

compartilhada:

Maior aproximagéo da escola formadora com as eseoEmpo, inovagdes
nos contatos peridédicos entre as duas escolas —pcaenformadora — e
acolhimento da avaliacdo da professora titular sobw desempenho da
estagiaria, maior integracéo teoria e pratica, réante da reflexdo sobre a
acao, ocorrida em Seminarios Reflexivos, consfitnide grupos de estudos
para aprofundamentos teéricos, planejamentos ealtads coletivos e de
oficinas de ensino, em resposta as necessidade&laserpelas proprias
estagiarias e ampliagdo do acompanhamento indiVidiza estagiaria pela
orientadora para o atendimento de necessidadescéfmes. [...] Outro
aspecto marcante foi a tomada de consciéncia e aonteecimento da
necessidade da formagao continuada como uma dasiraarde o professor
atualizar sua pratica pedagogica por meio da rd@acao-reflexao,
exigéncia da educacgéo no século XXI.

Todas essas ac¢des culminaram numa nova propoststdgio, uma pratica
permeada pelo respeito as diversidades, resporidati¢, alegria,
amorosidade e pelo espirito de busca que fundamentaa nova forma de
aprender e ensina(PEDRINI, 2006, p. 06).

Além dos aspectos ja destacados, observa-se gesgragios resultados positivos, as

acOes culminaram numa nova proposta de estagioe mas leva a constatar que a formacao
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docente requer um olhar atento para as novas e#gede uma realidade em continua

transformacao, como afirma a propria autora:

Os resultados dessa investigacdo nos remetem panacassidade de se
repensar os cursos de formacdo de docentes a luzpatadigma da
complexidade (Morin, 2002), pois analisando as kboigbes do estagio
para todos os envolvidos e as lacunas encontradasesmo, ao contrario de
se contraporem, auto-exigem-se, na busca de ummaf@io docente que
responda as novas exigéncias de uma realidade eninca transformacéo
Embora se reconhecendo inacabada a proposta deficexgiio do estégio,
pois ndo se enfrentam as questdes do dia-a-dia p@scricbes e sim com
acoes alicercadas na concretude da préaxis, a ptespasquisa demonstrou
que é possivel o estagio como uma experiéncia atithpda enquanto um
dos caminhos para uma formacdo docente de maisidguid. (PEDRINI,
2006, p.06).

Brzezinski afirma que se o0 objetivo € criar umaoksceflexiva e emancipadora.
Nessa deve haver profissionais que adotem umadial@@uacéo que encaminhe a escola para
a compreensao da sua realidade e a atuacao enmdprocedimentos compativeis com tais
objetivos. Muitas teorias da educagdo defendenr&tica social como ponto de partida e de
chegada da pratica educacional e que postulam nalse dinamica da relacdo sociedade-
escola [...]"(BRZEZINSKI, 2001, p. 66).

Esta analise é pertinente pelo fato de que, steexigroposta de uma escola reflexiva
e emancipadora, o carater critico deve estar implias suas praticas para a formacéo de
individuos reflexivos e criticos que levem a soadla buscar as suas proprias alternativas
para a solucdo de seus problemas. A escola tem ampromisso social de critica da
realidade no sentido de promover as mudancas #ieesspara a sua melhoria.

Nesse sentido, Domingues e Gusso (2004) salientemogestagio supervisionado

ocupa um lugar de destaque no contexto de formde@oofessores.

[..] porque viabiliza a reflexdo sobre a praxis usdtiva em sua
constituicdo e representacdo. Segundo, porque tesveealidade como

tal e as possiveis intervencdes pedagdgicas a sem@mstruidas no

processo educativo, direcionado para a autonomianeancipacdo dos
sujeitos. [...] Nesta perspectiva, o0 estagio sup@rmado deve ser tomado
como um campo aberto para investigagdes, posicOosesafrmacoes de

posturas, compromissos e formacdo profissional,sqels e cidada.

(DOMINGOS; GUSSO, 2004, p. 984).

E importante que se tenha em mente que o conheairpessibilita ao ser humano

uma postura reflexiva e critica diante da suadedt. No entanto, ndo devemos esquecer que
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essa pratica acaba se apresentando como uma a@eaglem social e econbmica, ja
estabelecida pelos grupos dominantes que néo admite seus privilégios sejam atacados.
Neste contexto, Urbanetz (2004), no trabalho ilstito Pesquisa e pratica
pedagogica: o caminho que se faz caminhando dgiestairricular supervisionadaelatou
a experiéncia da disciplina Pesquisa e Praticag®gitza que perpassa todos os periodos do
curso, em que se busca a formacdo do pedagogo reagpeofissional pesquisador.
Analisando os projetos politicos pedagoégicos das mersas instituicbes de ensino e,
fazendo um mapeamento da realidade escolar, dhoabae vem sendo realizado permite

assegurar que

[...] precisamos reafirmar nosso compromisso, nd@p académico, mas
também politico e social, de lutar por uma sociedadais justa. Esta luta
passa necessariamente pela formacdo destes trab@ids que ocupam
nossos bancos escolares, a educacao tem um fortpromisso social, e ndo
podemos nos furtar a istdJRBANETZ, 2004, p. 6143).

A preocupacdo com a transformacdo da realidadelsqriesente na proposta apresentada
anteriormente, esta coerente com o que defendanGien relacdo ao papel do professor no

desafio do processo de mudanca educacional, quincha que

[...] muitas das recomendacbes que surgiram nd delsmate ignoram o
papel que os professores desempenham na prepae@caprendizes para
serem cidad&os ativos e criticos, ou entdo sugeFErmas que ignoram a
inteligéncia, julgamento e experiéncia que os @sees poderiam oferecer
em tal debate. Quando os professores de fato entvatebate é para serem
objeto de reformas educacionais que os reduzestawnsde técnicos de
alto nivel cumprindo ditames e objetivos decidigh@s especialistas um
tanto afastados da realidade cotidiana da vidaadeinde aula. A mensagem
parece ser que os professores ndo contam quartdesérale examinar
criticamente a natureza e processo de reforma edneh (GIROUX,
1997, p. 157).

Na abordagem de Giroux, o professor é um intelettalasformador da realidade que
0 cerca. Apesar de ser uma responsabilidade muitalg, 0 autor argumenta que mesmo que
ndo se consiga avancgar, ao resgatar a esperangaadsociedade melhor no futuro, ja tera
sido uma grande contribuicdo dos professores ps@ sociedade. Admite, ainda, que é uma

luta que vale a pena ser travada. Como argumdirntoaague:

Os intelectuais transformadores precisam desenvalwediscurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibiidale forma que os
educadores sociais reconhecam que podem promovedangas. Desta
maneira, eles devem se manifestar contra as iggissticondémicas, politicas
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e sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo teahp® devem trabalhar
para criar as condicdes que déem aos estudantgsorturadade de
tornarem-se cidadaos que tenham o conhecimentoagero para lutar a
fim de que o desespero ndo seja convincente e exaeg@a seja viavel.
Apesar de parecer uma tarefa dificil para os eduweadesta é uma luta que
vale a pena travar. Proceder de outra maneira érraags educadores a
chance de assumirem o papel de intelectuais tramaftores.(GIROUX,
1997, p. 163).
Assim, propor uma formacao critico-reflexiva € coompeter-se com uma educacéo
de qualidade que leve em conta a possibilidades@dgiério poder modificar sua agdo durante
0 estagio e durante todo o processo de formac&salNeerspectiva, Farias e Tremea (2006)

apresentam como resultado de sua pesquisa:

[...] o carater critico reflexivo dos académicossndisciplinas é construido
e ampliado ao longo da formacdo inicial e da vidafjssional, como

resultado das relagdes intra e interpessoais e sardisulacbes com os
contextos tedrico-praticos em que estao situadds Os académicos séo
ao mesmo tempo produto e produtores da realidadde @ada um busca
em si e nos contextos de atuacdo os critérios sades para julgar e

adotar comportamentos em prol de ideais e intesessgacterizados pela
diversidade(FARIAS e TREMEA, 2006, p. 05).

Nessa pesquisa, em que 0s autores buscaram leeanpaeocupacdes pedagodgicas
dos académicos, a de maior indice foi a preocupa@oo impacto, ou seja, com as questdes
sociais ligadas aos alunos, como o consumo de siragaguestdes emocionais, os valores e
as atitudes de uma clientela que se encontra, snwiézes, em situagdo de risco e

marginalizada.

Sendo assim, é importante possibilitar ao estudanteercdo no ambiente escolar,
dele retirar os subsidios para a acdo docenteaetia gesta insercado reestruturar seus saberes
tedricos, criando alternativas individuais e coleti para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem, aliada a uma transformacao social.

Embora ja tenhamos trazido algumas producfes datizzmam a ideia de professor
pesquisador de sua pratica, aliada a concepcamfisgor reflexivo e critico, a seguir iremos
trazer outras producdes que ddo destaque a praticantexto da pesquisa e a pesquisa no

contexto da pratica.

3.4 A pratica e o contexto da pesquisa
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Uma forte tendéncia presente nos estudos anatissmlwe a pratica de ensino e o
estagio supervisionade sua relacdo com a formacdo docente é a pesdNosBrasil, na
década de 90, com questionamentos sobre a indibdmade entre teoria e pratica, no
contexto da concepcéao de professor pesquisadaradprética, tem origem o movimento de

valorizacéo da pesquisa:

A formulacdo do estagio como atividade tedricarumentalizadora da
praxis, tendo por base a concepcao do professdutow professor) como
intelectual em processo de formacdo e a educacAm agn processo
dialético de desenvolvimento do homem historicamesituado, abriu
espaco para um inicio de compreensédo do estagio coma investigacao
das praticas pedagodgicas nas instituicoes edusaiRIMENTA e LIMA ,
2004, p. 47).

Assim, com as contribuicbes de autores sobre aepgdo do professor como
profissional reflexivo,0 estagio passa a ser visto também como facilitddoarticulacéo
teoria e pratica, possibilitando ao licenciandcesethvolvimento de “[...] comportamentos de
observacéo, reflexdo critica, reorganizacdo daessagfaracteristicas proximas a postura de
um pesquisador, investigador, capaz de refletie@ientar sua propria pratica, quando
necessario’KENSKI, 1994, p. 47).

De acordo com Barcelos (2006, p.74), as novastrides sobre Formacdo de

Professores para a Educacéo Bésica:

Convocam os formadores de professores a refleti@ne dois aspectos:
tornar a formacao inicial de professores um efepingeto coletivo, capaz
de envolver a instituicdo formadora e o conjunto fdemadores, e
estabelecer uma parceria com a escola, na quaidé#ta, professores e
supervisores de estagio, juntos, possam aprender tradalhar

profissionalmente no cotidiano escolar.

Desde entdo, inumeros pesquisadores defendemodugéo da pesquisa nos cursos
de formacdo de professores. Trabalhos, como o ldeégiz e Carvalho (2000), consideram a
iniciacao do licenciando a pesquisa como requiEgico para sua formacéo, pois associando
ensino e pesquisa as necessidades formativas doagido, estas se complementariam na
utilizacdo da pesquisa para inovacfes didaticasalda sua futura pratica.

Dentre outras experiéncias que buscam colocar andidio da pesquisa no processo
formativo dos professores, aparecem os trabalhd3adtos e Caldeira (2000), que fizeram

esforcos para compatibilizar os estagios de obsgo/egegéncia com pequenos projetos de
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pesquisa, ja Galiazzi e Moraes (2001) investigaexperiéncias sobre a utilizacdo da
pesquisa como principio didatico em cursos de tieduara.

Tardif (2000) relata inUmeras experiéncias e pdatdes na formacédo inicial em
diferentes paises, em mais de duas décadas, dj@ganuta colaboracdo dos professores da
escola, como co-pesquisadores na reelaboraca@ekideo de conhecimentos para o ensino.

Fazenda (1991) insiste na necessidade de se t@rajeto coletivo de formacao do
educador e nele contemplar o lugar do estagioaaiselgundo essa autora, urge entender o
estagio na perspectiva da pesquisa. Ludke (20027 ppergunta: “Até que ponto a dimensao
da pesquisa constitui preocupacdo efetiva doscolmd dessas instituicdbes ao preparar o
futuro professor?” Kenski (1994), por sua vez, olsa@ue a vivéncia escolar dos estagios
pode ser aproveitada como ponto inicial de pesansatividades desenvolvidas no proprio
estagio.

Ghedin (2008), norteando-se pela quest@al € o papel da pesquisa na formacao
do professor no espaco do estagio enquanto praaisndtiva? Busca fundamentar
epistemologicamente e metodologicamente o desdmwto de praticas formativas
centradas na producdo do conhecimento, a partfredquisa, e conclui, ainda, parcialmente

que:

O trabalho docente implica a mobilizacdo de um ooty de saberes e,
dentre estes, o saber produzir conhecimento comnautia, propriedade
cientifica, sistematicidade e rigor, acfes e coddicque ndo sdo possiveis
sem a aprendizagem da investigacdo como instrumguopossibilita a
transformacdo da experiéncia em conhecimento siteado.(GHEDIN,
ALMEIDA, 2008, p. 10).

O enfoque do ensino voltado para o desenvolvimdata@apacidade reflexiva do
futuro professor direciona o processo de formagéwente para um processo de pesquisa,
capaz de formar um professor pesquisador. Pim2Q62] reflete sobre alguns aspectos deste
enfoque, partindo do pressuposto que a pesquisa énstrumento valioso na formacéo
docente. Nesse sentido, a autora traz alguns goastentos: “que tipo de reflexdo tem sido
realizada pelos professores? As reflexdes inconpouan processo de consciéncia das
implicacbes sociais, econémicas e politicas dadatile de ensinar? Que condi¢des tém os
professores para refletir’IMENTA, 2002, p. 2k

Pimenta entende que o estagio supervisionado @ev@nstituir em uma possibilidade
concreta de problematizacdo da pratica pedagogiea,a relacdo teoria e pratica pode ser

equacionada através da pesquisa. Pimenta e Lindd,(R023) propdem “o estagio realizado
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com pesquisa e como pesquisa contribuindo para foma@acédo de melhor qualidade de
professores”. Segundo as autor@specessario que a pesquisa realizada no estagisena
configure como uma pesquisa que ndo seja do estagRor isso, torna-se necessario
compreender o estagoimme comopesquisa bem como sua importancia na formacéo tiocen
dos futuros professores, o0 que leva a questiordigeiramento dessa formacéo, o que pode

ser um empecilho a essas propostas. Essa propesiaise em pesquisas que apontam:

Com unanimidade, que a universidade é por excelénespaco formativo
da docéncia, uma vez que néo é simples formargaxarcicio da docéncia
de qualidade e que a pesquisa é o caminho metacoldEara essa
formacdo. Contrapdem-se, portanto, as orientacasspdliticas geradas a
partir do Banco Mundial, que reduzem a formac&oesontreinamento de
habilidades e competéncias. (PIMENTA e LIMA, 200441).

De acordo Barreiro e Gebran (2006, p.24), a pesgpevoca no académico a
incerteza, ou seja, a desestruturacdo de suasdestdaois enfrentar uma situacdo concreta
que precisa ser refletida, ndo pode ser buscadaesmente na reproducéo de idéias. Esse
processo caracteriza-se pela busca de solugbesopam@oblemas detectados, exigindo
reflexdo e nova agéo. Para isto, é essencial ghcetaoria e pratica.

Nesta mesma linha, Lins (2004), no trabalho irdolA articulacédo teoria-pratica: o
papel da pesquisa na formacdo profissiomdéstaca que a pesquisa provoca uma
desconstrucéo, no sentido de colocar as teoriasva g nao aceitd-las como dogmas, o que

acarretaria uma postura profissional improdutiva.

No que diz respeito ao ato de pesquisar, 0s aluramss poucos,
desconstroem a idéia que fazem de que para pesquisacessario apenas
se apropriar de técnicas e passam a compreender @sicesso como um
processo que exige capacidade de observacdo, goastento, andlise,
reflexdo, critica, articulacdo de pensamento (tacirealidade, Psicologia
— outras areas de conhecimento), enfim, criacdopdssivel visualizar,
também, o processo de aquisicdo de autonomia atteledo aluno em
relacdo as idéias defendidas pelo professor, uma quge ele entra em
contato com uma referéncia bibliografica construida partir das
necessidades de seu objeto de estudo e de sutifiddedes com as idéias
discutidas pelos autores lidos; cria-se, neste identclima favoravel ao
guestionamento, a dudvida, essenciais para processoconhecimento.
(LINS, 2006, p. 04)

Neste sentido, Pimenta e Lima (2004, p. 43) defende

[...] o papel das teorias € iluminar e oferecetrimsentos e esquemas para
andlise e investigacdo que permitam questionar asiticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e,esmm tempo, colocar elas
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proprias em guestionamento, uma vez que as tesf#@msxplicacbes sempre
provisérias da realidade.

Porém, o processo de acesso a teorizacdo da méatEgossivel por um processo de
reorganizagdo interpretativa do fazer, a luz deasuinterpretacdes a respeito da realidade.
Deste modo, podemos dizer que a teoria tem impoéaaiundamental na formacdo dos
docentes, pois dota os sujeitos de variados palgogsta para uma agao contextualizada,
oferecendo perspectivas de analise para que ogsporés compreendam o0s contextos
histdricos, sociais, culturais, organizacionai® esidoréprios como profissionais.

Desse ponto de vista, pesquisa no estagio podéphitessao académico desenvolver
posturas e habilidades de investigacéo, buscaratbwmralr projetos que propiciem situacdes

para compreender e problematizar a realidade viddgundo Morae2Q00, p. 112).

A perspectiva de realizacdo da pesquisa nos estagpervisionados indica
uma mudanca no processo de realizacdo dessa dévida invés de esses
trabalhos tomarem o0 esguema observacdo, participagaregéncia,
verificou-se neles a utilizacdo daetodologia da pesquiggrifo da autora),
ou seja, a realizacdo dos estagios por meio dasinseg fases: identificacédo
das dificuldades que envolvem o cotidiano escofaoblematizacao),
selecdo do referencial tedrico, elaboracdo de wjetpr— acdo, aplicacdo
desse projeto (intervencao) e andlise dos resgltado

A perspectiva trazida por Moraes aponta para &egdlo do estagioomopesquisa,
em que se levanta uma problematica, ou seja, umcaldade busca-se um referencial teérico
e elabora-se um projeto. Esse inclui a definicdoobgtivos, da metodologia e dos
procedimentos metodoldgicos. Em seguida, executagsejeto, analisam-se os resultados e
produz-se um relatério. E nesse aspecto que oi@stamo pesquisa, se coloca no momento
atual, como postura tedrico-metodologica e degRIMENTA ; LIMA , 2004, p. 56 ).

Ha pesquisadores brasileiros, envolvidos com atteanda pratica e do estagio, que
desenvolvem seus trabalhos neste campo na pevspeleti pesquisa como elemento que
possibilita a articulacdo entre teoria e pratieatd no desenvolvimento profissional quanto
curricular. Dentre eles, Lima e Pimenta, citadaterarmente, como também Evandro
Ghedin que apresentaram trabalhos tratando do tami@ no ENDIPE 2004, como 2008,
defendendo o estagio como pesquisa.

Ghedin (2004), no trabalho intituladopesquisa como eixo interdisciplinar no estagio
e a formacdo do professor pesquisador-reflexalerta para o cuidado que a universidade
deve ter para aléem da formacdo voltada para o @nsixigindo uma reformulacdo da

concepgao curricular:
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Dentro desta perspectiva destacam-se algumas prapague estimulam
uma revisdo na formacdo académica dos professomesprofessor

investigador em aula e o professor pesquisador.ahito da formacéao
especificamente académica a perspectiva do prafpesguisador traz

algumas implicagbes que obrigam a uma revisdo degsso formativo e da
concepcao curricular. Uma dessas implicacbes dgpedo as formas de
superacdo do tradicional distanciamento entre pésquacadémica e
pratica pedagogica. Nessa diregdo compreendemosaquetica reflexiva

tem o mesmo sentido e direcdo da pratica orientpdda pesquisa.
(GHEDIN, 2004, p. 675).

No trabalho apresentado em 2008, Ghedin e Almbigscando responder a questaual é o
papel da pesquisa na formacdo do professor no esphc estdgio enquanto praxis formativa
concluem que o estudante durante a formacéao irdela ter a oportunidade de aprender a produzir

conhecimento com rigor, 0 que certamente seraysssim praticas investigativas:

Dentro do contexto e dos limites deste trabalhaepwos concluir que este
texto nos leva a pensar, enquanto concluséo paraiélaqui possivel, que o
trabalho docente implica a mobilizagdo de um cotgule saberes e, dentre
estes, 0 saber produzir conhecimento com autonorpi@priedade
cientifica, sistematicidade e rigor, constituemagées e condicbes que ndo
sdo possiveis sem a aprendizagem da investigagiio dostrumento que
possibilita a transformacao da experiéncia em caithento sistematizado.
Isso quer dizer que ndo € possivel continuar ensioa aprendizagem da
profissdo sem ensinar junto com ela os processeggumitem ao professor
iniciante dominar os meios para produzir os produte as proprias
condicbes de seu trabalho enquanto intelectual icorit (GHEDIN;
ALMEIDA, 2008, p. 10).

Assumir 0 estagio como pratica orientada pela psagpode ser uma maneira para
criar condi¢cbes para o surgimento de atitudes meesdisciplinares. Esta dinamica torna-se
possivel, quando o Estagio constitui-se em opatadse coletiva para elaboracdo do
conhecimento sobre a pratica, além de ser espaccealaboracdo de saberes que se
processam na pratica de ensino.

Mattei e Malanchen (2004) relatam a realizagdorderabalho na Pratica de Ensino

do curso de Pedagogia como pesquisa:

Buscando na disciplina a unidade entre teoria etipga considerando as
contradi¢cdes eonflitos ideoldgicos existentes. Partindo dessau$sao, foi
realizada uma pesquisa do tipo etnogréfica e aeati® projeto politico
pedagodgico da escola campo. Para concluir esta yieagforam propostos
possiveis projetos para serem desenvolvidos naicprde ensino Il
(MATTEI; MALANCHEN, 2004, p. 1211).



102

Também Dorneles e um grupo de alunos (2006) debemiaa disciplina Pratica de
Ensino Il no curso de Educacéo Fisica da UNIJutiizando a investigacdo como estratégia
para aalisar as agles realizadas pelo professor de E@luddsica, bem como, diagnosticar a viséo
da direcéo das escolas sobre o desempenho dogmofiesEducacéo Fisica no contexto escolar.

A transformacdo da pratica dos professores se a@d, puma perspectiva critica.
Assim, deve ser adotada uma postura cautelosaandagjem da pratica reflexiva, conforme
ja abordamos anteriormente, evitando que a énfaserofessor ndo venha a operar,
estranhamente, a separacdo de sua pratica do wootganizacional no qual ocorre. Fica,
portanto, evidenciada a necessidade da realizagdanth articulacdo, no ambito das
investigacdes sobre préatica docente reflexiva,eeptaticas cotidianas e contextos mais
amplos, considerando o ensino como prética sociatreta. Essa articulagdo, em nosso
entender, s6 pode dar-se por um processo de igaedt. “Por isso é fundamental que os
professores, jA no seu processo de formacdo inip@sam fazer uma experiéncia de
pesquisa. Pensamos que 0 estagio constitui-serapote um espaco privilegiado para este
processo formativo{GHEDIN 2004, p. 683).

Para Stenhouse (1991, p. 12), o professor, comguiasior de sua propria pratica,
transforma-a em objeto de indagacéo dirigida a onglhde suas qualidades educativas. A
pesquisa na docéncia constitui um dialogo e fus@oidgias educativas e de acles
pedagogicas que se justificam mutuamente. A ideigpmbfessor como pesquisador esta
ligada, portanto, a necessidade dos professorpsstplisar e experimentar sobre sua pratica
enguanto expressao de determinados ideais edusativo

Este processo de formagé&o pode favorecer a congéi@elos alunos ou estimular seu
pensamento critico. Essas séo pretensdes educqtiease abrem ao inesperado porque se
referem a dimensdes criativas das pessoas. Definepotencial para desenvolver nos alunos
que pode abrir-se a possibilidades imprevistaso faor que se refere a experiéncia educativa
a que pode dar lugar, como pelas aprendizagengagigen realizar-se.

Assim a atitude investigadora que propde Stenhooisgiste em “uma disposi¢éo para
examinar com sentido critico e sistematicamentedpria atividade pratica”. Deste modo, o
professor, como investigador de sua prépria pratoaverte-a em objeto de indagacédo. A
investigacdo na pratica docente constitui-se nusogld e fusdo de idéias educativas e de
acoes pedagogicas que se justificam mutuamentieiA do professor como investigador esta
ligada, portanto, a necessidade que tém os praoéssde investigar e experimentar sobre sua

pratica docente enquanto que esta aspira a s@ressfo de determinados ideais educativos.
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Segundo Elliott (1990), tanto 0 pensamento comaaticga de Stenhouse estavam
condicionados pela idéia de fazer experiéncia coourdculo. Para Stenhouse, a pesquisa
surge a partir da necessidade de colocar a providesss expressas em uma proposta
curricular.

Embora Stenhouse tenha iniciado esta reflexdo solpeofessor pesquisador, sua
abordagem néao inclui a critica ao contexto sociabee se da a agédo educativa. Assim, reduz
a investigacao sobre a pratica aos problemas pgitagoque geram acdes particulares em
aula. Para Carr e Kemmis (1996), por exemplo, draleade na aula como lugar de
experimentacdo e de investigacdo e no professoo aoiue se dedica, individualmente, a
reflexdo e a melhoria dos problemas, é uma pelspaesstrita, pois desconsidera a influéncia
da realidade social sobre acbes e pensamentosre @atbnhecimento como produto de
contextos sociais e historicos.

Nesse sentido, ha que se aceitar a afirmacao denGit997) de que a mera reflexdo
sobre o trabalho docente de sala de aula é insaficipara uma compreensao teérica dos
elementos que condicionam a pratica profissionami@d@m Lawn (1993) analisa que uma
coisa € identificar o lugar onde o professor reafima funcéo; outra € reduzir o problema a
esse lugar. Por isso, 0 processo de emancipacacee e refere Stenhouse é mais o de
liberacdo de amarras psicolégicas individuais do@de uma emancipagéao social.

Segundo Contreras (2002, p. 121), foi Elliott (198990) quem melhor expressou o
que significa a ideia do professor como pesquisadquanto pratica reflexiva. Para Elliott

(1990, p. 250), o processo de reflexdo que se ldgppsquisa

[...] consiste em generalizacdes que sdo destdagb®spectivas a partir da
experiéncia. Estas ndo sdo leis causais a padirqdais os professores
podem predizer o resultado de um determinado aesacdo. Constituem,
mais precisamente, relagdes entre fatores quedguaonderados,parecem
se repetir nas situacdes praticas com um grauvekzda frequéncia. Tais
generalizacbes atraem a atencdo do docente p&@s tpaovavelmente
relevantes da situacao atual, que tém de ser eadosrantes de selecionar
um curso de acgao [... ].

Buscando uma atividade de estagio que nao se lamitaa reflexdo da prépria pratica
num sentido individual, mas que utiliza a pesqu@ao meio de recriar a realidade, Barbosa

e Gentil (2004, p. 1158.) com relacéo ao estagiBrogeto Parceladasfirmam:

Entendemos que a pesquisa € um meio de recricanadinite a realidade,
nesse caso, que a investigacdo ou a pesquisa &enti@o da praxis. Ou
seja, a pesquisa € uma forma de préaxis subordinad&oria. E uma
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possibilidade de esclarecer teoricamente a prasiceial, pedagogica. Essa
consciéncia filoséfica leva a possibilidade de lageonscientemente suas
acfes como sujeitos da historia, se perceber coujeite profissional,
capaz de provocar transformacéo no cenario educwti® de se sentir
autor das transformacdes que ocorrem, inclusiveasformacao do espaco
escolar num espaco de producdo de conhecimentose sob fazer
pedagogico.

Pimentel e Montenegro (2006) confirmam essa ideiaesultado de sua pesquisa em

gue a metodologia empregada € da problematizacao:

Trabalhar a Formagéo Docente e em particular, odg& Supervisionado
na perspectiva da problematizacdo € compreenderugue das principais
contribuicBes desta atividade é a autonomia de gmesto, a possibilidade
de cada aluno-professor refletir ndo apenas a staiga, mas a propria

configuracdo do Curso, no sentido de aprimorar ammgor cientifico os

aspectos tedrico-metodoldgicos, e a0 mesmo tem@od@mpromisso com
0 social, com o retorno do préprio trabalho intaiggl, como fonte de
significativas contribuicbes para a organizagdo eclmoria naquela

comunidade. (PIMENTEL; MONTENEGRO, 2006, p. 05)

Este processo de formacao pode favorecer a congdr@elns alunos e estimular seu
pensamento criticdessas sao pretensdes educativas que se abremsperat® porque se
referem as dimensdes criativas das pessoas. Defimenpotencial para desenvolver nos
alunos que pode abrir-se a possibilidades impesjiganto porque se refere a experiéncia
educativa a que pode dar lugar, como pelas apgehiz que se podem realizar.

Deste modo, a pratica reflexiva, a partir da pesgeiinvestigacdo na propria pratica,
constitui um processo dialético de geracao daqgaraipartir da teoria e da teoria a partir da
pratica.

Dentro dessa abordagem da pratica e do estagiopesguisa, temos também o

trabalho de Nacarato (2006) que salienta a ne@ehsida insercdo do aluno na pesquisa

desde o inicio do curso

Trata-se de uma modalidade de estdgio que prevéeaizacdo de
intervencéo, de natureza investigativa, do licendm a partir de elementos
identificados durante a fase de observacdo na shaaula. O Estagio
supervisionado |, de 120 horas, prevé as etapashdervacéo e participagéo,
nas quais o estagiario diagnostica dificuldades tdema em conceitos ou
habilidades matematicas e, de comum acordo conofegsor orientador da
turma, elabora o projeto de intervencdo para asaaule regéncia. [...] Essa
insercdo poderd contribuir para a identidade preftmal docente que
conceberd a pesquisa como central ao seu fazergdeitzo, como fonte para
0s processos reflexivos e producéo de saberes tiscgn.] a necessidade de
que o professor seja inserido em contextos de EEsqdesde o inicio da
licenciatura e que o estagio também seja concetitiao atividade tedrica do
curso(NACARATO, 2006, p. 04).
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Nacarato, aléem de propor o estagio com pesquiss toproducédo escrita dos alunos
como objeto de uma investigacdo que tem como @bjatalisar as (re)significacées sobre a
profisséo docente produzidas por licenciandos enteMatica quando iniciam a insercdo na escola
bésica através do Estagio Supervisionado.

Apresentando uma pesquisa de intervengdo em ddgemento numa escola campo

de estagio da rede municipal de Uberlandia — MGaiia apresenta como resultado:

Por meio da analise de dados tornou-se possiveb@ralternativas de
intervencdo na realidade escolar, de forma maise#jga, acdes voltadas
para os alunos que necessitavam de mediacdo paradelpara seus
professores. Atualmente os estagiarios-pesquisadestio em processo de
avaliacdo dos resultados da intervencdo. Pode-sesiderar, de forma
preliminar, que a despeito das dificuldades entidas no decorrer do
processo, no periodo de estagio, equivocadamedteigo a uma atividade
de pratica instrumental, podem ser produzidos coimhentos a partir da
busca de alternativas de acdo as demandas sussitpeta realidade
educacional(MIRANDA, 2006, p. 01).

Abreu e Souza (2008) apresentaram as experiénuiaslacao a disciplina Pratica de
Ensino/ Estagio Supervisionado no curso de Pedagtrgzendo a pesquisa como elemento

para o seu desenvolvimento:

Com esta viséo, o professor da disciplina pratieaahsino terd que saber
ensinar os educandos, instigando 0s mesmos a uaiggida pesquisa e a
elaboracdo e construcdo de projetos de ensino,daaa proposicdo de
trabalhos coletivos, reflexivos e criticddBREU e SOUZA, 2008, p. 06).

Lopes (2008), no trabalh&stagio supervisionado na licenciatura em Historia:
articulando ensino e pesquisdefende, na apresentacdo dos resultados, a acéouénsino e
pesquisa:

[...] o estagio deve articular ensino e pesquigzeepassar todo o processo de
formacdo, pois contribui simultaneamente para, pena pratica numa
perspectiva transformadora, tdo necessaria aos soyaradigmas de
formacdo docente e rever o trabalho com os contedfimmdamentantes”.
[..] A articulacdo entre ensino e pesquisa no ggiaforam elementos
fundantes durante a pesquisa, objetivando umarkeitnais aprofundada
sobre o0s contetdos discutidos; o exercicio da xa&fle marcada por
guestionamentos que intencionavam a compreensao feéo®menos
vivenciados em sala de aula; o estabelecimento eli@cdes entre o que
vivenciavam no Estagio e os conteludos das demadplinas do curso.
(LOPES, 2008, p. 13).

Cruz (2008) amplia essa discusséo, propondo aukagi@o do trabalho de conclusao

de curso ou monografia com o estagio, visandoradoéo na pesquisa.
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Os trabalhos de concluséo de curso ou monografi@sarticulados com as
atividades desenvolvidas nos Estagios Supervisas)gdara constituir-se

em instrumento que possibilita a formacdo na pesqubdo apresentados
como documentos importantes para provocar debaiksivos, a troca e a

socializacdo dos conhecimentos construidos no dercde todo o processo
de estagiCRUZ, et al 2008, p. 06).

Monteiro (2004), partindo do cenario educaciona dscolas publicas do municipio

de Manaus, propde a disciplina Estagio Curricutaomh pesquisa:

A primeira experiéncia do estagio supervisionadmgesquisa trouxe a tona
uma espécie de tomografia das escolas localizadamumicipio de Manaus,
como também as inquietacbes dos estagiarios queleparam com 0s
problemas educacionais, muitas vezes cronicos, resgome, em primeira
instancia, que podem resolvé-los com comprometonertioa vontade. Aos
poucos, vao percebendo as mediacdes politicadpgieas e econdmicas que
envolvem tais problematicas, num exercicio pratifeo leitura critica do
social, que inicialmente amedronta, deixando-os eeéo, mas a medida que
0 tempo passa o olhar é redirecionado e tudo aqqile parecia ser um
grande obstaculo ao desenvolvimento do estagiomedquisa, transforma-se
em desafios, em oportunidades , em objetos degsintpliando o leque das
tematicagfMONTEIRO, 2004, p. 696).

O autor destaca que os alunos tém inicialmente dificuldade de lidar com os
instrumentos de pesquisa, assim como se sentent@meatbs com a realidade social quando
se deparam com problemas, muitas vezes crénicesmesolucdo imediata e simples. No
entanto, no decorrer do processo, 0 aluno passmpreender a dinamica social e a dinamica

da construcéo de conhecimentos a respeito dedsmdea

[...] quando o aluno comecga a dominar os instrurosrte pesquisa consegue,
por um lado compreender o processo de construgacodbecimento e, por
outro, compreende a dindmica do conhecimento grifgiado de produzi-lo
autonomamente. Dessa forma, aquilo que constiton lnmite do processo, ao
longo de seu desenvolvimento, institui-se comoilpbbdade e perspectiva a
medida que as explicacbes e as compreensdes danidmala pesquisa
passam a fazer parte do universo compreensivo toss(MONTEIRO,
2004, p.703).

Braganca (2004, p. 1545) apresenta uma propoststdgio com pesquisa em que
busca entrelacar memoria, pesquisa e formacaoneaafjue alesenvolvimento da pesquisa nos
levou ao encontro de alguns indicios que fortalecesentido da pratica de ensino enquanto espago
de formacéo do professor pesquisador.

A pesquisa, nos trabalhos apresentados, se constitta forma de desenvolver a

pratica e o estagio, como também, se constitui lgetamde investigacdo de alguns deles. Ja



107

fizemos referéncia ao de Nacarato, 2008, e neasta,litemos também os de Araujo, Lima,
Sartori e Segat, Borges, Lemos, Ramos e Wense, @&aapousa.

Sartori e Segat (2008) analisam o processo vivdageelas estagiarias do curso de
Pedagogia no que se refere aos desafios e diftesdencontradas no estagio, considerando a
forma como as estagiarias compreendem e vivencigaabstaculos. Desse modo, discutem o

estagio como objeto dpesquisa, o que pode ser identificado na propastagresentam:

Para isso, tomamos para estudo os limites e osfidssgue emergem do
estagio curricular, em contraponto as dificuldadis concretizar na prética
as construcdes tedrico-metodoldgicas estudadasialemdas no processo de
formacdo inicial na Pedagogia. [...] a prética daegguisa facilita o

aprofundamento tedrico-critico, bem como apontaiaigs possibilidades de
reinvencdo dos caminhos de uma pratica pedagdgicapcometida com a
construcao do conhecimento.

Araujo (2008), em seu trabalho, também toma o mstégmno objeto de pesquisa,

colocando como questdes:

O conhecimento enquanto teoria e a vivéncia daigaétstao propiciando a
reflexdo e busca de alternativas educacionais? @dis Supervisionado é
apresentado como fundamental para a formacdo de@erd Estagio
Supervisionado tem contribuido para o desenvolvimerofissional dos
egressos do Curso de PedagogiARAUJO, 2008, p. 02)

Como o trabalho ainda estd em andamento, o ayiereque:

A pesquisa devera contribuir para que o Estagioebuipionado possa ser
melhor orientado e considerado como fator imporaaé relacéo trabalho-
escola, visto como elemento articulador teoéricotip@d Dessa forma, o
Estagio auxiliard o aluno a edificar uma consciéndaritica, bem como
fortalecera seu desenvolvimento profissiondRAUJO, 2008 p. 05).

Lemos (2008) também toma a pratica de ensino ¢agiescomo objeto de pesquisa,
investigando as bases tedricas e metodolégicasfupgamentam a disciplina Pesquisa e
Pratica Pedagogica e os seus desdobramentos,aadalias suas ementas e programas e
comparando-as com o documento de implementacaaapegta. Esses autores concluem
gue, embora a proposta seja inovadora, o trababeodisciplinar e coletivo ainda necessita

de maior cuidado.

As aproximacgdes referem-se a organizacao da es&ratas disciplinas e os
distanciamentos referem-se a sua dinamica. O dostmEopositivo para
a pratica de ensino em forma de Pesquisa e PréReadagogica, e a
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proposta implementada no Centro de Educacédo da UB®IEaracterizam
como inovadores. Entretanto, a perspectiva inteigigiar que perpassa a
proposta, ainda requer muito esforco para a suasttmgdo, assim como o
trabalho coletivo(LEMOS, 2008, p. 01).

O estagio é também considerado objeto de estudwabalho de Ramos e Wense
(2008), em que buscam identificar a percepcdo adéegsores-regentes sobre o estagio

supervisionado do curso de Histéria da Universidagtadual de Santa Cruz e indicam que:

Os resultados revelaram que o estagio do curso tdkh vem sendo
desenvolvido sem a articulagdo necessaria de ex@&@iire a agéncia
formadora e as escolas campo. Quanto ao desempisestagiarios, 0s
regentes indicaram que estes apresentam bom conéetd do conteldo,
mas enfrentam dificuldades de relacionamento conaloeos e poucas
inovagdes pedagdgicalRAMOS; WENSE, 2008, p. 01).

Campos (2008), em uma sintese de sua tese de albntdoma a préatica de ensino
como objeto de estudo, buscando atribuir-lhe unorsignificado, a partir do que propde as

Diretrizes Curriculares e os tedricos da pratif@xe/a e conclui que:

[...] ndo se promove a articulagcdo da prética e rtaoenquanto eixo do
curriculo, mas apenas em algumas disciplinasadaé. Em face disso, é
possivel dizer que o panorama desfavorece uma spiofialidade que
ressalta o papel de professor como alguém atuarriéico, criativo e
comprometido com as finalidades educacionais nacagho basica,
distanciando-se da perspectiva de profissionalipaddcente.

Oitocentas (800) horas de pratica nos cursestrita a pratica de ensino e
estagio curricular; oferecimento nas disciplinas clénho pedagdgico e de
forma isolada no curriculo; articulacdo Teoria edica € “apéndice” ndo
eixo curricular.(CAMPQOS, 2008, p. 01).

Essa conclusdo de Campos aponta para o fato de pnética, ao ser considerada um
componente curricular com uma carga horaria detexda, caracterizada e desenvolvida
como pratica de ensino e estagio, deixa de ser lemeato constituinte de todas as
disciplinas do curso, o que seria fundamental pama formacdo em que todos estivessem
imbuidos do objetivo principal que é a formacagdafessor para atuar na educacgéo basica.
Conforme afirma a autora, essa pratica esta déeswdatdefendida no referencial teérico por
ela adotado.

Sousa (2008, p. 01) traz um estudo em que inwesfatos histéricos relevantes que

contextualizam a dimensao pratica da formacéo tégiessupervisionado, e conclui:

[...] o Estagio se apresenta no contexto historiammo um aspecto
relevante na dimenséao pratica da formacédo, sendcespaco de reflexao,
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possibilitando transformagfes na pratica profisgsibralém de apresentar
como finalidade a articulacdo das diferentes pragic numa perspectiva
interdisciplinar.

Borges (2004), partindo dos relatorios finais deiplinas: Pratica em Orientacao
Educacional e Estagio Supervisionado em Orient&ghaacionak do desenvolvimento de
grupos de discussdo mediados pela professora emdesahula, constatou a auséncia de
espacos académicos que tratassem de situacOetdassitransformando esses dados em

elementos de andlise, formulando as seguintes@gsest

[...] até que ponto o inusitado permite desvelaliostes e possibilidades do
processo de formacdo do Orientador Educaciorat®a questdo central se
desdobra nos trés objetivos da pesquisa: 1) Comzeitas situacdes

inusitadas advindas do campo de estagio; 2) Anakisafaces das situacdes
inusitadas apresentadas e discutidas com os alu®sPropor alguns

encaminhamentos frente as situagdes inusitadas emsimdas pelos

estagiarios(BORGES, 2004, p. 3628).

Souza e 0 seu grupo de pesquisa (2006) apreseniardrabalho que também toma o

estagio na licenciatura em Biologia como objetpesguisa com o seguinte objetivo:

[...] entender a complexidade de sentidos constisiisbbre o0 estagio e as
condicdes de producdo dos estagios -curriculares lidanciatura em
Biologia. Procurando levantar a problemética intagéo universidade e
escola, a partir de seus atores, procuramos aneligema fase exploratdria,
os documentos sobre tema, como o0s Projetos Pedagdde escolas que ja
eram nossos campos de estagio, manuais de es&die, outros. Também
observamos a fala de varios sujeitos envolvidosfur@wionamento dos
estagios: diretores, professores e estagiafio} (SOUZA et al, 2006, p.
01).

Outro estudo na mesma linha é o de AlmeR{206 p. 01), cujo objetivo foi o deaiar o
processo de realizacdo do estagio académico noocdes Administracdo na IES “X” e sua
importancia para a formagéo técnica e humana dorfuprofissional.

Na pesquisa apresentada por Carvalho (2006), auigedsgra tomou como sujeitos
professores e alunos do estagio, buscando investigzo a compreenséo sobre o papel do estagio em
sua formacdo inicial € construida. Assim, o est&gimbjeto de pesquisa. Nas consideracdes

provisorias, a autora afirma:

[...] apresentamos as impressdes iniciais reflatirmbbre a superacdo do
reducionismo teoria-pratica que esta disciplina fenegada ao longo da
histéria dos cursos de licenciaturas, na perspectie re-significacdo do
papel do estagio, a academia e 0 espaco para aetbuigiade, as

possibilidades e potencialidades formativas ofetaeipelas vivéncias na
abordagem (auto) biogréafica, construindo diferenpescursos formativos,
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para além das competéncias; por uma outra epistegi®lda formacéo
(CARVALHO, 2006, p. 01).

Maria do Socorro Lima apresenta em 2004 um estadg@obducdes dos ENDIPEs, de
2000 a 2002, analisando as contribuicfes dos estigesquisas apresentadas para o estagio
supervisionado. Entendemos que, nesse traballstagi@ passa a ser um objeto de pesquisa,

assim caracterizado pela autora:

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a cdmiicdo desses encontros
para a producdo do conhecimento no estagio curaicuiealizado nos cursos
de formacado docente, e analisar as tendénciasasa@ripraticas dos trabalhos
apresentados nos pdsteres e painéis publicados Aras dos X e Xl

ENDIPEs. Para identificar as tendéncias investigasi e as praticas dos
professores no Estagio Supervisionado, realizouss® investigacdo que
consistiu em analisar os dois eventos em um s&bdtec 149 posteres e
painéis, considerando-se 0s trabalhos tedricos &obs vinte anos de
ENDIPE, bem como as publicacbes sobre as PraticasEdsino das

disciplinas especificagL.IMA, 2004, p. 3050).

Nesse estudo, a autora chega as seguintes corglus®acando que nos trabalhos

analisados prevalece o processo investigativo:

Dessa forma, verifica-se, ainda, que o enfrentamedbs desafios,
problemas e a avaliacdo do ensino superior no cdotalas reformas
politicas e educacionais encontram, no Estagio Btgienado curricular,
espaco para discussdo, debate e troca de expeagndtinalizando,
percebe-se que, nos painéis e posteres analisgiegaleceu o processo
investigativo, tanto como objeto de analise de pissg, como em atividade
da disciplina ou integrando o conjunto de traballmealizados.

Incluem-se, ainda, as pesquisas que se utilizamalrial produzido no
Estagio e o0 seu préoprio desenvolvimento no curoiads licenciaturas. A
pesquisa bibliografica sobre os fundamentos e tladesconceitual destaca-
se na quase totalidade dos registros, principalmemts painéis.

E preciso ter cuidado para que os reais objetivosesdtagio curricular n&o
se percam com o maior uso de procedimentos de igasga decorrer do
estagio. E necessario que a pesquisa, realizadestémgio, nio se configure
como uma pesquisa que néo seja do estagiario.430r torna-se necessario
compreender o estagio com e como pesquisa bem wanimgportancia na
formacgao docente dos futuros professgtddA, 2004, p. 3058).

Essa mesma autora, em 2008, apresentou um trabdlhdado O estagio como
aprendizagem da profissdo, mediado pela pesquesa, que, relatando um projeto
desenvolvido em cursos de licenciaturas por quatitessores, destaca o papel da Didatica e

da pesquisa como elemento mediador e articuladproeesso de formacao docente:

O papel da Didatica € fundamental para que os cuirde licenciatura
promovam a reflexdo sobre a docéncia, tendo aigaatomo ponto de
chegada e de partida, Acreditamos que pesquisa stag/Pratica de
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Ensino pode fazer essa mediagdo e articular ood@dlnecessério para a
formacédo docentéLIMA, 2008, p. 09).

Azevedo e Abib (2006, p. 01), também tomam as mdels apresentadas nos
ENDIPEs com o objetivo de

Focar as pesquisas apresentadas nos trés ultimesrirs Nacionais de
Didéatica e Pratica de Ensino, quanto a forma de et@slvimento dos
estagios supervisionados em relagdo aos estilosrimtacao/supervisao
empreendidos pelos professores formadores junt@stagjiarios.

Assim, como observado por Lucena no estudo dasupbed apresentadas nos
ENDIPEs, de 2000 a 2002, o processo investigativestagio supervisionado e na pratica de
ensino ainda se faz presente de forma marcantepnoasicdes por nés analisadas, quer
considerando-os como objeto de pesquisa, ou usamp@3quisa como estratégia para o seu
desenvolvimento. Especialmente, em 2008, chamaanagencdo que varios foram os
trabalhos que consideram o estagio como objetoedguisa. Isso nos leva a inferir que os
pesquisadores estdo sentindo a necessidade dérseatem sobre essa temética, buscando
investigar os avangos que 0s aspectos legaispaaste as experiéncias tém trazido a esse
importante componente da formacgdo, como tambénstigae o que ainda tem se constituido
em obstaculo ou em limites para que a pratica assuseu papel. Enfim, verificar em que
medida e aspectos estamos nos aproximando ou astmrafo do discurso de uma pratica
reflexiva e transformadora que tem sido a tbénica discursos que a sustenta nos ultimos

anos.

3.5A pratica e o contexto de carater interdisciplinar

Na mesma direcdo das propostas voltadas para oimemip das concepcdes
tradicionais de estagio e com o objetivo de supeKissociacdo entre teoria e pratica, ensino
e realidade, encontram-se as alternativas de estagjue buscam a
integracao/interdisciplinaridade das diferenteasm@o saber, esse conjunto de trabalhos foi
agrupado nessa subcategoria a que denominamAspratica e o0 contexto de carater
interdisciplinar.

Constatou-se que ndo ha um sentido Unico para oifisgglo de praticas

interdisciplinares na pratica de ensino. Sob estapectiva alguns trabalhos a concebem
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como um ponto de referéncia para a articulacdce esinteddos especificos e contetdos
pedagogicos, outros atribuem ela o papel de integreontexto profissional ao contexto
formativo, foram ainda encontrados trabalhos querd#m esse conceito como sendo a
integracdo entre a pratica de ensino e as densaiplias.

Percebemos também, em algumas propostas, a predouga integrar os professores
de pratica de ensino com os demais professoresido.cNesse sentido, verifica-se que a
leitura de uma situacao real da pratica de ensiowopareleituras e discussfesegundo
varios pontos de vista, conforme o enfoque dosepsuoires de diferentes disciplinas,
principalmente, dos responsaveis pelas metodologias ensino. Essas experiéncias
evidenciam que a interdisciplinaridade ocorre dipda articulagéo efetiva entre diferentes

areas do saber.

O eixo norteador dessas propostas € o rompimentcac@rma fragmentada com que
0 conhecimento é trabalhado na universidade, roewmioncom a estrutura “disciplinar”
fechada em cada disciplina. Desse modo, buscadiEalacéo das diferentes disciplinas com
0 objetivo de proporcionar uma visédo de totalidddeconhecimento. Nesse sentido, Pereira
(1994 p. 36) afirma que o suposto inicial para @ganizacdo do estagité o trabalho
interdisciplinar como resisténcia a fragmentacdwna proposta efetiva de consolidar a

estreita relacdo que existe entre cada contelduoudtiplicidade da dimensao do real”.

Acredita-se que a necessidade da pratica de emsiimular-se com as demais
disciplinas que compdem o curso, justifica-se pelaplexidade do trabalho educativo, que
exige uma leitura multidimensional e, se a andbiseeduzida a uma area do conhecimento,
sera impossivel fazer uma leitura do trabalho ddiecaa sua totalidade. A concepgédo que
permeia esses trabalhos € que a pratica de er@iniem condi¢cdes de dar conta do processo

pedagogico sozinha, ela necessita da colaborasioutias areas do saber.

Em busca de superagcdo da racionalidade técnicavgmepautando o modelo de
formacao docente e que situa a préatica de ensimo cona disciplina de final de curso numa
visdo aplicacionista do conhecimento, Santiago tstaaNeto (2006) propdem a pratica de
ensino como componente curricular estruturadorodadcao docente, numa perspectiva de
trabalho coletivo, interdisciplinar e investigativaujos principios norteadores séo: a
centralidade na formac&o profissional do docentgpeoximacdo entre os espacos de
formacdo e de exercicio profissional e a Pratic&Ed&no como processo de investigacédo

pedagogica.
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De acordo com Piconez (1994), a pratica de ersim@stagio supervisionado devem
fazer a aproximacao entre a realidade escolarratea da reflexdo. Entdo, faz-se necessario
propor projetos de formacdo que evidenciem a r@éflesomo um paradigma, capaz de
integrar o conhecimento pessoal, profissional,tifiea, tedrico e pratico, alicercados pelo
compromisso.

Nesse processo, a interdisciplinaridade é vividmacama busca permanente, que
procura reunir conjuntos cada vez mais abrangeimtegyrando diferentes saberes e sujeitos.
Kulcsar, em Piconez (1994), destaca a importanciesthgio supervisionado como atividade
integradora — dessa forma, ela constitui-se em ujetp coletivo, envolvendo alunos e
professores na realidade educacional da escola@anidade.

A intercomunicacdo de saberes favorece a amplidgdmpacidade de argumentacéo
na abordagem de problemas, acarretando uma amahse globalizada dos objetos de
conhecimento; levando em consideracdo o processovdstigacdo, 0s modos de pensar a
que as disciplinas recorrem e a funcionalidadeedessnteddos para a vida pratica.

Reconhece-se, assim, a importancia da discipliadeice suas particularidades, mas
nao com a proposta de privilegiar algumas areasatber em detrimento de outras. E sim,
combatendo a fragmentacédo do saber, mas sem iawvalicalor intrinseco de cada disciplina.
Trata-se de estabelecer conexdes, pontes, reldedGesmplementaridade entre as disciplinas,
em fungédo de um projeto de formacao global dososlun

Morais, (2000, p.113) afirma que uma condicdo mara o estagio supervisionado
possa apresentar unidade entre teoria-praticaractesizar-se como um processo de carater
interdisciplinar” Contudo, para Pimenta (1997, p)lTessa aproximacdo s6 ocorre quando
os professores que ministram essas aulas tém domrgo do curso e da problemética que
envolve as escolas do ensino fundamental e méAiautora entende que o estagio nao e
uma extensao do curriculo, porém podera permeas tasl disciplinas.

No estdgio, que se constitui como unidade formadararticulagdo entre teoria e
pratica faz-se presente, € desafio e envolve aedies disciplinas, nas solugbes e
intervencdes a partir das necessidades e dos prableapontados pelas atividades
desencadeadas na escola. E necessario que o catqisndisciplinas do curso de licenciatura,
cada qual com seu campo de conhecimento, propodealunos uma reflexdo sobre seus
conteudos. Ao mesmo tempo, além da reflexdo samta disciplina, os alunos reelaboram

nao so o significado atribuido a ela, disciplir@no ainda a sua pratica.
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Nesse sentido a pesquisa apresentada por Filh6é)(pe®pde que devera haver uma
integracdo entre os professores que trabalhamégiBstom os demais professores de outras

disciplinas, possibilitando uma interdisciplinadga

Ha uma necessidade de integracéo entre os professpre trabalham com
Estagio Supervisionado, bem como desses com ossdpméessores que
ministram outras disciplinas nas diversas Licenmiat que norteiam a
Pratica de Ensino. Por sua vez o trabalho integrahtre os professores
tem contribuido para a interdisciplinaridade entes varias areas de
estudos, passando a ser refletida e vivenciada a@denas como uma
guestao referente a contetdos, mas também, e painoénte, como uma
guestao de postura pratica do professor e do aluno.

(FILHO, 2006, p. 05).

Assim, também, Sousa et al (2006) vé uma grandglplidade de transformacéo na
atividade profissional, com articulagdo das variggaticas, possibilitando a
interdisciplinaridade.

[...] o Estagio se apresenta como um aspecto relievaa dimensao pratica
da formacao, sendo um espaco de reflexdo, posaidld transformacdes na
pratica profissional, além de apresentar como fitedle a articulacdo das
diferentes préaticas, numa perspectiva interdisognli (SOUSA et al, 2006,
p.664).

Gebran, Lepre e Basilio (2004) apresentam tambéra proposta de trabalho

interdisciplinar, articulando as diferentes areasahhecimento:

Buscou-se entdo um trabalho interdisciplinar, ere gumaioria dos docentes
do curso trouxessem a sua contribuicdo para o pogjeferecendo subsidios
e participando efetivamente da sua orientacéo, g@orhamento, execucao e
avaliacdo. Por ser um projeto interdisciplinar, énica é o trabalho de
articulacdo das diferentes areas do conhecimentm te¢al trabalho de
cooperacdo e troca, aberto ao didlogo e ao planejaim, onde estejam
envolvidos as diversas disciplinas e os alunos daad36° termo do curso de
Pedagogia. A avaliacdo do Projeto de Estagio acomtde forma processual,
com énfase nos aspectos qualitativos sobre os iaérds, mas sempre
levando em consideracdo os resultados alcanca{l@&BRAN; LEPRE;
BASILIO, 2004, p.391).

Sobre os resultados alcancados, apontam as autoras:

Houve um real envolvimento no trabalho, tanto parte do corpo docente
como dos estagiarios. Foi possivel notar mudangas nelacdes internas,
entre os professores, que passaram a conversar enaistrocar idéias”

continuamente. Dessa maneira, o Curso de Pedagogiap um todo, pode
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sentir os beneficios da acdo interdisciplina(GEBRAN; LEPRE;
BASILIO, 2004, p. 395).

Costa (2004), ao discutir o processo de Reestg#araCurricular do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras do @adgpAraraquara, tomando como foco
de analise as disciplinas Estagio Curricular Supemvado | e Il,mediado por um projeto
pedagdgico coletivamente estruturagi@rta quanto a possiveis dificuldades para egse de

proposta:

O Projeto, mesmo se concebido coletivamente, paleplexidade de sua
natureza, deveria ser acompanhado por um conjuetadocentes e ndo
apenas por professoras das disciplinas de Estadiodética. O mesmo se
refere a articulacdo Universidade/Escola. Tal amiicdo ndo deveria ser
realizada pelos dois docentes, mas dada a magniridexigéncia da
disciplina que pede acompanhamento direto e intelascalunos, um grupo
de docentes deveria auxiliar no processo de sug@ovonstituindo esse
momento uma etapa importante de consolidacdo  piarcer
Universidade/Escola. (COST2004, p. 12).

Barreiro e Gebran (2006, p. 91) também enfatizagstdgio como acdes coletivas
integradoras, pois “envolve observacfes, relatpinestigacdes e andlise do espaco escolar
e da sala de aula, ultrapassando a situacao daidaéo ensino-aprendizagem, favorecendo
0s espacos de reflexdo e o desenvolvimento de aQfidivas e integradoras”.

Souza (2004) no trabalho intitulad® estagio supervisionado nos cursos de
graduacdo da Faculdade Santa Marcelina de Muriagtauexperiéncia interdisciplinar em

construcdo,defendem que

O curso de formagédo docente ndo serd uma teoriaesalpratica e sera,
sim, tdo mais significativo a medida que todasiasiglinas trabalharem a
teoria a partir da realidade escolar e social, sperder de vista o contexto
histérico-politico e social.

Assim, o Estégio Supervisionado nos Cursos da Hadel Santa Marcelina,
organizado de forma interdisciplinar, visa propansar ao académico uma
solida formacdo para que ele possa intervir no pssD de construcdo de
uma escola de qualidadéSOUZA, 2004, p. 662).

Ha trabalhos que apresentam reformula¢des que smt@lo feitas nos curriculos e nas
propostas da pratica de ensino e do estagio, Wwsanth maior interdisciplinaridade nos

cursos de formacéo:

Este estudo objetiva analisar a sistematizacaoeramponalizacao didatico-
pedagodgica da Préatica de Ensino e do Estagio Sugienado, tendo em
vista a redefinicdo da estrutura e funcionamentssds disciplinas, a luz da
legislacdo atual da educacdo brasileira e das nodasmandas sociais e
tecnoldgicas. A reconstrucdo e implementagdo de oowea proposta de
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Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado bupoasibilitar o
intercambio das disciplinas especificas e pedag@giefletindo de forma
critica e participativa a realidade educacional dsscola publica [...]
(MENDES, 2004, p. 2691).

A pesquisa de cunho interdisciplinar € apresentamao uma alternativa para as
mudancas nas praticas dos cursos de formacao thsgooes. Propde-se que €, a partir do
contato real com o trabalho pedagdgico, que osoal@nprofessores podem reconhecer a
insuficiéncia do conhecimento, ou seja, problemaatizpropria pratica.

3.6 A pratica e o sentido da intervencao/transformgéo

Outro aspecto enfatizado nas pesquisas estudadasese a pratica e o sentido da
intervencao/transformacéo. Essas producdes deirampiarecer, de forma explicita, que os
projetos devem acontecer de forma conjunta enteseslas de formacdo e as escolas dos
diferentes sistemas, entre seus professores, alana@®ordenadores deixando clara a
preocupacdo de que a instituicdo formadora devhoeda os projetos a partir das
problematicas levantadas na realidade escolama/@ala de aula.

Cusinato e Cardoso (2004, p 992.) no trabalho aptado, cujo objetivo é refletir
sobre as licenciaturas nas universidades publicaobee a experiéncia académica na
disciplina Pratica de Ensino, hoje entendida cobraponente curricular, concluiram qud
através de Projetos de Intervencdo na Escolaé. ppssivel a realizacdo destas atividades de
uma maneira académica, critica, criativa e prodatiVreservando o respeito matuo entre
Universidade e Escola de Educacéo Bésica.

Esse estudo evidencia a importancia da prética ¢otewencdo, em busca da solucao
da problematica apresentada no espaco educativoaspacto também é confirmado por
Ferreira (2006) que

Apresenta uma nova inser¢do do licenciando no cadepestagio, a partir
do desenvolvimento de Subprojetos de Ensino cadstruino dialogo com
os professores de PPE, da escola basica e os lamtwms, dando a
possibilidade da realizacdo de atividades que ademgarte significativa
das demandas da escola basica. Por outro lado, pque haja a
participacao efetiva nos Subprojetos, o Programadésa Licenciatura foi
criado para viabilizar a ida dos licenciandos ascel&s publicas.
(FERREIRA, 2006, p.01).

A proposta de estagio apresentada por Ferreiraranastpreocupacdo com a

viabilizacdo de um estagio que visa ao intercaminiversidade e escola-campo, quando
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propde a criagdo de uma Bolsa Licenciatura. A autlr trabalho enfatiza, ainda, a opcéao
pela escola publica como campo de estagio, ond@osem desenvolver projetos de

cooperacao e de intercambio, permitindo um mutuerajizado

Ao eleger a escola publica como campo privilegidddormacéo docente, a
UFF assume como compromisso politico tanto a fo&woacritica dos
licenciandos como a valorizacdo da educacdo puplma intermédio de
projetos de cooperacao e de intercambio das atdedapedagodgicas. Este
campo de estagio da Pesquisa e Pratica de Ensicarseteriza por ser um
importante processo de formac&o docente, permitawfuturo educador a
compreensédo aprofundada da realidade escolar, paap#o-o melhor para
0 exercicio pleno da profissdo do magistério. Assirmtercambio com as
redes publicas de ensino pode propiciar tanto aosfigsionais da
Educacdo Béasica quanto aos licenciandos, o mutuerafizado sobre o
fazer pedagégicFERREIRA, 2006, p.04).

Na otica da intervencéo e da transformacéo, PiohBnaga e Santos (2006), relatando

uma experiéncia de estagio, concluem:

Pode-se perceber através dos relatos colhidos mdetdrios de estagio
produzidos pelos alunos no decorrer do curso, gualonos que tiveram a
oportunidade de realizar o estagio no espaco quatjgm como docente,
alcancaram mudancas em sua pratica docente. Sendamgas profundas,
mais o fato de refletirem sobre o que poderiansigo feito de outra forma,
ou que suas aulas estavam monotonas, que houvepartieipacdo dos

alunos diferente do que vinha ocorrendo no dia#@-¢# trouxe resultados
significativos para nés coordenadoras e professaréantadoras do estagio
supervisionadgPINHEIRO, BRAGA; SANTOS, 2006, p. 04).

Assim, os professores devem compreender a realiqeata idealizar formas de
intervencdo sobre essa realidade, é o que sinaélipe (2006), quando argumenta que a

investigacdo-acdo € um mecanismo mobilizador dsfvamacao.

No processo de investigacdo-acdo, liderancas foreweladas, com
destaque para uma professora alfabetizadora dalasa@ue pelas suas
experiéncias bem-sucedidas, assumiu um papel coadde junto aos seus
pares. O trabalho de investigacdo-acdo possibilibweagrupamento das
criancgas, a redistribuicdo dos professores nas agme forma a privilegiar
os alunos que mais precisavam da acdo pedagodgicastala. Foram
criados grupos de professores para atuarem diretdeneom as criancas
gue vinham de reprovacdes sucess{a_IPE, 2006, p. 04).

Nesse trabalho, a autora chama a atengdo paracdcade uma postura critica em
relacdo a possibilidade da pratica como intervené&&sa conclusdo nos remete também
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guestionar a préatica reflexiva que nao considamabdade social, complexa e contraditoria

em gue a escola se insere

A escolha da investigacdo-acdo como teoria e pasatie formacdo, nos

contextos adversos das escolas brasileiras, pradisscompanhada de uma
postura critica em relagdo as possibilidades deervegncdo que o0s

professores dispdem para alterar determinados E®oe que constituem as
escolas. Ha aspectos que configuram a pratica dufegsor que séo de
ordem institucional e politica, organizados a pardie uma trama social

complexa e contraditdria, cuja transformacéo napeatede primordialmente

de sua atitude reflexiva e critica diante dessadistie coisas. Condicbes de
trabalho para o estudo, pesquisa e reflexdo, a rmutda do seu trabalho

estdo configuradas, fundamentalmente, por relagbesis mais amplas. E

preciso entdo insistir nha compreensdo do processoedsino em sua

dimensao histérico-social. [...] A Pratica de Ensicumpriu assim o seu
papel formativo mais importante: validar as teoriaa pratica concreta, e

através da prética, reelabora-lag-ELIPE, 2006, p. 05)

Recomendacao reforcada por Pinheiro, Braga e S4R0f6) ao afirmarem que a
atuacao do profissional da educacéo deve:

Centrar o atendimento na comunidade local poss#nitio ao estagiario
engajar-se nessa realidade e ao mesmo tempo redttre sua profisséo,
sobre as experiéncias que ja trazem como professagaperceber os
desafios que o exercicio do magistério apresentariando formas de
atuacao frente a novas situagfes sem perder de, vigta visdo critica de
toda a dindmica(PINHEIRO, BRAGA, SANTOS, 2006, p. 05).

Relatando uma experiéncia investigativa nas escalagpo de estagio dos alunos de
Quimica, Silveira, Wharta e Kiouranis afirmam queestagio oportunizou experiéncias
compartilhadas entre estagiarios e professoresadaeque mudaram o olhar dos envolvidos

sobre o ensino de Quimica:

[...] nossa contribuicAo com textos de histéria déncia e alternativas
didaticas mudaram a visdo dos sujeitos envolvidessa processo, sobre a
importancia dessa disciplina para o ensino médico@were “Carbdpolis”
foi explorado no contra turno e a professora dengoéd da escola
participou em todos os momentos de construgdo enstwicdo de um
processo que demandou, além do esforco e da reitkgate, um novo olhar
para as aulas de quimica do ensino médio. Naoifeiehte o envolvimento
dos nossos estagiarios do estagio supervisionadords professores, que
passaram a olhar o contexto escolar e o processestelarizacdo como
espacos possiveis de transformag&@ILVEIRA WHARTA, KIOURANIS,
2006, p. 10).

Teixeira (2008) relata a experiéncia realizada em unidade escolar da rede publica

estadual do municipio de Lages/ SC, dentro de woegso de reestruturacdo curricular dos
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cursos de licenciaturas e de Pedagogia da UNIPLEO#Srtindo das seguintes pergunias:
intervencdo causava anormalidadgrifo do autoy? Como seria possivel compreender este
processo? Qual é realmente o papel do estagio sealiérava a rotina da escola apos a
passagem dos estudantes?

A autora descreve que, em busca dessas respgat@sno por realizar a pesquisa em
uma unica unidade escolar como forma de assegyma@sanca da universidade no contexto
escolar de forma mais organica e efetiva. A ausateenta que a experiéncia desse grupo

permitiu que outras atividades fossem desenvolhadas

[...] algumas “correcbes de rumo” em outras unidadescolares, no

sentido de aproximar os processos vividos na uis@de aos das escolas e,
notadamente, no que se refere a superacdo da damemprodutivista e

descontextualizada. O relato, tanto escrito quaotal, revela que este

formato de vivéncia semanal acompanhando todo cgssm pedagdgico
possibilita outro olhar sobre a relacdo teoria/pic, diminuido o que

Freire denominava de bla,bl,bla e, proporcionandon processo

pedagdgico mais dialdgico e étiCbEIXEIRA, 2008, p. 11).

Ao desenvolver um trabalho para estabelecer unedanticio com as comunidades
locais e regionais, de modo que os alunos-estagidiessem a refletir sobre sua pratica
docente por meio de uma mediacdo dos saberes awefvdnstruidosi-erraz e Ferreira
(2004, p. 248pconcluiram que:

O Projeto de Estagio Supervisionado do Campus X dportunizado a
elaboragéo e realizacdo de projetos educativos spagos formais e néo-
formais de ensino; tem reinventado sua préaxis dipda interlocucdo com
os diversos Grupos que se tem trabalhado e com abkilaituras
produzidas nessa interacao.

Na visdo dos autores, a atuacdo do profissionakdiecacédo deve centrar-se no
atendimento a comunidade local, oportunizando tagEsio inserir-se nessa realidade e ao
mesmo tempo refletir sobre a profissdo docente&uena pratica social que ocorre num
contexto multifacetado, o que impde uma série dadicnantes, mas também de
possibilidades.

Rocha (2006) relata uma proposta de estagio dels@evgelo Departamento de
Educacado de Rondondpolis em que a metodologizadi foi a da investigacdo-acao, porque
a intencdo da Universidade era a de firmar um comi@so com a escola, a partir dos

problemas detectados varios projetos foram elabsradiesenvolvidos.

Apresentou questBes preocupantes que o projetstdgie abordou tendo
em vista tratar-se de uma proposta de investigaagim. Ficou evidenciado
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0 desconhecimento dos pais com relacdo a escathlenas com a gestao,
com a orientacdo pedagogica, como também houvenaizicdo para o
Tema Gerador sobre violéncia. Tais resultados samvipara nortear a
elaboragdo dos subprojetos que foram implementagetos alunos
estagiarios, professores e orientadord@@OCHA, 2006, p. 04).

Ha trabalhos, como o de Mesquita (2004), que, antificar a pratica de ensino e o
estagio como 0 momento exclusivo da pratica nososyreivindica uma universidade mais

comprometida com a realidade:

Nos diferentes olhares das experiéncias especifipascebem-se a
reivindicacdo de uma Universidade realmente comgtaa com a
formacdo do professor. Faz-se necessario mudar ual agstrutura dos
curriculos de formacdo profissional, e assim camstrum saber
consolidado, articulado e comprometido com a readel concreta.
(MESQUITA, 2004, p. 2910).

A necessidade de mudanca das propostas curricutirescursos de formacao
constatada por Mesquita causa-nos duvida, poi0&#, quando o trabalho foi apresentado,
ja deveriam estar ocorrendo essas alteracOes, endevida aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professavu caberia perguntar: serdo elas

desconsideradas pelas Universidades ao pensarapiesrientarem os seus curriculos?

3.7 A pratica: espago de articulagdo ensino-pesqaiextensao

As atividades de estagio, quando desenvolvidaséstrda elaboracdo do projeto de
pesquisa a partir dos problemas da escola-campdp teomo preocupagdo vincular a
pesquisa, ensino e extensao trabalho docentepodem responder mais claramente as
necessidades da comunidade escolar.

O artigo 207 da Constituicdo de 1988, ao afirmar ‘s universidades obedecerdo ao
principio da indissociabilidade entre ensino, pesq® extensdo”, obriga que elas sejam
conduzidas, associando-se e integrando-se asaatesdde ensino, extensdo e pesquisa de
maneira que se complementem, para melhor formarmetissionais universitarios.

Parte-se do pressuposto de que a universidadeeétalet do conhecimento e o
transmite, por meio do ensino aos educandos, e,npmEo da pesquisa, aprimora 0S
conhecimentos existentes e produz novos conheai@stquais poderdo ser difundidos por

meio da extensao.
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A Extensdo também propicia a complementacdo daaigio dos universitarios,
permitindo trabalhar as atividades de ensino, capliaacdo prética e trazer elementos dessa
pratica para 0 ensino e a pesquisa. Assim, formasseciclo onde a pesquisa aprimora e
produz novos conhecimentos, os quais séo difunglidlmsensino e pela extenséo, de maneira

gue as trés atividades tornam-se complementarepaendentes, atuando de forma sistémica.

Deste modo, 0 ensino precisa da pesquisa pararafifiee aprimora-lo e inova-lo,
para evitar o risco da estagnacdo. O ensino né&xedai extensdo para socializar seus
conhecimentos a comunidade e complementé-los cdimagfes praticas, o que pode
promover a transformacao social. A extenséo prelwsaconteidos, educandos e professores
do ensino para ser efetivada e necessita da pagupnia diagnosticar e oferecer solucdes para
enfrentar os problemas diversos, e sua atualizegdstante. Por sua vez, a pesquisa precisa
dos conhecimentos detidos pelo ensino, como bagarntida para novas descobertas. Além
disso, a pesquisa depende do ensino e da exteasddifundir e aplicar sua producéo, e
assim, indicar-lhe os novos rumos a sedsiirt\(A, 2007, p. 02).

Portanto, ensino, pesquisa e extensdatbddades interdependentes, complementares
gue tem 0s mesmos valores, ou seja, sao equivalentsistema universitario. Sabemos que a
gualidade e o sucesso dos profissionais formadas peiversidades dependem, diretamente,
do nivel de desenvolvimento, equilibrio e harmamidre essas trés areas na universidade.

Reiteramos que a extensdo universitaria é, naag@, uma forma de interacdo que
deve existir entre a universidade e a comunidadguahesta inserida. Funciona como uma
ponte permanente entre a universidade e os diveetogses da sociedade, uma via de mao
dupla, em gue a universidade leva conhecimentas a&gsisténcia a comunidade, e recebe
dela inspiracéo positiva como retroalimentacéos saais necessidades, anseios, aspiracdes e
o saber dessas comunidades para sua aprendizaggamt®, a universidade ao comunicar-se
com a realidade local, regional ou nacional temssibilidade de renovar constantemente sua
propria estrutura, seus curriculos e suas acoeativamente, conduzindo-os para o
atendimento da verdadeira realidade do pais.

Farias e Tremea (2006) defendem que é preciso pessaursos de formacao na

dindmica ensino-pesquisa-extensao:

[..] em que formadores e profissionais em formacaderajam
dialogicamente, a partir da leitura das diferentesalidades soécio-
formativas. E objetivando a formag&o em contexte académicos que as
atividades de estagio devem ser percebidas comoagama fundamental a



122

ser realizada, possibilitando a andlise de situacddo cotidiano da
profissdo, criando condi¢cbes para inserir o estudamio Curso nas
diferentes praticas relacionadas a ard&ARIAS; PEREIRA; TREMEA,
2006, p. 05).
Na producdo apresentada por elas, cujo objetivoirerastigar a percepcao dos
académicos do Curso de Educacado Fisica quanto iasergdo no contexto escolar a partir

das disciplinas de Estagio Curricular Supervisianiadl e Ill, concluem que

As reflexfes realizadas durante as aulas da discpde Estdgio buscaram
transcender de um conhecimento descritivo dest@glegles a intervencao,
em busca de solugdes viaveis para as problemativasciadas. Os efeitos
concretos da proposta de Estadgio promovem o dekéememto do
académico permitindo a tessitura da logica entreuéatdo Superior e
Desenvolvimento SocidFARIAS; PEREIRA; TREMEA, 2006, p. 05).

Portanto, as atividades de extensdo bem planejduas, estruturadas e bem
executadas permitem a universidade socializar edetizar os conhecimentos dos diversos
cursos e areas, e também preparar seus profissio@ai somente com a estratégia do ensino-
transmissdo, mas complementando a formacao cotresegi do ensino-aplicacao.

Frente ao exposto, as atividades de estagio daves@&a desenvolvidas através de
atividades que, partindo dos problemas da escoip@atenham como preocupacgao vincular
a pesquisa, ensino e extens@o trabalho docenterespondendo mais claramente as
necessidades da comunidade escolar.

Acreditamos que esse trabalho, envolvendo ensiesgyisa e extensao, a partir do
Estagio Supervisionado, contribuird para uma metlumscientizacdo da formacao voltada
para uma concepcao critica de educador e componetim a comunidade e com a sua
transformacdo, embora seja possivel perceber gaetematica tenha sido pouco explorada

pelas producdes dos ENDIPEs estudados.

3.8 A pratica: espaco de formacao continuada, de mstrucao de saberes

O conceito de formacao esta ligado ao trabalhordfegsor e a producao de si mesmo
como profissional. De acordo com Imbernén (2006hrenacéo esta articulada a um projeto
que se constréi de maneira intencional a partir egseriéncias adquiridas ao longo da
formacao inicial e de outros momentos da vida adegsor. Tem seus primeiros indicios na

familia, na classe social de origem, e prossegsg@aossibilidades de conhecimento e de bens
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culturais a que se tem acesso, nas relacdes ddhwab no desenvolvimento da atividade

profissional.

Podemos ainda encontrar, no Estagio, as caramtasista formacao continua, pois o
estagiario esta inserido na rede de relacbes quelvem a pratica dos professores: o
conhecimento, a instituicdo, o coletivo, os alun@sprganizacdo escolar, as relagdes de
trabalho, a politica educacional na sociedade emento histérico em que estamos vivendo.

Lima (2008) no trabalho em que apresenta o estagim um espaco de aprendizagem

da profissdo e de formacao continuada, mediadopgsiguisa, afirma:

E necessario que o Estagio/Préatica de Ensino sejpipiador de tempo e
de espago para a reflexdo, para o resgate da mexnda historia de vida e
formacdo docente, da escola, da funcdo do profesaosociedade e das
aprendizagens decorrentes da sua caminhada indiVieoletiva. E ainda
0 espago do desenvolvimento de uma praxis docetdge,constante
investigacdo, analise critica e questionamentouesda como atitude de
vida e profissao(LIMA, 2008, p. 09).

Assim, os professores em formacgéo vao construindbecimentos que deverao ser
contextualizados e complementados ao longo demuaafao profissional. Neste sentido, o
estagio € aliado do académico que deseja apringanarconhecimento, assim como da
universidade que tera a oportunidade de aperfeggaensino a partir dos resultados obtidos
nos estagios, considerando que funcionam como porae” entre as instituicbes de ensino e
a area de atuacao profissional.

Com isso, partindo dos resultados obtidos nas gimtuanalisadas, pode-se afirmar
que o estagio pode se constituir num espac¢o deaf@oncontinuada do professor que recebe
0 estagiario e, entre eles, pode-se estabelecenamento rico de trocas em que ambos tém a
oportunidade de aprender e de se constituir comfessor.

Locatelli (2006) ressalta que essas acdes sao tampes para o aperfeicoamento da

pratica do professor colaborador, ao afirmar que:

O professor em exercicio quando atua com o estagielhora a sua
atuagdo, ele prepara diferente, contextualiza m@isestagiario traz
inovacbes para a pratica diaria do professor. Ebz tatividades
diversificadas, ndo como o trabalho do dia-a-disg ienriquece o trabalho
docente. Estagiarios trazem conhecimentos novasjic#s novas, 0
conteudo trabalhado de forma diferente. O estagigabalha de forma que
enriguece o relacionamento com as criancas, comsopgesdiferentes.
(LOCATELLI, 2006, p. 73).
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Entdo, como fazer para que o0 estagiario em salaawa saiba integrar o0s
conhecimentos e os procedimentos das diversapliiss com uma visédo de profissional do
ensino? O estagio é visto nas escolas e na urdaeisicom o processo de formacgao docente
inicial e continuada?

Barbosa e Gentil (2004), tratando a relagédo entfermacdo de professores em
exercicio e 0 estagio no Projeto de Licenciatueasdtadas, desenvolvido na Universidade do
Estado de Mato Grosso, concluem:

Essa definicdo nos levou a propor que as disciglinasponsaveis pela
pratica de ensino e estdgio ndo sejam apenas |l@zusonstrucdo de
instrumentos facilitadores do ensino, mas sim upags privilegiado para
uma elaboracdo tedrico-reflexiva da atividade dewsdvida pelos
académicos professores, um espaco possivel pacardecer a formacgao
sécio-historica do lugar social chamado “escola%sb implica em afirmar
gue o estagio curricular ndo é apenas 0 ato de mxm@mtar a profissao,
mas sim de perceber o local e as limitacbes e piigdsides da atividade
educacional escolar na sociedade em que estamesdns. (BARBOSA,;
GENTIL, 2004, p. 1157).

Nesta perspectiva trazida pelos autores, podemueler a atividade docente para
além do espaco da sala de aula, considerando ajéeegkrcida num dado meio social que lhe
imp&e limites e aponta possibilidades. Esse modueedee realizar o estagio e a pratica de
ensino corrobora o que afirmam Pimenta e Lima (R0f)4e o estagio para quem ja exerce o
magistério, se configura como um espaco de refleledsuas praticas, a partir de teorias, de
formacdo continua, de ressignificacdo de seus esmbdocentes e de producdo de
conhecimentos.

Neste sentido, a atividade que comeca a pensatiagpfrente a uma teoria, buscando
a transformacado da realidade ganha o status dépcéxforme concluem Barbosa e Gentil
(2004, p. 1158).

A proposta de estagio do Projeto Parceladas, pddgrara professores em
exercicio, € a de que esse professor, imbricadoantede de relacdes
sociais e enraizado num determinado terreno histgrcomece a pensar os
atos praticos frente a uma teoria a fim de fazemumscensao ao plano
reflexivo e criador da realidade através do exeiriada praxis e
transformacéo da realidade.

Pensa-se que a formagdo do professor ndo se esgotmiversidade, o estagio
concebido como praxis permite perceber o trabativete como eixo dessa formacéo que se
estende nungontinuum incorporando e construindo novos saberes, a jp&rtielacao teoria-
pratica, concordando com o que afirma Limpu(dROSA e SOUZA, 2002, 251):
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O que caracteriza uma modalidade de estagio codtcgrem formacao
continuada ndo € apenas a sua atividade, mas danf@mtos que a
embasam. As possibilidades situam-se na constrdga@stagio como
praxis, em que a relacdo teoria-pratica do curséodeacdo tenha como
eixo norteador o trabalho docente que passa a peresta formagdo em
continuum(inicial e continuada).

Assim, o estdgio podera trazer contribuicdes tgu@@ o estagiario, como para a
escola onde realiza o estagio e para a universitade momento de crescimento pessoal, de
experiéncia no contexto escolar, de pratica didgiedagogica; € quando o estagiario tem a
oportunidade de manter vinculo com a rede publévada de ensino.

Enfim, o estagio deve servir as demais disciplad@surso de formagdo docente como
uma atividade articuladora, na qual pode haver semslvimento do conhecimento do
professor iniciante, permitindo também ao professmaborador ser um sujeito ativo da

pratica social.

A formacgdo continua precisa ser uma atitude, urarvanstantemente presente de
maneira articulada entre o pedagdgico e o polgmgal. O conhecimento a ela vinculado
deve apontar para a consciéncia do desenvolvimertdfissional. Dessa forma, tanto o
professor formador como os formandos e o professgente podem fazer, do estagio, um

espaco de formacdo.

Pedrini (2006) na sua pesquisa intitula@&stagio docente: uma experiéncia
compartilhada,uma pesquisa-acdo, envolvendo estagiarias, proésssias escolas-campo,

docentes da escola formadora e demais colabora@dpresentou como um dos resultados:

[..] a tomada de consciéncia e o reconhecimento nécessidade da
formacédo continuada como uma das maneiras de aegsof atualizar sua
pratica pedagogica por meio da reflexdo-acao-reflex exigéncia da
educacao no século XXI. [.(PEDRINI, 2006, p. 06).

Esse estudo destaca, ainda, a possibilidade da&sposnsabilidade na formacéo
docente, tanto do estagiario, como a dos professmiaboradores. Sendo assim, a acao seria
0 ponto de partida para se proceder a reflexdoat#gmas que poderdo surgir dessa pratica o
que favoreceria um processo dindmico, com vistasia mediacdo de teorias e, se possivel,

da sua recriacéo.

Nessa perspectiva, a autora também destaca:
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[...] a evidéncia que o estégio docente, enquarfeaéncia compartilhada
entre escola formadora e escolas-campo, constinad importante etapa na
formacdo da futura professora, contribuindo para auracdo docente
reflexiva, embora apresente algumas lacunas a sesamperadas. O
engajamento de todos o0s participantes, 0 compromeeto, a
responsabilidade, o espirito de busca foram deteantes nesse processo
qgue mostrou a possibilidade de se ressignificarirdamtica da formacao
docente no contexto onde foi desenvolvida a pregedquisa, mobilizagdes
essas que contribuiram tanto para a formacédo ddagiéwias, enquanto
profissionais em inicio de carreira, quanto paraaprimoramento das
docentes da escola formadora e de suas préaticasmasomo das escolas-
campo pela parceria estabelecida com a escola fdorea A aproximacao
entre as escolas propiciou a experiéncia de cogrspbilidade na
formagdo docente, tanto do formador como do profedgular no
acompanhamento de estagiBEDRINI, 2006, p. 01).

Nesse sentiddRocha(2006) desenvolveu uma pesquisa, utilizando a ro&igeh da
investigacdo-acao, firmando um compromisso comcal&@gpor um periodo de trés anos na

perspectiva de trabalho colaborativo associadoraggéo continuada.

O Tema Gerador, embasado em Paulo Freire, foi @oloe no trabalho

politico-pedagdgico desenvolvido com a Escola Esthende se deu a
experiéncia, associando a ele projetos de Forma&datinuada, [...] sendo
fertilizado a cada semana com subtemas em que &cipacdo da

comunidade foi um ponto fulcrgROCHA, 2006, p. 01).

Como resultado dessa pesquisa, Rocha apresentéagioesomo provocador de
mudancas na escol@: estagio foi significativo e implicou em que actg@rovocasse uma
série de discussdes com os professores 0 queeftetala formacdo continuada que vinha
sendo desenvolvida no proje(BOCHA, 2006, p. 06).

Lopes (2006) salienta que falar da formacéo docente

[...] implica reconhecer que esta ndo se efetivanntontexto isolado do

cendrio mais amplo, ela se articula a determinamefticos, econémicos e
sociais que configuram a educacdo, a formacdo eedsectativas da

sociedade. Os cenarios contemporaneos engendraafiates dilemas na

formacédo, novas demandas de aprendizagens sédosposites necessidades
sociais.(LOPES, 2006, p. 06).

Nesse contexto, 0s professores necessitam de zaf@di permanente para
acompanharem a velocidade do mundo contemporametank, a pratica pedagdgica na
atualidade, marcada pelas certezas provisoriasensacdo de mudanca exige sempre ser
repensada pelo professor. A0 mesmo tempo, essésazprovocam a discussao, elaboracao

e reelaboracdo dos principios, atividades e reflexf@senvolvidas no estégio.
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Antunes, Zapparoli e Arruda (2006), com o objetio“entender como os futuros
professores elaboram os saberes da pratica e @amsBua identidade enquanto docentes,

durante o estagio supervisionado”, relatam que:

Nossos dados apontam que apesar das queixas selngdas de Pratica do
Ensino, sobre as dificuldades em encontrar modefosque se basear, os
sujeitos da pesquisa conseguiram elaborar algunersabbre si enquanto
docentes. Como diz Charlot, o sujeito age no eesolmundo, encontrando
a questdo do saber como necessidade de aprendeme presenca no
mundo de objetos, de pessoas e de lugares poradersaber. Desse modo,
consideramos que a construcdo do que é e como @nsgurofessor tem
inicio muito antes da escolha do estudante peloistexgp. [...]. Parece-nos
que a questdo da identidade docente é central parestagiarios e deveria
ser tratada com mais atencdo nos estagios supenadios(ANTUNES;
ZAPPAROLI; ARRUDA, 2006, p. 01).

Conforme Tardif, o saber docente é um saber pleraleterogéneo, posto que é
constituido por uma amalgama de saberes profigsiorhisciplinares, curriculares e
experienciais. Esses saberes sédo oriundos derddsrtontes e constantemente mobilizados
nas interacdes diarias em sala de aula, adquisigthdficados em funcdo do contexto em que
se realiza a acdo docente.

Para Tardif (2002), os professores adquirem osrealexperienciais no decorrer de
seu trabalho cotidiano e no conhecimento do seo,roaiseja, 0s saberes praticos que vao se
constituindo as margens do processo instrucionauisdo ele, tais saberes nascem da
experiéncia e sao validados por ela. Nesse seat@o de ensinar esta diretamente ligado
com o ato de produzir conhecimentos. Nesta petispecardif (2002, p. 234) identifica a
pratica dos docentes como um “espaco de aplicag&alderes provenientes da teoria, mas
também um espaco de producéo de saberes espeoffinados dessa mesma pratica”.

Assim, as experiéncias advindas do estagio sadvpassle promover reflexdes que
possibilitam ao estagiario ndo somente a aplicag&osaberes tedricos adquiridos ao longo
do curso, mas também a producdo de novos conhdosp@ontribuindo para a formacao e
futura atuacao dos alunos estagiarios.

Ha que se considerar, ainda, que as atividadeszadat durante o estagio,
possibilitam a troca de conhecimentos entre umigziohal em servico com uma carga
significativa de conhecimentos, fruto de sua eXxjpeia, e o profissional em formacéo.

Embora o estagiario ainda ndo tenha construido epertorio de conhecimentos
provenientes da experiéncia de sala de aula, edlsupoconhecimentos novos e atualizados

sobre a sua profissdo, o que certamente acabaapacitar o professor em servico. Nao se
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pode negar que um projeto consistente, articulaclmmgrometido de estagio supervisionado
colabora ndo apenas com a formacédo inicial dogdstulocentes, mas também com a
formacdo continua de todos os educadores envolwvigkse processo.

Dessa forma, a pratica de ensino e o estagio ssittem emldcus proprios para
que o estudante va construindo certa autonomsengelvendo saberes necessarios para a
constituicdo da sua identidade profissional e, @sa momento, assumindo posturas
especificas relativas a profissdo. @aberes necessarios ao ensis@o reelaborados e
construidos pelos professores “em confronto cors sMperiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolaréBIMENTA, 1999, p. 29)e, nesse confronto, ha um
processo coletivo de troca de experiéncias entre gares, o que permite aos professores, a
partir de uma reflexdo na pratica e sobre a pratoastituir seusaberes necessarios ao
ensino

Dessa maneira, como foi citado anteriormente, aolacoos com Tardif que os
saberes dos professores sao plurais e oriundoslidasas fontes: da cultura pessoal, da
historia de vida, de conhecimentos académicos resligados as experiéncias do trabalho
desenvolvido no ambito da carreira, saberes quétaes da estrutura coletiva das interacoes,
das praticas individuais com o grupo de trabalhoatwliano.

Silva (2004), embora tenha observado que as atieglalo estagio ainda sejam
respaldadas no tripé observacdo, co-participac&egéncia, de forma burocratizada, sem
romper com a linearidade desses trés momentose eimunumero reduzido de estagiarios
consiga romper com essa visdo reducionista doiestaanfirma a partir do resultado de sua
pesquisa ue os saberes docentes sdo heterogéneos e plguesa pratica de ensino
resignificada, pode se constituir numa oportunidg@dea o exercicio da reflexdo, onde os
diferentes saberes sao articulados, produzindangssovos saberes”.

Pimentel e Montenegro (2006, p. 05) também comungam essa idéia qudo
afirmamque no decorrer do processo de formacéo, o préalimo-professor reconhece que
0 seu saber e o seu trabalho sdo as maiores falga®flexdo, discusséo e elaboracao de
novos saberes

Sobre a importancia do estagio e a pratica de emsirconstrucao de saberes, Rossi
e outros (2008, p. 01) destacam que foi possiegittificar na fala dos alunos avancos no que
diz respeito asconcepcdes acerca do processo de ensino e aprgedizacompreensao
acerca das caracteristicas da docéncia; construgdcaberes experienciais”.

E bom lembrarmos ainda que o saber do professodaée ser um conjunto de

contetdos cognitivos estaticos, mas um processooastrucdo ao longo de sua carreira, ha
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qual o professor aprende, interioriza e aplica eangsética, ressignificando saberes pessoais,
saberes da trajetéria escolar, saberes de formagHissional, saberes provenientes dos

espacos didaticos e saberes provenientes de expargofissional.

3.9 A pratica e os instrumentos de registro e acoraphamento: formas de construgéo de

conhecimentos

Nos trabalhos analisados, com muita frequéncianstsumentos de registro foram
considerados como forma de construgéo de conhetms)easomo objeto de pesquisa e como
fonte de coleta de dados para pesquisas no caffopteede informacgdes para 0s cursos.

Como possibilidade e desafio, no contexto do est&gipervisionado, Pereira e
Almeida (2004) apontam a questdo do registro destfiexdes como uma fonte de
informacgdes importante para o Colegiado do Curgara o corpo docente de modo geral. A
analise desses registros poderia trazer elemerai@s @ avaliacdo do curso e subsidiar,

inclusive, a tomada de decisdes:

[...] elaborag@o/manutencgéo dos diarios reflexivos, mémrdossiés, sua
comunicacdo, e posterior divulgacdo para analisetquaos colegiados e
corpo docente dos cursos. Diante do desafio reptade pela dificuldade
que é, para os alunos, apresentarem 0s registrostes das reflexdes
desencadeadas pelas experiéncias vividas nos estégipreocupando-se
em ndo defender uma idéia que possa vir a se twnstum instrumento
meramente burocratico a ser arquivado, buscou-deasialternativas ao
ato de registrar por escrito.Estas outras alterma8 podem incluir a
sugestdo de que o0s supervisores estimulem seussalurgravarem ou
anotarem, de forma esquematica ou em tdpicos &, i@ contribuicdes
orais surgidas nas situagtes de interlocu(@BREIRA; ALMEIDA, 2004,
p 05.)

Nesse contexto, o relatorio de estagio torna-seingtnumento valioso de registro,
reflexdo e avaliacbes também para o estagiarioadirpdas producdes escritas, o futuro
professor podera compreender o processo de ensipeerdizagem que se realiza nas salas
de aula da escola-campo e as relacdes que se daudenor dessas instituicbes, como
também elas poderédo se constituir em instrumenteegistro das reflexdes fundamentadas

nos referenciais tedricos desenvolvidos nas dedisggplinas do curriculo da formacgéo.

Entre as questdes enfocadas, evidenciaremos osedetpae resultaram em
producdes escritas (textos coletivasdgborados a partir das observacfes e
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registros da préatica pedagogica dos docentes tiada o cotidiano escolar,
refletindo os aprendizados detectados na dinAmibacativa, pontuando
informacfes e saberes ressignificados pelas obgéesapreendidas no
percurso, 0s quais sinalizaram algumas redefinicéedelineamentos na
formacéao.

[...] Outro resultado diz respeito ao envolvimentios estagiarios em
registrar e documentar as observac¢des, numa petispecritica, discutir
sobre elas e escrever textos que sejam represergatio aprofundamento
dos referenciais tedricos e dos elementos vivepsiallirante os percursos
de formacéo, seja nas disciplinas fundamentantes ou
instrumentalizantes.(LOPES, 2006, p. 14).

Nesse sentido, Ramos (2004), apresentando comdtatesude seu trabalho, a

elaboracao de textos académicos, conclui:

O resultado concreto de tal trabalho foi a elabdiagle textos académicos
por parte dos bacharelandos em Educacdo Fisica guglicitaram a
reflex@o critica de dois aspectos centrais: a) &moebm que se depararam
no cotidiano da pratica profissional em Educacasi€a e, b) a analise da
prépria preparacdo académica (curso de graduacd®AMOS, 2004, p.
01).

Em relacdo ao relatorio final do estagio, Barreit@ebran (2006, p. 105), entendem

que sua finalidade extrapola ocasionais cobrangasctéticas e a necessidade de se
comprovar a realizacado de um trabalho. Entendenseteenstitui num processo de elaboracédo

que perpassa todo o estagio, construido a cada mmmnmjé que € um instrumento de registro, de

reflexBes, daquilo que se mostra como essencial patompreensdo e a execucdo do projeto de
estagio”.

Compreendemos que o formato de metodologia proppstaa oS relatorios
possivelmente busca garantir aos estagiarios alidamacdo com praticas cientificas e
tecnologicas, direta ou indiretamente envolvidasbe®nos que na maioria das vezes 0s
relatorios concluidos ficam esquecidos nas bildeeou arquivos sem a devida valorizacéo.
Este fato € lamentavel, haja vista que os reladde estagio sdo “documentos vivos
oferecendo subsidios para a revisdo dos curso®rde¢do do educador e melhoria da
qualidade do ensino na escolM@RAES, 2000, p. 63

Na citacdo de Campos (2008), ao realizar o profettatos de estagio: fontes,
procedimentos e desdobramentmscurso de Teatro da Universidade Federal de &,

pode-se constatar a importancia dos relatoriogysive para estimular outras acoes:

O trabalho a partir dos relatérios de Pratica de $imo em Teatro tem
mudado os olhares da equipe executora e se mafesim sua praxis. Ja
surgem temas comuns de trabalho a partir do dialpge se travou com um
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ou mais textos. Algumas agfes concretas sao cofiseigs desse exercicio,
como encontros entre as turmas dos estagiariogpaas de cartas entre 0s
grupos estagiados e o eventual rodizio de estagiéentre as turmas. Sao
algumas das agdes que comegcam a comparecer nas oedaelatos dos

estagiarios ou nos textos escritSAMPOS, 2008, p. 06).

Campos relata, ainda, a criagdo de um banco desdapartir dos relatorios entregues
aos supervisores desde 2001, os quais contém m&pais problemas e descobertas dos
estagiarios. Assim, professores e estagiarios panersulta-los, em outros momentos, para
discuti-los a luz de sua prépria experiéncia, aporando mudancas, inclusive, nos

componentes curriculares:

A realidade constatada ja tem servido de base pamdear algumas das
acOes presentes. O trabalho com esses relatoriaerja se refletido nos
contetdos dos componentes curriculares do cursoTero ligados a
Pedagogia do Teatro nos anos de 2006 e 2007. Eeptwel um
estreitamento entre o curso e o campo que trabedim a aprendizagem em
teatro(CAMPQOS, 2008, p. 08).
Na visdo de Guerra (2004), o Relatério de Estagmefisionado é importante para a
sistematizacdo dos conhecimentos teoricos apresent graduando, pois represgnté,
uma tentativa de romper a lacuna entre teoria (gcosiramente marcada pela reproducao) e

a pratica (marcada pela dissociagdo da teoria).

Mattana (2004) destaca a riqgueza de dados qudabdries trazem, como espago de
construcdo de conhecimento, mas que nem sempream@oeitados para direcionar a
formacado inicial:

A andlise dos dados revela que as aprendizagenstrodtias pelos alunos
nos estagios sao verbalizadas e registradas nasdm@bs finais e memoriais
descritivos. Também salienta que a maior riquezafiemacdes de retorno
esta contida nas comunicacdes orais e que 0 cootdas registros escritos

permanece nos relatérios e raramente circula ensgrofessores do curso
(MATTANA p.7236).

Dias, Seara e Souza (2006) relatam algumas eststégstabelecidas pela
Coordenadoria de Estagios e Praticas da Univemsiffaderal de Santa Catarina, visando a
producdo de materiais que possibilitassem a formdeduma identidade docente durante o

processo de formacéo. Dentre elas:

[...] a producéo de uma coletanea de artigos sasexperiéncias de ensino
desenvolvidas no interior das disciplinas de Metodgia de Ensino e
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Estagio Supervisionado, por professores e alunos dawrsos de
Licenciatura da Universidade Federal de Santa GatarCom a finalidade
de socializacdo dos saberes produzidos na areapdmse também a
insercao dos relatérios de estagios entregues ardto@adoria de Estagio,
semestralmente, na base de dados da UFSC, umaueetaig documentos
trazem discussfes e reflexdes dos alunos a pastique observaram,
problematizaram, vivenciaram e realizaram no deeordo estagio e dos
fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentamfewsacdo docente,
concebendo o estagio ndo como uma aplicacdo détenras sim como um
l6cus de producgédo de conhecimerfi@AS; SEARA; SOUZA, 2006, p. 04).

Em sintese, os relatérios sdo documentos que niragéscussoes e reflexdes dos
alunos a partir do que observaram, problematizavaranciaram e realizaram no decorrer do
estagio e dos fundamentos teorico-metodologicos spustentam a formacdo docente,
concebendo o estagio ndo como uma aplicacdo de,tepas sim como um espaco de
producao de conhecimento.

Outro instrumento utilizado para atribuir significs aos préprios pensamentos e
favorecer o planejamento e auto-regulacdo da ap@gein dos académicos € o Diario de
Classe. Para Martin e Marchesi (1995, p. 30):

As situagOes mais efetivas de aprendizagem sadaascggm que 0s alunos séo
orientados pelos seus professores para faciliear-th desenvolvimento da
auto regulacdo. Quando os estudantes amadurecenelesi mesmos que
internalizam estas fungdes, interrogando a si mesmoavaliando seus
préprios processos cognitivos e os resultados duéno Em todas estas
situacBes, tanto nas experiéncias iniciais de dagem, quando € o adulto
que centra, organiza e dirige por meio da linguagemmeio de aquisi¢do de
estratégias, ou conhecimentos, quanto nas poger®mais evoluidas, em
que é o proprio individuo que regula sua préprigidede, em grande parte
através de seu didlogo internalizado, a comunicagd@ linguagem
configuram-se como fatores imprescindiveis.

Para os autores, a linguagem é um fator impres@hdios processos de auto
regulacdo na construcado das aprendizagens. Asstaparacdo partilhada de um “diario de
classe” € uma oportunidade de refletir sobre atoag@ do conhecimento e travar um
dialogo consigo mesmo, a partir das discussdegidasrem sala de aula e das vivéncias
durante o estagio. Pode possibilitar, ainda, a teagéo de uma via de comunicacdo em que
os alunos tém a oportunidade de dividir com o psIe orientador seus anseios e
dificuldades, ao mesmo tempo em que pode estineulemoperar com a reflexdo sobre a

prépria aprendizagem através do uso da linguagem.

Nesse sentiduliani (2008) destaca diario:
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Como instrumento de comunicacdo professor-alunatrdedo contexto da
disciplina, e com a finalidade especifica de pradozdesenvolvimento do
conhecimento metacognitivo. O obijetivo principal dferecer aos alunos
(futuros professores) um espaco de “troca” com afgssora (pesquisadora).
Portanto, a percepcao de si mesmos e do investigaalbe ser classificada
como de parceria e cooperac8@ULIANI, 2008, p. 02).

A autora aponta como vantagens da utilizacdo dogdina pratica pedagogica:

- [...] favoreceram de maneira eficiente a comunicagéofessor-
aluno, gerando um clima de confianca e respeitauoiit

- O clima estabelecido favoreceu o crescimento da-astima do
grupo, incentivando-os a buscar de maneira orgatazaas
respostas as suas davidas e questionamentos;

- As discussfes levantadas tanto nos diarios de maamelividual
como nos grupos favoreceram o reconhecimento deagdlo do
conhecimento adquirido as situacdes da vida pratica
proporcionando a esta aquisicdo um bom critériovdiidacao;

- Através dos diarios a avaliacdo do processo de rgiEagem se
faz num continuum, oferecendo ao professor opatages de
analisar seu trabalho e redirecionar suas estraaégi

- Os diarios favorecem o didlogo do aluno consigo mes
oferecendo a eles a oportunidade de iniciar um @sso de
planejamento, controle e avaliagdo de suas estrasegle
aprendizagem, que apesar de reconhecido por posgjfmstos,
adquire grande importancia no contexto formativo;

- A elaboragéo dos diarios tornou concreto para osnals o
carater processual da construcdo do conhecimentmedida em
que ofereceu a eles o direito a duvida e lhes atniba
responsabilidade por ultrapassa-{aULIANI, 2008, p. 03).

Pataro e Araujo (2008), tomando os diarios de &stagmo objeto de analise,

afirmam que:

[...] os didrios de estagio permitem reflexdes iegmindiveis sobre o
processo de formacédo, podendo anunciar e redirecias funcdes dos
sujeitos e das instituicdbes envolvidas na realipagi estagio. [...]

Apontamos o diario de estagio como um importarggumento de reflexao
por parte dos estudantes, que registram suas imfess indagacoes,
dificuldades e aprendizagens que acompanham a fiifma&Sendo assim,
nossa proposta foi a de analisar os registros pnese nos diarios de
estagio, em busca de melhor compreender o procgssiormacdo e as
aprendizagens que permeiam as experiéncias do iBs&gpervisionado

(PATARO; ARAUJO, 2008, p. 10).

Na pesquisa que tomou como objeto de estudo giestdilizando as narrativas dos
licenciandos (auto) biograficas, registradas nésiak de estagio, Vieira de Carvalho (2008)
destaca as possibilidades e potencialidades forasagproporcionadas pelas narrativas (auto)

biograficas:
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Ressaltando como se deu este caminhar da pesquasss do relato de

experiéncia de estagios em campos distintos dacatudo pedagogo, onde
foram utilizadas as escritas narrativas através didrios de estagio, dos
memoriais de formacao, instrumentos metodolégieopasquisa, a forma
de organizacdo da disciplina e do trabalho docents, desafios e

dificuldades, as analises interpretativa e compsdendas fontes, buscando
evidenciar a relacdo entre o objeto, objetivos pracesso de investigacéo.
(CARVALHO, 2008, p. 01).

Outro instrumento apontado € o portfélio, que sestitui também como importante
estratégia de desenvolvimento da capacidade refleXal estratégia, segundo Alarcao (2003,
p.55), pode ser definida como um conjunto coeratgedocumentacdo refletidamente
selecionada, significativamente comentada e sisiesmaente organizada e contextualizada,
reveladora do percurso profissional.

Essa estratégia de formacgdo tem como finalidadesritam um processo de carater
investigativo, auxiliando os alunos (futuros prefaes) a considerar as questées do cotidiano
nao apenas de forma imediata, mas, sobretudondites numa perspectiva mais ampla e
reflexiva.

Assim, o Portfolio na educagdo constitui-se nunter@édtiva de sistematizacéo para
acompanhamento e avaliacdo das atividades reaizedadisciplinas de Prética de Ensino e
Estagio Supervisionado. A elaboracdo de um pootfdéirte da necessidade de organizar os
textos, os conhecimentos, as préticas, as vivéneissatividades, enfim, tudo que for
desenvolvido desde a primeira pratica de ensinmmpanhado do respectivo estagio, que

inicia a partir da segunda metade do curso

Helfer (2008) utilizou, em seu estudo, o Portféhas disciplinas de Estagio
Supervisionado e Pratica de Ensino de Historia, adnmencdo organizar de forma reflexiva
todas as atividades realizadas pelos estagia@ama.d?autor o portfélio educacional tem como

finalidade primeira:

[...] reunir evidéncias da pratica de sala aulajdiando com

um  consistente  aporte  tedrico, concomitante e
articulado/integrado com a vivéncia do estagio esnotas de
Educagdo Basica. E o seu valor estd na organizacdo
sistematica e reflexiva do processo, confrontandeivé&ncia
com 0s pressupostos a partir da segunda metadeuko ce
formacao e ndo somente no seu fildELFER, 2008, p. 08).
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Esse tipo de organizagdo, segundo o autor, permitavaliacdo reflexiva,
comprometida em potencializar a educagédo coletivgpessoal e a auto-avaliacao,
principalmente no que se refere ao crescimentapksrofissional.

Mattei e Malanchen (2004), buscando na disciplir@iéa de Ensino 1, analisar a
pratica educativa do ponto de vista do cotidiaroles, articulado com as discussdes tedricas
realizadas pelos académicos no decorrer do curecluem que a escrita dos relatorios € um

momento singular de reflexao :

[...]ap06s as discussdes e analise dos indicadob¢slos na escola e estudo
dos referenciais tedricos pertinentes ao assurgcaaadémicos tiveram um
momento singular de escrita sobre as reflexdeszadds, apresentadas em
Relatério descritivo analitico de Pratica de EnsindMATTEI;
MALANCHEN 2004, p. 1216).

Lopes (2006) destaca em suas conclusdes a impertdas producdes escritas,
elaboradas coletivamente:

Esse movimento de producdo escrita coletiva, coitkir nas aulas de
Estagio, ndo tem a pretensdo de solucionar os probk detectados no
desenrolar da disciplina. Objetiva compreender ogasso de ensino e de
aprendizagem que ai se efetiva e que é mediado ggfla docente no
ambito da formacdo, no acompanhamento as escoksnteracdo dos
professores-titulares com os alunos, nas recoang@eb da equipe técnica
da escola e no conjunto de informacdes que permesianca teoria e
préatica. (LOPES, 2006, p. 05).

Embora saibamos que o registro, nas suas difertartess, seja uma pratica comum
nas atividades de pratica de ensino e de estagergsionado, muitas das vezes visam a
atender apenas aos aspectos burocréticos. As Pexslugnalisadas, que apresentamos
anteriormente, tomaram esses registros como obgetstudo ou a eles fizeram referéncias.
Seja na forma de relatério, de diario de class&l@wampo, ou, ainda, de portfélio, essas
producdes nos revelam que séo elas instrumentosfldgdo que permitem ao aluno pensar
sobre as suas experiéncias no estagio — davidisgagoes, descobertas, angustias, crencas,
conquistas — e 0 seu processo de formacao, prattuzonhecimentos que poderdo subsidiar
suas acOes e decisdes. Também se constituem emmmastos valiosos para 0s gestores,
docentes do curso e para outras pessoas envolmala®rmacdo.. Possibilitam, assim,
promover uma crescente auto-regulacdo do processpréndizagem, como também podem
se constituir em instrumentos de socializacao dersa, quando disponibilizados, como no
caso de criacdo de banco de dados, realizacdo eswosvcientificos, producédo de artigos

cientificos, alternativas apresentadas por essakipbes.
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No estudo das producbes apresentadas nos ENDIPEse anos propusemos,
apresentamos neste capitulo o que os trabalhommewmbre os modos de ver a pratica, a
pratica de ensino e o0 estagio, no contexto da fpéimanicial e continuada dos professores e
da construcdo dos saberes e da identidade do&armdemos identificar, também, desafios e

possibilidades nos trabalhos estudados, os quaseagaremos no proximo capitulo.



4 A PRATICA: desafios e possibilidades

A analise dos documentos revelou os diferentes mmddoconceber o estagio, assim
como nos possibilitou identificar desafios, algy@sapontados pela literatura educacional,
como também possibilidades para a efetivacdo ddcgréle ensino, fundamentada na
articulacdo/unidade teoria-pratica e na reflexdesgupostos que tem marcado a concep¢ao
de professores na contemporaneidade. Compreenagraagconhecé-los € uma maneira de
contribuir para o levantamento de possiveis altetam de superacdo dos desafios na
formagao docente.

A partir de leituras sucessivas dos documentopdgsivel identificar unidades de
andlise que se referem aos desafios e possibifdédEENDICE D) e a partir delas
estabelecer categorias que serdo apresentadas ialogodcom os tedricos e com outras
pesquisas. Relacionamos a seguir os principaisfidgesa possibilidades apontadas pela
literatura educacional, e também nas producdesisadak, classificando-as em cinco
subcategorias: os enfrentados pelas instituicGesaidoras; os relacionados aos curriculos; os
enfrentados pelos professores orientadores/supegsisde estagio; os enfrentados pelas
escolas campo de estagio; e, finalmente, aquelfrentados pelos académicos, futuros
professores.

4.1 Desafios relacionados as instituicdes formadis e as possibilidades de superacao

Uma primeira dificuldade diz respeito as estrutwigentes em nossas IES, excessivamente
centradas em Departamentos, com todas as suasagi@s, suas acomodacdes, seus Vicios.
Arriscamos afirmar que, hoje, um dos grandes eesrav diversas reformas necessarias e
urgentes no ambito académico € a departamentadiziaEIES. Os Departamentos, em geral,
se transformaram em instancias de cunho fortentemteratico, ndo tém ajudado a organizar
a vida académica — 0 ensino, a pesquisa e a eagtenséndo muitas vezes utilizados como
espacos para manifestacdes autoritarias do exerdici poder. TERRAZAN, 2003. As
instituicbes formadoras também enfrentam muitosblproas em relacdo ao estagio
supervisionado e a pratica. Alguns advém de erdrd@gais, outras de ordem politico-
administrativa. Aléem das questdes relativas a sig# do estagio.

Quando tratamos de entraves legais € necessartaapoResolucdo CNE/CP 1/2002

que define em seu Art. 14 que cada instituicao &olona deve ter flexibilidade ao elaborar o
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seu projeto pedagodgico de curso. No entanto, dugEsn define e distribui rigidamente os
espacos e tempos do curso, da seguinte forma: 40 lde pratica como componente
curricular, 400 horas de estagio curricular supeswado, 1.800 horas de aulas para
conteudos de natureza cientifico-cultural e 200afigpara outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Entendemos que essa rigidez na distribuicdo dodesmgspacos nos cursos prejudica
uma possivel flexibilizacdo dos projetos, dificalla para a instituicdo formadora a
reestruturacdo dos cursos e a autonomia para i@ov&s mudancas curriculares impostas
pela nova legislacdo, especialmente no que seerafampliacdo da carga horéria de pratica,
ou seja, um aumento substancial do nimero de hiwasestagio e a inclusdo de mais
quatrocentas horas de pratica ao longo dos cuxsgisaepor si sS6 uma grande mudanca nas
relacdes da instituicdo formadora com as escolapaaEssas relacées implicam em novas
guestdes institucionais de ordem organizaciongsceplucdes sdo complexas e nao se fazem
pela simples mudanca na politica de formacao. pditica, segundo Selles (2003, p. 30),
“re-desenha a licenciatura, mas omite-se em ofeperwlicOes estruturais as instituicdes que
irdo desenvolver o referido projetaina vez que as medidas carecem de incentivos elqsoj
de licenciatura desenvolvidos em parceria enttgnagrsidades e as escolas

Fazem-se, portanto, relevantes, acoes e reflexdesemtido de repensar a formacao
inicial de professores, avaliando a viabilidadeta@arceria. Além disso, agbes que busquem
superar tanto a oposicao entre as disciplinasifica® e as disciplinas pedagogicas, quanto
entre a formacao para pesquisa e para 0 ensino

Consideramos a relevancia de ampliacdondmero de horas como condi¢cdo posta
para a melhora da pratica no interior dos cursododmacdo, porém ndo para serem
novamente repartidas entre varios tipos de pragodo dois deles (a pratica profissional e as
atividades cientifico académicas).

Cabe ainda ressaltar que ndo se pode desconsaleanater inovador e 0 avango
positivo da legislagdo ao repensar ndo s6 o auntEntwimero de horas de estagio para os
cursos de Licenciatura, mas o0 seu aparecimentestaguras curriculares na segunda metade
dos cursos. Essa indicacdo, mesmo apontando aendgtadurso e ndo o seu término para
realizacdo de estagio, o que normalmente ocorsalos Ultimos semestres ou Ultimo ano de
curso, segundo Campos (1999), reforca a concepedqud a experiéncia nao pode ser
ensejada antes do minimo conhecimento necessagi@daue o aluno deve se apropriar para

utilizar na pratica.
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E como se a pratica docente fosse prescrita noeipos anos da formacao inicial, e
garantisse, a partir da metade do curso, a contlgld®i da atuacdo propriamente dita, no
estagio e, como egresso, no dia-a-dia do docestpidee-se, nesse caso, que na atuacao
docente, ha toda a singularidade de uma praticaadeeria, nos cursos de formacéo inicial,
ndo consegue alcancar. Disso se constata, logstaAgi®@ ou mesmo ao sair do curso de
formacao inicial, que a teoria aprendida, muitazesendo corresponde a pratica. Considera-
se, no entanto, que a constatacdo do descompassa iddicacdo de inicio do estagio pela
lei, com a interpretacdo do que € prética, pode wRr argumento importante para
reformulacdo do estagio e justificativa também p@sacursos que pretendem iniciar esta
pratica de estagio antes da segunda metade do, @@soprejuizo para esse processo de
avaliacao externa, uma vez que essa parece seraaalevanca para alterar o pensar e o fazer
na formacéao inicial do professor.

Serd mesmo que conceber e conduzir 0 estagiotia gearsegunda metade do curso
vai contribuir para alterar o que se entende pétigar e |he garantir maior significado no
processo de formacdo do futuro professor, comontngdes da maioria das producdes
analisadas neste estudo querem revelar?

A alternativa discutida e defendida pdattana (2004) é a de utilizar esse momento da
vivéncia de prética do estagio desde o inicio deapara associa-lo aos conteidos do curso
de formacdo inicial, quando se faz o confrontoedaia com a pratica, a fim de promover

conhecimento, exercitando um processagi®-reflexdo-agdo

A utilizacdo do estagio deveria aparecer como ferata, podendo
auxiliar no exercicio de pratica reflexiva e prordocde conhecimento,
desde o inicio do curso de formacéo inicial, unea que, defendendo
ainda a formacdo como continuo do futuro profesdud, toda uma
bagagem de conhecimento que ele traz de seu percwrsuniverso da
educacao basica sobre a figura do professor, a epg&o de ensino, a
sociedade, enfim, de um conhecimento que se poplenmentar e/ou
reestruturar. A proposta € que desde o inicio deseu devido aos
conteudos de cada disciplina, se exercite o pracdesacao-reflexdo-acao,
com base também na vivéncia do estagio, que paslrkdr como campo
privilegiado de conhecimento, mas ndo Un{®@dATTANA, 2004, p. 06).

O estagio, baseado no mesmo principio de integrégdoa-pratica e de acao-
reflexdo-acdo, supde uma relacdo pedagogica quelvenum profissional docente em
exercicio, o ambiente escolar e o/a estagiario/gu® se configura num momento de
aprendizagem, em seu sentido mais restrito, dialfmcente. A legislacdo oficial insiste em

afirmar que deve haver uma articulacdo intrinsetee eambos. Embora concordemos com
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Mattana, o estagio, desde o inicio do curso esigimna outra organizagdo institucional,
curricular, uma outra relacdo com a escola-camgsa Bproposta coloca muitos desafios,
dentre eles: a pouca disponibilidade de tempo dendiando, pois muitos cursos sao
noturnos, sao a distancia, com um alunado quellr@bas vezes, em dois turnos; a escola—
campo nem sempre tem disponibilidade para recelamompanhar um grande numero de
estagiarios advindos das licenciaturas de difeseateas. Ao longo desse capitulo essas
questdes continuardo a ser discutidas.

O estagio, conforme ja abordamos anteriormente,me imnportante elemento
articulador da relacdo teoria e praticaao possibilitar aos estudantes uma inser¢cdo na
realidade, uma aproximacdo com a pratica, que ibangpara a reflexdo sobre a profisséo
docente bem como para a construcdo de novos samyes 0 ensino. Assim, a partir da
experiéncia proporcionada pelo estagio, os/asdsfas professores/as tém a possibilidade de
desenvolver um olhar critico sobre a realidadeabes¢cendo relagBes entre a teoria e a
pratica.Mesmo ressaltando a importancia do estagio comuegl® articulador da relacéo
teoria e pratica, percebemos que as instituicoeerdam problemas quanto ao
reconhecimento que precisam ter sobre a importaheiaseu papel social. Para melhor

compreender essa dificuldade nos valemos do pensawme Freitas (1996, p. 94).

A separacdo entre teoria e pratica e o afastamdmtoiniversidade da
realidade educacional da escola publica e dos gm@d colocados pela
pratica da sala de aula refletem-se de maneiraedifeada no trabalho
pedagdgico. O afastamento da realidade da escblagucaracterizando,
portanto, a auséncia do trabalho pedagogico corro eaiticulador da
relacdo teoria-pratica nos cursos de formacao,ugrotna desqualificagdo
do aluno, em termos de conhecimento, para respoadgr problemas
educacionais colocados pela préatica social queesendolve no interior da
escola.

Em consonéancia com as idéias apresentadas poad-(206), Urbanetz (2004) diz
que:

Precisamos reafirmar nosso compromisso, ndo sOé&uamh, mas também
politico e social, de lutar por uma sociedade njaista. Esta luta passa
necessariamente pela formacdo destes trabalhadguesocupam nossos
bancos escolares, a educagdo tem um forte componsscial, e nao
podemos nos furtar a isto. Cabe ressaltar que aoizpacdo da Pesquisa e
Préatica Pedagogica pretende ndo apenas prepararfutoro profissional,
mas contribuir de maneira efetiva com a formagaaude profissional que
saiba fazer escolhas, que trabalhe em grupo, coamdg capacidade de
comunicar e defender suas idéias e, fundamentadmant profissional
ético, que perceba a grandeza e a responsabilidade trabalho
educaciondl. (URBANETZ 2004, p. 6143.).
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O aligeiramento da formacao, que tem pi@dposto nos Ultimos anos para o0s cursos de
for magéo de professores, impede uma sustentagécateonsistente para uma estruturagédo
produtiva do saber fazer, tornando também o momeoteestagio um desafio para os
académicos e a instituicdo formadora. O estaggiermntexto, pode deixar de ser reflexivo e
passar a ser mais um momento obrigatério para elusg@o do curso e que se apresenta
somente como atividade prética, carente de bagea¢®IMENTA, 2004).

Alencar e Paula (2006) corroboram essa idéiaianaaf

Nesta conjuntura a formacéo do professor passarastendida como algo
pratico, com isso sua fundamentacdo tedrica é exaga segundo plano.
Assim compreendemos que a proposta de Curso adplisama, segue
respeitosamente os ditames neoliberais, “aligei@hda formacdo do
professor, privilegiando a pratica em detrimento teoria. Afinal, os
laboratérios-escolas, onde acontece a acdo docaupervisionada (Estagio)
e as mediacdes didaticas ndo sdo componentesesuéisi que nos permita
afirmar categoricamente que os Cursos de LicencdaRlena devam servir
de modelos para a formacédo dos professofAEENCAR; PAULA, 2006,
p06.)

Freitas também aponta consequéncias desastrosas fuamacao docente decorrentes

do “aligeiramento”:

[...] estamos diante do empobrecimento da formai@@rofissional da
educacgdo, o qual se vé limitado a cursos pratieosuda duracdo para sua
preparacdo ou a uma imersao acritica na realidadescbla, durante sua
preparacgdo profissional. Além do mais, em nenhummembo tais propostas
vém acompanhadas com a decisdo de dar mais termpoopprofessor
refletir sobre sua pratica no interior da escH&EITAS, 1999, p. 98).
Infelizmente, com uma proposta “aligeirada” de fagd@o, o Estagio passa a ser
utilizado ndo como espaco de ressignificacdo dberea docentes, mas como estratégia de
implantacdo de politicas neoliberais que chegamda dos professores exigindo deles
qualificacédo e certificacdo para continuar a exestm profissdo. Sem duvida estas metas
estdo/devem estar presentes nos anseios de togwefigsionais, apenas se faz necessario
melhores condi¢des de se atingi-las.
Por fim, enfatizamos que a luta por uma melhor &g&o dos professores passa pela
luta por uma efetiva compreensao dos fundamenkosoficos das teorias educacionais e
pedagogicas, que nos possibilite verificar a vdiddas teorias e de determinadas praticas
para a realidade nacional e regional, bem com@ pehtinuidade da constru¢cdo de um

projeto de sociedade e de formag¢do humana, canrdnpensamento hegemaonico.
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Outro aspecto apontado nos estudos analisados &taa de articulacdo entre
universidade e escola gerando dificuldades paréutosos professores construirem, ja na
formacdo inicial, os saberes relativos a praticeolas. Vallejos (2004, p. Q3salienta
problemas e dificuldades geradas por essa faltartttilacdo quando afirmda falta de
contato da universidade com a escola implica pnoiale e deficiéncias na formagédo dos
futuros professores assim como no relacionament® plofessores encarregados desta
formacéao”.

Alguns estudos apresentados enfatizam a importataiaarticulacdo instituicdo
formadora e escola-campo, embora sejam ela, aunmdaaspecto complexo e se constitua
numa dificuldade para ambas. Souza et al (200@&] pconstatam qué& possivel apontar uma

possivel articulacdo na parceria entre universidadescola, evidenciando a importancia do papel da

escola na formacéo inicial de professores..
Teixeira (2008) em sua pesquisa percebe que essalagdo é possivel, inclusive

como forma de garantir um processo mais educatéte:

Salienta-se que apos a experiéncia desse grupgtdgiérios, outras
atividades foram desenvolvidas com algumas “corescde rumo”
em outras unidades escolares, no sentido de apewxas processos
vividos na univerisade aos das escolas e, notadnem que se
refere a superacdo da dimensao reprodutivista ea@extualizada.
O relato, tanto escrito quanto oral, revela queeesbrmato de
vivéncia semanal acompanhando todo o processo pPegiEm
possibilita outro olhar sobre a relacao teoria/picd, diminuido o que
Freire denominava de bla,bla,bla e, proporcionandm processo
pedagdgico mais dialégico e ético. (TEIXEIRA, 2008.1).

Nesse sentido, Lisovski (2008) ressalta a imporada interacdo e aponta uma

possibilidade para que isso se concretize:

O estabelecimento de uma forte interacdo entre dEEB pode ser uma
forma de essas instituicbes de ensino discutirerari@em propostas

conjuntas para a organizagéo, planejamento, acorhparento e avaliacdo
dos Estagios Curriculares. Acreditamos que umaalsnativas para esta
problematica seria a construcdo sistematica de @sugde Trabalho (GT)

entre estagiarios, professores regentes e professarientadores, no
sentido de planejarem e discutirem conjuntamenteagdes do fazer
pedagdgico, colocando, assim, a EEB e IES em parcer formacdo do

futuro profissional da educacéo, onde o profesggente poderia assumir a
figura de tutor do estagiario, ndo desobrigando umgdo do professor
orientador.(LISOVSKI, 2008, p12.)
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Para isso, € fundamental a integracao entre anrsnlade e a escola colaboradora,
pois constituem espagos no quais 0s estigios savibdgem. Desta maneira, 0s estagios
poderdo funcionar como um canal de intercambiceesdrinstituicbes de ensino e a area de
atuacao profissional, capaz de promover a integrdgd académicos ao mundo do trabalho,
aperfeicoando a qualificacao profissional a paléirsua efetivacdo. Essa tutoria de que fala
Lisovski seria uma solucdo para 0 acompanhamentestiagiario, entretanto traz também
uma série de questbes, dentre elas: tem esse gmofésmpo para essa atividade,
considerando as suas condi¢des de trabalho naadstsita? Esta ele disposta a executar essa
atividade?

Outro problema enfrentado pelas instituicbes foonasl é com relacdo a
operacionalizacdo de Lei de n° 11.788, de 25.09108,traz aspectos inquietantes. Segundo
essa norma legal, as instituicbes de ensino, quargopervisdo do estagio, devem indicar
professor orientador, que além de acompanhameetiveefdevera ainda avaliar as instalacdes
da parte concedente do estadgio e a sua adequaf@mnacao cultural e profissional do
educando.

Ainda que altamente desejavel, resta saber comequesos as instituicbes de ensino

irdo contar para o cumprimento efetivo de tal nisgiique no caso das instituicfes federais e
estaduais muitas unidades encontram-se as voltas woa extraordindria caréncia de
professores concursados, inclusive para o efetitendanento de outras disciplinas
obrigatdrias em seus cursos de graduacao.

A falta de recurso ndo € uma dificuldade somentairda instituicdo. A falta de
professores € uma realidade em muitas as univedesdaublicas. Isso leva a concluir que ha
uma grande contradicdo nas politicas publicas,ugoas normativas legais, por exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag@gubfessores da educacao basica, fazem
varias exigéncias mais, ao mesmo tempo, ndo fomeoadicbes para sua efetivacdo com
qualidade. Persistindo as atuais condi¢cOes dagnsiohades, corre-se o risco de inviabilizar a
implantag&o da reforma nos cursos de licenciatacaindo as responsabilidades somente aos
professores formadores. O conjunto desses fatoantendo, reflete exatamente a situacao
em que se encontra a licenciatura. Porém, verifisamrmovimentos das universidades na

busca de novos rumos que permitam a ultrapassageuhfttuldades existentes.

No aspecto referente a celebracdo de convéniosraessao de estagio, a ser firmado
entre instituicbes de ensino, com entes publiqmévados, seu carater facultativo encontra-se

de antemao inferiorizado pela nova Lei de n° 11288, perante a exigéncia de celebracéo
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obrigatdria do termo de compromisso do estagiargyal, como ja exposto, “sera definido de
comum acordo entre a instituicdo de ensino, a mameedente e o aluno estagiario ou seu
representante legal”. Isto releva para um grotessgundo plano, tanto a autonomia das

instituicées de ensino, como o carater educativprdprio processo de estagio.

Se de fato a questdo educacional fosse um porddt@mio dessa Lei, os termos de
compromisso seriam somente celebrados em estrdaam@aom os termos de convénio
estipuladosa priori pelas instituicdes de ensiridas de acordo com o0 novo texto legal, as
empresas concedentes ndo tém porque acatar osstdemmonvénio com as instituicbes de

ensino.

Quanto a possibilidade prevista pela nova lei de agi instituicbes de ensino ou a
empresa concedente assumam 0S custos pela caraiageguro contra acidentes pessoais
em favor do estagiario, alternativamente no casestiégio obrigatério, abre-se a inusitada
possibilidade de um desencargo para as empresasdamtes. Isso pode ainda bem servir,
como mais um elemento na vedacao da oferta deiest@&gpecialmente para os estudantes
provenientes de instituicdes que ndo tenham coler au decidam nao suportar mais este

onus.

4.2 Desafios relacionados aos curriculos

Sobre a organizacao curricular, a recomendacéo madarecer CNE/CP 009/2001 é
gue, ao elaborar seu projeto curricular, a equipefamadores deve buscar formas de
organizacdo, em contraposicdo a formas tradicimwmisentradas exclusivamente em cursos
e disciplinas, a partir das quais se trabalhamecmats que, também, séo significativos para a
atuacao profissional dos professores (BRASIL, 2p052).

Nesta proposicdo se evidencia, além do incentiywo@lucdo de outros desenhos
curriculares, também a valorizagcdo de tempos ecespaurriculares diversificados no
percurso formativo do futuro professor.

A formacéo inicial e continuada de professores sentornado objeto de pesquisa
exaustiva nos ultimos anos, entretanto, definirue geja um “bom” professor e “como”
forma-lo continua sendo a grande preocupacéao datiigdes formadoras.

Segundo Schnetzler (2000, p. 14)
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A grade curricular da maioria dos cursos de licanca manifesta e enfatiza
dois caminhos paralelos, que ndo se aproximam saguedo outro, durante

0s varios semestres, mas que s6 vao se cruzartcsar em disciplinas de

natureza tal como de Pratica de Ensino, a de Dal&specifica e/ou de

Instrumentacao para o ensino. Isto significa qudisaplinas de conteudo

especifico, propriamente ditas, seguem seu cudepéndente e isolado das
disciplinas pedagdgicas e vice-versa.

A autora, considerando esta dicotomia, ressaltas@reia na formacao inicial da
“transformacdo pedagdgica” dos conteudos espesijfidificultando aos licenciandos saber
sobre 0 que, como e porque ensinar determinadewdntna educacao basica, visto que ndo
poderdo ensinar os conteudos da maneira que axdapaen nas disciplinas especificas.

Pesquisadores como Piconez (1994), Freitas (19996)1 Pimenta (1999), em
publicacdes anteriores as Diretrizes para a ForondedProfessores da Educacdo Basica,
abordando esta temética, apontam que o modelormiedote da organizagéo curricular dos
cursos de formacdo de professores fundamenta-sgmpamento das disciplinas do bloco
tedrico ministrado no inicio do curso, ficando pardéinal as disciplinas do bloco pratico.
Nesse sentido, primeiro o aluno recebe a formaéaw#, e de posse desses conhecimentos,

ele obtém a formagéo pedagogica que o habilitagxercicio da docéncia.

Nesse sentido, Campos (2008) salienta que:

[...] Ainda se privilegia a dissociacdo das disdils em tedrica e pratica
nos cursos, algo que se evidencia tanto na esadpresentada quanto no
discurso dos professores, o que é identificado alguns como uma
dificuldade. Uma indicagdo que, por si s6, ja apomlt necessidade de
mudar esse panorama, para alcancar a tdo propaladéculacdo entre
teoria e pratica.

[...] A limitacdo que leva a uma dissociacdo darie@e da pratica, pela
prépria constituicdo das disciplinas que compdenurso, € identificada e
associada a outro fator que advém dessa organizacaoreforca, qual
seja, a divisdo dos professores em tedricos equsti‘hd uma disparidade
muito grande entre os praticos da educacdo e oscedda educacdo”..
Nessa critica podemos identificar, pela estrutuiscighlinar dos cursos e
dos professores que ressalta a dicotomia tedriqgaatica, um alerta ao
problema da falta de comprometimento dos profess@m assumir a
articulacdo entre teoria e pratica como necessidadexercicio docente
para implementar o processo de formacéo profissiof@AMPOS, 2008,
p. 10)

Essa constatacdo de Campos, apds as Diretrizesaagavemacdo de Professores da
Educacao Basica, revela que a situacao apontads pesquisadores — de um bloco tedérico

ministrado no inicio do curso e de um pratico aalft, ainda se verifica.
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A organizacdo curricular € uma fonte geradora deblpmas e de inquietacdes,
principalmente no que diz respeito a falta de @ldigho teoria e pratica, portanto é uma

realidade que deva ser revista. De acordo com @at0, p. 53 e 55)

[...] a revisdo e a mudanca destas condi¢des @ pasico de qualquer acdo
gue venha a objetivar melhor qualificacdo nas Lddoras, aliada
necessariamente a uma visao social em que o esgatomado em sua real
importancia. [...] criamos um quadro curricular goe de modo estanque
oferecemos, muito precariamente, noc¢des de so@glbiplogia, psicologia
etc..., acreditando que assim o aluno fard suassird dai tirard, a partir de
meétodos discutidos nas praticas de ensino, as agpbs pertinentes
estabelecendo as relacdes necessarias.

O que se faz pertinente neste contexto, como aipraptora coloca sdo “pontes” que
integrem o0 que se propdem nas bases teoricas a@idade escolar de sala de aula, dando
assim um sentido de conjunto a todo o conhecimgaradisciplinas, constituindo uma viséao
de unidade. Segundo Gatti (2000, p. 58ualquer teoria tem sua origem na pratica social
humana e que nesta estdo sempre implicitos prestsspedricos”.

Outro problema refere-se a estruturacdo da mairizcalar dos cursos de formacao
de professores, quando os estagios ainda sdo cdoselmmo a parte pratica do curso, nao
envolvendo as demais disciplinas no processo dézaeao interdisciplinar da prética
dificultando a articulacdo entre teoria e pratiaa mstituicdes formadoras.

Avancos tém ocorrido como o estagio curricular deide ser uma das ultimas
disciplinas dos cursos de Licenciatura e passataa presente a partir da segunda metade do
curso como ja foi discutido anteriormente, embag leriticas ao inicio nesse momento do
curso. H& os que defendam que deveria comecar.antes

Silveira (2008) reconhece esse avanco e apontaageam que iSSO possa trazer,

embora considere que ainda é forte a visdo apticesta :

Estagio desde a metade do curso rompe com uma disdgue a teoria

deve anteceder a prética e esta pratica reduzirela-aplicacéo de teorias,
0 que ainda representa uma forte tendéncia de ceemmdo de

conhecimento e de ciéncia presente nos curriclessa forma, a escolha
dos espacos para a realizacdo da pesquisa, em as@um curso de
formacdo de professores, poderd nos fornecer unrgamaento da

compreensdo da formagdo em um provavel espacoateliio do futuro

professor(SILVEIRA, 2008, p. 01).

Sem duvida, a compreensdo da relacdo entre teqratiea possibilitou estudos e
pesquisas que tém iluminado perspectivas para wwva concepcdo de estagio. Pimenta e

Gongalves, ja em 1990, consideravam que a finadidh estagio € proporcionar ao aluno



147

uma aproximacao a realidade na qual atuara. Assestagio se afastaria da compreensao até
entdo corrente de que seria a parte pratica do.cAssautoras defendiam a redefinicdo do
estagio e uma nova atitude, que deveria caminhiargpeeflexéo a partir da realidade.

Pereira e Almeida (2004) confirmam a partir dasssestudos essa nova atitude:

Sendo o Estagio um eixo de todas as disciplinasuiso, e ndo apenas
daquelas denominadas “praticas”, todas as disciptimecessitam oferecer
conhecimentos e métodos para esse processo. E, quagaisso seja
possivel, existe a necessidade de superar a diat&mtre teoria-préatica
em todo o processo de formacao dos profess¢PEREIRA; ALMEIDA,
2004, p. 04)

Entendemos ser um avanco importante que deve ssdltadlo o fato de o estagio
deixar de ser apenas preocupacdo do professor digidai ou do professor orientador de
estagio. Pela legislagdo vigente, todos os professimrmadores precisam contribuir para
articular as disciplinas de conteudo especifica@ qumpdem o curriculo dos cursos de
licenciatura, com as atividades préticas do cwsltadas para a formacéo do professor para
atuar na escola basica e, particularmente, corscgptina denominada estagio curricular.

Os trabalhos apresentados tém dado destaque asges#o, embora reconhecendo as
ambiguidades e indefinicdes que perpassam os nmielogr e de implementar as acoes,

conforme mostram Soares e Guimaraes:

As normatizacdes prevéem que as atividades pratieaem ocorrer ao
longo de todo o curso de formacédo dos professoresiaterior de todas as
disciplinas da matriz curricular, e ndo somentenstormar-se numa unica
disciplina curricular responsavel pela unidade t@oe pratica. A discussao
da dimensdo pratica da formagdo do professor ganhmalce
principalmente devido a trés motivos: a) o sigmifico aumento da carga
horaria destinada a prética; b) a inovac&oainda que as vezes perpassada
por ambiglidades ou indefinicbes conceituais — solr pratica como
componente curricular; ¢) a tentativa do legisladon direcionar, de fato, a
licenciatura para a formacgéo do professor, tentanild-la da sombra do
bachareladd SOARES;GUIMARAES, 2006, p. 01).

Acreditamos que o0 estagio, perpassando todo o adesdormacao profissional,
contribua para resgatar o fazer pedagogico em sldssciplinas do curriculo. Portanto, ndo
€ sO a pratica de ensino a responsavel por edsalhtna cabe a todos os formadores se
envolverem nesse proposito, e estarem sempre iadele discutindo para um planejamento
comum e integrado.

Lemos (2006) afirma, como resultado de sua pesgaisificuldade de desenvolver

um trabalho numa proposta de pesquisa interdigaipénvolvendo todos os formadores:
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O documento propositivo para a pratica de ensinofemma de Pesquisa e
Pratica Pedagogica, e a proposta implementada noti©ede Educacéo da
UFPE se caracterizam como inovadores. Entretanto,perspectiva

interdisciplinar que perpassa a proposta, aindauegmuito esforco para
a sua construcao, assim como o trabalho cole{itBMOS, 2006, p. 01).

Campos (2008, p. 17) confirma em sua pesquisafialldade ao afirmar que: “N&o
se promove a articulagdo da prética e teoria enqueiro do curriculo, mas apenas em
algumas disciplinas isoladas.”

Ja como possibilidade de superacdo dessa deksgéiou Stivanin e Antunes (2006),

entendem ser necessario:

[...] conciliar a teoria com a pratica constantenterdurante a graduacao
contribuird para a modificagdo da maneira de pensarrespeito da
profissdo possibilitando aos académicos irem sesttamdo enquanto
docentes através dos desafios e das atividademsdique compde o0 espaco
educativo ressignificando o proprio processo demfacdo. (STIVANIN;
ANTUNES, 2006, p. 04)

Com relacdo a conquista dessa integracdo, Costd)(2ilz ser necessario respeitar

certas condi¢des essenciais, dentre elas a cofstdgcum projeto pedagogico coletivo.

A integracdo teorico-pratica podera ser conquistadiesde que algumas
condicbes essenciais sejam respeitadas. Tais diesligelacionam-se
diretamente a, necessidade de um projeto pedagogoketivo e

implementado das disciplinas Estagio Curricular | I articulacdo

constante da universidade com as diferentes ingéngpolitico-

administrativas do campo da educagédo, constru¢cdmaeente de vinculos
com as equipes pedagdgicas, particularmente conprofessores, das
escolas campo de estagio e supervisdo direta pelafessores da
universidade nos diferentes campos de estgiI@STA, 2004, p. 394)

Silva (2004) também aponta o trabalho coletivo cqgussibilidade de superacdo a

dicotomia teoria-pratica. Segundo o autor:

[..] a superacdo da dicotomia teoria-pratica, assumida coletividade
dos/as que formam futuros professores/as, podentosstituir ja& na
formacdo inicial docente, um fomentador de um n{mwofissional do
ensino”, capaz de se sentir e viver ndo mais como reprodutor de
conhecimentos, mas sim construtor de sab@g3a/A, 2004, p. 1973.).

Rossi et al (2008) também ressalta a importanaaedgabalho coletivo:

O grupo que se relune sistematicamente desde 20@bnm#osto por
supervisoras de estagios de cursos desenvolvidoso tma Cidade
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Universitaria, em Caxias do Sul, como em outros fam Nucleos da UCS.
Cada éarea, com a sua especificidade, foca e ilurdimananeira peculiar o

objeto de nossa reflexdo: o estagio. Ao mesmo teépm grupo que tem
uma identidade propria. Identidade essa, que seleewia no “pensar

junto”, buscando fundamentar as discussdes querdey@osteriormente,

ser de todo o corpo docente de cada licenciatusda [Elaro que a reflexao
sobre a formagédo do professor ndo € fungdo apepassdpervisores, mas
de todos os professores das licenciaturas, os qdaierdo elaborar

proposta fundamentada no projeto pedagdgico de cadao visando a

formacédo do educador contemporan&®DSSI, et al, 2008, p. 02).

Sendo assim, ndo basta reformular o curso, trocenee das disciplinas, sua carga
horaria. E preciso sim, uma postura metodoldgi@sgpuconsolida com a visdo do contexto e
com um delineamento diferenciado dos planos de, &¢éo 0 comprometimento e a abertura
para o didlogo de todos os formadores, ultrapassandhero cumprimento da estrutura
curricular, avancando no sentido indicado por Ga@oo0, p. 57): “Uma perspectiva de ensino
e uma concepcdo de seu papel num dado conjunte eud insercdo social real, &
imprescindivel para um trabalho que se direcioma pdormacao de professores com algum
sentido e qualidade diferencial.”

Para que isso se concretize de maneira positivagiuta (2004, p 2910.) defende a:

[...] reivindicacdo de uma Universidade realmen@mprometida com a
formacdo do professor. Faz-se necessario mudar ual agstrutura dos
curriculos de formacgdo profissional, e assim camstrum saber
consolidado, articulado e comprometido com a resliel concreta.

Esteves (1999) aponta também

[...] a necessidade de mudar a atual estrutura dos uasrimcorporando
abordagens atualizadas e coerentes com os dedafiealidade na qual irdo
atuar e, por ultimo, uma maior adequacdo dos cdogedessa formacao
inicial & realidade pratica do Magistério, permdtruma visdo mais integral
e profunda do contexto que cerca o jovem professor”

Assim eles estardo se sentindo mais seguros detralealhno e construindo uma
identidade profissional mais harmoniosa e conseient
As principais conclusfes trazidas pelas producGesisadas dizem respeito a
necessidade de uma maior relagédo estabelecidéopelador entre o conteudo das disciplinas
do curso com a realidade futura que irdo atuar.bEmmnota-se a importancia da participacéo
em projetos de pesquisa durante o curso, a qusibiida o contato com a realidade escolar e

o equilibrio entre a teoria e a pratica.
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Sabemos que existem disponibilizadas na literatoraitas alternativas de
entendimento da préatica de ensino e do estagiacealar supervisionado enquanto eixos
articuladores da formacao dos profissionais daaghe: Os estudos desenvolvidos por Schoén
(1992), Alarcao (1996), Névoa (1992), Freitas ()926ma (2002), Pimenta (2004), Tardif
(2005) entre outros, também tém contribuido pamagupraticas de formacgéo de professores
sejam repensadas e novas alternativas sejam apsntad

No entanto, o que verificamos nos cursos de formagdcente € que esses
componentes curriculares predominam como elemesianques, isolados do conjunto dos
demais componentes, sendo trabalhados de formamdrdgda impossibilitando a
compreensao do conhecimento e da realidade secfalma ampla e integrada.

Cursinato e Cardoso (2004) realizaram um traballm® ttnha como objetivo fazer
algumas reflexdes sobre as licenciaturas nas Widagtes Publicas e sobre a experiéncia
académica na disciplina Prética de Ensino. EmbssaseInstituicdes, segundo os autores,
tenham o compromisso com o Estado de formar prafesse vérias acbes tenham sido
implementadas desde as suas fundacgfes, aindarhardgeg dentro dessas universidades que
relutam em aceitar e investir seus trabalhos madgéo de professores, colocando em pauta a

exclusao dos cursos de licenciatura.

Neste processo que a situacao fica cada vez maiple@a, porque
geralmente os alunos fazem as disciplinas do tramoum em dois
ou trés anos para depois cursar as matérias pedagsg Sao
formados por tais professores, e deles recebemrérefms

académicas de trabalho, comportamento e de atitUudesnodo que,
guando os alunos chegam para realizar as chamadsaptinas

pedagogicas da area de licenciatura, ja assimilanaondecorrer de
sua trajetoria académica o pré-conceito com as péd&cas da
licenciatura. Pré-conceito, no sentido exato daapah, ou seja, ja
elaboraram um conceito anterior ao conhecimento gedagogicas.
(CUSINATO; CARDOSO, 2004, p. 994)

Neste contexto, o trabalho académico das diseplimedagogicas fica mais dificil,
porque essa atitude preconceituosa em relacdo @ difeculta aos professores o

desenvolvimento do contetdo de suas disciplinasinAsCursinato e Cardoso (2004) dizem

gue o trabalho é quintuplicado.

As disciplinas pedagdgicas existem tradicionalmewtsistema 3+1,
e posteriormente, mantendo as raizes da questado npguco
conseguem mudar no interior dos cursos em que at@m uma
carga horéaria aproximada de 20% do total do cursonseguem
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desenvolver somente as obrigatorias tradicionaisstridura e
Funcionamento, Psicologia da Educac¢do, Didatica &tiPa de
Ensino. SO0 com estas ja conseguem se impor noxtas@os cursos
de licenciatura e gerar trabalhos, ensino e pesamisom seus alunos
e encaminha-los para os cursos de pOs graduacao suwesso. A
guestédo fica tdo mais complexa, quando pensamapeckicidade
da Pratica de Ensino. Ela se torna o bode expiatoda
Universidade na medida em que convergem para elahtas de
estagios a serem desenvolvidos na rede de enssioobdos niveis
fundamental e médi€C(USINATO e CARDOSO, 2004, p. 995)

Autores como Pimenta (2001), Fazenda (1998), Camddielis (1999), Piconez
(1994), entre outros, vém chamando a atencdo pgaexc®es precarias de estagios, mesmo
dentro de um curriculo em que se estabelece a da¢é&tomo base da formacdo. As
dificuldades sao de vérias ordens, desde a faltaidetacdo e fundamentacéo dos estagiarios
para realizar as atividades de estagio, advindasgidantegracdo do curso formador com as
escolas campo de estagio, as de acompanhamentesidggos, até as limitagcdes impostas
pelo estagio convencional: observacéo, participacéeméncia. A essas dificuldades somam-
se outras, que, decorrentes das mudancas no aomsesitl, na politica educacional e na
legislacdo e do avanco de conhecimentos sobreneafdio de professores, apontam para a
necessidade de se pensar 0 estagio como foco tseamsto €, como eixo articulador de
estudos tedricos do curso de formacédo e da pnatieaciada nas escolas, campo de estagio.
“No entanto acreditamos que a realizacéo do estagivida do académico deve ultrapassar
os limites burocraticos e alienantes acima desstitQPEREIRA e ALMEIDA, 2004, p.04)

Ha também a necessidade da implementacdo da discusferente a questdo da
reflexdo no interior dos cursos de licenciaturanfGone Darsie (1998, p. 282) [...0%
cursos de formacao de professores devem incluisemcurriculo a reflexdo nesta dupla
dimensé&o: componente metodoldgico e contetdo aessana formacao”.

Como componente metodolégico, a reflexdo sobre »gsriéncias pessoais e
profissionais e sobre as préprias aprendizagendesmnvolvimento permite ao aluno tomar
consciéncia do que aprendeu e como aprendeu. Essganizacdo do conhecimento
construido e a possibilidade de compreensdo dosegirnentos que levaram a isto
caracterizam seu valor enquanto saber profissiggatencente a dimensdo de conteudo
tedrico-metodoldgico de formacao.

Percebe-se a possibilidade da vivéncia educatiseritke acima, se efetivada ao longo
do curso, poder ser fator significativo na congtda das representacbes dos futuros

professores, desmistificando a idéia de que a fp@imanicial ndo altera as marcas da historia
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de vida dos professores sua qualidade estd exatamente em compreendeonaglexas
relacbes que estabelecem na escola, de formaegaebala de aula, de forma especial. E o
local onde o futuro professor ira exercer a sua agafissional.

Nesse sentido, é de fundamental importancia entendstdgio como um componente
integrante do curriculo e ndo como uma atividadeaedrricular realizada para cumprimento
de uma carga horaria encaminhada de forma isolats&ntextualizada do curso, e sem
nenhum acompanhamento por parte da instituici@nsgpel pela formacao dos professores.

Como afirma Pimental992, p.74), oestagio ndo se resume a aplicacdo imediata,
mecanica e instrumental de técnicas, rituais, fpios e normas aprendidas na teoria. A
pratica ndo se restringe ao fazer, ela se constitma atividade de reflexdo que enriquece a
teoria que lhe deu suporte. O estagio € um proceisador de investigacdo, explicacao,
interpretacdo e intervencgao na realidade

Nesta perspectivaDomingues e Gusso (2004, p O&jirmam que “oestagio
supervisionado deve ser tomado como um campo alpana investigacdes, posicoes e
reafirmacdes de posturas, compromissos e formagéfespional, pessoal e cidada”.

Silva et al (2004, p. 225) ao apresentar seu redsgaltam que:

[...] @ modalidade de estagio (chamado observadijpgae acontece
durante o curso, via disciplinas, tem se apresemtadmo uma
possibilidade e gerado experiéncias interessant&s.um numero
cada vez maior de professores/as dessas disciplatesindo e
iniciando o trabalho de aproximagdo a escola, 0 qtem
possibilitado que boa parte das disciplinas seja@pensadas como
integrantes de um curso de Licenciatura, cuja rétagrivilegiada
deva se dar com as escolas de educacdo basica. E,
complementarmente, as proprias disciplinas ESSEESSE Il tém
desafiado essas e outras disciplinas e professagestom
problemas/problematicas encontradas/vivenciadasegias alunos/as
em estagio, alimentando e construindo, ainda quen rrimeiro
momento informal e assistematicamente, um proficlogo.

Portanto, a Pratica de Ensino, resignificada, esnaanplamente, a superagdo da
dicotomia teoria-pratica, assumida na coletividdds/as que formam futuros professores/as,
podem se constituir ja na formacéao inicial docenbe,fomentador de um novo “profissional
do ensino”, capaz de se sentir e viver ndo maisoaam reprodutor de conhecimentos, mas
sim construtor de saberes.

Assim, estaremos contribuindo para que o estagiosef mais caracterizado como
um treino de habilidades, abreviado a um agregadatistidades técnicas burocraticas, e,

sim, para que seja um dos momentos de formacaoofiespor, em este vivencie a realidade
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escolar, desenvolvendo uma atitude investigativeseanfutura atividade profissional. Como
pudemos perceber isso deve passar necessariamantama reestruturacdo curricular
construida e assumida por todos os formadores.eesggande desafio.

4.3 Desafios relacionados a supervisdo/orientacéa dratica de ensino e do estagio

Com os avangos educacionais, muitos professorestadores procuram, hoje,
orientar 0 estagio numa perspectiva fundamentada @osino mais aberto, progressista,
assentando-se na reflexdobre a pratica educativa. Procuram atuar de acoodo oS
reclames da realidade em que o0 estagio aconte@nmtamdo-o na busca de formas
inovadoras, criticas, criativas para os problemass sg repetem, ano apds ano, no cotidiano
da escola e na construcdo de uma forma propriarffazer docenteEVIDANES, 1996).

Desse modo, a orientacdo prioriza a formacdo comoepso, ha perspectiva da
construcdo pessoal e social do ser, do saber,zéo, feendo que o estagiario assume grande
parte da responsabilidade pelo seu processo devaddenento pessoal e profissional, o
poder € partilhado, o professor-orientador acatgerg, propicia condicbes para a vivéncia
pratica do(a) futuro(a) professoro(a).

O estagio assim conduzido assume um carater axdeficritica da préatica docente e
do proprio estagio. Os estudos de Schon sobrelexdef na acdo, ou seja, “pensar o que
fazem enquanto fazem” (2000), muito contribuiramapa reflexdo na educacado, para a
formacao do professor reflexivo. Assim, o professoentador,mais do que informar ou
transmitir conhecimentos, reflete com o futuro-pssor sobre a sua atuacao, identificando as
teorias presentes em sua pratica, ajudando-o mecanhecimento e na construgdo da sua
forma docente de atuar.

Nesse sentido Furtado (2008) salienta que umaoptapde estagio nessa linha

define:

[...] o papel do formador, como o de ajudar a eskai@ mais a aprender
do que a ensinar, mais a refletir na acdo e sobracdo, buscando
conjuntamente diferentes alternativas de solucbesa pas questdes
encontradas. Uma vez que o0 conhecimento adquirido pnatica

desempenha um papel muito importante, é relevamédisar como esse
conhecimento é considerado na formacéo, ja quebersda professora é
formado por diversos saberdEURTADO, 2008, p12.)

O futuro professor deve ser, portanto, um sujdaitaresponsavel pela sua formacao,

que analisa e reflete sobre sua acéo, definindoa@donmador e com o professor-regente a
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intervencdo que deveréa fazer, decidindo contelnos&s a serem trabalhados, procurando
atuar de modo coerente com suas percepcoes e comexto onde estagia.

O professor-orientador deve ser um mediador doegsm de formacgéo, ajudando,
colaborando, incentivando a pratica reflexiva. M@gyode ignorar, nessa oOtica teérica que o
adulto, também, é um ser em continuo desenvolvim@atrtanto, deve-se considerar que 0s
licenciandos encontram-se em diferentes momentdgsEnvolvimento, e, por isso, precisam
ser ajudados em seu desenvolvimento pessoal sgoofal.

O professor-orientador junto com as estagiaria® aeiar uma relacéo interpessoal
propicia, uma atitude de ajuda, de colaboracadudeldade para que o estagiario entenda
que 0 mais importante ndo € a avaliagdo do quiaelenas a compreensdo, o conhecimento
que adquire sobre a acdo docente, para que posea Bs decisbes pedagdgicas mais
adequadas ao desenvolvimento do seu trabalho @rdadizagem do aluno. O dialogo é
imprescindivel na relacdo orientador/estagidrivveddo incentivar a participacdo ativa do
estagiario, a auto e hetero-avaliagdo, estimuliaicéativa pedagdgica. “Quando o diadlogo
funciona bem, ele toma a forma de reflexdo-na-ag&tproca” (Schon, 2000, p.128). O
didlogo é, portanto, um ponto fundamental do pmmeda relacdo, pois certamente muito
contribui para um resultado critico, criativo, fador.

O professor-orientador tem, portanto, o papel dentar, analisar as situacdes
cotidianas da escola, ajudar a descobrir a totididda escola, relaciona-la com o
conhecimento tedrico; discutir sobre aspectos funahdiais da sala de aula, fisicos, humanos
e pedagogicos tais como ensino, aprendizagem,jalaasto, procedimentos metodoldgicos,
relacdes interpessoais, disciplina, ambiente, sesurdidaticos, etc., sempre buscando a
relacdo entre a teoria e a préatica. Deve aindatariea decisdo da escolha de temas para
ensino, elaboracao de projetos, de planos dedeikexecucao, de avaliacéo.

Para Demo (2003, p. 10), a orientacdo por parfgalessor consiste em:

[...] motivar, solicitar, empurrar, mas néo degidirelar, impor; autoridade
do professor ndo pode ser autoritaria, porque siesaducativa; ndo pode
“tirar davidas”, mas fazé-las tanto mais; ndo pofégecer receitas prontas,
porque coibem o saber pensar; orientar tem conadidade convencer o
aluno de que o professor ndo pode pensar, elammsguisar, argumentar
pelo aluno — este é que deve colocar o pé na astadeconstruir

conhecimento préprio.

A supervisdo dos estagios, espaco a ser privilegia local de atua¢do, como prevé a
lei, ndo condiz com a realidade, uma vez que sereédsnormalmente, um acompanhamento

dessa acédo a distancapriori, em planejamento @, posteriorj em reunides para discutir e
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analisar a pratica vivenciada como estagio. Esserantos acontecem nos plantdes ou em
aulas previstas nos horarios semanais que saoosspag quais se promove o planejamento
das ac0Oes e reflexdes com os alunos, tendo cornafegperiéncia do estagio. O supervisor
de estagio ndo possui muitas vezes um tempo sufgiprevisto na sua carga horéaria de
trabalho, para acompanhar o estagiario na escolpaa Além do tempo, ha outras
dificuldades como o acesso aos locais. Quem cusgglocamento do supervisor? Essas séao
dificuldades que ainda nédo foram tratadas seriaan@&ur esse motivo, a supervisdo se faz a
partir dos encontros que, geralmente, ocorremstauicao formadora.

Essa dificuldade retratada consiste no fato deatmienas universidades nao possuem
uma politica de atendimento as varias atividadesedtagios, que envolvem, dentre outras
acOes, as visitacdes dos professores supervismsdsaais de trabalho dos estagiarios o que €

confirmado no resultado da pesquisa de Lisovsid&2p. 09).

S&o poucos os professores de Biologia que acoraparth processo de
realizacdo dos Estagios Curriculares; a maioria ape toma conhecimento
dos planos de aula elaborados pelos futuros profess pois sdo poucos 0s
gue acompanham o aluno estagiario durante a regéu@ classe. S&o
poucas as formas institucionalizadas de interacitveelES e EEB; estas
ficam limitadas a realizacdo do Estagio Curricufanopriamente dito.

Muitas vezes, os académicos sao oriundos de Idsientes da sede da instituicdo e
realizam seus estagios em escolas afastadas, qempabranger extensos espacos
geograficos acarretando ao professor de estagiocdesentos e gastos ndo previstos em seus
contratos. Esses contratos normalmente sdo restiienas as atividades de aula.

Silveira (2006) apresenta dados que comprovamreabdade:

A politica de Estagio Supervisionado (pratica dsien), em funcéo
do numero elevado de estagiario para cada professiw priorizava
a supervisao por parte do professor orientador.ilis®s alunos iam
para as escolas, desenvolviam suas atividades, expsriéncias
vivenciadas no campo de estagio, em seus aspeetass geram
esporadicamente acompanhadas pelo professor odentae

apresentadas por meio de relator{SILVEIRA, 2006, p.)

O trabalho de Cruz et al (2008) apresenta uma cstagdiante dessas dificuldades e

apresenta uma limitagao: ..

Acreditamos que uma das conquistas do grupo teidlosasparceria com as
escolas podlo, uma vez que antes delas, os prossgmrecisavam se
deslocar a distancias maiores que as atuais pa@ganhar os estagios
supervisionados(...) Uma das limitacbes ainda nésolvida refere-se ao
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namero de estagiarios por professor, acarretanddicaddades no
acompanhamento do estag{@RUZ et al, 2008, p.05.)

Para Matanna (2004), o orientador de estagio deve:

[...] conhecer o trabalho efetivado no curso, tanto emmés de conteudos,
como de metodologias, como de posturas preconizadas seu egresso;
acompanhar e orientar os alunos estagiarios noidente integrar estas
experiénciasem formacdo, ao desempenho requerido pela pratica em
situacao real de atuacdo profissional; desafiar séwno a construir novos
conhecimentos tendo como elemento desestabilizadeflexdo sobre a
pratica em realizagdo; incentivar os estagidrios a registraresuas
praticas, a refletirem sobre elas e a partilharesses registros; produzir
saberes, tanto pelo que se apropria da vasta e pralucéo teotrica da
area, como pela reflexdo sistematica e sistematizadjue faz da sua
propria pratica(MATANNA, 2004, p 7244.).

Assim, podemos compreender que isso nos leva ampeosn docente do ensino
superior em permanente formacao e detentor de giexlide trabalho condizentes com esta
concepegao.

O estagio deve permitir ao professor orientadofroatar a formacéo do aluno com o
exercicio da profissdo na qual ira atuar, analisadel forma significativa se o trabalho da
universidade promove realmente o desenvolvimenfaralissionais capazes de atuar social e
intelectualmente na futura realidade profissiodasim, o professor orientador de estagio
supervisionado deve contemplar em sua pratica pgizgas abordagens da educacgéo a luz
de paradigmas emergentes. Entendemos que estdagdms subsidiam a pratica pedagdgica
do professor, considerando a complexidade do emspera atender aos desafios do

pensamento do mundo atual, & chamada sociedadmbdeaimento e da informacéo.

Assim, o professor orientador precisa conhecerabatho realizado, pois
além de encaminhar o aluno para o local de estdd@ve estar presente,
acompanhando e orientando o académico durante tngwocesso, bem
como em encontros individuais e coletivos. [...pffessor orientador de
estagio supervisionado tem a importante missaocoaéribuir na formacao

do aluno durante e, principalmente, na fase final@irso. O apoio e a
orientacdo centrados em principios éticos e comidimnprofundo da area
de conhecimento, demonstrando competéncia atualizgdanto as

informacdes e aos assuntos afetos a area, podean ésge aluno a ser um
profissional e cidaddo mais confiante e responsamal sociedade

(BEHRENS BIESEK, 2004, p.13).

Ha trabalhos que ratificam a necessidade de gpeofsssores orientadores de estagio

procedam as atividades de orientagdo e supervis@olativo do curso, junto aos alunos e
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professores dos campos de estagio, visando a gm@prda realidade para analisé-la e

guestiona-la criticamente a luz das teorias.

A supervisdo se mostrou, antes de tudo, um espasodializacdo, onde 0s
alunos estagiarios puderam falar de suas exper#&n@ escutar a dos
outros, promovendo discussdes e buscando possuvkisdes para 0s
problemas, quando encontrad(GEBRAN; LEPRE ; BASILIO, 2004, p.
396).

Estudos em Pimenta (2004, p.180) confirmam que dasadificuldades encontradas
pelo professor responsavel pelo estagio superadmpara a realizacédo do trabalho coletivo,
é o fato de que esse processo passa por reunid@suas de planejamento sem participacéo
desejada, pois a maioria do colegiado tem multiplasdades com suas disciplinas.

Ocorre, assim, que os professores responsaveippresso, muitas vezes, realizam
o trabalho de orientacdo e supervisdo, mesmo sésidsos financeiros, visando a nao-
desqualificacdo do curso ou, poderiamos acrescerdarrealizam a supervisdo no campo de
estagio, cabendo ao aluno buscar a escola, fazgivatades e, apenas trazer os relatos e os
registros e as fichas de presenca assinadas.

De acordo com Pimenta e Lima (2004, p. 114), addatles de supervisdo que
acontecem no estagio requerem aproximacdo e destamcto, partiha de saberes,
capacidade de complementacdo, avaliacdo, aconssit@animplementacdo de hipoteses de
solucéo para os problemas que, coletivamente,rdéanéados pelos estagiarios.

Essas sdo algumas das dificuldades encontradas ppefessor orientador e/ou
supervisor de estagio e servem para que ao comdmecE®e possam tomar decisbes para
supera-las. Entretanto, o trabalho de orientagfwérsisdo da préatica pedagogica tem sido,
muitas vezes, relegado a uma condicdo secundarizelréo aos demais componentes
curriculares. Conforme Schéapud ALARCAO, 1996) 0 estagio deve ser considerado tdo
importante quanto os demais contetudos do curriddiarcdo (1996), também afirma os
préprios docentes, tanto quanto as universidadesa @ado deram o devido valor a pratica na
formagéao do professor.

4.4 Desafios relacionados a escola campo de estagio
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A maior dificuldade enfrentada pela escola campediégio reside nas relacdes entre

ela e as instituicbes formadoras.

Noévoa (1995) entende que a formacéo de profesgaitagelas universidades parece
nao ter uma ligacdo estreita com as escolas, ai igepra contextos reais onde os futuros
professores irdo exercer a sua pratica. Nestedseriitendemos que os sistemas de formacao
nao parecem estar adequados a realidade existeadeeformas ainda nao se mostram muito
favoraveis a mudancas efetivas, mesmo porque asggesdo mudam a sua mentalidade e as
suas rotinas de um momento para o outro. Aléem digsm sao criadas condicbes para que as

mudancas propostas possam ser implantadas.

Muitas vezes, a escola ndo acompanha as informaciievacdes que sdo ensinadas
na instituicdo formadora. Como exigir uma atituéelggogica mais investigativa, através da

pesquisa, com foco no processo ensino-aprendizagesgscolas campo de estagio?

Por vezes, o curso formador apresenta o enfoquaedoiégico na pesquisa, mas o que
se detecta é que o estagiario mantém uma posturaingges imitacdo de modelos
aparentemente de sucesso ou de aplicacdo de ®ergstratégia®s estudantes de modo geral
ndo dominam 0s instrumentos minimos para operarn owis autonomia, a dindmica da pesquisa.
Este fato tem constituido um limite dos trabalheg&dtagio. MONTEIRO, 2004, p. 703).

A instituicdo formadora, juntamente com as escdéaeducacao basica, precisa rever
esta questdo. A pratica de ensino e 0 estagio s@d@Enpmais ser vistos como um momento de
atuagdo in6cua sobeeescola, mas uma atuagédoesaola como forma de analise critica da
realidade e que através de pesquisas pode ofalémerativas de novas praticas pedagogicas
que atendam as caracteristicas reais de ondeteja ieserida.

Barreiro e Gebran (2006, p. 76) referem-se ao threndo que:

Nas escolas, as representacfes que o0s docentesletépesquisa sao
fortemente marcadas pela conotacdo formal académicgio como um
caminho investigativo para a construcdo de novashetimentos entre
alunos e professores. Tal dificuldade deve-se, Emdg parte, a precéria
integracdo entre pesquisa e ensino durante a @aoluas relacbes
segmentadas entre as diferentes areas do conhézjn®envalorizagdo
atribuida ao ensino pelas agéncias de fomento as pehiversidades
inclusive as publicas.

Outro aspecto que precisa ser ventilado diz resgeitesisténcia dos professores da

escola as propostas a serem desenvolvidas noastigrmalmente eles buscam respostas
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imediatas para os problemas vividos no cotidiarmmlas, demonstrando impaciéncia, o que
dificulta a criacdo de um ambiente de reflexa3BORAES, 2000, p. 109).

Da mesma forma que € importante que os professlmesampos de estagio, nos
momentos de acompanhamento, avaliacdo e revitabzparticipem ativamente sentindo-se
também responsaveis pelo processo de formacédo tdgi&®, é significativo que, no
processo de execucdo das atividades programadasopaestagios, esses professores se
envolvam nesse processo, com 0 objetivo de apediestia pratica pedagogica.

O que se observa é que o projeto, geralmentefdieados conteudos trabalhados.
Quem decide os conteudos a serem desenvolvidam&ersidade, Nesse contexto, vé-se 0
quanto ha a falta de comunicagdo entre o estagiariprofessor orientador e a escola
colaboradora. Ha a falta de conhecimento da reddiaiea qual sera desenvolvido o projeto.
Muitas vezes, 0s estagiarios “caem de para-quedas’salas de aula, onde ocorrem 0s
problemas de indisciplina dos alunos, a falta detecdualizacdo no desenvolvimento dos
projetos, entre tantas outras dificuldades quaugieam a qualidade do ensino. Muitas vezes
€ perceptivel a falta de relacdo entre teoria gcprdurante os trabalhos dos estagiarios, pois
ainda a grande maioria dos académicos se preocugp@ @m aplicar o projeto elaborado, ou
melhor, em vencer o contetdo planejado para ageeiedo. Reflete-se ai, uma preocupacao
com guantidade e ndo com a qualidade de ensino.

Uma alternativa também para a superagdo das difidas enfrentadas na escola-
campo, segundo Lisovski (2008), é a constituicadsdgpos de Trabalho entre estagiarios,
professores regentes e professores orientadoresemido de planejarem e discutirem
conjuntamente as acdes do fazer pedagdgico, eno quefessor regente possa assumir a
figura de tutor do estagiario, ndo desobrigandmagdo do professor orientador.

Por fim, fica a sugestdo para que tanto as escdaBducacdo Basica quanto as
Instituicbes de ensino superior avaliem suas @sitie busquem alternativas de trabalho
conjunto para contribuirem de forma mais efetivdammacao de profissionais da educagéo
mais preparados para atender as necessidades iedas#formadoras. Entretanto, sabemos
das dificuldades que envolvem tanto os professatasescola-campo como o0s da
universidade: excesso de trabalho de ambos; diid@l de compatibilizar horarios; dentre
outras.

Entretanto a responsabilidade pela formagifuturo professor tem sido quase que de
exclusiva responsabilidade das instituicdes denensuperior. No entanto, os professores
orientadores de estagio ndo podem ser responsaluitizisoladamente, pela qualificacdo do

aluno. Essa responsabilidade deveria ser comgatélicom os outros professores do curso,
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bem como com os profissionais das escolas de E@loddsica, ou seja, envolvendo também

0s membros das equipes diretivas. Nesse sentidutd que caminhar.

4.5 Desafios relacionados aos académicos/futuroscdates

Entre as dificuldades enfrentadas pelos académize®stagios, estatemor e o receio
gue os alunos estagiarios sentem ao ter que ingress meio escolagconforme apontaFranca em
seu estudo apresentado em 2@D4ato é que muitos alunos “assustam-se” com &ezld das
escolas ao iniciarem a pratica. Entretanto Framganta que esses receios vao sendo

minimizados e afirma que:

[...] € a aproximacdo com a professora e com oqn@duque realmente
minimiza todos esses temores gerando um pouco deaggguranca para
esses futuros professores. Essa experiéncia mosénmiém, que o contato
dos alunos estagiarios com a escola e a sala de @umportante para a
compreensao do processo de ensino-aprendizagenheCeincada crianga,
como ela aprende, as suas maiores dificuldadess $a@ilidades foram
aspectos positivos dessa experiéncia. Conhecealmltio do professor no
dia-a-dia com a crianca, aprender como lidar consaa, enfrentar as
dificuldades que surgem diariamente, aprender anansim conteddo para
os alunos, aprender a valorizar o trabalho do aluséo aspectos que eles
destacam dessa vivenc{&RANCA, 2004, p. 01)

ApoOs analisar uma pesquisa feita pela Secretariaddeacdo do Estado do Parang,
Pimenta (2001, p. 61) destacou que os dados amumadicavam que havia poucas escolas
dispostas a receber estagiarios e uma falta deleoagdo no acompanhamento dos estagios
devido a grande quantidade de alunos exercends astadades. Dentro das escolas, os
alunos estagiarios nao eram muito bem recebidass g@bfessores por serem vistos como
“intrusos a servico de alguém”, interessados enid\as.

Além dessas dificuldades, foram apuradas distorghesrelacdo as atividades de
estagio, tanto do ponto de vista do tratamentobidoepelo estagiario, quanto pela falta de
compromisso de professores dos cursos de formagaam @roprio estagio, por ndo propiciar
espaco para o debate em torno das atividades alisasrmo campo de estagio. Nesse contexto
surge, também, a dificuldade de se estabelecer afidutor da relacdo teoria e prética, pois
0s estdgios acabam sendo exercidos na forma dasefiaps de observacao, participacdo e
regéncia, sendo que no quesito observacdo, o aoaba ficando na condicdo de mero

visitante.
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Outro ponto polémico diz respeito ao fato de ogestéer transformado em atividade
burocratica de preenchimento de fichas e relatofis que se refere a relacdo entre as
instituicdes formadoras e de pratica do estagiasesio estabelecem nenhum tipo de vinculo

e, portantondo mantém contato entre si:

Dessa forma, pode ficar despercebida uma questdafental, que esta na
base de muitos dos nossos descontentamentos &osonfd decorrer do
Estagio que € o movimento de aproximacao de ddituigdes de ensino,
cada uma trazendo valores, objetivos imediatosreue relacdes de poder
diferentes, com o objetivo de realizarem um trabaltmum: a formacéo de
professoresNo meio destes dois campos de forca estad o esi@giar
preocupado em cumprir 0s requisitos académi@rgo nosso) propostos
pelo professor—orientador da disciplina e trangi@amaneira satisfatoria
pela escola na busca de aprendizagens sobre aspmfi(LIMA, 2008, p.
195).

Ramos e Wense (2008) também apontam a desartioulagfie a instituicdo

formadora e a escola-campo e o fragmentado acorapeamtto no estagio. Como problemas a

serem enfrentados pelos estagiarios:

Estagiarios preparados no conhecimento do conteldespreparados para
a dindmica da sala de aula (relacionamento comlosas, planejamento de
atividades, controle de classe, etc); Pouco usoretmirsos didaticos e
tecnolégicos; Pouca participacédo dos professoresiémores na orientacdo
e acompanhamento aos estagiarios; Auséncia de gbalentre os
professores formadores e o0s professores-regerfR&8MOS, WENSE,
2008, p.01.)

Outro problema encontrado € o que envolve os cursagnos: como 0s alunos que
geralmente trabalham em horario integral e estualamite encontrardo tempo para realizar
estagio de forma satisfatoria?

A legislacdo explicita a carga horéria, indica msipdes de se assumir um estagio no
qual a supervisédo seja favorecida, a acao e reflasticulem teoria e prética, no entanto, ndo
prevé os problemas estruturais como do curso rmtatids nunca considerou isso. Acontece
que os arranjos feitos para tentar amenizar o @nudblde falta de disponibilidade de tempo
dos alunos do curso noturno acabam esbarrandodiaagdes legais.

Cabe destacar, também, que os alunos dos cursosomt que normalmente séo
trabalhadores em outros turnos, apresentam gratitlegsldades para o cumprimento do
estagio, alegando falta de tempo. Essa dificulddeetre outras, é registrada no trabalho de
Pereira e Almeida (2004, p. O4)ificuldade de acesso a documentos, trabalharenperodo

integral, realizacaalo estagio e a falta de cooperacéo dos profissedaiescola.
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Também é muito comum o0 estagiario encontrar naslas campos de estagio,
professores insatisfeitos com o trabalho, infelizesn 0os problemas contextuais que 0s
afetam. Assim, eles podem se desequilibrar comdgoimentos. Esses fatos podem ser
explicados pelo distanciamento que ocorre entm®oegso de formacéo docente e a realidade
vivida cotidianamente nas escolas de educacaocebasic

Freitas (2006, p. 94), confirma:“Os alunos (...¢@rram dificuldades para relacionar
suas experiéncias praticas com os conhecimentasdgdisitados durante o curso e, assim,
produzir conhecimento novo sobre a escola, o eressaneducacao”.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 88)] 9. professor deve ter autonomia
intelectual, o direito e a responsabilidade patanaada de decisdes profissionais, ou seja,
além de saber fazer, deve compreender o que far gue faz. Para tanto, € necessario que
ele tenha uma formacéo integral, por meio da qos$a conhecer as varias faces da educacéao
e da sua gestéo, pois a escola é mais do quedsadada, € mais do que regras de linguagem e
matematica, € mais do que muros e grades”. Escaldaéem processo e, como tal, precisa
ser conhecida na sua integridade para que poseatsedida.

Outra dificuldade encontrada é a falta de clarezspeito dos objetivos do estagio ou
da sua dinamica por parte do estagiario. Quandgachescola, muitas vezes nao sabe o que

precisa fazer, nem observar, nem anotar. Nao gigtio que € ou ndo relevante:

A presenca dos estagiarios nas escolas se limiteala de aula néo
participando das demais atividades realizadas pelagscola; a inser¢ao
dos estagiarios na escola é responsabilidade dofepsores regentes e ndo
da equipe diretiva, porém a interacdo entre as @amao ocorre de forma
sistematica e sim de forma improvisada a partindeessidades especificas
do estagiario; as principais dificuldades dos alsnee ddo quanto ao
“dominio da turma”; as escolas ndo apresentam umanpjamento
sistematico para a recepcao e inser¢ao do estagi@@iOMIS, 2006, p. 01).

E por esta razdo que alguns professores tém rdeeid@ar oportunidade ao estagiario,
ou se recusam a ter a sala de aula transformaderelaboratorio da pratica de um professor
inexperiente e sem clareza do que deve fazer.

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 104), “quanto wmlai®s forem os fundamentos, a
natureza e os objetivos do estagio, suas possitidile limites curriculares, mais faceis fica a
compreensao do processo”. Muitas vezes, o0 estagi@mpreende que sua atividade na
escola tem o objetivo simplificado de colher infagies e elaborar criticas as falhas
encontradas. O fato de o académico transitar nuages escolares deve proporcionar uma

série de informacfes, conhecimentos, aprendizagees necessariamente favorecam a
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compreensao da realidade para aprender a supeddicaglades do dia-a-dia de sua futura
profisséo.

O curso de formacéo de professores apresenta edséichs muito proprias dessa
profissdo: alguns professores experientes retorrzamclasses da universidade para
complementar a formagéo académica, exigida pelsldggo, ou, antes de complementarem
sua formacao, alguns académicos ja iniciam a cards professores. No primeiro caso, 0s
académicos que possuem experiéncia docente devesudse praticas valorizadas como
referéncias importantes para serem discutidas Ietidels nas aulas. Neste sentido,
concordamos com Pimenta e Lima (2004, p. 129) mmafem que “o0 estagio se configura,
para quem ja exerce o magistério, como espaco fix&e de suas praticas, a partir das
teorias, de formacéo continua, de ressignificagieedis deveres docentes e de producédo de

conhecimentos.”

4.6 A guisa de conclusdo

Os problemas e desafios sdo grandes, multiplosnplesos e alguns histéricos, mas
podemos observar pelos trabalhos apresentadosiigisivas tém sido feitas no sentido de
superar alguns deles. Sao as possibilidades, afyama indicadas nesse capitulo, embora
percebamos que alguns desafios estejam distansesata vencidos.

Dentre as possibilidades, ressaltamos o fortaledionda relacdo da instituicdo de
ensino superior e as escolas de educacdo bésioatitemdo grupos de estudo, de
planejamento, de avaliagéo, pois sdo poucas assamstitucionalizadas de interagao.

Outra possibilidade é o trabalho com oficinas gqugg@rcionam também uma parceria
entre universidades, escolas e comunidades. S&demdas como uma metodologia que
oportuniza a construcdo coletiva, favorecendo aragfo entre os membros dos grupos,
partindo de sua propria realidade. As oficinas poder realizadas a partir do uso de um tema
gerador, com o desenvolvimento de subtemas, oppatwio a formacdo continuada dos
docentes.

A implementacdo de subprojetos de ensino, que g@esgedagogicas estabelecidas
nas universidades podem ser dinamizadas desde wmjo@tivas que priorizam o0
acompanhamento e avaliacdo de atividades relevaatesa formacdo e para o exercicio
profissional dos futuros docentes e que fortalegaaisrmacédo do professor, tendo o trabalho

pedagodgico como principio articulador da unidadeeeteoria e pratica na formacéo e atuacéo
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do educador. O Prodocéncia - Programa de Consabddgs Licenciaturas - € um exemplo
disso’ Este projeto tem como objetivos :

- fortalecer a formacdo de professores, em nivel reupepara as diversas
modalidades da Educacao Basica, tendo no princi@ionidade entre teoria e
pratica a base para a atua¢éo do educador em sgs@bares e ndo escolares,

* incentivar a integracdo entre a Educacao Supe@oE@ucacdo Basica, sobretudo
aquela oferecida pelas Redes Publicas de Ensiticylando a formacéo inicial
com a formac&o continuada.

Poderdo concorrer ao Programa de Bolsa de licaingiadlunos de pedagogia e
licenciaturas, de universidades publicas, que aptagem projetos de melhoria da rede
publica. A intencdo do projeto é valorizar o magist e melhorar a qualidade da educacéo
basica.

Outra possibilidade e o uso do portfdlio, dos dmrde estagio, desde o inicio da
pratica de ensino e do estagio, pois esses recamBtituem-se em importantes estratégias
de desenvolvimento da capacidade reflexiva. Assiomac o relatorio de estagio,
ultrapassando as cobrancgas burocraticas, podensétaim num instrumento de registro, de
reflexdes que perpassa todo o estagio, a leitiganzacdo e analises dos relatérios,
transforma-se num banco de dados que indica, eatres aspectos, 0s principais problemas
e descobertas dos estagiarios transformando osciomntos produzidos em conteudos da
formacgao inicial.

A utilizacdo das narrativas como elemento de cogdtr do eu, do jeito de ser
professor, que nao esta pronto, acabado, precisaiseentado a partir da producdo de novos
sentidos, como uma atividade mediadora da praxis.

A pesquisa no estigio se apresentou como uma temtEncia, possibilitando ao
académico desenvolver posturas e habilidades destigagcdo, e a pesquisa-agdo como
espaco para instigar o estagiario ao conhecimemteaidade educacional e como espaco
para o desenvolvimento profissional dos envolvitmgscola-campo.

Outra importante possibilidade é o estagio e aigargprovocarem a insercao de
professores de outras disciplinas nas problemati@a®scolas basicas, buscando desenvolver

um trabalho interdisciplinar.

" O Programa de Consolidac&o das Licenciaturas-oRémtia , sob-responsabilidade da Diretoria de &g
Basica Presencial — DEB da CAPES foi implementad@@08 nas universidades publicas brasileiras p@m
objeto selecionar propostas que contemplem estirautansformacédo dos cursos de licenciatura das IE
publicas do pais.

® Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacadebésrodocenciaAcesso em 15.07.2009
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Todas essas possibilidades estdo centradas emvdiesera pratica na perspectiva
reflexiva, investigativa e avancam no sentido dgppr uma reflexdo que seja critica e que
traga perspectiva de transformacdo da realidageyta do dialogo cientifico, pautado pela
ética e pelo desejo de construir uma educacao alegde, tanto na formacéo de professores

como na educagdo basica.



CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado e, mais recentemente tacgrde ensino, formalizada a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais paroamacdo de Professores da Educacgao
Bésica, em nivel superior ttm um papel um papeddorental na formacdo do professor.
Buscam oferecer ao aluno oportunidades de ampdagutir, refletir e utilizar os
conhecimentos adquiridos durante o curso, na bdsceaesponder as necessidades e aos
desafios da realidade escolar, numa relacao déadgitre teoria e pratica.

Ainda que a importancia do estagio seja inegavgraooesso de formacéo profissional
e que venha sendo objeto de muitas pesquisas &gundds, ndo percebemos em nossa
realidade como resultado desses estudos, um imgigcificativo na sua dinamica. Para nos,
0 estdgio clama por novos sentidos, especialmemtgue diz respeito a sua realizagéao.
Assim, vérias questdes nos instigaram com relacéssa problematica, tais como: O que
esses estudos em outros espacos tém mostrado? @duaspectos legais do estagio na
formacao profissional e na formacdo de professof@s&is as concepcdes de pratica de
ensino e de estagio supervisionado subjacentesagsctos legais tratados? Quais 0s
limites/desafios e possibilidades apontadas pesdsibalhos?

Deste modo, no contexto dessa problematica, emargargunta orientadora da nossa
pesquisaO que as producdes cientificas apresentadas nosipgis eventos da area revelam
sobre a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionaa formacéo do professor para atuarn
a educacéo basica?

O estudo tem como objetivo gerabmpreender o que as produc¢des cientificas sobre
a pratica de ensino e o estagio supervisionado sgmadas nos principais eventos na area
educacional tém revelado, considerando os aspéetzss e as concepcoes de formacao de
professores e de pratica propostas/discutidas ftawas décadas.

Do ponto de vista metodoldgico, optamos pela algmaaqualitativaque, em nosso
entendimento seria a mais adequada a naturezasda mestigacdo, realizando pesquisa
bibliografica e pesquisa document@hra tanto, procedemos ao levantamento das praxlucde
que foram apresentados nos Encontros Nacionaiddigiéa e Pratica de Ensino (ANPED),
nas reunides anuais da Associacdo Nacional de BasqANPED) e no banco de teses e
dissertacbes da CAPES no periodo de 2003 a 2G@8zémdo 131 producdes.

Ao mapear essas producdes, identificamos que srfoitam apresentadas como poéster

ou comunicacdo na ANPED, como comunicacédo oralostep no ENDIPE e, também, como
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dissertacdo no banco da Capes. Ha, também, traballeja se constituem em capitulos de
livros, como € o caso da producdo de Lima (2004 se encontra no livro “Estagio e
Docéncia” de Pimenta e Lima, 2004. Outros trabaifmsdissertacdes e teses como é 0 caso
do trabalho de Campos (2008) que tomamos comcerefial de didlogo e inserimos também
como um trabalho analisado e investigado. Essatatag8o podemos dizer € um primeiro
resultado do nosso estudo.

Diante do montante de dados coletados, percebemuecessidade de delimitar o
Nosso universo de dados, assim optamos por tratsdhegente com 90 producdes que foram
apresentados no ENDIPE de 2004, 2006 e 2008. @ipainmotivo de escolha dessa fonte
esta no fato de que o ENDIPE tem sido de granderitdmcia na circulacdo e difusdo de
idéias educacionais, relatos de pesquisas e dei@xgas, principalmente ligados as areas de
didatica e pratica de ensino. As producdes presarde anais do ENDIPE entrecruzam-se
com a literatura educacional que discute a praleaensino e 0 estagio supervisionado,
compondo assim, um material de fundamentagéo dessde formacao de professores.

Dos trabalhos pesquisados, 61% se referem a petcaestagio supervisionado nas
licenciaturas e 32% nos cursos de Pedagogia e MNoBuperior. Essa constatacdo é
importante, porque esses numeros garantem queneagdao de professores, tanto para as
séries iniciais do Ensino Fundamental e Educacimtih realizada nos cursos de Pedagogia
e Normal Superior, como para os anos finais dorenBundamental e Ensino Médio, esta
devidamente representada.

A investigacdo abarcou o periodo pos-promulgacabeiale Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°. 9.394/96, que hoje se ¢onstd marco legal maior do sistema
educacional brasileiro. Procuramos delimitar també&m periodo posterior ao
estabelecimento de outros instrumentos legais guersstituiram em importantes referéncias
para a formacéo dos professores da educacéo béspegialmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgédo de Professores e aag@usique normatizou a realizagcdo do
estagio e da pratica de ensino.

Um dos objetivos especificos de nossa investigacdaddentificar as concepc¢des de
pratica de ensino e de estagio supervisionado mesaia legislacdo pertinente. Neste
sentido, 0 nosso estudo nos permitiu verificar @peeocupacdo em normatizar os estagios de
modo geral, isto €, ndo somente restrito a formdedarofessores, tem inicio na década de 40
do século passado com um decreto lei que visaudarmagntar a aprendizagem industrial,
realizada em escolas técnicas e no SENAI. Seguigdmsaautores nem se pode dizer que

essa lei tenha regulamentado o estagio, mas taensem ele fez referéncia.
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Somente na segunda metade da década de 60 e da déc@0 é que surgem outros
instrumentos, que buscam definir o estagio e queeinéuindo e estendendo os espacos de
formacdo e os de realizacdo dos estagios, assim estabelecendo diretrizes para a sua
realizacio, até chegar a L&iIl.788, aprovada pelo Congresso Nacional em 2008.

O estagio, nesses documentos, é apresentado ciwdadd de aprendizagem social,
profissional e cultural proporcionadas ao estudaeta participacdo em situagdes reais, da
vida e trabalho no seu meio na Lei n°. 87.497/82rakado como ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabglhevisto no projeto pedagdgico do
curso, integrando o itinerario do curso e visandl@prendizado de competéncias proprias da
atividade profissional, na LePr11.788/2008.

No que se refere especificamente aos cursos deciitara, o estagio passou a ser
previsto em situacdes reais nas escolas para toslazirsos de licenciatura, a partir da
legislacdo de 1962, quando o Parecer n°. 292/62upaesua realizacao, sem detalhes sobre a
sua operacionalizacdo. Novas legislagbes a pagstaddata incluiram as disciplinas de
metodologias de ensino e de didatica e praticandi®@ nos curriculos dos cursos.

O Parecer n°. 349 de 1972 apontou para a mudangandeninacdo para Pratica de
Ensino sob forma de Estagio Supervisionado nadasscpropondo atividades diversas de
observacdo direta, para a compreensao da estrda@mrarganizacdo e o funcionamento da
escola de 1° grau, colocando o aluno-mestre enatooobm seu futuro campo de trabalho.

Um marco importante foi o Parecer n°. 9/2001, goexe a previsao de que a pratica
de ensino deveria ocorrer ao longo do curso, desméneiro ano evitando que fosse apenas
um momento pontual desenvolvido no seu términoaliedéceu, ainda, que essa tarefa
passaria a ser para toda a equipe de formadorés apenas para o professor supervisor de
estagio. Prop6s a articulacdo das diferentes pgtituma perspectiva interdisciplinar com
acOes de observacdo e reflexdo de situacbes aaalieatias com o registro dessas
observacoes realizadas e a resolucao de situagii#@srpa.

Em 2002, com a aprovacdo da Resolucdo n°. 1/26@@nfinstituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professata Educacdo Basica, que
apresentaram como concepcéao nuclear do curso nwibdgenento de “competéncias”, numa
clara contraposi¢cdo a énfase no desenvolvimentoodkecimentos, até entdo presente nas
legislacdes. Esta legislac&o vincula-se a uma p@dcedenominada por alguns autores como
“ativismo” (SAVIANI, 2006), ou “epistemologia dadica” (PIMENTA, 2002). Ha também

énfase nesta legislacdo a necessidade de havénci@eentre a formacdo oferecida e a
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pratica esperada do futuro professor (simetriartidad, que exige conexao entre o que se faz
na formacao e o que se espera do profissional thhyma

Na Resolucdo CNE/CP n°. 2/2002, foram estabele8@asoras de pratica, incluindo
0 estagio supervisionado. Quatrocentos (400) hdeasstagio curricular supervisionado e
quatrocentas (400) horas de praticas como compsnamticular. (minimos necessarios
referenciados pela Lei).

O exame das legislacdes possibilitou percebepcegso historico da organizacao dos
cursos de formacdo docente, permitindo reflexfealiftadas na preocupacéo precipua do
estabelecimento da unidade entre teoria e prética.

No que se refere as diversas concepcdes de estdggovisionado no processo de
formacao dos professores no Brasil, a analisezeatdi permitiu visualizar o desenvolvimento
do pensamento sobre a pratica do ensino na forndgEprofessores. Assim, vimos que de
1930 a 1950, a concepgédo de pratica confundiatseacmnitacdo dos modelos existentes de
praticas bem-sucedidas.

Ja nas décadas de 1960 e 1970, sugeria-se qudica [@atecipasse as possiveis
dificuldades do futuro professor, o que requeridasawle pratica complementadas com
debates. Ainda na década de 1970, a pratica deocepsissou a ser encarada como 0O
desenvolvimento de habilidades instrumentais nadessa boa atuagdo docente, dando-se
especial énfase a execucgdo de técnicas de ensina. cBncepcdo de pratica como
instrumentacao técnica.

Os anos 80 caracterizaram-se como 0 periodo enhaouse especial preocupacao
com a pratica articulada com a teoria. O estagss@aa ser reivindicado pelos educadores
criticos como um processo criativo, investigatimterpretativo e de intervencao na realidade
educacional, portanto, entendido como espaco ist#ptinar de formacéo. Entretanto, €
marcante a dicotomia formacéo especifica e formpedagdgica.

Nos anos de 90, nos quais amplas reformas edueéifmmam iniciadas, e, no inicio
do século XXI, houve especial mobilizacdo dos edoss no sentido de requerer que a
estrutura dos cursos de licenciatura no Brasilipthisgsse um contato maior dos alunos com
a realidade da escola, que teoria e pratica seitogsem numa unidade, como componentes
indissolUveis da praxis, definida como atividade gara mudancas.

Esses documentos legais trouxeram avangos, primzpée, ao estabelecer que o
estagio ndo seja concebido como o Unico momengrateca dentro dos cursos de formacao,
como também nado seja uma atividade a ser cumpndautimos semestres dos cursos.

Avanco, também, no sentido de pensar o estagicuktio com as demais disciplinas que
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compdem a estrutura curricular dos cursos, ao lalgerocesso de formacgédo docente. A
legislacdo citada anteriormente deixa claro ques@la também é um espaco formativo
oficial do futuro professor. Neste sentido, toredfsindamental que a escola esteja ciente de
sua tarefa quanto uma instituicdo formadora e gpageicima de tudo, sentir-se co-responsavel
neste processo”, como afirmam Lisovski, Terraz&amtos e Azevedo (2004)

Entretanto, trouxeram também dificuldades e desafie ainda ndo foram vencidos.
Ao mesmo tempo em que é desejavel que o licencitamih@ um tempo maior para vivenciar
0 espaco escolar, falta infraestrutura para quesssealize de modo a atingir o que se espera.
Muitas questdes tém preocupado o0s responsaveis petsos de formacgdo, por exemplo:
Como conciliar as atividades de trabalho dos alWwmsurso noturno com essa exigéncia?
Como garantir um acompanhamento efetivo na re@oagesse estagio, dado que o
supervisor ndo tem horas e nem recursos disporpgaessfazer essa superviséo, e o professor
da escola basica ndo tem compromisso com essdaal®”? Como estabelecer a integracao
entre as instituicdes formadoras e as escolas-calmponodo a garantir o espago para que
todos os estagiarios das diferentes areas de faomagssam cumprir pelo menos a maior
parte dessas horas na escola da educacdo basic&® Messas questdes acabam tendo
solucdes paliativas que nem sempre garantem angegesk® estagiario na escola-campo no
tempo necessario e exigido pela legislagéo.

Percebemos em nossa investigagdo que a discussiadio e da pratica de ensino
esta epistemologicamente, didaticamente e pedagugitte enraizada na discussdo da
relacdo teoria e pratica. Em nosso estudo, proasanos fundamentar e dialogar com
autores envolvidos com essa tematica como: Say006), Barreiro e Gebran (2006),
Pimenta (2002), Mazzeu (1998), Pimenta e Lima (200dsquez (2007) entre outros. Os
autores citados argumentam que a relacdo entr@a tegpratica precisa estar presente no
processo de formacédo docente, no qual, respeitadasespecificidades, uma nao existe sem
a outra. Segundo Saviani (2003), numa concepcaétideg afirma que eles sdo opostos que
se incluem e propde uma pedagogia historico-criiomno forma de minimizacdo da
dicotomia.

Nas propostas atuais de formacao de professoreepando os autores estudados, a
predominancia do enfoque da epistemologia da prat; portanto, forte tendéncia a
desvalorizagdo da teoria. Os autores concordancepealizar a formacdo na pratica pode
conduzir a desconsiderar o processo teorico deaighn) denotando que se aprende apenas
através de pratica, 0 que comprovadamente naoickesid. Se o0 estagio é realizado como

problematizacdo da pratica pedagogica, a relagi@te pratica podem ser equacionadas de
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uma forma equilibrada e complementar. Assim, a dwtgia da pesquisa aplicada no
estagio pode ser uma possibilidade de desenvolestugas e habilidades de iniciagdo
cientifica, num processo interdisciplinar.

Percebemos que as instituicdes, ao incorporaremsaons curriculos a resolucéo
CNE/CP 02/2002, que trata a pratica de ensino coongponente curricular, o fizeram de
diversos modos: como disciplinas especificas, coomapponentes das diversas disciplinas dos
cursos, como atividades complementares, dentreasoutsso denota uma diversidade de
interpretacdes com relacdo a essa regulamentagd@uas sao frutos das diferentes
concepcdes de pratica e de pratica de ensino. @bs-ge questionar: qual o sentido dado a
pratica como componente curricular no interior lizenciaturas? Por exemplo, na instituicdo
onde trabalhamos, o sentido da pratica como conmp@rcairricular foi o de uma disciplina
responsavel pela articulacdo dos conteudos dodmedpa partir da reforma de 2006, cada
disciplina do curriculo tem a sua dimensao pratieterminado em carga horaria.

Esses varios sentidos também foram observadosaimhos analisados. Em algumas
producdes, a pratica aparece como componente warficem outras como disciplina.
Entretanto, a variedade de interpretacfes do datimn@emonstra que ha dificuldade na sua
compreensao e, conseqientemente, na sua apliddedom lado, h4 a preocupagdo em
atender ao prescrito e, de outro, em assegurarnaa¢@o julgada necesséaria a area do
licenciado de acordo com as condi¢fes existentemattuicdes formadoras.

De modo geral, a quase totalidade dos trabalhdsades traz a preocupac¢do com a
articulacéo teoria e pratica, embora possamosinnfele as concepcdes a respeito dessa
relacdo sejam diversas. Nao constatamos visdesudoses, centradas na dicotomia teoria-
pratica, quando aparecem nos textos referem—sesiguamentos dessa postura. Porém ha
trabalhos que discutem a articulacédo teoria e gaath que supde vé-las como distintas,
necessitando de algo que promova a ligacao, ermoaltrios apresentam a visdo de unidade.
Nessa concepcao teoria e pratica sdo lados dssttgaum mesmo objeto, constituindo um
Gnico objeto, numa logica dialética, em que ndao itentidade, mas movimento de
contradi¢cdes e negacdes. Algumas producdes sarapéssa relacdo como praxis, no sentido
de atividade que gera mudancas.

Muitos trabalhos apontam a dificuldade de se ronoper a dicotomia entre teoria e
pratica na formacdo do professor. Apesar destautlitide, percebe-se grande empenho na
busca de solucbes que permitam transpor 0s entjaeese colocam.

Outra perspectiva recorrente é a da reflexdo. Easeqiodos os trabalhos ela esta

presente como elemento imprescindivel na formaghprdfessor, especialmente para dar
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sentido a pratica de ensino e ao estagio. Podesidimer que é o elemento estruturante das
producdes analisadas, quer sejam pesquisas cosrdlaexperiéncias.

Assim, como observado por Lucena no estudo dasupbed apresentadas nos
ENDIPEs, de 2000 e 2002, o processo investigativestagio supervisionado e na pratica de
ensino ainda se faz presente de forma marcantepnoasicdes por nés analisadas, quer
considerando-as como objeto de pesquisa, ou usap@squisa como estratégia para o seu
desenvolvimento. Especialmente em 2008, ressalt@mesha muitas producdes analisadas
que consideram o0 estagio como objeto de pesquisa,resultados significativos, embora
apresentem desafios a serem trabalhados.

Essas constatacdes sao coerentes com as conceepesfessor reflexivoe de
professor pesquisador de sua praticue tém dominado o discurso da formacédo de
professores, particularmente nas ultimas décadas.

A seguir pontuamos outros aspectos revelados peladucdes apresentadas nos
ENDIPEs estudados que julgamos relevantes, alérjadiodicados:

= O estagio supervisionado e a pratica sao consideragdm espaco
interdisciplinar de formacdo, com a finalidade davorecer maior
conhecimento da realidade profissional, atravésimeprocesso de estudo,
andlise, problematizacdo, teorizagdo, reflexdopgsigdo de alternativas,
intervencéo e redimensionamento da agao;

= As praticas interdisciplinares ndo tém um sentidical Sob esta perspectiva,
alguns trabalhos concebem a pratica de ensino stagie@ como espacgos
propicios para a articulacdo entre contelddos #gmec e conteddos
pedagdgicos, outros atribuem a eles o papel degyrag@o do contexto
profissional ao contexto formativo, e outros ailtdano espaco de integracéo
entre a pratica e a teoria;

= A pesquisa de cunho interdisciplinar é apresentadzo uma alternativa para
as mudancas nas praticas dos cursos de formag&#ofdesores, considerando
gue € a partir do contato real com o trabalho pagiag, que os alunos e
professores podem reconhecer a insuficiéncia ddemdmento, ou seja,
problematizar a prépria pratica;

= A pratica de ensino vivenciada no estagio com etoly de formar um
professor reflexivo, critico e pesquisador apareocso uma possibilidade
promissora para que o aprendizado da profissdoés@&utha construcao

coletiva, em gque todas as dimensdes possam saracpas. Destacam, ainda,
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gue a postura do estagiario é um fator determinpata que esse objetivo
possa ser atingido;

= A pratica de ensino e o estagio sdo consideraduos caomentos privilegiados
de acao-reflexdo-acdo, e como elementos integaddeoe curriculo, que
possibilitam a unidade teoria-pratica;

= O estagio é enfatizado como possibilidade de ietegg&o/transformacao. Essas
producdes deixam transparecer, de forma expligi@ os projetos devem
acontecer de forma conjunta entre as escolas def@io e as escolas-campo,
entre seus professores, alunos e coordenadorg&andeiclara a preocupacao
de que a instituicdo formadora deve elaborar ogefm® a partir das
problematicas levantadas na realidade escolar redosala de aula, podendo
assim promover mudancas;

= O estagio € também apontado como um espaco de g@dor@ntinuada do
professor que recebe o estagiario, e, entre elede-pe estabelecer um
momento rico de trocas em que ambos tém a opoddeide aprender e de se
constituir como professor;

= Alguns estudos apresentados enfatizam a import&teiarticulacéo entre a
instituicdo formadora e a escola-campo, emboraatisalacdo seja ainda um
aspecto complexo com dificuldades para ambas. étiupbes que apresentam
experiéncias exitosas nesse sentido, embora a daltaarticulacdo entre
universidade tenha sido apontada como algo que genando dificuldades
para os futuros professores construirem os satmetivos a pratica escolar;

= O estagio tem deixado de ser apenas preocupacpmidssor de didatica ou
do professor orientador, embora os estudos relatemecessidade de
envolvimento de todos os formadores;

= QOs instrumentos de registro, como relatorios, pbod, diarios de campo tém
se consitituido em elementos importantes de formad@& construgdo de

saberes, de reflexdo, assim como tém sido objetstdelo.

As produgdes nos revelaram desafios, dentre edegachmos a necessidade de:
=  Ampliar espacos de diadlogos entre universidade|@sccomunidade;
= Promover a indissociabilidade entre ensino, peageisxtensdo, garantindo a

gualidade da formacao inicial;
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= Entender o estagio supervisionado e a pratica aoongponentes integrantes
do curriculo;

= Promover condi¢cdes para que o professor orientddoestagio coordene e
acompanhe efetivamente o estagio na escola campo;

= Promover uma maior participacdo e compromisso a@osddores com as
guestdes e demandas que a escola basica coloestagiirios;

= Nao restringir a responsabilidade da pratica dénensomente ao professor
orientador do estagio, mas a todos os professoremélores.

As produc¢des nos revelaram também possibilidadedrelas quais destacamos:

= 0 fortalecimento da relagcdo da instituicdo de ensuperior e as escolas de
educacao basica, constituindo grupos de estudadadejamento, de avaliacao,
por meio do trabalho coletivo, do trabalho colabweoa da pesquisa-acao;

= a abertura para o dialogo entre formadores e esffes e a comunidade;

» aformagdo do professor como um investigador desitaca, capaz de refletir
na acao e sobre a a¢ao;

= 0 aproveitamento das produc¢des dos alunos no estZgno instrumento de
formacgéao, de discusséo para os formadores e gestore

Os estudos assinalaram que os problemas e des#Emgrandes, complexos e
multiplos, mas existem varias iniciativas buscapdipostas de estagios que sejam coerentes
com os principios norteadores da formacdo de pofes, observa-se, entretanto, que estas
propostas estdo em um processo de construgdo, mesmoapresentem resultados
significativos.

Entretanto, algo nos preocupa nos estudos anaséisaihda que a reflexdo seja o fio
condutor das producdes, ndo foi enfatizado, edpeeide nos resultados apresentados aquilo
que efetivamente caracteriza uma pratica reflexdegundo Shén. Ndo se menciona como o
aluno aprende, como se da o relacionamento inypks 0 como o professor atua na escola.
O trabalho docente tem como fungéo primordial oineng, por meio dele promover a
educacao, buscando gerar mudancas nos sujeitocspmasidades e na sociedade.

O estagio e a pratica de ensino ndo podem searfdssse objetivo. Nao estamos
propondo uma volta a instrumentagao técnica qualddmnta da complexa realidade da sala
de aula. Estamos apenas sinalizando que as pesguisaexperiéncias de pratica de ensino e
de estagio revelem também como 0 ensino e a apeg®in ocorreram durante a sua
realizacdo. Que se explicite como ocorreu a tatadada relacdo teoria pratica, como praxis,

com suas contradi¢cdes e negacdes e nao apenas Camsensos.
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Acreditamos que as analises aqui apresentadasampos®ntribuir de forma
significativa para ampliar as discuss@es quantdesenvolvimento da pratica e do estagio
supervisionado nas universidades, para a elabod@ovas estratégias para uma formacgao
inicial de professores ,consistente e eficaz.

Investigar a pratica e o estagio foi um desafiomaerente nesta pesquisa e
acreditamos continuara a sé-lo. Ao chegar ao fileaka investigacdo deparamos com mais
perguntas do que respostas, por se tratar de ura tmmplexo que demanda novas
investigacdes. A producdo € grande, mas ha muieafids a serem enfrentados, pois as
politicas de formacdo de professores em nosso giafla visam a responder demandas
emergenciais. Cabe questionar a partir dos achldmlnesso estudo: O que se esta entendendo
por reflexdo? Que papel a reflexdo tem exercidtvef@ente na formacgéao do professor, para
além do discurso ja incorporado? Qual o papel dgupsa na formacéo e no estagio? Como o
estagio esta sendo concebido na perspectiva degyréentre as demais praticas que se
desenvolvem na formagao?

Esse estudo muito contribuiu para 0 nosso amadeatd no sentido de favorecer
posi¢cdes mais consistentes no nosso espaco détrabas discussfes com 0S N0OSS0OS pares,
contribuindo, ainda, no fortalecimento das discassio NECS (Nucleo de Estagio Curricular
Supervisionado) e na revisao do projeto pedagdipoBurso de Pedagogia.

A busca certamente continuara, pois novos dessdiaslocam.
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APENDICE B — Unidades

de analise

UNIDADES DE ANALISE -

TITULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

A Prética nos Cursos de
Licenciatura: Reestruturacéo
Curricular da Formacéo Inicial

N&o se promove a articulacao da pratica
teoria enquanto eixo do curriculo, mas
apenas em algumas disciplinas isoladag
Em face disso, € possivel dizer que o
panorama desfavorece uma
profissionalidade que ressalta o papel d
professor como alguém atuante, critico,
criativo e comprometido com as
finalidades educacionais na educacéao

profissionalizacdo docente”.

basica, distanciando-se da perspectiva de

1 Reflexao coletiva e autonomis
experimentada pelos
.formadores

D

A Organizacéo e o
desenvolvimento do estagio
curricular de cursos de
licenciatura em ciéncias
biolégicas

As EEB nao possuem normas ou diretriz
gue orientem seus docentes com relacal
ao desenvolvimento dos Estagios
Curriculares;

Sao poucas as formas institucionalizadd
de interacéo entre IES e EEB,; estas fica
limitadas a realizagdo do Estagio
Curricular propriamente dito O
estabelecimento de uma forte interacdo
entre IES e EEB pode ser uma forma de
essas instituic6es de ensino discutirem
criarem propostas conjuntas para a
organizacao, planejamento,
acompanhamento e avaliacdo dos Esta(
Curriculares..

rdortalecimentos da relacdo
OlES e escolas da educacao
basica (EEB)
Constituicdo de grupos de
S‘trabalho.

m

17

jios

A Pratica de ensino sobre forma

de pesquisa e pratica pedagogi
no curso de pedagogia

1 Os documentos fazem propostas que na
c&40 implementadas na dinamica das
disciplinas

10

O Estagio Docente Como Espa

de Investigacéo e de Reflex&o na

Formacéo Inicial

CO

Pesquisa-acao registros dos
alunos em relatorios e
portfélios

O Uso do Portfélio Educacional
na Pratica de Ensino e Estagio
Historia

Uso do portfélio desde o inici
da pratica de ensino e do
estagio

Um novo olhar sobre os estagig
e as praticas das licenciaturas @

Constituicdo de grupo de
trabalho

Construindo um Novo Olhar

Para os Estagios Obrigatorios €

nao Obrigatérios do Curso de
Licenciatura da UNESC

Constituicdo de grupo de
trabalho, envolvendo os prof.
de estagio.

Laboratério Ludico

Interdisciplinar: estagio, pesquis

e criagdo

a

Criacdo de espacos diversos
como o Laboratério Ludico

D




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Tempo e Estagio no Curso de
Teatro da Universidade Federa
de Uberlandia

Criacdo de banco de dados

Estagio supervisionado e
Narrativas (Auto) Biografias:
Experiéncias de Uma Outra
Epistemologia da Formacao
Docente

Escritas narrativas — diarios de
estagio

Aprendendo a ser professora:
reflexdo a partir do diario de
estagio

Diario de estagio

O estagio como aprendizagem
dos processos de pesquisa

Promover a atitude de pesquisa
Espaco do estagio enquanto
praxis formativa

Os Desafios Do Exe[cicio
Docente: Um Olhar A
Experiéncia Do Estagio

A atitude de pesquisar como essencial a
uma pratica pedagdgica critica e reflexiya;
a falta de atencdao, de interesse, de
disciplina; os problemas de aprendizaggm;
as dificuldades de planejar; a discussdo
sobre quem é “critico”, os contetdos ou
sujeito — professor; falta de obediéncia;
exercicio de “ser” um professor reflexivg
ainda presente dicotomizagéo entre teoria
e pratica, planejamento e acéo, objetivo

avaliacao.

O

5¢e

Um Novo Olhar Sobre Os
Estagios E As Préticas Das
Licenciaturas

Atuacéo no nicleo de apoio ao
ensino de matematica; Grupqg
de Trabalho; relato de fatos

O Estagio Supervisionado Do
Curso De Licenciatura Na
Percepcao Dos Professores-
Regentes

Auséncia de dialogo entre os professore
formadores e os professores-regentes

A desarticulacao entre a

instituicdo formadora e a escola-supervisionado sugeriram

campo e o fragmentado
acompanhamento aos
estagiarios. Falta de articulacac
entre a agéncia formadora e as
escolas-campo

Estagiarios preparados no
conhecimento do contetdo e
despreparados para a dindmica
da sala de aula (relacionament
com os alunos, planejamento d
atividades, controle de classe,
etc)

Pouco uso de recursos didaticas

e tecnolégicos

Pouca participagéo dos
professores formadores na
orientacdo e acompanhamento
aos estagiarios

(O

Para a melhoria do estagio

articulagcéo entre as
instituicbes envolvidas em
todo o processo de
organizacao e realizagéo do
estagio




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Estagio supervisionado na
licenciatura em historia:
articulando ensino e pesquisa

Estagio em docéncia se constitui em unm
etapa importante da aprendizagem da
docéncia. Pois, quando desenvolvido en
paralelo com atividades de metacognic3
ele se torna um elemento mediacional
entre as concepcdes pessoais do futuro
professor e as veiculadas pela escola, n
caso, pela universidade.

a

=

(=}

Contribuindo Um Novo Olhar
Para os Estagios Obrigatorios €
Nao Obrigatérios Nos Cursos d
Licenciatura

Uma das limitagbes ainda n&o resolvida
refere-se ao numero de estagiarios por
e professor, acarretando dificuldades no
acompanhamento do estagio.

Parceria com as escolas poélo
uma vez que antes delas, os
professores precisavam se
deslocar a distancias maioreg
gue as atuais para acompanh
0s estagios supervisionados.
Criacdo do GT e depois do
GPED

Reflexdes Sobre Estagio
Curricular Obrigatéria no Curso
de pedagogia — Limites e
Possibilidades

“A intervencao foi interessante, mas apd
a saida do grupo de estagio, a escola vq
ao normal”. A pergunta que ficava e nog
incomodava era: a intervengdo causava
anormalidad@ Como seria possivel
compreender este processo? Qual é
realmente o papel do estagio se ndo
alterava a rotina da escola apés a
passagem dos estudantes?

s
Ita

Articulagdes Entre Universidade
e Escola Basica: Em Construcal
0s Projetos de Pratica de Ensin

o]
0

Criacao de bolsa licenciatura

O Papel dos Estagios académig
na Formacéao Profissional do

Administrador: Estudo de Caso
na Instituicdo do Ensino Superi

dBalta de integracao com as empresas
cedentes;
Falta de integracao curricular;

br-alta de orientacdo e supervisdo da IES
Falta de estrutura organizacional de apg
N&o tem atendido o objetivo principal qu
€ o de propiciar a complementacao do
ensino e da aprendizagem

Convivio com o mundo do
trabalho; o aprendizado
especifico possibilitado atravé

; da aplicacdo de conheciment

i®écnicos e especificos; o

erelacionamento interpessoal
desenvolvido com a pratica d
trabalhos grupais; o
crescimento humano e
profissional.

ar

2S

)

Teoria-pratica em um curso de
pedagogia: um estudo sobre o
estagio docente em uma
perspectiva etnomatematica

Utilizacao de narrativas como
elementos de construcéo do
eu- do jeito de ser professora
de mat., que nao esta pronto,
acabado, precisa sempre ser
reinventado, a partir da

producéo de novos sentidos.




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Perfil do estagio curricular
supervisionado na formacao de
professores de fisica

Presenca do estagiario somente na salg
aula, ndo participando das demais
atividades da escola;

A insercao do estagiario é
responsabilidade apenas do prof. regen
nédo da equipe diretiva da escola;

A interagdo entre as partes ndo ocorre d
forma sistematica e sim de forma
improvisada;

As escolas ndo apresentam um

e insercdo do estagiario;
O estagiario tem dificuldades de domini
de turma

planejamento sistematico para a recepcg

d®onstituicdo de grupos de
trabalhos; possibilidade de
tutoria

ee

e

Estagio Supervisionado e
Narrativas (Auto) Biografias:
Experiéncias de Uma Outra
Epistemologia da Formacao
Docente

Utilizacao das escritas
narrativas, como meio: de
superar uma atividade
burocratica para ser uma
atividade mediadora da praxis
contribuindo para o processo
identitario profissional do
pedagogo;

de a academia reconhecer o
espaco da subjetividade; de
formacéao do profissional
reflexivo.

Estagio Supervisionado na
Licenciatura em Historia:
Articulando Ensino e Pesquisa

Caracteristicas que engendram o proce
histérico da formacgéo docente: condicde
objetivas e subjetivas de vida, trabalho ¢
formacéo dos sujeitos; limitagdes
encontradas no campo, algumas vezes
marcadas por hostilidade

sdoroducdes escritas (textos
scoletivos) que sinalizam

> saberes ressignificados,
redefinicdes e delineamentos
na formacao

Estagio Curricular Nas

Licenciaturas: Possibilidades d¢

Ensino, Pesquisa e Extensao

A instabilidade da equipe de professore
falta de critérios de selegdo das escolas
campo; dificuldades de se investir em
propostas inovadoras por resisténcia do
prof. das escolas; falta de procedimento
de encaminhamento dos estagiarios as
escolas; falta de entendimento do que é
um trabalho coletivo; falta estrutural de
subsidios da Universidade

5;Uso de um tema gerador, cotj
- desenvolvimento de subtema
envolvendo com a participacj
sda comunidade, o que
soportunizou a formacgéao
continuada dos docentes.

=)

10

Estudos Sobre as Possibilidade

e Limites dos Estagios
Curriculares na Formacéao de
Professores de Biologia

S

Constituicdo de grupos de
trabalho, envolvendo o prof.
da turma e os estagiarios,
numa articulacdo escola-
universidade

O Estagio Supervisionado no
Curso de Pedagogia/ISESB —
Nossa Experiéncia

Pesquisa-acdo, contando con
participagcdo de docentes da
escola formadora, estagiariag

professoras das escolas-cam

po




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

O estagio e a pesquisa: a
producdo de conhecimento no
campo

Pesquisa-a¢do, como espago
para instigar o estagiario ao
conhecimento da realidade
educacional, de propor
respostas para as questdes
surgidas e de formagéo
continuada dos educadores d
escola-campo.

Encaminhamentos Para Uma
melhor Interacdo Entre
Universidade e Escola. Uma
Gestédo Colegiada Para a
Coordenadoria de Praticas e
Estagio da UFSC

Producédo de coletaneas de
artigos sobre as experiéncias
de ensino, criagdo de um
banco de dados

O Estagio na Pesquisa e a
Pesquisa no Estagio

Intervencédo de natureza
investigativa; producdes
escritas utilizadas para detec
indicios de constituicdo da
identidade profissional

ar

A Escola Campo. Estagio da
Docéncia e a Universidade na
Formacdo Inicial: Experiéncias
Compartilhadas

Experiéncia investigativa;
relatos escritos e orais como
fontes de reflexbes
significativas

Estagio Supervisionado e

Formacéo de Professores no V
do S&o Francisco: Dificuldades,
Enfrentamentos e Possibilidade

Al

e

(%)

Criacdo de eixos integradores
com o desenvolvimento de
estudo, projetos de pesquisa

e/ou intervencéo nas escolast

campo.

D

A Construcao de Estratégias de
Reflexao Sobre a Prética
Pedagdgica Através do Estagio
Supervisionado

Dificuldade de definicdo dos cursos de
formacdao; a proposta definida, que

propunha a articulacao de ensino, pratic
de ensino e memorial, envolvendo alung
e prof. formadores, embora representas
avancos ndo foi assumida pelos gestore
consequentemente pelos prof. formador

A Relacdo Com o Saber e a
Construcéo da Identidade
Docente no Estagio
Supervisionado de Matematica

Necessidade de tratar a questédo da

identidade docente como central para o
estagiarios; os alunos se queixam de ng
ter modelos em que se basear

A prética de ensino e o estagio
supervisionado com (RE)
construcdo de saberes e
competéncias didatico-
pedagdgicas: o caso da UFPI

As novas propostas de organizacao
curricular esbarram, incluindo a pratica ¢
estagio exigem mudancas na pratica
pedagégica dos prof. envolvidos; no
campo institucional o desafio é a
manutenc¢do do espaco de reflexdes
sistematicas.




UNIDADES DE ANALISE -

TITULO DO TRABALHO PROBLEMAS/ POSSIBILIDADES
LIMITES/ CAMINHOS
DIFICULDADES/ DESAFIOS

Prética de Ensino: Articulando | Formacédo de prof. em servi¢co: estagio ym

Ensino-Pesquisa Através da grande no, o curso em questéo coloca

Investigacdo-Acao énfase na racionalidade pratica, em
detrimento da téria; distancia entre o ditp e
o realizado; as condicdes efetivas dos
prof,. esses curso; o aligeiramento da
formacao, conseqliéncia das politicas neo-

liberais.

Estudos e Pesquisas do ENDIP
ConstrucBes Para o Estagio
Supervisionado

EA pesquisa no estagio ndo pode se
configurar como uma pesquisa que nao
seja do estagiario. “Por isso, torna-se
necessario compreender o estagio com
como pesquisa bem como sua importan
na formacao docente dos futuros

Predominéncia de processos
investigativos, tanto como
objeto de andlise de pesquisd
ecomo em atividade da
cidisciplina ou integrando o
conjunto de trabalhos

1S,

professores”. realizados.
Andlise do Estagio A formacao se baseia no modelo da
Supervisionado na Formacdo | racionalidade técnica: dissociacdo teoria-
Inicial de Professores da pratica; desenvolvimento curricular com
Universidade de Santiago do | conhecimentos fragmentados, pouco
Chile praticos e Uteis, passivos, tradicionais,
desarticulacéo entre os departamentos gas

disciplinas pedagogicas e os das
especificas.

Estagio Supervisionado Escolar
A Experiéncia na Rede
Municipal de Vitéria / ES

: O estagio é um desafio

O estagio tem provocado g
insercao de prof. de outras
disciplinas nas problematicas
da escola bésica, trazidas pe
estagiarios

Pratica de Ensino: Subsidios Para

Uma Reflexdo Sobre O Estagio
Supervisionado Na Formacéo d
professor

(0]

As producdes escritas

Repensando o Estagio
Supervisionado: Relato de Uma
Experiéncia Interdisciplinar
Pedagogia

Trabalho interdisciplinar,
envolvendo a maioria dos
docentes do curso..

Educacédo Superior: Abrindo
Trilhas Para Investigar o
Inusitado no Contexto do Estag
Supervisionado em Orientacao
Educacional

Limites: necessidade de rever os projeta

promover aproximacao entre os saberes
goratica e dos saberes académico-

cientificos .

Dificuldade: lacuna existente no process

formativo do futuro orientador sobre con

enfrentar situacdes inusitadas.

gEstudar as situacdes inusitad
dae surgem no estagio.

[0)
no

Pratica de Ensino: Interfaces
Entre Memodria, Pesquisa e
Formacéo

Prética de ensino como espa
de pesquisa historica,
utilizando as narrativas, as

O

historias de vida.




UNIDADES DE ANALISE -

TITULO DO TRABALHO PROBLEMAS/ POSSIBILIDADES
LIMITES/ CAMINHOS
DIFICULDADES/ DESAFIOS

A Pratica de Ensino e Estagio dePratica de ensino e estagio: momento

Historia em Universidades exclusivo da pratica, disciplina redentora

Mineiras: Desafio e ou de segunda categoria do ponto de vista

Possibilidades

tedrico.

Desafio: Universidade realmente
comprometida com a F.P.

Dificuldade: organizacdo curricular dos
CUrsos.

Os Limites e Possibilidades da
Formacéo do Professor
Pesquisador

Reflexdo no Processo de Estag
Curricular na Escola Normal
Superior — UEA

Universo compreensivo dos alunos em
relagdo a realidade escolar e a pesquisa

o]

Atividade ou atitude de
\ pesquisa

A Construcao/Desconstrucao d
Saber no Contexto da Prética d
Ensino Formacao docente

b Visao restrita do estagiario acerca de
econhecimento, visao aplicacionista.
As atividades na escola-campo ainda se
restringem ao tripé: obsev., co-
participagdo e regéncia; um nimero
reduzido de estagiarios conseguem rom
com o sentido aplicacionista do estagio.

per

Apresentando o Projeto
Pedagodgico do Estagio
Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagogia da UNESH
FCL — ARARAQUARA

Utilizar a escrita para refletir sobre a
atuacao profissional

Usar a escrita ndo s6 para
mapear as experiéncias, mas
para avaliar/rever a pratica.

Prética de Ensino e o Estagio
Supervisionado dos Cursos de
Licenciatura Como Fonte
Potencial de Qualificacédo da
Formacao Inicial de Professore

O conhecimento produzido pelos
relatérios néo circula

D

Transformar os conhecimentd
produzidos nos relatos em
conteldos da formacdo inicia

A Pratica de Ensino na Formag
do Professor: Auto-Avaliacio
Como Estratégia
Desencadeadora de Crencas
Sobre a Realizagéo do Estagio

adificuldade de acesso aos documentos;
trabalho em periodo integral; falta de
cooperacao dos prof. da escola-campo.

Pratica de Ensino Através de
Projetos de Estagio

Desvalorizag&o das licenciaturas nas
universidades;

Necessidade de respeitar as
caracteristicas/organizacéo da escola
bésica .

Estagio Integrado nos Cursos d
Licenciaturas

e

Projetos de pesquisa
colaborativa

O Estéagio Supervisionado Com

Estratégia de Interlocucdo Entre
a Universidade e a Comunidade:

O Jeito do Campo X Caminha
Pelo Campo da Formacéao

0

D

Profissional de Educadores

Metodologia de projetos




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

O Estagio Supervisionado nos
Cursos de Formacéo de
Professores: Um Campo de
Investigacdo e Formacao do
Professor

Pesquisa+reflexdo+ producég
escrita

Estratégia Formativa nos
Estagios em Educacéo Fisica

Elaboracao de textos
académicos o que promove g
reflexdo sobre o que
encontram no cotidiano e
analise da propria formacéo.

Apresentando o Projeto
Pedagodgico do Estagio
Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagogia da UNESH
FCL — ARARAQUARA

Falta de acompanhamento do estagio p
um grupo de docentes

piProjeto pedagogico
coletivamente estruturado

A Pesquisa Como Eixo
Interdisciplinar no Estagio e a
Formacéo do Professor
Pesquisador-Reflexivo

Pesquisa

O Estéagio Supervisionado Nos
Cursos de Graduacao da
Faculdade Santa Marcelina de
Muriaé: Uma Experiéncia
Interdisciplinar em Construgéo

Interdisciplinaridade

A Articulagao Teoria-Pratica: O
Papel da Pesquisa na Formaca
Profissional

Pesquisa

Perfil do estagio curricular
supervisionado na formacao de
professores de fisica.

Presenca do estagiario somente na salg
aula, ndo participando das demais
atividades da escola;

A insercao do estagiario é
responsabilidade apenas do prof. regen
nao da equipe diretiva da escola;

A interagdo entre as partes ndo ocorre d
forma sistematica e sim de forma
improvisada;

As escolas ndo apresentam um

planejamento sistematico para a recepch

e insergdo do estagiario;
O estagiario tem dificuldades de domini
de turma.

d®onstituicdo de grupos de
trabalhos; possibilidade de
tutoria

ee

e

Estagio Supervisionado e
Narrativas (Auto) Biografias:
Experiéncias de Uma Outra
Epistemologia da Formacao
Docente

Utilizacao das escritas
narrativas, como meio: de
superar uma atividade
burocratica para ser uma
atividade mediadora da praxis
contribuindo para o processo
identitario profissional do
pedagogo;

de a academia reconhecer o
espaco da subjetividade; de
formacéao do profissional

reflexivo




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Oficinas pedagogicas Como
Atividades de Estagio

Supervisionado na Disciplina dg

Pratica de Ensino de Ciéncias
Bioldgicas

Desenvolvimento de
atividades ndo convencionais
como as oficinas pedagdégica
como forma de parceria IES
escola basica

M

Estagio Supervisionado na
Licenciatura em Historia:
Articulando Ensino e Pesquisa

Caracteristicas que engendram o proce
historico da formacgéo docente: condigde
objetivas e subjetivas de vida, trabalho ¢
formacéo dos sujeitos; limitagdes
encontradas no campo, algumas vezes
marcadas por hostilidade

sdoroducdes escritas (textos

<coletivos) que sinalizam

> saberes ressignificados,
redefinicdes e delineamentos
na formacao

Estagio Curricular Nas

Licenciaturas: Possibilidades de

Ensino, Pesquisa e Extensao

A instabilidade da equipe de professore
falta de critérios de selecao das escolas
campo; dificuldades de se investir em
propostas inovadoras por resisténcia do
prof. das escolas; falta de procedimento
de encaminhamento dos estagiarios as
escolas; falta de entendimento do que é
um trabalho coletivo; falta estrutural de
subsidios da Universidade

5;Uso de um tema gerador, cotj
- desenvolvimento de subtema
envolvendo com a participac
sda comunidade, o que
soportunizou a formacgéao
continuada dos docentes.

10

Estudos Sobre as Possibilidade

e Limites dos Estagios
Curriculares na Formacéao de
Professores de biologia

[

Constituicdo de grupos de
trabalho, envolvendo o prof.
da turma e os estagiarios,
numa articulacdo escola-
universidade

O Estagio Supervisionado no
Curso de Pedagogia/ISESB —
Nossa Experiéncia

Pesquisa-acdo, contando con
participacdo de docentes da

escola formadora, estagiariag
professoras das escolas-cam

po

O estagio e a pesquisa: a
producdo de conhecimento no
campo

Pesquisa-a¢do, como espago
para instigar o estagiario ao
conhecimento da realidade
educacional, de propor
respostas para as questdes
surgidas e de formagéo
continuada dos educadores d
escola-campo.

Encaminhamentos Para Uma
melhor Interacdo Entre
Universidade e Escola. Uma
Gestédo Colegiada Para a
Coordenadoria de Praticas e
Estagio da UFSC

Producéo de coletaneas de
artigos sobre as experiéncias
de ensino, criacdo de uma ba
de dados

O Estagio na Pesquisa e a
Pesquisa no Estagio

Intervencédo de natureza
investigativa; producdes
escritas utilizadas para detec
indicios de constituicdo da
identidade profissional

ar

O estagio e a pesquisa: a
producdo de conhecimento no
campo

Experiéncia investigativa;
relatos escritos e orais como
fontes de reflexdes

significativas




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

A Escola Campo. Estagio da
Docéncia e a Universidade na
Formacdo Inicial: Experiéncias
Compartilhadas

Criacao de eixos integradores
com o desenvolvimento de
estudo, projetos de pesquisa

e/ou intervencéo nas escolast

]

campo.
A Construcao de Estratégias dg Dificuldade de definicdo dos cursos de
Reflexao Sobre a Prética formacéo; a proposta definida, que
Pedagodgica Através do Estagio| propunha a articulagéo de ensino, pratica
Formacéo de professores de ensino e memorial, envolvendo alungs
e prof. formadores, embora representasse
avancos ndo foi assumida pelos gestores e
consequentemente pelos prof. formadores
A Relagdo Com o Saber e a Necessidade de tratar a questédo da
Construcédo da Identidade identidade docente como central para 0$
Docente no Estagio estagiarios; os alunos se queixam de ndo
Supervisionado de Matematica | ter modelos em que se basear
A prética de ensino e o estagio | As novas propostas de organizagéo
supervisionado com (RE) curricular esbarram, incluindo a pratica ¢ o

construcdo de saberes e
competéncias didatico-
pedagogicas: o caso da UFPI

estagio exigem mudancas na pratica
pedagodgica dos prof. envolvidos; no
campo institucional o desafio é a
manutenc¢do do espaco de reflexdes
sistematicas.

Pratica de Ensino: Articulando
Ensino-Pesquisa Através da
Investigacdo-

Desafios: considerar os contextos adver

sbw/estigacdo-acio dotando 0s

e singulares das escolas brasileiras para psof. de instrumentos de

propostas de intervencdo que nao
dependem apenas da capacidade reflex
e critica do prof)

compreenséo da realidade.
iva

A Prética de Ensino Como Meig
de Integracéo Entre Ensino,
Pesquisa e Extenséo

Formacdao de prof. em servico: estagio U
grande no, o curso em questéo coloca
énfase na racionalidade prética, em
detrimento da téria; distancia entre o dit
o realizado; as condicdes efetivas dos
prof,. esses curso; o aligeiramento da
formacao, conseqliéncia das politicas n
liberais.

m

£0-

Estudos e Pesquisas do ENDIP
Construcbes Para o Estagio
Supervisionado

EA pesquisa no estagio ndo pode se
configurar como uma pesquisa que nao
seja do estagiario. “Por isso, torna-se
necessario compreender o estagio com
como pesquisa bem como sua importan
na formacao docente dos futuros
professores”.

Predominéncia de processos
investigativos, tanto como
objeto de analise de pesquisd
ecomo em atividade da
cidisciplina ou integrando o
conjunto de trabalhos
realizados.

1S,

Estagio Supervisionado Escolar
A Experiéncia na Rede
Municipal de Vitéria / ES

: O estagio é um desafio

O estagio tem provocado g
insercdo de prof. de outras
disciplinas nas problematicas
da escola basica, trazidas pe
estagiarios

Pratica de Ensino: Subsidios P
Uma Reflexdo Sobre O Estagio

ra

Supervisionado Na Formacéo do

professor

As produgdes escritas




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Repensando o Estagio
Supervisionado: Relato de Umg
Experiéncia Interdisciplinar

Trabalho interdisciplinar,
envolvendo a maioria dos
docentes do curso.

Educacado Superior: Abrindo
Trilhas Para Investigar o
Inusitado no Contexto do Estag
Supervisionado em Orientacdo
Educacional

Limites: necessidade de rever os projetd

promover aproximagao entre os sabereg
gorética e dos saberes académico-

cientificos .

Dificuldade: lacuna existente no process

formativo do futuro orientador sobre con

enfrentar situacdes inusitadas.

sEstudar as situagdes inusitad
dae surgem no estagio.

[0}
no

Prética de Ensino: Interfaces
Entre Memodria, Pesquisa e
Formacgéao

Pratica de ensino como espa
de pesquisa historica,
utilizando as narrativas, as
historias de vida.

A Pratica de Ensino e Estagio d
Historia em Universidades
Mineiras: Desafio e
Possibilidades

ePratica de ensino e estagio: momento
exclusivo da pratica, disciplina redentorg
ou de segunda categoria do ponto de vi
teorico.
Desafio: Universidade realmente
comprometida com a F.P.
Dificuldade: organizacdo curricular dos
CUrsos.

|
sta

Os Limites e Possibilidades da
Formacéo do Professor
Pesquisador

Reflexdo no Processo de Estag
Curricular na Escola Normal
Superior — UEA Normal
Superior

Universo compreensivo dos alunos em
relagdo a realidade escolar e a pesquisa

o]

Atividade ou atitude de
\ pesquisa

A Construcao/Desconstrucao d
Saber no Contexto da Pratica d
Ensino Formacao docente

b Visao restrita do estagiario acerca de

econhecimento, visdo aplicacionista.
As atividades na escola-campo ainda se
restringem ao tripé: obsev., co-
participagdo e regéncia; um nimero
reduzido de estagiarios conseguem rom
com o sentido aplicacionista do estagio.

per

ne}

Apresentando o Projeto
Pedagdgico do Estagio
Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagogia da UNESH
FCL — ARARAQUARA

Utilizar a escrita para refletir sobre a
atuacao profissional

Usar a escrita ndo s6 para
mapear as experiéncias, mas
para avaliar/rever a pratica.

Prética de Ensino e o Estagio
Supervisionado dos Cursos de
Licenciatura Como Fonte
Potencial de Qualificacéo da
Formacéo Inicial de
Licenciaturas

O conhecimento produzido pelos
relatérios néo circula

Transformar os conhecimentd
produzidos nos relatos em

conteldos da formacdo inicial.

A Prética de Ensino na Formag
do Professor: Auto-Avaliacio
Como Estratégia
Desencadeadora de Crencas
Sobre a Realizacdo do Estagio

adificuldade de acesso aos documentos;
trabalho em periodo integral; falta de
cooperacao dos prof. da escola-campo.

Pedagogia




UNIDADES DE ANALISE -

TiTULO DO TRABALHO

PROBLEMAS/
LIMITES/
DIFICULDADES/ DESAFIOS

POSSIBILIDADES
CAMINHOS

Pratica de Ensino Através de

Desvalorizagéo das licenciaturas nas

Projetos de Estagio Licenciaturasuniversidades;

Necessidade de respeitar as

caracteristicas/organizacéo da escola

basica .

Estagio Integrado nos Cursos d
Licenciaturas

e

Projetos de pesquisa
colaborativa

O Estagio Supervisionado Com

Estratégia de Interlocucao EntrI
a Universidade e a Comunidade:

O Jeito do Campo X Caminha
Pelo Campo da Formacao
Profissional de Educadores

0

Metodologia de projetos

O Estagio Supervisionado nos
Cursos de Formacéo de
Professores: Um Campo de
Investigacdo e Formacao do
Professor

Pesquisa+reflexdo+ producég
escrita

Estratégia Formativa nos
Estagios em Educacéo Fisica

Elaboracao de textos
académicos o que promove g
reflexdo sobre o que
encontram no cotidiano e
analise da propria formacéo.

Apresentando o Projeto
Pedagdgico do Estagio
Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagogia da UNESH
FCL — ARARAQUARA

Falta de acompanhamento do estagio p

um grupo de docentes

pIProjeto pedagogico
coletivamente estruturado

A Pesquisa Como Eixo
Interdisciplinar no Estagio e a
Formacéo do Professor
Pesquisador-Reflexivo

Pesquisa

O Estagio Supervisionado Nos
Cursos de Graduacao da
Faculdade Santa Marcelina de
Muriaé: Uma Experiéncia
Interdisciplinar em Construgéo

Interdisciplinaridade

A Articulagao Teoria-Pratica: O
Papel da Pesquisa na Formaca
Profissional

Pesquisa




APENDICE C — Categoria: concepcdes de pratica e ésfio

CATEGORIA 1 — AS CONCEPCOES DE PRATICA E ESTAGIOBPFENTES NAS PRODUCOES

" UNIDADE DE
TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
SUBCATEGORIA: A PRATICA NA PERSPECTIVA REFLEXIVA
Estratégia Formativa nos Estagios em Glauco Nunes Souto 2004 Estratégia Formativa de
Educacao Fisica Ramos Acdo-Reflexdo —
Saberes Educacionais ¢
Saberes Profissionais
Estagio Como Fator Desencadeador De Tania Teresinha Bruns | 2008 Elemento Mediacional le
Concepcgdes Sobre O Ensino Da MatematicaZimer Conecdes Entre as
Maria Lucia Vital dos Concepcoes e a Pratica
Santos Abib Pedagogica
Estagio Curricular Vivenciando o Saber — | Maria Eneida Furtado 2008 Conhecimento Tedri¢o
Fazer no Cotidiano da Escola — Pratica Atuacéo
Reflexiva, Critica Saber
e Saber Fazer
Um novo olhar sobre os estagios e as pratigalglaria Helena Wagner | 2008 Identidade

das licenciaturas

Rossi
Jussara Marchioro Stmp
Sandra Maria Vergamini

profissional,saberes
Docentes, saberes da
experiencia

SUBCATEGORIA: A PRATICA NA PERSPECTIVA REFLEXIVA-CRICA-E TRANSFORMADORA

A Construcao de Estratégias de Reflexdo | Edlamar Oliveira dos 2006 Reflexao Critica
Sobre a Préatica Pedagogica Através do Esta@antos Memorial
Supervisionado José Henrique Duarter
Neto
Contribuicdo da pratica de ensino na formag¢doeneide Gomes de Abreu2008 Acéo — Reflexdo —
inicial d professores> a reflexao na acéo e | Luciene Maria Souza Acéo
sobre a acdo desenvolvida por professoras|e Teoria e Pratica
estagiarias no chao da escola
O Dialogo Possivel Entre Docéncia, Estagiq éna Cristina Silva da 2006 Dialogo, Docéncia,
Pratica. Rosa Estagio, Pratica.
Roberto da Silveira
Maria de Lourdes
Camargo Toledo
Pratica de Ensino: Interfaces Entre MemoérigFerreira de Souza 2004 Pesquisa

Pesquisa e Formacéo

Braganca

Escola/Comunidade
Resgatar a Memoéria
Historia da Escola




r

" UNIDADE DE
TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
Estéagio Integrado nos Cursos de Licenciatyras Ry Cristina 2004 Formacdo Inicial e
Domingos Palma Continuada Atitude
Critica e Reflexiva
Sobre a Prética
Pedagdégica Reflexao
Acdes Compartilhadas
O Estagio Supervisionado no Curso de Maristela O. Pedrini 2006 Articulacao Teoria e
Pedagogia/ISESB — Nossa Experiéncia Pratica Pedagdgica
Reflexdo Critica
Formacéo Continuada
O Estagio Supervisionado nos Cursos de | Silva Gleyds Domingues| 2004 Reflex&o
Formacao de Professores: Um Campo de | Sandra de Fatima Kruges Investigagdo/Praxis
Investigacdo e Formacao do Professor Gusso Identidade do Professo
Pesquisa
Pesquisa e pratica pedagdégica: o caminho, (gBandra Terezinha 2004 Articulacdo Teoria e
se faz caminhando, do estagio curricular Urbanetz Prética
supervisionado Acdo-Reflexdo-Acao

SUBCATEGORIA: A PRATICA NO CONTEXTODA PESQUISA

O estagio como aprendizagem dos process
de pesquisa

p&vandro Ghedin
Whasgthon Aguiar de
Almeida

2008

Praxis Formativa
Construcéo do Saber
Profissional ***
Pesquisa
Transformacéo de
Experiéncia em
Conhecimento
Sistematizado

A articulacao tedrica pratica: o papel da
pesquisa na formacédo profissional

Carla Acioli Lins

2006

Articulacdo: Teoria-
Préatica Pesquisa —
Reflexdes, Autonomia
Intelectual.

A pesquisa como eixo interdisciplinar no
estagio e a formacéo do professor pesquisa
- reflexivo

Evandro Ghedin

dor

2004

Professor Investigadd
Pesquisador de Sua
Pratica

D

O estagio como aprendizagem dos process
de pesquisa

p&vandro Ghedin
Whasgthon Aguiar de
Almeida

2008

Préaxis Formativa
Construcdo do Saber
Profissional ***
Pesquisa
Transformacao de
Experiéncia em
Conhecimento
Sistematizado

Pratica de Ensino: Subsidios Para Uma

Andréa Cristina Mattei

Reflexao Sobre O Estagio Supervisionado Naulia Malanchen

Formacéo do professor

2004

Unidade Teoria e
Pratica

=

e



UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
Professores, Trabalho e Formacao Profissigriatison Pereira Barbosa | 2004 Praxis, Elaboracéo
— O Estagio no Projeto Parceladas/lUNEMAT Salles Heloisa Gentil Tedrica-Reflexiva -
Pesquisa
Estagio Supervisionado e Formacdo Docente=dna Furukawa Pimente] 2006 Superacgédo da
Algumas Possibilidades Zilda Maria C. Dicotomia
Montenegro Problematizardo da
Pratica
Estagio Supervisionado e Formacao DocenteAdair Mendes Nacarato 2006 Identidade Profissiof
Algumas Possibilidades Intervencéo
Investigativa
O Papel dos Estagios académicos na Formaddlane Regis de Almeida 2006 Instrumento de
Profissional do Administrador: Estudo de Integracéo
Caso na Instituicdo do Ensino Superior
Contribuicdo da pratica de ensino na formag¢doeneide Gomes de Abreu2008 Acéo — Reflexdo —
inicial d professores> a reflexdo na acéo e | Luciene Maria de Souza Acéo
sobre a acao desenvolvida por professoras|e Teoria e Pratica
estagiarias no chao da escola
Estagio supervisionado na licenciatura em | Tania Maria Rodrigues | 2008 Articular Teoria e
historia: articulando ensino e pesquisa Lopes Pratica Ensino e
Pesquisa
Reflexdo — Producéo
Escrita
Os Limites e Possibilidades da Formacéo dderecé Barbosa Monteiro 2004 Pesquisa
Professor Pesquisador Leitura Critica do
Reflexdo no Processo de Estagio Curriculan na Social
Escola Normal Superior — UEA Professor Investigador
Os Desafios Do Exercicio Docente: Um Olhalerénimo Sartori 2008 Aprofundamento
A Experiéncia Do Estagio : A Tedrico
Taciana Camera Segat - -
Tearico Critico
Construcéo do
Conhecimento
Pratica Pedagdgica
Critica e Reflexiva
Estagio supervisionado: Articulacdo tedrico- Raimundo Dutra Aradjo Pesquisa,
préatica para o desenvolvimento profissional Desenvolvimento
docente. Profissional
A prética de ensino sob forma de pesquisa € Ana Raquel Pereira 2008 Prética de Ensino, e
pratica pedagogica no curso de pedagogia.| Lemos pratica pedagogica
O Estagio Supervisionado Do Curso De Rosenaide Pereira dos | 2008 Problemas na visdo do

Licenciatura Na Percepcéo Dos Professore
Regentes

de Oliveira R. Wense

5-Reis Ramos Maria lzabel

professor da Escola
campo

al



UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE

A prética nos cursos de licenciatura: Marcia Zendron de 2008 Pratica como

reestruturacao curricular da formacéo inicial| Campos Componente Curricularn
— Articular Teoria e
Préatica
Profissionalidade —
Profissionalizacéo
Pratica Docente

O Estagio Supervisionado E A Formagdo DoAna Lourdes Lucena de | 2008 Praxis

Professor Na Historia Da Educagéo BrasileirésBousa Pesquisa

O Estagio Supervisionado E A Formagédo DdlLivia Freitas Fonseca 2004 Construcgéo de

Professor Na Histdria Da Educagéo BrasileirdBorges Repertorio Tedrica
Pratica - Subjetividade

Estudos Sobre as Possibilidades e Limites dd&&uzani Cassiani Souza | 2006 Formacdo Inicial e

Estagios Curriculares na Formacéo de Gisele de Souza Paula Continuada Tutoria

Professores de Biologia Alice V.Schmal Escolar — Co-

Patricia Giraldi Responsabilidade na

Formacéao de
Professores

Estagio Supervisionado e Narrativas (Auto) Ana Jovina Oliveira 2006 Préaxis

Biografias: Experiéncias de Uma Outra Vieira de Carvalho Identidade

Epistemologia da Formacao Docente Subjetividade

Estudos e Pesquisas do ENDIPE: Construg@dsaria Socorro Lucena | 2004 Aumento de

Para o Estagio Supervisionado Lima Procedimentos de
Pesquisas (Entrevistas
Observacgoes,
Questionarios, Historia
de Vida)

O estagio como aprendizagem da profissao, Maria Socorro Lucena | 2008 Aprendizagem d

mediado pela pesquisa Lima Profissédo Pesquisa
Formacéo Continuada
Atividade Docente:
Praxis Monitoria

Os Estagios Supervisionados e os Estilos de Antonia Ramos de 2006 Orientagdo do Estagio

Orientacdo

Azevedo
Maria Lucia Vital dos
Santos Abib

nas Apresentacfes do
ENDIPE

SUBCATEGORIA: A PRATICA E O CONTEXTO DE CARATER IRERDISCIPLINAR

Estagio Supervisionado e Formacéo de Manoel Pergentino dos | 2006 Intervencéo-pesquisa-
Professores no Vale do Séo Francisco: Santos Filho reflexdo,indisciplina
Dificuldades, Enfrentamentos e
Possibilidades.
Breve Contexto Historico e Experiéncias de| Ana Lourdes Lucena de | 2006 Praxis
Estagio Souza Reflexao
Manuela Fonseca Articulacdo de
Grangeiro diferentes praticas

Tania Maria Rodrigues
Lopes




UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
O Estagio Supervisionado nos Cursos de | Dileuza Maria Cerqueira| 2004 Articulacdo Teoria e
Graduacéao da Faculdade Santa Marcelina deSouza Prética
Muriaé: Uma Experiéncia Interdisciplinar em Relacao Universidade ¢
Construcéo Escola Basica
A prética de ensino e o estagio supervisionad®éarbara Maria Macedo | 2006 Instrumentalizacao
com (RE) construcao de saberes e Mendes Relacao teoria e prética
competéncias didatico-pedagdgicas: o caso da IntercAmbio
UFPI Formacéo de
competéncia e saberes|
A Pesquisa Como Eixo Interdisciplinar no | Fatima Neves do Amaral 2004 Professor investigador|e
Estagio e a Formacao do Professor Costa pesquisador de sua
Pesquisador-Reflexivo pratica.
SUBCATEGORIA: A PRATICA E O SENTIDO DA INTERVENCAORANSFORMAGAO
Pratica de Ensino Através de Projetos de | Ricardo Cusinato 2004 Projetos de Intervencap
Estagio Nazareth Maria Cardoso na E.B.
Escola Campo de
Estagio
Articulacdes Entre Universidade e Escola | Sueli Camargo Ferreira 2006 Cooperagéo
Basica: Em Construcéo os Projetos de Pratjca Escola/Universidade
de Ensino Aprendizado Mutuo
Sobre o Fazer
Pedagégico
O estagio supervisionado no curso de Niusarte Virginia 2006 Articulacdo Teoria e
pedagogia/ ISESB- Nossa experiéncia Pinheiro Prética
Maurina Marques Braga Acdo-Reflexdo-Acao
Elsicléia Tavares dos
Santos
Pratica de Ensino: Articulando Ensino- Eliana da Silva Felipe 2006 Pesquisa: Investigaco
Pesquisa Através da Investigagao-Acao Acéo
Estagio da Docéncia e a Universidade na | Marcelo Pimentel da 2006 Reflex&o Significativa
Formacéo Inicial: Experiéncias Silveira Relatos Escritos e Orais
Compartilhadas Edson José Wharta de
Santa Cruz
Neide Maria Michellan
Kiouranis
Reflexdes Sobre Estagio Curricular Zeni Calbusch Texeira | 2008 Relacéo Teoria e

Obrigatoério No Curso De Pedagogia - Limites

E Possibilidades

Prética — Intervencéo
Articulacdo Com a
Realidade da Escola




UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE

O Estagio Supervisionado Como Estratégia|dauzeni de Oliveira Ferraz 2004 Autonomia — Reflexado

Interlocucéo Entre a Universidade e a Maria Jucilene Lima “da” e “na” Prética

Comunidade: O Jeito do Campo X Caminhg Ferreira Préaxis — Relacdo —

Pelo Campo da Formacéao Profissional de Teoria e Pratica

Educadores Saberes da
Formacéao/Saberes da
Pratica Cotidiana

Estagio Curricular nas Licenciaturas: 2006 Reflexdes, Projetos de

Possibilidades de Ensino, Pesquisa e Extenséo. Pesquisa, Formagéao
Continuada.

A Prética de Ensino e Estagio de Histdria eillka Miglio Mesquita 2008 Articular Teoria e

Universidades Mineiras: Desafio e
Possibilidades

Pratica Ensino e
Pesquisa

Reflexdo — Producao
Escrita

SUBCATEGORIA: A PRATICA E OS INSTRUMENTOS DE REGIRO E

ACOMPANHAMENTO:FORMAS DE CONSTRUGAO

A Prética de Ensino na Formagéo do Marli Amélia Lucas 2004 Reflexao sobre a prati¢ca

Professor: Auto-Avaliagdo Como Estratégia| Pereira Patricia Cristina

Desencadeadora de Crencas Sobre a Albieri Almeida

Realizacéo do Estagio.

Estagio Supervisionado na Licenciatura de | Tania Maria Rodrigues | 2008 Articular Teoria e

Historia: Articulando Ensino e Pesquisa . Lopes Prética Ensino e
Pesquisa
Reflexdo — Producao
Escrita

Estratégia Formativa nos Estagios em Glauco Nunes Souto 2004 Estratégia Formativa de

Educagéo Fisica. Ramos Acdo-Reflexéo —
Saberes Educacionais ¢
Saberes Profissionais

A prética nos cursos de licenciatura: Méarcia Zendron Campog 2008 Pratica como

reestruturacdo curricular da formacao inicia Componente Curricularn
— Articular Teoria e
Préatica
Profissionalidade —
Profissionalizacéo
Pratica Docente

Apresentando o Projeto Pedagdégico do Vania Maria Lescano 2004 Resgate teorico- pratico

Estagio Curricular Supervisionado do Cursg Guerra Articulacdo das IES

de Pedagogia da UNESP FCL — com as escolas campos.

ARARAQUARA pela pesquisa.

Pratica de Ensino e o Estagio SupervisionagovVania Maria Lescano 2004 Reflexdo Sobre a

dos Cursos de Licenciatura Como Fonte
Potencial de Qualificacdo da Formacao Inic

Guerra
al

de Professores

Pratica




UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
Encaminhamentos Para Uma melhor Interag&uzani Cassiani Souza | 2006 Identidade docente
Entre Universidade e Escola. Uma Gestdo | Izabel Christine Seara Locus de producédo de
Colegiada Para a Coordenadoria de PraticasMaria de Fatima Sabino conhecimento
Estagio da UFSC Dias Parceria

Silvia Regina Q. Aro 2008 Diéario de classe
Estagio supervisionado em ensino de quimic&uliani Processo de reflexao
e diarios de classe: parceria no processo de Construgéo do
formacao inicial de professores de quimica conhecimento.
Aprendendo a ser professora: reflexao a paftiCristina Satié de Oliveira
do diario de estagio. Pataro Juliana Pereira
Araujo
Estagio supervisionado e narrativo Ana Jovina Oliveira 2006 Praxis
biograficos: experiéncias de uma outra Vieira de Carvalho Identidade e
epistemologia da formacao docente subjetividade
O uso do portfélio educacional na pratica deNadir Emma Helfer 2008 Portfélio educacional
ensino e estagio de historia Reflexdo e autonomia
intlectual
Estagio Supervisionado na Licenciatura em| Tania Maria Rodrigues | 2008 Articular Teoria e
Historia: Articulando Ensino e Pesquisa. Lopes Prética
Reflexdo - Producéo
Escrita
Pratica de Ensino: Subsidios para uma Andréa Cristina Mattei | 2004 Unidade Teoria e

Reflexao Sobre o Estagio Supervisionado n
Formacéo do Professor

aJulia Malanchen

Pratica

SUBCATEGORIA: O ESPAGO DE ARTICULAGAO ENSINO-PESQBA-EXTENSAO

Viviam Santim Tremea

Gelcemar Oliveira Farias

Neiva Pereira

2006

Critica Transformadord

1

SUBCATEGORIA: A PRATICA: ESPACODE FORMAGAO CONTINURA,DE CONSTRUGAO DE

SABERES E DE AUTONOMIA

O estagio como aprendizagem da profissag
mediado pela pesquisa

,Maria Socorro Lucena
Lima

2008

Préaxis formativa
Construgéo do saber
profissional
Pesquisa
Transformacao de
experiéncia em
conhecimento
sistematizado

Professores, Trabalho e Formacao Profissig
— O Estagio no Projeto Parceladas/fUNEMA

natison Pereira Barbosa
I Heloisa Salles Gentil

2004

Praxis, Elaboracéo
Tedrica-Reflexiva -
Pesquisa




UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
O Estagio Supervisionado no Curso de Maristela O. Pedrini 2006 Articulacdo Teoria e
Pedagogia/ISESB — Nossa Experiéncia Préatica Pedagdgica
Reflexdo Critica
Formacéo Continuada
Estagio Curricular nas Licenciaturas: Simone Albuquerque da| 2006 Reflexdes, Projetos de
Possibilidades de Ensino, Pesquisa e ExtensRocha Pesquisa, Formacéao
Continuada.
Estagio Supervisionado na Licenciatura em| Tania Maria Rodrigues | 2008 Articular Teoria e
Histéria: Articulando Ensino e Pesquisa. Lopes Pratica
Reflexdo - Producéo
Escrita
Construgéo/Desconstrucdo do Saber no Wilson Rufino Silva 2004 Dicotomia Teoria e
Contexto da Prética de Ensino. Pratica Saberes
Reflexdo na Acao
Estagio Supervisionado e Formacdo DocenteEdna Furukawa Pimente] 2006 | Superacdo da dicotom
Algumas Possibilidades Zilda Maria C. Problematizacdo da
Montenegro pratica
Um Novo Olhar Sobre os Estagios e as Jussara Marchioro 2008 Identidade profissional

Praticas Das Licenciaturas

Stumpf

Maria Helena Wagner
Rossi

Marilia Schmidt de
Azambuja

Raquel Milani

Ester J. T. Benvenutti
Rosana Maria Gessingelr
Sandra Maria Vergamini

Saberes docentes
Saberes da experiéncig

|




APENDICE D —Categoria: Os Desafios e as Possibilidades |dentifidos

TiTULO

AUTOR(ES)

ANO

UNIDADE DE
ANALISE

SUBCATEGORIA: DESAFIOS RELACIONADOS AS INSTITUICOESORMADORAS E AS

POSSIBILIDADES DE SUPERAGAO

Prética de Ensino e o Estagio Supervisionad@andra Maria Dartora 2004 Reflexdo Sobre a

dos Cursos de Licenciatura Como Fonte Mattana Préatica

Potencial de Qualificacdo da Formacéo Inicjal

de Professores

Pesquisa e pratica pedagodgica: o caminho, |[g8andra Terezinha 2004 Articulagdo Teoria e

se faz caminhando, do estagio curricular Urbanetz Pratica

supervisionado Acao-Reflexdo-Acao

A Prética de Ensino Como Meio de IntegragdBAULA I.L Alencar, 2006 Integracéo (Ensino,

Entre Ensino, Pesquisa e Extenséo. F.C.Oliveira Pesquisa, Extenséo).
Grande N6

Estudos Sobre as Possibilidades e Limites dd&&uzani Cassiani Souza | 2006 Formacdo Inicial e

Estagios Curriculares na Formacéo de Gisele de Souza Paua Continuada Tutoria

Professores de Biologia Alice V. Schmal Escolar — Co-

Patricia Giraldi Responsabilidade na

Formacéao de
Professores

Andlise do Estagio Supervisionado na Nora Falndez Vallejos 2004 Reflexdo-Teoria e

Formacéo Inicial de Professores da Pratica

Universidade de Santiago do Chile

Reflexdes Sobre Estagio CurriculaZeni Calbusch Texeira 2008 Relacdo Teoria e

Obrigatdrio no Curso de Pedagogia - Limite
Possibilidades

Se

Pratica — Intervencgéo
Articulacdo Com a
Realidade da Escola

SUBCATEGORIA: DESAFIOS RELACIONADOS AOS CURRICULOS

A prética nos cursos de licenciatura: Méarcia Zendron de 2008 Préatica como

reestruturacao curricular da formacéo inicial| Campos Componente Curricularn
— Articular Teoria e
Pratica
Profissionalidade —
Profissionalizagéo
Pratica Docente

O Estagio e as Possibilidades da Formagcéo ri2enise Nascimento Silvg 2008 Politica — trabalho

Escola docente — processo de

de Educacéo Basica construcdo do
conhecimento.

A Prética de Ensino na Formagéo do Marli Amélia Lucas 2004 Reflexao sobre a pratig

Professor: Auto-Avaliacdo Como Estratégia| Pereira

Desencadeadora de Crencas Sobre a Patricia Cristina Albieri

Realizacdo do Estagio Almeida

Estagio supervisionado e suas significacbes Neridiana Fabia Stivanin| 2004 Articular teoria e

sociais: uma perspectiva a partir da formaca
do curso de pedagogia.

idHelenise Sangoi Antune

pratica
Construgéo da
autonomia

compartilhada

a



UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
A prética de ensino sob forma de pesquisa € Ana Raquel Pereira 2008 Pesquisa
pratica pedagdégica no curso de pedagogia.| Lemos Prética pedagégica
Pratica de ensino
Construcdo/Desconstrucéo do Saber no Wilson Rufino Rufino 2004 Dicotomia teoria e
Contexto da Pratica de Ensino. pratica
Saberes
Reflexdo na acéo
Apresentando o Projeto Pedagdgico do Fatima Neves do Amaral 2004 Resgate teorico-praticq
Estagio Curricular Supervisionado do Cursg Costa Articulacdo da IES com
de Pedagogia da UNESP — FLC - Araraquara as escolas campo.
A Pesquisa Como Eixo Interdisciplinar no | Maria Helena Wagner | 2004 Professor investigador|e
Estagio e a Formacao do Professor Rossi pesquisador da sua
Pesquisador-Reflexivo Jussara Marchioro pratica
Stumpf
Sandra Maria Vergamini
A Pratica de Ensino e Estagio de Histdria emllka Miglio Mesquita 2008 Articular teoria e
Universidades Mineiras: Desafios e pratica de ensino e
Possibilidades. pesquisa
Reflexdo-producao
escrita
Prética de Ensino Através de Projetos de | Ricardo Cursinato 2004 Projetos de Intervencap
Estagio Nazareth Maria Cardoso na E.B.
Escola Campo de
Estagio
Pratica de Ensino Através de Projetos de | Marli Amélia Lucas
Estagio Pereira
Patricia Cristina Albieri
Almeida
Estagio Supervisionado Escolar: A Erineusa Maria Silva 2004 Préaxis Pedagogicas
Experiéncia na Rede Municipal de Vitéria / | Kefren Calegari dos
ES Santos
Kleynayber de Jesus
Souza
Josué Samora Souza
Margareth Simfes Setuha
SUBCATEGORIA: DESAFIOS RELACIONADOS A SUPERVISAO/GENTACAO DA PRATICA DE
ENSINO E DO ESTAGIO
Estagio curricular- Vivenciando o saber e o | Maria Eneida Furtado 2008 Conhecimento teoricp-
saber fazer no cotidiano da escola. pratico
Atuacao reflexiva,
critica e saber fazer.
A Organizacéo e o desenvolvimento do Lisandra A Lisovski 2008 Articulacao teoria e
estagio curricular de cursos de licenciatura em pratica
ciéncias biologicas. Pratica compartilhadas
Grupos de trabalho
O Estagio E As Possibilidades Da Formagéd( Denise Nascimento Silvg 2008 Politica — trabalho

Escola
De Educacéo Basica.

docente — processo de
construcdo do

conhecimento




UNIDADE DE

TITULO AUTOR(ES) ANO ANALISE
Construindo um novo olhar para os estagios Vera Maria Silvestri Cruz 2008 Parcerias com as
obrigatérios e ndo obrigatérios dos cursos deSoraia Regina Naspolini escolas
licenciatura da UNESC Coral Processo de
Maristela Goncgalves aprendizagem
Giassi Producédo de material
Lisiane Vandresen
Mirian Jane Medeiros
Placido
Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionad®andra Maria Dartora 2004 Reflexdo Sobre a
dos Cursos de Licenciatura Como Fonte Mattana Pratica
Potencial de Qualificacdo da Formacéo Inicjal
de Professores.
O Professor Como Mediador do Estagio Aparecida Marilda 2004 Relacao entre teoria e

Supervisionado

Behrens
Maria Katia Biesek

pratica

Papel dos professores
Teoria desenvolvida na|
salas
Préatica no desempenhg
profissional

SUBCATEGORIA: DESAFIOS RELACIONADOS A ESCOLA CAMPDE ESTAGIO

Os Limites e Possibilidades da Formacéo d
Professor Pesquisador

Reflexao no Processo de Estagio Curricular
Escola Normal Superior — UEA

D lerecé Barbosa Monteiro

na

2004

Pesquisa
Leitura critica do social
Professor investigador

SUBCATEGORIA: DESAFIOS RELACIONADOS AOS ACADEMICOBUTUROS DOCENTES

Estagio Curricular Supervisionado: O Contatdimair de Franca 2004 Relacéo IES — Camp
Entre Professoras e Futuras Professoras dgs de Estagio

Séries Iniciais do Ensino Fundamental

O Estagio Supervisionado do Curso de Rosenaide Pereira dos | 2008 Problemas na visdo dg

Licenciatura na Percepcao dos Professores
Regentes

- Reis Ramos
Maria Izabel de Oliveira
R. Wense

Professor da Escola
Campo

(@]




