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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Desenvolvimento Profissional,
Trabalho Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem do Programa de Pés-
graduacdo em Educacéo da Universidade de Uberaba (UNIUBE). O Atendimento
Educacional Especializado - AEE constituiu o objeto de estudo desse trabalho. O
problema que norteia essa pesquisa consiste em compreender qual € a visdo da
equipe pedagogica e das familias de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
de uma Escola Estadual de Estrela do Sul/MG sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Constitui-se como objetivo geral do presente estudo,
compreender a visdo da equipe pedagdgica e das familias dos alunos matriculados
no AEE de uma escola publica estadual localizada em Estrela do Sul/MG, no ano de
2018. Os estudos de Mantoan, Aranha, Vygotsky, Szymanski, dentre outros,
constituem os referenciais tedricos que subsidiaram a realizacdo dessa pesquisa.
Considerando a natureza do problema de pesquisa, optou-se pela abordagem
gualitativa como caminho metodolégico. Utilizou-se pesquisa documental e pesquisa
bibliogréafica. A pesquisa documental se deu por meio da analise de documentos que
norteiam o AEE no que se refere a legislacao e diretrizes pedagdgicas. A pesquisa
bibliografica buscou conhecer estudos e pesquisas que dialogam com o problema de
pesquisa proposto nesse estudo. Foi realizada também pesquisa de campo junto as
familias dos alunos que frequentam o AEE e a equipe pedagdgica. Questionarios
distintos se constituiram instrumentos de pesquisa e foram respondidos pela equipe
pedagogica e pelas familias, com objetivo de verificar como o AEE se estrutura na
visdo da equipe pedagdgica e dos pais de alunos. Constatou-se que o AEE é
considerado como processo Importante no processo de inclusdo e desenvolvimento
dos alunos na visdo da equipe pedagdgica, bem como na visdo das familias dos
alunos. Os resultados apontam a necessidade de uma integracdo mais efetiva entre
escola e familia. Depreendeu-se, por meio da elaboracdo dos temas de andlise
construidos a partir das respostas dos participantes da pesquisa, que as propostas
pedagogicas vivenciadas no AEE precisam ser articuladas coletivamente pelos
profissionais que atuam no ensino regular e no AEE. Apontou-se como caminho a ser
percorrido, a criacdo de espaco institucional para o dialogo, planejamento e estudo da
equipe pedagdgica acerca dos processos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. Espera-se que esse estudo possa contribuir no processo formativo de
profissionais que atuam na area pedagogica favorecendo o enriquecimento das
praticas educativas vivenciadas no AEE, como também na reflexdo e construcdo de
possibilidades para uma maior integracao entre familia e escola.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Familia. Escola.



ABSTRACT

In this dissertation part of a Professional Development, Teaching Work and Teaching-
Learning Process line of the Graduate Program in Education at the University of
Uberaba (UNIUBE). The central object of this investigation is the Specialized
Educational Service - SES, in the view of the pedagogical team and the families of
students of the Elementary School of the Early Years of a State School in Estrela do
Sul / MG. The studies by Mantoan, Aranha, Vygotsky, Szymanski, among others,
constitute the theoretical references that supported the realization of this research.
Considering the nature of the research problem’s, we opted for the qualitative
approach, as such a methodological path. We use a documentary and bibliographic in
this research. The documentary took place through the analysis of documents that
guide the AEE Service with regard to legislation and pedagogical guidelines. The
bibliographic sought to know studies and researches that dialogue with the research
problem proposed in this study. Field research was also carried out. Different
guestionnaires were constituted of an instrument and were answered by the
pedagogical team and by the families, in order to verify how the AEE Service is
structured, in the view of the pedagogical team and the parents of students. We found
the ESA Service is considered an important part in the process of inclusion and
development of students. In the results point, it's a need for a more effective integration
between school and family. We observed that the pedagogical proposals experienced
in the ESA need to be articulated collectively by professionals who work in regular
education and in the ESA Service. We point out as the path to be followed, the creation
of an institutional space for dialogue, planning and study by the pedagogical team
about the child's learning and development processes. We hope that, this study can
contribute to training process of professionals working in the pedagogical area,
favoring the enrichment of educational practices experienced in the ESA, as well as in
the reflection and construction of possibilities for greater integration between family
and school.

Keywords: Specialized Educational Care. Family. School.
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APRESENTACAO

Escrever um pouco de minha historia possibilita tecer algumas reflexdes que
ajudaram na compreensao da formacéo profissional e minha relagdo com a docéncia.
Permite esclarecer a busca pela formacao profissional por meio do Mestrado em
Educacdo, e fundamenta a escolha pela pesquisa “O Atendimento Educacional
Especializado (AEE): a visdo da equipe pedagogica e da familia de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental”.

Sou cacula de cinco filhos e nasci no municipio de Ritapolis, interior de Minas
Gerais. Quando completei seis anos de idade, minha familia mudou-se para S&o Joao
del Rei, por escolha de meu pai, Sr. Anténio de Deus, 0 que permitiu a melhoria na
gualidade dos nossos estudos.

Minha mée, D. Ires, professora que abdicou da profisséo para cuidar dos filhos
e da organizagdo da casa, era exigente na criacdo dos filhos. Essa exigéncia e
dedicacéao possibilitou iniciarmos 0s estudos no grupo escolar aos sete anos de idade,
ja sabendo ler e escrever. Apds concluir o Grupo, atual Ensino Fundamental, fui
estudar no Colégio Confessional no periodo noturno, sendo o mais novo aluno daquela
escola.

Aos 14 anos comecei a trabalhar no comércio de Sdo Jodo del Rei, em um
“armarinho”, loja que vendia de tudo um pouco. Com o salario custeava meus estudos
e ajudava na manutencao das despesas da casa de meus pais. Conclui o 1° grau, com
formatura e viagem para Pocos de Caldas, que durou uma semana. Antes da viagem,
estava matriculado no primeiro ano do 2° grau, exigéncia de minha mée. Nesta escola
também a noite, cursei “Auxiliar de Contabilidade” e o “Cientifico”, atual Ensino Médio.

Logo ao término do 2° grau, fui aprovado no vestibular da Faculdade de
Psicologia da Fundacg&o de Ensino Superior de Sdo Jodo del Rei (FUNREI) -
atual Universidade Federal de Sao Joao del Rei (UFSJ). Na faculdade, durante o
estagio, tive a oportunidade de atender alunos com dificuldades para aprender
e também atuar no setor de Saude Mental, como monitor em Psicodiagndstico Infantil.
Conclui a graduagcédo em 1992, em meio a greves e paralisacdes de professores, por
melhores salarios e condi¢fes de trabalho.

Iniciei a docéncia na Escola Estadual “Abeilard Pereira” de 1° grau, hoje Ensino
Fundamental, no municipio de Lagoa Dourada - MG. Lecionava Histéria, Geografia,

Ciéncias, Organizagado Social e Politica Brasileira (OSPB), Moral Civica e Ensino
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Religioso, durante trés anos. Concomitantemente atuei como psicologo em
atendimentos clinicos e escolares.

Em 1995 surgiu oportunidade para trabalhar na APAE - Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Patrocinio/MG, municipio distante de S&o Joédo del Rei,
cerca de 500 Km. Fui informado que o cargo seria preenchido por outra colega, pois a
vaga, inicialmente era para trabalhar com criancas de 0 a 6 anos de idade. E assim,
uma figura feminina supriria melhor as necessidades da instituicdo. Felizmente, a
Diretora da APAE, na época, dona Maria das Gracgas de Oliveira Ancelmo, da qual sou
amigo, percebeu a viabilidade de aproveitar meu trabalho para a
Educacdo Fundamental, outra modalidade de atendimento oferecida também nesta
Instituicéo.

Iniciei as atividades na APAE, na Escola de Ensino Especial (EEE), que atendia
alunos de 7 a 11 anos de idade. Realizava intervencdes técnicas de carater sécio
educativo que proporcionava a aquisicdo e/ou incremento da aprendizagem nos
primeiros anos e utilizava proposta pedagoégica de programas de conteudos basicos
definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Neste periodo, faziamos
orientacao sistematica as familias, voltada para Educacao Inclusiva. O objetivo deste
trabalho fundava-se no desenvolvimento das potencialidades dos alunos com
deficiéncia.

Na época, a instituicdo contava com 520 discentes diagnosticados com déficit
intelectual acentuado e outras deficiéncias. A APAE contava com um curriculo
funcional, baseado na realidade e potencialidades de cada educando, com meta
de potencializar suas qualidades evitando o surgimento ou agravamento de
dificuldades de aprendizagem e/ou adaptacdo escolar, facilitando a inclusdo na
rede de ensino regular. A instituicdo oferecia também educacéo profissional e
colocacéo para o trabalho, cujo objetivo maior esta voltado para a insercédo da pessoa
com deficiéncia na sociedade por meio do trabalho. Percebi que fazia parte da
instituicdo, e trabalhar com criancas e familias correlacionou toda a formacéo
profissional.

Nesta APAE trabalhei por um ano como psicélogo e, em seguida, fui convidado
pela diretora para coordenar a Escola de Ensino Especial, funcdo na qual permaneci
por quatro anos. Apés dois meses da visita a APAE, ja admitido, pude conhecer a outra
pessoa que ocupou a vaga do cargo na Educacao Infantil e que estava hospedada

também no mesmo hotel. Verificados interesses afins, fundamos uma “republica” mista
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com outros profissionais da mesma instituicdo. Com o decorrer do tempo, a “republica”
foi desfeita, permanecendo apenas dois profissionais, eu e aquela que ha 23 anos é
minha esposa. Temos uma filha de 18 anos, Alice, menina agradabilissima. Juntos,
formamos um trio que soma forcas para a realizagédo de nossos ideais.

Percebendo a necessidade de estruturar outras APAES da regido do Alto
Paranaiba, desliguei da APAE de Patrocinio e trabalhei em outras APAE’s nos
municipios de Romaria, Irai de Minas, Cruzeiro da Fortaleza, Pratinha, Estrela do Sul
e Serra do Salitre, contribuindo para a efetivagcdo dos programas, articulacdo e
sensibilizacdo da sociedade em prol da causa das pessoas com deficiéncia, reduzindo
0 preconceito, ampliando sua consciéncia e assegurando os direitos destas pessoas.
Dentre estas Instituicdes, permaneco na APAE de Serra do Salitre.

No ano de 2000, com a necessidade de buscar alguns conhecimentos na area
pedagodgica, cursei o Ensino Normal — Magistério de 1° Grau no Colégio Coliseu em
Patrocinio. Em 2005, motivado pelos conhecimentos adquiridos e vivenciados, tive a
oportunidade de participar do curso de especializacdo em Educacédo Especial pelo
Centro Universitario do Cerrado Patrocinio (UNICERP), que possibilitou ampliar minha
compreensao referente a deficiéncia mental, e no trabalho de conclusdo de curso
(TCC), abordei o tema: “A deficiéncia Mental: um novo olhar”.

Em 2006 iniciei a graduacdo em Enfermagem também pela UNICERP, com
defesa do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) “Percepgao dos Técnicos de
Enfermagem acerca da Somatizacédo em Presos Custodiados”. A escolha deste tema
ocorreu pelo fato de na época ter trabalhado como psicélogo na Penitenciaria
Deputado Estadual Expedito de Faria Tavares (PEDEFT), municipio de Patrocinio/MG.

Neste mesmo periodo eu e minha esposa cursamos Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Universidade de Uberaba (UNIUBE) Polo Araxa, onde foi possibilitado
defender em dupla o TCC. Optamos pelo tema “Dificuldade da aprendizagem -
Disgrafia”.

Na PEDEFT atuei por seis anos como Psicdlogo, atendendo os presos
custodiados naquela unidade prisional. ApGs este periodo, iniciei as atividades como
Pedagogo, dedicando-me as aulas de Educacao Especial nas APAE’s de Estrela do
Sul e Serra do Salitre.

Também em 2006, tive a oportunidade de lecionar no Curso de Pedagogia, pela
Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC), no polo de Serra do Salitre,

ministrando a disciplina Psicologia da Educacdo, uma experiéncia extraordinaria.
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Em 2010, de mudanca para Monte Carmelo, iniciei no curso de Pos-graduacao
em Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientacéo
Educacional para a Educacédo Basica, na Fundacdo Carmelitana Mario Palmério
(FUCAMP), tendo apresentadoao término docurso, o0 artigo cientifico
“Desenvolvimento da Linguagem - Disgrafia”.

Em 2016 fui aprovado no concurso publico pela SEE/MG para atuar como
professor no AEE da Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos no municipio de
Estrela Sul/MG. A atuagao docente se dava na SRM! atendendo aos alunos com
dificuldades no desenvolvimento e na aprendizagem. Os atendimentos contra turno
ocorriam de modo individualizado ou em pequenos grupos e ocorriam conforme as
especificidades de cada aluno.

A partir de 2017, apreensivo com o0s baixos resultados no processo de
aprendizagem dos alunos que eram encaminhados ao AEE, surgiu o interesse
em desenvolver pesquisa junto aos professores da escola e aos familiares dos alunos
gue utilizam o AEE. Foi neste contexto que culminou a definicAo do objeto da
dissertagdo: “A visdo da equipe pedagdgica e da familia sobre o AEE”. Tema que se
justifica no aporte de minha trajetéria profissional. Acredito que o aprofundamento
neste tema fornecera subsidios importantes para o enriquecimento de andlise dos

processos educativos referentes a interacéo familia-escola e o AEE.

1 Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é o espaco organizado com equipamentos de informatica,
materiais pedagogicos e mobiliario adaptados onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado para os alunos com deficiéncia. Esse atendimento é voltado para alunos matriculados
em escolas regulares. Fonte: Portaria Normativa n® 13/2007.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo esta vinculada a linha de pesquisa Desenvolvimento
Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagédo - Mestrado em Educacao da Universidade de Uberaba
(UNIUBE).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2014), prevé o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Como servi¢co de apoio, tem por meta minimizar obstaculos para a total participagcédo
dos alunos no sistema educativo, visando sua autossuficiéncia e independéncia, além
de favorecer a estruturacdo de novos conhecimentos e a continuacédo destes alunos
em escola regular.

Nesse sentido, esse trabalho permite refletir sobre a coeréncia do que foi
proposto para o AEE e o que é construido na pratica, assim como a participacdo das
familias, o compromisso da equipe pedagégica no trabalho junto aos alunos
deficientes.

A questdo a ser investigada nesse trabalho consiste em saber qual € a visao
apresentada, sobre o AEE, da equipe pedagogica e das familias de alunos de 7 a 13
anos de idade, residentes na regido e no municipio de Estrela do Sul/MG, matriculados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual localizada
No mesmo municipio, no ano de 2018?

Essa questdo redundou na busca de respostas ao problema de pesquisa, e
culminou no objetivo geral dessa dissertacdo: compreender a visao da equipe
pedagogica e das familias dos alunos matriculados no AEE de uma escola publica
estadual localizada em Estrela do Sul/MG, no ano de 2018.

Consoante ao objetivo geral, os objetivos especificos estdo assim delineados:
apresentar os fundamentos tedricos e legais sobre as politicas de educacgéo especial
e 0s preceitos da educacao inclusiva; identificar como o AEE esta organizado numa
escola publica estadual localizada em Estrela do Sul/MG; levantar como ocorre a
integracdo familia e escola no processo de concretizacdo do de AEE; apontar as
expectativas das familias relacionadas ao AEE; oferecer subsidios e reflexdes para o

enriguecimento e aperfeicoamento do AEE.
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A familia, instituicdo relevante na formacdo da sociedade, constitui-se no
primeiro espaco de relacdes sociais. (DESSEN; POLONIA, 2007). Mesmo em
constante processo de transformacéo, a familia funda-se em um grupo de forte
influéncia sobre seus membros, pois ensina comportamentos e interfere na
estruturacéo da personalidade e de futuras escolhas. Assume func¢des de acolhimento,
cuidado, afeto, educacédo e preparacdo do individuo para a vida em diferentes
ambientes, invariavelmente conflitantes. Deste modo, a evolucdo educacional do
individuo, sua formacéo para uma sociedade inclusiva, perpassa fundamentalmente
pelas instituicdes familia e escola.

A escola caracteriza-se por um contexto de desenvolvimento de atividades
formativas e informativas. Desta forma, é fundamental que sejam implantadas politicas
gue assegurem o reconhecimento de suas peculiaridades e também similaridades,
sobretudo no tocante aos processos de aprimoramento e aprendizagem, né&o
s6 vinculado ao aluno, mas também a todas as pessoas envolvidas.

A aproximacao entre a escola e as familias possibilita conhecer a realidade de
cada aluno de modo a realizar planejamentos que possam atender as necessidades
especificas de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem.

Conforme a perspectiva histérico-cultural, o ensino propicia a proximidade com
a cultura e a formacdo do pensamento, os quais se articulam, formando uma unidade.
Ocorre quando o aluno absorve conceitos cientificos, pensamentos teoricos, e ao
incorporar esse processo de pensamento, desenvolve agdes mentais no sentido de
solucionar problemas que suscitam sua atividade mental; por sua vez, ele assimila o
conhecimento tedrico e as capacidades e habilidades relacionadas a esse
conhecimento. (LIBANEO, 2004).

A revisdo de literatura deste trabalho esta ancorada em estudos que
versam acerca da inclusdo escolar e a relacdo da familia e escola, legislacdo e
diretrizes vinculadas ao AEE. Destacam-se os estudos de Mantoan (2010), Aranha
(2003), Libaneo (2004), Szymanski (2010), Vygotsky (2009) e outros autores que
constituem referéncias significativas para a constituicdo dessa pesquisa.

Segundo Mantoan (2010), o principio democrético da educacéo para todos s6
se valida nos sistemas educacionais que, de fato, acolhem alunos, ndo apenas alunos
com deficiéncia, mas todos os alunos da escola. H4A os que estdo fora porque
trabalham, os que pertencem a grupos minoritarios e de risco social, os que, de tanto

repetir, desistem de estudar e muitos outros casos. (MANTOAN, 2010).
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Considerando a natureza do problema de pesquisa proposto, o qual consiste
em saber qual é a visdo apresentada, sobre o AEE, da equipe pedagodgica e das
familias de alunos de 7 a 13 anos de idade, residentes na regido e no municipio de
Estrela do Sul/MG, matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual localizada no mesmo municipio, no ano de 2018, utilizamos
como enfoque metodologico a abordagem qualitativa. Segundo Minayo, (2002, p. 6),
“a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares, pois trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracbes, das crencas, dos valores e das
atitudes”.

O projeto da presente pesquisa foi aprovado por meio do Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE)? sob n° 036876185.0000.5145 em
01/03/2019. Apds a aprovacgdo realizamos contato com a Superintendéncia Regional
de Ensino (SRE) de Monte Carmelo e a Escola Estadual Maria Moreira de
Vasconcelos (EEMMV), para agendar os encontros com a equipe pedagogica (EP) e
pais e ou/responsaveis de alunos matriculados no AEE, para que fossem
apresentados o projeto, a finalidade e o consentimento da participacéo.

Implementamos pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de
campo. O questionario foi utilizado como instrumento de pesquisa, respondido pelos
pais de alunos que participam do AEE e outro questionario foi respondido pela EP da
EEMMV. O questionario teve como objetivo identificar o que a familia e a equipe
pedagdgica pensam sobre a dindmica do AEE.

O aprofundamento tedrico foi realizado com estudos em artigos, livros e
analises em pesquisas ja realizadas sobre o problema proposto. Estes materiais foram
encontrados nas bases de dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), na Scientific Eletronic Library Online (SciELO), e na
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD). Foram empregados o0s
descritores especificados na tabela 1, perfazendo 4.670 teses e dissertacfes. Para
esta pesquisa, foi feito uma reviséo sistematica em recorte temporal de 2013 a 2018,

conforme a tabela 1.

2Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica esta contido no apéndice E.



Tabela 1 - Palavras-chave ou termos e Expressdes pesquisados na base
de dados CAPES, SciELO e BDTD

PALAVRA-CHAVE OU TERMOS Numero de trabalhos

PE ISAD
SQUISADOS CAPES | SciELO | BDTD

“Escola” 3107 872 28
“Familia” 346 229 5
“AEE” 64 8 0
“AEE na escola” 7 1 0
“Como o AEE é proposto na escola” 0 0 0
“Integragao familia e escola” 3 0 0

TOTAL 3.527 1.110 33

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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Do numero de trabalhos encontrados nas plataformas de pesquisa foram lidos

os titulos, com indicacdes da Orientadora, a fim de identificar nesses titulos, termos

gue se aproximassem aos dessa dissertacao.

Destaca-se que nesse levantamento pautado pelas palavras-chave contidas na

tabela 1, foram localizados vinte textos, os quais continham titulos e resumos que

demonstravam a aproximacéo desejada. A escolha pelos nove trabalhos ocorreu pela

comparacado daqueles que contemplam questdes significativas referentes aos

aspectos tedricos, metodolégicos e pelas contribuicées inovadoras para o estudo das

relag6es entre o AEE, escola e familia. S&0 seis dissertacdes de mestrado e trés teses

de doutorado. Destacamos quatro produc¢des na regido Sudeste, duas na regido Sul,

uma na regido Centro Oeste e duas na regido Nordeste, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1- Pesquisa relacionadas ao AEE

REGIAO

NIVEL TITULO/AUTOR/ANO

IES

Sudeste

Atendimento Educacional Especializado nos anos
iniciais do Ensino fundamental no municipio de
Ribeirdo Preto
Renata da Silva Rego Batista - 2016

UNESP

Variaveis familiares de criangas com deficiéncia e os
tipos de escolarizacéo inclusiva e segregada
Danielli Silva Gualda - 2015

Dissertacao |Dissertacdo

UFSCar

Continua
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Concluséo
Quadro 1- Pesquisa relacionadas ao AEE

REGIAO | NIVEL TITULO/AUTOR/ANO IES

A relagdo escola e familia: analise de uma politica
em construcao UNICAMP
Fernanda de Lourdes de Freitas - 2016

Tese

Relagdo Familia-Escola na Perspectiva da
Legislacédo Educacional Inclusiva, dos Familiares e
Gestores Escolares

Cristina Fuentes Mejia - 2017

Sudeste

UFJF

Tese

Relacédo entre escola e familia dos educandos
participantes no atendimento educacional
especializado UNIPLAC

Anna Paola Xavier Chiaradia - 2017

Dissertacao

Uma contribuicdo ao estudo das relagbes entre
familia, escola e atendimento educacional
especializado (AEE) no contexto da educagéao
especial na perspectiva da educacéao inclusiva: uma
experiéncia na rede municipal de Joinville (SC)

Carin Schultze Fettback - 2013

Sul

UNIVILLE

Dissertacao

Familias de criangas com deficiéncia e a escola
comum: necessidades dos familiares e construcao
de parceria

Dorca Soares de Lima Brito - 2016

UFGD

Centro Oeste

Inclusdo escolar do adolescente com deficiéncia
intelectual na rede publica de ensino: percepcdes
dos pais
Maisa Cunha Pinto — 2013

Qualidade do atendimento educacional
especializado: a instituicdo, o estudante e sua familia UCSal

Fernanda Pereira Santos — 2017

UFMA

Dissertacao| Dissertacao

Nordeste

Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Nas pesquisas que relacionam AEE, Escola, Familia e Inclusdo, foram
selecionados nove trabalhos (BATISTA, 2016; GUALDA, 2015; FREITAS, 2016;
MEJIA, 2017; CHIARADIA, 2017; FETTBACK, 2013; BRITO, 2016; PINTO, 2013;
SANTOS, 2017).

Na dissertacéo de Batista (2016), o objetivo foi descrever e analisar o AEE no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Ribeirdo Preto/SP e identificar

qual é a percepcdo do especialista acerca desse atendimento. Fundamenta-se
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teoricamente, em estudos sobre a Educacao Inclusiva no Brasil e sobre o AEE, bem
como nos documentos oficiais que regem a Educacéao Inclusiva no Brasil e no referido
municipio. Sob uma abordagem qualitativa, de cunho interpretativista, o estudo utilizou
a pesquisa documental e a pesquisa de campo, que compreendeu a aplicacao de
guestionario aberto. A pesquisadora concluiu que o funcionamento e a estrutura do
AEE oferecida pelo municipio superam em qualidade e eficiéncia orientacdes
apontadas no Plano Municipal de Educacdo do municipio de Ribeirdo Preto/SP.

A dissertacdo de Gualda (2015) teve por objetivos, descrever e comparar a
relacdo familia-escola, na opinido de pais ou responsaveis de pré-escolares, com
deficiéncia e matriculados em escolas comuns, em instituicbes especializadas e,
também, daqueles pais cujos filhos frequentaram ambos os tipos de instituicdes de
ensino; descrever e comparar as necessidades, 0s recursos e 0 suporte social das
familias dos trés grupos de pais ou responsaveis de pré-escolares com deficiéncia, de
acordo com os diferentes tipos de escolarizacdo; e relacionar a familia, a escola, os
recursos, as necessidades e o suporte social de pais ou responsaveis de pré-
escolares com deficiéncia. A pesquisa foi realizada em 34 pré-escolas de dois
municipios do interior do estado de Sdo Paulo. Para atender aos objetivos, os pais
participaram em forma de entrevista. Os dados qualitativos foram analisados por
intermédio da elaboracdo de categorias, os dados quantitativos foram analisados
usando métodos descritivos. Quanto ao primeiro objetivo, 0os resultados mostraram
gue as familias cujos filhos estavam matriculados no ensino comum iam a escola com
maior frequéncia sem serem convocados. Quanto ao segundo objetivo, foi possivel
notar que a maioria das criancas dos trés grupos possuia um ambiente familiar bem
estimulador, assim como 0S recursos presentes neste contexto, as interacdes
desenvolvidas com os membros familiares e a variedade de atividades desenvolvidas
pelos pais com estas criancas. Por fim, o terceiro objetivo apontou correlacdes
significativas, como por exemplo: a relacdo familia-escola apresentou correlacao
positiva no tocante a rotina de atividades diarias e ao funcionamento da vida familiar.

A tese de Freitas (2016) teve por objetivos, descrever e analisar as alteracdes
de paradigmas referentes a relagcdo escola e familia a contar de um Programa
Municipal de Interacdo Familia e Escola e identificar elementos nesse processo que
conduzem a mudancas de paradigmas nessa relacdo. A coleta de dados foi realizada
no municipio de Hortolandia/SP, por meio da aplicacdo de questionarios para
professores e em gestores participantes do Programa, além de entrevistas com
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familias. Foi realizada andlise de conteido no material coletado. Conclui-se que a
vivéncia proporcionada pelo Programa estudado possibilitou uma rica oportunidade de
modificar positivamente a educacao, pois oportunizou contato com a realidade das
familias e as condi¢cBes sociais em que estdo inseridas. Traz a chance de alterar
paradigmas que perpassam a relacdo entre familias e escolas, marcados pelos
preconceitos e tensdes. No entanto, essa alteracdo depende da instauracdo de um
processo que tenha por objetivo romper com a funcéo reprodutora da escola e, ao
analisar a experiéncia do Programa Interagcdo Familia e Escola - Conhecer para
Aprender, identificou-se que essa politica € uma metodologia que possibilita esse
objetivo.

A tese de Doutorado de Mejia (2017) teve como objetivo geral analisar e
caracterizar a relacdo familia-escola, sob a perspectiva da legislacdo educacional
inclusiva da Colémbia e do Brasil, gerando um dialogo entre estes dois paises; da
perspectiva de familias dos estudantes sem e com deficiéncia e de gestores
educacionais de escolas regulares no Brasil. E um estudo que utilizou pesquisa
documental de analise da legislacdo educacional e pesquisa empirica com fontes
humanas. Como resultados dessa primeira fase do estudo, encontrou-se que a relagcéo
familia-escola néo representa o nucleo central na legislagdo educacional inclusiva em
nenhum dos dois paises. Contudo, na legislacdo colombiana identificaram-se
conteudos mais detalhados sobre os mecanismos de atuagéo da familia na escola, em
contraste com os achados na legislacao brasileira. Os relatos obtidos a partir das
entrevistas permitiram construir um sistema categorial para o entendimento das
especificidades do envolvimento familia-escola. Concluiu-se que a interacao entre
familia-escola favorece processos de desenvolvimento humano, além de possibilitar
praticas educacionais inclusivas.

A dissertacao de Chiaradia (2017) teve por objetivo investigar a relacao entre
a instituicdo escolar e a familia dos educandos que frequentam as Salas de
AEE em Lages/SC. A pesquisa € de abordagem qualitativa. Na metodologia foi u
utilizada pesquisa bibliografica, com autores que refletem sobre familia, escola e
inclusdo, AEE e a pesquisa documental, com inicio na legislagcéo pertinente. Realizou-
se pesquisa empirica, utilizando como instrumento entrevistas semiestruturadas com
os dois segmentos, professores do AEE e pais ou responsaveis de educandos com
deficiéncia, matriculados e frequentando o ensino regular. Os resultados destacam a

importancia da relagdo entre familia e escola para desenvolver potencialidades do
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educando com deficiéncia. Nesta pesquisa, essa relacdo tem como fatores a
cooperacao dos pais ao AEE, com poucas contribuicbes para a inclusédo desses
educandos no ensino regular, segundo as percepcdes de professoras do AEE. A
autora ressalta a inevitabilidade de estreitamento dessas relacdes para que a inclusao
seja efetivada, bem como esclarecimento e conhecimento por parte de pais,
professores e demais sujeitos da escola acerca das caracteristicas de cada educando.
E, ainda, a relevancia de disponibilizacao de infraestrutura, materiais pedagdgicos e
redes que apoiam a inclusdo ao direito das pessoas com deficiéncia, conforme
preconizado pela legislacao brasileira.

A dissertacao de Fettback (2013) teve por objetivo geral analisar a aplicabilidade
das diretrizes expressas nos documentos que orientam a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2014), visando
compreender o relacionamento entre familia, escola e AEE, em Joinville/SC. Foi
realizada pesquisa qualitativa etnografica e como instrumentos para a coleta dos
dados foram utilizados o diario de campo, caderno de notas, questionario, roteiro de
guestbes para a entrevista e a ficha de observacao. Os resultados apontaram que a
inclusé&o escolar da crianga e do adolescente com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento continua sob a égide da educacdo especial. Pais e professores
afirmaram desconhecer o AEE, e determinados dados apontaram divergéncias em
relacdo as opinides quanto a parceria entre os pais e professores. Espera-se ainda
gue os dados da pesquisa possam contribuir para a criacdo, futura, de politicas
publicas voltadas para o desenvolvimento profissional dos professores da Educacao
Bésica.

Na dissertacdo de Brito (2016), o objetivo geral consistiu em caracterizar as
necessidades de familiares de alunos com algum tipo de deficiéncia, matriculados na
rede regular de ensino de Dourados/MS, e refletir sobre possibilidades de aproximacéo
entre escola e familia, com base em tal caracterizacdo. O instrumento utilizado para
coleta de dados consistiu em uma adaptacdo do Formulario de identificacdo das
necessidades e potencialidades de familias de criancas com deficiéncia. Os resultados
levantados foram analisados a luz da teoria ecolégica do desenvolvimento humano
proposta por Bronfenbrenner. Os resultados apontaram para familias numerosas, de
baixo poder aquisitivo, com pouca escolaridade, e sem qualificacdo profissional. A
necessidade mais evidente manifestada pelos familiares foi de receber informacdes

sobre o desempenho escolar do filho. Foi relatada auséncia de suporte social,
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necessidade de algum tipo de acompanhamento profissional, preocupacéo quanto ao
futuro do filho com deficiéncia, assim como a saude do mesmo. Acrescenta-se a isso,
0 sentimento de frustacdo e ansiedade quando o filho com deficiéncia ndo consegue
desempenhar as tarefas simples do cotidiano, além de enfrentar problemas conjugais
como decorréncia da deficiéncia que o filho apresenta. Em sua maioria as familias
demonstraram que estéo satisfeitas com os profissionais da escola e manifestaram o
desejo de contribuir com a mesma para o melhor desenvolvimento de seus filhos.
Diante do perfil apresentado, a autora verificou a possibilidade de um
planejamento com vistas a suprir tais necessidades em alguma medida, assim como
potencializar os pontos fortes ja apresentados, caminhando na direcdo do
empoderamento dessas familias e uma aproximacéao familia e escola.

A dissertacao de Pinto (2013) apresenta um estudo sobre a inclusdo escolar do
adolescente com deficiéncia intelectual, na rede publica de ensino em Séo Luis/MA, a
partir das percepcdes dos pais. Com objetivo geral de compreender a percepcao dos
pais (cuidadores) sobre o decurso da inclusdo escolar de seus filhos adolescentes,
com deficiéncia intelectual, que estdo matriculados no AEE. Metodologicamente,
inscreve-se na area da pesquisa qualitativa, na categoria Estudo de Caso. Os
resultados da pesquisa mostraram que 0s genitores desconhecem o decurso da
inclusdo escolar, mesmo quando se fazem presentes na escola. Tém parcas
expectativas sobre a escolarizacéo de seus filhos. Consideram o atendimento da SRM
bom, com énfase na atencéo e carinho dispensados nesse espaco. Enquanto, na sala
regular, as necessidades educacionais de seus filhos ndo estdo sendo atendidas. Nao
identificaram momentos de inclusédo, e foi apontado como exclusao, por exemplo,
matricula negada por trés anos consecutivos, isolamento na sala comum e
o desrespeito por parte dos funcionéarios. Diante de seus relatos, a autora observou
gue a percepcao dos pais aponta fatores diversos que tem impedido a acéo inclusiva
nas escolas citadas. Sao dificuldades de comunicacao, pela auséncia de didlogo ou
incompreensao nas informagdes transmitidas entre os profissionais da saude e pais;
gestores, professores, pais e alunos; professores da SRM e da sala regular;
funcionérios da escola e alunos. Discrepancias entre o fazer da escola e as Politicas
Educacionais de Incluséo. Dificuldades no acolhimento do aluno com deficiéncia
intelectual, por ndo haver compreensao acerca da linha diviséria entre a diferenca e a
igualdade, o processo do adolescer, as possibilidades e demandas da construcao

cognitiva do aluno com deficiéncia intelectual e, com maior gravidade, o
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desconhecimento, que perpetua estigmas e preconceitos sobre a deficiéncia
intelectual.

A tese de Santos (2017) teve por objetivo analisar a qualidade do AEE, por meio
de estudo de campo nos dois Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IF), localizados no Estado da Bahia. Consideraram-se a percepc¢ao dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial, suas familias, os coordenadores dos Nucleos de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e outros
profissionais que atuavam com esses alunos. A coleta de dados do estudo envolveu a
realizacdo de entrevistas, pesquisa em documentos institucionais e observacao
participante dos locais pesquisados. Observaram-se pontos positivos e falhas na oferta
do AEE, sendo que a auséncia de profissionais qualificados um dos principais
problemas na inclusdo escolar desses estudantes. A autora concluiu que a
permanéncia dos alunos na instituicdo esta associada ao tipo de acompanhamento
familiar — apesar da pouca participacédo das familias dentro do ambiente escolar — e a
tentativa constante dos profissionais que atuam no NAPNE em possibilitar o éxito dos
estudantes assistidos. Junto a isso, o fato de os IFs ofertarem educagé&o profissional
de nivel médio e superior faz com que a existéncia de professores de AEE nao seja
suficiente e atenda as demandas dos estudantes.

O mapeamento destas producdes possibilitou identificar pesquisas realizadas
no Brasil e comprovam a viabilidade de estudos nessa area. Permitiu reconhecer o
gue foi discutido e as contribui¢des fornecidas a area da Educagédo. Seguramente este
levantamento ndo esgota as producdes vinculadas em peridédicos nacionais que
remetem e versam ao tema estudado.

A estrutura desse trabalho encontra-se dividida em cinco capitulos. Logo apoés
a Apresentacdo do trabalho temos a Introducdo. O primeiro capitulo aborda os
aspectos legais da educagédo especial brasileira. O capitulo dois trata da educacao e
a inclusdo nos documentos internacionais, os desafios no processo de uma escola
inclusiva, o curriculo, o planejamento e a avaliacdo enquanto instrumentos para uma
escola inclusiva. O capitulo trés aborda as diretrizes do Atendimento Educacional
Especializado e seu funcionamento em Estrela do Sul/MG. Na sequéncia, o quarto
capitulo discorre acerca da trajetéria metodoldgica, os fundamentos da teoria historico
cultural, apresenta o municipio de Estrela do Sul/MG, a contextualizacdo da educacao
no municipio e a Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos, locus dessa

pesquisa, e demonstra as caracteristicas das familias participantes. O quinto e ultimo
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capitulo traz a organizacdo dos dados e os resultados da pesquisa. Em seguida as
consideracdes finais apresentamos as referéncias utilizadas e finalizamos com os

apéndices e anexos.
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1 EDUCACAO ESPECIAL BRASILEIRA: ASPECTOS LEGAIS

A educacado especial € uma intervencao pedagdgica que tem por finalidade,
potencializar as possibilidades de aprendizagem do aluno que apresenta dificuldades
de aprendizagem e necessidades especiais. A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da educacéao Inclusiva (BRASIL, 2014) estabelece mudancas
na organizacao educacional e contribuiu especialmente para que as caracteristicas
de cada aluno sejam identificadas como circunstancias impulsionadoras no ato
pedagogico. Segundo Glat e Blanco (2007), a necessidade educacional especial
exterioriza um carater de reciprocidade, baseado em interpretacfes individuais e
relativas. Para sua efetividade, requer readaptacdes em seus meios e métodos.

A Educacdo Especial no Brasil teve sua iniciativa pelas Organizacfes da
Sociedade Civil (OSCs), que fazem parte do terceiro setor* como as Organiza¢cbes
N&o Governamentais (ONGs), chamadas instituicdes filantropicas, organizadas pela
sociedade civil de interesse publico. A Sociedade Pestalozzi foi fundada em 1926, no
Rio Grande do Sul, inspirado no trabalho do pedagogo suico, Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). O trabalho da Sociedade foi continuado pela educadora e
psicologa russa Helena Antipoff. Fornece assisténcia terapéutica e pedagdgica a
criancas e adolescentes com necessidades especiais, e apoio aos familiares ao
acesso as politicas de saude, educacdo e assisténcia social. Em 1932, essa
Sociedade foi instituida em Belo Horizonte, e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), foi fundada em 1954, no Rio de Janeiro.

Em 1950, Roberto da Costa Bonfim, médico ortopedista funda a Associacéo de
Assisténcia a Crianca deficiente (AACD), entidade que trabalha com a reabilitacédo
fisica. Tem como meta primordial a inclusdo social e educacional durante ou ao final
do seu processo de escolarizagao na Instituicdo. (AACD, 2019).

A Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi fundada pela
iniciativa de Beatrice Bemis, mae de uma crianca com Sindrome de Down. A APAE

conta com a colaboracédo de pais, profissionais e pessoas da comunidade que se

3 O Terceiro Setor é formado pelas organizactes privadas sem fins lucrativos prestadoras de servigos
publicos. Abrange o conjunto de atividades voluntarias desenvolvidas em favor da sociedade, por
organizagfes privadas ndo governamentais e sem o objetivo de lucro, independentemente dos demais
setores (Estado e mercado) — embora com eles possa firmar parcerias e deles possa receber
investimentos.



33

empenham para a educacao de criancas com necessidades especiais, em ambientes
favoraveis. Promove a obtencéo de habilidades e competéncias por meio de praticas
pedagdgicas voltadas para a educacdo especial conforme a legislacdo em vigéncia,
além de apoiar e orientar as familias dos educandos. (APAE, 2019).

Compreendemos a educagéo especial como uma estrutura de saberes tedricos
e praticos, de estratégias, metodologias e recursos indispensaveis para 0 processo
da aprendizagem de alunos com deficiéncia e outros comprometimentos, matriculados
no ensino comum. Nesse sentido, a educacdo especial tem por meta enfatizar a
autonomia do aluno nas atividades da vida diaria e em sua adaptacéo as condi¢des
sociais, em um ambiente escolar mais flexivel, acolhedor e inclusivo.

Mantidas pela iniciativa privada e pelo incentivo do Governo Federal via
repasse de verbas publicas, prioriza o atendimento educacional a uma populacdo que
apresenta dificuldades em acompanhar a educacao formal. Tem a finalidade de
desenvolver meios educativos ndo restritos somente aos escolares. Contudo, nessa
época, 0 atendimento a pessoa com deficiéncia era viabilizado em uma concepcao
filosofica segregacionista-assistencial. Segundo Carvalho (2004), a educacdo né&o
evidenciava inclusdo nas concepgdes de acesso a universalizacao e na qualidade que
se propunha.

As politicas publicas relacionadas a educacdo de pessoas com deficiéncia,
firmam a educacdo com o direito a oportunidades iguais para todos. Marco na
democratizacéo brasileira, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988)
declara os mesmos principios contidos na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e reconhece a educacdo como um direito publico subjetivo.

A Constituicdo Federal, em seu Art. 205, afirma que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Esse Artigo incorpora a familia como instituicdo corresponsavel pela educacéao,
sendo de sua responsabilidade, a matricula e a manutencéo do(s) filho(s) na escola.
O Artigo 206, inciso |, estabelece uma educacao ao alcance de todos, o que traduz a
exigéncia que todo cidadéo pode e deve fazer em seu favor, reivindicando do Estado

a prética educativa. Conforme o art. 208 da Constituicdo Federal € dever do Estado
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garantira oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

Esta Constituicdo estabelece avancos no processo educacional das pessoas
com deficiéncia, apontando fundamentos de cidadania, de dignidade, do direito de
todos a educacdo, visando pleno desenvolvimento da pessoa.

O sistema judiciario brasileiro contempla outras leis que regem a educacao
nacional e os direitos das pessoas com deficiéncia, constituindo importantes subsidios
para embasamento legal na gestéo de sistemas de ensino.

Em 1989, conforme a Lei 7.853, a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) instituiu a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagcéo do Ministério Publico, define
crimes e da outras providéncias.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgada por meio de Lei
80.069/1990, dispbe em seu Art. 3°, que é facultado a crianca e ao adolescente,
oportunidades e facilidades que permitam o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990, p. 9).

Este Artigo estd em conformidade com o Art. 227 da Constituicdo Federal. Os
direitos fundamentais s&o irrenunciaveis, intransmissiveis, inalienaveis e
imprescritiveis, e devem ser assegurados por meio de politicas publicas. E afirma no
Art. 4° do ECA:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico,
assegurar com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 9).

E importante o fortalecimento da familia como representacdo social que
garanta a formacéo do individuo por meio de uma assisténcia integral. A unido de
forcas é necesséria para garantir a protecéo a crianga e ao adolescente, porém, isso
s6 se efetivarda mediante acfes governamentais e ndo governamentais e da
mobilizacdo de toda a sociedade.

Relativamente ao Art. 54 do ECA, prevé como dever do Estado Assegurar a
crianca e ao adolescente, atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1990, p. 17). Na
sequéncia, o Art. 55do ECA corrobora os dispositivos legais supracitados ao

determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagcado de matricular seus filhos na
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rede regular de ensino. E de buscar nas instituicdes publicas especializadas apoio ao
educando e a familia”. (BRASIL, 1990, p. 17). Portanto, compete ao Estado
proporcionar recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentagao ao processo de construgcao da educacéo inclusiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei 9.394/1996) define
no Art. 58, a educagdo especial como “modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os educandos com
necessidades especiais*” (BRASIL, 1996). O Art. 59 dessa lei amplia a perspectiva da
inclusdo quando estabelece que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢éo
especifica para atender as suas necessidades e a aceleracdo de estudos
para que alunos superdotados possam concluir em menor tempo o programa
escolar (BRASIL, 1996).

Desta forma, para a LDB (1996) a efetivacdo da matricula na rede regular de
ensino e a oferta de servicos de apoio especializados sdo de responsabilidade do
poder publico. No entanto, manteve formas de atendimento substitutivo em classes,
escolas ou servigos especializados para alunos considerados sem possibilidade de
serem integrados no ensino regular, em razdo de condi¢cdes especificas (BRASIL,
1996).

Conforme o Decreto n® 3298/1999, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que regulamentaa Lei n°
7853/1989, a educacao especial funciona como uma modalidade transversal a todos
os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacao complementar da educacéo
especial ao ensino regular e prevé o desenvolvimento de acfes conjuntas, o0
estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais, e a matricula compulsoria
de pessoas com deficiéncia, em cursos regulares, a consideracdo da educacéo
especial como modalidade de educacé&o escolar que permeia transversalmente todos
0s niveis e modalidades de ensino, a oferta obrigatoria e gratuita da educacéo
especial em estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas (BRASIL,
1999, Art. 24, 1, 11, IV).

Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei 10.172, o Decreto 3.956, com vistas

a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia sdo documentos promulgados em 2001 e

4 Termo referente LDB, Lei 9.394/1996; educandos com necessidades especiais.
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contemplam a defesa da pessoa com necessidades especiais. A Unido
compromete-se a tomar medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista ou de qualquer outra natureza que seja necessaria para eliminar
a discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar
a sua plena integracdo a sociedade [...]. Neste mesmo ano foram
publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial ha Educacao
Basica, documento que traduz o conceito de escola inclusiva, pois centra seu
foco na discussdo sobre a funcdo social da escola e no seu projeto
pedagdgico. O art. 2° estabelece que as escolas sejam organizadas para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (BRASIL, 2001a).

O Art. 5° estabelece os grupos de alunos das quais poderé&o participar do AEE,

durante o processo educacional, enquanto apresentarem deficiéncias temporarias ou

permanentes:

| - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢cées no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢es,
disfuncgdes, limitagBes ou deficiéncias; Il - Dificuldades de comunicagdo
e sinalizacéo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis; 1l - Altas habilidades / superdotacéo,
grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001).

Esta resolucdo ampliao carater da educacdo inclusiva, identificando

necessidades especificas para a utilizacdo do AEE. A lei 13.146/2015 institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia e traz questdes relacionadas a acessibilidade, educacéo e ao

combate ao preconceito e a discriminacédo. (BRASIL, 2015). Conforme o artigo 27 e

em seu paragrafo unico:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado por toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

O direito de ir e vir, diretamente ligado a acessibilidade, esbarra no fato de que

as edificagcbes, ruas, espacos publicos e privados em geral ndo permite a livre

circulacao de pessoas. Esses impedimentos sdo nitidos nas calcadas desniveladas e

na auséncia de rampas adequadas. A segregacao aos espacos ditos especiais feita

as pessoas com deficiéncia torna o parco 0 convivio com essas pessoas em

ambientes escolares, de trabalho e de lazer.



37

No combate ao preconceito e a discriminacdo, é importante destacar que é a
prépria sociedade que limita a capacidade do ser humano por meio da auséncia de
apoio e da existéncia de obstaculos e barreiras fisicas, juridicas e morais. “A
deficiéncia ndo esta na pessoa como um problema a ser curado, e sim na sociedade,
gue pode, por meio das barreiras que sdo impostas as pessoas, agravar uma
determinada limitagao funcional.” (SETUBAL; FAYAN, 2016, p. 15).

Relativamente a inclusdo escolar, o capitulo IV da lei 13.146 trata
exclusivamente do direito a educacéo, recolocando como garantia das pessoas com
deficiéncia, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. Considera-se publico-alvo da educacédo especial os estudantes com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotagéo.

No capitulo a seguir, apresentaremos as contribuicdes legais destinadas a

educacéao e a incluséo.
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2 A EDUCACAO E A INCLUSAO NOS DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), documento que
oportuniza o respeito aos direitos e liberdades e, pela adocdo de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, assegura reconhecimento e
observancia universal e efetiva. Reconhece no Art. 1° que “todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotados de razdo e consciéncia e
devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.” (ONU, 1948).
Esta Declaragdao, em seu Art. 26, preconiza que “todo ser humano tem direito a
educacdo e estd deve ser gratuita, correspondente ao ensino fundamental e
obrigatério”. Estabelece também que:

A educacdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais e promovera a compreensao, a toleréncia e a amizade entre
todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos em prol da manutencdo da
paz. (ONU, 1948).

Desta forma, esta Declaracdo orienta as pessoas com deficiéncia, o direito a
educacao fundamental e ao desenvolvimento pessoal, social e a participacdo da vida
em comunidade.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia. Ficou expressa na Conferéncia de Jomtien que “a
educacao € um direito fundamental de todos, mulheres e homens de todas as idades,
no mundo inteiro”, eque a educacdode fundamental importancia para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, que “pode contribuir para conquistar
um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, e
gue ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia
e a cooperagdo internacional” (UNESCO, 1990). A inclusdo conferenciada
internacionalmente possibilitou entendimento sobre a necessidade de concentrar
esforcos para atender as necessidades educacionais de alunos que ora néo tinham
acesso, ingresso, permanéncia e sucesso na escola basica.

A Gtica de direitos humanos e dos movimentos mundiais ocorridos nos anos 90
tem contribuido nas elaboracdes de documentos significativos para o pais,
concernente a Educacado e Incluséo das pessoas com deficiéncia: a Declaracéo

Mundial sobre educacédo para todos, promovendo servicos as necessidades basicas
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de educacéo (UNESCO0,1990) e a Declaracdo de Salamanca, sobre
principios, politicas e praticas na area de necessidades educativas.

Em junho 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada pela Organizagcdo das Nac¢bes Unidas para a Educacao,
a Ciéncias e a Cultura (UNESCO), em Salamanca (Espanha), com um olhar no
atendimento educacional destes alunos especiais, estabelece metas a serem
alcancadas. Constata que a educacao € direito humano e fator fundamental para
reduzir a pobreza, o trabalho infantil, pois promove a democracia, a paz, a tolerancia e
o desenvolvimento. A Declaragcdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi um grande
marco da educacdo ao propor diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de
politicas e sistemas de movimentos de incluséo social.

O ambiente escolar deve apresentar meios eficazes para combater atitudes
discriminatorias. Conforme a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental desta Linha de Ac¢&o € de que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criancas que néo
tém onde morar e que trabalham; criancas de populacfes distantes ou
ndmades; crian¢as de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de
outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizados. (UNESCO, 1994,
p. 17 e 18).

Em 1999, na Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadores de Deficiéncia, realizada na
Guatemala, os Estados parte nesta convengdo reafirmaram que as pessoas
portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
gue outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas
a diferenciagéo estruturada na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
sdo inerentes a todo ser humano.

A Carta para o Terceiro Milénio (Londres, 1999) deu inicio a discussfes
consistentes sobre a educacéo inclusiva. De acordo com esse documento, no terceiro
milénio, a meta das nacdes é proteger os direitos das pessoas com deficiéncia
mediante o apoio ao empoderamento e inclusao destas em todos 0s aspectos da vida.
Comprometidos a eliminar a discriminagcdo, em todas suas formas e
manifestacdes, contra as pessoas portadoras de deficiéncia, em seu artigo | para os
efeitos desta Convencao, entende-se por deficiéncia, uma “restri¢ao fisica, mental ou

sensorial, de natureza permanente ou transitoria que limita a capacidade de exercer
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uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social”. (BRASIL, 1999). Infelizmente, a cultura de ndo discriminagao nao
€ realidade em todas as escolas. Abolir a discriminacao implica em reestruturar a
escola para a valorizagéo das diferencas.

Para cumprir com o compromisso de eliminar a discriminagcdo contra as
pessoas com deficiéncia, o Brasil criou instrumentos norteadores para a acdo
educacional e documentos legais para apoiara estruturacdo de uma
educacéo inclusiva, nas diferentes esferas publicas municipal, estadual e federal.
Apesar de a lei prever igualdade, no dia a dia, conforme Saviani (2008), a escola se
institucionaliza como solucdo a ignorancia, vista como instrumento para difusdo de
instrucdo, transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados, logicamente, mas infelizmente, ndo para todos.

Na Carta para o Terceiro Milénio, entende-se por discriminagdo contra
a pessoa com deficiéncia, a exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, que
anteceda, seja consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou proposito de impossibilitar
o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas com deficiéncia, de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

No Brasil, as acfes direcionadas nessa conferéncia (1993 — 2003) teve como
um dos focos, universalizar a Educacéo e promover a equidade, dentre outros. Os
paises que participaram dessa Conferéncia foram incentivados a elaborar Planos
Decenais para o cumprimento de metas do Plano de Agao contemplados na
Conferéncia. Ao assinar a Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu o0 compromisso
de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais, elaborando
documentos legais na estruturagdo de um sistema educacional inclusivo nas esferas
publicas federal, estadual e municipal.

A Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia outorgada pela
ONU em 2006, chama atencédo em seu artigo 1° sobre o conceito de deficiéncia que
nesta época representava por modelos clinicos, em a condicao fisica, sensorial ou
intelectual da pessoa se caracterizava como obstaculo a sua integracdo social,
cabendo a pessoa com deficiéncia, adaptar-se as condicdes existentes na sociedade.
De acordo com a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
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diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. (ONU,
2006).

Neste sentido, é importante que a sociedade articule formas e oportunidades
de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia viverem de forma participativa e
independente. O Artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia aborda o direito da pessoa com deficiéncia a educagdo ao afirmar
que: “[...] para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurarao sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado durante toda a vida [...]". (ONU, 2006).

Marcos legais asseguram a participacdo de todos os alunos no sistema
educacional. Do ponto de vista da deficiéncia, a consolidacdo do direito da pessoa
com deficiéncia & educacao e a redefinicdo da educacdo especial, impulsionaram
importantes conquistas na pratica pedagdgica. Com recursos pedagogicos
respaldados numa concepc¢ao universal, identifica-se a viabilidade de redefinicdo das
condi¢des de infraestrutura escolar. O entendimento da necessidade de um sistema
educacional inclusivo inicia-se, portanto, pela preservacao de acesso de alunos com
deficiéncia @ educacdo infantil, pela concretizagdo de acbes vitais a obtencao
da inclusao, garantido desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os aspectos legais ligados a Educacdo Especial no Brasil e também de
documentos internacionais sobre Educacdo Inclusiva, contribuiram para decisfes
legais assumidas no Brasil. O aporte legal estabelecido em defesa da incluséo de
pessoas com deficiéncia no ambito escolar € vasto. Vastas também s&o os desafios
para a real implantacdo e implementacdo dessas diretrizes em todas as escolas do
pais, publicas e privadas. As leis consolidam todos os direitos da pessoa com
deficiéncia a ter uma vida plena e participativa. Mas continuamos esbarrando na
realidade da inacessibilidade nos espacos publicos e privados, a auséncia de
profissionais especializados que verdadeiramente tenham compreensdo de como

trabalhar com o aluno deficiente num espaco escolar comum a todos.

2.1 Desafios no processo de constru¢édo de uma escola inclusiva

Iniciaremos essa discusséao tecendo alguns conceitos acerca da escola regular

/ escola especial / escola integradora / escola inclusiva.
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A escola regular segue a educacdo comum, com 0s niveis de ensino e faixas
etarias estabelecidas. Para efeitos de inclusdo escolar, deve trabalhar no sentido de
profissionalizar e especializar a equipe pedagdgica para o atendimento a alunos com
deficiéncia. A escola especial, dotada de mecanismos voltados para o atendimento ao
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia. o termo ‘escola especial’ esta
alinhado com a prestacdo de servicos educacionais especializados a pessoa com
comprometimento na audicao, fala, visdo.

A educacao especial é definida como uma modalidade que agrega valor a
educacdo comum, com desdobramentos em todas as etapas. (BRASIL, 2008a).
Disponibiliza recursos e servicos em um importante referencial tedrico e politico
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2014).

A escola integradora prevé uma educacdo que garanta os desenvolvimentos
dos alunos em todas as suas dimensdes - intelectual, fisica, emocional, social e
cultural. Constitui-se em um projeto coletivo, compartilhado por alunos, familias,
educadores, gestores e comunidade local. Ja& a escola inclusiva tem por objetivo
garantir a qualidade do ensino educacional a cada um de seus alunos, conforme suas
necessidades. Prevé em seu curriculo a educacéo inclusiva, com atendimento aos
alunos que possuem ritmos e tempos diferentes de aprendizagem, em uma mesma
sala de aula. Mesmo na educacdo comum, cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem. Colocar em uma mesma sala de aula alunos com tempos de
aprendizagem diferentes € inconciliavel em virtude do tratamento individualizado que
deve ser dado a cada aluno, a fim de promover a aprendizagem. Conforme Borges et
al (2012, p. 3),

O mesmo discurso que defende a ideia de que todos séo iguais e devem ser
tratados como iguais, com os mesmos direitos, defende também a ideia de
gue cada individuo € Unico, aprende de maneira diferente, e por isto é preciso
ensinar com métodos e recursos diferentes, para atender as diferentes
necessidades individuais.

As diretrizes para o AEE foram definidas pela Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

O AEE tem como  funcéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, em funcdo de necessidades especificas.
As atividades sdo distintas daquelas realizadas na sala de aula comum e nédo
substituem a escolarizagdo. O atendimento agrega formagdo aos
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estudantes visando autonomia e independéncia na escola e fora delae
acontece no contra turno (MEC, 2014, p. 12).

E essencial lembrar que se queremos uma educacio inclusiva, o AEE funciona
como espaco de exclusédo, ao promover um atendimento ao aluno deficiente fora de
sua sala de aula, em horario de aula ndo habitual para o aluno.

A Resolucdo CNE/CEB 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para
0 AEE na Educacado Basica, modalidade Educacao Especial, determina que alunos
com deficiéncia devem ser matriculados nas classes comuns do ensino
regular e no AEE, que oferta recursos multifuncionais em espaco da rede publica ou
de instituicbes comunitarias. (BRASIL, 2009a).

Ainda de acordo com a Resolugéo 4/2009, o AEE deve ser “previsto no projeto
politico  pedagodgico (PPP)da escola, envolver a participagdo da
familia e articular com as demais politicas publicas”. O art. 2° esclarece que o AEE
complementa ou suplementa a formacéo discente ao viabilizar acessibilidade e planos
de eliminacdo de barreiras ao pleno desenvolvimento da aprendizagem. E o art. 5°
determina que a prioridade € realizar o AEE na prépria escola ou em outra de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagéo. (BRASIL, 2009).

Nesta perspectiva a educacgdo inclusiva passou a ser debatida no ambito
do Estado brasileiro, reorientando suas ac¢des, ampliando e incorporando condi¢des
para que este publico-alvo da educacdo especial® permaneca no sistema
educacional, em condi¢cfes de igualdade para todos. No entanto, o AEE ndo promove
a incluséo escolar, pois ndo atende o aluno deficiente na sala de aula comum e nos
horérios destinados aos demais alunos, mas sim, no contra turno escolar. Ademais,
nao existe transporte escolar gratuito para os alunos do contra turno, demandando
das familias dedicacéo exclusiva no acompanhamento desses alunos no percurso de
casa para a escola e seu retorno. O AEE para os alunos que residem na zona rural
fica inviabilizado em funcéo da falta de logistica que os atenda. O tempo extenso de
viagem de retorno para casa ndo permite retornar a escola. Ficando na escola a fim
de participar do AEE, ficam sem alimentac&o e sem um adulto responsavel por eles.

A educacao especial representa a oportunidade da direcdo, coordenacéo,

professores e comunidade delinearem seu papel estratégico na educacéo,

5> Implementada nos Estados Unidos na década de 1950, a Educac&o Especial comecou a ser discutida
no Brasil a partir de 1970. O atendimento a pessoas com deficiéncia por meio da educacéo especial
sofreu modificagdes ao longo do tempo, conforme as politicas publicas promulgadas.
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organizar acdes, visando a atingir os objetivos que se propdem. Para alcancar esse
objetivo, a escola precisa se reorganizar em termos de gestdo escolar, formacao
continuada docente, curriculo que se adapte ao aluno, promover a participacdo das
familias no ambiente escolar.

Deste modo, a SRM € um espaco que dispbe de materiais didaticos e
pedagogicos, equipamentos e conta com profissionais formados para lidar com as
caracteristicas dos alunos com deficiéncia. O art. 3° do Decreto 7611/2011
corrobora desse modo, os objetivos do AEE:

| — prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;ll — garantir a
transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular; 1l —
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagoégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV —
assegurar condi¢cbes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011a).

Ainda sobre o art. 3 do Decreto 7611/2011, € possivel observar nas palavras
de Mantoan, atencdo aos objetivos do AEE, quando afirma que o professor em sua
formacdo continuada deve ser capacitado para analisar os dominios de
conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus
processos de aprendizagem, [...] elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além
de prever formas de avaliar os alunos para que as informagfes sirvam para
retroalimentar seu planejamento e aprimorar a atencdo aos alunos. (MANTOAN,
2006, p. 58).

O apoio técnico e financeiro é prestado pela Unido aos sistemas publicos de
ensino nas esferas estadual, municipal e do Distrito Federal (BRASIL, 2011a). A Uni&do
possibilita o sistema ensino ampliar a oferta do AEE, financiando suas acdes via
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basicae de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), pois este financiamento é
fundamental para a organizacéo das politicas publicas educacionais.

Amparado legalmente, o AEE estd apto a funcionar conforme o projeto
pedagdgico, 0 planejamento para o ano letivo, ou revisdo e aperfeicoamento da oferta
curricular que possibilite a diminuicdo da repeténcia, com a introducéo de indices
crescentes de melhoria qualitativa ao experimentar didaticas alternativas e atingir
posicdo de exceléncia. (DEMO, 1998, p. 248). Diante dessa exposicédo, nas

politicas da educacdo inclusiva, a escola comum se caracteriza como inclusiva
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guando reconhece e valoriza as diferencas de caracteristicas de seu publico-alvo e
guando posiciona contra as praticas discriminatorias, segregacionistas, excludentes,
garantindo a todos o direito a educacdo com qualidade a todos os estudantes.

Conforme Imbernén (2012, p. 9):

O importante ndo sdo as metodologias ou as técnicas de ensino como um fim
em si mesmo, mas a preocupacdo do professor ou da professora com a
aprendizagem dos alunos, e como ela se originaem todoo processo
de ensino. E pensar o que vou ensinar, como vou fazer isso e o que desejo
gue meus alunos aprendam.

Dessa forma, a educacdo deve aproximar 0s aspectos éticos, comunicativos,
comportamentais, emocionais, sociais, 0S quais Sao necessarios para se alcancar a
educacao democréatica dos sujeitos.

O AEE, realizado no ambiente escolar, dispde de recursos e procedimentos a
fim de que os alunos possam se desenvolver e superar limites. A escola é o local que
apresenta estimulos que ampliam o aprendizado dos alunos. Dessa forma, a
aprendizagem, para ser significativa, deve contemplar oportunidades de acesso, de
permanénciae de qualidade, condicbes que Vviabilizam o desenvolvimento
desses alunos na escola, em um sistema de educacao inclusiva, isto é, dentro da sala
de aula comum, junto aos demais alunos sem deficiéncia. Contudo, o atendimento
com qualidade em contra turno esbarra na falta de arranjo na organizacdo da EEMMV.

Os estudos sobre a evolucdoda Educacdo Especial relatam que o
aluno considerado deficiente foi marginalizado dos grupos sociais, nos quais 0s
valores morais da sociedade e as convicgdes relativas ao que é “normal’
predominavam. Para Vygotsky (1993, p. 60):

A anormalidade decorre de um defeito, o qual provoca um desvio
(irregularidade) em relacdo anorma [...]. A sociedade est4d adaptada a
constituicdo do homem “tipo”, é por isso que toda pessoa -cujo
desenvolvimento atipico é condicionado por um defeito ndo pode se integrar
naturalmente e diretamente como o faz a crian¢a normal.

Reformas sociais e educacionais propiciaram avangos no sistema educacional,
ao garantir o direito a frequentar a escola regular ao aluno com deficiéncia. Contudo,
essa integracao nao é satisfatoria ao processo de aprendizagem. A resolucao CEE N°
460, de 12 de dezembro de 2013, consolida normas sobre a educacao especial na
Educacédo Basica e define o AEE (CEE, 2013). Em 2014 a Secretaria de Estado de

Educacdo de Minas Gerais colocou em vigor o Guia de Orientacdo de Educacéao
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Especial narede estadual de ensino, que dentre outros aspectos, enfatiza a
adaptacdo do curriculocom um planejamento das acbes pedagogicas e da
organizacdo, com recursos e estratégias pedagdégicas. (SEE, 2014).

Os alunos do AEE matriculados na propria escolaou em outra, sdo
cadastrados pela escola no Sistema Mineiro de Administragédo Escolar (SIMADE).
Nesse cadastro deve ser informado o tipo de deficiéncia, o plano de atendimento,
conforme a identificacdo das necessidades educacionais, com definicdo
do cronograma de atendimento. A equipe escolar e os familiares dos alunos serao
orientados acerca das estratégias, recursos e atividades desenvolvidas,
interagindo com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras. (SEE/MG, 2014).

A proposta curricular, construida em base flexivel, possibilita o atendimento as

diferencas. Desta forma, Glat e Nogueira defendem:

A inclusdo do aluno com necessidades educativas na rede regular de
ensino implica em reorganizacdo da sociedade e do sistema educacional, o
gue suscita a revisdo de concepcdes educacionais na busca de possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferengas e atendendo as suas necessidades. (GLAT; NOGUEIRA,
2003).
Decorridos dezessete anos, desde que os autores Rosana Glat e Mario Lucio
Lima Nogueira afirmaram acerca da necessidade de reorganizacdo da sociedade e
do sistema educacional para a inclusédo do aluno deficiente na rede regular de ensino,
observa-se que ainda sdo muitos os desafios no caminho para o respeito as diferencas
e para o atendimento as necessidades dos alunos deficientes.

Nessa mesma perspectiva, Mantoan (2006, p. 54) assinala que:

Muitos professores das escolas comuns acreditam que o0 ensino escolar
individualizado e adaptado é o mais adequado para atender aos que tém
dificuldades de aprender e aos alunos com deficiéncia. Porém, adaptar o
ensino ndo é suficiente para uma transformacao pedagodgica. A inclusédo
implica em uma transformacéo educacional, que gera uma reorganizacao das
praticas escolares: planejamentos, formacéo de turmas, curriculo, avaliacéo,
gestdo do processo educativo.

O sistema educacional, formado a partir da dicotomia ‘aluno que aprende’ e
‘aluno que ndo aprende’, tem seus espagos organizados a fim de conservar essa
separac¢ao, no qual, corpo docente, curriculos e sistema de avaliacdo sdo organizados
de modo padronizado o que reforca a dicotomia aluno que aprende e aluno que

nao aprende. Nesse ambiente excludente, o “normal” & considerado natural e

decisivo em relacdo aos demais. No entanto, a identidade “normal” perde forga frente
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aos principios educacionais inclusivos. a sala de aula € um espaco de todos
os alunos, sem ressalvas. Deste modo, o direito a educacdo e odireito a
diferenca precisam ser garantidos, a fim de que a escola setorne um espaco
educacional inclusivo. A inclusdo quebrou o modelo conservador da escola, ao

confrontar os fundamentos do sistema de educacao. Conforme Mantoan (2000, p. 56):

A meta da inclusédo é ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que devera
adaptar-se as particularidades de cada aluno [...] a medida que as praticas
educacionais excludentes do passado vdo dando espacgo e oportunidade a
unificacdo das modalidades de educacéo, regular e especial, em um sistema
Unico de ensino, caminha-se em direcao a uma reforma educacional mais
ampla, em que todos o0s alunos comecam a tersuas necessidades
educacionais satisfeitas dentro da educacéo regular.

A educacéo inclusiva possibilita englobar alunos com ou sem deficiéncia, ndo
deixando nenhum de fora e que ofereca a cada aluno uma aprendizagem significativa
e que garante 0 acesso sistematizado de novos conhecimentos.

A educacdo inclusivatem a finalidade de minimizar a discriminacédo e
assegurar uma educac¢do com um curriculo apropriado, fundamentado no PPP. Esse
documento apresenta a concepcao e as intengdes da equipe pedagogica, definindo
suas finalidades, operacionalidades, flexibilidade da pratica pedagdgica e
planejamento, objetivando atender aos alunos, favorecendo o processo educacional,
respeitando suas potencialidades, a fim de obter exceléncia nas intervencdes
pedagogicas.

A lei garantiu a inclusé@o do aluno com deficiéncia na escola. Porém, a inclusédo
€ um processo que leva tempo porque envolve além da entrada, a continuidade e o
sucesso na escola. (MENDES, 2010). Ao pensarmos no processo de incluséo, para
gue se efetive, € importante que sejam considerados os fatores socioeconémicos,
culturais, os fatores sociais, a histéria educativa e as caracteristicas de cada aluno,
seus limites e possibilidades de aprendizagem respeitando-se suas dessemelhancas
e subjetividades. Conforme Mantoan (2001, p. 145), a incluséo:

As escolas inclusivas propem um modo de se construir o sistema
educacional que considera as necessidades de cada aluno. A inclusédo causa
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente 0s alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a

todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral.
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Para aprender na escola comum, é preciso que 0s alunos encontrem as
condicOes indispensaveis, o que ocorrera mediante modificacdes na estrutura e na
cultura da escola. Para Mantoan (2006, p. 13):

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
guase sempre o0 que estd em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrdes
de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou
abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos.
Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim,
entende que a democratizagdo € massificagdo de ensino e ndo cria a

possibilidade de diadlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se
abre a novos conhecimentos que nao couberam, até entdo, dentro dela.

A Resolugcdo CNE/ CEB N° 02/2001, em seu art. 8, determina que as escolas
da rede regular de ensino devem incluir na organizacdo de suas classes comuns,
professores especializados, e dispor os alunos em classes comuns, para se
beneficiarem das diferencas e ampliarem positivamente com as experiéncias dos
demais alunos; funcéo de apoio pedagogico em atuacao colaborativa; e atuacao de
professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis (BRASIL, 2001). Apesar
de todas essas adequacdes organizativas, segundo Mantoan (2002, p. 87):

O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que nao tem uma identidade fixa,
permanente, essencial. Esse aluno engloba um conjunto diversificado de
identidades, diante de um eu que ndo é sempre 0 mesmo, seguro e coerente,
mas um eu cambiante, com cada um dos quais podemos nos confrontar e
nos identificar temporariamente. Assim, como uma pala_vra nao qo_incidg com
a mesma coisa que representa ou com 0 Seu conceito, 0 sujeito nao se
confunde com a sua identidade.

O AEE trabalha para superar o que, geralmente, ocorre nas classes comuns,
em que as diferencas ndo sdo consideradas e uma rigidez na padronizacdo dos
processos pedagodgicos. Para atender as necessidades que surgem no ambiente da
sala de aula, durante a realizacdo desse atendimento, € importante que 0s
professores participem de processos de formacéo continuada, que sejam viabilizadas
estratégias metodoldgicas, um curriculo flexivel e dinamico, além de recursos
e servicos especializados que atendam as necessidades dos alunos na escola.

Essas condi¢gdes demandam compromisso da gestao escolar para proporcionar
indiscriminadamente o acesso a aprendizagem e disponibilidade de experiéncias
curriculares ao ambiente educacional, com adequacdo da acdo educativa,
considerando a dialética no processo de ensino-aprendizagem. Se infimas
expectativas séo criadas em relacdo ao aluno que apresenta poucos avancos na

aprendizagem, poucos sao os investimentos feitos nesse aluno. Os processos
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didatico-pedagdgicos precisam ser intencionais e dirigidos, apresentar finalidades e
acOes adequadas, além de considerar o tempo de aprendizagem de cada aluno, sob
pena de fracasso escolar. Saviani (2008, p. 13) afirma que “o objetivo da educacéo é
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
para que eles se tornem humanos e a descoberta das formas mais adequadas para

atingir esse objetivo”.

2.2 A construcdo de uma escola inclusiva: curriculo, planejamento e avaliacéo

Para efetuar as tarefas pedagdgicas, estdo a disposicédo da equipe pedagogica,
instrumentos que compde o PPP. Sao eles o Curriculo, o Plano de Desenvolvimento
Individual do aluno (PDI) e o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE).

Parte importante da organizac¢ao escolar, o curriculo norteia o processo ensino-
aprendizagem. E o meio pelo qual a escola se organiza, propde caminhos e orienta a
pratica pedagogica. Contemplado no PPP, orienta o trabalho do professor e,
elaborado de forma coletiva pelos membros da escola, propicia conteddos
diversificados, conforme as necessidades educacionais de seu publico alvo. No
entanto, para Glat (2004, p. 3), “sendo o professor, mediador do processo de ensino
e aprendizagem, cabe a ele a atribuicdo de fazer as adequacgfes necessarias ao
curriculo, levando em conta as caracteristicas e a multiplicidade nos ritmos de
aprendizagem”.

Um curriculo apropriado, que permita adaptacdes e adequacles as acdes
pedagodgicas e assegure o desenvolvimento do ensino-aprendizagem € requisito
necessario a escola que trabalha com a heterogeneidade. O curriculo é formulado a
partir do PPP da escola e viabiliza a sua operacionalizacéo, orientando as atividades
educativas, as formas de executa-las e definindo suas finalidades, os fundamentos
filosoficos e sociopoliticos da educacgéo até os marcos tedéricos e referenciais técnicos
e tecnoldgicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona principios e
operacionalizagéo, teoria e pratica, planejamento e acao. Assim, pode ser visto como
um guia sugerido sobre o0 que, quando e como ensinar; o que, como e quando avaliar.
(BRASIL, 20064, p. 58).

Apbés a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes

Curriculares — Estratégias para a Educacdode Alunos com Necessidades
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Educacionais Especiais (BRASIL, 1999), ocorre uma flexibilizacdo do curriculo,
visando atender as demandas especificas dos alunos de que nao obtiveram
resultados satisfatorios nas metas escolares.

No inicio da década de 1990, foram intensificados os debates relacionados a
inclusdo social, a escola inclusiva e o processo da diversidade no ambiente
educacional. Documentos legais internacionais e nacionais citados anteriormente
destacam e divulgam os direitos das pessoas com deficiéncia e o AEE na rede
regular de ensino independente da deficiéncia apresentada pelo aluno.

Aranha (2003, p. 25) defende que numa concepcédo de educacédo inclusiva,
o curriculo deve considerar as diferencas, fazendo com que a escola desenvolva
mudancas para garantir ao aluno o acesso ao curriculo e ndo o contrario. Assim, a
escola sendo espaco privilegiado de oferta de diferentes vivéncias culturais, € também
territério de ampliagcdo de possibilidades de aprendizagens e de construcdo de
humanidade. Para Saviani (2004, p. 46), “o individuo da espécie humana nao nasce
homem; ele se torna homem, se forma homem [...] precisa ser educado”. A LDB n°
9394/96, em seu artigo Art. 59, assim define:

Na interacdo, adultos estimulam as criangas na apropriagdo e na expansao
da linguagem, possibilitando a elaboragéo de significados. Deste modo, 0
aprender é resultado de uma série de fatores que se relacionam com o0s
conhecimentos prévios, as acdes e coordenacdes do sujeito, aspectos
afetivos e sociais. Contudo, esse processo acontece na relacdo da dimenséo

social e individual em que o sujeito tem caracteristicas proprias, que o
constituem enquanto sujeito psicoldgico.

Assim, 0 que se aprende, como se aprende, é no tempo do aluno, um tempo
determinado por uma série de acontecimentos em um sujeito especifico, singular e
subjetivo. Segundo Mantoan (2001, p. 114):

Sem conhecer 0s seus alunos e 0s que estdo a sua margem, nao é possivel a
escola elaborar um curriculo que reflita o meio social e cultural em que
seinsere. A integracdo entre areas do conhecimento e a concepgao
transversal das novas propostas de organizacdo curricular consideram as
disciplinas académicas, como meio e ndo fim em si mesmas e partem do
respeito a realidade do aluno, de suas experiéncias de vida cotidiana, para
chegar a sistematizacao do saber.

Adequacbes curriculares de carater funcional sGo necessarias para a
aprendizagem de alunos que demonstram ndo alcancar os objetivos, conteudos e
componentes propostos no curriculo, em decorréncia dos fatores orgéanicos

associados a déficits permanentes e/ou degenerativos. A aprendizagem € abordada
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por Libaneo (2014, p. 8) como “processo muito além de interacdes sociais, defende
um curriculo assentado na formacao cultural e cientifica”. Nesse sentido, n&o retira a
necessidade de se levar em conta os aspectos histéricos e sociais do sujeito, das suas
praticas socioculturais, porém, ressalta que é por meio da conexdo destes aspectos
com o0s conhecimentos historicamente construidos pela humanidade que os sujeitos
vao formando suas funcbes psicolégicas superiores e desenvolvendo-se. Para
Sacristan (2000, p. 23):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagao ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializag&o cultural nas escolas. E uma pratica na qual se estabelece um
dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos
gue reagem frente a ele, professores que o modelam, etc. Desenvolver esta
acepcao do curriculo como ambito pratico tem o atrativo de poder ordenar em
torno deste discurso as fung¢des que cumpre e o modo como as realiza,
estudando-o processualmente: se expressa em uma pratica e ganha
significado dentro de uma prética de algum modo prévio e que nao é funcéo
apenas do curriculo mas de outros determinantes. E o contexto da pratica, ao
mesmo tempo em que é contextualizado por ela.

O curriculo deve ser continuamente repensado, a partir do desempenho
escolar de cada aluno. Deste modo, a légica da exclusdo podera ser superada por
meio de investimentos na capacidade de aprendizagem, independente do ritmo

apresentado pelo aluno. Sacristan (2000, p. 32) cita a aprendizagem como:

Um processo de elaboracdo e reconstrugéo interna no qual o novo interage
com os significados prévios que o0s sujeitos tém. O significado supde o foco
nas representacdes internas da formacéo da cultura subjetiva, no qual néo é
compreensivel sem que apele a cultura a aprendizagem desse ser um
processo de depuragdo, enriquecimento e ampliacdo da experiéncia pessoal
alimentada pela experiéncia social.

E acrescenta que “todo o conhecimento escolar deve considerar
as concepcdes previas do aluno, as representacdes culturais, 0s significados
populares préprio do estudante como membro de uma cultura real e externa a escola.”
(SACRISTAN, 2000, p. 33). Para esse autor:

O desafio da educacéo continua sendo encontrar formas de conhecimento
escolar, resgatar o sentido da formacdo geral, revisar a racionalidade
baseada na chamada cultura erudita, sem renunciar a ela, mas admitindo a
incapacidade da escola para, por si so, levar a modernidade iluminista, algo
gue se costuma esquecer quando se pedem objetivos contraditérios como
preparar para a vida, preparar para as profissées e fomentar a independéncia
de juizo dos cidad4os cultos. (SACRISTAN, 2000, p. 34).

Trabalhar com heterogeneidade revela-se um desafio, pois requer
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posicionamento da escola, ressignificar a pratica docente, atribuicdo de uma politica
educacional que contempla a subjetividade. No ambito escolar é constante o desafio
pedagdgico na organizacdo dos conjuntos de acbes educacionais, como o
planejamento pedagdgico, as definicbes metodoldgicas e as estratégias de ensino
e avaliacdo. O Guia de Orientacdo de Educacao Especial na Rede Estadual de
Ensino, propde o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), instrumento obrigatorio
para o acompanhamento do percurso da vida escolar do aluno com deficiéncia.

No processo da elaboracdo do PDI, integram o proprio aluno, a familia e outros
especialistas que atuam com o aluno. O documento deve ser atualizado conforme
a temporalidade prevista no PPP da escola. Conforme Poker et al (2013, p. 184):

O preenchimento do PDI ndo pode e nem deve ser generalizado,
considerando apenas o tipo de deficiéncia apresentado pelo sujeito. O
professor precisa entender e analisar quais sdo as especificidades e
heterogeneidades de cada aluno conhecendo-o além da deficiéncia
gue apresenta, ou seja, analisando sua histdria de vida, sua familia, seu estilo
de aprendizagem, seus interesses, suas habilidades, suas competéncias,
suas dificuldades, etc.

Levantar as necessidades educativas, 0s recursos necessarios e as acoes a
serem otimizadas em didlogo com o docente, sdo tarefas que compde o PAEE, cuja
elaboracao é de responsabilidade do professor da sala de atendimentos.

Segundo Novais (2012), a escola comum, democratica, precisa ter, no seu
PPP, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), de forma coletiva, sendo
necessario um envolvimento de todos tanto na elaboracdo, implementacédo e
avaliacdo do projeto, recursos humanos, pedagodgicos, fisicos, financeiros, dentre
outros, garantia de ensino e aprendizagem. Para tanto, essa tarefa coletiva precisa
estar sustentada pelo Estado por meio de politicas publicas capazes de concretizar o
discurso recorrente sobre educacdo para todos, transformando-o em educacéo de
gualidade para cada aluno.

Nessa perspectiva, 0 didlogo entre profissionais que atuam no AEE é
fundamental para a construcdo eousode recursos de acessibilidade
e pedagogicos para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. (NOVAIS, 2012).

A funcdo do AEE é esclarecida pelo Guia de Orientacdo de Educacao
Especial na Rede Estadual de Ensino da seguinte maneira: “Devem-se abordar
guestBes pedagogicas que melhor atendam as especificidades desses alunos. As

atividades da sala de recursos nao séo atividades de refor¢o, e o atendimento clinico
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ndo €& espaco de socializagao”. (SEE/MG, 2014, p.16). Nesse aspecto, as
intervencdes devem ocorrer de modo individual e conforme as especificidades dos
alunos.

O Guia propde outros documentos relacionados ao AEE, como entrevista
pedagdgica, termo de compromisso, de desligamento e de recusa, além de relatério
pedagogico circunstanciado semestral sobre a evolugdo do aluno. Para atuar, como
docente, nas atividades de complementacao/suplementacéo curricular especifica que
constituem o AEE dos alunos publicos da educacéo especial o professor devera:

Elaborar e executar o Plano  de AEE, avaliandoa  funcionalidade
e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; preparar
material especifico para uso dos alunosna sala de recursos; realizar
atividades  que estimulem o  desenvolvimento  dos  processos
mentais; fortalecer a autonomia e propiciar a interacéo dos alunos; promover
condicdes para a inclusdo dos alunos em todas as atividades da escola.
(SEE/MG, 2014, p.17 e 18).

Para atuar como professor de AEE é exigido do candidato a habilitacdo de
docente e a especializacdo e consoante a deficiéncia que ird atender. O candidato
deve apresentar o comprovante de sua licenciatura e, também, a comprovacéao de sua
formacdo especializada conforme regras estabelecidas pela Subsecretaria de
Gestéo de Recursos Humanos.

A habilitacdo pedagogica e a formacdo em educacdo especial sdo requisitos
imprescindiveis, sendo necessaria sua comprovacao com certificados emitidos
pelos Sistemas de Ensino (Instituicdes de Ensino Superior e de Educacdo Basica,
Secretarias de Ensino) e por instituicbes credenciadas pelos Sistemas de Ensino.
(SEE/MG, 2014, p. 32).

Poderéo ser atendidos de 15 a 30 alunos, individualmente ou em grupos, em
modulos de 50 minutos até 2 horas dia, sendo a frequéncia determinada pelo
professor de sala de recurso e conforme o seu plano de atendimento. O atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagoOgica da escola de origem do aluno.
(SEE/MG, 2014, p.16).

O ato ou efeito de avaliar, designado pelo termo Avaliacéo, traz em seu bojo a
ideia de célculo do valor de um bem, determinado por quem avalia. Norteia a acédo
pedagdgica por apresentar-se como importante componente no processo de ensino e
aprendizagem. E um mecanismo que esclarece sobre o desempenho académico e

informa sobre sua capacidade em realizar as atividades propostas.
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Para Sacconi (2012), avaliacdo, como ato ou efeito de avaliar, é calcular o valor
de um bem, e que esse valor € determinado por quem avalia. Conforme o dicionario,
avaliar é proceder a correcao e envolve a apreciacao do mérito. Envolve julgamento,
ponderacéo, opinido e observacgao.

Conforme Freitas (2010, p. 96), “se queremos uma nova forma de avaliacao,
sera necessario repensar a escola que queremos a partir de novas fungdes sociais,
as quais necessariamente conflitardo com os objetivos do atual sistema social”’. Para
Hoffmann (2007, p. 9),

Todo processo avaliativo tem por intencéo observar o aprendiz, analisar e
compreender suas estratégias de aprendizagens e tomar decisdes
pedagdgicas favoraveis a continuidade do processo, que é de carater singular
aos estudantes e é preciso refletir sobre esses procedimentos, pois suas
préaticas excludentes ou includentes afetardo seriamente esses sujeitos.

Na conjuntura da inclusdo educacional, é significativo que sejam estabelecidos
critérios especificos como forma de viabilizar as adequacdes necessarias ao
processo de avaliacdo. Durante a fase de aprendizagem, o aluno vivéncia novas
sensacdes e sentimentos relacionados aos ambitos escola e familia. A subjetividade
do individuo que aprende é altamente complexa. O conhecimento construido no
espaco escolar advém de pressupostos e reflexdes permeadas por um sujeito ativo,
reflexivo e emocional, dados que implicam em revisédo sobre as praticas de avaliacao
na escola.

Para Marchesi (2004), a avaliacdo dos alunos com deficiéncia deve pretender
desenvolver as potencialidades e programar seus processos de aprendizagem, e
apontar, a0 mesmo tempo, quais serao 0S recursos necessarios a uma educacao
integradora. Sendo assim, a avaliacdo no ambito escolar dos alunos com deficiéncia
deve considerar o desempenho global deles e ser utilizada pelo professor como ponto
inicial para planejar as adaptagdes curriculares (CARVALHO, 2004).

A avaliagdo escolar, enquanto instrumento de acompanhamento do
processo educativo, verifica o desempenho do aluno, analisa as dificuldades e mostra
alternativas de superacdo das mesmas. E substancialmente, reflexdo, capacidade
Unica e exclusiva do ser humano. De pensar sobre seus atos, de analisa-los, julga-
los, interagindo com 0 mundo e com 0s outros seres, influindo e sofrendo influéncias
pelo seu pensar e agir. Nao ha tomada de consciéncia que néo influencie a acdo. Uma
avaliacao reflexiva auxilia em mudancas na realidade avaliada. (HOFFMANN, 2007,
p.10).
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A avaliacdo se configura em uma etapa mediadora, ndo finaliza o processo
de aprendizagem. Possibilita verificar os progressos do aluno e o alcance da
superacao dos obstaculos por meio da identificacdo e andlise das dificuldades de
aprendizagem. Dessa forma, as praticas avaliativas precisam ser revistas e
atualizadas com vistas a uma dimensao politica e social. (HOFFMANN, 2007). A
avaliacao formativa e diagnodstica permitira ao professor identificar a defasagem na
aprendizagem, e planejar atividades que permitama inclusdo do aluno.
Segundo Luckesi (2005, p. 2):

Para um verdadeiro processo de avaliacdo, ndo interessa a aprovacao ou
reprovacdo de um educando, mas sim sua aprendizagem e,
consequentemente, 0 seu crescimento; dai ela ser diagndstica, permitindo
a tomada de decisbes para a melhoria; e, consequentemente, ser inclusiva,
enquanto ndo descarta, ndo exclui, mas sim convida para a melhoria.

Nesse mesmo sentido, Libaneo (1994), considera que deve se pensar a
avaliacdo numa perspectiva democratica, da inclusdo, da formacdo humana,
aprimorar o ensinar e o aprender. Para o autor,

E uma tarefa complexa que ndo seresume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre
funcBes pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de controle em relagdo as
quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.
(LIBANEO, 1998, p. 195).

A escola, enquanto espac¢o que reflete a equivaléncia de direitos, deverd ter
sua organizagao voltada para o atendimento aos alunos, que inclua a promocao de
respeito as diferencas. A politica de inclusdo de alunos que apresentam
necessidades especiais narede regular de ensinondo consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepgOes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades. O
respeito e a valorizacdo da heterogeneidade dos alunos exigem que a escola defina
sua responsabilidade no estabelecimento de relacbes que possibilitem a criagcédo
de espacos inclusivos, bem como procure superar a producao, pela propria escola, de
necessidades especiais (LUCKESI, 2005, p. 27).

E importante que a escola inclusiva reconheca e valorize as diferencas, permita
a heterogeneidade na sala de aulaea promova a construgdo do conhecimento
efetivada em processos diferenciados de ensino. Nesse sentido 0s processos
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avaliativos na perspectiva da construcdo da escola inclusiva, devem considerar a
condicédo da heterogeneidade. Segundo Luckesi (2005, p. 56):
Importa observar, em primeiro lugar, que a questdo central da pratica da
avaliacdo na escola ndo esta nos instrumentos, mas sim na postura
pedagdgica e consequentemente na pratica da avaliacao. Por exemplo, é

impossivel praticar avaliacdo dentro de um projeto pedagdgico tradicional,
que espera que o educando “esteja sempre pronto.”

Na perspectiva da educacao inclusiva e em decorréncia da aprendizagem dos
alunos, existem principios basicos e norteadores da avaliacao:
(@) a avaliacdo é um processo compartiihado, a ser desenvolvido,
preferencialmente, na escola, envolvendo os agentes educacionais. Tem
como finalidade conhecer para intervir, de modo preventivo e/ou remediativo,
sobre as variaveis identificadas como barreiras para a aprendizagem e para
a participacdo, contribuindo para o desenvolvimento global do aluno e para
0 aprimoramento das instituicdes de ensino; (b) a avaliagdo constitui-se em
processo continuo e permanente de analise das variaveis que interferem no
processo de ensino ede aprendizagem, objetivando identificar

potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e das condi¢des da
escola e da familia (BRASIL, 2006, p. 9).

A avaliacdo integra o processo de ensino e aprendizagem, considerando as
especificidades do aluno, assegurando o principio da equidade, a prerrogativa da
flexibilidade e os recursos de acessibilidade.

A avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar deve envolver a utilizacéo de
diversos instrumentos que orientem o fazer pedagdgico a fim de permitir ao aluno que
nao correspondeu a expectativa escolar, ampliar seu repertério cultural e aprender. O
acompanhamento educacional com especialistas por intermédio do AEE, utiliza
recursos pedagogicos especificos, oferecendo novas oportunidades de
aprendizagem.

Os instrumentos de avaliagao verificam o avanco na aprendizagem do aluno e
de que modo este integra os variados contextos de aprendizagem. Dimensionar a
capacidade discente, inclusive nas tarefas mediadas por outras pessoas, facilita a
construcdo de modos de ensino apropriados a cada aluno em particular.

A finalidade da avaliacdo do rendimento escolar insere-se ndo somente no
acompanhamento sistematico do processo de ensino e aprendizagem, mas também
tem o propésito de diagnosticar dificuldades e diferencas pessoais. Assim, a finalidade
da educacdo na pratica docente pode ser repensada e retroalimentada. (BRASIL,
1999a, p. 57). As necessidades educacionais de cada aluno séo diferenciadas,

tornando sua avaliagdo escolar um processo complexo.
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Os dispositivos de avaliacao verificam a evolugcédo do aluno, de que modo este
integra os variados contextos de aprendizagem. Dimensionar o rendimento do aluno,
inclusive nas tarefas mediadas por outras pessoas, facilita a idealizacdo de modos de
ensino apropriados e individualizados a cada educando. Identificar seu potencial de
aprendizagem, ainda que com intermediagao, faculta a elaboracdo de metodologias
de ensino apropriadas a cada aluno.

A educacéao especial propicia meios educacionais, que garantem a educacao
escolar e promovem a expansao das potencialidades dos alunos com necessidades
educativas. (BRASIL, 2001). Nesse sentido, a avaliacdo deve mensurar as
necessidades especificas do aluno, afim de ofertar conveniente escolarizacéo
agueles, por diversos motivos ndo demonstram condi¢cdes de nivelamento no ensino
comum. No entanto, a verificagdo do aproveitamento escolar do aluno com
deficiéncia tem-se caracterizado como um encadeamento complexo devido as
especificidades de suas necessidades e de seu desenvolvimento, muitas vezes
bastante diferenciado.

A avaliacdo do aluno publico alvo da educacdo especial, a qual apresenta
conformacdo integralizadora, considera os conteudos académicos, os aspectos
pessoais, as necessidades educacionais especificas relacionadas a deficiéncia, os
aspectos socioemocionais e afetivos, a preparacdo para a vida produtiva e a retencéo
de contetdos. O acompanhamento ao aluno deve ser permanente.

As caracteristicas especificas de alguns quadros de deficiéncia dificultam o
parecer pedagdgico e o estabelecimento das adequacdes ou adaptagdes necessarias
para se garantir a escolaridade desse aluno. Nesse contexto, a avaliacdo diagndstica,
como unico processo avaliativo, mostra-se inabil para definir o modo de instrucao
adequado para atender aos alunos e como avaliar a aprendizagem alcancada. Como
existem variados perfis de aprendizagem, € importante que o0 aluno seja assistido
individual e continuamente.

Esta interacdo na avaliacdo torna-se fundamental quando se pensa em
avaliacdo como dinamica, onde a relacdo entre professor e aluno resulta na
valorizagdo do processo, sendo os objetivos o conhecimento das estratégias de
aprendizagem utilizadas pelos alunos (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2005).

O PPP da EEMMYV prevé uma avaliacdo diagndstica e busca possibilidades de
intervencdo pedagogica ao identificar a real situagdo de desenvolvimento escolar do
aluno em relagdo aos indicadores de desempenho. A escola utiliza critérios de
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avaliacao do rendimento do aluno, além de avaliacGes formativas que possibilitam as
devidas intervencbes em tempo habil e garante atributos ao ensino. Nessa
perspectiva, a avaliacgdo mediadora assume especial importancia para impulsionar
processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na escola a progressdao do aluno ocorre de forma continuada. Para os
alunos que ainda nao apresentam o desempenho esperado para sua idade/ano
escolar, é oferecido o atendimento no ambiente de recursos multifuncionais (AEE). O
desenvolvimento, a ideacé&o de competéncias e habilidades do aluno séo registrados
nos diérios de classe, nas fichas individuais e no PDI. O sistema avaliativo da EEMMV

adota os instrumentos descritos no quadro a seguir:

Quadro 2 - Sistema avaliativo da EEMMV

SISTEMA AVALIATIVO DA EEMMV

Observagéo com registro

Pesquisas

Trabalhos em grupos

Procedimentos Testes

Andlises de resultados e da participacéo nas atividades

Relatorios

Producdes escritas

Apresentacdes

Avaliacéo diagndstica

Instrumentos Avaliacdo continua e formativa

Auto avaliacdo de alunos e professores

Professores
Responsaveis pelo | Especialistas
acompanhamento Diretor da escola

Analista da SRE

Finalidade do Tragar plano de agbes interventivas para solucionar 0s
problemas e dificuldades que impedem/reduzem a

acompanhamento .
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no PPP da EEMMV (2019).

Os resultados das avalia¢des orientam o fazer pedagogico e possibilitam novas

oportunidades pedagdgicas ao aluno cujo resultado ndo corresponde as expectativas
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da escola para sua idade/ano escolar. A especificidade pedagogica do aluno

determina o tipo de atendimento que este recebera, conforme o quadro abaixo:

Quadro 3 - Encaminhamento do aluno para AEE

ESPECIFICIDADE PEDAGOGICA DO ALUNO ENCAMINHAMENTO
Sala de recursos multifuncionais onde
Necessidades educativas especiais® recebem atendimento educacional

especializado.

Atendimento com recursos e materiais
didatico-pedagdgicos especificos pelo
professor eventual, pelo especialista
e/ou por professores em cumprimento
de carga horéria.

Dificuldades de aprendizagem que nao
apresentam necessidades educativas

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

A avaliacao da aprendizagem no contexto escolar deve envolver a utilizacéo de
diversos instrumentos que orientem o fazer pedagdgico a fim de permitir ao aluno que
nao correspondeu a expectativa escolar, ampliar seu repertério cultural e aprender. O
acompanhamento educacional com especialistas por meio do AEE, utiliza recursos e
materiais didaticos e pedagdgicos especificos, oferecendo novas oportunidades de
aprendizagem.

De acordo com o PPP da EEMMV, o0 acompanhamento dos alunos é realizado
pelos professores, pelo especialista, pelo diretor e o pelo analista da SRE.
Posteriormente € analisado e tragado o plano de a¢des interventivas para solucionar
os problemas e dificuldades que impedem/reduzem a aprendizagem.

Os alunos com baixo rendimento escolar serdo encaminhados para a sala de
recursos multifuncionais onde recebem atendimento educacional especializado; os
alunos com dificuldades de aprendizagem que nao sdo configurados como publico-
alvo da educacéo especial sdo estimulados por meio da utilizacdo de recursos e
materiais didaticos e pedagogicos especificos pelo professor eventual, pelo

especialista e/ou por professores em cumprimento de carga horaria. Processo

6 O termo Necessidades Educativas Especiais (NEE) esta associado a pessoas com problemas
sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e com dificuldades de aprendizagem, derivadas de fatores
organicos e/ou ambientais. Existem dois tipos de NEE: 1) permanentes: exigem adaptacfes
generalizadas do curriculo escolar, devendo o mesmo ser adaptado as caracteristicas do aluno durante
grande parte ou todo o percurso escolar do aluno; 2) temporarias: exigem modificacdes parciais do
curriculo escolar, adaptando-o0 as caracteristicas do aluno em um determinado momento do seu
desenvolvimento.
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fundamental do trabalho escolar, a avaliacdo precisa ser atualizada e ajustada para
gue a pluralidade de necessidades que se apresentam em sala de aula atenda aos
interesses dos alunos, somando ao trabalho pedagdgico.

O terceiro capitulo, a seguir, tem como tarefa apresentar as bases teéricas do
Atendimento Educacional Especializado e como esse Atendimento ocorre no

municipio de Estrela do Sul/MG.
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3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Na busca de compreendermos o AEE, torna-se necessario reportar as
legislacdes que regem a educagéo brasileira, bem como aos documentos nacionais e
internacionais que revelam concepcbes de educagdo e se relacionam com a

guestao da Educacéo Inclusiva.

3.1 Diretrizes do Atendimento Educacional Especializado

Conforme o Decreto 6571/2008, o AEE tem por meta suprir as necessidades
educacionais especificas de alunos com deficiéncia, integrando a proposta politico-
pedagdgica da escola, envolvendo a familia para garantir pleno acesso e participagédo
dos estudantes. A proposta do AEE esta articulada as demais politicas publicas. A
formulacdo de politicas publicas direcionadas para a educacdo, passa pelo
desenvolvimento de acfes pedagodgicas inovadoras, norteadas pelo principio da
inclusdo, com objetivo de rever a realidade historica do pais marcada pela
desigualdade e exclusao.

Compreendemos a Educacao Inclusiva, como componente integrante do
sistema educacional, que é compromissada com a demanda de alunos excluidos
social, cultural e economicamente e, nesse sentido, garante efetivamente o acesso

dos alunos deficientes a educacéo escolar.

3.2 O Atendimento Educacional Especializado em Estrela do Sul/MG

A efetivacdo da Sala de Recursos Multifuncionais na Escola Estadual Maria
Moreira de Vasconcelos, municipio de Estrela do Sul/MG, local onde funciona o AEE,
teve seu inicio no ano de 2011, autorizado pela Superintendéncia Regional de Ensino
de Monte Carmelo, por meio da Portaria 84/2010. No municipio, é a Unica instituicao
educacional que oferece o AEE a todos os alunos dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental da rede estadual de ensino. A autorizagdo para realizacdo do AEE,
normatiza, fornece diretrizes e rompe com a ideia de padronizacéo e classificacéo,
com compreensao das diferencas.

O trabalho consiste na adequacdo e reorganizacdo didatico-pedagdgica,

necessarias a realizacdo das atividades escolares de alunos com deficiéncia. Este
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trabalho sinaliza novas possibilidades e modalidades de intervencao, e busca novas
possibilidades de acbes, adequadas as necessidades dos alunos. Estes critérios
integram o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, envolvendo a
participacdo das familias dos alunos.

Este atendimento considera as caracteristicas de cada deficiéncia,
complementando e suplementando a trajetoria discente no ensino comum, por
intermédio de diversos dispositivos que o professor elege para organizar e favorecer
a estruturacdo da aprendizagem. N&o se caracteriza como reforco escolar ou
intervencado terapéutica. (BRASIL, 2008). Para fins dessa dissertacdo, o quadro 2
apresenta a Caracterizacao dos Alunos atendidos pelo AEE na Escola Estadual Maria

Moreira de Vasconcelos, em 2018.

Quadro 4 - Caracterizagdo dos alunos atendidos no AEE na EEMMYV (2018)

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - SALA DE RECURSO
Aluno | Idade | Ano Deficiéncia/ Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)

Al 12 5° | Transtorno cognitivo leve - FO67
B2 13 4° | Transtorno cognitivo leve - FO67
C3 9 4° | Transtorno cognitivo leve - FO67

Transtorno hipercinético de conduta - F90.1
Transtorno especifico da articulacdo da fala - F 80.0

E5 9 2° | Transtorno hipercinético de conduta - F90.1
F6 9 3° | Disturbios da atividade e da atencgéo - F90.0

Sindrome de Down nédo especificada - Q90.9

Transtornos especificos do desenvolvimento da fala e da
linguagem - F80

Retardo mental moderado - F71

H8 10 40 Deficiéncia intelectual leve - F70

D4 10 40

G7 12 3°

19 7 1° | Transtorno cognitivo leve - FO67
J10 10 4° | Distarbios da atividade e da ateng&o - F90.0
K11 10 4° | Transtorno cognitivo leve - FO67

L12 10 4° | Deficiéncia intelectual leve - F70

M13 9 3° | Deficiéncia intelectual leve - F70

N14 9 2° | Disturbios da atividade e da atencao — F90.0

015 13 4° | Transtorno especifico da articulacao da fala — F80.0
P16 12 5° | Transtorno hipercinético de conduta - F90.1

Q17 12 5° | Deficiéncia intelectual leve - F70

R18 10 4° | Transtorno cognitivo leve - FO67
Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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Os dados foram gerados pela Secretaria da EEMMYV, que anualmente repassa
as informacdes ao Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE). Esse
sistema € um coletor de informacdes desenvolvido pelo Centro de Politicas Publicas
e Avaliacdo da Educacédo (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
em parceria com a Secretaria de Estado de Educacéo de Minas.

O AEE e ofertado dentro da escola, em ambiente no qual os alunos sdo
acompanhados por profissional especializado, em intervencdes que buscam
minimizar as dificuldades de aprendizagem, contribuindo para continuacdo dos
estudos destes alunos. O quadro a seguir esclarece as caracteristicas de cada

deficiéncia identificada no AEE:

Quadro 5 - Caracteristicas de cada deficiéncia

DEFICIENCIA CARACTERISTICAS

Inclui déficits funcionais no raciocinio, solu¢do de problemas,
aprendizagem académica que envolva a leitura, escrita e
Deficiéncia matematica; déficit nas funcdes adaptativas que resultam em
Intelectual (DI) fracasso para atingir os padrbes de desenvolvimento e sécio
culturais em relagdo a independéncia pessoal e
responsabilidade social.

Caracterizado por alteracdo da memoria, por dificuldade de
Transtorno aprendizado, reducdo da capacidade de concentrar, sensacao
Cognitivo Leve de fadiga mental, dificuldades para tornar-se autbnomo e para
relacionar-se em sociedade.

Definido por niveis prejudiciais de desatencédo, desorganizacao,
inquietude e impulsividade. A desatencédo e a desorganizagéo
envolvem incapacidade de permanecer focado em uma
atividade, intromissdo em atividades de outras pessoas,

Transtorno do
Déficit da Atencdao
e Hiperatividade

(TDAH) PN ~ o : : -
aparéncia de ndo ouvir e incapacidade de guardar informacdes.
E diagnosticado diante de déficits especificos na capacidade
individual para perceber ou processar informacdes com
eficiéncia e precisdo. Manifesta-se inicialmente, durante os
anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades
Transtorno persistentes e prejudiciais nas habilidades basicas académicas
Especifico da de leitura — leitura de palavras de forma imprecisa, lenta e com
Aprendizagem ou | esforco, dificuldade para compreender o sentido que € lido. Na
Dificuldade de escrita — pode adicionar omitir ou substituir vogais e
Aprendizagem consoantes, organizagao inadequada de paragrafos, expressao
(DA) escrita das ideias sem clareza. Na matematica, dificuldade para
dominar o senso numerico, conta com os dedos para adicionar
nameros de um digito em vez de lembrar o fato aritmético,
perde-se no meio de calculos aritméticos e pode trocar as
operacoes.
Conhecida também como trissomia do cromossomo 21, refere-
se a um comprometimento significativo no desenvolvimento,
Sindrome de nas capacidades intelectuais e cognitivas, motoras e sociais.
Down (SD) Também conhecida por Trissomia do Cromossomo 21, € uma

anomalia genética causada pela presenca integral ou parcial de
uma terceira cépia do cromossomo 21. Foi descrita em 1866,
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por John Langdon Down. Trata-se de uma deficiéncia bastante
ampla que afeta diferentes capacidades cognitivas, motoras e
sociais dos individuos, sendo necessario que cada caso seja
avaliado de forma independente, associando caracteristicas
comuns da Sindrome com caracteristicas prépria de cada
pessoa com deficiéncia.

Fonte: DSM - V (2014).

Na SRM sdo previstos atendimentos por meio do desenvolvimento de
estratégias da aprendizagem que priorizem a composi¢cao de novos conhecimentos,
comunicacdo e interacdo com 0s pares, autonomia e a participacao efetiva nas
atividades escolares, subsidiando sua atuacdo na vida escolar. Nesse atendimento, €
relevante que as primeiras intervencdes assegurem vinculos com os alunos e
seus familiares. Essas intervencbes também devem proporcionar espacos de
esclarecimentos, assegurando a efetivacdo do AEE. Acles e metas a serem
alcancadas dentro da realidade favorecem a elaboracdo do Plano Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), viabilizando maior autonomia ao aluno em seus
conhecimentos formais em semelhanca de oportunidade com seus pares.

O PAEE, elaborado a partir da realidade do aluno, contempla as facilidades e
dificuldades apresentadas pelo discente ao realizar determinadas tarefas escolares
solicitadas pelo professor. Resulta na elaboragdo de atividades especificas e
planejadas de acordo as caracteristicas/necessidades dos alunos e na organizacao
da agenda de atendimento. A logistica do AEE, como horario de atendimento,
duracao, periodo, agbes, ocorrem de forma individual ou coletiva, dependendo de
cada necessidade, do potencial e das habilidades de cada aluno. O AEE é realizado
em regime de contra turno de escolarizacdo do aluno, duas vezes por semana.
A logistica prevé em conformidade com o art. 13 da Resolucdo 4/2009, que sao
incumbéncias do professor especializado em AEE, a identificacdo, elaboracéo,
producdo e organizacdo das atividades e recursos pedagoégicos, considerando as
necessidades especificas dos alunos; organize a modalidade e a quantidade
de atendimentos; acompanhe o funcionamento e aplicacdo dos recursos em todo
o ambiente escolar; oriente demais professores e familias acerca dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utiizados pelo aluno; ensine a
usar as tecnologias assistivas de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo. (BRASIL, 2009).

A figura a sequir, elaborada pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado
de Minas Gerais, explica o fluxograma do AEE.
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Figura 1 - Fluxograma do Atendimento Educacional Especializado

Professores Regentes
Realizam 3 avaliagio pedagdgica
Identificar as necessidades
especiats do estudante.

Fazem a solicitacao do AEE e dos profissionais
para 0 supocte a0s estudantes conforme a
mecessidade e as diretrizes indicadas no Guia
de Orientacdo da Educacdo Especial na rede
estadual de ensino de MG

Fazern a matricula complementar do
(a fdho (a no escols oferta o
AEE indicada SRE

4

~ Professor (a) do AEE
Elaboca o plano de AELE ¢ realiza o
atendsmento.

Fonte: Baseado em A Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva (2018, p. 9).

Conforme o Guia de Orientagdo da Educacédo Especial na rede estadual de
ensino de Minas Gerais (2014), o professor de sala de recursos pode atender de 15 a
30 alunos, conforme indicagéo feita pela SRE. O atendimento pode ser individual ou
em pequenos grupos compostos por necessidades educacionais semelhantes, em
modulos de 50 minutos até 02 horas dia, sendo a frequéncia determinada pelo
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professor de sala de recurso ede acordo com oseuplano de
atendimento. Esse suporte precisa estar estruturado com a proposta pedagogica da
escola de origem do aluno. (SEE, 2014).

Nesse atendimento, as intervengdes pedagdgicas sdo de conteudos distintos
oferecidos nas escolas comuns, no intuito de proporcionar atividades que estimulem
a percepcao e 0s processos de percepcao e avaliacdo e organizacao de saberes que
possibilitam a aprendizagem, assim como o0 ensino de linguagens e combinacdes
caracteristicas de comunicacgéo e sinalizacdo, com o auxilio de tecnologias assistivas.

O préximo capitulo apresentara a trajetoria metodolégica desse estudo,
estruturado nos estudos de Vygotsky, descricdo do I6cus da pesquisa, 0 contexto
educacional no municipio de Estrela do Sul/MG, onde a EEMMV esta situada e

caracteristicas das familias que participaram da pesquisa.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

O presente capitulo apresenta a trajetoria e a caracterizacdo metodologica do
estudo e o percurso da pesquisa, que esta assim estruturado: (1) os fundamentos da
teoria histérico cultural e a educacédo inclusiva; (2) apresentacdo do municipio de
Estrela do Sul/MG; (3) a contextualizacédo da educac¢do no municipio; (4) a localizacéo

da EEMMYV; (5) a caracterizacao das familias que participaram da pesquisa.

4.1 Fundamentos da teoria historico cultural e a educacéo inclusiva

No intuito de aprofundar os estudos e enriquecer as reflexdes acerca do AEE,
buscamos o aporte teérico na Teoria Histdrico Cultural, especialmente nos estudos de
Vygotsky. Nessa matriz tedrica, o desenvolvimento humano ocorre a partir do
estabelecimento de relacdes vigentes entre seres humanos, ou seja, O
desenvolvimento do ser humano esta intimamente ligado as rela¢cdes sociais
e culturais. A cultura constitui a natureza humana num processo histérico que, ao
longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, interfere no funcionamento
psicolégico do homem, numa concepc¢ao vygotskyana.

Vygotsky (2003) busca no Materialismo Historico Dialético, fundamentos para
compreender o desenvolvimento humano, mediante as rela¢des sociais, baseado na
Teoria de Marx. Segundo Marx, “mudancgas histéricas na sociedade e na vida material
produzem mudangas na natureza humana”. (VYGOTSKY, 2003, p. 9).

Nessa teoria, a compreenséo do real se da ao atingir, mediante o pensamento,
um amplo conjunto de relagOes, detalhes e particularidades que sao compreendidos
numa totalidade. Para Vygotsky, o homem € um ser social e sua realidade propicia o
surgimento do trabalho visando a satisfacdo de suas necessidades, a humanizacao
das relacdes e cria instrumentos e signos logicos de interpretacdo da realidade.

Na apropriagdo dos bens culturais produzidos pela humanidade ao longo do
tempo, o homem transforma-se de ser biolégico, em ser sécio histérico. O que torna
o homem humano ndo sédo suas caracteristicas herdadas biologicamente, mas a
cultura que € apropriada na relagcdo com os pares e com 0 meio no qual esté inserido.

Dessa forma, o trabalho educativo, deve ser intencional, dirigido, com
finalidades e acdes adequadas, buscando a interacéo social. Vygotsky ainda ressalta

gue os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema nameros), e o sistema
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de instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana
e mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural. Nessa perspectiva,
a construcdo do conhecimento se da por meio dos signos, dos simbolos e da cultura,
apontados como agentes mediadores no processo do conhecimento, pois 0s “signos
passam ser compartilhados pelos membros do grupo social, permitindo a
comunicacao entre os individuos e a interagéo social’. (VYGOTSKY, 1984, p. 102).

“

Ainda conforme o autor, “a internalizagdo dos sistemas de signos produzidos
culturalmente provoca transformac¢des comportamentais e estabelece um elo entre as
formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual”. (VYGOTSKY, 2003, p. 9 -10).
Nos postulados de Vygotsky, o desenvolvimento do psiquismo humano
advém das relacdes sociais, que permitem a cada individuo se apropriar da
humanidade produzida ao longo do tempo. Porém, limitar a aprendizagem apenas a
participacdo em interagdes sociais ndo é suficiente para essa interiorizacdo, porque
“a aprendizagem envolve uma transformacao interior, uma mudanca qualitativa nos
processos cognitivos, requerendo uma atividade psicolégica interna”. (LIBANEO,
2014, p. 6). Dando énfase a educacao e ao trabalho educativo como promotores
desse desenvolvimento, temos 0s apontamentos de Saviani (2004, p. 13), que expde:
O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada

individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente

pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um

lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados

pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de

outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo.

Quando pensamos na inclusdo escolar, especialmente em salas de AEE,
entendemos como uma importante premissa desse atendimento pensarmos formas
mais adequadas, metodologias que sejam significativas e que atendem as
necessidades especificas desses alunos, de forma a ampliar habilidades funcionais e
cognitivas, considerando o seu desenvolvimento global.

Em relacdo aos processos compensatorios no desenvolvimento da crianca
mentalmente atrasada Vygotsky (2018, p. 5), diz que:

No desenvolvimento da crianca mentalmente atrasada, assim como no
desenvolvimento de qualquer crianga marcada por essa ou aquela
deficiéncia, ha processos que surgem do fato de que o organismo e a
personalidade da crianca reagem as dificuldades com as quais se defronta,
reagem a prépria deficiéncia e, no modo de desenvolvimento, de adaptacao

ativa ao meio, produzem uma série de fungdes, com as quais compensam,
equilibram, suprem a deficiéncia.
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Vygotsky (1984) identifica nas operacfes realizadas pelos sujeitos, a
transformacdo dos processos interpessoais oOu interpsiquicos em processos
intrapessoais ou intrapsiquicos. O autor aponta que:

Todas as funcBes do desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicolégicas), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se
aplica igualmente a formacgéo de conceitos. Todas as funcBes superiores
originam-se das relacfes entre individuos humanos. (VYGOTSKY, 1984, p.
75).

O processo de transformacédo do interpsiquico ao intrapsiquico se da por
meio das relagdes sociais, por meio da linguagem interna e a externa, nas formas de
linguagem oral e escrita que, possibilita ao individuo a interiorizagdo dos elementos
culturalmente estruturados. Pela apropriacdo efetiva € que nés subjetivamos o
objetivo, convertendo um processo inicialmente externo, em processo finalmente
interno, se tornando constitutivo da subjetividade do sujeito, portanto, intrapsiquico,
intrapessoal.

As palavras sdo atribuidos significados e sentidos que variam conforme a
cultura e as experiéncias pessoais de adultos e criancas, professores e alunos. Na
interacdo, adultos estimulam as criancas na apropriacdo e na expansao da linguagem,
possibilitando a elaboracédo de significados. Deste modo, o aprender é resultado de
uma série de fatores que se relacionam com os conhecimentos prévios, as acoes e
coordenacdes do sujeito, aspectos afetivos e sociais. Contudo, esse processo
acontece na relacdo da dimensdo social e individual em que o sujeito tem
caracteristicas proprias, que o constituem enquanto sujeito psicolégico. Assim, o que
aprende, como aprende, é um tempo do aluno, um tempo determinado por uma série
de acontecimentos em um sujeito especifico, singular e subjetivo.

Subijetivo é “aquilo que € do ou existente no sujeito” (FERREIRA, 2002, p. 649).
Conforme Rios (2010, p. 482), subjetivo é aquilo que “exprime apenas as ideias de
uma pessoa’. Para Bueno (1996, p. 619), subjetivo é “passado exclusivamente no
espirito de uma pessoa”. Caracteristica do ser humano que aliada a vontade e as
especificidades individuais, a subjetividade fornece relevancia aos sentimentos, as
acOes e a forma de pensar.

Desse modo, quando a escola pensa na aprendizagem do aluno a partir da
perspectiva coletiva, desconsidera os processos de aquisicdo do conhecimento, que

sao individuais, baseados na subjetividade de cada aluno. Constatamos que a
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subjetividade do aluno tem sido ignorada por causa de um modelo generalista.
Particularmente, ao ignorar o sujeito psicolégico, a escola comete uma série de
equivocos e erros que prejudicam diretamente 0 processo de aprendizagem.
Especificamente, evidencia-se que um dos fatores que mais sofre problemas é o
tempo da aprendizagem. (SILVA, 2009, p. 230).

O processo do ensino-aprendizagem transcorre de forma singular e unico, por
esse motivo, instigar diferentes possibilidades de expresséao do aluno em sala de aula,
possibilita o professor perceber, reconhecer e compreender como o aluno interage
com os conteudos, assuntos e as situagfes escolares, como tem sido interiorizado e
apropriado esse conhecimento.

As funcbes psiquicas superiores se constroem e se desenvolvem a partir dos
processos interpsiquicos, das condi¢Bes disponibilizadas a cada sujeito, a cada
individuo particular. Na atividade, nas tarefas, na acéo, nos desafios, em problemas,
€ que as atividades psiquicas superiores se realizam. E por intermédio destas, a
pessoa tem o dominio consciente do comportamento, de sua acdo intencional,
capacidade de planejamento.

O desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores recebe influéncias das
condi¢cdes de vida, ligadas diretamente a educacdo, ao ambiente em que vive a
pessoa e principalmente a mediacdo proporcionada pelos adultos. Considerando a
guestao do ensino e a aprendizagem como uma das principais fontes de conceitos,
sinalizamos que a constru¢do de novos conceitos promove mudancgas qualitativas nos
processos das interagdes sociais e ha apropriagao de conhecimentos, com mudancgas
gualitativas nas fungdes psicoldgicas superiores.

A teoria psicoldgica de Vygotsky propOe a existéncia de trés niveis de
desenvolvimento: o Nivel de Desenvolvimento Real e/ou Atual, aZona de
Desenvolvimento Potencial e a Zona de Desenvolvimento Proximo e/ou Proximal
(ZDP). A Zona de Desenvolvimento Potencial se refere ao potencial de
desenvolvimento cognitivo. Esta relacionada com a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento da crianga, indicado pela sua capacidade de resolver problemas
sozinha, e a capacidade de resolugao de problemas sob orientagdo de adultos ou em
colaboracdo com pares mais capazes (VYGOTSKY, 1978, p. 86). A ZDP
envolve aquilo que a crianga ndo consegue realizar sozinha, mas a faz pela mediacéo
e ajuda de um adulto, ou um colega mais experiente, com estrutura educacional

apropriada. Conforme Vygotsky (2001, p. 97), a ZDP pode ser assim definida:
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
por meio da solucdo independente de problemas, eo nivel
de desenvolvimento potencial, determinado na solug&o de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros capazes.

Nesta perspectiva, Vygotsky resgata a importancia da relacéo professor-aluno
no processo ensino-aprendizagem, que se desenvolve a partir das interacdes
sociais. Sobre a aprendizagem escolar, Vygotsky (1993, p. 244-245) aponta que:

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianga durante a
idade escolar e no grupo de sua instrugdo, vemos que na realidade qualquer
matéria exige da crianga mais do que esta pode dar nesse momento, isto &,
gue esta realiza na escola uma atividade que Ihe obriga a superar-se. Isto se
refere sempre a instrugédo escolar sadia. Comega-se a ensinar a crianga a
escrever quando, todavia, ndo possui todas as funcfes que asseguram
a linguagem escrita. Precisamente por isso, 0 ensino da linguagem escrita
provoca e implica o desenvolvimento dessas fungfes. Esta situagédo real se
produz sempre que a instrugdo € fecunda. [...] Ensinar a uma crianca aquilo
gue é incapaz de aprender é tao inutil como ensinar-lhe a fazer o que é capaz
de realizar por si mesma.

Aranha (2005, p. 374) aponta que “a relagéo entre o professor e seus alunos se
constitui em varidveis essenciais no processo bidirecional de construcdo da
aprendizagem e do desenvolvimento”. Configura-se em uma relagao onde o professor
deixa de ser o Unico responsavel pelo processo ensino-aprendizagem. Desse modo,
Vygotsky afirma que aquilo que é a ZDP hoje, sera o nivel de desenvolvimento real
amanha. Neste sentido, as possibilidades de interacéo social serdo decisivas para o
avanco no processo de aprendizagem e de desenvolvimento.

As préticas pedagdgicas devem abranger situacfes-problema, nas quais o
desafio se situe um pouco acima do nivel de conhecimentos do aluno. Os
conhecimentos do professor, unidas a didatica e a capacidade de associar o
saber que o aluno traz consigo ao conhecimento cientifico, poderdo conduzi-lo a
desenvolver novos saberes. E preciso se pensar em um ambiente escolar com
possibilidades e interacdes que ampliem as relagdes sociais, que propiciem condicdes
adequadas de aprendizagem, que valorizem as diferencas e as individualidades, com
praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas para todos os alunos.

Desta forma, a escola tem a seu cargo, a formacéo do aluno. Formacao essa
gue obtera éxito ao serem estimulados os processos de internalizacdo da cultura que
geram no desenvolvimento intelectual do aluno. Esse processo ocorrera mediante a
interacdo adulto/crianca, pois, ao interagir, sentidos sédo elaborados, conforme a

vivéncia da crianga, e significados e sentidos seréo construidos.
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Por meio de uma pratica pedagdgica que envolva conteudos cientificos e
respeite 0o tempo do aluno, processa-se a aprendizagem, em uma mediacao
construida pelo professor. Essa mediacdo fornece novos significados e pontos de
vista para as relagdes sociais. Para Vygotsky (1987, p. 96) “mediar consiste nas agdes
de um agente intermediario em uma relacdo”. E importante que o professor, ao
perceber a heterogeneidade presente no ambiente da sala de aula, favoreca a
aprendizagem de seus alunos, respeitando suas individualidades. Buscar recursos
pedagodgicos eficazes, planejamentos que despertem as interacdes sociais, a
aprendizagem e a autonomia, sdo caminhos para a constru¢cao do ambiente inclusivo.

As atividades mediadas pelo professor provocam uma série de transformacdes
no aluno. S&o reconstru¢des ocorridas em virtude da atividade externa, que passa a
ocorrer internamente, por meio de signos, da relagcdo com o outro e com 0 meio,
possibilitando a compreensao dos conteudos estudados. O termo ‘mediagcao’, para
Vygotsky, define a forma como se da a relacdo do homem com a natureza e com a
cultura- na mediacéo de instrumentos e de signos.

A construcdo conceitual é configurada pela ideia de ser mais do que a soma de
vinculos associativos formados pela memorizacdo. Deste modo, a relacdo entre
conceito e realidade é fator indispensavel. Concretiza-se com a participagdo e ajuste
de funcdes intelectuais elementares, sendo percebida pela utilizacdo da palavra, que
determina a cuidadosa aplicacdo da mente, a consideracao isolada dos componentes
de um todo e a escolha de qualidades particulares, conforme sua sintese e
simbolizagao. Os conceitos originam-se, deste modo, no decurso da solugéo de uma
atividade manifestada ao pensamento do aluno, estabelece informacéo e significado
no que foi apresentado.

Segundo Vygotsky, no processo de formacéo conceitual, a palavra e seu
significado sofrem evolug&o. Assim, o significado da palavra ndo termina com o ato de
sua aprendizagem. “A palavra podem ser atribuidos significados rudimentares ou
elaborados, para sua categorizacao e generalizacdo, a fim de fornecer-lhe um carater
eminentemente produtivo e ndo reprodutivo” (VYGOTSKY, 2003, p. 66). No entanto,
para Vygotsky (1987) apud Oliveira (1999, p. 60), no tocante ao sentido da palavra
afirma:

Complexo, fluido, estando em constante mudanca. Até certo ponto ele é Unico
para cada consciéncia e para a mesma consciéncia em circunstancias

diversas. Quanto a isso, o sentido da palavra € inesgotavel. A palavra adquire
seu sentido na frase. A frase, entretanto, adquire seu sentido somente no
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contexto do paragrafo, o paragrafo no contexto do livro, e o livro no contexto
das obras completas do autor. Em Ultima instancia, o verdadeiro sentido da
palavra € determinado por tudo aquilo que, na consciéncia, se relaciona
com 0 que a palavra expressa. [...] Em Ultima instancia, o sentido de uma
palavra depende da compreensdo que se tenha do mundo como um todo e
da estrutura interna da personalidade.

O conceito ndo se origina, simplesmente, do estabelecimento de relacdes
mecanicas entre uma palavra e o objeto: a memorizacédo da palavra e sua relagcéo
com o objeto ndo conduzem a uma formacao conceitual. (SCHROEDER, 2007, p.
300). Segundo a perspectiva cultural, apesar de se iniciar na infancia, os processos
gue dao origem a formacéo de conceitos, somente serédo observados na adolescéncia,
pela formacdo de uma base psicolégica e a maturacdo de funcgbes intelectuais
superiores. O resultado é uma complexa operacdo, da qual participam todas as
funcdes intelectuais basicas, que interferem na construcdo de conceitos espontaneos
e conceitos cientificos.

O conceito espontaneo é construido pela criangca em suas relagdes cotidianas.
Configura-se como concreto e assistematico. No espaco escolar, 0 conceito
espontaneo adquire novos significados, em funcdo da aquisicdo de conceitos
abstratos e generalidade variada que sao caracteristicas do conceito cientifico. O
curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais transcorre sob
as condicbes do processo educacional, que constitui uma forma original de
colaboracdo sistemética entre o pedagogo e a crianga, colaboracdo essa em cujo
processo ocorre o amadurecimento das funcdes psicolégicas superiores da
crianca com o auxilio e a participacdo do adulto. (VYGOTSKY, 2009, p. 244).

A aquisi¢@o de conceitos cientificos d4-se no ambiente escolar pela interagédo
entre professores, alunos e objetos de estudo. Vygotsky (2001, p. 169) assim

argumenta:

O processo de formagdo conceitual é irredutivel as associacbes, ao
pensamento, a representacdo, ao juizo, as tendéncias determinantes,
embora todas essas funcdes sejam participantes obrigatérias da sintese
complexa que, em realidade, € o processo de formacao dos conceitos. Como
mostra a investigacdo, a questdo central desse processo é 0 emprego
funcional do signo e da palavra como meio através do qual o adolescente
subordina ao seu poder as suas proprias operacdes psicoldgicas, através do
qual ele domina o fluxo dos préprios processos psicologicos e lhes orienta a
atividade no sentido de resolver os problemas que tem pela frente.

A internalizacdo do conhecimento apresenta uma qualidade individualizante a

partir das relacdes sociais. A partir dai, as op¢cbes sdo processadas, porém, esse
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processo esta vinculado a vivéncia do sujeito e as probabilidades de permuta e
reciprocidade. Desse modo, aquilo que se conhece cotidianamente, elevar-se-a ao
cientifico, em um processo desconstrucdo e reconstrucdo do saber do aluno,
permitindo seu desenvolvimento, por intermédio do método dialético de construcdo do
conhecimento cientifico.

A acdo de educar, limitada a interrelacdo docente/discente, precisa ser
respeitada, pois, de um lado, o professor ndo conhece tudo e o aluno ndo é umatabula
rasa. Nesse sentido, um ensina ao outro, em uma ac¢ao conjunta que permite ao aluno,
de modo gradativo, alcancar autonomia, como também nas interacdes entre as
criancas e na elaboracédo do conhecimento.

A composicao de relacfes validas e pertinentes a sala de aula é possivel por
meio da atuacdo do professor no ambiente escolar. Os contetdos recebidos nesse
ambiente difundem conceitos e amplia conhecimentos dos alunos. Isso funciona a
partir da interacdo adulto-crianca e crianca-crianca, e favorece o aprendizado de
conceitos cientificos a partir dos conhecimentos espontaneos trazidos por cada
agente nessa construcdo. O trabalho do professor é decisivo para a interacéo escolar
e social e preponderante no desenvolvimento intelectual do aluno, pois possibilita a
elaboracdo de conceitos. O pensamento humano, complexo tal qual é, organiza-se
em constantes mudancas que favorecem acomunicacdo, a assimilacdo, a
compreensao e a resolucéo de problemas.

O conceito apresentado de modo espontaneo advém de um esforco mental do
aluno, que somente podera explica-lo apés extenso e complexo processo interior.
Neste momento a crianca ainda ndo possui a consciéncia sobre o objeto, mas
consegue concentrar sua atencao nele. A funcédo do professor neste contexto € de
suma importancia, como agente organizador de ensino aos alunos, considerando a
cultura, os aspectos sociais, intelectuais e emocionais:

O professor desempenha um papel ativo no processo de educac¢do: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem o
objeto buscado. O processo educativo, portanto, € trilateralmente ativo: o
aluno, o professor e 0 meio existente entre eles sdo ativos. Por isso, é
incorreto conceber o processo educativo como um processo placidamente
pacifico e sem altos e baixos. Pelo contrario, sua natureza psicologica
descobre que se trata de uma luta muito complexa, na qual estdo envolvidas
milhares das mais complicadas e heterogéneas forcas, que ele constitui um
processo dinamico, ativo e dialético, semelhante ao processo evolutivo do
crescimento. Nada lento, € um processo que ocorre a saltos e revolucionario,

de incessantes combates entre o ser humano e o mundo (VYGOTSKY, 2003,
p.79).



75

Consolida-se, desta forma, a relevancia da pratica docente no desenvolvimento
do pensamento e da consciéncia humana. As praticas escolares, segundo Vygotsky,
possibilitam a aquisicdo do pensamento abstrato, das generalizacdes e dos conceitos
cientificos, atividades psiquicas que s6 se desenvolvem por meio da aprendizagem
formal. Vygotsky (1997, p. 149), acerca dos processos compensatorios no
desenvolvimento da crianca mentalmente atrasada, diz que:

Ainda que as criancas mentalmente atrasadas estudem mais
prolongadamente, ainda que aprendam menos que as criangas normais e
ainda que, por fim, se Ihes ensine de outro modo, aplicando métodos e
procedimentos especiais, adaptados as especificidades de seu estado,
devem estudar o mesmo que as demais criancas, devem receber a mesma
preparacdo para a vida futura, para que depois participem dela em certa
medida, como os demais.

A escola é o lécus privilegiado para proporcionar o0 suporte necessario ao
desenvolvimento das méaximas possibilidades humanas. A escola compete a
proposicao intencionalmente planejada de atividades que impliqguem e exijam que o
aluno, a partir daquilo que o seu cotidiano ja Ihe promoveu, a conquista e 0 dominio
em novos patamares educacionais, ao enfatizar as capacidades e habilidades
cognitivas, sociais e que favorecam a efetiva participacéo e a inclusao do aluno, bem

como sua aprendizagem eficiente no ambiente da escola regular.
4.2 O municipio de Estrela do Sul/MG

O municipio de Estrela do Sul/MG esta situado a 520 Km da capital mineira e a
30 Km da cidade de Monte Carmelo, onde se situa a Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE) responséavel pelo municipio de Estrela do Sul’. Estende-se por uma area
de 822.464 Km, tendo como fronteiras os municipios de Monte Carmelo, Cascalho
Rico, Romaria, Grupiara, Indianépolis, Nova Ponte, Irai de Minas e Araguari. A
populacdo € de 7.446 habitantes (2010), com 81% da populacéo residindo na area
urbana e 19% na é&rea rural, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE). A figura a seguir mostra os limites geograficos do municipio.

"Originalmente denominada Cidade da Bagagem, devido a vinda de aventureiros para exploracdo do
garimpo de diamantes, em pouco tempo chegou a ser um dos mais importantes centros comerciais da
regido do Triangulo Mineiro. Foi politicamente emancipado em 1861. Em 1901, pela Lei Estadual n°
319, em homenagem ao diamante Estrela do Sul, 0 municipio passa a se chamar Estrela do Sul. A
economia do municipio baseia-se na agropecuaria, em industrias de madeiras (pinus) e extracéo de
diamantes. (Brasil, 2010).
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Figura 2 - Limites geograficos do municipio de Estrela do Sul/MG
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Fonte: IBGE (2017).

4.3 Contextualizagdo da educacdo no municipio de Estrela do Sul/MG

O municipio de Estrela do Sul possui 14 unidades escolares cadastradas no
Educacenso (2018). Sdo 4 unidades destinadas a Educacdo Infantil, sendo trés
creches comunitarias, 5 unidades para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
incluindo umapara a Educacdode Jovens e Adultos— EJA, umapara o
Ensino Fundamental nos anos finais e uma filantrépica (APAE) e duas unidades para

o Ensino Médio. (BRASIL, 2018). A tabela a seguir mostra esses numeros.

Tabela 2 - Escolas do municipio de Estrela do Sul cadastradas o Educacenso

2018
MODALIDADE DE ENSINO TIPO QUANTIDADE
Educacéo infantil CEMEI 04
Estadual 02
Ensino fundamental Anos Iniciais ..
Municipal 03
Estadual 02
Ensino fundamental Anos Finais L
Municipal -
Estadual 02

Ensino Médio .
Municipal -
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Particular Filantropica 01
TOTAL 14

Fonte: BRASIL, 2018.

Em relagdo aonumero de alunos, 717 foram matriculados no Ensino
Fundamental, no ano de 2018. Destes, 412 nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Na Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos foram matriculados 135 alunos. Na
Educacgéo Especial foram efetuadas 140 matriculas em escolas publicas e privadas.
Deste total, 87 alunos nas classes comuns e 53 em classes exclusivas da Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Dezoito alunos foram atendidos na sala
de recursos multifuncionais no AEE. (BRASIL, 2018). A seguir na tabela 3 mostra

esses nimeros.

Tabela 3 - Matriculas no Ensino Fundamental e na Educacao Especial no municipio de
Estrela do Sul/MG

ENSINO FUNDAMENTAL QUANTIDADE
Ensino Fundamental anos iniciais 412
Ensino Fundamental anos finais 305
TOTAL 717

EDUCACAO ESPECIAL

Classes comuns 87

Classes exclusivas / APAE 53
TOTAL 140

MATRICULAS NO AEE 18

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados do portal do INEP (2018).

4.4 Localizacédo da Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos

A Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos (EEMMV) esta situada na
Praca Dr. Argelino de Moraes, 77, centro. Seu entorno, com localizacao residencial e
comercial, ndo sofreu grandes transformagdes em 16 anos de existéncia da escola.
A circunvizinhanga compde-se de calgcaddo com duas quadras de esportes, praca
arborizada, igreja, comércios e ruas com calcamento asfaltico.

A estrutura fisica é tombada pelo Patriménio Histérico. E composta por seis

salas de aula, uma secretaria, uma sala administrativa, um laboratoério de informatica,
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uma biblioteca, um refeitério que funciona juntamente com a cozinha, uma sala para
almoxarifado/nutricdo, aonde também funciona o AEE, trés banheiros, uma area
cimentada e sem cobertura, local destinado as atividades esportivas e recreativas. A

Escola tem sua organizagédo em ciclos, conforme o quadro abaixo.

Quadro 6 - Organizacéo da Escola
ENSINO FUNDAMENTAL
Ciclo de Alfabetizacao 1°,2%¢e 3°anos

Ciclo Complementar 4° e 5° anos
Fonte: EEMMYV (2019).

A escola funciona em regime de coabitacdo com o Centro Municipal de
Educacao Infantil “Monsenhor Horta” no periodo vespertino, e a Educacao de Jovens
e Adultos (anos iniciais do Ensino Fundamental), no periodo noturno. Em 2017 iniciou
com uma turma de Educacéao Integral e Integrada com alunos de 1°, 2°, 3° e 4° anos
no turno vespertino. Atende a uma parte significativa de alunos residentes na zona
rural cujos pais e familiares moram e trabalham nas fazendas do municipio.

Anteriormente a implantacdo do AEE, os alunos eram encaminhados para
atendimento na escola especial (APAE). Em 2010, as salas de recursos comegaram
a ser implantadas. Na época, a SRE ofereceu processos de formacdo na area
pedagogica relacionada a educacdao inclusiva.

No ano de 2011, a EEMMV obteve autorizacdo da Secretaria do Estado de
Educacéo para o desempenho de atividades na SRM com vistas ao atendimento de
alunos da rede estadual, com dificuldade na aprendizagem. No municipio, é a Unica
escola que oferece o AEE.

A SRM funciona no contra turno da unidade, integrada ao AEE. Séo
desenvolvidas atividades que estimulam a aprendizagem do aluno, integralizadas aos
compromissos do PPP da Escola. A atuacdo da educacdao inclusiva, existente ha mais
10 anos, comecou a ganhar forca em 2011, com o surgimento da equipe especializada

no segmento, com atendimentos periddicos nas escolas.

4.5 Caracterizacao das familias

A maioria dos alunos apresenta composi¢ado ética racial com predominancia
declarada para cor branca, e em sequéncia pardos e negros. Sao filhos de

trabalhadores que lidam basicamente na extracdo de pedras preciosas, cultivo de
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café, criacdo de gado leiteiro e extracdo de madeira. Os alunos que residem na area
rural, composta pelos distritos S&o Félix, Dolearina e Agua Emendada, s&o atendidos
por transporte escolar publico.

O trabalho do AEE tornou-se imprescindivel na formag&o do aluno, visto que a
maioria das familias trabalha fora e apresenta dificuldades em auxiliar os filhos nos
estudos. A escola empenha-se para formar o aluno e informar as familias sobre a
importancia da educacdo. Conforme o PPP da EEMMV (2018), a instituicdo esta
atenta aos problemas da comunidade, percebe seus valores e desenvolve
mecanismos para se integrar de forma transformadora na realidade social de seus
alunos e suas familias. A escola realiza encontros, palestras e eventos que
envolvam a comunidade escolar. Os temas escolhidos para 0s encontros séo
inteiramente ligados aos problemas que a comunidade enfrentae que
sao analisados dialogando com os pais, muitas vezes na forma de debates. O convite
para participar dessa pesquisa foi recebido com indiferenca por alguns pais e
entusiasmo por outros, pela oportunidade de expressarem sua opinido sobre o
atendimento feito ao seu filho.

No préximo capitulo abordaremos a organizacdo dos dados e os resultados

obtidos mediante os temas de andlise identificados na pesquisa.
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5 ORGANIZACAO DOS DADOS E RESULTADOS

Inicialmente, realizamos consultadas as bases da CAPES, SciELO, BDTD com
objetivo de identificar pesquisas voltadas para o tema dessa dissertacdo. Em seguida,
foi feita pesquisa bibliogréfica pautada em autores como Mantoan (2001, 2003, 2006
e 2010), Libaneo (1998, 2004, 2012, 2014), Vygotsky (1978, 1984, 1987, 1993, 1997,
2001, 2003, 2009, 2018) e pesquisa documental onde foram alistadas as politicas
publicas (Constituicdo Federal de 1988, LDB de 1996, decretos e resolucdes
elaborados pela Unido e pelo Estado de Minas Gerais) que norteiam a educagao
inclusiva e o AEE.

Considerando a natureza do problema de pesquisa proposto realizamos
pesquisa de campo em uma escola publica estadual, em municipio do interior do
estado de Minas Gerais, que atendem alunos de 1° ao 5° ano do ensino fundamental
dos anos iniciais. Utilizamos como instrumento de pesquisa 0 questionario com
guestdes relevantes para compreensdo da visdo dos familiares e da EP em relacao
ao AEE. Foram elaborados dois questionarios mistos com questdes abertas e
fechadas para responder a questdes como o perfil dos participantes e seu ponto de
vista acerca do AEE. Minayo afirma que “o objeto das Ciéncias Sociais é
essencialmente qualitativo” (grifo da autora). (MINAYO, 2002, p. 15).

O questionario designado aos familiares de dezoito alunos que participam do
AEE teve por objetivo identificar como estes percebem, participam e avaliam o servico
prestado aos seus filhos. Nominamos os participantes com F1 a F18 e numeramos a
ordem da coleta de dados (apéndice A).

O outro questionario, direcionado a equipe pedagdgica contou com a
participacdo da Supervisora Pedagdgica, cinco professoras de ensino regular e uma
professora do AEE. Esse instrumento teve como objetivo compreender a dinamica do
AEE na escola e a visdo da equipe pedagogica sobre esse Atendimento. Nesse
mesmo entendimento designamos 0s participantes com numero de ordenacdo da
coleta dos dados de EP1 a EP7 (apéndice B).

O questionario respondido pelos pais é composto de trés partes. Objetivamos
inicialmente, identificar o perfil dos pais e ou/ responsaveis. Em seguida, obter dados
acerca da visdo sobre o AEE, e por ultimo, abrimos espaco para que os participantes

pudessem sugerir melhorias para o AEE.
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O instrumento de coleta de dados dirigido a equipe pedagdgica teve por
finalidade tracar o perfil dos respondentes, identificar a importancia que a equipe
atribui ao AEE, como a equipe avalia o Atendimento Educacional Especializado
prestado na EEMMV, e no final, um espaco para sugestdo de melhorias.

O processo de aplicacdo dos questionérios se deu da seguinte forma:

Questionario direcionado a EP foi agendado junto a gestora escolar, no
decorrer de uma reunido do madulo Il, espaco destinado ao desenvolvimento de
atividades extraclasse. No total obtivemos sete questionarios respondidos.

Com o propédsito dos pais de alunos responderem o questionario, foram
agendados previamente, mas a greve dos profissionais da educacédo, ocorrida em
marco do corrente ano, ocasionou suspensdo das aulas no municipio. Tal fato
retardou a coleta de dados relativa aos pais. Elaboramos nova estratégia para que
pudessem responder ao questionario de forma individualizada.

Por telefone foram agendadas visitas as residéncias. Durante a visita, foram
lidos e elucidados os objetivos da pesquisa contidos no TCLE e colhidas as
assinaturas. Dessa forma, a coleta de dados né&o foi comprometida e n&o interferiu
nos preceitos éticos em pesquisa com seres humanos. Ao todo, obtivemos 18
guestionarios respondidos. Apos coletados os dados, as respostas foram transcritas
na integra e, para seguranca, procedeu-se a digitalizacdo dos questionarios e
arquivamento digital.

A transcricdo literal e a categorizagdo encontram-se nos apéndices desse
trabalho. No processo de construcdo dos temas de analise agrupamos respostas e
apos a categorizacdo aprofundamos a compreensdo ao elencar temas de andlise,
com o intuito de refletir sobre os aspectos que se relacionam na abordagem do
problema proposto, 0s quais serao vistos no préximo item.

Com os questionarios respondidos em maos, iniciamos o processo de
organizacao dos dados. Inicialmente, as respostas foram transcritas de maneira literal
e em seguida, foram elaborados graficos relacionados aos dados obtidos nas
guestdes fechadas e as respostas as questdes abertas foram categorizadas.

Os dados foram agrupados e categorizados, tendo como referéncia a proposta
metodoldégica da pesquisa de Bardin (2011), que permite interpretar, identificar,
decodificar e organizar.

Para Bardin (2011), o termo analise de conteudo designa: um conjunto de

técnicas de andlise das comunicacbes visando a obter, por procedimentos
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sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteuddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou n&do) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2011, p. 47). As trés fases indicadas por Bardin (2011) como essenciais na realizacao
da andlise de conteudo sdo: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento
dos resultados, que inclui a inferéncia e a interpretacao.

Na pré-analise, ou fase de organizacao, os questionarios, ja respondidos, foram
devolvidos pelos participantes e separados em dois grupos: o da familia e o da EP. O
primeiro contato com o0s questionarios envolveu uma leitura das respostas. Em
seguida, essas respostas foram transcritas de modo exaustivo, obedecendo a
sequéncia das perguntas formuladas, ndo tendo sido omitida nenhuma delas. Essas
respostas constituiram o corpus da pesquisa.

A regra da representatividade, a qual reza que a amostra deve representar o
universo, foi devidamente seguida, uma vez que todos os pais de alunos do AEE e
todos os professores da escola, juntamente com a supervisora pedagogica
responderam ao questionario.

Na sequéncia, foi obedecida a regra da homogeneidade, a qual indica que os
dados devem referir-se ao mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos
por individuos semelhantes. Nesse sentido, os dados se referiram ao perfil das
familias e da EP e a segunda parte do questionario, destinada a identificar como as
familias e a EP interpretam o AEE da EEMMV. Todos esses dados foram obtidos por
meio da mesma técnica: o questionario respondido de modo individual. A regra da
pertinéncia foi obedecida, uma vez que as perguntas constantes no questionario foram
elaboradas com exclusividade, estando plenamente adaptados ao conteudo e objetivo
dessa pesquisa.

A exploragdo do material, segunda fase da andlise de conteudo (Bardin, 2011),
foi realizada mediante a escolha de categorias, que surgiram conforme as questdes
norteadoras.

O resultado da categorizacdo, que permite reunir maior nimero de informacdes
por meio de esquematizacdo e assim proceder a correlagdes, estd demonstrado no
Apéndice C. Referem-se ao ‘motivo pelo qual o filho esta sendo acompanhado no
AEE’ (quadro 7), ‘como os pais acompanham o desenvolvimento do filho’ (quadro 8),

‘atividades nas quais o filho participa no AEE’ (quadro 9), ‘de que modo os pais
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participam da vida escolar dos filhos’ (quadro 10) e ‘sugestdes dos pais para melhorias
no AEE’ (quadro 11).

As categorias agrupadas no Apéndice D referem-se a ‘importancia atribuida
pelos profissionais da escola ao AEE’ (quadro 12), ‘como a EP identifica a relagcéo
entre o professor do AEE e os professores das salas regulares’ (quadro 13), ‘perfil,
caracteristicas e/ou deficiéncias que se constituem em razGes para o aluno ser
encaminhado ao AEE’ (quadro 14), ‘aspectos do AEE identificados pelos pais de
alunos e pela comunidade escolar’ (quadro 15), ‘de que modo a relagao familia/escola
é vista pela EP’ (quadro 16), ‘sobre a existéncia de ambientes que favoregam a
participacao da familia na vida escolar dos filhos’ (quadro 17), ‘avaliagao pela EP, do
trabalho realizado no AEE’ (quadro 18), ‘identificacdo pela EP, da evolugcdo no
desenvolvimento dos alunos que integram o AEE’ (quadro 19) e ‘sugestbes da EP
para o aprimoramento do AEE’ (quadro 20). Com os dados transcritos, foram
identificados os temas que se repetiam com frequéncia. Segundo Bardin (2011,
p.100), sao feitos recortes “do texto em unidades comparaveis de categorizagao para
analise tematica e de modalidades de codificagdo para o registro dos dados”.

Na sequéncia, serdo empreendidas reflexdes e discussdes acerca dos temas
de analise definidos a partir das respostas colhidas por meio dos questionarios
respondidos pelos familiares e pela equipe pedagdgica da EEMMYV acerca da visao

da EP e dos pais em relacéo ao AEE prestado na EEMMV.

5.1 Perfil das familias

As questdes relacionadas a faixa etaria, sexo; nivel de escolaridade e ocupacéo
profissional se constituem nas questbes de referéncia para analise desse tema
(Questdes 1.1; 1.2; 1.3; 1.6 e 1.6.1 com graficos elaborados para melhor
compreensdo). Os dados coletados contribuiram para identificar que as maes
participam mais da educacao dos filhos do que os pais e nas familias pesquisadas,
94% dos pais encontra-se em faixa etaria produtiva. Os graficos a seguir apresentam

esses dados.
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Gréfico 1 - Sexo e idade dos pais

SEXO DOS PAIS
Feminino NI 16
Masculino m— 2

IDADE DOS PAIS

Entre 27 e 18 anos 2

Entre 37 e 28 anos IS O
Entre 47 e 38 anos mammmmmm 3

Entre 57 e 48 anos 3

Entre 69 e 58 anos Wl 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As familias de alunos que utilizam o AEE apresentam maes com mais de 30
anos de idade (50%), com Ensino Fundamental incompleto (33,3%), ttm no maximo
trés meninas com idade entre 7 e 10 anos (38,8%) e trabalham o dia todo (38,8%).
Pelas respostas, infere-se que existem situagcdes que dificultam o envolvimento efetivo
da familia no processo de aprendizagem dos filhos, visto que um terco dos pais,
sujeitos dessa pesquisa, em sua maioria trabalha durante todo o dia e 27,7% deles,

por mais de oito horas diarias. Os dados constam no gréafico a seguir.

Gréfico 2 - Nimero de filhos e escolaridade dos pais

NUMERO DE FILHOS
Um s 5
Dois 2
Trés I 7
Quatro TEEEE———

ESCOLARIDADE DOS PAIS
Especializagdo 2
Sup. Incompleto TEE——— 2
Sup. completo EEEEEEE—————— 3
EM completo m——— 3
EF incompleto I G
EF completo 2

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A incompletude em relacédo ao Ensino Fundamental chama atencao para o fato
da descontinuidade nos estudos. Todavia, desconhecemos as razdes pelas quais 0s
pais interromperam seus estudos.

Conforme Marques (2000, p. 4), no século XX, o acesso a escola tomou
proporcdes nunca antes imaginadas; a dedicacdo cada vez maior de homens e
mulheres ao trabalho fez com que as fungbes da familia comecassem a ser divididas
com a escola, e esta, progressivamente, passou a ter um papel maior na formacao
dos individuos e a se tornar de grande importancia educacional.

Transformacdes na sociedade influenciam e modificam as relaces familiares.
“O pai ndo é mais o unico provedor € a méde ndo é mais a Unica a cuidar da educacao
dos filhos.” (DESSEN; POLONIA, 2007). Conforme Dessen e Polonia (2007, p. 22),
na familia, “os objetivos, conteudos e métodos se diferenciam, fomentando o processo
de socializacdo, a protecdo, as condicdes basicas de sobrevivéncia e o
desenvolvimento de seus membros no plano social, cognitivo e afetivo”. A idealizagao
da dinamica familiar desdobra-se em contextos que consideram 0s seguintes
aspectos:

A familia é fonte de recursos, mecanismo protetor para lidar com condicbes
adversas; a existéncia de mecanismos de vulnerabilidade da familia diante
de situacges de risco ao longo do ciclo de vida familiar; o estresse vivido pelas
familias com membro(s) em situacao de deficiéncia e seu confronto com
modelos de competéncias que pde em evidéncia os efeitos dos eventos
estressores em relacdo as estratégias de enfrentamento que adotam; o ciclo
de desenvolvimento familiar com suas particularidades, a exigir da familia
criatividade, dinamismo e competéncias para lidar com as novas situacdes
gue vao surgindo sucessivamente. (MARQUES, 2000, p. 32).

A familia é instancia de fomento da cidadania. Resgata a dimenséo subjetiva,
prové significados aos seus membros e funciona significativamente como base para
todos os outros grupos sociais e culturais. Na sequéncia, tragamos o perfil profissional

da equipe pedagdgica mediante as respostas obtidas no questionério.

5.2 Perfil da Equipe Pedagédgica (EP)

Para conhecer a equipe, solicitamos dados especificos relacionados a idade,
formacéo académica, tempo de atuacdo na educacdo basica e tempo de atuacéao na
escola pesquisada. Dados demonstrados no gréafico a seguir.
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As questdes de identificacdo, data de nascimento, nivel de escolaridade, tempo
de atuacdo na educacédo basica, tempo de atuacdo na escola pesquisada e funcéo
exercida na escola (questdes 1.1, 1.2, 1.3, 1.4 e 1.5 do questionario aplicado a equipe
pedagdgica), se constituem nas questdes de referéncia para analise desse tema de

analise.

Gréfico 3 - Faixa etéria da equipe pedagdgica e nivel de escolaridade

NIVEL DE ESCOLARIDADE
GRADUAGCAO NI 7

FAIXA ETARIA DA EP
Entre 19 e 28 anos I 1
Entre29e38anos 0
Entre 39 e 48 anos IINNNNNNNEE 3

Entre 49 e 59 anos 3

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A equipe pedagodgica da EEMMV tem em sua composi¢ao seis professoras e
uma supervisora pedagogica. O perfil da equipe revela que trés (16,6%) respondentes
tém idade entre 49 a 59 anos; trés (16,6%) entre 39 a 48 anos e um (5,5%) entre 19
a 28 anos. Todos os profissionais tém curso superior completo. A maioria é graduada
em pedagogia e trés profissionais tém graduagdo em curso Normal Superior. Essa
formacéao possibilita atuar em todos os niveis da educacéo basica. O grafico 4 a seguir
demonstra esses dados.

Grafico 4 - Graduacgéo e pds-graduacédo da EP
GRADUACAO DA EP

Pedagogia 4
Normal Superior 3

POS-GRADUACAO DA EP

Psicopedagogia 3
Educacéo Especial Inclusiva 2

0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Dos sete profissionais, cinco (71,4%) séo especialistas. A formacéo continuada
dos professores subsidia uma praxis pedagogica com qualidade. Segundo Imbernon
(2000, p.66), processo da formacéao de professores colabora para o desenvolvimento
da capacidade de reflexdo quanto a prética, os interesses da educacao e da realidade
social.

Para Imbernén (2000, p. 66):

E necessario estabelecer uma formacdo inicial que proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética que conduza a
valorizar a necessidade de uma atualizacdo permanente em funcdo das
mudancas que se produzem; a criar estratégias e métodos de intervencéo,
cooperacdo, andlise, reflexao; a construir um estilo rigoroso e investigativo.
(IMBERNON, 2000, p.66).

Observamos que em relagdo ao tempo de atuacdo da Educacdo Basica, sdo
seis profissionais (85%) com mais de doze anos e apenas um (14,3%) com menos de
guatro anos. Diante dessa realidade, espera-se que o trabalho na area da inclusédo
seja realizado de forma reflexiva e efetiva. Em relag&o ao tempo de atuacao da equipe
pedagdgica na Escola pesquisada, dois profissionais (28,6%) apresentam mais de 12
anos, dois (28,6%) apresentam de quatro a oito anos e trés (42,8%) com menos de

guatro anos de atuacédo. O grafico 5 a seguir demonstra esses dados.

Grafico 5 - Tempo de atuacdo na EEMMV e a funcéo exercida na escola

TEMPO DE ATUACAO NA EEMMV
Mais de 12 anos I 2
Entre8e12anos 0
Entre 4 e 8 anos 2

Menos de 4 anos IS 3

FUN(;AO EXERCIDA NA ESCOLA
Professor de AEE 1IN 1
Professor I

Supervisor Pedagogico 1

Fonte: Dados da pesquisa ((2019).

O tempo de atuacao na docéncia se legitima na visdo de Huberman (2000) que
ao classificar o ciclo de carreira docente, estabelece que acima de 6 anos, o professor
se encontra na fase de estabilizag&o que se caracteriza por comprometimento docente
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e responsabilidade na tomada de decisGes. As demais fases discutidas pelo autor se
relacionam as fases de: entrada (3 primeiros anos), experimentacdes (de 7 a 25 anos),

serenidade (de 25 a 35 anos) e desinvestimento (de 35 a 40 anos).

Tabela 4 - Modelo sintese elaborado por Michael Huberman

Anos da carreira Fases / Temas da Carreira
1-3 Entrada
4-6 Estabilizacdo, Consolidacao do repertorio teérico
7-25 Diversificagéo, Ativo, Questionamento
25-35 Serenidade, Distanciamento afetivo, Conservantismo
35-40 Desinvestimento (sereno ou amargo)

Fonte: Adaptado de Huberman (2000, p.47).

Huberman questiona se os professores se tornam mais ou menos competentes
com o0s anos, e 0 que distingue seu profissionalismo ao longo da -carreira.
(HUBERMAN, 2000). O desempenho docente em uma escola que se pauta nos
principios de uma educacéo inclusiva é essencial para possibilitar de modo efetivo o
desenvolvimento do aluno. Espera-se que o professor, mediante sua competéncia,
organize situacbes de aprendizagem adequadas as diferentes condicbes e
competéncias dos alunos, oferecendo oportunidades de desenvolvimento pleno para

todos os alunos.

5.3 Aincluséo do aluno no AEE: razdes e visao da familia e da equipe

pedagogica

As guestdes de referéncia do questionario da familia relacionam-se a idade e
sexo de seus filhos que participam do AEE, os motivos do encaminhamento e qual a
participacdo dos pais em relagédo a satisfacéo dos filhos que participam do AEE. As
guestbes 1.5, 2.1 e 2.2 se constituem na referéncia para analise desse tema. Esse
item, no questionario respondido pela equipe pedagdgica, refere-se as questdes de
nuameros 2.3 e 2.4.

As questdes de referéncia do questionario da familia relacionam-se a idade e
sexo de seus filhos que participam do AEE, os motivos do encaminhamento e qual a
participacdo dos pais em relacédo a satisfacédo dos filhos que participam do AEE. As

guestdes 1.5, 2.1 e 2.2 se constituem na referéncia para andlise desse tema. Esse
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item, no questionario respondido pela equipe pedagdgica, refere-se as questbes de
nameros 2.3 e 2.4.

O universo de alunos que frequentam o AEE na EEMMV é composto em sua
maioria por meninas com faixa etaria entre 7 e 10 anos (83,3%). O grafico a seguir

demonstra esses dados.

Grafico 6 - Sexo e faixa etaria do aluno matriculado no AEE

SEXO DO ALUNO

Masculino mEEEEEEEE—————— S
Feminino 10

FAIXA ETARIA DOS ALUNOS QUE...

Entre 11 e 13 anos s 3
Entre 7 e 10 anos N | 5

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os pais demonstram conhecimento acerca do motivo pelo qual seus filhos
estdo sendo acompanhados no AEE. Nas respostas, encontramos afirmativas que
traduzem as razbes que os filhos foram encaminhados para o AEE como: F 1- “Para
estimular o aluno que possui dificuldade na aprendizagem”; F 5 - “Dificuldade de
concentragdo e reter e guardar informagdo”. F 12 - “Aprendizagem — leitura — escrita.
Né&o consegue memorizar.”; F 14 - “Por mau desempenho na escola.”

As respostas da equipe pedagogica relacionadas ao motivo pelo qual os alunos
frequentam o AEE mencionam: EP 1 - “Deficiéncia Intelectual, Sindrome de Down
Déficit de Atencéo, etc.” EP 5 - “Geralmente séo atendidos, alunos com deficiéncia
intelectual e mdltipla, deficiéncia de aprendizagem e sindrome de Down.” EP 6 - “Que
ele tenha algum transtorno intelectual ou alguma deficiéncia que comprometa na sala
da aula”.

De acordo com documentos oficiais o publico-alvo do AEE séo alunos que

apresentam:

Deficiéncia de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas;
alunos com transtornos globais do desenvolvimento: quadro de alteracfes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras; e alunos com altas
habilidades/superdotacédo (MEC, 2008a, p. 2).
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Os alunos atendidos no AEE na EEMMYV foram diagnosticados em um modelo
de diagndstico médico. O diagnostico funciona como complemento nas adequacdes
junto a familia e a escola, e tem a funcao de favorecer o processo inclusivo.

O diagndstico causa impacto na familia em proporgdes diversas. “A estrutura e
a dindmica nessas familias tém muitas vezes que ser readaptadas as novas condi¢gées
de vida de seus membros.” (GROSSI; BORDIN, 2013, s/p.). E assim, as interacfes
séo transformadas pelo estabelecimento de novas regras. Nesse aspecto, a resiliéncia
permite a familia lidar melhor a necessidade de atendimento educacional
especializado para seu filho.

Chamou nossa atencdo a resposta de uma mae, cuja filha, no seu
entendimento, frequenta o AEE pelo fato de a filha ser “filha adotiva”. Autores como
Pitombo (2005), Suardi (2007), Teixeira, Rocha e Ataide (2009) e Woiler (1997),
apontam o baixo desempenho escolar como uma resposta ao desconhecimento da
causa de seu abandono pela mae bioldgica, compromete a aptiddo escolar afetando
0 sucesso académico.

O ambiente escolar pode contribuir com uma nova cultura de adocgéo
compreendendo as diversas mudancas sociais que refletem diretamente no
ambito familiar, no qual as familias adotivas, monoparentais, e recompostas
se inserem, evitando, assim, preconceitos e rotulacées em torno da adocao
como principal causadora de dificuldades e limitacdes para as criancas.
(CASTRO, 2011, p. 30).

Conforme o ECA (BRASIL, 1990), nos artigos 39 a 52, a adocdo visa
estabelecer vinculos afetivos e convivéncia familiar harmoniosa. Nesse contexto de
adocéao, a familia no qual o filho esta tendo uma nova vivéncia familiar, contribuira
para desenvolvimento de atitudes, habitos que refletirdo no desempenho escolar. Na
perspectiva de Vygotsky (1984, p. 87):

A educacgéo (recebida na familia, na escola, e na sociedade de um modo
geral) cumpre um papel primordial na constituicdo dos sujeitos. A atitude dos
pais e suas praticas de criacdo e educacgdo sdo aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e, consequentemente, influenciam o
comportamento da crian¢a na escola.

Por essa perspectiva, é essencial que se compreenda as dificuldades escolares
como parte de um universo que abrange todo o sistema vinculado ao ensino e a
aprendizagem, e ndo somente ao aluno. Conforme o ECA (BRASIL, 1990), nos artigos
39 a 52, a adocdo visa estabelecer vinculos afetivos e convivéncia familiar

harmoniosa. O ambiente escolar pode contribuir com uma nova cultura de adogéo
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compreendendo as diversas mudancas sociais que refletem diretamente no ambito
familiar, no qual as familias adotivas, monoparentais, e recompostas se inserem,
evitando, assim, preconceitos e rotulacbes em torno da adogdo como principal
causadora de dificuldades e limitagOes para as criancas. (CASTRO, 2011, p. 30).

Ao considerarmos que o0 sujeito transforma processos interpsiquicos em
intrapsiquicos entendemos que o conceito de processo de internalizacéo apresentado
por Vygotsky assume real importancia.

A escola que so prioriza devolucdo de conhecimento sem a expressdo do
aluno, dificilmente podera perceber de fato a compreenséo da crianca frente ao que
tem sido proposto e vivido. Na sala de AEE como na sala de ensino regular apontamos
a necessidade desse dialogo com a crianca por meio de atividades que valorizem
diferentes possibilidades de expressao.

A escola oportuniza a ampliacdo da bagagem cultural, aliada ao respeito pelo
aluno e o estimulo ao interesse em saber, incentivando assim, os estudos. Os dados
demonstrados indicam que os filhos gostam de participar das aulas no AEE. O grafico
a sequir revela que 15 alunos (83,3%) participam com gosto das aulas no AEE, ponto

altamente positivo.
Grafico 7 - O filho gosta de participar nas aulas do AEE

O FILHO GOSTA DE PARTICIPAR DO AEE
Sim | I— 15

As vezes 3

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Quando Vygotsky propde uma explicagdo do desenvolvimento mental, ele
enfatiza a ndo-linearidade entre processos elementares e processos superiores do
desenvolvimento, esclarecendo que o desenvolvimento deste Ultimo processo ocorre
inicialmente em nivel interpsiquico, para depois se desenvolver em nivel intrapsiquico,
e que depende de situacdes sociais especificas. (VYGOTSKY, 2009).

Nesse sentido, a crianga internaliza ao seu modo conhecimentos, valores,
comportamentos a partir das interacdes sociais e faz a sua sintese pessoal. Como
saber 0 que as criancas estdo compreendendo sobre o mundo, sobre os conceitos

estudados e como se sentem.
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Conforme Fonseca (2018, p. 124), as interacdes positivas entre professor e 0s
alunos devem ser refletidas e realizadas no sentido de oferecer suportes e propiciar
oportunidades e apoios. Dessa forma permitem estimular, encorajar novos
comportamentos, conhecimentos. Estimula o professor a dedicar-se mais, buscar
novas estratégias, saber ouvir suas adversidades, reconhecendo, respeitando suas
particularidades, considerando o aluno como parte do processo. Nesse sentido
Vygotsky (2003, p. 121) afirma que:

Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais seu
pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam ensinadas e
instigadas emocionalmente. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado

gue um fato impregnado de emocao é recordado de forma mais sdlida, firme
e prolongada que um feito indiferente.

7

Assim sendo, é importante que o professor propicie um ambiente criativo,
acolhedor e afetivamente adequado ao aluno, a fim de facilitar a aprendizagem. Para
Wallon, a afetividade é um dos fatores preponderantes para o processo do ensino-
aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

A afetividade possui papel importante no desenvolvimento da pessoa, pois é
por intermédio dela que o ser humano demonstra suas aspiracbes e
vontades. As alteragdes fisioldégicas de uma crianga demonstram importantes
tracos de personalidade. Quanto aos sentimentos é altamente natural, ajuda
0 ser humano a se conceituar. Os sentimentos mais pertinentes, como a
raiva, o0 medo, a tristeza, a alegria cumprem uma funcéo especial na relacéo
da crianga com o meio (WALLON, 1995, p. 60).

A criacao de diversas oportunidades em diferentes formas de expressao passa
a ser um caminho metodoldgico importante. Favorecer a expressao oral, gestual,
escrita, o desenho, enfim, possibilita a expresséo da crianga e assume especial valor
se desejamos compreender como a crianca esta entendendo o mundo do qual faz
parte.

Wallon atribui ao professor a responsabilidade de buscar novos métodos a
serem utilizados no espago escolar para resolver as diversas situagdes conflitantes
gue surgem no processo pedagdgico, pois quando a dimensdo da afetividade é
considerada, possibilita melhor geréncia de sala de aula, promovendo melhor
aproveitamento quanto a aprendizagem. (SZYMANSKI; OST, 2003, p. 8).

A inclusdo escolar nos espacos de estudo regulares coopera para 0
desenvolvimento s6cio emocional e psicoldgico desses alunos. A interface entre o

AEE e a sala de aula comum é relevante na medida em que a equipe pedagdgica se
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comprometa a entender as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais
para lidar com o conhecimento, além de buscar solu¢cdes que ampliem e permitam ao
aluno cumprir com as exigéncias do ensino comum.

Em referéncia a pergunta sobre qual importancia a EP atribui ao AEE, segue
adiante a transcricao literal de algumas respostas: EP 5 - “Muito importante para o
desenvolvimento dos alunos que precisa do AEE, respeitando os ritmos de
aprendizagem de cada um.” EP 6 - “O AEE é um apoio para o professor regente de
sala. Para o aluno que necessita do atendimento especializado.”EP 7 - “O
Atendimento Educacional Especializado promove as condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia e transtornos, no Ensino
Regular.”

A equipe pedagdgica identifica o AEE como um suporte aos professores, um
atendimento que promove condicbes para a inclusdo escolar, pelas condi¢cbes
relacionadas a organizacdo do trabalho. O AEE favorece uma aprendizagem
diferenciada, pois dispde de recursos pedagdgicos especificos para a finalidade a que
se propde de recursos pedagoégicos especificos parra a finalidade a que se propde.

Quanto a avaliagdo da equipe pedagdgica sobre o AEE, seguem adiante a
transcrico literal de algumas respostas: EP 1 — “E um étimo trabalho, onde da ao
aluno seu direito de uma aprendizagem diferenciada e adequada a sua necessidade.”
EP 3 - “Ele é fundamental para a organizagdo e adaptagdées que devem ocorrer no
ambito escolar. Para melhorar o atendimento dos alunos inseridos na escola.” EP 4 —
“Otimo! Atende com horérios organizados de segunda a sexta-feira e com materiais
adequados.”

Em relacdo apercepcédo da EP acerca do desenvolvimento dos alunos que
integram o AEE, encontramos as seguintes observagdes: EP 1 - “Sim, eles interagem
melhor dentro da sala regular e sdo mais confiantes, seguros, se sentem incluidos e
melhoram a autoestima.” EP 3 - “Sim, no desenvolvimento cognitivo, leitura,
aprendizagem e comportamento.” EP 5 - “Sim, é notavel a evolugdo dos alunos que
frequentam o AEE.”

A percepgao dos profissionais acerca do desenvolvimento dos alunos que
integram o AEE, inclui avancos nas interacfes sociais, na autoconfianca e na
aprendizagem, juntamente ao desenvolvimento afetivo. Porém, a equipe identifica que
a frequéncia do aluno é condicéo essencial para o seu desenvolvimento. O trabalho

do professor, voltado para a ampliagdo destes valores, contribui para a formagao



94

humana, possibilitando aos alunos tornarem-se pessoas participativas, ativas e

criticas na vida social, politica, profissional e social (LIBANEO, 2004, p. 20).

5.4 A dindmica do trabalho no AEE na visédo das familias e da equipe

pedagdgica.

O AEE pode ser de grande importancia, pois auxilia o aluno em atendimento
individualizado, a desenvolver suas habilidades que as vezes em uma sala regular
isso ndo acontece. Nesse entendimento, Noronha (2016, p. 38) destaca que “entende
gue a escola seja um espaco amplo que envolve todas as pessoas, pois a educagao
€ um direito universal.”

Perguntados se conhecem o AEE, 14 pais (77,7%) declararam conhecer e

todos avaliam como um bom Projeto. Os graficos a seguir demonstram esses dados.

Grafico 8 - NUmero de pais que conhecem o AEE e a avaliagdo do atendimento
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O projeto é regular e precisa melhorar
Avalio como um bom projeto
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Observamos nos dados apresentados que os pais conhecem o AEE. Esse
aspecto indica que existe uma comunicacdo familia-escola, o qual consideramos
como necessario para que o trabalho educativo possa ser assumido em parceria pela
familia e escola.

Na visdo da EP alguns aspectos podem ser aprimorados na dinamica do AEE.
Nesse sentido os profissionais da escola afirmam: EP 1 - “Acho que um ponto
importante seria a troca de informacdes entre o Professor do AEE e o professor
regente da turma, Informacdes sobre a deficiéncia do aluno, quais as maneiras e
recursos devem ser utilizados para trabalhar com esse aluno.” EP 5 - “Ser oferecido

aos professores cursos para seu aperfeicoamento e melhorar o acesso dos alunos a
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escola que oferece o atendimento”. EP 6 - “Maior envolvimento dos pais e
compromisso.”

As respostas apontam a importancia de o professor do AEE trabalhar em
conjunto com o professor de sala de aula, a fim de trocar informacbes sobre as
estratégias, as atividades mais adequadas e acessiveis a esses alunos, que venham
a favorecer sua aprendizagem.

Outro professor afirmou: “Adquirir equipamentos especificos, internet
funcionando durante todo o ano letivo, sala exclusiva do AEE com mais espaco fisico,
mobiliérios e materiais pedagodgicos.” (EP 4). E importante ressaltar que a sala de
recurso onde o AEE é ofertado nesta escola, € improvisada, conjugada com a
organizacdo e controle dos géneros alimenticios/nutricdo ofertados na merenda
escolar. O espaco contém basicamente mesa redonda com quatro cadeiras, dois
armarios com jogos pedagogicos diversificados, dois computadores, trés notebooks,
uma impressora colorida e uma mesa educacional alfabeto, composta por modulos
eletronicos, software, blocos com letras do alfabeto, microfone. Esses sé@o os recursos
de ensino-aprendizagem que fazem parte de um ambiente que busca ser interativo
gue envolve animacédo e material concreto, auxiliando a aprendizagem do aluno.

A implantacéo e manutenc¢do da sala de recursos é um desafio, pois implica em
uma demanda de dialogos dos que fazem parte do ato educativo, ou seja, equipe
pedagogica, gestores e familias. Moretti e Corréa (2009, p.487) valorizaram o AEE,
afirmando que na perspectiva inclusiva a sala de recursos tornou-se muito importante,
“pois visa oferecer o apoio educacional complementar necessario para que o aluno se
desempenhe e permaneca na classe comum, com sucesso escolar’. Nesse sentido,
Oliveira (2015) coloca que “a Educacgao Inclusiva propde o acesso de todos as escolas
de ensino regular’, 0 que expressa ndo apenas um avango conceitual, mas também
significa uma mudanca de paradigmas na educacao.

Para que haja justaposicdo das acfes educativas, torna-se indispensavel que
a equipe pedagogica conheca e entenda as particularidades dos alunos, nesse caso
conhecer as dificuldades dos alunos e sua individualidade. Na visdo dos pais alguns
aspectos podem ser aprimorados na dinamica do AEE como: F 1- “Poderia ter mais
horarios durante a semana.” F 7 - “Este trabalho deveria ser disponibilizado a todas
as escolas e nao sofrer fragmentacdes, como sofreu como o afastamento de um
professor.” F9- “Mais reuniées, mais informagcbées do comprometimento e das

dificuldades e como ajudar em casa.” F 13 - “Maior disponibilidade de profissionais
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para que as criangas possam adquirir mais aprendizado”. F 14 - “mais tecnologia, mais
interatividade, jogos pedagogicos.” F 15 - “Sugiro mais trabalho com leitura.” F 16-
Material pedagdgico — mais participacdes, acompanhamento do AEE.

A participacdo da familia na escola colabora para a permanéncia do aluno no
ambiente escolar. Os resultados da pesquisa identificaram que, embora os pais
tenham afirmado que conhecem o trabalho no AEE, os pais também apontam a
necessidade de ampliacdo da comunicacao e didlogo sobre o desenvolvimento de
seus filhos.

Constatamos que as observacgdes dos pais se referem a aspectos relacionados
a recursos pedagogicos, a ampliacdo da comunicacdo escola e familia sobre o
desenvolvimento dos filhos, como também foi sugerido uma ampliacdo das atividades
de leitura e escrita. Também foi mencionado a necessidade de maior disponibilidade
de profissionais, para que as criangas possam adquirir mais aprendizado, no entanto,
esse ponto ndo foi detalhado. O que pensa a familia precisa ser objeto de
consideracao pela escola e o didlogo se constitui em importante processo para que o
trabalho educativo possa ser analisado por pais e profissionais da educacéo e para
gue se conquiste avangos nos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos.

A escola, instituicdo responsavel pelo ensino dos conhecimentos, atentando-se
para o fato de que a constituicdo da subjetividade da crianca se faz tanto na interagcao
com a familia quanto na interacdo com a escola. A escola tem como “[...]
especificidade, a obrigacdo de ensinar bem contetdo especificos de areas do saber,
escolhidos como sendo fundamentais para a instrugdo de novas geragdes”.
(SZYMANSKI, 2010, p.99). Contudo, para Libaneo (2012, p. 26),

E claro que a escola pode, por um imperativo social e ético, cumprir algumas
missdes sociais e assistenciais, mas isso hdo pode ser visto como sua tarefa
e funcdo primordiais, mesmo porque a sociedade também precisa fazer sua
parte nessas missdes sociais e assistenciais.

A EP requer dos pais, “maior envolvimento e compromisso” (EP 6). Nesse
sentido, o ensino se transforma, mas a participacdo dos pais constitui em aspecto
fundamental para o desenvolvimento dos filhos. O acompanhamento diario a vida
escolar, o didlogo com o professor na busca de metodologias que auxiliem a

aprendizagem do filho, somados a participacao dos pais nos eventos realizados pela

escola, traduzem uma efetiva participacao dos pais na vida escolar.
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Na sociedade contemporanea, familia e escola sao dois contextos de promocao
de desenvolvimento, socializacdo e educacédo da crianca, que se definem e sao
diferenciados por padrdoes de comportamento, de objetivos, de procedimentos para
transmissao de informacdes que Ihes competem.

Ainda que autbnomas, familia e escola configuram-se como instituicbes
interdependentes, que contam uma com a outra, e que tem como objetivo comum o
sucesso académico de seus filhos/alunos.

A equipe pedagdgica considera que o AEE colabora para o desenvolvimento
de habilidades, sendo essencial no processo inclusivo do aluno com deficiéncia.
Possibilita a realizacdo de um trabalho individualizado, que respeita o ritmo de
aprendizagem devido ao reduzido numero de alunos.

O trabalho educacional enquanto ato intencionalmente realizado no ambito
escolar, demanda planejamento com o propésito de consumar objetivos e maneiras
de intervir no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Franco (2012, p. 178):

A prética docente € uma prética pedagdgica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua acao. Assim, enfatizo que um professor
gue sabe qual é o sentido de sua aula frente a formacgéo do aluno, que sabe
como sua aula integra e expande a formacdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, esse professor tem uma atuacéo
pedagdgica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do estudante, insiste
em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questao de produzir
aquele aprendizado, acredita que este aprendizado sera importante para o
aluno.

Os objetivos do AEE devem ser planejados e organizados de forma coletiva
pela EP. O planejamento, traduzido em a¢des, demanda reavaliagdes dos objetivos
educacionais, conforme o progresso do aluno. Tarefa multiforme e dialética, depende
igualmente de que a EP identifiqgue na formacgéo continuada a garantia de que saberes
e acles voltadas para o planejamento necessitam de reavaliacdo constante. Nesse
sentido, é importante que um planejamento didatico contemple a identificacdo das
necessidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia, para posteriormente
elaborar o plano de acfes do AEE.

Destacamos que ndo € possivel mais a realizacdo de praticas pedagogicas
improvisadas desprovidas de reflexdo e de um planejamento que busque indicar
caminhos metodoldgicos para o0 avanco da crianca. Nessa perspectiva, 0

planejamento deve abranger a dimensdo curricular, objetivos pedagdgicos,
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metodologias e 0s processos de avaliacdo que serdo escolhidos para avaliar o

desenvolvimento da crianca.
5.5 Trabalho educativo no AEE e a interacdo da equipe pedagogica

As guestdes relacionam a percepg¢éao do profissional no relacionamento entre o
professor do AEE com os professores das salas regulares, de que forma o AEE tem
sido percebido pelos pais e pela comunidade escolar, como os profissionais percebem
a relacao familia-escola, e se a escola cria ou fortalece ambientes que favorecam a
participacdo da familia e/ou responséveis na vida escolar dos seus filhos. Sdo essas
as guestbes que fundamentam a analise, por meio das respostas obtidas nos
guestionarios da EP nas questdes de numeros, 2.2, 2.4, 2.5, 2.6.

A construcéo coletiva do plano de trabalho aplicado ao AEE da EEMMYV aposta
também na construcdo de relagcbes afetivas entre os alunos e entre alunos e
professores. Esse fazer coletivo contribui para que os alunos se beneficiem de
estratégias pedagdgicas que por sua vez, contribui para o interesse pela participacao
nas aulas do AEE. (EEMMV, 2018). Na perspectiva inclusiva, conforme o BRASIL
(2009), os professores das salas comuns e os da Educacdo Especial articulam-se
para que os objetivos especificos de ensino sejam alcangcados, compartilhando um
trabalho interdisciplinar e colaborativo.

De acordo com os relatos, a EP assim identifica a relagdo entre o professor do
AEE e os professores das salas regulares: EP 1 - “O professor estabelece uma
articulagdo muito boa com os professores dos S. R., interagindo sempre e
promovendo a participacdo dos professores das salas regulares.” EP 4 - “Otimo. E
atencioso as solicitagbes dos Professores das salas regulares.” EP 5 - “Através de
parcerias e troca de informacfes que ajuda no desenvolvimento dos alunos
atendidos.”

De acordo com as respostas, a interacédo da equipe para o trabalho educativo
envolve a necessidade de unido para efetividade da inclusdo, articulacao positiva
entre os professores (AEE e Regular), parceria para o desenvolvimento de estratégias
de acordo com o interesse e necessidades dos alunos com troca de experiéncias. Em
seus relatos, & possivel encontrar evidencias que a interagdo do professor, bom
relacionamento professor da sala regular e professor do AEE contribui para o avanco

nos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
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Ensinar e aprender, no ponto de vista da abordagem histérico-cultural
possibilita interacbes sociais e educacionais especificas e praticas efetivas de
educacdo e de formacédo docente. A formacao continuada no contexto educativo é
fundamental se almejamos avancos nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Avancos sdo possiveis quando vivenciamos processos
de estudo, pesquisas, reflexdes e discussdes sobre o fazer educativo.

Neste sentido Mantoan (2010, p. 61) no diz que:

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propdsito que temos que
efetivar com toda a urgéncia. Essa superacéo refere-se ao “que” ensinamos
aos nossos alunos e ao “como” ensinamos, para que eles cresgcam e se
desenvolvam, sendo seres éticos, justos, pessoas que terdo de reverter uma
situagdo que ndo conseguimos resolver inteiramente: mudar o mundo e torna-
lo mais humano. Recriar esse modelo tem a ver com o que entendemos como
gualidade de ensino.

O professor, ao apropriar a ideia de que nas relagdes com os pares se efetiva
a aprendizagem, modifica significativamente sua dinAmica em sala de aula, passa a
exercer uma funcdo ativa, intencional, motivador, empatico e mediador dos conteudos.

A formacado continuada na perspectiva da educacédo inclusiva, € obtida nas
modalidades de educacdo presencial e a distancia, ao nivel de capacitacdo ou
especializacdo, oferecidos pelo MEC, em parceria com as instituicdes publicas de
ensino, Secretarias Estaduais e Superintendéncias Regionais de Educacao através
dos Centros de Apoio Pedagdgico as pessoas com deficiéncia (CAP) e organizacdes
nédo governamentais (ONG).

No entanto, pontuamos a necessidade de as escolas viabilizarem espacos de
formacdo continuada. Grupos de estudo, intercambio com outros profissionais e
instituicdbes de ensino, encontros peridédicos de formacao precisam ser criados no
espaco da escola. Consideramos a Escola como espaco formativo para os alunos e
para os profissionais que nela atuam.

A legislacdo contempla a formag&o docente em educacao especial e é parte do
requisito para sua fun¢éo de acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educac&o Inclusiva (BRASIL, 2014). E imprescindivel que todos
envolvidos no trabalho pedagdgico estejam mobilizados para que haja um
entendimento quanto as praticas pedagadgicas, o planejamento, a avaliagao.

Nesse contexto, Garcia (2011, p.77) afirma que:
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A formacéo de professores de Educacao Especial no Brasil esta relacionada
ao modelo de Educacao Especial adotado na Politica Nacional de Educacéo
Especial numa Perspectiva Inclusiva. O AEE a ser desenvolvido na sala de
recursos multifuncionais com funcao suplementar e complementar, corrobora
para um afastamento da possibilidade de um trabalho mais articulado e
compartilhado. (GARCIA, 2011, p.77).

Conforme a conceituacdo da formacdo continuada dos profissionais do
magistério citada na Resolugéo n° 2/2015:
Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensfes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o0 repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extenséo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da
formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagao basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente. (BRASIL, 2015a, p.13).
Conforme Noévoa (1991), “toda a formagao encerra um projeto de agéo. E de
trans-formacdo.” A formacdo de professores e a profissdo docente passam pela
inovacdo no pensamento pedagdgico e no sistema educacional dentro e fora da

escola.

5.6 Trabalho educativo no AEE: a interac&o da familia e escola

Questdes de referéncia que abordam a participacédo das familias junto ao do
AEE, relacionadas ao acompanhamento do desenvolvimento do filho, conhecimento
dos pais acerca das atividades realizadas no AEE, formas de participacéo dos pais na
escola se constituem nos aspectos centrais, que fundamentam a analise desse tema.
Foram analisadas as respostas contempladas nas questdes 2.4, 2.4.1, 2.6, 2.6.1, 2.8,
2.8.1, 2.9, 2.9.1, 2.10do questionario aplicado a familia.

A categorizacdo das respostas acerca da participacdo das familias junto ao
AEE procurou aprofundar a reflexdo acerca da parceria escola e familia. A maioria
dos pais tem conhecimento de que seu filho estd sendo acompanhado no AEE. As
formas de participagdo da familia na escola refletem-se no grafico apresentado a

sequir.
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Grafico 9 - Nimero de pais que conhecem o AEE e a avaliacdo sobre do Atendimento
PAIS QUE ACOMPANHAM O AEE

Sim I 14
Parcialmente 4

Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O acompanhamento do desenvolvimento escolar dos filhos é realizado por 14
pais (77,7%), conforme as respostas transcritas a seqguir: “F 3 - “Incentiva a ndo faltar.
“F 7 - “Participei de algumas atividades, acompanho diariamente suas atividades fora
do AEE.F 10 - “Indo na escola e conversando com o professor.”

Podemos observar que a maioria dos pais participa das reunides propostas
pela escola pesquisada. O estabelecimento de vinculo com a familia proporciona
beneficios que ampliam as possibilidades de os pais conhecerem o processo de
aprendizagem e de como podem colaborar com o processo de desenvolvimento de
seus filhos.

Procuramos elucidar a interagdo entre familia e escola para um trabalho
educativo eficaz. O AEE tem sido percebido pelos pais de alunos e pela comunidade
escolar como processo pedagogico que tem contribuido para aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. Na oOtica da EP, a relacdo familia-escola ainda é
incipiente devido a pouca participacao e falta de comprometimento dos pais, conforme
relatos como: “EP 1 - “De modo geral, a participagdo € pouca, porém, os que
participam dessa relacéo, interagem e ajudam bastante no processo de aprendizagem
dos alunos.” EP 3 - “Um pouco distante, mesmo com os esforgos que a escola faz
para fortalecer essa relagdo.” EP 4 - “Boa. Uma maioria participa pouco, uma minoria
participa muito, mas a escola vai ao encontro, quando n&o participam e necessita dos
pais.” EP 5 - “Esta longe de ser o que a escola espera, somente alguns pais se
comprometem a estar lado a lado da escola.” EP 6 - “Falta interagdo com 0s pais’.

A mencao da necessidade de que a escola busque proximidade com os pais, a
fim de que estes participem da vida escolar de seus filhos, traduz uma incompletude
no relacionamento familia-escola. O fortalecimento dessa relacdo como ja afirmamos

€ de fundamental importancia para o desenvolvimento dos alunos.
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Em relacdo a criacdo e fortalecimento de ambientes que favorecam a
participacdo das familias na vida escolar dos filhos, a EP relata que: EP 4 - “Sim. A
escola promove eventos comemorativos e solicita a participagdo dos pais, reunides
de pais no final de bimestre.” EP 5 - “Sim, através de reuniées colhendo sugestoes
para a melhoria dessa relacdo familia/escola e apresentacdes culturais através de
datas comemorativas.” EP 6 - “Ha uma tentativa de aproximagéo da parte da escola,
faltando maior interesse dos pais”.

A EP identifica a necessidade de elaboracdo de estratégias de aproximacéao
com os pais. Na criacdo de oportunidades que favorecam a participacdo da familia,
referem como positivas as comemoracdes realizadas pela escola.

Pais e professores sd@o universos interdependentes e complementares no
sistema educativo. Nesse sentido, Szymanski (2010) declara que “a escola precisa
buscar mudar o olhar em relagdo aos alunos, provenientes de familias que
apresentam uma estrutura inadequada. A mesma deve buscar encontros que resultem
em busca de novos caminhos e solugdes”.

Ao pesquisar sobre a visdo de pais e equipe pedagdgica sobre o AEE,
identificamos quao grandes sdo os desafios a serem superados no processo de
inclusédo de alunos com deficiéncia. O verbo incluir, do latim includere significa conter,
compreender, fazer parte, participar, deve ser a meta do AEE, que tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

Familia e escola séo instituicbes com atribuicbes diferenciadas e
interdependentes. Para o bom relacionamento entre ambas, é imprescindivel que
cada uma cumpra seus papéis. O papel da familia na formacao e nas aprendizagens
das criancas e jovens € indiscutivel. Nenhuma escola por melhor que seja, consegue
substituir a familia. Por outro lado, destaco também que a funcéo de escola na vida
da crianca é igualmente diferente. Mesmo que as familias se esmerem em serem
educadoras, a conformacgéo socializadora do conhecimento e das relagdes ndo é
adequadamente contemplado em ambientes domésticos. (PAROLIN, 2008, p.01).

Relativamente as atribuicbes da familia na educacao da crianga, Nérici (1972,
p. 12) declara: “A educacgao deve orientar a formagao do homem para ele poder ser o
qgue é da melhor forma possivel .”A familia compde a rede de apoio como a instituicdo

primeira e significativamente importante para a escolarizacdo dos alunos. E a fonte de
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informacbes para o professor sobre as necessidades especificas da crianca. “E
essencial que se estabeleca uma relacdo de confianca e cooperacao entre a escola e
a familia, pois esse vinculo favorecera o desenvolvimento da crianga.” (ALONSO,
2013, p. 9).

A acdo educativa da familia em parceria com a escola influencia
primordialmente no processo de aprendizagem da crianga, contribui para a construcéao
da identidade, para a consolidacdo do desenvolvimento integral da crianca e do
adolescente, sendo insubstituivel. A escola ndo €& somente um espaco de
aprendizagem académicas, mas também um importante grupo social que colabora em
conjunto com a familia na formacéo da crianca.

Encerradas as analises dos dados obtidos na pesquisa, passaremos as

consideragodes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O problema que norteou essa pesquisa consistiu em compreender qual era a
visdo da EP e das familias de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
Escola Estadual de Estrela do Sul/MG sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Essa dissertacado, alicerca-se nos conhecimentos produzidos durante o curso
de Mestrado em Educacédo e na pesquisa de campo. A apropriacdo de fundamentos
tedricos relacionados ao objeto de estudo e os fundamentos te6rico metodolégicos
relacionados ao processo de pesquisa se constituiram de fundamental importancia
para a realizacdo desse estudo.

A relacdo do ser humano com o mundo tem por base o convivio social, onde
se aprende a ser, a conviver, a partilhar e a construir. Os diversos elementos e a¢gdes
que compdem o desenvolvimento do ser humano ao longo de sua vida,
desenvolvimento esse nao justificado apenas por fatores biolégicos, permitem o
desenvolvimento individual por meio da interacao social. Desse modo, a apropriacao
da cultura é paulatinamente verificada durante o processo de aprendizagem, em
processos interativos e no estabelecimento de reflexdes acerca de como se pode
efetivar o aprendizado do aluno em termos de conhecimentos, de competéncias, de
habilidades e de atitudes. (FONSECA, 2018, p. 11).

Identificar a visdo da equipe pedagogica e de familias de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, os quais se encontram na faixa etaria de sete a treze
anos, se constituiu no objetivo geral desse estudo. Para alcance desse objetivo, foi
fundamental identificar como o AEE foi proposto na escola investigada; refletir acerca
da integracao familia e escola no processo de concretizacdo do AEE; identificar as
expectativas das familias relacionadas ao AEE; e oferecer subsidios para o
enriguecimento do AEE.

Na visdo dos sujeitos pesquisados, o AEE é considerado importante por
contribuir com o processo de inclusédo de alunos com deficiéncia e com problemas de
aprendizagem. O Atendimento prestado pela escola, na visdo da equipe pedagogica
e das familias tem contribuido na evolucdo dos alunos nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento e revela a necessidade da elaboracdo de um
trabalho pedagdgico intencionalmente proposto, alicercado nos parametros da

educacao inclusiva.
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Os resultados da pesquisa mostram que cada familia tem uma forma peculiar
de acompanhar a educacéo do filho deficiente, mesmo com os desafios traduzidos em
extensa jornada de trabalho e baixa escolaridade. No que se refere a relacao familia
e escola, observamos que existem aspectos divergentes no modo como as familias e
a equipe pedagogica percebem essa relacdo. Para a escola, as familias sédo ausentes
no contexto escolar e para as familias, a escola precisa melhorar a comunicacao, no
gue se refere as informacdes relacionadas ao desenvolvimento e desempenho escolar
dos filhos.

Vygotsky nos fornece um ponto de vista primordialmente social (socio histérico
matricial, ou histérico, social e cultural) quando se trata da importancia do
relacionamento humano para a aprendizagem. A influéncia das relacdes sociais é
fundamental na incorporacdo de saberes, na perspectiva histérico-cultural. A
vinculagéo afetiva advinda das interagcdes humanas propicia efeito cumulativo no
desenvolvimento cognitivo. Contribui para a descoberta e conhecimento de novos
valores, favorece novas experiencias interativas e novas reorganizacdes, propicia
desenvolvimento da individualidade e autonomia nos processos de socializagao.

Iniciada a interagdo com o outro, a aprendizagem aprimora a estrutura mental
j& presente no nascimento. Novos conceitos sdo elaborados pela crianga na interagéo
com seus pares e essa interrelacdo tem sua importancia ampliada, pois permite a
formulacdo de hipéteses e a sintese de ideias, 0 que torna 0 processo interpessoal
em intrapessoal.

A mediacdo, por meio da presenca e a participacao do outro é essencial. Nesse
sentido, a melhoria na interacdo entre familia e escola contribui para a incorporagao
de saberes pelos alunos, na medida em que esses identificam no comportamento dos
pais, interesse pelos seus estudos.

Nessa perspectiva, a valorizacdo das interagdes sociais como caminho para
alavancar processos e aprendizagem e desenvolvimento precisa ser considerada.
Atividades educativas individuais, enfatizadas no modelo tradicional de educac&o néo
comungam com a perspectiva historico cultural, a qual colabora para a construcdo de
um dialogo emancipatorio e por uma educagdo acolhedora. Ao possibilitar & instituicéo
escolar a promocédo do conhecimento por meio de uma educa¢do humanizadora,
concorre de fato para uma educacao inclusiva.

Identificamos fragilidade na relagdo familia e escola no contexto escolar

pesquisado e consideramos como necessario a ampliacdo das possibilidades de
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didlogo para o fortalecimento da integracdo e parceria no processo educativo.
Demarca-se como ponto pacifico as consideracdes das familias e da EP sobre a
importancia do AEE como oportunidade de desenvolvimento da aprendizagem.
Familias e EP também concordam quanto a inadequacdo da estrutura do espago
fisico e dos materiais pedagogicos destinados ao AEE ofertado pela EEMMV.

Importante destacar que na EEMMV, o AEE é parte integrante no processo
educacional, fundamentado nas legislacdes e orientac6es das politicas publicas da
educacédo basica na especificidade da educacdo especial no contexto da educacéo
inclusiva. No entanto, ndo se efetiva ali a inclusao escolar, uma vez que os alunos séo
atendidos fora do espaco da sala de aula comum, e em horario que muitas vezes nao
permite sua participacao.

A ideia da articulacdo de um trabalho em conjunto entre o professor do ensino
regular e o professor de AEE no espa¢co da sala de aula regular poderia ser
aperfeicoada. Afinal, a sala de aula regular € espaco constituido para a troca de
informacdes (leia-se ensino e aprendizagem) por meio de estratégias educacionais e
atividades pedagogicas que favorecam a aprendizagem.

A pesquisa apontou também, a necessidade de adequagdes nas metodologias
e na avaliacdo da aprendizagem do aluno no contexto inclusivo. Nesse sentido, a
formacédo de um grupo de estudos colaborativo composto pela equipe pedagogica,
com a proposta de realizar encontros periddicos que resultem em formacao
continuada acerca da dinamica familiar e do processo de ensino e aprendizagem,
além da troca de experiéncias formativas assumirdo especial importancia na
integracéo entre a escola e as familias. Um grupo que contribua para a melhoria nos
processos de comunicacao entre alunos e professores, e entre professores e familias.
Para tal, salientamos a necessidade de que a EP empreenda estudos acerca dos
mecanismos pedagodgicos que fortalecam o dialogo entre eles.

E uma oportunidade impar para a ressignificacdo de acdes pedagdgicas de
profissionais que atuam no ensino regular e no AEE. Atencdo especial deve ser
ofertada as relag6es entre familia e escola, por meio de um entendimento da dindmica
de cada familia de aluno que utiliza o AEE. Esse caminho favorecera a melhoria da
gualidade do trabalho pedagdgico empreendido no AEE e consequentemente
ampliara as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento nas relacfes de todos

0s atores envolvidos.
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A pesquisa documental e bibliografica possibilitou o aporte necessario a
interpretacdo dos dados das informacdes colhidas e permitiu compreender o tema
proposto. E importante o fortalecimento da familia como entidade que garanta a
formacao do individuo por meio de uma assisténcia integral, como preconizado pelo
ECA. A unido de forgas € necessaria para garantir a protecdo e a educacgéo de fato
inclusiva a crianca e ao adolescente.

Sao variadas as politicas publicas voltadas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, como a LDB, a qual define a educacéo especial como “modalidade de
educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os
educandos com necessidades especiais” (BRASIL, 1996); o Decreto n°® 3298/1999,
gue dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, enfatiza a atuagcdo complementar da educagéo especial ao ensino regular
e prevé o desenvolvimento de a¢gGes conjuntas; a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, traz questdes
relacionadas a acessibilidade, educacdo e ao combate ao preconceito e a
discriminagdo. Todas utilizam um discurso comum e corrente que utiliza a
universalizagdo de termos recheados de brechas que ndo culminam da efetiva
incluséo escolar. Preveem acdes conjuntas, mecanismos de funcionamento e de
combate a formas de discriminacdo, porém nao detalham de que modo essas a¢cbes
e mecanismos serdo empreendidos e por quais instancias.

Nesse contexto, encerramos essa dissertacdo sem qualquer pretensdo de
encerrar 0 assunto, porém, buscamos compreender a importancia do AEE na

perspectiva da construcdo de uma escola que possa ser inclusiva para todos.
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APENDICE

APENDICE A - Questionario aplicado aos pais e/ou responsaveis por alunos que
frequentam o AEE da EEMMV

Senhores Pais,

Estamos desenvolvendo na Universidade de Uberaba uma pesquisa referente
ao Projeto do Atendimento Educacional Especializado - AEE, no curso de Pos-
Graduacdo em Educacao.

Gostariamos conhecer o que vocé pensa sobre o AEE que a escola oferece a
seu filho(a).

Contamos com a sua participacdo e agradecemos.

Atenciosamente,

Washington Luis de Deus

QUESTIONARIO

1 DADOS DE IDENTIFICAQAO
1.1 Data de Nascimento: / / |dade:

1.2 Sexo: ( ) Feminino () Masculino

1.3 Nivel de Escolaridade:

) Ensino Fundamental Completo
) Ensino Fundamental Incompleto
) Ensino Médio Completo

) Ensino Médio Incompleto

) Superior completo

) Superior Incompleto

) Especializacéo

AN AN AN AN AN AN/

1.4 Quantos filhos vocé tem?
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1.5 Qual é a idade do seu (sua) filho(a) que frequenta o AEE e o sexo?

Idade: Sexo:
( )Entre7 e 10anos () Masculino
( )Entrel1le13anos () Feminino

2 VISAO SOBRE O PROJETO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
2.1 Por qual motivo seu (sua) filho (a) esta sendo acompanhado no AEE?

2.2 Seu (sua) filho (a) gosta de participar das aulas no AEE?

Sim Nao As vezes

2.3 Vocé conhece o Servigo AEE?

Sim N&o As vezes

2.4 Vocé acompanha o desenvolvimento de seu (sua) filho (a) no AEE?

Sim N&ao Parcialmente

2.4.1 Em caso positivo, como vocé faz o acompanhamento do desenvolvimento do seu
filho?

2.5 O Servico AEE tem ajudado no desenvolvimento de seu (sua) filho (a)?

Sim Nao Parcialmente

2.6 Vocé sabe quais atividades seu filho participa no AEE?

Sim Nao

2.6.1 Em caso positivo quais sdo estas atividades?

2.7 Como vocé avalia o AEE?
a () Nao conheco, ndo posso opinar.
b () Avalio como um bom Projeto.

c () O Projeto é regular e precisa melhorar.



120

2.8 Vocé participa das reunifes de pais na escola?

Sim N&o As vezes

2.8.1 Caso nao participe, qual € o motivo?
a () Importante, mas ndo tenho tempo para participar.

b ( ) Sao demoradas.

¢ ( ) Nao discute o que realmente necessita.

d () Nao percebo nenhuma importancia nestas reunifes.
e () Outro motivo. Qual?

2.9 Além das reunides, vocé participa da vida escolar de seu (sua) filho (a) de
outras formas?

Sim Nao As vezes

2.9.1 Em caso positivo; como vocé participa?

2.10 A escola ja realizou reunibes para conversar sobre o AEE?

3 VOCE TEM ALGUMA SUGESTAO PARA O AEE?

Obrigado por sua participacao!
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APENDICE B - Questionério aplicado & equipe pedagogica da EEMMV

Prezados Supervisora Pedagdgica e Professores,

Estamos desenvolvendo na Universidade de Uberaba uma pesquisa referente
ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, no curso de Pés-Graduacao -
Mestrado em Educacéo.

Gostariamos de conhecer o que vocé pensa sobre o AEE.

Contamos com a sua participacdo e agradecemos.
Atenciosamente,

Washington Luis de Deus
QUESTIONARIO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 Data de Nascimento: / / Idade:

1.2 Nivel de Escolaridade:
() Superior. Graduacao:
() Pos Graduacao: Curso:
Instituicdo:

1.3 Quanto tempo vocé atua na Educacao Béasica?
() Menos de 4 anos
( ) Entre 4 e 8 anos
( )entre 8e 12 anos
() mais de 12 anos

1.4 H& quanto tempo vocé trabalha na E. E. Maria Moreira de Vasconcelos?
() Menos de 4 anos
( ) Entre 4 e 8 anos
( )entre 8 e 12 anos
() mais de 12 anos

1.5 Na escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos, vocé trabalha com qual
fungéo?
() Como Supervisor Pedagégico
() Como Professor (a) Pedagdgico
( ) Como Professor (a) do AEE



2 VISAO SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

2.1 Qual importancia vocé atribui ao AEE?

2.2 Como vocé percebe o relacionamento do professor do AEE com os
professores das salas regulares?

2.3 Na escola em que vocé trabalha, qual é o perfil ou as quais sao
as caracteristicas e/ou deficiéncias que se constituem em razdes
para a crianca ser encaminhada ao AEE?

1.5 De que forma o AEE tem sido percebido pelos pais de alunos e pela comunidade
escolar?

2.5 Como vocé percebe a relacdo familia e escola?

2.6 A escola cria ou fortalece ambientes que favorecam a participagéo
familia/e/ou responséavel na vida escolar dos seus filhos? Justifique sua
resposta.

2.7 Como vocé avalia o trabalho do AEE?

2.8 Vocé observa evolucao no desenvolvimento dos alunos que integram o AEE?

2.9 O que vocé pensa que pode ser aprimorado no AEE?

Obrigado por sua participagéo!
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APENCICE C - Organizacéo de dados dos questionarios transcri¢ao literal das

respostas fornecidas pelas familias dos alunos que frequentam o

AEE da EEMMV

Quadro 7 - Motivo pelo qual o filho esta sendo acompanhado no AEE

123

2.1 Por qual motivo seu (sua) filho (a) esta sendo acompanhado no AEE?

Transcricao literal

Categorizacao

F1 - “Para estimular o aluno que possui
dificuldade na aprendizagem.”

F 2 - “Porque ela precisa.”
F 3 - “por ele e especial. SD.”

F 4 - “porque Ele precisa mais de
aprender.”

F 5 - “Dificuldade de concentracao e reter
e guardar informacgao.”

F 6 - “Dificuldade no aprendizado.”

F 7 - “ldade cronoldgica difere da idade
biolégica — grande déficit de atencao.”

F 8 - “Para um acompanhamento
Educacional Especializado aprendizado.”

F 9 - “inquieto, atencéo.”
F 10 - “por pedido médico.”
F 11 - “dificuldades com a alfabetizacdo.”

F 12 - “Aprendizagem — leitura — escrita
Nao consegue memorizar.”

F 13 - “Dificuldade no processo ensino —
aprendizagem.”

F 14 - “Por mal desempenho na escola.”

F 15 - “Dificuldades aprendizado”

F 16 - “Filha adotiva — Aprendizagem”

- Relacionado a dificuldade no processo
de aprendizagem.

- Relacionado a necessidade.
- Relacionado a Sindrome de Down.

- Relacionado a dificuldade de
concentracao.

- Relacionado a dificuldade de reter a
informacao.

- Relacionado a nédo correspondéncia
idade/desempenho.

- Relacionado ao déficit de atencao.
- Relacionado a inquietude.
- Relacionado a pedido médico.

- Relacionado a dificuldade na
alfabetizacéo.

- Relacionado a dificuldade de
memaorizagao.

- Relacionado ao baixo desempenho
escolar.

- Relacionado a ser filho adotivo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 8 - Como os pais acompanham o desenvolvimento do filho
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2.4.1 Como vocé faz o acompanhamento do desenvolvimento do seu filho?

Transcricao literal

Categorizacao

F 1 - “Com conversas com o monitor.”

F 3 - “incentiva a nao faltar”

F 4 - “Sim”

F 5 - “Sempre pergunto a ele como foi, se
ele gostou, observo suas atitudes e relato

a seu professor”.

F 6 - Em conversa com professores,
diretores.”

F 7 - “participei de algumas atividades,
acompanho diariamente suas atividades
fora do AEE”

F 8 - “Levando para participar do
atendimento”

F 9 - “acompanhando de perto as
atividades que era passada para realizar
em casa.”

F 10 - “indo na escola e conversando com
o professor”

F 11 - “Ele vem apresentando melhoras”
F 12 - “Nao tenho tempo.”

F 13 - “A conquista obtida pela crian¢a
(por exemplo o desejo pela leitura).”

F 15 - “procuro saber do seu
desenvolvimento na escola, procuro
participar”

F 16 - “Deveres para casa.”

- Relacionamento a incentivo a frequéncia
do filho.

- Relacionamento a presenca na escola.

- Relacionado as observacdes que ndo
respondem a questdo apresentada.

- Relacionado ao dialogo com a escola,
monitor, o professor, o diretor

- Relacionado a participacdo em encontros
na escola.

- Relacionado ao ndo acompanhamento
por falta de tempo.

- Relacionado ao acompanhamento das
tarefas escolares.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Quadro 9 - Atividades nas quais o filho participa no AEE

2.6.1 Quais séo estas atividades?

Transcricao literal Categorizacao

F 1 - “Computadores e brinquedos - Relacionado a jogos.
pedagogicos”
- Relacionados a atividades no
F 3 - “conhecer as letras as cores a computador.

ordem”
- Relacionado a brinquedos pedagdgicos.
F 6 - “Computador e brinquedos

pedagogicos” - Relacionado a leitura e escrita.
F 7 - “jogos pedagdgicos” - Relacionado a conceitos linguisticos e
matematicos.

F 8 - “Sao varias atividades”
- Relacionado a brincadeiras.
F 9 - “Leitura, escrita, computador, jogos
pedagogicos.”

F 10 - “Jogos pedagdgicos”
F 11 - “Ler e escrever”

F 13 - “A forma diferenciada no
aprendizado e a aplicacdo de material
concreto, incentivando a crianga no
processo de aprendizagem.”

F 15 - “leitura, brincadeiras positivas, aulas
pelo computador, aprendizado com
numeros.”

F 16 - “Jogos, acompanha dever de casa,
computador, etc.”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 102 - De que modo os pais participam da vida escolar dos filhos
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2.9.1 Como vocé participa?

Transcricao literal

Categorizacao

F 1 - “Na ajuda com tarefas para casa”

F 3 - “fanfarra dia das mées festa junina
desfiles”

F 5 - “Observo seus caderno, converso
com ele sobre a importancia dos estudos”

F 6 - “Ajudando nas tarefas escolares e
acompanhando seu desenvolvimento.”

F 7 - “frequenta reunides — procura
métodos e modos para ajudar”

F 8 - “Sim. Ajudando nas tarefas de casa.’

F 9 - “Dancga, quermecia, fanfarra e
comemoragdes maes e pais.”

F 10 - “indo na escola conversando com o
professor.”

F 11 - “Sempre de olho nos cadernos e
perguntando como foi a aula e se tem
dever de casa”

F 12 — “a mae ia sempre mas esta
custodiada”

F 13 - “Acompanhamento do processo de
aprendizagem, as atividades propostas
pelo regente da turma.”

F 15 - “procuro ir as aulas, participar do
desenvolvimento, saber dos professores
sobre comportamento”

F 16 - “Colegiado — festas — fanfarra”

- Relacionado ao dialogo sobre a escola
com o filho.

- Relacionado a presenca nos eventos da
escola.

- Relacionado a participacdo em reunides.

- Relacionado a busca de métodos para
ensinar.

- Relacionado ao dialogo com o professor.

- Relacionado a auxilio nas tarefas para
casa.

- Relacionado a verificacdo dos cadernos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 11 - Sugestdes dos pais para o AEE
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3 Vocé tem alguma sugestdo para o AEE?

Transcricao literal

Categorizacao

F 1 - “Poderia ter mais horarios durante a
semana.”

F 2 - “N&o”

F 3 - “mais vezes de atendimento mais
imformacodes sobre as dificuldades.”

F 7 - “Este trabalho deveria ser
disponibilizado a todas as escolas e nédo
sofrer fragmentag¢des, como sofreu com o
afastamento do professor Washington.”

F 8 - “Que continue assim, com este
projeto para ajudar os alunos no
atendimento especializado.”

F 9 - “Mais reunides, mais informacdes
do comprometimento e a dificuldade e
como ajudar em casa.”

F 11 - “n&o pra mim estar bom”
F 13 - “Maior disponibilidade de
profissionais para que as criancas

possam adquirir mais aprendizado”

F 14 - “mas tecnologia, mas
interatividade, jogos pedagdgicos.”

F 15 - “Sugiro mais trabalho com leitura.”
F 16 - “Material pedagogico — mais

participacdes, acompanhamento do
servigo.”

- Relacionado a auséncia de sugestdes.

- Relacionado a avaliacdo positiva do
AEE.

- Relacionado a necessidade de mais
reunides.

- Relacionado a necessidade de mais
informagdes sobre o desenvolvimento.

- Relacionado a necessidade de
orientacbes em como ajudar em casa.

- Relacionado com a necessidade de
oferta do AEE em outras escolas.

- Relacionado a insatisfagéo pelo
afastamento do professor.

- Relacionado a recursos didaticos.

- Relacionado a necessidade de maior
disponibilidade de profissionais.

- Relacionados a necessidades de
interacéo.

- Relacionado a ampliacdo de carga
horaria.

- Relacionado a realizacao de mais
trabalhos com a leitura.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



APENCICE D - Organizacéo de dados dos questionarios transcri¢ao literal das

respostas fornecidas pela EP da EEMMV

Quadro 12 - Importancia atribuida pelos profissionais da escola ao AEE
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2.1 Qual importancia vocé atribui ao AEE?

Transcricao literal

Categorizacao

EP 1 - “E um trabalho importante no
processo inclusivo, no qual o aluno com
deficiéncia (necessidades educativas)
encontra condicbes necessarias para o
seu desenvolvimento.”

EP 2 - “O atendimento educacional
especializado tem como funcédo de
identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e acessibilidade que
eliminem as barreiras para plena
participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.”

EP 3 - “E um servico da Educacédo
Especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem barreiras
para a plena participagao dos alunos.”

EP 4 - “Escola inclusiva e oportunidade
de melhorar a aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais.”

EP 5 - “Muito importante para o
desenvolvimento dos alunos que precisa
do servico, respeitando os ritmos de
aprendizagem de cada um.”

EP 6 - “O AEE é um apoio para o
professor regente de sala. Para o aluno
gue necessita do atendimento
especializado.”

EP 7 - “O Atendimento Educacional
Especializado promove as condi¢des de
acesso, participacéo e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia e transtornos, no
Ensino Regular.

- Relacionado a importancia do AEE.
- Relacionado ao auxilio ao aluno.

- Relacionado ao desenvolvimento de
habilidades.

- Relacionado a possibilidade de
trabalho individualizado / nUmero de
alunos.

- Relacionado ao processo inclusivo do
aluno com deficiéncia.

- Relacionado a condi¢des necessarias
para o trabalho com aluno com
deficiéncia, aluno, com necessidades
especificas.

-Relacionado a participagéo e inclusdo
dos alunos.

- Relacionado ao respeito aos ritmos de
aprendizagem.

- Relacionado a apoio ao professor.

- Relacionado a melhorar aprendizagem
dos alunos com necessidades.

- Relacionado aos ritmos de
aprendizagem.

- Relacionado a apoio para o professor.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 13 - Como a equipe pedagdgica identifica a relacao entre o professor do AEE e os

professores das salas regulares
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das salas regulares?

2.2 Como vocé percebe o relacionamento do professor do AEE com os professores

Transcricao literal

Categorizagéo

EP 1 - “O professor estabelece uma
articulacdo muito boa com os professores
dos S. R., interagindo sempre e
promovendo a participacao dos
professores das salas regulares.”

EP 2 - “Docentes da sala comum e da
sala de recursos multifuncionais se unem
para desenvolver estratégias a partir de
interesses de criancas e adolescentes
com dificuldade de aprendizagem.”

EP 3 - “Através de articulagao entre
professor de AEE e o professor de sala
regular, para que assim haja verdadeiro
desenvolvimento e inclusdo do aluno.”

EP 4 - “Otimo. E atencioso as solicitagdes
dos Professores das salas regulares.”

EP 5- “Através de parcerias e troca de
informacdes que ajuda no
desenvolvimento dos alunos atendidos.”

EP 6 - “Troca de experiéncia. Ajuda e
apoio ao professor.”

EP 7 - “A unido do professor do Ensino
Regular e AEE, se unem, para a
concretizacao do processo de inclusao
escolar.”

- Relacionado a necessidade de unido
para efetividade da inclusao.

- Relacionado a articulacao positiva
entre os professores (AEE e Regular).

- Relacionado a parceria para o
desenvolvimento de estratégias de
acordo com o interesse e necessidades
dos alunos.

- Relacionados a teoria de
experiéncias.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 14 - Perfil, caracteristicas e/ou deficiéncias que se constituem em razdes para o aluno ser

encaminhado ao AEE
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2.3 Na escola em que vocé trabalha, qual € o perfil ou as quais sdo as caracteristicas e/ou

deficiéncias que se constituem em razdes para o0 aluno ser encaminhado ao AEE?

Transcricao literal

Categorizacao

EP 1 - “Deficiéncia Intelectual, Sindrome de
Down Déficit de Atencgao, etc.”

EP 2 - “O professor do AEE, juntamente
com o orientador e o supervisor escolar,
podem elaborar um parecer descritivo, a
partir destes testes, que avaliem o dominio
desses aluno e areas de dominio motor,
l6gico, considerando habilidades e
competéncias”

EP 3 - “Deficiéncia intelectual, Déficit de
aprendizagem.”

EP 4 - “Alunos com necessidades
educacionais especiais: Sindrome Dow,
transtornos.”

EP 5 - “Geralmente sdo atendidos, alunos
com deficiéncia intelectual e maltipla,
deficiéncia de aprendizagem e sindrome de
Down.”

EP 6 - “Que ele tenha algum transtorno
intelectual ou alguma deficiéncia que
comprometa na sala da aula”

EP 7 - “Os professores juntamente com
supervisores escolar elaboram um
pareceres descritivos que avaliam os
alunos. Sindrome de Down, autista, entre
outros.”

- Relacionado a Sindrome de Down.

- Relacionado a Transtornos a deficiéncia
intelectual e multipla.

- Relacionado ao processo de avaliagdo
para encaminhamento do aluno.

- Relacionado a déficit de atencéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 153 - Aspectos do AEE identificados pelos pais de alunos e pela comunidade escolar
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2.4 De que forma o AEE tem sido percebido pelos pais de alunos e pela

comunidade escolar?

Transcrigao literal

Categorizagao

EP 1 - “Existe muita falta de
compreensao e apoio por parte
dos pais.”

EP 2 - “O AEE visa melhorar o
desenvolvimento educacional de
criangas com necessidades
diversificadas e consideradas
especiais pelo fato de ter alguma
limitacdo no que diz respeito a
esta inserida numa sala de aula.”

EP 3 - “De forma positiva, pois é
mais um recurso para auxiliar o
aluno.”

EP 4 - “Importante. Os pais
procuram para ajudar nas
dificuldades de seus filhos.”

EP5 - “Muito bom, com resultados
satisfatorios.”

EP6 - “Ele é bem reconhecido
pelos pais”

EP7 - “Atualmente as familias
passam por um processo de
aceitacdo maior pelo Atendimento
Educacional Especializado.”

- Relacionado a aceita¢do das
familias pelo AEE.

- Relacionado a falta de
compreensdo e apoio dos pais.

- Relacionado a observacgéo que
nao responde a questdo
apresentada.

- Relacionado como um caminho
para o desenvolvimento da
aprendizagem.

- Relacionado a resultado
satisfatorio.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 16 - De que modo a relacédo familia/escola é vista pela equipe pedagégica
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2.5 Como vocé percebe a relagdo familia e escola?

Transcricao literal

Categorizacao

EP 1 - “De modo geral, a participagao é
pouca, porém, 0s que participam dessa
relacdo, interagem e ajudam bastante no
processo de aprendizagem dos alunos.”

EP 2 - “O interesse pela vida escolar dos
filhos é parte fundamental em seu
processo de aprendizagem. Ao perceber
gue pais e familia se interessam por seus
estudos e por suas experiéncias a
crianca sente-se valorizada,
desenvolvendo-se de forma segura e
com boa autoestima.”

EP 3 - “Um pouco distante, mesmo com
os esforcos que a escola faz para
fortalecer essa relagao.”

EP 4 - “Boa. Uma maioria participam
pouco, uma minoria que participam
muito, mas a escola vai ao encontro,
guando nao participam e necessita dos
pais.”

EP 5 - “Esta longe de ser 0 que a escola
espera, somente alguns pais se
comprometem a estar lado a lado da
escola.”

EP 6 - “Falta interagdo com os pais”
EP 7 - “A relagé@o dos familiares e

comunidade escolar, geralmente é
satisfatoria.”

- Relacionado a avaliac&o positiva.

- Relacionado a participacéo insuficiente
dos pais.

- Relacionado a uma avaliacdo positiva,
para auxiliar o aluno.

- Relacionado a busca de participagao
dos pais pela escola.

- Relacionado a avaliacao insatisfatoria.
- Relacionado a falta de
comprometimento dos pais junto a
escola.

- Relacionado ao distanciamento pais e
escola.

- Relacionado a necessidade de a escola
buscar aproximagdo com os pais.

- Relacionado a qualidade de
participacdo dos pais que sao presentes.
- Relacionado a nao participacao dos
pais em sua maioria.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 17 - Sobre a existéncia de ambientes que favorecam a participacdo da familia na vida

escolar dos seus filhos
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2.6 A escola cria ou fortalece ambientes que favorecam a participacao da familia/e/ou
responsavel na vida escolar dos seus filhos? Justifique sua resposta.

Transcricao literal

Categorizacao

EP 1 - “Sim. Sdo organizados varios
eventos para toda a familia no decorrer do
ano, e também as reunides sao
agendadas periodicamente.”

EP 2 - “Todas as atividades que sao
propostas a familia sempre sédo bem
vindas, pois o que a escola e a familia
querem sdo momentos em que ambas
possam trabalhar, e ajudar-se
mutuamente.”

EP 3 - “Sim, através de reunioes,
apresentagdes, entrevistas com os pais.”

EP 4 - “Sim. A escola promove eventos
comemorativos e solicita a participacéo
dos pais, reunides de pais no final de
bimestre.”

EP 5 - “Sim, através de reunides colhendo
sugestbes para a melhoria dessa relacéo
familia/escola e apresentacdes culturais
através de datas comemorativas.”

EP 6 - “Ha uma tentativa de aproximacéao
da parte da escola, faltando maior
interesse dos pais”

EP 7 - “As atividades propostas pela
escola, geralmente favorece a
participacao dos pais ou responsavel.”

- Relacionado ao reconhecimento que a
escola favorece a participacédo da
familia.

- Relacionado a realizac&o de reunides e
eventos.

- Relacionado ao acolhimento da familia.

- Relacionado a falta de interesse dos
pais.

- Relacionado a escuta da familia pela
escola.

- Relacionado a necessidade de
mudanca da escola para aproximar os
pais.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 18 - Avaliagédo do trabalho realizado no AEE pela equipe pedagogica

2.7 Como vocé avalia o trabalho do AEE?

Transcrigao literal

Categorizacao

EP 1 — “E um 6timo trabalho, onde da ao
aluno seu direito de uma aprendizagem
diferenciada e adequada a sua
necessidade.”

EP 2 — “O atendimento do AEE funciona
como um recurso de vital importancia
para a Inclusdo Escolar de pessoas com
deficiéncia. S&o muitas as possibilidades
de abordagem para a estruturacdo do
AEE. E geralmente, cada escola
desenvolve uma proposta de trabalho
diferente.”

EP 3 - “Ele é fundamental para a
organizacao e adaptactes que devem
ocorrer no ambito escolar. Para melhorar
o atendimento dos alunos inseridos na
escola.”

EP 4 — “Otimo! Atende com horarios
organizados de segunda a sexta-feira e
com materiais adequados.”

EP 5 — “Comprometido ao aluno, a sala
oferece equipamentos e recursos
especializados para melhor atender seus
alunos.”

EP 6 — “E um suporte que ajuda os
professores.”

EP 7 — “O AEE, é um recurso de vital
importancia para a inclusao escolar.”

- Relacionado suporte aos professores.

- Relacionado a boa qualidade de
recursos.

- Relacionado a boa competéncia do
professor.

- Relacionado a importancia no processo
da incluséo.

- Relacionado ao processo de incluséo
escolar.

- Relacionado as diferentes propostas
oferecidas pela escola.

- Relacionado ao direito a uma
aprendizagem diferenciada.

- Relacionado a uma adequada
organizacao do trabalho.

- Relacionado aos recursos
pedagdgicos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Quadro 19 - Identificacao pela equipe pedagdgica, da evolucao no desenvolvimento dos alunos

que integram o AEE
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2.8 Vocé observa evolucdo no desenvolvimento dos alunos que integram o AEE?

Transcricao literal

Categorizacéo

EP 1 - “Sim, eles interagem melhor dentro
da sala regular e sdo mais confiantes,
seguros, e melhoram a auto-estima.”

EP 2 - “Sim! A educacao esta fundamentada
em um paradigma educacional formado a
partir de da concepcdo dos direitos
humanos, que conjuga igualdade, e
diferenca como valores indissociaveis que
avanca em relacdo a ideia de equidade
formal da excluséo dentro e fora da escola.”

EP 3 - “Sim, no desenvolvimento cognitivo,
leitura, aprendizagem e comportamento.”

EP 4 - “Sim. Aos poucos vao evoluindo na
aprendizagem, além da autoestima e
sentem incluidos.”

EP 5 - “Sim, é notavel a evolugao dos
alunos que frequentam o servico do AEE.”

EP 6 - “Alguns alunos conseguem uma
evolugao razoavel.”

EP 7 - “Sim. Houve um avanco significativo
no desenvolvimento e também equidade
dentro e fora da escola.”

- Relacionado a uma evolucao
razoavel.

- Relacionado a percepcéo de
desenvolvimento.

- Relacionado ao desenvolvimento
cognitivo.

- Relacionado ao desenvolvimento
afetivo.

- Relaciona com interacfes sociais,
autoconfianca e sua aprendizagem.

- Relacionado a incluséo do aluno.
- Relacionado a frequéncia do aluno

como condicéo para o seu
desenvolvimento.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Quadro 20 - Sugestdes de aprimoramentos para o AEE pela equipe pedagdégica
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2.9 O que vocé pensa que pode ser aprimorado no AEE?

Transcricao literal

Categorizacao

EP 2 ‘A sala do AEE deve ser
estruturada com eguipamentos,
mobiliario e materiais didaticos

pedagogicos, fornecido pelo Ministério da
Educacao ao gestor estadual e também
municipal para possibilitar a oferta do
AEE na unidade escolar que sao de
responsabilidade das Secretarias de
Educacao apoiar as escolas, no que diz
respeito a manutengao de todo Material.”

EP 4- “Adquirir equipamentos especificos,
internet funcionando durante todo o ano
letivo, sala exclusiva do AEE.”

EP 5 - “Ser oferecido aos professores
cursos para seu aperfeicoamento e
melhorar o0 acesso dos alunos a escola
gue oferece o atendimento”

EP 6 - “Maior envolvimento dos pais e
compromisso.”

EP 7 - “Mais espaco fisico, mobiliarios e
materiais pedagdgicos.”

- Relacionado ao compromisso dos pais.

- Relacionado a necessidade de
integragdo do professor regente com o
professor do AEE.

- Relacionado com a manutencdo da
estrutura fisica, mobiliarios e
equipamentos.

- Relacionado com a necessidade de
materiais didaticos e pedagdgicos.

- Relacionado a necessidade de internet.

- Relacionado com o aperfeicoamento de
todos para atender as necessidades de
seus alunos.

- Relacionado a necessidade de oferta de
cursos de formacao aos professores.

- Relacionado a melhoria de condi¢éo de
acesso dos alunos a escola.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



APENDICE E - Termo de autoriza¢io do campo de pesquisa

UNIVERSIDAUE DE UBERABA

W U n i u b e PROGRAMA DE POS-GRADUCAGAO EM EDUCAGAO
oA

MESTRADO EM EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA
Uberaba, 29 de outubro de 2018.

Prezada Sra. Luciana de Lima Jacé Fernandes
Diretora da Escola estadual Maria Moreira de Vasconcelos
Estrela do Sul/MG

Venho através desta solicitar a vossa senhoria autorizacéo para a realizagao da
coleta de dados da pesquisa intitulada “O Atendimento Educacional Especializado - AEE
na visdo da equipe pedagdgica e pais/e ou responsaveis de alunos do Ensino
Fundamental | de uma Escola Estadual em Estrela do Sul - MG."”, sob a orientagédo da
Professora Dra. Renata Teixeira Junqueira Freire e com a participagdo da equipe
pedagégica e dos pais/e ou responsaveis dos alunos matriculados ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE da Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender as percepgbes da equipe
pedagdgica e dos pais de alunos em relagdo do Atendimento Educacional Especializado
ofertado no Ensino Fundamental | desta escola. Serao aplicados dois questionarios: um
enderegado a supervisora pedagégica e professores e outro enderecado aos pais/e ou
responsaveis pelos alunos que participam do Servigo AEE.

Informo que o referido projeto de pesquisa sera submetido a avaliagéo pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UNIUBE, e me comprometo a encaminhar a vossa
senhoria uma copia do parecer apés a sua emissao.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de
acordo com as Resolugbes 466/12 e 510/16 do CNS, relacionadas a pesquisas com
seres humanos. Salientamos ainda que tais dados serao utilizados somente para a
realizagao deste estudo.

Desde ja, coloco-me a disposicéo para esclarecimentos de qualquer duvida que
possa surgir.

Antecipadamente agradego a colaboragéo.

s wA \M'M';~"l_.-

rE-E '\/‘AR‘A MURETF;A OE VASEG?\J‘('E: ,]QJ Washington Luis de Deus

Ensino Fundamental - 12 ao 5¢ Ano - Tipologia RO20A2 ? FRETUIEancr TeaLghagvel

S Tagho 1t 4245 de 21062002 - Parecer "PBARA PREENCHIMENTO DA INSTITUIGAO

464/2002 - Autorizagdo e Funcionamento Port, ne 2156/2002 4
Praga Dr. Argelino de Moraes ng 1/A torizado ( ? N&o autorizado ()

Fone: (34) 3843-1419 Luciana de Lima Jach Femandes
CEP 38.625-000 - Estrela do St Ditelora OVI - Masp: 604100-6
e 2 e 3“’ Luciana de Lima Jacé Fernandes Nomeagzo MG 31/12/2016 Pégina 87
Diretora da Escola estadual Maria Moreira de VVasconcelos

Estrela do Sul/MG

Carimbo:

Estrela do Sul/MG, _¢ 3 de _ da dadbiis— de 2018.

Comité de Etica em Pesquisa ~CEP/UNIUBE, Telefone: (34) 3319-8959, e-mail: cep@uniube.br
Avenida Nené Sabino, 1801, Bloco — R, Setor universitario, Campus Aeroporto, CEP 38055-500, Uberaba — MG.
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APENCICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

[:EF—H U n i u b e UNIVERSIDADE DE UBERABA
U PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CAAE: 03687618.5.0000.5145

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa intitulada “O Atendimento
Educacional Especializado (AEE)na visdo da equipe pedagdgica e pais/e ou responséaveis de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual em Estrela do Sul - MG.”, conduzida pelos
pesquisadores Professora Dra. Renata Teixeira Junqueira Freire e Washington Luis de Deus.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender as percepgdes da equipe pedagdgica e de pais/e ou
responsaveis de alunos em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado ofertado na Escola Estadual
Maria Moreira de Vasconcelos - Estrela do Sul/MG.

Vocé nado tera nenhum gasto e ganho financeiro por colaborar na pesquisa e a qualquer momento,
podera desistir de participar. Sua recusa nao lhe acarretara prejuizo de nenhuma espécie. Sua participagao,
que nao é obrigatoria, consistird em responder um questionario com perguntas abertas e fechadas.

Os beneficios desta pesquisa consistem em oferecer subsidios para o enriquecimento do Servi¢o AEE,
bem como apontar reflexdes acerca da relagao familia - escola.

Os riscos nesta pesquisa referem-se a perda da confidencialidade. A perda ou vazamento de
informacg0des sera evitada mediante digitalizagdo dos questionarios, tdo logo sejam respondidos, e seu posterior
arquivamento por cinco anos apoés o término da pesquisa, em envelope lacrado, os quais estardo sob a guarda
do pesquisador responséavel. Apés este periodo os dados serdo destruidos

Os pesquisadores se comprometem a tornar publico no meio académico e cientifico os resultados
obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo das pessoas que participarem desta pesquisa.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, pedimos a gentileza de entrar em contato com os
pesquisadores responsaveis: Prof.2 Dra. Renata  Teixeira  Junqueira Freire, e-mail:
coordenador.pedagogia@uniube.com.br, e com Washington Luis de Deus através do e-mail:
washingtonluis.psi@gmail.com.br, ou com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNIUBE através do telefone
(34) 3319-8959, e-mail: cep@uniube.br. UNIUBE — Universidade de Uberaba — Av. Nené Sabino, 1801, Bloco
- R, Setor Universitario, Campus Aeroporto, CEP 38055-500, Uberaba - MG.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine no final deste documento, que possui duas
vias, sendo sua uma destas e a outra do pesquisador responséavel/coordenador da pesquisa.

Eu, , RG n° , declaro ter

entendido os objetivos, os riscos e os beneficios de minha participag@o na pesquisa, e concordo em participar
como voluntéario do projeto de pesquisa acima descrito.
Estrela do Sul/MG, de de 2019.

Assinatura do (&) participante Washington Luis de Deus
Pesquisador responsavel

Comité de Etica em Pesquisa —CEP/UNIUBE, Telefone: (34) 3319-8959, e-mail: cep@uniube.br.
Avenida Nené Sabino, 1801, Bloco — R, Setor universitario, Campus Aeroporto, CEP 38055-500, Uberaba — MG
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ANEXO

ANEXO A — Relatério Circunstanciado SRE de Monte Carmelo-MG

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO

JPE! A REGIONAL DE ENSINO DE MONTE CARMELO
¥ SERVICO DE INSPECAO ESCOLAR

¥ Avenida Quinze de Novembro, 440 ~ Boa Vista —~ Telefone 34-3842- “(D
CEP 38.500-000 - Monte Carmelo - MG

1/

RELATORIO CIRCUNSTANCIADO

Assunto: Solicitagio de Pesquisa d;: Mestrado em Escola Estadual
Escola: E.E. Maria Moreira de Vasconcelos — Estrela do Sul

1. Histoérico

No dia 05 de novembro de 2018, o estudante Washmglon Luis de Deus, vinculado a Universidade
de Uberaba — UNIUBE, compareceu a Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo
solicitando a autorizagdo para realizar uma pesquisa de Mestrado, na Escola Estadual Maria Moreira de
Vasconcelos, situada no municipio de Estrela do Sul/MG. Solicitada pelo Superintendente, a Inspetora
Escolar Juliana Nunes Davi de Souza, atendeu o estudante e analisou o Projeto de Pesquisa,
Questiondrios a serem respondidos pelos pais de alunos atendidos pelo Atendimento Educacional
Especializado — AEE e pelos professores e especialista da institui¢@o de ensino estadual supracitada.

2. Meérito
Tendo em vista que a UNIUBE possui convénio firmado com a Secretaria de Estado de Educag:ao
de Minas Gerais para a realizagdo de estagios supervisionados, com vigéncia até 03/04/2021 e que o
Projeto de Pesquisa em questdo visa identificar boas praticas e sugerir agdes assertivas em relagdo ao
servigo prestado aos alunos no AEE, sugerimos a adog@o das seguintes praticas ao se tratar de pesquisas
académicas realizadas no 4mbito de escolas estaduais:
a) Apesar doestudante da UNIUBE estar atualmente no quadro de pessoal do estabelecimento
" de ensino, alvo da pesquisa, este devera se portar como pesquisador, sempre se reportando a
Dire¢do da institui¢do de ensino para quaisquer agdes que pretenda desenvolver dcmro da
escola, obedecendo a devida hierarquia institucional;

- b) Os dados coletados devem ser utilizados exclusivamente para a pesquisa mencionada,
obedecendo os preceitos de sigilo das informagdes e imparcialidade quanto a escolha dos
participantes que irdo responder aos questionarios, dando credibilidade a pesquisa realizada;

¢) Sendo a Escola Estadual Maria Moreira de Vasconcelos, a tnica institui¢io escolar no
municipio de Estrela do Sul a oferecer o AEE, sugerimos que para uma pesquisa futura sejam
abarcadas outras escolas que oferegam o servigo e que estejam sob a jurisdi¢do da S.R.E. de
Monte Carmelo, proporcionando subsidios para a anélise e planejamento do atendimento como
um todo na regional. -

3. Consideragoes

Tendo por base o relatado acima, somos de Parecer Favoravel a autorizagdo para que o estudante
Washington Luis de Deus, da UNIUBE, possa realizara a pesquisa sobre o AEE na Escola Estadual
Maria Moreira de Vasconcelos, localizada no municipio de Estrela do Sul.

Monte Carmelo, 18 de dezembro de 2018

o T A
Juliana Nunes Davi de Souza ¢ atista Rosa
ANE-Inspetor Escolar Diretor DAD-7 ~ S.R.E. Monte Carmelo
Masp. 862.376-1 Masp. 257.095-0

ao Batistd Ros¢

0‘3‘5'?5"' e ? Vonte Carmelo

Jod

Masp: 257+
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ANEXO B — Parecer Circunstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - () Plabaforma
UNIUBE \?%“"'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Atendimento Educacional Especializado - AEE na visdo da
equipe pedagdgica e dos pais/e ou responsaveis de alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual em
Estrela do Sul/MG.

Pesquisador: WASHINGTON LUIS DE DEUS

Area Temaética:

Versao: 2

CAAE: 03687618.5.0000.5145
Instituicdo Proponente: Sociedade Educacional Uberabense

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.179.715

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de reapresentacdo do protocolo da pesquisa intitulada "O Atendimento
Educacional Especializado AEE na visdo da equipe pedagdgica e dos pais/e ou
responsaveis de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola
Estadual em Estrela do Sul/MG", sob a responsabilidade de Washington de Deus, tendo
na equipe a Profa. Dra. Renata Teixeira Junqueira Freire.

O protocolo foi apresentado em reunido do CEP, realizada em 10/12/2018, tendo sido
considerado "Pendente”, pelos seguintes motivos:

Endereco:Av.Nene Sabino, 1801

Bairro: Universitario CEP: 38.055-500

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone:(34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail:cep@uniube.br Péagina 01 de 06
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UNIVERSIDADE DE UBERABA - CW@
UNIUBE Wi §rasil

Continuagdo do Parecer:

Recomendamos que:

1) as condicBes estabelecidas para a autorizacdo da pesquisa sejam observadas

ou, ao menos, justificada ando observancia de algum item;

2) as medidas protetivas sejam explicitadas, pois ndo basta reconhecer os riscos.

Em resposta, as recomendacdes, 0s pesquisadores apresentaram um documento, a
partir das consideracdes feitas pelo relator e pelo CEP, discriminando as providéncias
tomadas em relacdo a cada uma delas. Destaca-se que solicitaram novamente a
autorizacao para a realizacdo da pesquisa da qual foi retirada a exigéncia de que a
pesquisa fosse realizada em mais de uma escola. Explicitaram as medidas protetivas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:

Compreender as percepgdes da equipe pedagogica e dos pais/e ou responsaveis em
relacédo ao Servico AEE ofertado aos alunos.

Objetivo Secundario:
sldentificar como Servico AEE tem sido proposto na escola.

*Refletir acerca da integragao familia e escola no que se refere a concretizagéo do
Servico de AEE.

ldentificar as expectativas das familias em relagao ao AEE.

*Oferecer subsidios para o enriquecimento do Servigo AEE na escola

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Segundo os pesquisadores:

"Nesta pesquisa identificamos como principal risco o ferimento o principio da

Endereco:  Av.Nene Sabino, 1801

Bairro:  Universitario CEP: 38.055-500

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: (34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail:cep@uniube.br Pagina 02 de 06
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UNIVERSIDADE DE UBERABA - CWW
UNIUBE W Hrasil

Continuacdo do Parecer:

confidencialidade. Para que esta situacdo nao ocorra, todos 0s questionarios
preenchidos serdo digitalizados e arquivados em pasta digital e somente poderdo ser
acessados mediante senha pessoal do pesquisador. Todos os dados coletados através
dos questionarios serdo utilizados, unica e exclusivamente para fins desta pesquisa.

A perda de algum questionario respondido ou vazamento das informagcfes em
consequéncia de alguma outra situacdo serdo evitados mediante digitalizacdo dos
guestionarios, tédo logo

sejam respondidos, e seu posterior arquivamento por cinco anos, em envelope lacrado,
0s quais estarao sob a guarda do pesquisador responsavel. ApGs este periodo os dados
serdo destruidos.

O anonimato serd mantido pela preservacdo da identidade dos respondentes, e ndo
serdo divulgadas informacdes que permitam sua identificacéo."

BENEFICIOS

Os beneficios esperados referem-se a ampliacdo de reflexdes da dindmica do Servigo
AEE, bem como acerca do relacionamento familia e escola. Acreditamos que as
reflexfes se constituirdo em subsidios importantes para o enriquecimento dos processos
educativos referentes ao Servigo AEE.

Desse modo, avaliamos que os beneficios superam os riscos.

Comentérios e Considerag¢des sobre a Pesquisa:

A pesquisa é pertinente e tem valor cientifico, abordando um tema que precisa ser
pesquisado e discutido, pois, do ponto de vista legal, o direito das pessoas com
necessidades educacionais especiais esta garantido, mas se faz necessario conhecer
como eles se materializam no contexto da pratica escolar.

Endereco: Av.Nene Sabino, 1801

Bairro:  Universitario CEP: 38.055-500

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: (34)3319-8816 Fax: (34)3314-8910 E-mail: cep@uniube.br Pagina 03 de 06
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UNIVERSIDADE DE UBERABA -C Plataforma
\,%(Ofl
UNIUBE

Continuagdo do Parecer:
Considerac8es sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

Constam do protocolo:

1) O PB com as informacgdes basicas do projeto reformulado;

2) Nova autorizacdo assinada pelo superintendente regional de ensino e pela
inspetora escolar;

3) O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

4) O questionario para a equipe pedagdégica - Supervisora e Professores;

5) O questionario para os pais;

6) O temo de autorizacdo da escola, assinado pela diretora;

7) O termo de compromisso do pesquisador responsavel,

8) A folha de rosto, devidamente preenchida e assinada.

Recomendacgdes:

N&o h4, considerando que as existentes foram atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Diante do exposto, somos de parecer que o protocolo seja considerado "Aprovado”,
salvo melhor juizo deste Comité.

Consideracfes Finais a critério do CEP:

Em reunifo realizada no dia 28 de fevereiro de 2019, o colegiado do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Uberaba votou de acordo com o relator, pela aprovagao
do projeto. O CEP da Uniube lembra o pesquisador responsavel do compromisso com a
resolucdo 466/12 e 510/16 inclusive no que se refere a necessidade do encaminhamento

do relatdrio final do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco:  Av.Nene Sabino, 1801

Bairro:  Universitario CEP: 38.055-500

UF: MG Municipio: UBERABA
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UNIVERSIDADE DE UBERABA -C Plataforma
\,%ﬂ'm’l
UNIUBE

Continuagdo do Parecer:

Tipo Arquivo Postagem | Autor Situacao
Documento
Informagdes |PB_INFORMACOES BASICAS DO _P |01/01/2019 Aceito
Béasicas do |ROJETO_1265093.pdf 19:52:29
Projeto
Outros TCLE_Modificdo.pdf 01/01/2019| WASHINGTON| Aceito
19:49:23 [LUIS DE DEUS
Outros Autorizacao_SRE_de_Monte_Carmelo_ |01/01/2019| WASHINGTON| Aceito
19:48:32 |LUIS DE DEUS
Modificado.pdf
Outros PROJETO_DE_PESQUISA MODIFICA |01/01/2019| WASHINGTON| Aceito
19:34:57 |LUIS DE DEUS
DO.pdf
Outros Carta Resposta_ Pendencias Relaciona |01/01/2019| WASHINGTON| Aceito
das_no_Parecer_Consubstanciado_do_ |19:32:39 |[LUIS DE DEUS
CEP.pdf
Outros CARTA _DE_ENCAMINHAMENTO_AO_|27/11/2018| WASHINGTON| Aceito
CEP.pdf 03:29:59 |LUIS DE DEUS
Declaracdo [AutorizacaoSREMC.docx 27/11/2018| WASHINGTON| Aceito
de 02:42:00 LUIS DE DEUS
Instituicéo e
Infraestrutura
TCLE/ Termo_de_Consentimento_Livre_e_ Escl|27/11/2018| WASHINGTON| Aceito
Termos de |arecido.pdf 02:38:38 |LUIS DE DEUS
Assentimento
/
Justificativa
de
Auséncia
Projeto PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 27/11/2018| WASHINGTON| Aceito
Detalhado / 02:38:08 |LUIS DE DEUS
Brochura
Investigador
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UNIVERSIDADE DE UBERABA - C%‘mm
UNIUBE A

Outros QuestionarioSupervisorProfessores.pdf | 27/11/2018 | WASHINGTON | Aceito
02:37:26 |LUIS DE DEUS

Outros QuestionarioPais.pdf 27/11/2018 | WASHINGTON | Aceito
02:36:37 |LUIS DE DEUS

Outros Escola.pdf 27/11/2018 | WASHINGTON | Aceito
02:33:46 |[LUIS DE DEUS

Orcamento Orcamento.pdf 27/11/2018 | WASHINGTON [ Aceito
02:32:50 |[LUIS DE DEUS

Declaragcdo de |TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 27/11/2018 [ WASHINGTON | Aceito
Pesquisadores | SQUISADOR.pdf 02:32:20 |[LUIS DE DEUS

Cronograma CRONOGRAMA pdf 27/11/2018 | WASHINGTON [ Aceito
02:25:44 [LUIS DE DEUS

Folha de Rosto | Folha_de_Rosto.pdf 27/11/2018 | WASHINGTON | Aceito
00:33:22 |LUIS DE DEUS

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

UBERABA, 01 de Margo de 2019

Endereco:Av.Nene Sabino, 1801
Bairro:Universitario

UF: MG

Municipio:

Telefone: (34)3319-8816

Assinado por:

Geraldo Thedei Junior

(Coordenador(a))

CEP: 38.055-500

UBERABA

Fax:

(34)3314-8910

E-mail:cep@uniube.br Pagina 06 de 06
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