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As criancas observadas, por me ensinarem
que todos nos, de uma maneira ou de outra,
temos nossas deficiéncias que ndo nos
impedem de sermos felizes e de alcancarmos
nossos objetivos.
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RESUMO

O PROFESSOR E A CRIANCA DEFICIENTE AUDITIVA

O intuito desta pesquisa foi refletir sobre a formacdo do professor que
trabalha com a crianca deficiente auditiva na rede regular de ensino. O procedimento
e a analise dos dados para a pesquisa foram divididos em dois momentos: no
primeiro, procurou-se investigar o trabalho do professor junto a crianca deficiente
auditiva em sala de aula, na rede regular de ensino publico, privado e especial. No
segundo momento, o foco da pesquisa foi no aluno deficiente auditivo. Foram
observadas trés criancas portadoras de deficiéncia auditiva profunda. Com idade
entre 7 e 9 anos, que freqlientam respectivamente, escola da rede pablica de ensino,
escola privada e ensino especial, matriculadas duas delas na 1% série do ensino
fundamental e uma na pré-alfabetizacdo. Os dados colhidos demonstram que a
maioria dos professores ndo tem experiéncia com essas criancas e, devido a escassez
de informacBes a respeito do assunto, as escolas consideram inclusdo a mera
permanéncia da crianga em sala de aula do ensino regular. Com isso, ndo é feito um
estudo quanto a adequacédo do espaco fisico, reestruturacdo do planejamento escolar,
orientacdo e apoio de outros profissionais para auxiliar os educadores em sala de
aula. As novas exigéncias educacionais de inclusdo do deficiente pedem as
universidades um novo professor, que seja critico e saiba analisar e refletir sobre a
sua realidade. Ao lidar com a crianca deficiente auditiva, além do conhecimento de
suas caracteristicas, o professor deve olhar com atencdo para crianga e perceber a
forma como ela se apresenta no contexto escolar.
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ABSTRACT

Teacher and the hearing impairment children

The purpose of this research was to develop ideas about teacher’s
preparation concerning hearing impairment children in the Public School System.
The data collection and analysis for this research were split in two parts: the first one
analyzes the interviews done with teachers of hearing impairment children in public,
private schools and special schools for disabled children; the second one observed
the important think was a observation at the student, three children while in the
classroom (school for disabled children, public and private). One of these children in
first grade and the other two in the second year of elementary school, all of them
with serious hearing problems and between seven (7) and none (9) years of age. The
gathered information proved that most of the teachers are not qualified to work and
deal with these children. There is a lack of information about this matter and the
educational institutions don’t get the real meaning of inclusion. They think it’s only
about leaving this child in the classroom there in taking for granted if there is enough
room and a good structure to receive this child and also proper guidance and support
from other professionals. However, new educational demands about inclusion require
from universities a “new teacher”, one who is able to analyze and reflect about their
reality. This “new teacher” must look carefully a hearing impairment child and
analyze the whole context, not only their visible characteristics but also notice the
way they behave in the school environment.
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INTRODUCAO

Na qualidade de fonoaudidloga, a escola com que sempre sonhei para a
crianga deficiente auditiva seria aquela que tivesse, além de infra-estrutura adequada,
professores devidamente qualificados que possibilitassem a integracdo da crianca
deficiente auditiva na escola.

A crianca portadora de deficiéncia auditiva tem sido objeto de inUmeras
pesquisas, principalmente nas ultimas décadas, no Brasil e no exterior. Entre esses
estudos destacam-se Bevilacqua (1987), Lafon (1989), Trenche (1995), Zorzi (1993),
Goldfeld (1997), Roslyng-Jensen (1997), os quais nao s6 procuram desenvolver, a
partir de intensos estudos tedricos e praticos, novas metodologias para a
aprendizagem da lingua materna (tanto no seu aspecto oral como escrito), como
também tém desenvolvido reflexdes sobre a inser¢do da crianga deficiente auditiva
na sociedade. Apesar de todos esses esfor¢os, ainda hoje, no inicio do século XXI,
ocorrem intmeras situacdes que revelam o preconceito enfrentado pela crianca
deficiente auditiva.

Sabe-se que um dos fatores fundamentais para que o ser humano desenvolva
a linguagem oral € ter um mecanismo auditivo intacto, podendo, desta maneira,
desenvolver a sua capacidade de reconhecer, discriminar e interpretar 0s sons que
ouve. A linguagem oral apresenta-se, portanto, como o grande desafio da crianca
deficiente auditiva, j& que esta vai enfrentar, no decorrer de sua vida, graves barreiras
comunicativas, o que pode impedi-la, de atuar com plenitude em sua comunidade
socio-cultural.

O processo educacional a ser desenvolvido com o aluno deficiente auditivo
constitui-se um dos maiores desafios que um professor enfrenta, principalmente em
classes do ensino regular. Para que o professor venca mais esse desafio serdo
necessarias informacgdes acerca dos limites e das potencialidades desse aluno e de
como efetivar suas aulas.

Segundo Goldfeld (1997) pesquisadores e estudiosos da area da deficiéncia
auditiva concordam em que a crianca deficiente auditiva passa por diversas
dificuldades no decorrer de sua vida. Dentre elas destaca-se a alfabetizacdo, que

muitas vezes, ndo é alcangada com sucesso.
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Esta pesquisa pretende discutir a formacdo do professor da rede regular de
ensino na questdo da inclusdo da crianca deficiente auditiva, levantando dados do
comportamento, tanto do educador como da crianga, refletindo sobre o tema da
formagéo do professor para a incluséo escolar.

Segundo Silva Juanior (2000) o termo “inclusédo” é derivado do verbo
“incluir”, que por sua vez estd etimologicamente ligado ao termo latino incluire.
Originariamente significaria inserir, introduzir, acrescentar, podendo significar
também, abranger, compreender, envolver, implicar. No contexto desta pesquisa,
“inclusdo” significa introduzir alguém ou alguma coisa em algo ou algum lugar.

A questdo da inclusdo escolar aprovada pela Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional n° 9394 de 20/12/96 é um desafio para muitos educadores. A
inclusdo deve ser vista como uma integracdo da crianca deficiente auditiva na rede
regular, mas, na pratica, percebe-se que ha uma incompatibilidade. Verifica-se sala
de aula sem um planejamento adequado para que possa inserir a crianca deficiente
auditiva no contexto escolar.

Para que haja uma sociedade mais justa, humanitéria, na qual as diferengas
sejam amenizadas, € necessario reavaliar o funcionamento das escolas, ndo apenas
abrindo as portas para essas criancas especiais, mas oferecendo-lhes estruturas
adequadas e professores devidamente qualificados. Para isso, séo exigidas mudancas,
reestruturagdes e renovagdes em nossas escolas, comecando pelo envolvimento de
pais, professores, alunos e especialistas nesse objetivo comum.

Observando o quadro educacional do Brasil, percebe-se a distancia entre a lei
elaborada e a realidade. Este estudo pretende abordar essa questdo, enfatizando a
formacdo do professor quanto a insercdo da crianca deficiente auditiva na rede
regular de ensino. Para isso foi relatado, de forma objetiva e sucinta, 0 que vem a ser
deficiéncia auditiva, dando maior relevancia as criangas com perda auditiva de
severa a profunda e relatando como se comportam e se comunicam, além dos
cuidados que se deve ter ao recebé-las, a fim de que possam adquirir uma educacao
adequada e de qualidade.

As observacOes a respeito do assunto foram analisadas e interpretadas para

uma melhor compreensdo dessa problematica, na tentativa de proporcionar a crianca
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deficiente auditiva novas opg¢des de integracdo mais plena e mais satisfatoria a
sociedade.

Segundo Alves (2001) o aluno, seja deficiente ou ndo, deveria ser o
verdadeiro sujeito do curriculo e ndo um instrumento ou um mero destinatario.Ja
Pimenta (2000) relata que ha uma necessidade de se construir teorias fertilizadoras
da préxis dos professores, no sentido da transformacdo das existentes condi¢cdes de
ensino e aprendizagem para que a crianga que esta no processo de inclusdo néo seja
marginalizada pela escola.

No decorrer deste trabalho buscou-se desenvolver reflexdes sobre o processo
de preparacdo dos professores diante da crianca deficiente auditiva no ambiente
escolar e, para tal, procurou-se verificar como foram feitas as mediacdes’ sociais
com as criangas deficientes auditivas, como esteve o preparo dos educadores para
recebé-las e como os colegas as perceberam. Identificaram-se os possiveis obstaculos
que essas criancas enfrentam sendo comparada a escola especifica para deficiéncia
auditiva com a da rede regular (publico/privado), quanto ao atendimento a essas
criancas, e a qualidade da interacdo professor e aluno e, por fim, foi tracado um perfil
socio-cultural do professor.

A idéia de realizar esta pesquisa partiu do propoésito de sistematizar e
aprofundar conhecimentos originados na pratica clinica e escolar, por meio de
experiéncias com criancas deficientes auditivas que apresentavam problemas
escolares e a falta de conhecimento por parte do professor que nédo sabia lidar com
essa crianca.

Levantaram-se questbes a respeito de onde estariam situados os fatores
determinantes do fracasso escolar dessa crianga, se estariam na escola ou nas
proprias limitaces que a deficiéncia auditiva proporciona. Pretendeu-se verificar a
relacdo professor/aluno deficiente auditivo analisando também como as pessoas (da
escola) agiam com estas criancas, a partir dos fatores aqui relatados, ja que do
contato clinico constante com eles veio o desejo de levantar algumas reflexfes sobre
essa problematica, visando trazer uma contribuicdo renovada para a interacdo

professor/ aluno deficiente auditivo.

! Mediacéo: ato ou efeito de mediar, intercessdo (Michaelis, 1998)
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Como fonoauditloga verificou-se a necessidade da atuacdo de outros
profissionais estarem envolvidos na escola no sentido de complementar as acgdes
envolvidas.Entdo, professores, psicdlogos, psicopedagogos e fonoaudidlogos fazem
parte desta equipe multidisciplinar?.

A fonoaudidloga escolar tem como objetivo desenvolver trabalhos de
prevencdo no que se refere a area de comunicacdo escrita e oral, voz e audicao.
Cabe-lhe orientar os professores sobre aspectos de alfabetizagdo, bem como fornecer
instrumentos para observar a fala das criancas, além de prevenir outras alteracdes
relacionado a voz, escrita etc. E importante salientar que o trabalho fonoaudiol6gico
em uma escola tem um enfoque preventivo ,cuja atuacdo é planejada em equipe e
desenvolvida pelo professor em sala de aula.

N&o é intencdo deste estudo mostrar o que o professor deve fazer, mas refletir
sobre o assunto, mostrar-lhe algumas opcdes para que a educacdo da crianca
deficiente auditiva ndo seja algo impossivel de alcancar. Na verdade, o professor que
é¢ o mediador da aprendizagem e, portanto, das condutas propostas para estas
criangas. Cabe ao fonoaudidlogo, orientar e fornecer-lhe subsidios em relacdo a
linguagem, fala e audicdo na tentativa de diminuir suas frustracdes advindas da
relacdo com esta crianca.

O fracasso escolar é resultado de fatores presentes na escola, na familia e na
prépria comunidade. Neste trabalho pretende-se abordar apenas aqueles que se
referem a formacao de professores da rede regular de ensino.

No inicio do século XXI, quando se constatam uma globalizacdo e
tecnologizacdo crescentes relativas a economia e ao conhecimento humano, seria
contraditorio tentar excluir a crianga deficiente auditiva das escolas da rede regular.
Se se pretende obter uma sociedade mais solidaria, deve-se entender o verdadeiro
sentido da incluséo. Serad que a forma como a escola tem agido em relacdo a crianca
deficiente auditiva tem sido de inclusdo?

Na primeira parte deste trabalho aborda-se um conjunto de temas, que tentam
mostrar como é a crianca deficiente auditiva: suas dificuldades, sua comunicacéo, o

seu meio, bem como o processo de incluséo da crianga em estudo. Inicia-se com um

2 Multidisciplinar - relativo ou pertencente a multidisciplinaridade:uma equipe multidisciplinar
analisara caso mais profundamente.Multidisciplinaridade é a integracdo de varias areas do
conhecimento para a resolucéo de problema etc. (Michaelis, 1998)
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breve relato sobre deficiéncia auditiva em relacdo a sua historia e a seus aspectos
anatdmicos e fisioldgicos, para melhor compreensédo da crianca em analise. Definem-
se perdas auditiva severa e profunda, mencionando as dificuldades das criancas que
possuem esta perda e sua forma de comunicacdo. A seguir, s&0 mencionadas as
dificuldades que a crianca deficiente auditiva encontra na escola. Relatam-se 0s
métodos de alfabetizacdo, a integracdo da crianca deficiente auditiva em salas
regulares e em seguida, analisa-se 0 que propfe a LDB (1996) quanto a educacéo
especial.

A quarta parte é dedicada a consideracdo sobre o curriculo e a formacéo de
professores em relacdo ao processo de inclusdo escolar, 0 que vem a ser inclusao,
seus objetivos e como se entende uma educacdo sem excluidos e também é relatada a
questdo do professor reflexivo®. A pesquisa propde, além de um conhecimento maior
das criancas deficientes auditivas em estudo, um espaco para reflexdo sobre o que se
tem visto em sala de aula e 0 que precisa ser feito para que essas criancas tenham um
processo educacional adequado, como tem sido a conduta do professor e seu preparo
diante dessa realidade.

A partir das perspectivas analisadas e levando em consideracdo as demandas
atuais da educacéo especial, o presente estudo pretendeu constituir-se em um ponto
de partida para desacomodar as tradi¢Ges e contribuir para melhorar a integracdo das
criancas deficientes auditivas, além de incentivar o professor a pesquisar e refletir

mais quanto ao processo de incluséo e a sua profissao propriamente dita.

% Professor Reflexivo: ..a pratica do professor estaria sendo constantemente reelaborada pela
reflexdo sobre a acdo”, isto €, pela reflexdo empreendida antes, durante e depois da sua atuacdo, tendo
em vista a superacdo das dificuldades experienciadas no cotidiano escolar (Garrido, Pimenta e
Moura,2000:91 apud Pimenta e Ghedin(2002:125)
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1. A CRIANCA DEFICIENTE AUDITIVA

Neste capitulo sdo mostrados alguns fatores importantes para perceber como
deve ser o processo de inclusdo e como o professor deve lidar com essa crianga em

sala de aula, respeitando suas limitagdes.

Entende-se por deficiente auditivo aquele individuo que apresenta um déficit
auditivo, ou seja, a diminuicdo da capacidade de percepcao normal dos sons, que
pode variar de leve a profundo e, dependendo do grau, com perda total da
comunicacdo. Neste estudo, estard sendo relatada apenas a perda auditiva
neurossensorial de grau severo a profundo. Perda auditiva neurossensorial é a
alteracio que esta localizada na orelha interna, ao nivel do Orgéo de Corti, ou em
fibras do nervo auditivo. Esse tipo de deficiéncia auditiva é geralmente irreversivel.
A meningite, como exemplo, é uma das causas mais comuns de perda auditiva

(Bevilacqua et al, 1998 a).

O sistema auditivo é constituido de duas partes: uma periférica e outra
central. As partes que compdem o ouvido estdo localizadas na parte periférica que
sdo orelha* externa, média e interna. O ouvido capta vibragdes do ar e as transforma

em impulsos nervosos, que o cérebro ird analisar.

O canal auditivo leva o0 som a uma membrana circular e flexivel, chamada
timpano, que vibra ao receber ondas sonoras. Esta, por sua vez, faz vibrar, na orelha
média, trés ossiculos, que ampliam e intensificam as vibragcfes, conduzindo-as a

orelha interna.

A funcdo da orelha externa é de captar o som, a orelha media transforma
energia sonora em mecanica e a interna analisa o tipo de som que o individuo esta

recebendo.

A perda auditiva neurossensorial manifesta-se em qualquer idade, desde o
pré-natal até a idade avangada. A coclea € um drgdo interno do ouvido que é muito

* Orelha - neste texto quando se diz “ ouvido”, estar-se & referindo ao sentido da audicdo ou ao
conjunto do sistema auditivo. Ao se tratar do 6rgdo periférico, serd usada a Nomenclatura Anatdmica
Brasileira, que recomenda a palavra “ORELHA” (Sociedade Brasileira de Anatomia, 1961) Costa et
al, 2003.
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sensivel e vulneravel aos fatores genéticos, as doencas infantis, aos sons muito altos

e a alguns medicamentos.
A gravura que segue mostra como é composto nosso ouvido:
BALANCE CAMNALS

BALAMCE
HERVES

EUSTACHIAN
g — TUBE

FACIAL

Ipo.com.br

Na figura acima verifica-se uma visdo esquematica da orelha externa,média e
interna. Iniciando, de cima para baixo, 0o primeiro nome que aparece Sao 0S trés
ossiculos, logo em seguida os canais semicirculares, nervos dos canais
semicirculares, nervo facial, nervo auditivo, coclea, tuba auditiva, membrana

timpanica, nervo facial e 0sso da mastdide.

A audicdo, além do sentido de alerta, é o principal canal para que a linguagem
e a fala sejam desenvolvidas. A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida
e tem varias causas, dentre elas destacam-se a meningite e a rubéola como sendo as
grandes causadoras das perdas auditivas severas e profundas. A intensidade ou

volume do som é medida em unidade chamada decibel, abreviada para dB.

As criangas que apresentam perda auditiva severa ou profunda devem fazer
uso do AASI (Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual). Esse aparelho serve
para captar e ampliar sons, mas ndo o suficiente para permitir a compreensdo da fala
pelas criangas com perda auditiva profunda. O grau e o tipo da perda de audicéo,
assim como a idade em que esta ocorreu, véo determinar importantes diferengas em

relacdo ao tipo de atendimento que o aluno deve receber.
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A deficiéncia auditiva ndo altera a inteligéncia da crianca, apenas néo
possibilita 0 uso de um dos 6rgdos do sentido, a audi¢do; com isso ela levara mais
tempo para saber comunicar com o outro, precisando da pista visual, da escrita e do

apoio de profissionais para suprir este obstaculo.

A crianca deficiente auditiva € uma crianga que gosta de brincar e viver como
todos os seres humanos. Ela tem condicdo de ler e escrever e possibilidade de crescer

e se tornar um ser atuante em nossa sociedade (Bevilacqua, 1987).

Segundo Moura et al (1997), na Antiglidade greco-romana deficientes
auditivos ndo eram considerados como seres humanos competentes, pois havia a
conviccdo de que o pensamento nao podia se desenvolver sem linguagem e esta nao
se desenvolvia sem a fala, ou seja, quem ndo ouvia, ndo falava, ndo pensava, néo
podendo receber ensinamento e, portanto, aprender. Na Idade Média (476-1453), os
deficientes auditivos continuavam a ser vistos como ndo humanos, principalmente
pela influéncia religiosa. Como eles ndo podiam falar, ndo recebiam os sacramentos
da igreja catolica, ndo podendo ser considerados imortais. Na Idade Moderna (1453-
1789), inicia-se a primeira educacgdo com o deficiente auditivo, mas esta restringia-se
aos filhos de nobres. Descobre-se, nessa época que o deficiente auditivo possuia uma
linguagem que servia para propésitos comunicativos. Apenas em 1817 ¢é que foi
fundada a primeira escola publica para deficiente auditivo. A primeira faculdade
americana surgiu em 1864 em Washington (National Deaf —Mute College,
atualmente Gallaudet University) e é a Unica até hoje especifica em todo o mundo

para o deficiente auditivo.

Até entdo o método utilizado, para a educacdo do deficiente auditivo, era o
emprego de gestos. Em 1880, houve um congresso em Mildo que veio debater a
educacdo do deficiente auditivo, propondo que o mesmo fosse educado apenas no
método oral puro. De 1900 aos dias atuais e com o acelerado desenvolvimento
tecnoldgico, surgem os primeiros aparelhos de amplificacdo sonora individual
(AASI) e coletivos®, aproveitando as possibilidades auditivas destes individuos e,

assim, ajudando-os em sua educagéo.

> Aparelhos de amplificacéo coletivos - séo compostos de um amplificador que fica na mesa do
professor e para cada aluno deficiente auditivo hd um fone que vai amplificar este som
simultaneamente.

17



Na década de 60, desiludidos com os resultados colhidos com o método
oralista, surge uma nova filosofia, a “Comunicacao Total”, onde se aceita qualquer
forma de comunicagdo, seja ela gestual ou oral. E a partir desta surge o
“Bilingliismo”, que propBe o ensino de duas linguas para a crianca. Goldfeld (1997)
argumenta que a crianga deficiente auditiva deve adquirir como lingua materna a
lingua de sinais, que é considerada a lingua natural do individuo deficiente auditivo
e, como segunda lingua, a oficial de seu pais. No Brasil foi reconhecido como meio
legal de comunicacédo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros
recursos de expressdo a ela associados (Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2000),cujo
poder publico deve garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo

desta lingua como meio de comunicagao.

Diante de todos estes métodos de ensino com o deficiente auditivo, o que se
deve levar em conta € que esta crianga nunca serd um ouvinte. Partindo desse
pressuposto, 0 educador devera respeitar suas limitagdes, mas nao esquecendo de
fornecer condicdes para que ela elabore sua linguagem e adquire subsidios para seu

desenvolvimento na aprendizagem.

Os obstaculos que o deficiente auditivo vem enfrentando em sua trajetoria
educacional tém sido grandes a ponto de afetar a sua cultura, lingua e comunidade.
Bevilacqua (1998 b) relata que “existem cerca de 2.250.000 habitantes portadores de
deficiéncia auditiva no Brasil, o que corresponde a 1,5% da populagéo brasileira e a

um terceiro lugar entre as deficiéncias no pais”.

Uma das conseqiiéncias que a deficiéncia auditiva opera no individuo reside
em um déficit no desenvolvimento da linguagem e fala, interferindo assim, em todo o

processo de aprendizagem.

Bevilacqua et al (1998:16 a) descrevem a deficiéncia auditiva severa e

profunda da seguinte forma:

Deficiéncia auditiva severa - pode impedir o desenvolvimento de
fala e linguagem. Contudo, se for feito o uso do aparelho auditivo,
realizada uma boa intervengdo terapéutica e houver um esfor¢o
continuo, a crianca podera receber informagdes utilizando a
audicdo para o desenvolvimento da fala, linguagem e
aprendizado.

Deficiéncia auditiva profunda - se ndo houver intervencéo, a fala
e a linguagem dificilmente iréo se desenvolver. Se houver uso do
"aparelho auditivo " e intervencdo terapéutica intensa, a fala e a
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linguagem podem ser desenvolvidas embora de  maneira lenta e
com dificuldade. Essas criancas frequentemente irdo se valer da
leitura orofacial (leitura labial). Em outros casos, terdo
necessidade de adquirir a linguagem de sinais. A contribuicdo da
audicdo como meio para o desenvolvimento de fala e linguagem
ira variar muito entre as criangas deficientes auditivas profundas.

Para trabalhar com a crianca deficiente auditiva é necessario conhecer a
audibilidade dos sons da fala, em funcdo das regiGes de frequéncia que contém
informacdes necessarias para a perfeita compreensdo destes sons (Russo e Behlau,
1993).

Segundo Russo e Behlau (1993), por meio deste registro grafico dos sons do
Portugués, é possivel obter uma informacdo visual aproximada, de como se percebe
auditivamente e ainda prever qual seria 0 impacto na comunicacdo, em conseqiiéncia

de uma perda auditiva.

O quadro que segue abaixo foi elaborado por essas mesmas autoras, o qual
nos fornece uma informacdo a mais sobre as reais dificuldades de compreenséo
auditiva, em funcao dos sons da fala que ndo séo percebidos. O quadro representa 0s
valores acusticos médios de freqliéncia e intensidade dos sons da fala do portugués

brasileiro, dispostos no registro grafico do audiograma.
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Os valores acusticos médios de freqliéncia e intensidade dos sons
da fala do portugués brasileiro foram dispostos no registro grafico
do audiograma. Para as vogais foi feita uma notacéo de apenas o
primeiro formante do som, ou seja, 0 mais intenso. Para as
consoantes foi registrada apenas a frequéncia média da zona de

maior intensidade (Russo & Behlau, 1993: 48).

O que as autoras tentam mostrar € a disposicdo dos fonemas da lingua
portuguesa de acordo com a freqiéncia (Hz) e intensidade (dB) do som. Por
exemplo: [d] é um dos fonemas cuja percepcdo em termos de freqiéncia e
intensidade é uma das menores. [d] = 4000Hz, 25 dB, ou seja, a intensidade desse
fonema seria equivalente a um sussurro. Uma crianga com deficiéncia auditiva com
perda auditiva severa jamais perceberia este som sem AASI, porque sua percepgado
de som encontra-se em torno de 70dBs, ou seja, ela s6 percebe sons acima de 70 dBs,
que é o equivalente a um grito. Esta crianca precisara do apoio visual e, as vezes,

tatil, para perceber a maioria dos sons.

A aquisicdo da linguagem oral na crianca deficiente auditiva severa ou
profunda é uma tarefa longa e bastante complexa, envolvendo vérias aquisi¢des, tais
como: tomar conhecimento do mundo sonoro, aprender a utilizar todas as vias
perceptivas que podem complementar a audigé@o, perceber e conservar a necessidade

de comunicacdo e de expressao, compreender a linguagem e aprender a expressar-se.

De acordo com Zorzi (1993), a linguagem verbal ¢ uma forma de
comunicacdo. Ela é mais complexa, mas ndo é a Unica. A crianca, antes de ser capaz
de usar as palavras, recorre a outros meios, como 0s gestos, quando quer comunicar

alguma coisa.

Existe um retardo de linguagem nas criancas deficientes auditivas, pois ha um
impedimento sensorial fisico, que prejudica a relacdo da crianga com a linguagem,

comprometendo sua aquisicao.

Em alguns casos, ndo € apenas o fator organico a principal causa da nao
aquisicdo da linguagem. Essas criangas podem estar vivenciando ambientes ou
situacOes pouco favoraveis ao seu desenvolvimento. Goldfeld (1997), sequindo uma

linha sécio-interacionista®, menciona em seus estudos que a linguagem é adquirida

® Linha sécio-interacionista: uma abordagem que estuda a linguagem sob a ética social e que reflete
sobre a sua influéncia no desenvolvimento cognitivo do individuo (Goldfeld,1997:44)
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pelo individuo de acordo com o0 meio social, das suas interacdes verbais e do diadlogo

na constituicdo da consciéncia humana.

Algumas caracteristicas gerais que Zorzi (1993:75) relata em seus estudos a
respeito da crianca deficiente auditiva s&o:

Comunicacdo - linguagem quando presente, pouco evoluida;
Organizacdo das acBes - brinquedo simbdélico dando mostra de
que a crianca é capaz de lidar com simbolos, que consegue
representar conhecimento e experiéncias por meio de brinquedos
e gestos, 0 que ndo ocorre em termos de linguagem.

No desenvolvimento da linguagem, o papel ativo da crianga desenvolve-se na
construcdo de seu conhecimento, jA o educador deve ser capaz de compreender o
desenvolvimento infantil e saber as caracteristicas peculiares da crianca deficiente

auditiva.

As alternativas do processo educacional da crianga deficiente auditiva
dependem das condigdes individuais do educando, do apoio familiar, do grau da
perda auditiva e do comprometimento linguistico, aléem da época em que ocorreu a

deficiéncia auditiva e a idade em que comegou sua educacao.

A crianga, tendo um ambiente de incentivo a sua atuacdo e condic¢Bes para
que comunique seus conhecimentos, aos poucos, vai se organizando e podera,
mesmo que suas respostas ndo sejam as esperadas, apresentar 0S passos necessarios

para aquisicdo do conhecimento aprofundado (Zorzi,1993).

Para Bevilacqua (1997), as pessoas envolvidas com a crianga deficiente

precisam adquirir, aléem de conhecimento da area, persisténcia e entusiasmo.

Nota-se que para a crianca deficiente auditiva adquirir a linguagem, seja ela
verbal ou gestual, existem varios fatores que contribuirdo nesse processo: o nivel
cognitivo da crianga, o meio social, a familia, os profissionais ligados a area e forca

de vontade da propria crianga.

Se a crianga, além de apresentar uma deficiéncia auditiva, vier acompanhada
de algum distarbio neurologico ou deficiéncia mental, ou uma familia que nao lhe da
atencdo e estimulos adequados e, também, um meio social inapropriado, essa crianga

ter& grandes dificuldades em desenvolver a linguagem e a cognigao.
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Por muitos anos acreditava-se que a deficiéncia auditiva causava um déficit
cognitivo, sendo este o fator causal do fracasso escolar. Hoje, entende-se que esta
ndo é a realidade. A crianga deficiente auditiva pode possuir as mesmas capacidades
para adquirir uma lingua, ter raciocinio l6gico e outros relacionados ao aprendizado,
quando comparada a crianga ouvinte, quando ndo é comprovada uma real deficiéncia

mental associada a deficiéncia auditiva.

Durante muito tempo o0s pesquisadores preocuparam-se mais com as questoes
relativas as dificuldades decorrentes da deficiéncia auditiva, deixando em segundo
plano a integracdo escolar e social dessa crianca. O fato da maioria de criancas
deficientes auditivas ndo superaram etapas mais avancadas de escolaridade era,
muitas vezes, explicado como decorréncia natural das dificuldades mostradas, em
vista do atraso de linguagem. Essa atitude fez reforcar preconceitos para com o

individuo deficiente auditivo.

A expectativa que se tem diante da crianca deficiente auditiva na escola é
muito grande, é um desafio para todos. A crianca deficiente auditiva que, desde cedo,
iniciou um trabalho para desenvolver sua linguagem, tem muita possibilidade de

ingressar em uma escola regular.

Normalmente, a crianca ouvinte chega a escola com uma linguagem ja
constituida ou quase. Nesse caso, a escola apenas estimula o uso da linguagem oral,
ao expor essa crianca a escrita. A maioria das criangas deficientes apresenta um
atraso na linguagem ao ingressar na escola e a escola deve promover o seu

desenvolvimento, antes de trabalhar a escrita ( Trenche, 1995).

A educacéo de criancas deficientes auditivas tem sido vista como uma meta a
ser alcancada, pois as tentativas educacionais feitas at¢é o momento ndo se tém
mostrado suficientemente eficientes, para que a crianga possa atingir 0 mesmo
desenvolvimento social, académico e profissional que os ouvintes de mesma faixa

etaria ou do mesmo grau escolar (Harrison et al, 1997).

Para Lafon (1989), a educagéo da crianca deficiente auditiva deve seguir 0s
mesmos requisitos que sdo utilizados pelas demais, tanto no plano das relagdes

afetivas e sociais, como no da pedagogia, respeitando, sempre, suas limitacdes.
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Trenche (1995) relata em seus estudos que, tanto a escola como o professor,
desempenham um papel importantissimo na relacdo que a crianca deficiente auditiva
estabelece com a lingua. Para esta crianga a escola representa um espaco ndo apenas
para producdo de linguagem, como ¢é visto pelas criangas ouvintes, mas de superagao
das dificuldades inerentes a sua condicdo diferenciada. Para a crianca deficiente
auditiva 0 acesso a escrita, é visto, ndo como cddigo, mas como universo de
cognicdo. A escrita ainda pode introduzir para ela o exercicio do confronto entre as
formas de que ela dispde para se comunicar e entender a realidade. A partir desse
exercicio de confronto, a crianga, pouco a pouco, vai podendo participar de
interacdes que ndo estdo restritas ao contexto imediato, tanto no tempo quanto no

espaco, com diferentes interlocutores.

Observando isso, o professor ou qualquer pessoa que for trabalhar a escrita
com a crianca deficiente auditiva deve considerar o que lembra Trenche (1995), para
que a crianga possa obter o desenvolvimento desejado, pois a escrita é uma forma de
compensar a deficiéncia, ampliando as possibilidades de comunicagéo, de acesso a

novas informacoes e de construcdo do conhecimento desse tipo de aluno.

A insercdo da crianca deficiente auditiva na escola dependera de alguns
fatores para que a mesma possa ter bom desempenho académico. Entre esses
destacam-se um corpo docente qualificado, uma sala com boa iluminacéo, tratada
acusticamente, um bom planejamento escolar, materiais didatico-pedagdgicos

necessarios para o acesso do aluno ao curriculo escolar.

Na maioria das escolas ndo existem condicGes facilitadoras para a crianca
compreender bem a voz do professor. Para isso a crianga precisa estar em um
ambiente que proporcione condi¢fes de absor¢do do proprio som dentro da sala de
aula, a crianca devera sentar-se a frente e proxima ao professor, a claridade da sala
deve ser adequada, deve-se eliminar os ruidos externos e a sala devera ter poucos
alunos. A questdo do ruido em sala de aula ndo é apenas um incébmodo, mas ele

interfere no rendimento das atividades de ensino.

Um outro aspecto relativo a escola é a quantidade de alunos em sala, pois,
para o ensino de deficientes auditivos, o nimero de alunos deve ser mais reduzido do

que a de alunos da classe comum, ndo ultrapassando 15 alunos. Além disso, o uso do
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aparelho auditivo (AASI) é imprescindivel. Sem o AASI, ndo ha como a crianca
perceber com melhor nitidez a voz do professor. Além dele, existem outros
mecanismos como o aparelho de frequéncia modulada (FM), em que a fala do
professor é percebida sem interferéncia da reverberacéo e do ruido de fundo, como o
das luzes fluorescentes, grito dos colegas, ventilador e barulho proporcionado pela

propria sala de aula.

Quanto ao professor, este deve compreender que a proposta curricular segue a
mesma do ensino regular, com adapta¢cdes como: acesso ao curriculo, utilizando
sistemas de comunicacdo alternativos, como a Lingua Brasileira de Sinais, a
expressao corporal, utilizacdo de técnicas, procedimentos de avaliacdo compativeis
com as necessidades da crianca deficiente auditiva, sem alterar os objetivos da
avaliacdo e o seu conteudo, supressdo de atividades que ndo possam ser alcancadas
pela crianca deficiente auditiva em razdo de sua deficiéncia, substituindo-as por
outras mais acessiveis. Exemplo: ditado, que pode ser substituido pelo autoditado ou

pelo ditado por meio de gravuras.

Alem dos fatores pontuados acima, antes de introduzir uma crianca deficiente
auditiva em uma escola deve-se considerar a receptividade. Ha escolas que nao
aceitam criancas deficientes auditivas por falta de interesse, desconhecimento ou
pressuposic¢oes as dificuldades que possam trazer para o processo educacional delas

proprias e do resto da classe.

Para Bevilacqua (1997) toda crianca portadora de deficiéncia auditiva precisa
ser vista em sua totalidade. Olhar com atencdo e perceber a forma como ela se

apresenta no seu contexto familiar e escolar.

Diante dos muitos fracassos escolares de individuos deficientes auditivos
acreditou na existéncia de uma barreira entre a familia, a escola e a sociedade. Na
verdade, a crianca seja ela deficiente auditiva ou ndo, recebe seus primeiros
ensinamentos na familia. Deve-se entender por educagdo, um processo que se inicia

no nascimento e se estende por toda a vida.

O sucesso do processo educacional de um deficiente auditivo depende ndo s6
dos educadores, mas do governo, dos especialistas e dos pais. O trabalho necessita de

harmonia e integralidade entre todos (Bevilacqua, 1987).
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Segundo Bevilacqua (1997:7):

As criangas deficientes auditivas tm as mesmas necessidades e
desejos que qualquer outra crianca, apesar de precisarem de
cuidados especiais. Por sua vez, os pais sentem, em relacdo a elas,
as mesmas emogdes e sentimentos que OcCOrrem noO Processo
educacional de qualquer crianca, como amor, 6dio, alegria e
tristeza.

O desempenho dessa crian¢a ndo dependerad apenas do tipo da perda ou do
grau apresentado, mas também depende da propria crianga. Cada individuo tem seu
proprio ritmo de desenvolvimento e suas habilidades as quais devem ser respeitadas.
O educador deve assumir uma posi¢cdo que ndo seja apenas de corrigir, ensinar o
certo, mas de buscar, por meio de troca com a crianga, facilitar e organizar a sua agao
sobre 0 meio, sem a superprotecdo que faz com que a crianga ndo se desenvolva

como poderia.

"Justica e fé exigem que cada ser humano seja respeitado ndo s6 em sua
pessoa, mas também nas coisas que lhe pertencem; exigem também que todos

colaborem na construcdo de uma sociedade justa” (Pegararo, 1999:40).

Sacaloski et al (2000) relatam alguns pré-requisitos para aquisicao da leitura e
escrita: maturidade neurologica, linguistica, perceptual e da estruturagdo logica,

necessarias para essa tarefa.

De acordo com Cagliari (1992), o processo de aquisicdo da linguagem se
torna dificil quando a crianca apresenta problemas bioldgicos e é admiravel que,
mesmo nessas circunstancias, haja ainda pessoas que conseguem aprender a usar a

linguagem ou reaprendé-Ila, atingindo um extraordinério grau de perfeicéo.

O processo da leitura e escrita € complexo e exige da crianga ndo so
experiéncia linglistica e um sistema maturacional adequado, mas também
capacidade intelectual, fatores de ordem social, emocional, perceptual, fisica e
psicologica. Varios pesquisadores a respeito estudaram diferentes aspectos da
aquisicdo da leitura e da escrita.

Grossi (1997) relata em seus estudos que a crianca faz experiéncias de ler a
realidade em desenhos, gravuras e fatos, ou seja, em imagens graficas, antes mesmo
de compreender a possibilidade de que as letras possam ter algum vinculo com a
expressédo de alguma realidade.
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Quanto a leitura, Feil (1988) observou que a crianca, mesmo n&o
reconhecendo os simbolos do alfabeto, ja “l€” o seu meio, estabelecendo relacdes
entre significantes e significados; relacionando sons, cheiros e texturas com objetos.

Ela ja categoriza, organiza, seleciona o que esté ao seu redor.

Por outro lado, Teberosky (1989) observou que a crianga constréi a
denominacdo a partir de que cada coisa tem um nome e isso vai ajuda-la a

categorizar cada dado de sua experiéncia.

Soares (1999), referindo-se a deficiéncia auditiva, argumenta que a mesma
ndo se constitui em um fator de impedimento para a aquisicdo do conhecimento
escolar. Ha necessidade apenas de algumas adaptacdes: seja na sala de aula ou na

forma de introduzir o contetido.

Com relacdo a isso, Ana Rimoli (apud Soares, 1999) lembra que o
desenvolvimento da fala e da linguagem da crianca deficiente auditiva tera a mesma
duracdo de tempo utilizado para as criancas comuns, se 0s pais diagnosticarem

precocemente o problema e iniciarem o mais rapido a estimulagéo.

Existem varios métodos para se alfabetizar uma crianca; uns levam o aluno a
combinar elementos isolados da lingua, sons, letras, silabas até chegar ao todo e em
outros, 0 processo € o contrario, tendo como base, o processo mental de analise. Eles
podem ser classificados em dois tipos: sintéticos e analitico, havendo ainda a
proposta construtivista, que considera os dois anteriores como tradicionais (Ferreira e
Teberosky, 1985)

Dentre os tradicionais, ha o processo que enfatiza o conhecimento prévio dos
elementos constitutivos da palavra. Esse processo comeca pelos elementos que
compdem a palavra: sons, letras e silabas. Na medida em que a crianca 0s adquire

sdo combinados em unidades linguisticas maiores, pelo processo de sintese.
Nos processos sintéticos os métodos sédo: alfabético; fénico e silabico.

Na opinido de Rizzo (1989) este tipo de processo que parte de elementos das
palavras para o todo, contraria 0 natural modo de reconhecimento (percepgdo da
forma) e ndo leva em consideracdo o processo natural de aprendizagem. Ele afasta o
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vocabulario de assuntos ligados ao interesse infantil e das atividades (imediatas) e

experiéncias vividas em sala de aula.

No método alfabético, o aluno aprende o nome das letras e suas formas. Logo
apos as letras sdao combinadas duas a duas, dai para frente as combinagdes se
ampliam, formando grupos maiores de letras até formar as palavras. SO depois de

muita repeticdo é que a leitura real comeca.

No método fonico os sons das letras ou fonemas sdo ensinados primeiro e
isoladamente e depois reunidos em silabas, palavras e finalmente frases. De acordo
com Rizzo (1989) uma das desvantagens deste método é que o som das consoantes
permanece extremamente ligado ao das vogais e isto pode proporcionar dificuldades

posteriores, no reconhecimento destas dentro de combinagdes mais complexas.

O método silabico utiliza-se de combinagdes a principio das vogais, depois
das consoantes, para entdo iniciarem 0s agrupamentos. Este ensino € repetitivo e
tenta manter uma ligacdo de cada silaba a uma palavra ilustrada. Exemplo: ca -
caneca. Neste método o aluno tende a perder o interesse pela leitura. H& uma
auséncia do significado das silabas, que sdo elementos abstratos e destituidos de
valor de comunicacao. Além disso, outra desvantagem desse processo € que a crianga

é barrada em sua criatividade, pois é obrigada a trilhar caminhos pré-concebidos.

J& o processo analitico de alfabetizacdo preocupa-se mais com a
compreensdo. Nesse processo as palavras e sentengas sao o ponto de partida. A partir
do momento em que estas unidades maiores forem reconhecidas € que as unidades
cada vez menores passam a ser reconhecidas isoladamente. Normalmente sao
chamados de métodos “globais” os classificados entre os “analiticos” ja que utilizam
0 processo de analise do todo (palavras, sentencas, conto), para se chegar as silabas e
letras.

Seguindo este processo temos 0s métodos: palavracdo, sentenciacdo e conto.
No primeiro a palavra-chave é apresentada e os alunos aprendem a reconhecé-la,
para depois destacar da mesma as silabas, para se chegar as familias silabicas. EX: ta-
te-ti-to-tu, a partir de tatu.

Na sentenciacdo, a atencdo é dirigida a algum assunto ou atividade do

interesse da classe. O tema é discutido e num segundo momento faz-se o registro
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através de sentencas, em que palavras se repetem. O professor 1€ com entonacao
adequada e depois os alunos sdo orientados a procurar palavras semelhantes dentro
da sentencga e s6 assim, apds a segunda e terceira licGes, € que a crianga comeca a
formar grupos de palavras semelhantes as primeiras. No conto, o professor parte de

uma historia.

Segundo Feil (1988) a desvantagem deste processo é que a crianga ndo
percebe fatos isolados, mas na sua totalidade, pois esses métodos cumprem o
principio do concreto para o abstrato e o aluno acostuma-se a ler a palavra pela silaba

inicial, adivinhando o restante e errando muito.

A proposta construtivista em alfabetizacdo veio como uma alternativa quanto
aos processos sintéticos e analiticos. De acordo com Azevedo e Marques (1995), a
teoria construtivista representou uma verdadeira revolucao na area da alfabetizacéo,
provocando uma verdadeira ruptura no processo de ensino — aprendizagem de

aquisicdo da lingua escrita.

Desta forma, essa abordagem substitui a representacdo de alfabetizando,
como um ser passivo, que aprende por meio de associacdes Viso-audio-motoras,
estimulados por métodos onipotentes, por uma outra representacdo do alfabetizando,
enguanto ser ativo que pensa e, como tal, constroi hipoteses sobre o escrito em
interagdo com outros sujeitos, transformando a tarefa de aprendizagem em um

desafio intelectual sempre significativo e emocionante.

Provisoriamente definiria o construtivismo como um conjunto de
diferentes vertentes teoricas, que, apesar de uma aparente
heterogeneidade ou diversidade de enfoques no interior de seu
pensamento, possuem como nicleo de referéncia béasica a
epistemologia genética de Jean Piaget, em torno a qual sdo
agregadas certas caracteristicas que definem a identidade do
ideario construtivista como um ideério filosofico, psicoldgico e
educacional, compartilnando, assim, um mesmo conjunto de

pressupostos, conceitos e principios tedricos (Rossler, 2000:
7).

Ainda ndo existem estudos consistentes que informem sobre o melhor método
de alfabetizacdo para o deficiente auditivo. Contudo, para que a crianca deficiente
auditiva tenha um bom desenvolvimento do processo de alfabetizacdo, a questdo
discutida ndo e saber qual € o melhor método e sim a maneira como é introduzido.

Com isso, esse processo depende da criatividade do professor, de sua sensibilidade
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para saber 0 momento certo de como introduzi-lo, de acordo com o desempenho da

crianca deficiente auditiva.

Para ser utilizado o método global, exige da crianga maior dominio dos
processos visuais e maior capacidade de analise e neste momento o professor
enfrentara dois problemas:déficit na area da audicdo e na area da linguagem. Para
suprir estes déficits, o professor precisara dar mais énfase a pista auditiva, por meio

de treinamento auditivo e explorar a linguagem a partir de estruturas completas.

No processo de alfabetizacdo o objetivo primordial é dar condi¢des para que
os alunos adquiram o vocabulario basico da vida diaria de forma clara e objetiva e
cabe ao professor observar como cada aluno resolve a proposta, tentando solucionar

suas dificuldade da melhor forma possivel.

N&o existe um método que possa solucionar todas as dificuldades que a
crianca deficiente apresentara durante o processo, para isso a escolha do melhor
método de alfabetizacdo para esta crianca tem que levar em conta as caracteristicas
do aluno, dentro de uma abordagem multissensorial’, para obter um bom resultado. O
importante é que o professor tenha uma visdo ampla do desenvolvimento normal da
linguagem de uma crianca e perceba que, independentemente do método de
alfabetizacdo utilizado, cada crianca terd seu ritmo de desenvolvimento, seja ela
deficiente ou ndo. Neste sentido a sensibilidade e a competéncia por parte do

educador fardo a diferenga na aprendizagem.

A alfabetizacdo envolve um esfor¢o grande da crianca e que, portanto, ela

precisa de muito apoio por parte dos educadores (Silva, 1991).

Embora nem sempre na pratica as escolas tenham incorporado as novas
posturas pedagogicas, muitas tém se aproximado entre o que pretendem ensinar e 0

que as criancas conseguem e querem aprender.

Assim, embora o construtivismo® tenha tido grande aceitacdo por parte dos

educadores, talvez ainda seja muito cedo para se verificar a sua superioridade a

" Abordagem Multissensorial: uma abordagem que ndo enfatiza apenas a audicdo, mas sim a
comunicacdo oral associado a outras possibilidades como expressdao facial, pista tatil-cinestésica,
leitura orofacial e gestos espontaneos.

8 Construtivismo: se baseia nos estudos do psicélogo suico Jean Piaget (1896-1980) propondo que o
aluno participe ativamente do prdprio aprendizado, mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupo,
0 estimulo a ddvida e o desenvolvimento do raciocinio, entre outros procedimento.
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aprendizagem da leitura e escrita do deficiente auditivo. Além disso, criticos do
construtivismo ndo consideram como um movimento inovador dentro da educacao

(Rossler, 2000), quanto mais dentro da alfabetizacdo de criancas.

Na pratica, encontram-se criancas deficientes auditivas sendo alfabetizadas,
por exemplo, pelo método fonico, obtendo resultados positivos. Alguns educadores
criticam essa escolha, porque a pista auditiva é o foco principal para introduzi-lo.
Com isso, pode-se perceber e enfatizar que o educador deve conhecer a capacidade
da crianca, usar da criatividade e explorar todo o material que estiver a sua
disposicdo e bom senso para que a crianca deficiente auditiva tenha éxito na

aprendizagem.

N&o existe escolas boas ou mas simplesmente em funcdo de sua postura
filoséfica ou método de ensino. Da mesma forma, ndo existem métodos de
alfabetizacdo perfeitos, porém, cabe ao professor fazer a escolha mais adequada para

cada situacéo.

No préximo capitulo serd relatado como tem sido feita a integracdo do
deficiente auditivo em salas regulares, mencionando o que a lei determina e como

tem funcionado na realidade.
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2. A INTEGRACAO DO DEFICIENTE AUDITIVO
EM SALAS REGULARES

Neste capitulo pretende-se mostrar a lei que determina a inclusdo da crianca

deficiente auditiva na rede regular de ensino e como tem sido na pratica.

De acordo com Brzezinski (1998) a educacdo escolar cumpre papel essencial
na aquisicdo do conhecimento historicamente construido pelo homem. A educacéo é
um requisito necessario quanto as condicdes de participacdo na vida social, acesso a
cultura, ao trabalho, ao convivio com o outro, principalmente, em uma sociedade de

informagdo cada vez mais globalizada.

Segundo o artigo 53, caput da lei n°® 8069 (13/07/90) “a crianca e 0
adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e classificacdo para o trabalho”. Isto € valido
também para a crianca deficiente auditiva, em todos os niveis de ensino: educagédo
infantil, ensino fundamental, médio e educacédo superior. De acordo com 0 MEC, o
Governo tem dado grande énfase no levantamento de dados sobre essa modalidade

de ensino.

Titulo 111, Do direito a educacdo e do dever de educar art. 4° - O
dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: Il - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino (Niskier,
1997:30).

Uma das finalidades que a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9394 de 20/12/96 coloca para o processo educativo é o pleno
desenvolvimento do educando, a qualificagdo para o trabalho, bem como o preparo
para o exercicio da cidadania, garantindo um atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais. No capitulo V da Lei é tratado

especificamente a respeito da educacéo especial.

Capitulo V Da educagéo especial:

Art. 58 — Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.
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&1° -Havera quando necessario, servi¢os de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

&2° -0 atendimento educacional sera feito em classe, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicGes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

&3° -A oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero aos seis anos, durante
educacao infantil.

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidade

(Niskier, 1997: 48, 49).

Conforme a portaria n® 1679 de 2 de dezembro de 1999, a instituicdo deve
proporcionar condigdes de estudo para essa crianca. No caso do aluno deficiente
auditivo, quando necessario, deverd haver intérpretes da lingua de sinais/ lingua
portuguesa, materiais de informacdo aos professores, para que se esclareca a

especificidade linglistica do deficiente auditivo.

A educagdo especial devera ser, preferencialmente, na rede publica e regular
de ensino, oferecendo o apoio especializado a crianca e esta educacdo devera ser
iniciada na faixa etaria de zero a seis anos, segundo a LDB EN 9394/96. Para isso
cabe ao municipio assegurar curriculos adequados, recursos educativos e professores

com especializagdo no assunto para atuar com estas criancgas.

De acordo com Saviani (1998) o capitulo VV de LDB EN 9394/96 compde-se
de trés artigos versando sobre Educacgéo Especial. O artigo 59 relata que os sistemas
de ensino devem assegurar adequada organizacdo do trabalho pedagdgico para
atender as necessidades especificas (inciso 1), professores preparados para
atendimento especializado, assim como professores do ensino regular, capacitados
para integrar os educandos portadores de necessidades especiais nas classes comuns

(inciso I11).

A proposta de escola inclusiva ou integradora ndo é tdo s6 dispensar uma
educacao de qualidade para todos, como também mudar atitudes preconceituosas da

sociedade, no que se refere as pessoas portadoras de necessidades especiais.
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Para Alves (2001), uma escola deve ser construida no respeito e integrar
aluno-aluno, aluno-professor, professor-aluno, professor-professor. Respeitando

todos os saberes, valores e atitudes, de todos, igualmente.

A partir desse ponto de vista, analisa-se como esta sendo vista a incluséo

escolar e a preparacdo dos educadores para receberem estas criangas.

Um ambiente harmonioso para a crianca, seja ela deficiente ou ndo,
proporciona um sentimento de seguranca, de poder agir e de ser autbnomo. O que
diferencia a crianca deficiente auditiva da crianga sem comprometimento auditivo é
que esta consegue encontrar solucdes para se realizar com mais facilidade, mesmo
que seja em situacdo dificil. Ja aquela precisard primeiro garantir relacionamento
com as pessoas, para estar inserida no contexto para uma melhor compreensao de

solucBes possiveis.

A crianca com deficiéncia auditiva em uma escola regular € um desafio aos
educadores, pois ela interfere tanto na recepcdo da linguagem, quanto na sua

producéo, dificultando assim o seu ajustamento social e académico.

Kirk e Gallagher (1996) afirmam que uma entre mil criangas nascem com
deficiéncia auditiva. Verificaram, também, que a crianca com perda auditiva
profunda fica entre 2 e 5 anos abaixo de sua idade cronoldgica em realizacdo
educacional escolar. Segundo os autores, os fatores que influenciam o
desenvolvimento da linguagem e a realizacdo educacional desta crianca sdo: idade
que iniciou a perda auditiva, periodo do diagnostico, grau da perda, nivel cognitivo,

quantidade e qualidade de instrucéo.

A lei determina que se torne acessivel a crianca deficiente a possibilidade de
se inserir na rede regular, eliminando, assim, qualquer forma de rotulagdo. No
entanto, de acordo com a literatura sobre o assunto, percebe-se que grande parte das
pesquisas na area, como as de Mantoam (1998), Skliar (1995), Andriolo (2000),
Yamamoto (2000) e Sacaloski (2000); comprovam que a inclusdo nao tem sido feita

como forma de integragéo.

Uma educacdo sem excluidos, segundo Stainback & Stainback (1999),
proporcionaria maior oportunidade a crianca deficiente de se preparar para a vida. O

termo “exclusdo”, segundo Boneti et al (1998) é mais do que separar, segregar,
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discriminar grupos sociais por determinadas caracteristicas inatas ou desenvolvidas.
“Excluir” significa expulsar o individuo para fora dos parametros e das normas que

regem as relacGes sociais.

Vivemos em uma sociedade excludente, onde o individuo que foge dos
padrdes, considerados normais, € visto como um inutil e, muitas vezes, impedido de
adquirir maior integracdo social. Segundo Skliar et al (1999) as consequéncias de
tudo isso sdo nocivas a crianga, pois esta se encontra em formacdo da sua auto
imagem, o que pode significar um prejuizo ainda maior para a superacdo das

dificuldades no ambito escolar.

Os beneficios dos arranjos inclusivos sdo multiplos para todos os
envolvidos com as escolas - todos os alunos, professores e a
sociedade em geral. A facilitagdo programética e sustentadora da
inclusdo na organizacao e nos processos das escolas e das salas

de aula é um fator decisivo no sucesso (Stainback &
Stainback, 1999:22).

A crianca deficiente, na maioria das vezes, ndo consegue absorver todo o
contetdo da educacdo regular, mas para ela a experiéncia com as outras criangas, em

um ambiente educacional regular é um grande beneficio.

A inclusdo da crianga deficiente auditiva na rede regular de ensino ndo deve
ser vista apenas como mera permanéncia da crianca em sala de aula. Cabe a escola
reformular os seus discursos, seus objetivos filosoficos, ideoldgicos e pedagdgicos
para acolher essa crianca, de forma que seja recebida de acordo com suas

necessidades peculiar em relacdo a aprendizagem.

Para Skliar et al (1999) tentar compreender os individuos, sem antes procurar
ver as diversas crencas e o discurso presente no contexto em que estdo mergulhados,
torna impossivel falar em inclusdo, pois sdo essas crencas e o0 discurso que irdo

determinar os rumos sociais do processo educativo.

A escola estd num momento de reflexdo, de analisar qual é o seu papel
perante a sociedade, de tentar se enquadrar, de acordo com a necessidade do ser

humano, ministrando um ensino diferenciado.

Stainback & Stainback (1999) enfatizam que para obter uma sociedade justa e

igualitaria caso a escola reavalie sua maneira de educar, principalmente quanto ao
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aluno deficiente, é preciso oferecer oportunidades e habilidades para melhor inseri-lo

no meio escolar.

De acordo com Skliar et al (1999) o bom desempenho da crianga deficiente
auditiva vai depender do tipo e grau de deficiéncia auditiva, bem como, da idade do

diagnostico e do uso ou ndo de aparelhos auditivos.

O acesso a linguagem é um dos problemas mais criticos da pedagogia em
relacdo a crianca deficiente auditiva, e sua adequada analise das propostas e do

cumprimento de qualquer objetivo educativo requerem cuidados especiais.

Ha uma resisténcia de algumas escolas quanto a inclusdo. O professor acaba
tendo que modificar sua forma de ensinar ou ter que fazer adaptacdes, alterando a
estrutura e o funcionamento da sala de aula. Stainback & Stainback (1999) afirmam
que se, nas escolas inclusivas, ndo houver o apoio conjunto dos professores, pais,

alunos e especialistas a crianca deficiente auditiva vai enfrentar muitos obstéaculos.

A questdo da inclusdo tem sido enfoque de muitos debates, mas existe pouca
discussdao sobre o assunto quanto a maneira como esta tem influenciado no

desenvolvimento da crianga deficiente.

Mesmo entendendo que o objetivo da inclusdo é de criar uma comunidade em
que todas as criancas trabalhem e aprendem juntas por meio de uma ajuda mutua,
similarmente, o objetivo da inclusdo é também, de criar um mundo em que todas as
pessoas se reconhecam e se apdiem mutuamente. Ao contrario, precisa-se observar
com mais cautela a maneira como as escolas tém, caracteristicamente, se organizado

em torno das diferencas individuais e como desenvolveram outras estratégias.

Quanto a isso Aranha (1995) lembra que a crianca deficiente auditiva nao é
apenas um problema de politica educacional, e a inclusdo ndo pode ser entendida
como mera permanéncia da crianga em sala de aula. A integracdo refere-se ao
relacionamento entre pessoas, € isso é um mais complexo do que garantir a matricula

na escola publica.

Seguindo o significado real da palavra, “educar” pode ser entendido o

processo da inclusdo. “Educar” vem do latim ex-ducere, que quer dizer “conduzir ou
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arrancar para fora” ou seja, criar condi¢cGes e recursos para que cada um seja,

descubra o seu modo préprio de ser (Cavanellas, 2000).

Para que a inclusdo possa realmente acontecer, as pessoas tém que ser mais
sensiveis as diferencas individuais e, tanto alunos, como professores tém de ter apoio
e assisténcia adequados. Embora a Lei propicie a existéncia de especialistas e
intérpretes, nem toda secretaria de educacdo a cumpre, embora, segundo Stainback &

Stainback (1999) sem esses apoios, dificilmente os educadores saberdo como agir.

Muitas escolas ainda tém dificuldade em planejar, e modificar os curriculos e
0s programas de ensino para satisfazer as diferentes necessidades dos alunos

inclusos. A inclusdo tem sido um grande desafio.

No préximo capitulo o assunto abordado serd a formagéo de professores para
a incluséo da crianga deficiente auditiva em rede regular de ensino, refletindo sobre a

pratica do professor em sala de aula.
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3. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO

Pretende-se neste capitulo definir a formacdo de professores voltados para
inclusdo do deficiente auditivo, refletir sobre sua pratica em sala de aula e mostrar
alguma opcdes para que esse professor tenha uma boa atuacdo com a crianca
deficiente auditiva.

A educacdo tem grande influéncia da sociedade e da cultura; com isso, ela
funciona sob determinadas exigéncias, principios e controles sociais (Branddo,
2001).

Entendendo a escola como uma instituicdo social de transmissao cultural, que
faz parte da nossa sociedade. Os diversos atores escolares (professores, alunos,
dirigentes, funcionarios) atualizam, nas suas relacdes cotidianas, 0s mecanismos
culturais de diferenciagdo, utilizados como instrumentos sociais de produgdo da
desigualdade (Bandeira, 1995).

Se a escola ndo repensar seus objetivos, reformular seu curriculo e dar voz
ativa no processo educativo aos professores e alunos, por meio de uma postura

reflexiva, ela ndo pode falar de inclusao.

Na recente literatura acerca do assunto, verifica-se que a maioria dos
professores do ensino regular ndo esta preparada para receber adequadamente 0s
alunos deficientes auditivos, 0 que mostra a necessidade da estruturacdo de um
programa de suporte fonoaudiolégico e pedagdgico direcionado a eles, facilitando
assim o sucesso do processo de inclusdo (Andriolo, 2000; Sacaloski et al, 2000;
Yamamoto et al, 2000)

Sacaloski et al (2000) afirmam que grande parte dos professores ndo se opde
a inclusdo da crianca deficiente auditiva no ensino regular, no entanto 0os mesmos
sentem-se inseguros e acreditam que faltam recursos para a realizagéo do trabalho,

para a adequacao de um espaco educacional com estas criangas em sala de aula.

Estabrooks (1994) desenvolveu um programa em uma escola americana

(Metropolitan Toronto School Board) para atender as criancas deficientes auditivas.
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Uma das providéncias foi orientar os professores, dando Ihes informacdes a respeito
da deficiéncia auditiva, como funciona o AASI, um FM, formas de terapia,
desenvolvimento de fala e linguagem, entre outras, voltadas para a melhoria da

compreensdo da crianca deficiente auditiva.

Na pratica percebe-se que os professores nao estdo preparados para receber a
crianca deficiente auditivo em sala de aula, ndo tém nocdo dos limites e
potencialidades desta crianca. Nd8o h& uma equipe de profissionais de areas afins,
como psicologos, fonoaudidlogos e psicopedagogos para orientar quanto ao
planejamento e atividades a serem dadas em sala de aula para proporcionar ao
professor mais seguranca e confianca no seu trabalho. Percebe-se a necessidade de se

verificar a formagao do professor antes de se falar em incluséo escolar.

De acordo com Alvarado Prada (1997:87):

os termos “formacdo de professores™ sdo entendidos na maioria
dos casos como a preparacdo dos futuros profissionais da
educacdo, mas atualmente com as criticas a ma qualidade da
educacdo e os intentos por melhora-la, isto tem sido entendido em
geral de duas formas. A primeira, preparacdo para Ser
profissional da educagdo, e a segunda, relacionada aos
profissionais ja atuantes nas escolas, ou seja, em servico.

Segundo Yamamoto et al (2000) existe um grande desafio com o qual se
confronta a escola inclusiva, no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga que se for praticada, a escola sera capaz de ser bem
sucedida em educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam desvantagens

Severas.

E verdade que o mundo contemporaneo _ neste momento da
histéria denominado ora de sociedade pos-moderna, poés-
industrial ou pos-mercantil, ora de modernidade tardia — esta
marcado pelos avancos na comunicagdo e na informatica e por
outras tantas transformacfes tecnoldgicas e cientificas. Essas
transformacdes intervém nas varias esferas da vida social,
provocando mudangas econdmicas, sociais, politicas, culturais,
afetando, também, as escolas e o exercicio profissional da

docéncia (Libaneo, 2001: 15).
Para que a postura da escola seja modificada é preciso investimento na
formagdo do professor para a conquista da progresséo do sistema educativo,

principalmente na questéo da incluséo.
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“A formacédo de docentes em servico é um dos elementos mais importantes
guando se tem como alvo o progredir do sistema educativo para contribuir na
melhoria do mundo no qual todos os seres tém direitos a viver em condicGes dignas”
(Alvarado Prada, 1997:97).

Pimenta (2002) relata que a formagdo dos professores ndo se deve
fundamentar nos moldes de um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia,
depois a sua aplicacdo e por Ultimo um estagio que supde a aplicacdo pelos alunos
dos conhecimentos técnico-profissionais. Desta forma normativa o profissional pode
ndo conseguir dar respostas as situacdes que emergem no dia a dia profissional,
porgue estas ultrapassam o0s conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas
técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo estdo formuladas. Portanto a formagéo
de professores ndo se reduz a treinamentos ou capacitacdo. E mais, sO a reflexdo nao

basta, € necessario que o professor seja capaz de tomar posi¢des concretas.

As Secretarias de Educacdo Especial e de Educacdo Fundamental estdo
publicando “Adapta¢des Curriculares: Estratégias para a Educacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais”. Seu objetivo é subsidiar a acdo dos
professores brasileiros em sua tarefa de ampliar o exercicio da cidadania, de acordo

com os principios da escola inclusiva defendida pelo Ministério da Educacdo.

Para isso, uma das muitas discussdes que estdo sendo feitas pelos educadores,
refere-se a questdo do curriculo. O planejamento curricular inclui uma sele¢do de um
conjunto de fins a serem alcancados pela educacéo, devendo sofrer mudancas de
acordo com a necessidade da sociedade. A fim de cumprir um curriculo com essas

dimens0es, o professor deve estar em constante processo de formacao.

A partir do momento em que o professor ampliar sua consciéncia sobre a
propria pratica, as transformacOes das praticas docentes se efetivardo (Pimenta,
2000)

Giroux (apud Silva, 1999) propGe que a escola e o curriculo devam funcionar
como uma “esfera publica democratica” e tanto escola como curriculo devem dar
oportunidade para que o aluno exerca suas habilidades democréaticas no meio social.
Quanto aos professores, estes devem estar envolvidos ativamente de forma reflexiva

na formacéo do curriculo a servico do processo de emancipacéo e libertacao.
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Para Silva (1999), curriculo é um conjunto de conhecimentos onde aluno,
professor, escola e sociedade devem dar sua opinido e, ao formula-la, ndo se pode
esquecer das diferencgas, das diversidades e da individualidade de cada um. Percebe-
se que, para introduzir a crianca deficiente auditiva na rede regular de ensino, deve-
se repensar a questdo de formacdo de professores e do curriculo escolar para uma

escola sem excluidos.

Segundo Alves (2001:18) “na escola da Ponte, o curriculo ndo existe em
funcdo do professor — é uma permanente referéncia do percurso de aprendizagem e

de desenvolvimento do aluno e uma referéncia permanente apropriada pelo aluno”.

Por outro lado, Libaneo (2001:44), argumenta que "todas as disciplinas do
curriculo precisam estar conectadas a conteudos e valores sociais que desafiam a
atuacgéo dos cidaddos: a educagéo para 0 consumo, a busca da paz, da solidariedade,

da justica, da satde publica”.

Além do curriculo, outro item importante é a formacdo do educador.
Alvarado Prada (1997) define que ser educador é educar-se permanentemente, sendo
que a educacdo ndo tem fim, seu processo é continuo. Cada conhecimento
construido, tanto pelo educador, como pelo educando implica novas relagdes com
outros conhecimentos, novas procuras, perguntas, duvidas, novas construgdes. Dessa
forma, deve-se entender a formacgédo de docentes em servico como uma “formacao

continua”.

Quando se fala em formacdo de professores em servigo, isso ndo deve ser
entendido somente quanto ao fato de oferecer conhecimento ao aluno, implica
também retomar o conhecimento cotidiano desse professor nas relacdes com seus
estudantes, pois € nesse ponto que estas relacBes precisam ser determinadas,
compreendidas e estudadas criticamente (Alvarada Prado, 1997)

Uma escola ndo vive sem um professor. Porém, novas exigéncias
educacionais pedem as universidades um novo professor. Um professor critico que
saiba fazer analise e reflita sobre a sua realidade, em especial quando se trata de

criangas com necessidades educativas especiais.
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“Sa0 necessarias condicdes de trabalho para que a escola reflita e pesquise e
se constitua num espaco de analise critica permanente de suas praticas” (Pimenta,
2002:44).

Segundo Libaneo (2001), a tarefa de ensinar a pensar requer dos professores o
conhecimento de estratégias de ensino e o desenvolvimento de suas proprias
competéncias do pensar. Se ndo dispde de habilidades de pensamento, ndo sabe
“aprender a aprender”, ndo dispde de habilidades de organizar-se e regular suas
préprias atividades de aprendizagem, serd incapaz de ajudar os alunos a

potencializarem suas capacidades cognitivas.

O termo professor reflexivo tem sido mencionado com frequéncia entre 0s
estudiosos da &rea da educagdo, principalmente quando se fala em formacdo de
professores. Se o0 objetivo do professor reflexivo € de ser capaz de produzir
conhecimento, de participar de decis6es, fazendo criticas permanentes de sua pratica
e também, trazendo novas perspectivas para escola este é o professor para o trabalho

com a crianca deficiente auditiva em rede regular de ensino.

O professor, além de reflexivo, deve ter uma postura politica e ser capaz de
ajudar o aluno a ter pensamento autbnomo. Sem isso, ndo da para pensarmos em uma
pedagogia critica e uma escola aberta que faca um bom trabalho em relacdo a

inclusdo escolar.

De acordo com Libaneo (2002:55):

...A reflexividade é uma auto-analise sobre nossas proprias agdes
que pode ser feita comigo mesmo ou com 0s outros. Nao € inutil
recorrer a etimologia: o dicionario Houaiss menciona reflexivo +
dade, carater do que é reflexivo; reflexivo — o que reflete ou
reflexiona, que procede com reflexdo, que cogita, que se volta
sobre si mesmo. O termo original latino seria “refletere” -
recurvar dobrar, ver, voltar para tras...

“Pensar critico é a capacidade de problematizar, ou seja, de aplicar conceitos
como forma de apropriagcdo dos objetos de conhecimento a partir de um enfoque
totalizante da realidade “(Lib&neo, 2001:37).

Dentro dessa perspectiva, Mazzeu (2000), citando Saviani menciona quais

seriam as etapas no processo de formacdo de professores: reflexes sobre a préatica
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social, instrumentalizacdo do professor, catarse e um retorno a pratica social ja

modificada.

Assim, essa reflexdo sobre a pratica considera as reais condi¢des de trabalho
do professor, mas ndo fica apenas no senso comum, pois nessa instrumentalizagéo, o
professor se apropria de conhecimentos cientificos, o que o auxiliardo a mudar a sua

pratica, pela consciéncia que adquire sobre o trabalho educativo.

A formacgdo de professores aqui proposta toma como ponto de
partida os problemas enfrentados pelos professores, na tentativa
de assegurar o dominio efetivo do saber escolar pelos alunos.
Parte, portanto,das préprias dificuldades de aprendizagem da
crianca, considerando-as como desafio cuja superacao possibilita
o crescimento do professor na medida em que revela suas préprias
dificuldades, seja em relagéo ao conteudo escolar, seja em relacdo

aos procedimentos de ensino (Mazzeu, 1998:66).
Percebe-se que o professor precisa descontextualizar algumas préaticas
educativas, introduzindo novas reflexdes, analises e formas de relacionamento, para

que compreenda o seu papel de educador, principalmente no processo de inclusao.

Portanto, o exercicio da pratica constante da critica reflexiva requer do
professor, além de uma sélida cultura geral, um esfor¢o continuo de atualizagédo
cientifica na sua disciplina e nas outras areas relacionadas, como a psicologia, a

fonoaudiologia, a psicopedagogia, para poder atuar melhor em sala de aula.

O professor que for trabalhar com criancas deficientes auditivas deve ter
conhecimento basico, quanto ao tipo de perda de audi¢do, quanto ao grau de
comprometimento, e quanto as diferentes abordagens (oralismo, comunicagéo total,
bilingliismo) para trabalhar com esta crianca, mas isso ainda ndo é suficiente para
que a crianga deficiente auditiva seja vista em sua totalidade. Esses conceitos ajudam
no sentido de fornecer pardmetros iniciais sobre a deficiéncia auditiva. O professor
também, na sua sensibilidade, precisa olhar com atencdo para a crianga e perceber a

forma como ela se apresenta no seu contexto escolar.

O sucesso da inclusdo escolar estd, em grande parte, na compreensdo que 0
professor tenha do significado de sua atuacdo. A responsabilidade de facilitar o
processo educacional de um deficiente auditivo ndo é papel s6 do governo e sim, de
todos. Na realidade, é a falta de formacdo adequada do professor e a falta de clareza

do especialista, entre outros fatores, que provocam essa falta de integracéo.
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Para Libaneo (2001) o professor deve seguir novas atitudes docentes para se
integrar nessa sociedade do conhecimento, ele destacou alguns pontos quanto as
novas atitudes docentes diante das realidades do mundo, as quais serdo apenas
citadas. Séo elas: modificar a idéia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinares
para uma escola e uma pratica interdisciplinares, conhecer estratégias do ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, persistir no empenho de auxiliar os alunos a
buscarem uma perspectiva critica dos conteudos, atender a diversidade cultural e
respeitar as diferencas no contexto da escola e da sala de aula, investir na atualizagdo
cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo de formacéo continuada,
integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva, desenvolver comportamento
ético e saber orientar os alunos em valores e atitudes em relacéo a vida, ao ambiente,

as relagcBes humanas e a si proprios.

Novoa (1990 apud Pimenta, 2000) acrescenta ainda que ndo sé melhorar a
qualidade de educacdo na formacdo do professor, mas modificando o curriculo,
dando privilégio as dimens@es cientificas e tecnoldgicas, estratégias pedagogicas

com atitudes reflexivas e descentralizagéo do ensino.

E impossivel uma classificacdo rigida e é dificil para um educador delimitar
determinadas opcBes educacionais quando se pensa que ‘“cada crianca € uma
crianga”. O que o educador deve fazer é apontar alguns caminhos, criar condi¢Ges
favoraveis ao aluno na escola. Se observar em um recreio escolar como as criangas
correm, percebera que cada uma corre de uma forma. Assim também se processa o

desenvolvimento escolar de qualquer aluno.

Para o professor enfrentar o desafio da inclusdo escolar sera preciso: resgatar
a sua profissdo, redefini-la, fortalecé-la; lutar por melhores salarios e condicGes de

trabalho; lutar por formacao de qualidade e ter uma educacdo continuada.

Para Libaneo (2001:50) “...ensino de qualidade afinado com as exigéncias do
mundo contemporaneo é uma questdo moral, de competéncia e de sobrevivéncia

profissional”.

Diante das novas realidades escolares, o professor precisa de uma formacao
teorica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias da profissao,

propdsitos éticos para lidar com a diversidade cultural e a diferenca. S&o necessarias
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mudancas no perfil da educacdo e das escolas e no seu papel na formacdo geral
(Libaneo, 2001)

O momento por que passamos tem exigido da escola mudangas quanto as
respostas educativas e metodoldgicas em relacdo as novas exigéncias de formacao.
Para Libaneo (2001) as mudancas devem ocorrer quanto a capacitacdo tecnologica, a
diversidade cultural, a alfabetizacdo tecnoldgica, a superinformacéo, ao relativismo
ético, e quanto a consciéncia ecoldgica. Para que isso ocorra é preciso reavaliar
objetivos, contetdos, métodos, formas de organizagdo do ensino, diante da realidade

em transformacéo.

O desafio é grande e as mudancgas também. Para Demo (1999) o caminho
seria: universalizar a educacdo basica, aperfeicoar a formacdo dos professores e
colaborar na trajetéria de sua organizacao politica, além de equipar adequadamente o

espaco fisico da escola.

A formacéo de professores implica teorizar a pratica e praticar a teoria. Para
isso deve-se conhecer melhor em que contextos e circunstancias os professores se
apropriam do conhecimento e do modo como este influencia o seu ensino (Cachapuz,
2000).

Para que o professor possa trabalhar numa abordagem socio-historica é
necessario que seu processo de formagdo tenha todas essas caracteristicas
mencionadas neste capitulo. Para que isso ocorra, deve haver mudangas na formacéo
inicial e continuada de professores, no sentido de que o mesmo possa ser um bom
mediador de aprendizagens, ndo s6 para 0 aluno comum, mas também para aquele

com necessidades especiais.

Uma formacgdo continuada que o conduza gradualmente a se tornar mais
autdbnomo, construindo sua propria metodologia educacional e seus materiais
pedagbgicos, pode tornar sua pratica educativa mais voltada para alunos téo
diferentes, como o deficiente auditivo, o que apresenta dificuldades de aprendizagem

ou outros que fogem a norma.
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4. METODOLOGIA

O presente estudo deu-se em dois momentos: no primeiro, procurou-se
investigar acerca do professor de crianga com deficiéncia auditiva; no segundo, o

foco da pesquisa foi no aluno deficiente auditivo.

4.1. Sujeitos:

1° Momento:

Participaram desta pesquisa 15 (quinze) professores do ensino basico e
fundamental da cidade de Goiania — GO, que tinham em sala de aula pelo menos 1
(uma) crianga deficiente auditiva. Os professores eram do ensino pablico, particular e
de ensino especial, do sexo feminino, lecionando do pré a 82 série.

2° Momento:

Selecionaram-se 3(trés) alunos em uma das escolas em que se realizou a
entrevista com os professores. Os 3(trés) sujeitos, escolhidos para a pesquisa,
deveriam apresentar as seguintes caracteristicas:

a) idade entre 7 (sete) e 9 (nove) anos;
b) frequentar escola ( regular particular, publica ou ensino especial);
c) ter perda auditiva do tipo neurossensorial profunda e bilateral; e
d) estar na pré-alfabetizacéo ou na 12 série do ensino basico.
Né&o foi exigido o uso do AASI pelas criancas, e as professoras desses alunos

também foram objeto de observacao.

4.2. Procedimentos:

No primeiro momento dessa pesquisa foi elaborado um questionario para o
professor responder, contendo questdes relativas a sua percep¢do acerca do aluno
deficiente auditivo, sua forma de comunicar-se com ele e a preocupagéo da escola
com o desempenho dessa crianca e do professor em sala de aula. O questionario
contém um total de 17(dezessete) questdes sobre formacdo académica, experiéncia
no ensino especial, experiéncia no ensino regular, cursos de aperfeicoamento,

participacdo em eventos cientificos, criatividade em sala de aula, performance diante
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da crianca deficiente auditiva. , sendo todas fechadas com excecao de duas questfes
abertas onde o professor teve a oportunidade de justificar sua resposta.(Apéndice 1).
Responderam ao questionario 15 (quinze) professores. Os questionarios foram
aplicados apenas a professores que trabalhavam na rede regular no ensino basico e
fundamental, e que em sua sala havia pelo menos uma crianca deficiente auditiva.

No segundo momento da pesquisa, foram realizadas as observacdes de

criangas deficientes auditivas em sala de aula.

O critério para a escolha das escolas participantes consistia em escolher uma
escola pablica e uma da rede particular e uma escola de ensino especial para o

deficiente auditivo.

A observacdo foi direcionada para alguns aspectos e realizada em cada sala
de aula, num periodo de trés meses, sendo uma vez por semana, por trés horas em
cada escola, com o objetivo de comparar as informacgdes obtidas nos questionarios
com a observacao feita nas salas da aula. No final foram feitas cinco visitas em cada
escola, num total de 15 horas e, normalmente, o professor nao sabia o dia e o horario
das observacdes, para que ndo houvesse influéncia na rotina do seu trabalho.

As observacgdes foram feitas em sala de aula e durante o recreio. Além das
observacdes foi realizada uma atividade de comunicacdo e expressdo e uma de
matematica com cada crianca (Apéndice 2), nas trés escolas em estudo e verificadas
também as atividades realizadas pela crianca em sala, bem como suas avaliagdes,
mostradas pela professora. A utilizacdo de uma atividade Unica para as trés criangas
observadas teve como objetivo facilitar a analise de dados. A intencdo foi elaborar
um material Unico para melhor analise das criancas observadas e suas atividades em

sala de aula seriam atividades complementares.

As observacdes foram direcionadas para alguns aspectos, em relacdo a escola,

ao aluno e ao professor.

Em relacdo a escola foram considerados: parte fisica, coordenacéo, equipe de
apoio, material didatico e recreativo, material para reabilitacdo auditiva, cursos para
professores, reunides com o0s pais e nimero de alunos em sala de aula. Quanto a sala,
sua disposicdo de carteiras, limpeza, decoracdo, se tinha trabalhos realizados pelas

criancas em estudo nas paredes da sala.
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Em relacdo ao aluno foi considerado se o aluno deficiente auditivo fazia ou
ndo o uso do AASI, onde se sentava na sala de aula, como lidava com as dificuldades
do dia a dia nas aulas, como se comunicava com o0s colegas e professores, nivel de
interesse e desempenho escolar.

Em sala de aula foi observado como a professora introduzia a matéria, que
material pedagdgico utilizava e sua atencdo para as criancas, principalmente a
crianca deficiente auditiva.

Quanto ao aluno deficiente auditivo foi analisado sua organizagdo com o0s
materiais, seu interesse em sala de aula, o relacionamento com professor e colegas,

suas davidas e observacdo quanto aos seus exercicios feitos.

47



5. Resultados

5.1. Analise dos questionarios:

As respostas ao questionario foram analisadas quantitativa e qualitativamente.
Na fig. 1 demonstra-se que todos os questionarios ( N=15 ) foram
respondidos por professoras. Veja abaixo:

0%

O FEMININO
B MASCULINO

100%

Fig. 1 — Sexo do professor
A respeito da atuacdo profissional dos professores entrevistados, a maioria
(80%) lecionam na 12 a 42 serie e apenas 1% (um por cento) estdo na 5% a 82 série.

Veja dados na fig. 2:

24 0% 13% EJARDIM
H PRE-ALFABETIZACAO
0012 A 42 SERIE

80% 05 A 82 SERIE

Fig. 2 — Nivel de Atuagdo Profissional da Professora
Quanto ao método de alfabetizacdo utilizado pela escola, prevaleceu (47%) o
método silabico, logo em seguida o método socio-interacionismo (40%) e nenhuma

faz uso do fénico. Esses dados podem ser comprovados na fig. 3.

O SILABICO
B SOCIO-INTERACIONISMO
47% OCONSTRUTIVISMO
40% OFONICO

13% 0%

Fig. 3 — Método de Alfabetizacdo da Escola
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Em relacdo ao tempo na profissdo a maioria (34%) tem de 6 a 10 anos, 20%

(vinte por cento) estdo com 11 a 15 anos e de 20 ou mais tempo atuando como

professor.Veja fig.

4.

20%

13%

20%

13%

34%

00 A5 ANOS H6 A 10 ANOS
011 A 15 ANOS 016 A 20 ANOS
H 21 OU MAIS ANOS

Fig. 4 — Tempo na Profissdo das Professoras

Pela analise guantitativa, pode-se observar que a maioria, 54% (cinquenta e

quatro por cento) mencionou ter um bom conhecimento quanto a crianca deficiente

auditiva de severa a profunda, 13% (treze por cento) relataram ter um conhecimento

regular e também, excelente conhecimento quanto ao assunto, e ninguém relatou ter

pouco conhecimento, conforme mostra a figura 5.

20%

13%

13%

OEXCELENTE

EBOM

OREGULAR

OPOUCO CONHECIMENTO

Fig. 5 - Conhecimento do professor quanto a criancga DA de severa a

profunda

Ao serem perguntadas sobre o preparo do educador para atender uma crianca
deficiente auditiva, a maioria das professoras, 40% (quarenta por cento), ja fez de 6 a

10 cursos e apenas 27% (vinte e sete por cento) nunca fez nenhum curso, conforme

figura 6:

27%

40%

01 A5 CURSOS
m6 A 10 CURSOS
ONENHUM

Fig. 6 — Preparo do professor para atender a crianca DA
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A figura 7 mostra que as informacdes quanto a DA foram adquiridas
praticamente por palestras e livros/artigos/entrevistas - 25% (vinte e cinco por cento),
e a minoria respondeu que obteve a informacdo em cursos acima de 2 horas e de 10 a

30 horas, 3% (trés por cento):

O PALESTRAS

B LIVROS/ARTIGOS/ENTREVISTAS
OCURSOS DE ATE 2 HORAS
OCURSOS DE 10 A 30 HORAS

B CURSOS ACIMA DE 30 HORAS

Fig. 7 - Informacéao adquirida a respeito da crianca DA

Quanto as respostas das professoras em relacdo as caracteristicas da crianca
DA, neste item, as entrevistadas poderiam dar mais de uma resposta. As educadoras
relataram que sdo caracteristicas da crianca DA: problemas na fala 36% (trinta e seis
por cento), dificuldade na interpretacdo de textos 32% (trinta e dois por cento), 29%
(vinte e nove por cento) relataram que sao criancas criativas, gostam de brincar e sdo
observadoras . Por outro lado, apenas 3% (trés por cento) disseram que a crianga DA

ndo tem condicéo de ler e escrever, conforme mostra a figura 8.
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0% EDIFICULDADE NA INTERPRETAGAO DE TEXTOS
H PROBLEMAS NA FALA

ODEFICIT NA INTELIGENCIA DA CRIANCA

ONAO TEM CONDIGAO DE LER E ESCREVER

B E CRIATIVA, GOSTA DE BRINCAR, E OBSERVADORA

36%

O DIFICULDADE EM MATEMATICA

Fig. 8 — Caracteristicas da crianca DA, na opinido das professoras.

Ao serem perguntadas como deve introduzir um conteldo novo em sala de
aula, 37% (trinta e sete por cento) introduzem o contetdo o mais concreto possivel
(dramatizacdo), 33% (trinta e trés por cento) usam de algumas estratégias para
crianga DA se integrar, 27% (vinte e sete por cento) falam de frente para crianga DA
(sempre) e apenas 3% (trés por cento) utiliza a mesma performance com ou sem

crianga DA em sala de aula, conforme a fig. 9:

3% B MESMA PERFORMANCE COM OU SEM

CRIANCA DA

37% 33% MUSO DE ALGUMAS ESTRATEGIAS PARA
CRIANCA DA SE INTEGRAR

OFALAR DE FRENTE PARA CRIANCA DA
SEMPRE

- OINTRODUGAO DE CONTEUDO O MAIS
21% CONCRETO POSSIVEL

Fig. 9 — Introducdo de contetdo novo em sala de aula

Quanto a avaliacdo 28% (vinte e oito por cento) responderam que alguns itens
da avaliagdo da crianga DA serdo considerados mediante sua limitagdo e para
27%(vinte e sete por cento) a avaliacdo sera a mesma, mas a correcdo sera diferente
para a crianca DA, enquanto que para 18% (dezoito por cento) a correcdo da
avaliacdo sera igual para todos. Quanto a elaboracdo da avaliacdo, 18% (dezoito por

cento) levardo em conta as limitacdes da crianca DA sendo posteriormente aplicada a
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todos da sala e 9% (nove por cento) a avaliagdo da crianca DA sera diferente das

demais. Fig. 10:

O CORRECAO DA AVALIACAO SERA IGUAL PARA
TODOS

18%

0, ~
21% B ALGUNS ITENS DA AVALIACAO DA CRIANCA DA

SERAO CONSIDERADOS MEDIANTE SUA
LIMITACAO

OAVALIAGAO DA CRIANGA DA SERA DIFERENTE DAS
2895 DEMAIS

18%

- OELABORACAO DA AVALIAGCAO LEVARA EM CONTA

9% AS LIMITACOES DA CRIANCA DA SENDO
POSTERIORMENTE APLICADA A TODOS DA SALA

B AVALIACAO SERA A MESMA MAS A CORRECAO
SERA DIFERENTE PARA A CRIANCA DA

Fig. 10 - Tipo de avaliacdo em sala de aula

Ao serem solicitadas a responder sobre o que a escola deve oferecer para
receber a crianga DA, a maioria 64% (sessenta e quatro por cento) respondeu que a
escola deve oferecer material didatico para preparacdo de aulas para receber a
crianca DA, 27% (vinte e sete por cento) devem oferecer cursos especificos para
atender a crianca DA, 9% (nove por cento) acham que deve haver um
acompanhamento diario de uma equipe de especialistas na solucao de seus problemas
quanto ao planejamento das aulas de uma sala onde ha crianca DA e nenhuma das
entrevistadas acham que ndo ha necessidade de nenhum item acima mencionado.

Figura 11.
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995 0% EMATERIAL DIDATICO PARA PREPARAGAO DE SUAS AULAS

2704 B CURSOS ESPECIFICOS PARA ATENDER A CRIANGA DA
(]

6491 ACOMPANHAMENTO DIARIO DE UMA EQUIPE DE ESPECIALISTAS
NA SOLUGAO DE SEUS PROBLEMAS QUANTO AO PLANEJAMENTO
DAS AULAS DE UMA SALA ONDE TEM CRIANCA DA
ONENHUM ITEM MENCIONADO ACIMA

Fig. 11 - O que a escola deve oferece para receber a crianca DA

Ao serem solicitadas a informar a frequéncia com que a escola oferece cursos
de formacdo para o trabalho com alunos DA, a maioria 60% (sessenta por cento)
respondeu que ndo houve nenhum curso, 20% (vinte por cento) apenas 1(um) curso
de até 2 horas, 13% (treze por cento) 1 (um) curso de até 30 horas e 7% (sete por
cento) 5 cursos de até 2 horas e ndo houve resposta em 3 cursos de 2 horas nem 3 de
30 horas. Veja fig. 12.

7%0% ENENHUM
W1 CURSO DE ATE 2 HORAS
01 CURSO DE ATE 30 HORAS
20% 60% 005 CURSOS DE ATE 2 HORAS
W 3 CURSOS DE ATE 2 HORAS
@3 CURSOS DE ATE 30 HORAS

13%

Fig. 12 - Freqliéncia de cursos oferecidos pela escola

Quando foram perguntadas sobre como se comunicavam com as criancas DA,
as entrevistadas responderam com mais de uma resposta quanto a forma de
comunicacdo com a crianga DA a maioria 29% (vinte e nove por cento) respondeu
que ¢ através da fala, 27% (vinte e sete por cento) por gestos, 24% (vinte e quatro por
cento) por meio da expressdo corporal e 20% (vinte por cento) por meio da escrita,

como mostra a figura 13.
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20% OFALA

B GESTOS
OEXPRESSAO CORPORAL

24% OESCRITA

Fig. 13 - Como a professora comunica com a crianga DA

Ao serem solicitadas a informarem sobre as condigdes da sala de aula para
uma crianga DA, nesse item, as entrevistadas responderam com mais de uma
resposta: 39% (trinta e nove por cento) responderam que a sala deveria ter muito
estimulo visual, 36% (trinta e seis por cento) material didatico e pedagdgico
significativo, 14% (quatorze por cento) boa iluminacgéo e ventilagdo e 11% (onze por
cento) responderam que a sala deveria ser tratada acusticamente (silenciosa).
Ninguém marcou o item referente a ter 30 alunos em sala, conforme consta na fig.
14,

O MUITO ESTIMULO VISUAL NA SALA
11% 0%
B MATERIAL DIDATICO E PEDAGOGICO SIGNIFICATIVO
14% 39% 3 3
OBOA ILUMINACAO E VENTILACAO

O SALA TRATADA ACUSTICAMENTE

36% B MEDIA DE 30 CRIANGAS EM SALA DE AULA PARA
PROPRCIONAR INTEGRACAO DA CRIANCA

Fig. 14 - Sala ideal para criangca DA
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Em relacdo a pergunta sobre o que o professor necessita fazer a respeito da
inclusdo escolar, as entrevistadas tiveram mais de uma op¢do de resposta. A
professora, diante da inclusdo escolar, necessita utilizar técnicas, procedimentos de
avaliacdo compativeis com as necessidades de crianga DA, 36% (trinta e seis por
cento), 19% (dezenove por cento) responderam que o planejamento escolar nao
deveréa ter modificacdes, a crianca devera se integrar a ele, 16% (dezesseis por cento)
acharam que se deve reestruturar o curriculo escolar e saber como funciona um
aparelho auditivo, e 13% disseram que o professor deve ter no¢ao sobre a aquisi¢ao

da linguagem de uma crianga normal . 1sso é o0 que mostra a figura 15.

16% O UTILIZAR DE TECNICAS, PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO COMPATIVEL COM AS
NECESSIDADES DA CRIANCA DA

3@4} PLANEJAMENTO ESCOLAR NAO DEVERA TER MODIFICAGOES, ACRIANGA DEVERA SE
NTEGRAR A ELE

13% i
OREESTRUTURAR O CURRICULO ESCOLAR

O TER NOGAO DA AQUISIGAO DE LINGUAGEM DE UMA CRIANGA NORMAL

16% Bl SABER COMO FUNCIONA UM APARELHO AUDITIVO
19%

Fig.15 —Necessidade do professor em relacéo a incluséo escolar

Ao serem perguntadas se estdo preparadas para receber uma crianca DA, 80%
(oitenta por cento) responderam que sim, 20% (vinte por cento) que ndo. Nesse
ultimo caso, as justificativas sdo que ndo tém formacéo profissional para trabalhar ou

n&o fizeram cursos ou participaram de palestras. Figura 16:

20%

asim
ENAO

80%

Fig. 16 — A aceitacdo do professor quanto a incluséo da criangca DA em sala

de aula.
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Mediante a pergunta de como deveria ser a educacdo escolar de uma crianca
DA, 47% (quarenta e sete por cento) responderam que a educacdo de uma crianga
DA deve ser junto com criangas de audicdo normal e acompanhada por uma
fonoaudiodloga, 40% (quarenta por cento) que deveria ser junto com crianca de
audicao normal e 13% (treze por cento) concordam que a crianca DA deveria estudar

separada das criancas ouvintes e ninguém optou por sala especial (fig. 17)

139 0% EJUNTO COM CRIANGAS DE AUDICAO NORMAL E
ACOMPANHAMENTO DE UMA FONOAUDIOLOGA
EJUNTO COM CRIANCA DE AUDICAO NORMAL
4784 SEPARADA DAS CRIANCAS OUVINTES

40% OSALA ESPECIAL

Fig.17 — Como deve ser a educagdo de uma crianga DA.

Ao serem solicitadas a dizerem de quem ou do que depende a inclusdo da
crianca DA, a maioria 29% (vinte e nove por cento) respondeu que depende da
sociedade, 27% (vinte e sete por cento) da formacdo de professores, 25% (vinte e

cinco por cento) da escola e 19% (dezenove por cento) do governo (fig. 18):

19%
29% O DA SOCIEDADE
[l DA FORMAGAO DO PROFESSOR
ODA ESCOLA
25% ODO GOVERNO
27%

Fig. 18 - A inclusdo da crianca depende de quem?

Ao responderem se é possivel a inclusdo da criangca DA na rede regular de
ensino a maioria das entrevistadas concordam ser possivel a inclusdo da crianca DA
87% (oitenta e sete por cento) e 13% (treze por cento) ndo acham possivel, conforme

figura 19.

13%

osim

ENAO

87%
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Fig. 19 — Aceitacdo do professor em relacédo a inclusdo da crianca DA na rede

regular de ensino
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5.2. Anélise das observactes em sala de aula:

A partir dos dados colhidos nas observacoes e pela analise de material escrito,
percebe-se que todas as criancas observadas apresentaram dificuldades fonéticas,
sintaticas e principalmente semanticas. Suas maiores dificuldades foram: o uso das
preposicdes, tempos verbais , sufixagédo, prefixacdo, concordancia nominal e verbal;
ou seja, tudo aquilo que se refere aos componentes estruturais da organizagdo da sua
fala. Segue abaixo alguns exemplos das dificuldades encontradas pelas criancas na

atividade de Comunicacédo e Expressao
1) Quanto a sintatica:
Formacao de frases a partir de uma gravura:

a)Crianca da escola privada: asorvete é da Tatiane (Figura de um sorvete - O

sorvete é da Tatiane).

b)Crianca da escola publica: Casa bonito (Figura de uma casa - A casa é

bonita)

C)Crianca da escola especial: O urco é de bomito (Figura de um urso - O

urso € bonito).
2) Quanto a semantica:

Na analise do texto, uma das perguntas foi: Por que a Cotinha tornou-se uma

galinha feliz?
a)A galinha Cotinho hoje e a rainha
b)Cotinha é uma galinha feliz
c)colinha a uma galinha feliz.
3) Quanto a fonética:

Todas as criancas observadas tém dificuldades nos fonemas que diferenciam

apenas pelo traco de sonoridade. Ex: Bato por Pato, Vaca por Faca...

4) Quanto a ortografia
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Geralmente apresentaram boa incorporacgdo das regras ortogréficas, facilitada
por sua excelente capacidade visual, exceto nas questbes de acentuacdo. Foram

analisados seus cadernos provas e atividades diarias.
5) Raciocinio légico:

As criangas nao apresentaram grandes dificuldades conseguindo resolver as
contas de adicdo e subtracdo, mas na resolucdo do problema,onde exige compreensao

do texto, apenas uma crianga conseguiu resolver a questéo.
6) Quanto ao nivel de formacao das professoras:

Nas trés escolas observadas, todas as professoras sdo pedagogas ha mais de 5
anos. No ensino privado a professora nunca fez curso para trabalhar com crianca
deficiente auditiva, e a da rede publica fez um curso de Libras em cinco finais de
semana e a da escola especial tem especializacdo em ensino especial. Isto vem
demonstrar que apesar do tempo na profissdo, ainda é deficitaria a preparacao para

receber uma crianca deficiente auditiva em sala de aula.
7) Planejamento das aulas:
Privada: semanal

Publica: quinzenal

Especial: quinzenal

8) Conteudo e estratégias de aula:

Todas as professoras observadas mencionaram que, em sala de aula, ndo
faziam uso apenas de um método de alfabetizacdo e diziam que aplicavam mais o
construtivismo. Nas observacdes percebeu-se que o método analitico-sintético era o
mais empregado e todas utilizavam algumas atividades que ndo sdo utilizadas na
escola atual, como, por exemplo, separar silabas.Na atividade de avaliacdo do aluno
ndo era explorada a criatividade da crianca, onde as perguntas de compreensédo do
texto eram sempre explicitas , bastava retirar uma parte do texto. Exemplo: desenho
de um menino andando em um cavalo. Pergunta: O que ele esta fazendo? Este tipo

de pergunta ndo favorece a alfabetizacéo.
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Em relacdo ao questionario aplicado as professoras (40%) responderam que 0
método de alfabetizacdo utilizado era o s6cio interacionismo, e 13% o
construtivismo. Na pratica percebeu-se que as professoras ndo tinham nocdo do que

vem a ser estes métodos.

Em algumas avaliagdes feitas anteriormente por uma das crian¢as observada
foi constatado que se aplicou um ditado com a crian¢a deficiente auditiva. Como

aplicar esta atividade sabendo que a maior dificuldade da crianca é a audi¢éo?

Neste momento, percebe-se a necessidade de uma orientacdo fonoaudioldgica
para auxiliar o professor como substituir certas atividades e como introduzir outras
em sala de aula para que a crianca deficiente auditiva possa acompanhar a turma sem
grandes dificuldades, respeitando seus limites a explorando seu potencial sem
desestruturar a rotina da sala de aula.

Na escola de ensino privado havia sempre um planejamento diario,
utilizando-se varias estratégias e material didatico diversificado. A professora parecia
ter conhecimento, experiéncia e competéncia no que fazia. Apesar do conhecimento
sobre a deficiéncia auditiva ser precario da professora desta escola, por meio de sua
sensibilidade conseguia confianga da crianca deficiente auditiva e essa por sua vez
atendia as suas expectativas, participando ativamente das atividades propostas.

Na escola. publica havia um planejamento diario e quase toda a matéria era
passada no quadro. O material pedagdgico era precario. A professora era bastante
diretiva ao propor atividades. Na sala havia muitos alunos com duas criancas
deficientes auditivas em sala. Havia uma sobrecarga, cansaco, falta de estimulacdo e

apoio pedagogico muito grande.

Na escola especial ndo havia uma exigéncia em seguir um planejamento
como nas outras escolas. A maioria do contetdo era passada no quadro-negro, havia
uma caréncia de material pedagogico. O contetdo dado no dia era menos, comparado
ao do ensino regular. A professora era também diretiva e parecia pouco entusiasmada
com seu trabalho. Apesar dessa professora ser mais preparada que as demais, com
pos-graduacdo em ensino especial, notava-se uma certa desilusdo com a profissdo, e
que ndo acreditava no potencial das criancas em sala de aula. Sempre quando estava

sendo observada deixava isto claro, por meio de suas atitudes em sala de aula.
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9) Relacéo professor/ aluno deficiente auditivo:

Percebeu-se na escola de ensino privado uma atencdo especial por parte da
professora pela crianga deficiente auditiva, a mesma dispunha de tempo para lhe
ensinar durante todo o periodo de aula, preocupava-se sempre em falar de frente e
nunca deixava a crianca fora das atividades dadas em sala de aula e ndo permitia que
nenhum coleguinha a criticasse. Verificava sempre se seu AASI estava funcionando.

Sua sala tinha poucos alunos (7 alunos).

Na escola de rede publica havia muitas criancas em sala (24 alunos, sendo
dois desses deficientes auditivos). Havia muito barulho dentro da sala de aula, e sua
luminosidade ndo era boa. Ao introduzir algo novo em sala percebia-se que a
professora esquecia de dar atengdo para as criangas deficientes auditivas, a mesma
deixava que depois a tradutora passasse a informacéo para as criancas. Essa tradutora
nem sempre estava em sala de aula, porque a mesma tinha que auxiliar outras salas.
Normalmente a tradutora é uma deficiente auditiva que passa para o aluno deficiente

auditivo as informagdes através da Lingua de Sinais.

Muitas vezes percebia-se que a crianca deficiente auditiva ficava sem a
informacdo desejada tendo que perguntar o coleguinha ao lado. Muitas vezes a
professora dizia que depois lhe explicava e esquecia. Alguns assuntos, como por
exemplo, o aborto, foram mencionados em sala de aula, sem nenhum preparo para 0s

alunos, quanto mais para a crianga deficiente auditiva.

Na escola de ensino especial as criancas ndo tinham muita disciplina, todos os
cadernos eram desorganizados, sujos e percebia que ndo havia uma cobranca por
parte da professora. As atividades, além de serem poucas, eram passadas no quadro
negro para os alunos copiarem. A professora sempre estava reclamando da escola, da
profissdo, da falta de material pedagdgico e percebeu-se que ndo havia um
planejamento adequado para introducdo de novos conteddos por parte do professor.

A sala contava com 7 (sete) alunos.
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6. DISCUSSAO DOS DADOS

Diante dos dados desta pesquisa pode-se concluir que parece ndo haver uma
preparacdo adequada, ndo s6 do professor, como da escola frente a crianca deficiente

auditiva, em especial na rede regular de ensino.

Quando as professoras responderam que tém um bom conhecimento quanto a
crianca deficiente auditiva de severa a profunda, no questionario isso entra em
contradicdo, com suas respostas quando Ihes é perguntado sobre as caracteristicas
dessa crianga. Algumas (3%) responderam que a crianca deficiente auditiva ndo tem
condicgéo de ler e escrever. Na observacdo em sala de aula percebeu-se que muitas
vezes 0 educador ndo sabia como lidar com a crianca diante de suas dificuldades de
aprendizagem. Se a propria escola ndo prepara o educador, ndo podemos esperar um
desempenho adequado a essa crianga. Na figura 6, 27% (vinte e sete por cento) das
entrevistadas mencionaram que nunca fizeram curso especifico sobre deficiéncia

auditiva.

A superagdo de problemas de aprendizagem, sejam eles de
criancas deficientes auditivas ou ndo exige que o professor se
aproprie e crie instrumentos de trabalho (procedimentos, técnicas,
materiais didaticos) e, ao mesmo tempo, desenvolva um discurso
significativo, fundamentado teoricamente, que possibilite
compreender esses problemas e reorientar a pratica no sentido de

superagdo deles (Mazzeu, 1998:68).

Por outro lado, Bevilacqua (1987), relata que a crianca deficiente auditiva
gosta de brincar, ter um bom convivio com as pessoas, ela tem condi¢do de ler e
escrever e, alem disso, apresenta a possibilidade de crescer e se tornar um ser atuante
na sociedade. Em sala de aula percebeu-se que nas trés escolas as criangas
observadas tém o desejo de brincar, se esforcam para ler e escrever e em nenhum

momento apresentaram dificuldades no convivio com as pessoas.

O sucesso da crianca deficiente auditiva na escola regular de ensino ira
depender do conhecimento do professor quanto as limitacdes dessa crianca e, além
disso, o professor deverd ser persistente e ter entusiasmo (Bevilacqua, 1997) .

Observou-se pelos dados apresentados nas figuras 5, 6, 7 e 8, que a realidade entra
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em contradicdo como que relata esta autora. Em sala de aula constatou-se que nas
trés escolas as professoras ndo tém bom conhecimento das caracteristicas e
limitagdes da crianga deficiente auditiva, mas sao persistentes e tém entusiasmo.
Apenas a professora de ensino especial, que devido sua baixa estima com a profissao,

deixou a deseja.

Quanto ao preparo das professoras, os dados indicaram que as professoras
nunca tiveram um preparo profissional para atender a crianca deficiente auditiva
obtendo informacGes a respeito dessa crianga somente através de palestras, livros,
artigos e entrevistas (fig. 7), ja que a escola ndo oferece nenhum curso nessa area
(fig. 12). Na observacdo em sala de aula, percebeu-se professoras desestimuladas
com a profissédo e frustradas por ndo terem conhecimento suficiente a respeito da

deficiéncia auditiva.

Talvez seja por razdes como essas que Harrison et al (1997) afirma que a
educacdo da crianca deficiente auditiva até o momento ndo tem se mostrado
suficientemente eficiente para que esta crianga possa atingir 0 mesmo
desenvolvimento social, académico e profissional da crianga com audigdo normal de
mesma faixa etaria ou do mesmo grau escolar.

Por outro lado, a maioria das respostas das professoras estd de acordo com
Bevilacqua (1997), ja que as mesmas expressaram que se deve fazer uso de algumas
estratégias para a crianga deficiente auditiva se integrar quanto a questdo de
informacao de conteddo novo em sala de aula (fig. 9). O tipo de avaliacdo em sala de
aula para esta crianca deve ter alguns itens da avaliacdo que deverdo ser considerados
mediante sua limitagdo (fig. 10). Esta mesma autora lembra que a crianca deficiente
auditiva tem as mesmas necessidades e desejos que qualquer outra crianga, apesar de
precisarem de cuidados especiais. Na observacdo em sala de aula muitas vezes estes
requisitos nao foram seguidos. Verificaram-se aulas sem planejamento adequado e
falta de material didatico. Comprovou-se na escola de ensino privado, por exemplo,
provas dadas anteriormente para a crianga deficiente auditiva com ditado, sem
nenhuma estratégia especifica.

Quando o assunto era a inclusdo da crianca deficiente auditiva, percebeu-se
uma boa receptividade por parte das professoras, pois grande parte das entrevistadas

relatou estar preparada para receber a crianga deficiente auditiva e muitas acham que
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a educacdo desta crianca deve ser junto com criancgas de audi¢do normal e para que a
inclusdo possa se realizar, responderam que depende da sociedade, da formacédo do
professor e da escola sendo que a grande maioria mencionou ser possivel a inclusdo
da crianca deficiente auditiva na rede regular de ensino. Neste ponto as professoras
partilham do que Bevilacqua (1987) expressa a respeito de que 0 sucesso escolar da
crianca deficiente auditiva é responsabilidade de todos n6s e ndo apenas do governo,
dos especialistas e outros (fig. 16, 17 e 18). Em sala de aula, a professora de ensino
especial ndo acredita muito nas possibilidades da crianga deficiente auditiva ser
alfabetizada e obter ensino superior.A mesma mencionou Varias vezes quando se
estava observando as criancas.

Quanto a escola ideal para a crianga deficiente auditiva, houve uma
contradicdo entre as respostas ao questionario e as observages feitas em sala de aula
(fig. 14). A realidade ndo condiz com o que as professoras relataram. Na rede pablica
e do ensino especial, as salas estavam em péssimo estado para atender ndo s6 a
crianga deficiente auditiva como a crianga que apresenta audi¢cdo normal. O nimero
elevado de alunos na rede publica, iluminacdo inadequada, material e recurso
pedagdgico precario, sem contar com o ruido dentro das salas de aula, faz com que
esse aluno ndo consiga se concentrar adequadamente.

Estes dados vém confirmar o que dizem varios autores, como Mantoam
(1998), Skliar (1995), Andriolo (2000), Yamamoto (2000) e Sacaloski (2000) de que
a inclusdo ndo tem sido feita como forma de integragcdo. Sacaloski (2000) ainda
acrescenta que grande parte dos professores ndo se opde a inclusdo da crianca
deficiente auditiva no ensino regular, no entanto 0s mesmos sentem-se inseguros e
acreditam que faltam recursos para a realizacdo do trabalho, para a adequagéo de um
espaco educacional com estas criancas em sala de aula.

Além disso, Libaneo (2001) considera relevante que o professor deva se
submeter a uma pratica constante, se organizar e regular suas préprias atividades de
aprendizagem para ajudar o aluno a potencializar sua capacidade cognitiva. Demo
(1999) propde que o caminho seria de universalizar a educacdo bésica, aperfeicoar a
formacéo dos professores e colaborar na trajetdria de sua organizacdo politica, sem

deixar de equipar adequadamente o espaco fisico da escola.
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O que mais chamou atencdo € que das trés escolas observadas era de se
esperar que a rede publica fosse a mais precaria em recursos pedagogicos, mas nao
em relacdo a formac&o de professores, quando comparada a escola de ensino privado.
Mas, das trés professoras observadas,a professora do ensino especial, que tinha pos-
graduacdo em ensino especial, era a professoras mais desestimulada, sem
criatividade para ensinar . As demais nunca tiveram um curso direcionado para o
trabalho com deficiente auditivo e tentavam dentro de suas limitagdes conhecer um
pouco mais essa crianga. Pareciam ter, portanto, maior disponibilidade para um
processo de formacdo continuada.

Talvez a proposta metodoldgica, citada por Mazzeu (1998), para a formacéo
continuada de professores possa ser implementada nesse contexto, uma vez que ela
parte de reflexdes sobre a pratica social. O objetivo dessas reflexdes difere muito dos
muitos cursos tedricos, de extensdo ou de especializacdo, pois considera as condic¢des
concretas de trabalho docente, sobre o que o professor faz suas reflexes, medido por
um outro. Esse outro, mais preparado nessa area, vai responder as perguntas de busca
de um professor ativo que quer se instrumentalizar.

Esse processo poderd conduzir o professor a tomar consciéncia do que deve
ser mudado, e esse momento ocorre porque se da a ruptura com o conhecimento
provindo do senso comum, pois esse professor se apropria do conhecimento
cientifico historicamente construido, na interacdo com outros mais informados sobre
a crianca deficiente auditiva.

Os cursos comumente ministrados ndo conseguem promover mudangas na
pratica docente, e o professor, em lugar de conseguir sua autonomia,
instrumentalizando-se e criando seus préprios métodos de trabalho, fica repetindo
praticas de outros. Dai o desdnimo da professora que teoricamente seria a mais bem
preparada para o trabalho com o aluno deficiente auditivo.

Por isso a importancia de um professor reflexivo, ou seja, aquele que “pensa”
sua pratica, que desenvolve a capacidade reflexiva sobre sua prépria pratica. Como
foi mencionado durante todo este estudo, o professor ndo consegue trabalhar sozinho
e se a escola ndo investir em uma formacdo de qualidade, de forma continuada e
tentar resgatar sua profissao através de uma pratica reflexiva o trabalho com criancas

deficientes auditivas em rede regular de ensino ndo sera de incluséo.
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O trabalho do professor no processo de inclusdo necessita além de uma
pratica reflexiva, no¢bes das potencialidades e limites da crianca deficiente auditiva,
bem como o apoio de profissionais das areas afins para lhe auxiliar no planejamento
de suas aulas, assessorando nas atividades propostas em sala de aula para que o
professor ndo sinta inseguro, frustrado e muitas vezes desmotivado com os desafios
de incluir uma crianca que necessite de um cuidado maior no seu processo de
aprendizagem.

Diante destes fatos percebe-se que para a inclusdo acontecer é preciso
resgatar a profissionalidade do professor, reconfigurar as caracteristicas de sua
profissdo na busca do seu eu profissional. Por isso a importancia de um professor
reflexivo, aquele que conhece de estratégias de ensino e o desenvolvimento de suas

proprias competéncias do pensar, respeitando as diversidades culturais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes a sociedade rejeita, tem preconceito contra tudo que nao
conhece e tudo que difere dos padrdes considerados normais. E importante que a
escola tenha conhecimento especifico do individuo deficiente auditivo e das suas

capacidades, para ndo correr o risco de rotular essa crianca ou até de exclui-la.

Pais, profissionais da educacéo e todos aqueles que, direta ou indiretamente,
estdo envolvidos na aprendizagem da crianca deficiente auditiva, devem dar
condigOes para essa crianga ter uma verdadeira integracdo no contexto social, pois a
integracdo representa um processo de valorizagdo pessoal do aluno e do professor
como profissional da educacdo. Essa é a nossa grande contribuicdo, ou do contrério,

nosso discurso quanto a integracdo se tornaria vazio.

Os professores sdo os profissionais mais envolvidos com 0S processos e
resultados da aprendizagem escolar, por isso € que a reforma educacional ou
proposta pedagdgica deve comecar com eles, principalmente quando se fala em

inclusao escolar.

O educador tem que sentir que deve haver mudanca e para isso, a informacao,
o interesse pelo que faz e a reflexdo sobre sua pratica sdo fatores importantes neste

processo. O educador ainda ndo ocupou o Seu espaco.

Libaneo (2000) argumenta que para enfrentar as exigéncias do mundo
contemporaneo o educador devera repensar seus objetivos, ter novas habilidades
cognitivas, mais capacidade de pensamento abstrato e flexibilidade de raciocinio, e

capacidade de percepg¢do de mudancas. A educagdo precisa se reconstruir.

Os cursos de formacdo de professores estdo aquém do esperado para uma
formacdo reflexiva®, ainda estio presos a “treinamentos” de um conjunto de técnicas

e de métodos de ensino (Silva, 1992).

As vezes, a oportunidade de escolha nio é dada ao professor, porque na

maioria das vezes o material disponibilizado tem fraco conteddo que impossibilita ao

% Formacéo reflexiva: segundo Zeichner, 1992 apud Pimenta e Ghedin, 2002 o ensino reflexivo néo é
um tipo de operagdo mecénica que pode ser contida em um modelo fabricado e consumido por
professores.
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professor construir sua metodologia de trabalho. Corroboram o entendimento acima
as trés perspectivas a serem acionadas conjuntamente prescritas por Zeichner (1992
apud Pimenta e Ghedin, 2002) . Sdo elas: a pratica reflexiva que deve centrar-se
tanto no exercicio profissional dos professores por eles mesmos, quanto nas
condigdes sociais em que esta ocorre; 0 professor deve reconhecer gue seus atos sao
fundamentalmente politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos
democraticos emancipatorios; a pratica reflexiva, enquanto préatica social, sé pode se
realizar em coletivos, o que leve a necessidade de transformar as escolas em
comunidades de aprendizagem .Desta forma pode-se pensar em criar condi¢cdes que

permitam a mudanca institucional e social.

Segundo Libéaneo (2001), é preciso resgatar a profissionalidade do educador,
reconfigurar as caracteristicas de sua profissdao na busca da identidade profissional,

salarios dignos e condicdes de trabalho.

Para Prado e Pinto (1995) o fracasso escolar ndo deve ser jogado nos ombros
do professor individualmente. H& vérios fatores que a instituicdo escolar deve
analisar antes de julga-lo. Tais como:classes superlotadas para serem alfabetizadas;
infra-estrutura escolar precaria; salarios baixos; caréncia em orientacdo pedagdgica e

em material pedagdgico.

De acordo com Libaneo (2001), o professor precisa, no minimo, de uma
cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para

saber agir em sala de aula, habilidades comunicativas e saber lidar com as diferencas.

Diante dessas analises, constatou-se que, sem ddvida alguma, uma das
principais barreiras da inser¢do da crianca deficiente auditiva na rede regular € o
despreparo dos profissionais. Isto é agravado também pelos fatores ja& mencionados,
relativos ao nimero excessivo de alunos em sala de aula, salarios baixos, escolas
funcionando em condicdes precarias, e dirigentes ineficazes; fatores esses que
dependem de uma politica governamental que invista realmente na educacdo.
Percebe-se que o sistema educacional ndo é eficaz sequer para os alunos
considerados “normais”. Inserir uma crianga deficiente auditiva na rede regular ainda
¢ uma proposta inexequivel. Ndo é um “cursinho” de 30 horas que vai mudar a

pratica do professor em sala de aula. Nem uma especializacdo de 360 horas, como foi
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0 caso da professora da sala especial. E necessério rever o processo de formacio de

professor.

Confirma esse entendimento quando Lib&neo (2002) relata que o professor
deve ter como caracteristica em sua formacéo: saber planejar e promover em sala de
aula situacdo em que o aluno estruture suas idéias, analise seus proprios processos de
pensamento (acertos e erros), expresse seus pensamentos, resolva seus problemas,
faca pensar. E afirma tambeém, que reflexdo é o resultado de uma longa trajetoria de
formacdo que se estende pela vida, pois € uma maneira de se compreender a propria
vida em seu processo. Por meio da reflexdo podemos nos desinstalar, desta forma
guem nao se sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar ndo sera autdbnomo.
Reflexdo esta ligada a experiéncia, e por isso, conhecimento pratico é um processo
de reflexdo na acdo.

Se quisermos acompanhar a evolugdo do mundo e compreender 0 processo da
globalizacdo, a escola ndo podera continuar excluindo as criancas deficientes. Seria
contraditério no momento em que o relatério para a UNESCO (Delors, 1999) propde
o0s quatro pilares (aprender a ser, a conhecer, a fazer e a viver juntos), deixar de lado
os deficientes, ou exclui-los, oferecendo-lhes uma educacdo separada da comunidade

como um todo.

Para Cavanellas (2000:21) a inclusdo significa: “possibilitar o exercicio da
cidadania e da igualdade, considerando e respeitando desafios, quando se trata de
compromisso social.”. Infelizmente ndo foi esta inclusdo vista nas escolas

observadas.

Para que isso ocorra, deve-se, a principio, garantir aos professores melhores
condic@es financeiras e funcionais de atuacdo e incentiva-los a educagdo continuada,
além de um adequado suporte pedagdgico. Sendo assim, ndo s6 a crianca deficiente

auditiva se beneficiara como todas as outras criancas em sala de aula.

A reflexdo que se apresentou ndo pretende dar solugbes para o problema da
inclusdo da crianga deficiente auditiva, mas identificar as barreiras e apresentar
reflexdes sobre como melhorar a aprendizagem dessa crianga e seu consequente

ajustamento ao ambiente escolar, ndo sO pela aceitacdo pelos professores e colegas

69


http://www.mec.gov.br./educa��o especial/o que � educa��o especial/dados da educa��o especial/legisla��o espec�fica/publica��es
http://www.mec.gov.br./educa��o especial/o que � educa��o especial/dados da educa��o especial/legisla��o espec�fica/publica��es

das suas diferencas, mas também pela instrumentacdo do professor para poder

mediar suas aprendizagens.

Neste estudo pretendeu-se mostrar como professor pode atuar em sala de aula
em presenca de uma crianca deficiente auditiva. A intengéo foi subsidiar o professor

acerca da questdo da inclusao escolar.

N&o ha inclusdo da crianca deficiente auditiva na rede regular de ensino sem
que haja um conhecimento minimo das caracteristicas e limitagcdes que a deficiéncia
auditiva pode proporcionar. Na pesquisa verificou-se um déficit de informacéo, por

parte do professor.

O sucesso da inclusdo escolar é consequiéncia da colaboracdo de todos, por
isso o trabalho entre professor e profissionais das areas afins deve estar interligado
para uma melhor adequacéo da criangca DA em sala de aula.

E esperado que se estabeleca uma relacdo interdisciplinar de troca e
cooperacdo dentro de uma escola. Para alcancar os objetivos desejados com a crianca
deficiente auditiva, o professor, a familia, a crianca, os outros profissionais
envolvidos no processo, como psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo, pedagogo e
a escola devem atuar de forma integrada, tendo em mente o objetivo em comum que

é a inclusdo escolar da crianca deficiente auditiva.

Se as pessoas entenderem e praticarem o verdadeiro objetivo da inclusao,
qual seja o de criar uma comunidade em que todas as criangas aprendem, interagem e
trabalham juntas, com o apoio dos colegas e da sociedade, a inclusdo ndo sera uma

exclusio.
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APENDICES



Apéndice A

QUESTIONARIO
DISSERTACAO DE MESTRADO - UNIUBE-MG

Data: / /

Data de nascimento:  / /

Sexo: ()F ()M

Tempo na profissdo de educadora: / /

1) Nivel de atuacdo profissional: o o
( ) jardim () pré-alfabetizacdo ( ) 1 a4 série ( )5 a8 série

2) Método de alfabetizagdo da escola:
( ) silabico ( ) fénico () construtivismo ( ) sécio-interacionismo

3) Seu conhecimento quanto a criangca com deficiéncia auditiva de severa a profunda é:
( ) excelente ( )bom ( )regular ( ) pouco conhecimento

4) Qual seu preparo para atender uma crianca deficiente auditiva:
()fezdela5cursos ( )fezde6al0cursos ( )nenhum

5) Sua informacédo quanto a deficiéncia auditiva foi por meio de :  (pode marcar mais de uma
resposta)

( ) palestras

( ) livros/artigos/entrevistas

( ) curso de até 2 horas

( ) cursode 10 a 30 hs

( ) curso acima de 30 horas

() especializagdo em ensino especial

6) S&o caracteristicas da crianga deficiente auditiva:

(pode marcar mais de uma resposta )

( ) dificuldade na interpretacédo de textos

( ) problemas na fala

( ) déficit na inteligéncia da crianca

() ndo tem condicéo de ler e escrever

( ) é criativa gosta de brincar, é observadora
( ) dificuldade em matematica

7) Como seria sua atuacao na introducdo de uma matéria nova em uma sala de aula que

tem uma crianca deficiente auditiva:
(pode marcar mais de uma resposta)



) a performance da aula seria a mesma com ou sem uma crianca deficiente auditiva

) tentaria usar algumas estratégias para a crianca deficiente auditiva se integrar na aula
) falaria sempre de frente para a crian¢a deficiente auditiva

) a introducédo do contelido seria 0 mais concreto possivel (dramatizacao)

(
(
(
(

8) Na aplicacdo da avaliagdo em uma sala que tem uma crianga deficiente auditiva:

( ) acorrecdo da avaliacdo sera igual para todos

( ) alguns itens da avaliacdo da crianca deficiente auditiva serdo considerados mediante
sua limitacao

( ) aavaliacdo da crianca deficiente auditiva sera diferente das demais criancgas

() a elaboracdo da avaliagdo levard em conta as limitagdes da crianca deficiente
auditiva, sendo posteriormente aplicada a todos da sala.

( )a avaliagdo serd a mesma mas a correcdo serd diferente para a crianga deficiente
auditiva

9) A sua escola oferece a vocé:

( ) material didatico para preparac¢do de suas aulas

( ) cursos especificos para atender a crianca deficiente auditiva

() acompanhamento diario de uma equipe de especialistas na solucdo de seus
problemas quanto ao planejamento das aulas de uma sala onde tem uma crianca
deficiente auditiva

() nenhum dos itens mencionados

10) Durante o ano, qual foi a freqiiéncia de cursos que sua escola ofereceu para
trabalhar com crianca deficiente auditiva:

( ) nenhum

( ) 1 curso de até 2 horas

( ) 3 cursos de até 2 horas

( ) 5 cursos de até 2 horas

( ) 1 curso de ate 30 horas

( ) 3 cursos de até 30 horas

11) Para se comunicar com a crianc¢a deficiente auditiva, vocé utiliza:
(pode marcar mais de uma resposta)

() gestos

() expresséo corporal
() escrita

( )fala

12) Como deveria ser uma sala de aula que tem uma crianca deficiente auditiva:
( ) boa iluminacgéo e ventilagdo



( ) sala tratada acusticamente (silenciosa)

() com muitos alunos em sala de aula (média de 30 criangas) para proporcionar
integracdo da crianca

( ) material didatico e pedagdgico significativo

() muito estimulo visual na sala

13) Na incluséo escolar o professor necessita:

(pode marcar mais de uma resposta)

()utilizar de técnicas, procedimentos de avaliacdo compativel com as necessidades da
crianga deficiente auditiva

( ) o planejamento escolar ndo devera ter modificacOes, a crianca devera se integrar a
ele

() reestruturar o curriculo escolar

( ) ter nogéo da aquisi¢éo de linguagem de uma crian¢a normal

( ) saber como funciona um aparelho auditivo

14) Vocé esta preparado para receber uma criancga deficiente auditiva?
()sim ()néo
Em caso negativo, explique-o porqué?

15) A educacdo de uma crianga deficiente auditiva deveria ser

( ) separada das criancas ouvintes

( ) junto com criangas de audi¢do normal

( ) sala especial

( ) junto com criancas de audi¢do normal e acompanhado de uma fonoaudiéloga

16) A incluséo da criancga deficiente auditiva no seu ponto de vista depende:

(pode marcar mais de uma resposta)
( )do governo ( )da formacédo do professor ( ) dasociedade ( ) daescola

17) E possivel uma inclus&o da crianca deficiente auditiva na rede regular?
()sim ( )ndo
Caso a resposta seja negativa, justifique.
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