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RESUMO

No Brasil, o curriculo ganhou consisténcia e centralidade no final dos anos oitenta, sendo,
desde entdo, alvo de atencdo das politicas publicas de educagdo e entre os educadores. Esta
pesquisa inserida nesse contexto procura rever reflexivamente uma experiéncia de
coordenacdo na elaboracdo de uma proposta curricular, e sua execucdo com professores, no
inicio dos anos noventa. Essa investigacao focaliza um periodo de experiéncia profissional,
que, embora distante, suscitou o desejo de retorno a esse momento, todavia, resguardando
o devido distanciamento exigido por esse trabalho e pautando-se pela isencédo de juizo de
valor, ou opinides pessoais. Refere-se a uma proposta curricular, um dos projetos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba gestdo 93/96, registrado como exitoso,
razdo da intencdo de verificar o seu significado, mesmo tendo sido decorridos sete anos. O
trabalho foi desenvolvido baseado nos dados coletados em documentos da Secretaria
Municipal de Educacéo e da Secretaria Estadual Mineira de Educagdo nos quais a proposta
curricular se sustentou, e em fontes bibliograficas. No desenvolvimento da pesquisa, foi
possivel explicitar fatos que apontam relagcdes de poder que direcionaram a execucao da
proposta para além da teoria explicitada para sua conducdo. Esses aspectos instigaram a
autora a busca de outros caminhos em que fosse possivel perceber como se dao as relacdes
entre o saber e o poder. As contribui¢bes tedricas dos Estudos Culturais sdo apresentadas
como saidas para que se fale e viva curriculo com um olhar voltado para as questdes das
identidades e diferencas, sem a ilusdo de objetivos igualitarios nas préaticas sociais.
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RESUMEN

En Brasil, el curriculo conquistd solidez y centralizacion a fines de los afios ochenta,
siendo desde entonces, albo de las politicas publicas de la educacion y entre los
educadores. Esta investigacion insertada en este contexto, busca rever de forma reflexiva
una experiencia de coordinacion en la elaboracion de una propuesta curricular y su
ejecucion con profesores en el inicio de los afios noventa. La investigacién enfoca un
periodo de experiencia profesional, que aunque distante suscito el deseo de retorno a este
momento, resguardando ademas la debida distancia exigida para este trabajo y pautado por
la insercion de juicio de valor u opiniones personales. La que se refiere a una propuesta
curricular de uno de los proyectos de la Secretaria Municipal de Educacion de Uberaba
gestién 93/96 que fue registrado con éxito, razén que nos indujo a verificar su significado
mismo después de siete afios decorridos. El trabajo desarrollado se basa en los datos
colectados en documentos de la Secretaria Municipal de Educacion y de la Secretaria
Estadual Minera en las cuales la propuesta curricular se sostuvo en fuentes bibliograficas.
Durante el desarrollo de la investigacién, fue posible explicitar hechos que apuntan
relaciones de poder que condujeron el ejercicio de la propuesta fuera de la teoria en la que
habia sido explicita su direccién. Estos aspectos indujeron a la autora a buscar otros
caminos, en los que fuera posible percibir como se producen las relaciones entre el saber y
el poder. Los aspectos teodricos de los Estudios Culturales son presentados como salidas
para que se mencione y viva el curriculo con la vision vuelta hacia las cuestiones de
identidades y diferencias, sin la ilusion de objetivos igualitarios en las préacticas sociales.



INTRODUCAO

A linguagem esté enraizada ndo na coisa
percebida, mas no sujeito ativo. E mais o
produto de desejo e energia do que de

percepcdo e memoria.
Sheridan

A memoria humana € como cavernas, que esconde cenarios e eventos de nossa
vida que s6 o tempo pode dar conta de fazer ressurgir e ele mesmo se encarregar de
imprimir outros significados, através de novas linguagens, aquilo que, no passado, se

revelava posto como definitivo.

Estou me propondo a investigar viajando com um endereco certo, pelas
cavernas de minha memdria rumo a uma experiéncia profissional, ndo para escrever
memorias, mas para revisitar um passado que ainda me inquieta, procurando apreender

elementos para novas investigacdes de minha préatica profissional.

O presente trabalho constitui para mim a primeira oportunidade para revisitar

uma das minhas praticas pedagdgicas de forma reflexiva e investigativa.

Foi interessante quando, no mestrado, chegou 0 momento de apresentar um
projeto de pesquisa e eu tinha consciéncia de que o caminho que iria trilhar estaria
diretamente ligado a formacao de professores. Mas, no trajeto para a explicitacdo definitiva
de por onde andaria com meu trabalho, outros pontos de inquietagdo foram surgindo de

forma mais aguda e instigadora.

Mais do que abordar a formacdo do professor em qualquer nivel do espaco
educativo estava em mim latente o desejo de revisitar uma experiéncia vivida nos anos 90,
quando pude participar da elaboragdo e acompanhamento da execucdo de uma proposta
curricular para a Rede Municipal de Ensino de Uberaba durante a gestdo 93/96 da entédo
Secretaria de Educacdo. Neste trabalho, acabei por rever a minha formacdo através da

prética pensada.
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O incentivo para investigar a memoria comegou nas aulas do curso de mestrado
quando alunos (as) eram motivados (as) a trabalhar com as memodrias de suas vidas
profissionais e a dos seminarios vividos no curso. Pude descobrir ali, uma promissora fonte

de pesquisa.

Mas confesso que, ao realizar estudos sobre metodologias de pesquisa foi
muito forte a preocupacdo que me causou a questdo de precisar tomar uma decisao
metodologica. Eu queria escapar da necessidade de seguir os parametros dos métodos que

de forma quase cartorial sdo determinantes de como Se escreve para a academia.

Mesmo assim, me aventuro apresentar o meu caminho. Aquele que consegui
trilhar para dar conta de uma tentativa investigativa de minha experiéncia na préatica

pedagdgica.

Exponho minhas reflexdes como se fossem lentes voltadas para minhas
narrativas, desejando que o leitor nelas enxergue o que elas lhe falam; caso ndo consiga o
meu intento, ndo direi que cometi uma falha ao narra-las, pois as mesmas constituem o

meu discurso reflexivo de hoje, cujo significado me € muito caro.

Inicio o trabalho apresentando como se deu a experiéncia desde 0s seus
componentes politicos e pedagogicos, apontando inclusive fragmentos de entrevista feita
junto ao Sr. Prefeito que assumia a gestdo administrativa da cidade e da nova Secretaria de
Educacdo, ja revelando ai um contra ponto em relagcdo aos anseios para a educagdo que
propunham ao municipio; ndo faco analise de discurso, exponho as falas para que se

perceba o que ha de discrepante.

N&o tenho a pretensdo de contrapor teorias, quero sim ressignificar a minha
experiéncia. Com a ajuda das discussdes sobre curriculo procuro apresenta-las através de
uma pesquisa bibliografica na qual retomo em parte este campo do conhecimento desde o
seu surgimento, perseguindo na histéria as tendéncias pedagdgicas até algumas
proposicoes que hoje estdo postas, sem deixar de mencionar, mesmo que rapidamente, o

curriculo no Brasil.

Como a experiéncia que vivi estava fundamentada em uma visdo histérico
critica, faco uma exposicdo breve sobre a mesma ressaltando categorias que a equipe
administrativa da entdo Secretaria de Educacdo gestdo 93/96 apresentou como

direcionadoras do fazer educativo para a Rede Municipal de Uberaba.
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Tomando tais categorias a partir da Pedagogia Histérico Critica revisito a
execucdo da proposta curricular procurando indagar até que ponto elas se fizeram presentes

no cotidiano da Rede Municipal.

Minhas considerages, as denomino de “Olhando de um outro ponto de vista”,
ndo termino meu trabalho, deixo-o como proposta de um novo comego onde ressalto os
Estudos Culturais como possibilidade de tomar novos caminhos na condugédo do meu fazer
pedagdgico, preocupada com a questdo da identidade do professor, da expressdo de suas
narrativas, com a necessidade de que o educador leia 0 jogo que se faz nas diferentes
relacbes sociais em que se depara nos diferentes espacos por onde é chamado a circular. E
ainda, apontando o curriculo como a grande arena em que as relacdes de saber e poder

estdo postas e produzindo sujeitos.

Falar em educacdo é adentrar o campo complexo da economia, da ética, dos
valores humanos, da politica e, sobretudo da histdria, onde os conceitos sdo contraditorios
por envolverem visGes de mundo.Um dos grandes debates hoje na educacdo é a cisdo de
fronteiras entre modernidade e pds-modernidade. O século XX foi o anunciador do
discurso sobre a supremacia do conhecimento, porém as certezas e as utopias estdo sendo
colocadas em duvida. Novas visdes sdo discutidas, certas andlises contestadas, nosso
tempo estd em ebulicdo em todos os seus segmentos e a educacdo vem ocupando a

centralidade desta grande crise.

Mas, ha quem afirme que tempos de crise sdo propicios a busca de
reavaliacbes. Talvez agucada pelo tempo, cd estou com a ressignifcacdo de uma

experiéncia de vida profissional.

A pesquisa tem por objetivo explicitar a relacdo existente entre o fazer
pedagdgico e as predeterminacdes de um Sistema Educacional, investigando os marcos
deixados pela vivéncia da proposta na pratica profissional dos professores e da autora da
pesquisa que também se coloca como interrogadora da experiéncia. Para a sua realizacdo
foram utilizados os recursos da pesquisa documental com dados coletados em documentos
da Secretaria Municipal de Educagdo e da Secretaria Estadual Mineira de Educacdo. A

pesquisa bibliografica foi o recurso metodoldgico que sustentou a releitura da experiéncia
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Metodologicamente, ndo me esqueci das palavras de Sartre de que um trabalho
cientifico ndo é literatura, mas vez ou outra, quebro a sequéncia do texto com tentativas de

entradas literérias.
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CAPITULO |

A TECITURA DE UMA EXPERIENCIA NA ELABORACAO DE
UMA PROPOSTA CURRICULAR

...A vida ndo é uma sonata que, para realizar sua
beleza, tem de ser tocada até o fim.

Ao contrario, a vida € um album de minissonatas.
Cada momento de beleza vivido e amado, por
efémero que seja, € uma experiéncia completa...

Rubem Alves (1999)

Quantas minissonatas tenho podido viver na minha trajetdria profissional?

Quantos momentos tém sido vividos como se fossem “eternos”?...

Estou agora abrindo uma pausa para reler através da memoria e dos registros,
uma experiéncia na coordenacdo de uma proposta curricular elaborada para os primeiros
anos do ensino fundamental na Secretaria Municipal de Educacédo de Uberaba.

E uma das minissonatas cuja composicdo deixei registrada em album
(documento oficial do municipio) nos anos noventa. N&o a construi sozinha, sua partitura
foi criada em parcerias com educadoras que direcionavam 0s seus olhares para o que se
acreditava ser novos horizontes para a educacdo. Uma experiéncia tecida de forma
singular, na grande esperanca de estar propondo saidas para os problemas da educagédo
escolar, situacdo que as criancas que freqlientavam as séries iniciais do ensino fundamental
da Rede Publica Municipal vivenciavam. Ao abrir esta pausa para retomar a proposta
curricular passo a entender algo que aguca o meu desejo de investigacao, de um olhar mais
atento sobre os efeitos de um curriculo na pratica docente e na qualidade de vida
profissional e crescimento pessoal daqueles que ndo participam de sua elaboragdo, mas sdo

0S seus executores.
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Hoje posso dizer que me aconteceu a oportunidade de viver uma experiéncia,
eu a sinto, pulsa em mim, me deixa sempre irrequieta ao vir as minhas lembrancas.
Passados cinco anos a retomo, ndo para informar que um dia participei de um grupo gestor
de uma proposta curricular para um municipio. Mas para indagar: Que sentido teve aquela
proposta para os executores, os professores alfabetizadores, grandes protagonistas da
minissonata aqui ressaltada?

Das criancas, alunos das diferentes escolas do Municipio, eu posso dizer pelos
dados estatisticos aplicados e analisados aquela época, que romperam a barreira
quantitativa da repeténcia.

Agora, procuro investigar que saber pdde construir os professores envolvidos
na nova proposta curricular da forma como foi trabalhada e posta para execucdo. Tera ela
marcado suas vidas como experiéncia ou um experimento? Recorro a Larrosa para
distinguir as duas palavras:

O saber da experiéncia deve ser tomado de forma limpa de
contaminagBes empiricas e experimentais, de suas conotacBes
metodoldgicas e metodologizantes. Se o experimento & genérico, a
experiéncia é singular. Se a légica do experimento produz acordo,
consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a l6gica da experiéncia
produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade. (...) Se o0 experimento é
repetivel, a experiéncia é irrepetivel Se o experimento é preditivel e
previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensdo de incerteza que nao
pode ser reduzida.A experiéncia é uma abertura para o desconhecido,

para 0 que ndo se pode antecipar nem pré-ver nem pré-dizer
(LARROSA, 2001.p. 03).

Nessa retrospectiva me proponho a retomar o que experienciei no sentido
acima descrito por Larrosa, tomando o passado como fonte para dialogar com os discursos
(minissonatas) atuais sobre curriculo e formacdo de professores em servico,
reinterpretando a experiéncia vivida em 1993/96, um tempo de reformas educacionais no
ensino publico brasileiro.

Para Gomes (2001), o Sistema Educacional Brasileiro na década de 90 do
século XX, com excec¢do do ensino superior, teve uma expansdo bastante elevada. O acesso
ao ensino fundamental foi assegurado com o crescimento da taxa de escolarizacdo. Foi um
tempo de mudancas na educacao brasileira sustentada pelo poder pablico.

Essa forga politica, porém, como afirmam Rosar e Krawczykk (2001), em

quase todos os paises da América Latina, entre eles o Brasil, foi marcada, sobretudo nos
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anos noventa, por reformas que aconteceram por inducdo externa, ou seja por articulacéo
com as politicas de organismos internacionais, justificadas pelo caos em que se encontrava
a educacdo, carente de reformas, de gestdo, organizacdo institucional e de propostas
pedagdgicas coerentes com 0 momento histérico vivido até entdo.

Em 1993 Uberaba iniciou um novo tempo de administragdo puablica municipal
com um governo do partido PFL, que ao compor o seu secretariado o fez com a
organizacdo de membros de diferentes partidos, dentre eles o PT, partido dos
Trabalhadores, do qual foi escolhida uma professora militante, para administrar a educagéo
da Rede Municipal.

Fui convidada pela Secretaria de Educacdo Municipal de Uberaba, minha
antiga professora de Faculdade e ex-diretora em Escola Estadual a fazer parte da equipe
pedagdgica do novo grupo que se formara com sua gestao.

O novo governo que assumia a lideranca da prefeitura municipal aquela época
tinha como grande meta entre outras de seus programas de governo um investimento na
qualidade da educacdo ofertada pelo municipio. Por isso, era o setor prioritario de
reestruturagdes e mudancas,

Assim, retomando documentos do inicio da administracdo da educacéo,
ocasido em que 0s grupos representantes das escolas reuniam-se para elaboracdo do
Planejamento Global Integrado do municipio em 11/01/93, reproduzo aqui do discurso da

Secretaria o seu principio bésico de fazer acontecer a educacao:

Toda crianca é capaz de ter acesso ao conhecimento, desde que lhe sejam
dadas condicbes para aprender. Grande parte dessas condicdes pode ser
criada na escola e, se preciso for, reinventaremos essa escola, de modo
que ao descobrir 0 avesso de seu avesso, possamos coloca-la no direito.

E minha crenca que, do lado direito da escola encontraremos inscrito, que
s6 uma coisa justifica a existéncia desta Secretaria: Oferecer o melhor
ensino possivel a populacéo...

(Revista Fazendo Escola ano 01, n.° 01. S.D).

Estava declarada aos professores da rede municipal de ensino a intencdo de
ofertar a classe popular a melhor escola que fosse possivel e junto a isso a crenca de que o
conhecimento ¢é direito de todos. Reinventar uma escola que fosse a resposta necessaria as

criancas e jovens do municipio passou a ser o desafio de todos os que trabalhavam com a

educacao publica municipal.
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Embora o Governo do municipio de um partido tido como neoliberal ndo se
revelasse aberto a uma administracdo popular, a Secretaria de Educacdo sendo do PT,
fazia-se presente com um discurso de radicalizacdo democratica em busca de uma escola
cidadd que firmasse o direito a educacgdo publica de qualidade a toda a populacéo da classe
trabalhadora. A gestdo educacional se firmou assim, no propésito de Educacao/Cidadania.

Da leitura de publicacBes da época podemos ressaltar as abordagens sobre
cidadania nas palavras do Senhor prefeito e da entdo Secretaria de Educacéo.

Da entrevista publicada na citada revista, transcrevo a resposta do prefeito a
pergunta: ”A questdo da cidadania é uma tarefa que vocé propde ao seu governo. Que

relacdo voceé estabelece entre Educacédo, Cidadania e Democratizagdo?”.

J& no nosso Programa de Governo, em campanha, colocdvamos a
Cidadania em primeiro plano. Claro que ndo alcancaremos resultados
absolutos a curto prazo. Por isso, o trabalho na educacdo, fazendo com
que a crianga e os adolescentes aprendam que a cidade ndo é do prefeito e
ndo é do vereador, mas sim da comunidade, da qual ¢ integrante. Estamos
preparando uma campanha de esclarecimento sobre o que é cidadania,
quais sdo os direitos e os deveres do cidaddo. Queremos despertar nas
pessoas 0 bairrismo que cada um tem por sua cidade como forma de
integra-las ao convivio social. (Revista Fazendo Escola ano | — n.° 0O1.
S.D. p.5)

Na mesma revista a Secretaria de Educacdo afirmou em alusdo a mesma questao:

Se a escola é direito do morador desta cidade sera preciso que a
populacdo nela se faca presente, respeitada e ouvida. 1sso reclama pela
definitiva consolidacdo do processo de administracdo colegiada,
respaldada no equilibrio dialético entre decisdo coletiva e o principio de
unidade de acdo. Para tanto, pede a presenca do educador sensivel as
necessidades da populacdo, aberto para interagir com ela, disposto a
entender os seus reclamos. (Revista Fazendo Escola ano | — n. ° 01. S.D.

p.5).

O conceito de cidadania apresentado pelos dois novos dirigentes mostrava
significados diferenciados politicamente: uma conducdo para a informacdo de direitos e
deveres e um postulado sustentado em principios de uma teoria da educacao voltada para
a emancipacdo da classe popular, uma escola como direito do homem, uma visao critica
de educacdo versus a idéia de “melhorar a sorte da populacdo” pelo bairrismo a cidade.

Para pensar uma proposta de trabalho, os diferentes segmentos da area da
educacdo foram convocados a reflexdo de suas praticas em busca de uma educacdo

publica municipal cidadd, para que a Rede pudesse redimensionar o seu fazer educativo e
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a partir dessa acédo, fosse estruturado o Planejamento Global e Integrado da Educacgéo
Escolar.

Da mesma forma que o ato de educar ndo pode ser arbitrario,
autoritariamente posto, ele ndo pode acontecer, desorganizadamente, sob
a inspiracdo de caprichos e/ou interesses emergenciais. A rigor, a
sociedade espera da instituicdo escola o preparo do individuo para nela
se inserir e atuar, a partir do dominio de instrumentos culturais,
produzidos/acumulados/sistematizados e registrados ao longo da histéria
da humanidade; e este saber é transmitido segundo critérios de selecgdo,
ordenagdo e seqliéncia, decorrentes das exigéncias culturais e individuais
da sociedade e do educando, e traduzidas em objetivos
curriculares.(PRAIS, Revista Fazendo Escolan®1 Ano | S.D. p. 18).

Estava assim justificada a necessidade de um plano de trabalho na area
Municipal de Ensino e os professores concitados & participagdo a assumir 0 Compromisso
com a tarefa de Educagdo.

Uma vez formada a equipe de trabalho da Secretaria Municipal de Educacéo,
aos onze dias do més de janeiro de 1993, foi realizado o primeiro encontro com toda a
Rede Municipal de Ensino para discussdo do Planejamento Global Integrado, posto como
elemento técnico-politico indispensavel, significando para a Secretaria de Educacdo o
instrumento que facilitaria a mediac&o necessaria entre a secretaria e as escolas.

Para a redacdo do Plano Global Integrado, a leitura do cotidiano das escolas e
setores educacionais, aconteceu em todas as areas da Secretaria Municipal de Educacao.
Os problemas foram ouvidos, discutidos, priorizados e transformados em indicadores para
diferentes projetos ndo s6 da Secretaria, como também das proprias escolas e setores
educacionais municipais.

A partir dos diagnosticos, diferentes projetos passaram a compor o Plano
Municipal de Educagdo 93/96, organizado com Diretrizes Basicas fundamentadas nos
principios:

. Participagédo

. Democratizacdo

. Trabalho Técnico competente.

Para concretizar as Diretrizes na orientacdo dos Programas e Projetos do
quadriénio foram estabelecidas as metas:

« Qualidade do Ensino

. Democratizagdo da Gestéo

« Democratizagdo do Acesso dos alunos a Escola Publica Municipal
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As trés metas com 0s respectivos principios foram intensamente trabalhadas
durante a gestdo. Como sdo elementos considerados norteadores do fazer pedagogico e
administrativo da gestdo 93/96, as reescrevo a guisa de facilitacdo de leitura do contexto
educativo da experiéncia, o teor de cada meta, buscando, para isso, apoio em publicacéo
interna da Secretaria Municipal de Educacéo.

Da Qualidade do Ensino: Ficou posta como condi¢do imprescindivel a
concretizacdo da escola publica democratica, saindo dai a necessidade de explicitacdo de
uma filosofia de educagdo que se constituisse em ldgica educacional Unica na orientagdo
do trabalho educativo escolar, que garantisse uma unidade de principios e fins dentro da
diversidade de acdes, situacOes e processos que caracterizam a educagéo.

Além disso, foram estabelecidas outras necessidades:

« Reorientacdo curricular, buscando o méximo de eficicia qualitativa,

fundamentada numa visdo epistemoldgica que seqlienciasse e ordenasse
logicamente o0s conteddos numa visdo tedrica que garantisse a
Interdisciplinaridade, a organizacdo do caos da divisdo do trabalho
intelectual, possibilitando, assim, ndo s6 a apropriagio do saber
sistematizado, mas a reconstrucdo de um saber necessario a libertacdo das
classes trabalhadoras.

. Resgate do papel da biblioteca.

. Capacitacdo docente numa visao ampliada do educador.

« Valorizacdo dos trabalhadores da &rea da educagéo.

Da Democratizacdo da Gestdo: consolidar os 6rgdos colegiados enquanto
féruns de discussdo. Aqui foi proposta a organizacdo de colegiados em todos os
seguimentos, da Secretaria as escolas, que, alids, ja contavam com a instituicdo legal do
colegiado desde 1992, Portaria 01/92 de 25/02/92 da Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura.

Da Democratizacdo do Acesso: Ampliar o atendimento & demanda de alunos
da Educacdo Infantil ao 2° grau, através de construcdes, reformas e convénios com a Rede
Estadual de Ensino e compras de vagas em escolas particulares de 2° grau. (Hoje, Ensino
Médio).

Dentro do quadro geral de Programas e Projetos da Secretaria, minhas agoes

foram desenvolvidas no Programa Qualidade de Ensino com o Projeto Ordenacdo e
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Seqliéncia de Contetdos Curriculares, dai originou-se a Equipe de Alfabetizacdo que
também coordenei. Os projetos de modo geral sustentaram o fazer pedagogico da
Secretaria de Educacdo na Gestdo 93/96. A constituicdo historica do sistema repensado
pela nova Equipe estabeleceu fundamentos que passaram a ser observados na planificagcdo
de todas as propostas de trabalho. Dentre estes fundamentos ressalto aqui o projeto de
explicitacdo da filosofia de Educacdo para a rede Municipal de Ensino, tendo em vista o
significado de uma filosofia como norteadora de qualquer acdo educativa.
O Projeto de explicitagdo da filosofia foi denominado: ‘O cotidiano da
Educagdo no Municipio de Uberaba — Das crencas ao Fazer. Sob a coordenacdo da secdo
de Desenvolvimento do ensino, através da equipe responsavel, foi realizada uma pesquisa
em que os diferentes segmentos responderam a questionarios, explicitando suas
concepgdes sobre: sociedade; homem; educagdo; teoria pedagdgica; escola; contetdo;
metodologia; didatica; avaliacdo e relacdo professor/aluno. Estas concepgdes foram
consideradas pela equipe responsavel pela pesquisa como valores subjacentes ao trabalho
escolar, foram coletadas com o intuito de andlise critica a luz da Pedagogia Historico-
Critica para que se pudesse reconstruir, a partir dos dados conceptuais manifestos ou
latentes nos discursos docentes uma filosofia que desse sentido ao trabalho educativo no
Municipio.
Por que uma pedagogia historico-critica?
A resposta a questdo foi apresentada pela Secretéria a partir de consideracdes
tedricas postas por Libaneo®. Assim foi por ele manifestada:
Na situacdo sécio-econdmica e cultural do Brasil — sociedade capitalista
dependente — a clientela da escola publica é constituida pela classe
trabalhadora; classe caracterizada por seus anseios de emancipacdo e
participacdo.
Dentre as teorias pedag6gicas que subsidiam o trabalho dos educadores,
na atualidade, a que melhor atende a esses anseios é a Pedagogia
progressista, entendida por Libaneo como: “o conjunto de conhecimentos
e praticas pedagdgicas direcionadas por um interesse explicito de
libertacdo e emancipacdo da humanidade das formas opressoras do
sistema capitalista”. Numa concepcao progressista, a educacdo encontra
seu papel na formacdo para o trabalho produtivo, visando superar a

alienacdo do homem, imposta pelas relagBes capitalista de producéo.
(PRAIS, Fazendo Escola n°02, p.9).

! José Carlos Libaneo na época era professor do Curso de pedagogia e do mestrado em Educacdo da
Faculdade de Educacdo/UFG, foi participante ativo no desenvolvimento da filosofia posta para a educagédo
Municpal de Uberaba.
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Libaneo, pensador sempre presente na escolha de uma pedagogia na Rede
Municipal de Ensino e também durante a gestdo da Secretaria de Educacdo Municipal

93/96, assim organiza a pedagogia progressista:

A libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a
libertaria, que reine os defensores da auto-gestdo pedagdgica; a critico
social dos contetdos que, diferentemente das anteriores, acentua a
primazia dos contetdos no seu confronto com as realidades sociais.

As versoes libertadora e libertaria ttm em comum o antiautoritarismo, a
valorizagdo da experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a
idéia de autogestdo pedagégica. Em funcdo disso, ddo mais valor ao
processo de aprendizagem grupal (participagdo em discussoes,
assembléias, votacGes) do que aos conteldos de ensino. Como
decorréncia, a pratica educativa somente faz sentido numa prética social
de educacio popular “ndo formal” (LIBANEO, 1985, p..32).

Para Prais (Revista Fazendo Escola n® 01, Ano 1 S/d), as pedagogias
libertadora e libertaria pela natureza da proposta de educacdo esbarram nas questfes
burocréaticas postas como necessarias a organizacao escolar, por essa razdo optou-se pela
proposta pedagdgica histérico — critica, tendo em vista que o trabalho educativo em
questdo deveria estar voltado para a sustentagdo do trabalho docente da escola publica.
Argumentando sobre essa questdo Libaneo em encontro com os educadores da Rede
Municipal de Ensino assim se expressou:

Uma pedagogia baseada na doutrina do liberalismo supbe que a
sociedade em que vivemos é harmdnica, equilibrada, organica, apenas
precisam ser corrigidos alguns desvios de rota. A pedagogia critica diz
gue isso ndo é verdade, que ndo existe uma “ordem social” mas uma
desordem, que ha no Brasil uma vergonhosa desigualdade entre ricos e
pobres determinando diferengas, discriminagcbes que ndo sdo SO
econdmicas, mas culturais, espirituais. Quero dizer que a pratica
pedagdgica ndo pode ser inocente em relacdo a essas questdes. A escolha
de uma pedagogia leva a sinalizar uma direcdo, implica um

posicionamento frente a projetos de gestdo econdmica e politica de uma
sociedade.(LIBANEO, Revista Fazendo Escola n® 4, Ano I S. d. p. 08)

Uma vez adotada a Pedagogia Historico-Critica, a Secretaria Municipal de
Educacdo passou a té-la como referencial para analise dos dados da pesquisa e
consequentemente o fazer pedagdgico naquela gestdo, levando em consideracdo a
constituicdo da clientela da escola publica formada pela classe trabalhadora, considerando
que “A pedagogia progressista trata de uma educacdo de classe, distinta da educacéo

burguesa, a partir das condi¢des concretas da existéncia” (Prais, 1990, p. 31).
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Para consolidar os fundamentos conceptuais durante a implantacdo da
filosofia posta pela Secretaria Municipal de Educacdo aconteceram palestras para
professores e demais componentes da administracdo escolar conferidas por Carlos
Libaneo, Neidson Rodrigues, Gaudéncio Frigotto e outros estudiosos adeptos do
pensamento de lutas pela transformacdo social através da educagdo da classe
trabalhadora.

Quando ocorreu a andlise das concepc¢des apresentadas pelos professores da
Rede Municipal, a equipe que coordenava a pesquisa concluiu que havia situacGes
contraditorias nas falas dos entrevistados, tanto em nivel da relacdo teoria e pratica
pedagdgica, quanto em nivel de clareza, coeréncia entre as ideias apresentadas.

Ao abordar a pratica ndo se percebia nas falas de alguns educadores uma
coeréncia entre objetivos, contetdos trabalhados, metodologia adotada e avaliagdo. Os
contetdos ndo eram vistos de forma clara quanto as suas fontes, uma vez que muitos
professores disseram que 0s organizavam a partir de sumarios de livros didaticos,
sugestdes de colegas, ou mesmo, determinados pelo supervisor escolar.

“A incoeréncia da pratica reflete e é refletida no préprio sincretismo presente
no discurso dos professores”. (Prais, Revista Fazendo Escola S/d, p.10). No entanto, a
equipe pesquisadora pode perceber nas respostas dadas por um numero significativo de
professores a esperanca em poder modificar a pratica pedagogica, 0 que deu mais
evidéncia a necessidade de propor uma linha tedrica que conduzisse a organizacdo da
pratica pedagdgica na Rede Municipal de Ensino. Dos dados colhidos pela equipe
pesquisadora, busco uma breve citacdo onde se é possivel perceber esse sincretismo:

Perguntados sobre o contetido: “E um enfoque autoritario, na medida em
gue conteldo é o conjunto de informacBes que queremos passar aos
alunos” (S. P); “é o assunto a ser dado” (N. P); “matérias que sao
desenvolvidas de acordo com a série em que o aluno se encontra,
respeitando-se um programa”.(S.L.); “Os conteldos podem ser
descobertos junto com os alunos; assuntos que podem ser estudados,
expandidos, experimentados e transformados” (I. G).
Quanto a metodologia: “sdo técnicas” (M.C.); “sdo procedimentos; é a
forma de se trabalhar, a partir de uma fundamentacéao tedrica e préatica”
(M. O) “é a forma de aplicagdo de uma teoria do conhecimento, € a
prética desta teoria, ou linha de trabalho preestabelecida para nortear o
trabalho” (A. O) (Revista Fazendo Escola, ano 2. n°02 Sd, p.10).

A partir da coleta de dados,da sua analise realizada na vis&o histérico — critica

e da grande preocupacao em atender a especificidade da clientela, a classe trabalhadora,
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nos seus anseios de emancipagdo e participacdo foram propostos principios norteadores
para orientar o fazer pedagogico na Secretaria Municipal de Educagdo de Uberaba, gestdo
93/96.

Dos arquivos de documentos da época transcrevo as categorias que foram

elencadas e encaminhadas as escolas da Rede Municipal:

QUADRO 01 - O cotidiano da Educagdo no Municipio de Uberaba

“Das Crencas ao Fazer”
A Filosofia da Rede Municipal de Ensino

“Ser educador é ser pescador do humano no homem?”.
Por isso, é tarefa que supde concepcdes estruturadas e explicitadas de: homem, mundo, sociedade,
relacdo professor-aluno, método, teoria pedagdgica, didatica e avaliacdo

CONCEITO EXPLICITACAO

A sociedade consiste num sistema organizado dos homens que buscam, nas
relagBes entre si e com a natureza, resolver os problemas basicos de sua
sobrevivéncia, bem como atender as suas necessidades psicossociais e culturais. E
um sistema de equilibrio precario, uma vez que, no mundo capitalista, a sociedade
se organiza em classes sociais antagdnicas, com interesses contraditérios: uma
SOCIEDADE classe que detém o poder, o capital, os bens e os meios de producdo e 0s
privilégios, e outra classe subalterna, que produz pelo trabalho os bens da
sociedade, mas se vé alijada do usufruto destes mesmos bens, inclusive o
conhecimento. Para camuflar as contradicfes e justificar sua hegemonia, a classe
dominante dispbe do discurso ideolégico elaborado, eficaz articulador dos seus
interesses.

O homem é um ser concreto (corpéreo), social, historico, consciente e livre,
construtor do seu préprio destino através do conhecimento e do trabalho, da
interacdo com a natureza e com a cultura ja elaborada. Por surgir inacabado, o

homem se faz ao se educar no contato com os outros homens.
HOMEM
O homem ndo é meramente uma unido precaria de corpo e alma; é antes, uma

unidade dindmica em que a corporeidade possui uma dimensao de expressdo
ludica, estética, laboriosa, sensivel, afetiva, sensual, ética, social, cognitiva e
transformadora do mundo.

Educacéo, num sentido amplo, é um processo continuo, dinamico e permanente de
autoconstrucdo do homem. E o préprio processo de 0 homem tornar-se humano e
social, sujeito de sua historia pessoal e social através da consciéncia critica, da
. participacdo que modifica, orienta e d& sentido & sua pratica cotidiana. Nesse
EDUCACAO sentido, a educacdo coincide com o proprio evoluir da existéncia humana.

No ambito escolar, stricto-sensu, a educacdo consiste no processo de promover o
ensino-aprendizagem e a producdo dos conhecimentos socialmente necessarios ao
exercicio da verdadeira cidadania.

Capitulo I — A tecitura de uma experiéncia na elaboragiao de uma proposta curricular 25




CONCEITO

EXPLICITACAO

TEORIA
PEDAGOGICA

Teoria pedag6gica consiste no conjunto organico e sistematico de conhecimentos e
valores de ordem filoséfica sociolégica, cientifica e técnica, que norteia toda agédo
pedagdgica, estabelecendo fins, conformando os recursos, métodos, procedimentos
a estes fins e objetivos, e selecionando os conhecimentos necessarios ao exercicio
da plena cidadania e & autoconstru¢do humana. E o conjunto dos conceitos, valores
gue sustentam a coeréncia da pratica educativa.

ESCOLA

Escola é o espaco especifico da difusdo, assimilagdo e producdo dos
conhecimentos socialmente necessarios a participagdo e a transformacdo da
sociedade. E o lugar onde, através de um curriculo (contetdos e experiéncias de
aprendizagem)e de uma prética pedagdgica, as criangas, jovens e os adultos
recebem e assimilam o legado da cultura elaborada pela humanidade,
compreendendo e reelaborando o seu cotidiano, construindo novos conhecimentos

e reinventando novas praticas.

CONTEUDO

Contelido é a experiéncia cultural produzida e incorporada coletivamente pela
humanidade e permanentemente reavaliada face as realidades sociais e trabalhada
pela escola. Os conteldos devem ser compreendidos e trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar, historica e cultural, sistematizando 0s conhecimentos
do senso comum e produzindo uma visdo organica e significativa do mundo. Eles
devem ser priorizados na pratica escolar, porque sdo os elementos mediadores
entre educacédo e a transformagdo social, e constituem a especificidade da funcéo
escolar.

METODOLOGIA

Na perspectiva tedrica, metodologia consiste na 6tica de analise da realidade; na
perspectiva préatica, a metodologia consiste num conjunto organico de métodos de
ensino, procedimentos e técnicas que possibilitam a aplicagcdo pratica de uma
teoria pedagdgica e dos contetdos curriculares. Devem ser subordinados aos
objetivos da educacéo e contetdos trabalhados.

DIDATICA

Didatica é o elemento articulador entre pedagogia e pratica docente; ¢ através dela
gue uma concepcao teorica de educacédo se faz concreticidade histdrica. Enquanto
direcionamento imediato da pratica educativa compreende planejamento, a
execucdo e avaliacdo do trabalho pedagogico.

AVALIACAO

A avaliacdo consiste no acompanhamento do processo de construcdo do
conhecimento. A partir da diagnose, ela indica o que foi feito, o que se tem a fazer
e 0 como fazer para que efetivamente o conhecimento se produza e a construcéo
humana seja possivel. Ela é o0 “termémetro da saude” escolar, na medida em que
permite evidenciar a qualidade dos resultados do processo de ensino-aprendizagem
e do trabalho escolar como um todo. N&o deve portanto ser confundida com
verificacdo, julgamento, “acerto de contas”, rotulacdo ou mecanismo de repressdo
do aluno.

RELACAO
PROFESSORY/

ALUNO

A relacéo professor/aluno constitui-se numa relagéo de dialogo desigual, uma vez
que, ao professor, por seu nivel de competéncia, cabe intervir cognitivamente na
reelaboracdo das experiéncias do aluno. Segundo Prais, “professor é aquele que fez
um esforgo para conseguir a clareza, a coeréncia e a sintese, e convida os alunos
para realizar com ele um esforco analogo (...) Conseguir que os alunos se elevem
de uma visdo sincrética para uma visdo de sintese, requer a integracdo de dois
movimentos simultneos: transmissdo do saber e assimilagdo ativa por parte do
aluno. O que, por sua vez, pressupde o professor como detentor de um
conhecimento organizado e o aluno como sujeito ativo do conhecimento” (1990,
p.40)

(Revista fazendo escola Ano 1, N° 1, S.d. p.12)
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A explicitacdo de uma filosofia e as determinagbes conceituais estabelecidas
pela Secretaria Municipal de Educacéo para a Rede Municipal de Ensino trouxe a tona “o
por qué se ensina”, mobilizando desta forma competéncias e crencas.

Mas, até que ponto esta mobilizacdo proclamada, inferida das respostas as
questBes da pesquisa realizada se transformaria em discurso e pratica vivida pelos atores
que faziam acontecer o cotidiano das Escolas? “O elo entre o fazer e o dizer de uma
comunidade discursiva representa o ponto cego do discurso, a evidéncia primeira que
funda a crenga”. (Frigotto 2000, p.34).

Essa crenga se evidenciou na situacdo em questdo pela conviccdo dos
componentes da Secretaria de que a mudanca na maneira de pensar 0s conceitos basicos
de uma pratica pedagOgica para a Rede Municipal concretizaria os ideais de
democratizagdo e de luta pela emancipacdo das classes trabalhadoras, claramente
expressos nos fundamentos tedricos veiculados nos discursos da equipe que os fez
circular durante toda a gestdo de 93/96.

Com o titulo: A Importancia da Filosofia na Construcdo da Pratica
Pedagogica, José Carlos Libaneo realizou uma conferéncia a convite da Secretaria de
Educacao de Uberaba. Do que marcou a sua abordagem, transcrevo:

Filosofia de vida diz respeito as opcdes filoséficas, sécio-politicas e
pedagdgicas, tomadas conscientemente com base numa reflexdo, que
orientam nossa préatica pessoal e profissional.

Agir de acordo com uma filosofia é ter critérios para tomar decis@es, é
ter um pardmetro para fazer escolhas. Esse é também, o sentido de
“ideologia”, isto &, um conjunto coerente de idéias que tém a fungdo de
principios reguladores para uma acdo, transformadora e uma préxis
politica. Politica no sentido de que nossa acdo esta inserida na dindmica
de relagbes sociais, econdmicas, culturais, dindmica essa marcada por
contradigdes, interesses, posi¢Oes de classes, grupos, geracOes, etnias
(LIBANEO. 1994 p. 08).

A explicitacdo da filosofia da Rede Municipal de Ensino assinalou aos
diferentes setores que colaboravam naquela gestdo 93/94 novas perspectivas para as agoes
em desenvolvimento.

Uma vez tragadas as crencas, tratou-se de ir a busca de meios significativos
para redimensionar a pratica pedagdgica nos diferentes setores da Secretaria Municipal de
Educacdo de Uberaba, gestdo 93/96. A equipe de alfabetizacdo por mim coordenada
decidiu estar equacionando formas de intervencdo no processo de alfabetizacdo da Rede

de Ensino. Ja era do conhecimento da equipe a dificuldade enfrentada pelas escolas com
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as novas literaturas da area e, sobretudo, era sabido que a alfabetizagdo ndo estava
garantindo em muitas escolas o saber necessario a populacéo escolar que as freqlientava.

Nessa eépoca, a questdo da repeténcia de forma geral era acentuada na Rede
Municipal. E a série com maior incidéncia de repeténcia e evasdo era a primeira do ensino
fundamental.

A equipe responsavel pela alfabetizacdo optou entdo por sondar as causas
destas repeténcias e evasdo para que pudesse programar formas de intervencdo. Para isto
foi realizada uma pesquisa com representantes das 26 escolas dentre as 38 que mantinham
0 ensino de 12 a 42 série. O quadro abaixo transcrito do arquivo da secretaria de educacao,

mostra a situacdo das escolas em 1993:
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FIGURA 1 — Representacdo grafica da situagao das escolas municipais de Uberaba, 1993.
SEMEC — CDE. Inspecéo (coleta de Dados Educacionais Gestdo 93/96).

As escolas municipais de Uberaba em quase nada eram diferentes do que
ainda hoje se encontra mergulhada a educacdo escolar posta para o ensino fundamental,
mesmo com as medidas compensatorias ja desde aquela epoca instituidas pelo poder
publico brasileiro. A esse respeito pode-se constatar:

As reformas educativas empreendidas no pais nas Ultimas décadas
levaram a um aumento significativo das matriculas no ensino
fundamental, nivel constitucionalmente obrigatrio e gratuito.E
suficiente lembrar que passamos de uma cobertura de 16 milhdes de
alunos, em 1970, para um total de pouco mais de 35 milhGes em 2001,
aparentando uma proximidade da universalizacdo do seu acesso, como
vém demonstrando os resultados de censos escolares. (...) No entanto
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esse crescimento quantitativo das oportunidades de acesso a escola
publica, na medida mesmo em que possibilitou que significativo
contingente de alunos das camadas populares a freqlientem, trouxe,
como problematica fundamental, a questdo da precariedade da qualidade
do ensino ministrado e, por conseguinte, da impropriedade das politicas
educativas que tém sido implementadas para equacionar os problemas da
repeténcia, da evasdo e do desempenho - enfim, da garantia de processos
efetivos de escolarizacdo que combatam as desigualdades educacionais.
(AZEVEDO 2002 p.50)

Porém, era contra essa mazela que a equipe com os principios defendidos pela

Secretaria de Educacdo intencionava investir com propostas pedagogicas que se nao

resolvessem de todo a situacdo, pelo menos suavizariam o peso do fracasso, sobretudo nas

duas primeiras séries do ensino fundamental, o primeiro passo de uma reformulagdo no

ensino da Rede Municipal.

A equipe elaborou entdo, um projeto de pesquisa com o titulo: “O Processo de

Alfabetizacdo na Rede Municipal”. Na sua Justificativa foram apontadas as seguintes

alegacoes:

Considerando, a falta de pesquisas que suportem a validade de uma

analise do processo de alfabetizacdo da Rede Municipal, que seja

indicador da necessidade ou ndo de se postular por uma politica de
alfabetizacdo como saida para a melhoria da qualidade do Ensino

Fundamental nas séries iniciais, foram levantados o0s seguintes

problemas:

. Seré estatisticamente significante o indice de repeténcia e evasdo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental?

. Até que ponto a auséncia de uma politica de alfabetizacdo pode ser
considerada estatisticamente como significativa nos efeitos
qualitativos do sistema de ensino?

. Sera numericamente significante o indice de mobilidade dos
professores de alfabetizacdo na rede Municipal?

. Serd significativa, com base em observagdes, a discrepancia
conceitual de alfabetizagdo na Rede Municipal? (Projeto de Pesquisa
da equipe de Alfabetizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
Gestdo 93/96)

Os objetivos da pesquisa foram:-Diagnosticar as variaveis que interferem no

processo de alfabetizacdo da Rede Municipal de ensino;-Caracterizar 0 processo de

alfabetizacdo em vigéncia;-Apontar indicadores provaveis para uma politica de

alfabetizacdo. (Projeto de Pesquisa da equipe de Alfabetizacdo da Secretaria Municipal de
Educacao, Gestdo 93/96)

Para coleta de dados foi utilizada como instrumento a “Ficha de Avaliacdo

Diagnostica” a seguir:
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QUADRO 02 — Modelo de Ficha de Avaliacdo Diagndstica.

Com esta ficha pretende-se obter dados para caracterizar 0 processo de
ALFABETIZACAO em vigéncia Na Rede Municipal de Ensino.

E importante que vocé faga uma apreciagio de cada aspecto considerado.

Responda com OBJETIVIDADE os dados solicitados.

Nas questdes abertas, argumente com clareza emitindo o seu PONTO DE VISTA.

A coordenagdo da equipe de Alfabetizacao
Agosto/93

ESCOLA MUNICIPAL...
NOME:...
CARGO.... .SERIE QUE LECIONA....

a) Quanto ao Aspecto Fisico da Escola:

N° de salas por séries

12 Série () 2 Série () 3 Série () 4 Série ()

Média de alunos por sala

12 Série () 2 Série () 32 Série () 42 Série ()

A Escola possui biblioteca com livros infantis e didaticos?
Sim () Né&o ()

Qomo vocé conceitua a biblioteca da escola?
Otima () Boa () Razoavel () Fraca () Inexistente ()

A area disponivel para atividades livres é:
Grande () Média () Pequena () Inexistente ()

b) Quanto ao aspecto Metodologico:

Qual o método utilizado para alfabetizagdo na Escola?

Quais os livros adotados por séries?

Qual o significado do livro didatico na sua préatica educativa?

Cite as técnicas de ensino utilizadas na préatica de:

1 - Linguagem oral

2 - Linguagem escrita

3 - Prética de leitura

4 - Conhecimento l6gico matematicos

Quais 0 0s pré-requisitos que vocé leva em consideracao para aprovacao do seu aluno?
Quais as causas gque vocé aponta para a repeténcia? Aponte saida para contornar esta situacao

¢) Quanto aos Fundamentos Socioldgicos e Filosoficos:

Qual o conceito que vocé tem de homem e de crianga?
O que ¢é alfabetiza¢do?
Quais as implicagdes sociais da alfabetizagdo?

d) Espago aberto observagdes e justificativas

Secretaria Municipal de educacéo equipe de alfabetizacdo 1993
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Este instrumento, embora simples, acarretou aos professores envolvidos na
pesquisa dificuldades no seu preenchimento, pois, muitos ndo tinham a visdo da escola
como um todo e requisitavam dos colegas informagdes, mesmo que a equipe de
alfabetizacéo insistisse na individualidade de elaboracéo das respostas.

Para que os professores respondessem a ficha de avaliacdo foi organizado um
encontro especial com as escolas divididas em quatro nucleos com horarios diferentes de
participacao.

Os critérios utilizados para a formagdo dos nucleos foram: o nimero de alunos
matriculados por escolas e a complexidade dos problemas pedagdgicos que as escolas
apresentavam, tendo em vista observacGes e registros ja feitos pela equipe de
alfabetizacéo.

Apobs a coleta de dados a equipe realizou o trato estatistico dos mesmos. A
guisa de amostragem, elencando resultados parciais da pesquisa e considerando questdes
de relevancia para entendimento deste relato de experiéncia, mais uma vez faco
transcricdo de documentos do arquivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba,
Gestéo 93/96.

70- 63,2

60- 50,8

50+ ‘ 42,9
40+

30+
17.9 22,3

20- 16,7 15
9.2 10 g3

o
0

20 25 30 35 40

O 1° Série O 2° Série

FIGURA 2 - Representacdo grafica do Percentual de alunos das 1.2 e 2% série em sala de aula das Escolas
Municipais em Uberaba, 1994,
FONTE: SMEC-Uberaba.
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Embora fosse uma queixa dos professores da Rede de Ensino durante nossas
visitas as escolas de que havia excesso de alunos nas salas de aula, da analise destes dados
a equipe concluiu que o numero de alunos ndo atingia indices altos que pudessem justificar
os resultados de repeténcia e evaséo assinalados pelo servigo de Inspec¢do Educacional.

Foi possivel, com a pesquisa, obter informacéo de que a alfabetizacdo na Rede
Municipal de Ensino estava sendo fundamentada em métodos tradicionais ainda que
muitos professores ndo soubessem expressar em que método se pautava para alfabetizar as
criangas.

Das respostas ao significado do livro didatico cento e oito pessoas responderam
que 0 mesmo era um recurso alternativo sendo que também obtivemos registro de que 0s
livros serviam para recortar letras e mesmo questfes deixadas em branco.

Das técnicas utilizadas para o ensino de leitura, escrita e conhecimento
matematico, ficou o registro significativo de uma diversidade de procedimentos nao
deixando também de acontecer o ndo entendimento do que utilizar para as diferentes
situacOes de ensino.

Dos pré-requisitos para aprovagdo do aluno a énfase recaiu na leitura e dominio
dos conteudos. Dentre as causas apontadas para a repeténcia ficaram evidenciadas:
interesse e envolvimento dos alunos, aspectos sociais e econdmicos e ainda despreparo e
envolvimento do professor.

As respostas dadas aos conceitos de homem, de crianca e de alfabetizacdo
foram diversificadas, sendo que mais da metade dos professores foram claros e objetivos
nos seus conceitos e uma outra metade ndo nos forneceu elementos que pudéssemos
precisar seus conceitos.

As implicagBes sociais da alfabetizagdo, menos da metade dos professores
responderam objetivamente e pudemos evidenciar que tinham uma leitura dos efeitos de
seu trabalho docente no contexto social, 0s demais participantes da pesquisa nédo tiveram
condicdes de registrar suas opinides.

O espaco deixado na ficha diagnoéstica para manifestacdes dos professores foi
utilizado por alguns dos entrevistados para registrarem solicitacbes de valorizacdo do
professor, cumprimentos a equipe pela iniciativa, justificativas para as dificuldades

apontadas, e um expressivo nimero de espagos ndo preenchidos.
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Ap6s a conclusdo da pesquisa, diretores, supervisores e professores
representantes das diferentes séries foram convidados a tomar conhecimento dos resultados
e mais que isto, a pensar coletivamente em uma saida para os problemas que estavam ali
expostos.

Foi uma deciséo representativamente significativa de que a Rede Municipal
precisava de uma proposta curricular, pois a conducdo do ensino estava ha muitos anos
sem um direcionamento no seu fazer pedagdgico. Optou-se por acatar, a semelhanca do
Estado de Minas Gerais, o Ciclo Basico de Alfabetizacao.

Diante da opcéo pelo Ciclo, professores e dirigentes das escolas solicitaram a
equipe a garantia de estarem recebendo continuo apoio pedagdgico,”reciclagens,” para que
ndo ficassem com um documento invidvel de execucdo, uma vez que esse fato estava
ocorrendo na Rede Estadual de Ensino em Uberaba.

A partir da decisdo junto aos grupos de cada escola, a equipe que passou a se
denominar como equipe do CBA se incumbiu de coletar dados sobre o Ciclo Basico de

Alfabetizacéo.

1.1 A elaboracao da proposta curricular: elementos estruturantes

O que faz a estrada? E o sonho. Enquanto a
gente sonhar a estrada permanecera viva. E
para isso que servem os caminhos, para
nos fazerem parentes do futuro.

Mia Couto

Apesar de terem sido identificados em todas as séries iniciais do ensino
fundamental da Rede Municipal fatores que indicavam a necessidade de um repensar
pedagdgico que pudesse apresentar caminhos a sua organizacdo, a Secretaria Municipal de
Educacao decidiu por trabalhar as mudancas por etapas e intervir nas duas primeiras séries
do ensino fundamental, seguindo inclusive o modelo de experiéncia do Estado de Minas

Gerais.
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Assim, a proposta curricular deveria seguir os conceitos pedagdgicos ja
definidos na politica educacional de conducdo do ensino Municipal de Uberaba, gestdo
93/96; se nortear pelo modelo curricular de ciclo utilizado na rede Estadual de Ensino,
procurando uma adequagdo que atendesse as solicitacfes expressas nos resultados de
evasdo e repeténcia que vinha obtendo o Ensino Publico Municipal.

A equipe de alfabetizacdo por mim coordenada comecgou a tecer o seu sonho, a
fazer a estrada da proposta curricular. Convicta de que ndo deveria desenvolver um
trabalho a partir de uma leitura fechada nos conhecimentos trazidos da prética de cada um
dos seus membros, a equipe mergulhou em estudos, buscando alternativas sobre
organizacdo curricular em ciclos de aprendizagem, teorias e experiéncias exitosas sobre
alfabetizacdo, na tentativa de ndo se deixar acomodar simplesmente ao modelo da Rede
Estadual Mineira de Educacéo.

E importante aqui ressaltar que as componentes da equipe de alfabetizacio
eram oriundas de diferentes escolas da Rede Municipal, professoras e especialistas em
educacdo basica e ensino superior privado e municipal. Algumas das componentes
dispunham de uma parte da carga horaria para trabalho na Secretaria de Educacao e outra
em atividades nas escolas de origem. Esta situagdo nos facilitava alimentar a proposta com
informacdes trazidas da pratica vivida no cotidiano das diferentes escolas. Houve também
uma tentativa de contar com pessoas da Rede Estadual, porém a mesma ndo conseguiu
estar com a equipe®.

Na Rede Municipal a proposta curricular estadual para a alfabetizacdo foi
redesenhada. O enfoque metodologico foi ampliado, imprimindo-lhe abordagens tedricas
do construtivismo. Os objetivos foram adequados as etapas dos ciclos de desenvolvimento
da crianca no processo de alfabetizacdo, etapas pré-estabelecidas pela equipe, com
fundamentos teéricos de Emilia Ferreiro® na abordagem da psicogénese da lecto-escrita.

Foram apresentados formas e procedimentos de avaliacdo, critérios para a
organizacdo das turmas de alunos por faixa etaria e detalhamento das caracteristicas do

aluno a serem observadas nas fases de desenvolvimento da leitura e escrita.

2 A justificativa que recebemos da pessoa convidada era que a equipe do municipio propunha um trabalho de
alfabetizacdo sem o uso de cartilhas e que a mesma j& tinha todo o “programa estadual dividido atraves de
cartilha”.

% Emilia Ferreiro é mexicana, foi aluna de Jean Piaget e articulou seus estudos para o campo da lingiistica
fazendo proposicado das fases de desenvolvimento da leitura e escrita.
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Aos contetdos oferecidos pela Rede Estadual foram acrescentados outros, tais
como artes, educacéo fisica, aqueles que compunham a area de conhecimentos humanos:
historia e geografia passaram a compor um unico bloco, deveriam assim ser ensinados ao
mesmo tempo.

Para selecionar os diferentes conteddos foram formadas equipes de
especialistas que apds analisar a proposta da Rede Estadual apresentaram suas
consideracdes e ou modificacdes.

Para cada uma das propostas de conteudos foi especificada a metodologia de
conducdo do ensino. Além disso, a proposta descrevia: procedimentos didaticos para o
CBA; recursos didaticos; como e quando avaliar; as formas para o processo de recuperagdo
da aprendizagem; critérios de promoc¢do dos alunos e a exigéncia de “capacitacdo” do
professor para atuar no processo de alfabetizagéo.

Para a execucdo da proposta curricular, a equipe responsavel pela sua
coordenacdo investiu 0 maximo na implementacdo de recursos que pudessem garantir a
melhor forma de alcance dos objetivos na mesma.

Foram organizados cursos com carga horaria extensiva como suporte a
renovacdo da pratica pedagdgica, os professores indicados para a docéncia foram
selecionados pelas escolas a partir de seus interesses e, além disso, passaram a contar ao
término dos cursos com uma porcentagem diferenciada em seus vencimentos.

A equipe disponibilizou calendario semanal de atendimento as escolas, dando-
Ihes apoio e incentivo as diferentes iniciativas. Foram realizados:

. encontros com as equipes dirigentes das escolas,

. jornadas pedagogicas,

« Viagens de estudos e visitas técnicas,

. espacos de trocas de experiéncias entre as diferentes escolas,

. organizacdo de um jornal especifico do CBA na rede municipal.

Com a intencionalidade de favorecer ao aluno da Rede Publica Municipal, a
apropriacdo e reelaboragdo do conhecimento, permitindo-lhe ser critico e participativo no
contexto social a proposta curricular, além dos contetidos, procurou assegurar 0s aspectos

pedagdgicos ja citados e aqui, de forma panoramica, destacados:
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Objetivos da proposta:

« Consolidar meios e formas para realizacdo de uma alfabetizacdo de

qualidade.

« Resgatar o significado de alfabetizacdo que condiga com a filosofia critico-

social dos conteudos proposta para a Rede Municipal de Ensino;

« Redimensionar o processo de ensino-aprendizagem em busca de uma

escola cidada;

« Equacionar recursos facilitadores da organizacdo da pratica pedagogica nas

unidades de ensino basico.

Estes objetivos passaram a requerer do professor uma nova atitude com
relacdo a educacgdo, mais questionadora que antes, mais consciente das préprias limitacoes,
mais inovadora e criativa.

As mudancas no fazer pedagdgico deveriam revelar também o respeito a
individualidade da crianca, estimulo a livre expressdo, a curiosidade e a busca de solucdo
para conflitos; reconsiderando ainda, que o professor como mediador e responsavel pelo
processo ensino-aprendizagem ndo € o elemento neutro na sala de aula e na vida escolar e

sim presenca ativa que sem ser dominador pensa com o aluno e ndo para o aluno.

Procedimentos didaticos do CBA

As acdes didaticas no CBA deveriam levar os profissionais da educacdo a
repensar suas préaticas educativas, analisando critica e coletivamente, suas condi¢Oes e 0s
seus modos de ensinar. Neste sentido, vale considerar alguns aspectos:

. E um procedimento que deveria buscar a ampliacéo e alteracdo do objetivo
terminal da 12 série — dominio de leitura e escrita recolocando-o no todo de
um ciclo de dois anos minimos (ininterruptos e processuais);

. Considerar que neste processo alguns alunos poderiam demorar mais tempo

para completarem o ciclo do dominio da escrita e leitura.

A Avaliacdo da aprendizagem no Ciclo Basico de Alfabetizacao
Na proposta curricular do CBA, a avaliacdo da aprendizagem exigia mais do
que “provas ou testes”. Toda situacdo de ensino-aprendizagem deveria ser vista como

recurso para avaliar o desempenho dos alunos, dos professores, dos conteldos
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programaticos, métodos e procedimentos didaticos. A avaliacdo deveria ser continua e
processual e aparecer como um meio de constante redefinicdo do trabalho e de percepcéo

da vinculacdo da proposta curricular em execucao, com o objetivo a que ela se propunha.

Recuperacdo da aprendizagem

Como a proposta de avaliacdo estava firmada como continua, o processo de
recuperacdo deveria ocorrer durante a aprendizagem. Assim, ficou proposto que 0s
professores mantivessem seus alunos organizados por grupos, trabalhando de forma que a
cooperacao no desenvolvimento também se desse entre eles. Além disso, ficou registrado
no calendario um tempo especifico destinado a recuperacdo em atendimento aos preceitos

legais vigentes.

Critérios de Promocéo

Na proposta curricular do CBA néo se falava em promocdo automatica, mas
em progressdo continuada do aluno, observada em avaliagdo permanente registrada
mensalmente em fichas individuais descritivas e em relatérios a serem observados no
processo de promocdo ao final do ciclo cuja culminancia se daria:

1. Ao final do ano letivo do aluno (dois anos de CBA, que ndo coincidem com
0 ano civil), observando-se o alcance dos objetivos propostos nas cinco
fases estruturais do mesmo;

2. Durante o ano letivo sendo facultado ao aluno nas fases do ciclo,
oportunidade em que o professor e a escola deverdo promover condicdes de
atendimentos que configurem o dominio dos objetivos da fase.

3. Ainda era imprescindivel observar que aquela crianga que ndo terminasse 0
seu tempo pedagogico junto com o ano civil, jamais deveria reiniciar outro
ano no inicio do processo e sim, a partir da fase em que estivera antes do

término do ano civil.

Organizacgéo de turmas e remanejamento de alunos

Os critérios para a organizacdo das turmas iniciais do CBA ficaram sob a
responsabilidade dos professores e especialistas de cada escola, desde que observassem a
faixa etaria dos alunos. Para composic¢do das turmas, preferencialmente deveriam conter no

maximo até trinta alunos.
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Em se tratando de remanejo de alunos, deveriam ser esgotadas todas as

medidas pedagogicas e, no caso de necessidade, os pais deveriam ser notificados e

esclarecidos.

Para facilitar o acompanhamento dos alunos, a escola poderia utilizar-se das

seguintes estratégias:

compreendido:

Diferentes formas de organizacdo de turmas de alunos;

Utilizacdo de servicos de estagiarios das escolas de magistério da Rede
Municipal de ensino;

Professores de areas especializadas da escola;

Alunos monitores da prépria escola para auxiliarem os professores nas

atividades escolares.

As fases de organizacao do ensino

Foram postas no curriculo cinco fases a serem cumpridas durante o ciclo assim

12 fase — Preparatoria — familiarizacdo da crianga com o universo escolar,

2% fase - Iniciagdo — a alfabetizacdo compreendida no seu processo de
leitura e escrita, 0s conceitos matematicos basicos e os conhecimentos

sociais;

32 fase - Desenvolvimento — ampliacdo dos conhecimentos anteriores ja
encaminhando para leitura e interpretacdo e producdo de textos, com

aplicacdo dos conhecimentos de histdria geografia e ciéncias no cotidiano.

42 fase - Aprofundamento — fixacdo dos contetidos estudados
anteriormente, devendo o aluno demonstrar habilidades em lidar com
diferentes tipos de textos redigindo-os e analisando-os, criar e resolver
problemas matematicos, realizar leituras geograficas, historicas e de

ciéncias naturais;

52 fase - Compreendia o enriquecimento do contetdo estudado estimulando
a redescoberta dos conhecimentos como meios necessarios para o

desenvolvimento de competéncias essenciais ao exercicio da cidadania.
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A proposta curricular foi encaminhada para fins de diligéncia junto ao
Conselho Estadual de Educagédo, com o apoio do senhor Diretor da 25 DRE de Uberaba
em novembro de 1994 e sua autorizacdo de execucdo foi publicada no jornal Porta Voz,

orgdo oficial da prefeitura de Uberaba no dia 24 /01/95.

Como a Secretaria Estadual de Educacédo compreendia o CBA

O modelo de Curriculo buscado pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberaba surgiu na Rede Estadual de Ensino tendo em vista as reivindicacOes apresentadas
pelos participantes do | Congresso Mineiro de Educagdo (1983). Dentre as solicitagdes
encaminhadas ao plenério, o professorado mineiro queixava-se do nivel da alfabetizacéo
em pauta pelas Minas Gerais. Destacaram a necessidade de melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem no 1° grau, hoje ensino fundamental, sobretudo nas séries iniciais, ou
seja, a busca de alternativas que dessem ao alunado melhores condigdes para aquisi¢do dos
processos de leitura, de escrita e das operagdes matematicas em seus aspectos
fundamentais.

A Secretaria de Estado da Educacdo comprometeu-se em promover uma
renovacao da Pratica Educativa, envolvendo todo o sistema Estadual em Minas Gerais.

Em 1984 a Secretaria de Estado da Educacdo elabora o Plano Mineiro de
Educacdo. Sdo acatadas as sugestdes apontadas pelos participantes do Congresso, numa
tentativa de resgatar a funcéo social e politica da escola: “Permitir ao aluno crescer como
ser pensante, reflexivo, critico, participante e atuante em uma sociedade em mudanca”
(SEE 1997).

Era preciso que a comunidade escolar possibilitasse o0 acontecimento da funcédo
social da escola. Assim, a alfabetizacdo passou a tornar-se prioridade absoluta e foram
elaboradas diretrizes para a mesma pela Secretaria da Educacdo Estadual.

Em 1985 foi implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacdo como uma estratégia
pedagdgica, em carater experimental nas duas primeiras séries iniciais do antigo ensino do
primeiro grau.

Foram apontadas pela Secretaria de Educagdo Mineira as seguintes
caracterizagdes do CBA:

« Processo continuo, dindmico, global a ser construido por todos:
SEE/DRE/ESCOLA/COMUNIDADE.
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. Estratégia para que todos os profissionais da escola discutam suas
condigdes de trabalho, seu modo de ensinar, sugerindo alternativas
visando uma melhor aprendizagem dos alunos.

« Abertura a escola da possibilidade de definir seu projeto educativo,
renovando a sua préatica e elaborando a sua proposta curricular, com
base na funcdo social e politica.

« Proposta de planejamento e trabalho conjunto de todo o pessoal da
escola ndo s6 nas questdes de alfabetizacdo, mas visando a
continuidade do processo de aprendizagem nas demais séries.

« Respeito, valorizagdo e aproveitamento do saber que a crianca traz ao
chegar a escola, sistematizando-o e ampliando-o

« Auvaliacdo continua do processo ensino-aprendizagem considerando o0s
progressos e dificuldades do aluno, estabelecendo estratégias para
supera-las.

« Melhores e maiores oportunidades pedagogicas possiveis para garantir
ao aluno a CONTINUIDADE do processo de aprendizagem e sua
permanéncia na escola.

« Ampliacdo do tempo inicial do processo de alfabetizacdo, (dominio da
leitura e da escrita para no minimo de dois anos escolares).

« Unificagdo do tempo letivo correspondente as 12 e 22 séries do 1° grau,
em um Unico bloco, denominado ciclo basico de
alfabetizacdo.(MINAS GERAIS, Diretoria do ensino de 1° grau
1987).

Para a Secretaria Estadual de Educacdo era necessario que as escolas
entendessem o Ciclo Basico de Alfabetizacdo como uma determinacdo oficial, ou como
uma proposta pronta e fechada, sem espacos para outras propostas de organizacdo do
ensino. E, estava sendo apresentado como uma estratégia de carater experimental, por isso,
deveria ser avaliado processualmente pelas escolas.

Trés anos depois a Secretaria de Estado reconheceu o CBA ndo mais como
experiéncia, mas sim como uma norma na organizagdo do ensino mineiro e o estendeu até
a terceira serie, embora reconhecendo que as mudangas ainda ndo haviam sido
consolidadas.

Somente em 1992 o CBA na Rede Estadual foi avaliado em toda a sua
amplitude, tendo em vista os ataques e criticas frequentes de que as criancas Mineiras
sabiam cada vez menos os conteidos académicos chegando inclusive as etapas finais dos
cursos sem preencherem 0s requisitos minimos e que a qualidade da escola publica estava

em queda. A gestdo governamental do quadriénio 91/94 acatou o desafio de enfrentamento
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da questdo iniciando suas a¢6es pelo projeto de avaliacdo do ciclo Basico de Alfabetizacao,
considerando muito restrita a primeira avaliacéo feita.

Valendo-se de recursos didaticos estruturados pela Fundacdo Carlos Chagas,
aconteceu a avaliagdo do CBA, tendo, dentre os seus resultados, o indicativo de que
melhorara a situacdo do ensino fundamental e que a ampliacdo do tempo reservado a
alfabetizacdo favorecia o desenvolvimento do ritmo dos alunos nas diferentes escolas
mineiras. Assim, a diretoria da Superintendéncia Educacional destacou licdes advinda da
experiéncia considerada pioneira na educagédo publica mineira.

A equipe governamental da gestdo 91/94 da educagdo mineira elaborou uma
proposta curricular de contetdos basicos para todo o ensino fundamental, incluindo ai o
Ciclo Basico de Alfabetizacdo. Inspirando-se teoricamente na Pedagogia Critico-Social dos

Conteldos, a proposta oficial mineira apresenta como componentes:

« Objetivo amplo: Permitir a todos os alunos da escola publica estadual
a apropriacdo do patrimonio cientifico, cultural e artistico, dotando-os
de instrumentos capazes de operar a democratizacao da sociedade.

« Conteldos Bésicos Sdo 0s conhecimentos considerados indispensaveis
ao convivio do sujeito com sua realidade, ao enfrentamento dos
desafios que lhe sdo apresentados no cotidiano e a promocao de
mudangas em seu meio. O dominio desses conhecimentos &, pois,
condicdo fundamental para a construcdo da cidadania.

« Métodos de ensino meios através dos quais o professor deverd
promover a aprendizagem dos contetdos basicos por todos os alunos.
Inclui uma enorme gama de estratégias de ensino, combinadas com
recursos instrucionais adequados a construgdo, assimilacdo e retencao
do conhecimento (MINAS GERAIS, Secretaria de Estado da
Educacdo 1994).

Rejeitando um ensino que se configurasse como reprodutivista, a proposta
curricular mineira apresenta uma metodologia que seja capaz de facilitar ao aluno e ao
professor o “aprender a aprender e saber pensar”, que engloba num todo a apropriacdo do
conhecimento disponivel e 0 seu manejo criativo e critico.

Ganha nova roupagem o CBA em Minas Gerais. A midia passa a incrementar
as propagandas, nas escolas chegam constantes informacdes e chamadas para reanimar o
CBA, novos espacos de “capacitacdo” sdo proclamados. O novo Secretario de Educacgdo
coloca em acdo sua palestra proferida na Assembléia Legislativa em 1991, inicio da gestéo,
quando firmara compromissos com toda a comunidade escolar colocando em destaque o

aluno. Prioriza: autonomia da escola; fortalecimento da direcdo através da lideranca da
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diretoria e do colegiado; criacdo de programa de aperfeigoamento com o treinamento de
professores, especialistas e funcionarios; avaliacdo do Sistema Estadual de Educacédo e
integracdo com 0s municipios.

Hoje, apresentadas assim tdo proximas, as duas realidades postas para o Ciclo
Bésico de Alfabetizagdo, a Estadual Mineira e a Municipal Uberabense vé-se a identidade
de cada uma delas, uma diferenca que ndo deixou de ter problemas, pois a Rede Estadual
tinha o legado dos Decretos para subsistir e a Municipal, a proximidade da equipe que
“representando” o poder, a Secretaria Municipal de Educacéo, tinha a diferenga de ndo
poder contar com a forga de Decretos, pois, nem sempre mudancas institucionais trazem
mudancas politicas, sobretudo na situacdo governamental em que Se encontrava o
municipio de Uberaba, a proposta de emancipacdo social apresentada pela Secretaria de
Educagdo caminhava na contramdo do discurso hegemonico da administragdo do Sr.
Prefeito.

Por outro lado, uma proposta de trabalho no contexto publico, ndo se
institucionaliza, ndo se torna uma politica publica enquanto ndo for adotada, implementada
e sustentada pela instituicdo governamental. A esse respeito Moreira afirma em relagdo a

formulacdo e a implantacdo de novas propostas curriculares:

Ainda que controles e regulamentacfes estatais constituam evidentes
limites para novos arranjos e dificultem a reordenacdo de especificacdes
ha muito cristalizadas, uma maquina bem estabelecida e bem “azeitada”
pode reduzir os entraves burocraticos que usualmente restringem novas
organizacbes do tempo, do espaco e do conhecimento na escola,
favorecendo, entdo, mudancas menos superficiais.(MOREIRA>
2000.p.127)

Diante do exposto me indago sob qual perspectiva deveria ter sido analisada a
implantacdo de uma nova proposta de alfabetizacdo para a Rede Municipal de Uberaba?
Esta € uma questdo que sO hoje me ocorre, pois, uma vez entregue a proposta as escolas
somente a equipe por ela responsavel se fez presente nas mesmas, enfrentou desafios,
contraposicOes, desalentos diante da complexidade do trabalho a ser executado e a Unica
legitimidade que Ihe foi outorgada, publicada no érgdo oficial, além da sua aprovagéo pelo
governo mineiro (6rgdo responsavel em reconhecimento das acBes educacionais), foi
relativa ao acréscimo de 5% (cinco por cento) no salario dos professores que

freglientassem curso ao assumir a alfabetizacdo.
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FIGURA 3 - Foto Capa Revista Fazendo Escola, n.2 da Secretaria Municipal de Uberaba (S.D.)

Capitulo 1 — A tecitura de uma experiéncia na elaboragao de nma proposta curricular 43



1.2 Execucao da Proposta na Rede Municipal de Ensino

“Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo um
lugar”. Uma proposta pedagégica é construida no
caminho, no caminhar. Toda proposta pedagégica tem
uma historia que precisa ser contada. Toda proposta
pedagdgica contém uma aposta”.

So6nia Kramer

Mesmo sem Decretos, sem a consideracdo governamental explicita de estar
estabelecendo uma politica publica para a Educacgdo, a Secretaria Municipal de Educacéo
através da equipe de alfabetizacao iniciou a caminhada com a proposta curricular nas duas
séries iniciais do ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino de Uberaba, estava
sendo aberta uma porta para acabar com os indices elevados de repeténcia e evasao nas
escolas e, sobretudo o investimento em uma aposta de formar criancas leitoras e produtoras
de textos, uma condigéo para a cidadania, a partir de uma alfabetizagdo que rompesse com
processos mecanicos e tradicionais de ensino.

O trabalho pedagdgico neste momento deveria estar voltado para uma
educacdo como praxis social, que, buscando recuperar a presenca do homem em sua
humanidade, professoras e alunos (as) ndo deveriam ser vistos apenas como “aqueles que
ensinam” e “aqueles que aprendem”, mas sim como sujeitos historicos imersos em uma
coletividade, o grande lema da Secretaria Municipal de Educacao.

Por ser a proposta filosoficamente voltada para a Pedagogia Historico-Critica,
no aspecto psicoldgico se fundamentava no construtivismo, razdo pela qual os principios
piagetianos eram sempre presentes em situacdes de estudos, pois 0S mesmos eram postos
como referéncia para a organizacdo do ciclo de alfabetizagdo, um ensino que deveria
ocorrer de forma genética, para que a aprendizagem ocorresse de forma histérico-critica.

Ensinar de forma genética significa, no minimo, considerar que o
conhecimento se processa em niveis evolutivos e supbe a construcdo de
esquemas. (..) Aprender de forma historico-critica implica um
compromisso do professor para com seu aluno, tanto em termos
cientificos (contetdos disciplinares, ou seja, fatos, principios, conceitos,
procedimentos), quanto filosoficos (contetdos transdisciplinares, ou seja,
valores, normas, atitudes) O conhecimento a ser transmitido na escola
tem uma dimensdo histérica por que reconhece que, nessa escala, as

coisas também mudam qualitativa ou quantitativamente. (MACEDO,
1996, p.17).
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Para garantir o desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores e
supervisores escolares, a equipe de alfabetizacdo organizou no espaco de estudos,
(CEFOR), Centro de Estudos e Formacdo de professores da Rede Municipal, cursos
intensivos para que 0s capacitassem para o trabalho com a nova proposta curricular de
alfabetizacdo. O curso de maior carga horaria era de 180 (cento e oitenta) horas, onde
todos os contetidos da proposta foram analisados, discutidos junto aos especialistas que
contribuiram com a selecdo e ordenacdo sequencial destes contetdos para o Ciclo Basico
de Alfabetizacdo e com os componentes da equipe, que abordaram questdes teodricas sobre
alfabetizacéo.

Enquanto ocorria 0 curso intensivo a equipe percorria as escolas da rede de
ensino realizando oficinas, participando de circulos de estudos nos quais textos de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky e outros que em destaque no cenario da alfabetizacdo se faziam
presentes em defesa de uma alfabetizacdo que ndo se resumisse em um conjunto de
técnicas, métodos e processos percepto motores, mas sim em meios que garantissem a
verdadeira transformacéo das criancas em leitoras e produtoras de textos.

Além da presenca constante da equipe junto as escolas foram realizados
encontros de trocas de experiéncias entre as escolas da Rede de Ensino e relatos de pessoas
convidadas de outras cidades como da Escola Baldo Vermelho de Belo horizonte, Escola
de Aplicacdo da UFU (Universidade Federal de Uberlandia) e participacdo de membros da
equipe em cursos promovidos pela Escola da Vila em Séo Paulo. Filiada a Rede Brasil de
Alfabetizacdo a equipe se fez presente durante todo o ano de 1996 em encontros realizados
nas diferentes cidades do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba discutindo questdes de
alfabetizacéo.

A equipe de alfabetizacdo mantinha um tempo continuo de estudos semanais
em que, livros eram resenhados, discutidos e posteriormente os resultados de tais encontros
eram levados aos supervisores escolares para que organizassem horas de estudos com os
professores nas escolas. Aqui, também se faz necessario registrar, que pouquissimas
escolas conseguiram alcancar resultados, pois os professores ndo podiam contar com
tempo além do horéario de aulas, pela necessidade econdmica de acumular funcGes em
outros locais de trabalho, pois mesmo recebendo os 5% de gratificacdo por estar em classe
de alfabetizacdo, o salario ndo era compativel para que tivessem uma vida econémica sem

atropelos.
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Ressalta-se assim, que 0s momentos de estudos com raras excecodes se
limitavam ao tempo do curso e contato com a equipe de alfabetizacdo. Mesmo solicitando
aos diretores e supervisores escolares que reorganizassem a rotina da escola para que
ocorressem espacos para estudos, oficinas e discussdes da proposta, ndo foi possivel obter
um resultado significativo neste aspecto.

Os recursos didaticos utilizados pelas escolas eram selecionados com a ajuda
da equipe de alfabetizacdo. O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) encaminhava ao
final de cada ano catalogos e exemplares de livros didaticos para a Secretaria de Educacéo
que em reunido com 0s supervisores escolares analisava e selecionava o material a ser
enviado para as escolas. A mudanca dos recursos pedagogicos, bastante diferenciados
daqueles relativos as antigas cartilhas, foi um fator que dificultou muito o trabalho
pedagdgico, acontecendo até mesmo o fato de, em algumas escolas, ficarem recolhidos nos
armarios das salas de aula.

Visando estimular a producdo e relato dos professores a equipe de
alfabetizacfo criou o jornal “CBA em ACAOQ”, através do qual fazia circular noticias de
eventos educacionais, producdes de professores, assim como entrevistas e opinides sobre a
proposta em execucdo. Era um meio de comunicacdo que valia a equipe como instrumento
de acompanhamento dos significados da proposta na Rede de Ensino.

O Jornal tornou-se um espaco aberto as lamentacGes sobre as dificuldades dos
professores diante da proposta curricular e também o registro de esperangas em mudancas.
Retomando exemplar daquela época recorto fragmentos de relatos de professores:

“Essa estratégia de ensino chegou até nds da Rede Municipal como um
labirinto” (R.M) ;

“Acredito que hoje, lentamente, ja podemos ver o CBA acontecendo
efetivamente no ensino regular, deixando de ser uma experiéncia
pedagdgica (L.F.) (CBA em A¢do Ano 2. N° 2. 1996)”.

Com erros e acertos a proposta foi implantada e nos anos seguintes
implementada, apds avaliacdo da equipe, sempre promovendo cursos, “reciclagens”, em

busca de consolidagéo dos objetivos propostos.
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CAPITULO II

CONSIDERACOES SOBRE CURRICULO:
MANIFESTAGCOES HISTORICAS

Todo inventor, por mais genial que seja,

E sempre produto de sua época e de seu ambiente...

A obra criadora constitui um processo historico

Consecutivo onde cada nova forma se apGia nas precedentes...”

Vygotsky

Com este capitulo objetivo realizar consideragdes sobre curriculo a partir de
uma retrospectiva histérica que toma como eixo norteador as teorias educacionais surgidas
em momentos sociais que marcaram o fazer da educacdo escolar e, como consequéncia, a
vida humana.

A partir de um levantamento histdrico, busco elementos para retomar a minha
experiéncia dos anos 90 uma vez que hoje, ja passados sete anos da elaboracéo da proposta
curricular, as questdes sobre curriculo tém estado em maior evidéncia na pauta de
discussdes daqueles que se propdem a organizacdo do fazer educativo formal. Assim,
mudancas significativas estdo postas ao educador e requerem um novo modo de viver e
olhar as questdes educacionais.

As buscas de saidas para uma educacdo de sujeitos de um pais capitalista,
aprisionados as contingéncias econémicas, sociais, politicas e culturais que lhes sdo postas,
passam pela investigacdo histérica dos discursos® teéricos que sdo proclamados a estes

sujeitos, sobretudo quando se diz respeito a educacao.

* A nocdo de discurso aqui empregada, ndo se refere & mesma utilizada pela lingiistica e sim com o foco no
conteido e no contexto da linguagem.
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Andarei pela histérica trajetéria do campo do curriculo ndo em busca de
cronologias que me levem ao entendimento da época em que se falou mais ou menos da
questdo curricular, mas do como foi constituido e de que maneira tem sido sua tecitura com
os meandros ideoldgicos, politico partidario e pedagdgico, tentando perceber as questdes
de mudancas e poder envolvidas no processo de educacdo escolar, em busca de

compreensdo de como o0s problemas escolares sao constituidos da maneira como o sao.

2.1 Abordagens preliminares

As instituicdes publicas ou privadas, que investem na educagdo formal nos
diferentes niveis de ensino de um pais constituem parte de um conjunto organizado: o
Sistema Educacional. Estas instituicdes educacionais (escolas, museus, bibliotecas etc.),
coordenadas e relacionadas entre si em busca de objetivos comuns atendendo as
necessidades de uma populacdo especifica em tempo e local determinado, constituem os
elementos do sistema.

As nacgOes tém aspiracdes, unidades de interesses, ideais etc.que, fazendo uso
de seu poder constituido, mantém os sistemas de ensino em uma unidade formal
estabelecida a partir de legislac6es, garantindo-lhes uma organicidade funcional.

O processo de escolarizagdo é uma invencdo praticamente nova na historia da
humanidade, surge com a modernidade. Emerge em consequéncia da producdo de bens e
da divisdo do trabalho. Ai, nesse tempo - espaco, a educacdo se transforma em campo

social de disputa hegeménica. Esclarecendo:

A educacdo quando apreendida no plano das determinacGes e das
relacBes sociais — ela mesma é constituida e constituinte destas relacdes
— apresenta-se historicamente como campo de disputa hegemonica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concepcles, a organizacao
dos processos e conteddos educativos na escola e amplamente nas
esferas da vida social, aos interesses de classe (FRIGOTTO, 1995, p.25).

A escola é conseqliéncia da divisdo social do saber e dos sujeitos agentes e
usuarios deste saber. Segundo Lopes (1993), sendo a escola um espaco privilegiado de

legitimac&o de alguns saberes em detrimento de outros, é objeto de estudo da educagéo o
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processo pelo qual é priorizada uma dada forma de conhecimento. Ou seja, quais
mecanismos de poder em uma sociedade permitem a validacdo de algumas formas de
conhecimento em detrimento de outras mantidas no terreno da doxa (opinido) ou mito.

O curriculo escolar é como instrumento selecionador de diferentes concepcdes
de educacdo, homem e sociedade, indicador de conhecimentos validos em razdo de
outros, tendo em vista que interesses politicos e econdmicos sempre estiveram presentes
no fazer educativo escolar de professores e professoras, antes mesmo do termo emergir

como seu designador.

O estudo da historia do curriculo ndo se separa da histéria geral da
educacdo no pais a que se refere (e desta, no mundo), a qual, por sua vez,
ndo se separa do ramo mais amplo da historia cultural e intelectual
(FRANKLIN Apud Saviani, 1991 p. 40).

O termo curriculo vem do latim “Curriculum”, que em sua abrangéncia
significa curso, percurso, carreira. Aplicado a educacdo o termo sofre variagcdes, pois passa
a significar caminho a ser percorrido com os ensinamentos especificos da vida escolar, o
que ensinar, por que e como realizar esse ensinamento, considerando ai, a linha de
evolucédo dos tempos e as concepcles de educacgdo trabalhadas nas escolas. Dessa forma,
curriculo € posto em correspondéncia as respostas e necessidades de determinada
sociedade, em diferentes momentos historicos.

Pode-se dizer em termos geneéricos, que curriculo € uma proposta institucional
de orientacdo da aprendizagem dos alunos de uma forma sistematica que pode ser
modificado por matizes variados de acordo com as concepcOes de aprendizagem e ensino
que o estruturam.

Nos anos 60 do século XX, Dalilla C. Sperb, estudiosa de curriculos, exerceu
grande influéncia na formacéo de profissionais daquela época, tecnoldgica por exceléncia.
Em sua tese, apresentada na PUC do Rio Grande do Sul, transcreve interpretacdes de

curriculo em diferentes paises dos quais escolho dois, a guisa de estabelecer comparacdes:

Na Gra-Bretanha, o curriculo aquela época era compreendido como
atividade e experiéncia, ao invés de conhecimentos a serem adquiridos
ou fatos a serem armazenados. Ao curriculo cabia desenvolver na crianca
a capacidade humana fundamental, acordando nela os interesses
fundamentais da vida civilizada.

Na Franca, a educacdo priméria tinha a finalidade dupla de formagéo
cultural e utilitaria. Primeiramente o aluno devia receber o conhecimento
suficiente a suas futuras necessidades; a seguir, e acima de tudo, devia
formar bons habitos morais, uma inteligéncia alerta, idéias claras,
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julgamento, reflexdo, ordem e precisdo no pensamento e na expressao. A
escola devia preparar a criangca para a vida e cultivar-lhe a mente.
(SPERB, 1976 p 51)
O conceito de curriculo nos dois paises, revela a neutralidade em relagdo ao
contexto social, € utilitario, pessoal e garante fins educacionais, legitimando apenas os
conhecimentos que garantem o bem estar social. O curriculo €, pois, um produto natural

da vida, fixo e estavel.

Segundo SAVIANI® (1994) o estudo da histéria do curriculo deve compreender
tanto a analise da evolugdo do termo, desde seu surgimento no vocabulério pedagogico (e
os significados a ele atribuidos) como também os contextos de seu emprego e suas
maultiplas implicacdes na vasta rede de relacGes inerentes a atividade educacional a que ele
se refere.

Os modos de construir curriculo estdo atrelados a histdria educacional, onde se
identifica uma visdo conservadora liberal, uma visdo critica e hoje uma tendéncia pos-

critica.

2.2 O curriculo numa visao conservadora

Em uma visdo conservadora, o curriculo se fundamenta numa concepc¢éo
pedagdgica em que aprender é ter a garantia do dominio dos conhecimentos. “A matéria ou
0 conteudo da educacdo consiste de corpos de informagdo e de habilidades que se
elaboraram no passado; a principal tarefa da escola é, portanto, transmiti-los a nova
geracdao” (Dewey 1971, p.149).

E possivel entender que a estrutura interna do curriculo, numa visdo
conservadora, seja do tipo tedrico dedutiva. O que implica partir de premissas gerais das
ciéncias, formalizadas em disciplinas (nivel abstrato) para depois abordar situacdes
praticas, ou seja, 0s alunos sdo informados da teoria com a qual deverdo realizar uma

aplicacdo adequada diante de casos concretos. Para Traldi (1984), tradicionalmente o

% Leia-se Nereide Saviani
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curriculo registra a idéia de organizacdo sisteméatica de matérias ou disciplinas com
conhecimentos estruturados de uma forma légica.

A questdo do ler, escrever e contar de uma forma mecanica dominou por muito
tempo o ensino escolar marcado também pelos principios religiosos. Era, porém, um
ensino elitista que nédo atingia o povo em geral, pois, para este bastava a aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades técnicas e manuais que se davam através do artesanato
transmitido pelos mestres de oficios aos seus aprendizes.

Segundo Silva (1999), a visdo conservadora (tradicional) ao aceitar 0s
conhecimentos e saberes dominantes na organizacdo do curriculo confirma o status quos
das relagdes de poder e acabam por se concentrar em questdes técnicas. E uma visao que
ainda pode ser evidenciada em nossos dias. Seus principais representantes sdo: Bobbit
(1918), Charters (1923) Ralph Tyler (1949), Popham (1969) e Mager (1979).

Tal concepgdo de curriculo pode ser percebida no texto de Tyler:

Sao quatro as perguntas fundamentais necessarias de se responder antes
de elaborar qualquer curriculo em um sistema de ensino:

Quiais fins se desejam alcancar na escola?

De todas as experiéncias educativas que pode oferecer, quais oferecem
maiores probabilidades de alcangar estes fins?

Como se podem organizar de maneira eficaz essas experiéncias?

Como podemos comprovar se estdo sendo alcancados 0s objetivos
propostos?® (TYLER, 1973, Introduco).

Esses tedricos consideram a ldgica da necessidade e da eficiéncia perpassando
o discurso politico da integracdo e do consenso, por isso as relacdes entre educacgdo e
sociedade sdo consideradas neutras na conducdo do curriculo, importando apenas o0s
aspectos metodoldgicos e instrumentais.

A primeira versdo de curriculo como campo especializado de estudos surge
nos Estados Unidos quando a industrializagdo toma impulso e a necessidade de méo-de
obra industrial se impde.

A esse respeito Traldi argumenta:

As mudancas ocorridas na sociedade do século passado (séc XVIII),
provocadas principalmente pelo advento da era industrial, trouxeram
criticas severas para o sistema educacional e a escola como instituicao

® Traducéo direta do espanhol, realizada pela autora.
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social, criada para a transmissdo dos conhecimentos das geragdes adultas
as geracOes mais jovens, conseguindo, assim, a sua perpetuacao.
Voltam-se, desta forma, 0s elementos contra o formalismo dessa
instituicdo, sua disciplina rigida, a limitacdo educativa situada nas
matérias estanques e no conservadorismo que fazia as pessoas pensarem
em termos de passar aos filhos aquilo que haviam recebido, sem se
preocuparem com as mudancgas da sociedade e as novas necessidades
surgidas. (TRALDI, 1984, p.20).

Com a sociedade capitalista voltada para a industrializacdo, acontece a
expropriagdo do saber artesanal, a inddstria ocupa o lugar do “saber- fazer”, que era de
dominio das familias, do povo, assim, muda de angulo o saber-fazer para o “poder-fazer”,
0 conhecimento cientifico ganha o territério dos donos das industrias que fazem uso do
mesmo enquanto procedimentos administrativos. E a expropriacdo do conhecimento
técnico do operério que passa a ser fragmentado e distribuido em vérias “secfes” da
industria.

Para Moreira (1995), o processo de industrializacdo com procedimentos
administrativos cientificos e sofisticados gerou uma nova visdo de sociedade, baseada em
novas praticas e valores derivados do mundo industrial.

Assim, sucesso na vida profissional passa a requerer evidéncias de mérito na
trajetdria escolar. A escola é entdo convocada ao desempenho de tarefas que facilitem o
cumprimento das diferentes fun¢des que a sociedade passa a requerer. As novas geragoes
precisavam estar aptas as transformacfes econdmicas, sociais e culturais que ocorriam
numa sociedade industrializada.

Além da preocupacdo em estabelecer um ensino escolar moldado na inddstria
com um referencial tedrico da administracdo cientifica, preocupava ao poder estadunidense
a manutencéo dos valores e da cultura da classe média americana que se via ameagada com
a chegada dos imigrantes nas grandes metrépoles. Fez-se necessaria a restauragdo de um
projeto nacional de ensino para que as criangas aprendessem as crengas e comportamentos
viaveis a uma nova sociedade industrializada. Curriculo passa entdo, a ser considerado
como o instrumento de exceléncia no controle social que se pretendia estabelecer.

E nesse contexto que surge a obra de Bobitt em 1918 assinalando o grande
marco do curriculo como campo especializado de estudo, “the curriculum”.O paradigma
desse pioneiro era técnico e linear Assim organizava os principios para a elaboracdo de

curriculo:
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« Preparar individuos para desempenhar fungdes especificas em situacdes
definidas; Buscar contetdos na andlise de fungbes a serem
desempenhadas e na situagdo em que forem desempenhadas. Analogias:
Curriculo = sistema de producdo; Aluno= matéria bruta; produto final,
Processo de aprendizagem = processo de producéo;

« Auvaliacdo=controle de qualidade ( BOBITT, 2001)

Segundo Silva (1999), era proposta de Bobitt que a escola espelhasse o seu
funcionamento na empresa comercial ou industrial. O sistema educacional deveria ser
capaz de listar com precisdo os resultados que pretendia obter com o ensino e que 0s
métodos estabelecidos fossem geradores desses resultados.

Era um modelo de curriculo fundamentado na eficiéncia econdmica. A
expressdo do dominio das idéias de Taylor na economia.

Os movimentos sociais, por outro lado, contraditavam 0S pressupostos
industriais e, de certo modo, recusavam tal influéncia. A exemplo disso Dewey, nas suas
teorizacBes sobre a educacdo e o curriculo, apresentou seu posicionamento contra tais
movimentos, indicando saidas através de um curriculo centrado na expressao das

experiéncias da propria vida e interesses das criangas e jovens.

Na visdo convencional, tradicional, o curriculo é pensado como um
conjunto de fatos, conhecimentos e informacGes, selecionados do
estoque cultural mais amplo da sociedade, para serem transmitidos as
criancas e jovens nas escolas. Na visdo convencional, bem como na
visdo do senso comum, trata-se de um processo nada problematico.
Supde-se: 1) um consenso em torno do conhecimento que deve ser
selecionado; 2) uma coincidéncia entre a natureza do conhecimento e da
cultura da “Fonte” e a natureza do conhecimento escolar e da cultura
escolares, admitindo-se uma diferenga apenas de gradagéo e quantidade;
3) uma relacdo passiva entre guem “conhece” e 0 conhecimento; 4) o
carater estatico e inercial da cultura e do conhecimento. Na histéria da
educacdo ocidental, essa concepgdo é compartilhada por ideologias
educacionais tdo diversas quanto o humanismo tradicional e o
tecnicismo. (SILVA, ANPED GT de Curriculo 2001).

Os modelos tecnocratas de curriculo propostos por Bobitt e seu posterior
sequidor, Tyler vigoraram até quase a metade do século XX, ndo sé nos Estados Unidos,
mas em outros paises, consistiram em uma reacdo ao curriculo classico humanista, que
dominava a educacdo secundaria com fundamentos nas artes liberais, que vindas da

Antiguidade Cléssica se estabeleceram na Idade Média na educag&o universitaria.
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Merece destaque para a nossa realidade brasileira, a obra de Ralph Tyler
(1949) na qual verifica-se uma grande preocupacdo com o estabelecimento de objetivos
educacionais e com a avaliacdo - na mesma linha "insumo-produto” como se 0 processo
educacional fosse passivel de previsao certa. No modelo de Tyler o curriculo € visto como
uma atividade neutra. Ele é um instrumento de racionalizacdo da atividade educativa e
seu desenvolvimento depende da qualidade, racionalidade positivista e controle do
planejamento.. A avaliacdo é o meio de verificacdo da eficacia do ensino e

consequentemente do curriculo. A esse respeito Tyler afirma:

O processo de avaliacdo significa fundamentalmente determinar em que
medida o curriculo e o ensino satisfazem realmente os objetivos da
educacdo. Posto que os fins educativos constituem essencialmente em
mudancas gque ocorrem nos seres humanos, os objetivos sdo decisivos para
as transformacbes positivas nas formas de condutas do estudante, a
avaliacdo é o processo que determina em que medida os alunos conseguem
tais alcances (Tyler, 1973, p, 109).

O livro Principios basicos do curriculo € considerado a grande producéo e
colaboracdo de Tyler para o campo da educacdo, porém a leitura do mesmo nos remete a
questionamentos constantes em busca de uma definicdo de curriculo anunciada, mas
apenas sutilmente evidenciada. Em contra — partida, a preocupacdo com objetivos e
avaliacdo revela fortemente sua posi¢do com o controle do comportamento, influéncia que

também pode ser percebida em Robert Mager e Popham.

Os objetivos sdo instrumentos Uteis na ideacdo, implementacdo e avaliacdo
do ensino. Sdo (teis porgque indicam o contetdo e os procedimentos que
levam a aprendizagem bem sucedida, ajudam a dispor desse processo de
aprendizagem, e preparam os meios de descobrir seus resultados. E possivel
ainda, colocando os objetivos nas maos dos alunos, eliminar o desgaste
decorrente de forcéa-los a descobrir quais serdo os resultados importantes da
aprendizagem. (MAGER, 1980, p.18)

Em 1962 Hilda Taba revela um avango nos estudos sobre curriculo, ampliando
0s conceitos de Tyler.

Ao apresentar sua producdo sobre curriculo que, segundo a autora, levou vinte
anos para concluir argumenta que seu objetivo principal é o de estabelecer um esquema de
pensamento, e ndo estabelecer pontos determinados para a elaboracéo de um curriculo. Por
essa razao se preocupa com uma leitura da educacgdo no contexto da época em que pesquisa

e elabora o seu trabalho. Além disso, estabelece conceitos basicos para a elaboracdo do
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curriculo: sobre a funcdo da escola; de sociedade, e de cultura. Assim, afirma que ha

necessidade de uma teoria de elaboracéo de curriculo:

Para utilizar corretamente os recursos na elaboracdo do curriculo se faz
necessaria uma teoria. Essa teoria ndo sé deve definir os problemas com os
quais se vai tratar da elaboracdo como também estabelecer o sistema de
conceitos que devem empregar-se para determinar a relevancia dos dados
com respeito a educacdo... Para conceber a elaboracdo do curriculo como
uma tarefa é necessario obedecer a ordem: Passo 1: Diagnoéstico das
necessidades; Passo 2: Formulagcdo de objetivos; Passo 3: Sele¢do do
conteldo Passo 4: Organizacdo do conteldo; Passo 5: Selecdo das
atividades de aprendizagem;Passo 6: Organizacdo das atividades de
aprendizagem; Passo 7: Determinacdo do se vai avaliar, maneiras e meios
para fazé-lo. (TABA 1974.p. 20; 26).

E possivel observar que as primeiras manifestagdes sobre curriculo foram
enfaticas no cuidado com o comportamento esperado do aluno, influéncia possivel do
Positivismo e também da Psicologia.

A medida que avangam os estudos, o curriculo passa a ser compreendido como
algo que participa de um processo social mais amplo, ndo se limita as dimensdes préprias
da Psicologia. Esta compreensdo toma consisténcia no final dos anos 60 na Inglaterra com

a submiss&o do curriculo a analise sociologica.

2.3 O Curriculo numa Visao Critica

“Qualquer esforgco sério para compreender a quem pertence o conhecimento
que se introduz nas escolas deve ser, por sua propria natureza, historico” (Michael
APPEL 1982, p.1001).

O curriculo em uma visdo critica tras consigo a sinalizacdo das teorias criticas
de educacéo, geradoras de uma Pedagogia Critica que se estrutura a partir dos anos 60 do

século XX. Duarte assim entende a teoria critica:

Denominamos teorias criticas todas aquelas que, partindo da visdo que a
sociedade atual se estrutura sobre relacdes de dominagdo entre grupos e
classes sociais, preconizam a necessidade de superacdo dessa
sociedade.Com esse objetivo, essas teorias procuram entender como e
com que intensidade a educacédo (particularmente a escolar) contribui ou
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ndo para a reproducdo das relagdes de dominacdo. Todas as teorias
criticas ttm em comum a busca de desfetichizacdo das formas pelas
quais a educacao reproduz as relacfes de dominacgéo, pois entendem que
isso é fundamental para a prépria luta contra essas relagdes. Mas esse
ponto comum de forma nenhuma significa que ndo sejam grandes e
fundamentais os pontos de divergéncia entre essas teorias.(DUARTE
1999, p.16).

Segundo Mclaren (1997), A Pedagogia Critica tem, preocupagdo com a escola
a partir do seu contexto historico e também como parte do tecido social e politico

existente que caracteriza a sociedade. Assim ele detalha a Pedagogia Critica:

A Pedagogia Critica apresenta uma variedade de contralégicas
importantes a analise positivista, ndo-histdrica e despolitizada utilizada
por criticos liberais e conservadores da escolarizagdo — uma analise
facilmente visivel nos programas de treinamento em nossas faculdades
de educacdo. Fundamentalmente preocupados com a centralizacdo da
politica e do poder em nossa compreensdo de como as escolas
funcionam, os tedricos criticos tém produzido trabalhos baseados na
economia politica da escolarizacdo, no Estado e na educacdo, na
representacdo de textos e na construcdo da subjetividade do estudante.
(MCLAREN, 1997 p.191).

A década de sessenta ficou marcada na histdria do século XX como um tempo de
grandes manifestagOes sociais, questionamentos e movimentos de independéncias.

Se revisada a historia de cada pais do ocidente, 14 com certeza, estara a marca
dos anos sessenta. “Nao por coincidéncia foi também nessa década que surgiram livros,
ensaios, teorizagdes que colocavam em xeque 0 pensamento e a estrutura educacional
tradicionais” (SILVA 1999a p. 29)

Como ja esta posto, o campo do curriculo tem sua origem nos Estados Unidos.
Nos anos sessenta, a literatura educacional estadunidense sobre curriculo é renovada com
0 chamado movimento de reconceptualizagéo.

O movimento reconceptualista foi a expressdo de negacdo a influéncia de
Bobbitt e Tyler que dominavam o cenario da educacdo com o ideério de um curriculo
fundamentado no modelo burocratico, voltado para a economia, e para a producdo de
conhecimentos previamente estabelecidos.

Diversos especialistas rejeitavam a tendéncia curricular dominante, criticando
0 seu carater instrumental, apolitico e atedrico, bem como sua pretensdo de considerar o
campo do curriculo como ciéncia. (MOREIRA E SILVA 1995 p. 15)
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O curriculo como atividade meramente técnica, burocrética e neutra ja ndo
correspondia as descobertas de tedricos dos anos sessenta. Para as teorias de origem
européias como a fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo e a teoria critica de
Frankfurt, o que se entendia por curriculo na visao conservadora precisava ser criticado.

A consequéncia da reconceptualizacdo foi a abertura para a presenca do
curriculo nas diferentes correntes de pensamento que passaram a existir.

Segundo Silva (1999a), de um lado estavam o0s que interessaram pelo
pensamento marxista originario de analises como as de Gramsci e as da Escola de
Frankfurt. Para estes, as analises de curriculo eram feitas com énfase no papel das
estruturas econdmicas e politicas, na reproducéo cultural que ocorre através da educacéo e
do curriculo.

De outro lado, os que se inspiravam em estratégias de investigacdo, como a
fenomenologia e a hermenéutica, colocavam a énfase do curriculo na subjetividade, nos
significados dados as experiéncias pedagdgicas e curriculares.

As novas perspectivas surgidas nos anos sessenta sobre o curriculo
guestionam, e desafiam o modelo técnico. Tentam eliminar a idéia de que basta ao
curriculo um carater prescritivo, a certeza de sua ndo neutralidade e a visdo de que ele
pode ser posto a funcionar sem referéncia a contextos mais amplos que o envolvem.

Segundo Silva (1999), as duas vertentes da reconceptualizacdo acabaram por
ndo entrar em acordo quanto as concepgdes que passaram a defender e este movimento
ficou limitado a fenomenologia, hermenéutica e autobiografias ndo conseguindo avangar
como campo do curriculo.

Em se tratando de -curriculo, a visdo fenomenologica em termos
epistemoldgicos é a mais radical das perspectivas criticas, pois representa um rompimento
fundamental com a epistemologia tradicional. E talvez a que menos reconhece a
estruturacgéo tradicional do curriculo em disciplina ou matérias.

O curriculo, nesta concepcgdo deve levar em consideracdo a préatica vivida, as
experiéncias e seus significados e os conteldos devem ser postos de acordo com a
intersubjetividade. A organizacdo técnica e cientifica das disciplinas fazem parte do
mundo de2? (segunda) ordem,sdo utilizadas como categorias questionaveis.

N&o ha preocupacdo com fatos e conceitos abstratos no curriculo, pois ele ndo

constitui um plano de agdes e sim um local onde os significados da vida cotidiana séo
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examinados de forma renovada. Um curriculo pode ter como ponto de partida a
experiéncia de vida de uma pessoa ao iniciar um trabalho educativo. E ali, na experiéncia
vivida que devem surgir as interrogacdes e 0s questionamentos.

Enquanto no curriculo tradicional (convencional) os alunos eram desafiados a
defesa de atitudes cientificas que caracterizavam as disciplinas académicas no curriculo
fenomenoldgico, eles sdo conclamados a aplicagdo de suas experiéncias ao proprio
mundo vivido, através da investigacdo, caracteristica da fenomenologia. Nesta
perspectiva objetivos, aprendizagens avaliagdo aprisionam a experiéncia pedagogica.

O curriculo nesta concepcédo seria tematico, erigido da vida cotidiana e para
evitar cair na banalizacdo; o que lhe daria sustentacdo seriam as resignificacdes das
experiéncias. Para Silva (199), este movimento fenomenoldgico do curriculo acaba por
nos levar a uma visdo poética de curriculo, pois mais sugere e evoca do que mostra e
convence.

A segunda vertente herdada da reconceptualizacdo centrou sua critica com
base nas perspectivas marxistas e estruturais como a de Michael Apple e a de Henry
Giroux.

Michael Apple é um dos grandes expoentes do inicio da critica neomarxista as
abordagens conservadoras e pretensamente neutras do curriculo.

A educacdo esta profundamente implicada na politica cultural. O curriculo
escolar nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos, que de alguma
forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais, ele sempre parte de uma tradicéo
seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o
conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos
culturais, politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2000
p. 53).

Influenciado pelos franceses L. Althusser e Bourdieu, que segundo Silva
(1999) estabeleceram as bases de uma critica radical a educacdo liberal, Apple se vale
dessas criticas e de outras também neomarxistas para abordar a questdo da ideologia
que,para ele, também estava impregnada no curriculo.

Esta abordagem de Apple o remete ao conceito de hegemonia formulado por

Gramsci. Conceito este que: “permite ver o campo social como um campo contestado,
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onde grupos dominantes se véem obrigados a recorrer ao convencimento ideoldgico para
manter sua dominacdo” (SILVA, 1999, p. 46)

O curriculo na perspectiva de Apple implica estar continuamente interrogando
sua relacdo de poder em relacdo ao conhecimento que se apresenta, buscando sua conex&o
com os grupos culturais e sua forma de resisténcia e oposi¢des ao curriculo oficial. Com
estas questdes fica marcada a contribuicdo de Apple para a politizacdo da teorizacédo
critica sobre curriculo. “A decisdo de definir o conhecimento detido por alguns grupos
como o mais legitimo, como o conhecimento oficial, enquanto o de outros grupos
dificilmente chega a ver a luz do dia revela algo extremamente importante sobre quem
tem o poder na sociedade” (APPLE 2000 p 53)

Uma outra contribuicdo de Apple é a analise dos efeitos do curriculo para além
de conhecimentos formais, a concepgdo de curriculo oculto. Neste aspecto, procurou
demonstrar que, além do curriculo explicito, as escolas lidam com o curriculo oculto, isto
é normas e valores que sdo implicitas, porém efetivamente transmitidas pelas escolas e
que habitualmente ndo sdo mencionadas na apresentacdo feita pelos professores. Por meio
do curriculo oculto s&o transmitidas ideologias, concep¢Ges de mundo pertencentes a
determinados grupos hegemonicos na sociedade e que servem para reproduzir
desigualdades sociais.

Ainda nos Estados Unidos destaca-se na teorizacdo critica sobre curriculo
Henry Giroux. Segundo Silva (1999), este estudioso fez uso de conceitos desenvolvidos
pelos autores da Escola de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, Marcuse)e marcou sua
posicdo critica rejeitando a racionalidade tecnica e utilitaria, além do positivismo
dominante nas perspectivas sobre curriculo. Além disso,considera de grande importancia
o caréater historico e social das agdes humanas, fatos a serem destacados no conhecimento

e no curriculo como forma de evitar a reproducéo das desigualdades e injusticas sociais.

A escola e o curriculo devem funcionar como uma “esfera publica
democrética”. A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes
tenham a oportunidade de exercer as habilidades democréaticas da
discussdo e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do
senso comum da vida social. Por outro lado, os professores e as
professoras ndo podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas
como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do
guestionamento, a servico do processo de emancipagdo e
libertacdo.(SILVA, 1999 p.54,55)

Capitulo 11 — Consideragies sobre curriculo: manifestagoes historicas 60



Com a Teoria Critica o curriculo passou a ser o centro das preocupacoes
internas da escola. Os estudos a seu respeito passam a discussdo da relagdo entre a
educacdo e as desigualdades sociais. Young (1971) afirmava que o curriculo refletia a
distribuicdo de poder na sociedade mais ampla, o que implicava o reconhecimento de uma
relacdo entre estratificacdo do conhecimento e a estratificacdo social.

O curriculo em questionamento na teoria critica deixa de ser neutro, €
entendido como um discurso ideoldgico, e como tal tem espagos em branco, lacunas, ndo
diz tudo e ndo pode dizer, pois se o fizer, se preencher todas as lacunas, ele se auto destroi
como ideologia.

A forca de um curriculo critico provém da logica da busca constante de
significados. E um fazer historico, situado, temporal, investigativo que se volta para a
emancipagdo e humanizagdo do homem. E um fazer profissional cheio de
intencionalidades.

O curriculo sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo feita por
alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. “E
produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econdmicos que
organizam e desorganizam um povo” (APLLE, 2000, p. 53).

No contexto social das teorias educacionais criticas, onde varias
transformacbes ocorreram, a teoria de curriculo postula que mais importante do que
preocupar-se com técnicas de elaboracdo de curriculos é desenvolver conceitos que
permitam a compreensdo do que faz um curriculo.

A teorizagdo critica em educacdo traz consigo a ideologia como um dos
conceitos a orientar a analise da escolarizacdo em geral, e a do curriculo em particular.
Entre os grandes criticos encontram-se:

Louis Althusser, filésofo francés que em seu ensaio sobre a ideologia e 0s
aparelhos ideoldgicos de Estado, refere-se a educacdo escolar argumentando:

O que se aprende na escola? E possivel chegar-se ao ponto mais ou
menos avangado nos estudos, porém de qualquer maneira aprende-se a
ler, escrever, e contar, ou seja, algumas técnicas, e outras coisas também,
inclusive elementos (que podem ser rudimentares ou ao contrario
aprofundados) de cultura cientifica ou literaria diretamente utilizaveis
nos diferentes postos da producdo (uma instrucdo para 0s operarios, uma
outra para 0s técnicos, uma terceira para 0s engenheiros, uma Gltima para
0S quadros superiores, etc)...

Aprende-se 0 “Know-how”.
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Porém ao mesmo tempo, e junto com essas técnicas e conhecimentos
aprendem-se na escola as “regras” do bom comportamento, isto é as
convivéncias que devem ser observadas por todo agente da divisdo do
trabalho conforme o posto que ele esteja destinado a ocupar (Althusser,
2001 p.58)

Para Althusser, a dupla escola-familia substituiu o0 binémio igreja-familia como
aparelho ideolégico dominante. Afinal, é a escola que tem durante muitos anos, uma
audiéncia obrigatdria, dai, poder constituir-se num aparelho ideologico central.

O meio de envolvéncia ideolégica da escola é o curriculo. Através do
conhecimento escolar sdo transmitidas crencas que nos fazem ver arranjos sociais como
necessarios.

A partir dos anos 60, Bourdieu aborda a desigualdade escolar entre os mais
favorecidos e os menos favorecidos. Para Nogueira (2002), o ponto de partida do raciocino
de Bourdieu pode estar atrelado a visdo antropoldgica de que a cultura esta posta a todos e
que objetivamente ndo ha cultura superior, 0 que equivaleria para a escola, a importancia

de que ndo ha uma cultura consagrada a ser transmitida.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos 0s
mais desvaforecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas
de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais
entre as criancas das diferentes classes sociais.(BOURDIEU, apud
NOGUEIRA, 2002, p.29)

Para Gadotti (1999), Bourdieu e Passeron desenvolveram a teoria da
reproducdo simbdlica baseada no conceito de violéncia simbdlica. Para eles toda acdo
pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢do por um poder
arbitrario. A arbitrariedade é a imposi¢do da cultura dominante. O “poder arbitrario” e
baseado na divisdo da sociedade em classes. A acdo pedagogica tende a reproducao
cultural e social simultaneamente.

Na abordagem de Silva (1996), o poder pode ser considerado a nocdo central
da teorizacdo curricular critica. Pois, nessa concepcdo, a visdo de que a educagdo e 0
curriculo estdo profundamente implicados com as relacGes de poder. Sdo as analises das
relacdes de poder presentes entre os diferentes grupos sociais que dao a esta abordagem um
carater fundamentalmente politico. Na visdo critica, 0 poder que se manifesta através das

linhas divisorias que separam os diferentes grupos sociais.
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Qual seria entdo a tarefa da teorizacéo critica em relagdo ao curriculo?

Nesta questdo € preciso identificar as relacfes de poder que atravessam o
curriculo, pois as mesmas ndo se manifestam de forma clara e facilmente percebida. Tais
identificacGes e anélises sdo importantes para o entendimento de que:

« sendo o curriculo oficial hegemonico, ele produz identidades sociais que
ajudam a prolongar as relacGes de poder existentes.
. sustenta que a escola € um aparelho de Estado, ao mesmo tempo produtivo e

reprodutivo.

“Sempre h4, entdo, uma politica do conhecimento oficial, uma politica
que traduz o conflito entre o que alguns consideram simplesmente como
descri¢Bes neutras do mundo e 0 que outros véem como concepcdes de
elite que ddo poder a alguns grupos enquanto o tiram de outros”.(APPLE
2000 p.5)

As questdes sobre curriculo estdo no centro das discussGes atuais sobre
educacao escolar. A preocupagdo com o que ocorre no interior das escolas é questionada
em todos os setores da vida social, embora com distintas é&nfases e objetivos em examinar e
compreender 0 processo “sustentador” da educacdo escolar, que tem em seus discursos a
funcdo de formar cidadaos e cidadas para concretizar o projeto politico de uma sociedade.

No limiar do século XXI estamos vivendo, a todo instante novas condigdes
politicas e culturais que acarretam transformacdes radicais em nossa maneira de pensar, de
conviver e de estar no mundo. Estamos sendo seriamente instigados a buscar meios de
ampliar e diversificar nossas perspectivas de analise e de reflexdo.

Se as transformacdes sdo aceleradas, é certamente porque as producgoes
humanas também tém sido.Neste sentido, cabe entdo perguntar: como tém estado estas
transformacdes no cotidiano da escola brasileira? E as relaces pedagdgicas como se tém
estruturado para dar significacdo a explicitacdo de um projeto de educacdo? Como caminha
a escola? Que trajetoria ela tem feito para acompanhar as transformacgdes que
metamorfoseiam até mesmo nossas concepc¢des de humano?

A escola hoje pensada e inserida no contexto das politicas publicas tem no
curriculo um forte aliado na estruturacdo de um perfil de sociedade. Pensar sobre curriculo
significa voltar-se para o que vem sendo apresentado como uma das grandes prioridades de

governo na educagéo escolarizada.
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Este campo é praticamente novo no espaco da escola brasileira enquanto
documento fundamentado teoricamente nas concep¢fes de homem, sociedade e educacédo
advindas dos resultados das relagdes humanas no contexto social.

Este € um fato que ocorre também em outros paises da Ameérica Latina.
Sacristan (2000) afirma que nossa cultura pedagdgica tratou o problema dos programas
escolares, o trabalho escolar etc. como capitulos didaticos, mas sem a amplitude nem
ordenacdo de significados que sistematizam o tratamento sobre os curriculos.

Mas o inicio do entendimento da forca e significado do curriculo ja floresce no
contexto da organizacgdo escolar, ndo importando se trazido pela méo de representantes da
educacéo oficial; o que merece destaque € que esta ai a oportunidade de o professor lidar
com um referencial de forte significacdo no enderecamento do seu fazer educativo.

Segundo Veiga Neto a teoria critica em termos curriculares retirou a
tranquilidade epistemoldgica ao discutir a questdo do que ensinar, quais contetdos devem

participar do curriculo.

Se quiséssemos manter as assimetrias sécio-econdmicas deveriamos
distribuir assimetricamente o conhecimento. Mas se ao contrario,
quiséssemos  superar essas  desigualdades, bastaria  distribuir
eqliitativamente o conhecimento. Em ambos o0s casos, 0 conhecimento 1&
estava, a nossa espera, para ser recolhido e participar dos
curriculos.(ANPED, 1998 GT de curriculos).

No horizonte ja nos acenam novas abordagens sobre curriculo, numa visao que
se pretende pos-critica, uma vez que as abordagens criticas ndo nos deram conta de como
estabelecer propostas pedagdgicas que sustentem, numa sociedade tdo desigual, um
alcance ao saber necessario a constru¢cdo da identidade dos sujeitos no processo

educacional.

2.4 O Curriculo na Visao Pés - Critica

“Senhoras e senhores, lamentamos informar que o sujeito da educacao ja nao é

mais 0 mesmo”. (Toméas Tadeu da Silva, 2000.p.13).
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O século XXI tras consigo o andncio de crises profundas, é um tempo de
incertezas em que 0s questionamentos, as ddvidas ocorrem em todos os setores da vida
humana, o que nao pode ser diferente na educacéo.

O sujeito pensado na Pedagogia Critica, hoje parece ser uma imagem
congelada do desejavel, para o qual se propde trilhar caminhos com barreiras simplesmente
transponiveis. O ser humano no contexto da teoria critica produz sua caracteristica de
humano com a naturalidade da busca, na concretude da existéncia propria da espécie. A
educacao € seu recurso para sobrepor os condicionamentos de uma sociedade capitalista,
onde as lutas da desigualdade econdmica e de classes sociais identificam os homens pelo
poder do capital.

Mas o ser humano é ser de cultura, traz consigo uma historia de vida
diferenciada com condicionantes que marcam a existéncia e que habitam as entranhas do
sujeito.

Neste sentido, que curriculo pode ser posto frente ao complexo processo de
formacdo do sujeito da educacdo? Pois, “O sujeito racional, critico, consciente,
emancipado ou libertado da teoria educacional critica entrou em crise profunda”. (Silva
2000 p.13)

Costa, ao abordar sobre curriculo na visdo pds-critica, o faz questionando a

Pedagogia Critica:

(...) Naquela pedagogia, afirmava-se que, da desigualdade no ponto de
partida, ou seja, de uma escola a qual todos pudessem ter acesso,
independentemente de sua condicdo social, econdmica, cultural ou religiosa,
poderiamos aspirar a igualdade no ponto de chegada — final da escolarizacéo
-, pois a escola supriria qualquer defasagem, ensinando a todos e a todas,
critica e indistintamente, o conhecimento universal patriménio cultural da
humanidade (COSTA, 2001, p. 56)

Diante ao questionamento de Costa ha ainda que indagar: ter dominio de
contetdos garantiria condi¢cdo de igualdade entre os homens? E o lugar que cada um
passa a ocupar a partir desse conteudo adquirido, pois, se construido um conhecimento,
ha que se fazé-lo manifesto também na vida de cada “sujeito”, oportunizando-o a indagar,
refletir sobre o lugar que ocupa ou deixa de ocupar em uma sociedade excludente em que
0 jogo do poder presente nas relacfes é seu grande trunfo no trato com as diferencas, com

as identidades.
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Costa (2001) faz uma chamada para um grande equivoco: “procura-se, sempre,
verificar o que os estudantes fazem com os conteddos e ignora-se 0 que 0s conteudos e 0
curriculo estdo fazendo com os estudantes” (Costa p.56).

E nesta problemética que se insere a proposta das teorias pos - criticas.
declararando que os homens ndo se distinguem s6 pelo poder, pelo conhecimento, pela
economia, pela organizacdo classista de uma sociedade capitalista, ou pelos discursos
carregados de ideologias, ou pelo controle do conhecimento veiculado nas escolas através
de curriculos elitistas e excludentes. Os homens se distinguem também pela identidade e
pela diferenca, segundo afirma Hall 2000, nos novos tempos busca-se afirmar
identidades, ao mesmo tempo em que se questiona a posicdo privilegiada das identidades
hegeménicas.

Assim, ndo ha um dnico conhecimento universal e incontestavel (as grandes
narrativas), ndo hd um nico enunciador do discurso, as narrativas individuais e coletivas
devem tambem ser levadas em consideracéo.

Na virada do século XX, o cenério da educacdo se renova, mesmo que agitado
pelas incertezas da proximidade de um novo milénio, em fungdo de novas abordagens
tedricas, novas influéncias e novas discussdes.

A teoria curricular se apresenta de nova roupagem, é enriquecida com as
colaboragbes do pos-estruturalismo, dos estudos culturais e dos estudos de género. As
controvérsias aparecem, e os alertas para a supervalorizacdo das narrativas acontecem,

mas ha os que também advertem:

Subjacente a essas posturas encontra-se o ponto de vista de que nenhuma
teoria é inquestionavel, nenhuma teoria da conta de toda a realidade
social, principalmente consideradas as agudas mudancas politicas,
econdmicas, culturais e geogréaficas da atualidade, o que sinaliza para a
necessidade de rever, renovar, ampliar e flexibilizar os argumentos.
(COSTA, 2001, p.25).
Sabe-se que hoje o conhecimento esta em area fronteirica com a teoria critica e
o dialogo entre 0s “neos” e “pds” 0 que passa a requerer prudéncia ao tratar de curriculo
para que este ndo se transforme em documento de desejos de praticas educativas que nao
se sustentam.
Segundo Moreira (1997), na década de 90 expande-se a possibilidade de

entendimento das conexdes entre o curriculo e as relagdes de poder na sociedade, o que
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favorece a construcdo de uma arqueologia do conhecimento. Tal trabalho possibilita a
compreensdo dos interesses presentes nos conhecimentos produzidos institucionalmente e
as praticas sociais, nas formacdes culturais e em contextos historicos especificos, ou seja,
ampliam-se as condicGes de questionamento dos componentes curriculares.

Em citagdo apresentada por Moreira (1997), Silva destaca pontos por ele
considerados centrais ao questionamento que o pds-modernismo faz as idéias defendidas

pela modernidade, assim caracterizadas:

O pds-moderno tem uma desconfianca profunda, antes de mais nada,
relativamente as pretens@es totalizantes de saber do pensamento moderno; a
cultura de massa ndo é vista como instrumento de alienagdo, mas sim como
constituindo aspecto presente em nossa cultura cotidiana e que precisa ser
seriamente considerado; rejeita a visao de futuro que, no pensamento
moderno, norteia a construcao de uma escola e de um curriculo capazes de
revelar contradicGes e de contribuir para a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria; descarta o conceito de ideologia; todos os conhecimentos
sdo meros discursos, textos ou signos; rejeita a idéia de educacdo como
conscientizagdo, como substituicdo de uma consciéncia ingénua por uma
consciéncia critica; por desacreditar na existéncia de narrativas, valida
provisoriamente todas as narrativas, celebra a diferenca, a equivaléncia das
diferencas e das alteridades. (MOREIRA, 1997, p. 17).

Silva (1995) apresenta um chamado de alerta as proposi¢Ges curriculares
quando faz abordagem sobre a teoria (campo) de curriculo e o curriculo. O que governa
(dirige condutas) comanda a educacdo escolar é a teoria, ao curriculo compete a producao

do sujeito pensado teoricamente.

N&o é apenas o curriculo — aquilo que ocorre na experiéncia educacional
— que esta implicado em processos de regulacdo e governo da conduta
humana. E o prdprio discurso sobre o curriculo — a propria teoria do
curriculo — que constitui um dos elementos dos nexos entre saber e poder
Analisados por Foucault.(SILVA, 1995, p 190).

O curriculo, na visdo da teoria pés - critica, ndo € apenas uma organizagdo de
conteddos, que uma vez listados basta transmitir aos sujeitos da educacéo escolar. Ele €
sim carregado de significacGes, de intencbes, de possibilidades, € um documento que
constroi sujeitos especificos, particulares. Para Silva (2001) a teoria do curriculo é uma
tecnologia de governo, pois ultrapassa atraves da producgdo do curriculo e em sala de aula
aos contelidos apresentados, atingindo o sujeito na sua totalidade. E, pois a teoria que se

tem de curriculo que da conta da “constituicdo do individuo como um sujeito de um
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determinado tipo e de seu mdltiplo posicionamento no interior das diversas divisdes
sociais”.(Silva 1995, p. 190)

O curriculo vem ocupando uma posicdo estratégica em situacGes de reformas
educacionais, uma vez que através dele é que se concentram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e o politico, pois como documento de producdo de
sujeitos torna-se instrumento, elemento simbolico do projeto social de grupos que ocupam
0 poder.

Por essa razdo, Silva (2001) sugere que a leitura da politica curricular seja feita
com o entendimento de “representacdo”, como um mito, signo, que podem ocultar o

significado real de sua proposicéo.

As politicas curriculares sdo, entretanto mais que um signo, embora isso
ndo seja pouco. As politicas curriculares tém também outros efeitos. Elas
autorizam certos grupos de especialistas, simultaneamente desautorizando
outros. Elas fabricam os objetos “epistemologicos” de que falam, através
de um léxico préprio, um jargdo, que ndo deve ser visto apenas como
moda, mas como um mecanismo altamente eficiente de instituicdo e
constituicdo do “real” que supostamente lhe serve de referente. As
politicas curriculares interpelam individuos nos diferentes niveis
institucionais aos quais se dirigem, atribuindo-lhes acBGes e papéis
especificos(...) elas geram uma série de outros textos: diretrizes, guias
curriculares, normas, grades, livros, movimentam enfim, toda uma
inddstria cultural montada em torno da escola e da educagéo (...) (SILVA,
2001, p.1).

Uma vez transformada em curriculo, uma politica curricular em sala de aula
tem funcdes especiais, definem o0s sujeitos da educacdo, professores e alunos, pois
estabelece diferencas, constroem hierarquias e identidades. Além disso, através do
curriculo é gque se dao atos de inclusdo e exclusao social com a eleicdo de determinados
saberes em detrimento de outros.

Nas propostas apresentadas por Silva sobre curriculo, fundamentadas em
estudos foucaultianos e na busca de criacdo de novos mapas politicos e culturais que
desconstruam os territérios curriculares em que as relagdes de poder minam a
subjetividade humana, ressalto aqui sua concep¢do de curriculo baseada em uma visdo
dindmica de cultura, onde 0 mesmo deve ser compreendido como: “uma pratica de
significacdo; uma pratica produtiva; uma pratica social; uma relacdo de poder; uma

pratica que produz identidades sociais”.(SILVA, 2001 p.4)
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Com essa ressalva estarei posteriormente tentando nutrir possibilidades de
inovacOes para o trabalho que aqui apresento. Embora sem desprezar contribuicfes da
teoria critica sobre curriculo vejo aqui, a partir de Silva, um caminho sendo de todo

tracado, uma forma para repensar a minha prética.

2.5 O Curriculo no Espaco da Educacédo Brasileira

A educacdo formal no Brasil é fruto da tradicdo pedagégica jesuitica posta
pelas méos do colonizador e da tradicdo enciclopédica de influéncia francesa. Na tentativa
de superar estas tradi¢cGes € que nos anos vinte e trinta do século XX originaram-se 0s
estudos e propostas alternativas de curriculo.

Iniciam-se ai as transferéncias de literatura pedagdgica sobre o campo do
curriculo para o Brasil influenciada por autores americanos e europeus.

Resultante das influéncias que regiam o movimento do escolanovismo, 0
campo do curriculo no Brasil se estabelece no contexto da tendéncia progressivista de
educacdo. Segundo Ghiraldelli (2001), o ideério pedagdgico do movimento da Escola
Nova na versdo norte-americana iniciada por John Dewey e Kilpatrick, ganhou adeptos
nas geracOes de intelectuais brasileiros preocupados com os problemas educacionais.

Com a Primeira Guerra (1914- 1918), o Brasil viveu um surto de
nacionalismo, as transformac6es nos modos de vida que j& comecam a distanciar-se de
uma economia eminentemente agraria, com as industrias e a urbanizacdo passam a
requerer novos animos em favor da escolarizagéo.

As primeiras propostas curriculares sdo entdo ensaiadas no pais, contando com
a atuacdo de importantes participantes do movimento renovador da educacdo — 0s
pioneiros: Anisio Teixeira, Mario Casassanta, Fernando Azevedo entre outros. As
primeiras manifestacbes sdo bastante timidas, porém firmadas nas necessidades do

contexto social da época.Assim afirmava Teixeira sobre 0s conteudos de um curriculo:

Ler, escrever, contar e desenhar serdo por certo técnicas a ser ensinadas,
mas como técnicas sociais, no seu contexto real, como habilidades, sem
as quais ndo se pode hoje viver. O programa da escola sera a propria vida
da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradi¢cbes, as suas
caracteristicas, devidamente selecionadas e harmonizadas. A escola

Capitulo 11 — Consideragies sobre curriculo: manifestagoes historicas 69



priméria, por este motivo, tem de ser instituicdo essencialmente regional,
enraizada no meio local, dirigida e servida por professores da regido,
identificados com os seus costumes. (TEIXEIRA, 1989, p,462).

Segundo Moreira (1990) antes do movimento dos pioneiros na organizacgao de
reformas nos sistemas educacionais de alguns Estados brasileiros existiam tradi¢fes
curriculares articuladas em fundamentos filosoficos hibridos, uma combinacdo de
principios do positivismo de Herbart, de Pestalozzi e dos Jesuitas. Em relacdo a educagéo
elementar acreditava-se que todas as ciéncias e todas as artes pudessem ser ensinadas
desde que o metodo apropriado fosse utilizado. Quanto ao ensino secundario eram
dominantes os curriculos enciclopédicos.

As reformas elaboradas pelos pioneiros rompem com a escola tradicional e
colocam sua énfase na natureza social do processo escolar, preocupando-se com a
renovacéo do curriculo, com a modernizacdo de métodos e estratégias de ensino.

Assim, eram aspectos fundamentais no curriculo para Anisio Teixeira: estar
centrado na criangca — confiar no espirito infantil, respeitar religiosamente sua
personalidade. Educacdo é como a vida.

A influéncia do pensamento de Dewey é presente em Anisio Teixeira, quando
0 mesmo considera o significado do curriculo como (programa). Dewey assegura ser ele

um instrumento facilitador para o professor e orientador do destino da crianca:

O valor dos conhecimentos sistematizados num plano de estudo esta na
possibilidade, que d& ao educador, de determinar o ambiente, 0 meio
necessario a crianga, e, assim, dirigir indiretamente a sua atividade
mental. O principal mérito, o valor do programa e das matérias, é para o
professor e ndo para o aluno. Eles ai estdo para mostrar a0 mestre quais
sdo os caminhos abertos a crianga para o verdadeiro, o belo e o bom, e
para dizer-lhe: “Agora, dia a dia, trabalhe para que as condi¢Ges sejam
tais que a crianga, por sua prépria atividade, se oriente inevitavelmente
naquela direcdo, para o seu pleno desenvolvimento”. Que a crianca
cumpra o seu destino tal qual é revelado nos tesouros de ciéncia de arte e
da industria, ora existentes no mundo.(DEWEY, 1965, p.61).

O Movimento dos Pioneiros provocou debates na area da educacéo brasileira e
ndo deixou de expressar o curriculo como documento de controle social. Na verdade, foi
uma proposta técnica e fundamentada no praticismo. As primeiras raizes do pensamento
curricular brasileiro, foram de grande contribuicdo para a penetragcdo do Escolanovismo

no Brasil.

Capitulo 11 — Consideragies sobre curriculo: manifestagoes historicas 70




No entanto, os estudos sobre 0 campo do curriculo no Brasil se consolidaram a
partir da criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), em
1938.

A publicacdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, a partir de 1944,
foi um veiculo de difusdo do pensamento sobre curriculo e posteriormente, livro
publicado pelo INEP abrangendo a questdo da escola primaria.

Foram organizados pelos 6rgdos governamentais cursos sobre planejamento
curricular e, segundo Moreira (1990), escolas experimentais funcionaram como
laboratérios de estudos e pesquisas sobre curriculo e metodologia de ensino. Foram
experiéncias sempre pautadas na influéncia progressivista de Dewey e Kilpatrick.

Em 1956 foi criado o Programa de Assisténcia Brasileira-americana ao Ensino
Elementar (PABAEE) que trouxe uma influéncia significativa para o desenvolvimento do
campo do curriculo no Brasil. Dos oito departamentos criados pelo programa, um era
especifico de curriculo e supervisao e dedicava-se a promogéo de cursos sobre curriculo e
assisténcia técnica em questdes curriculares.

Nos anos 60, além da influéncia do PABAEE que ja intervinha no papel do
técnico em educacdo, realizando os primeiros estudos sobre supervisdo escolar, com a
reforma universitaria (Lei 5.549/68) o desenvolvimento do campo do curriculo no Brasil
foi marcado pela introducdo da disciplina Curriculos e Programas nos cursos de
Pedagogia. A partir dai, curriculo passou a ser estudado nas faculdades e universidades,
tornando-se campo de estudo.

Na deécada de setenta (70), permanece a influéncia americana com
caracteristicas marcadas por influéncias tecnicistas.’

Em diversas universidades, as propostas de organizacdo de curriculo eram
lineares, a preocupagdo com o “como” fazer ainda era dominante. Nas leituras sobre
curriculo nessa década as teorias de Tyler e Taba estavam sempre presentes. As propostas
de organizacdo dos programas sobre curriculo obedeciam a sequéncia: objetivos,
contetidos, metodologia, avaliagdo e bibliografia, destes aspectos a énfase maior estava no
detalhamento de objetivos e contetidos.

" Por influéncia tecnicista entende-se a tradicdo curricular nos EUA até a década de 60, caracterizada pela
racionalidade técnica, preocupacdes com determinacdo de objetivos e controle do processo educativo
(SOUZA UNESP 1993 —In Aberto —ano 12. N°58).
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Embora ocorresse a influéncia tecnicista, segundo Moreira (1990), também
uma postura eclética pode ser evidenciada nos anos setenta, quando alguns estudiosos
brasileiros ressaltaram sua preocupacdo com os fundamentos tedricos do curriculo,

objetivos educacionais, teorias da aprendizagem e formagao de professores.

Mais que como uma simples cOpia do tecnicismo americano, 0 campo do
curriculo foi introduzido nas faculdades de educacdo brasileiras como
uma combinacdo de diferentes tendéncias, missdes e interesses — a teoria
de controle social direto, considerada como uma das bases do surgimento
do discurso curricular americano, ndo foi transferida para o Brasil
(MOREIRA, 1990, p. 151).

Nos anos oitenta, vive-se a influéncia da tendéncia critica no pensamento
pedagdgico brasileiro e do curriculo em particular. Diminuem as influéncias americanas
no contexto educacional, dando espago para as influéncias européias. A grande
preocupagdo no cenario educacional dos anos oitenta foi com o fracasso da escola de
primeiro grau (hoje ensino fundamental), no ensino de criancas de classes sociais
marginalizadas socialmente.

Segundo Worraber Costa (2001), os especialistas do campo do curriculo ainda
que concordassem quanto a importdncia da escola para as camadas populares,
discordavam radicalmente quanto aos contetdos a serem ensinados e aos métodos a
serem empregados. Os debates se davam entre os propositores de um conhecimento
universal a ser dominado por todos, e 0s que propunham uma escola alternativa que
integrasse construcao de conhecimento e conscientizagéo.

Em 1986, na IX reunido da ANPED, sdo iniciadas atividades do grupo de
trabalho sobre curriculo com a participacdo expressiva de estudiosos do campo. Sédo
discutidos os rumos do pensamento curricular brasileiro, o ensino de curriculo nas
universidades e o0s conteddos curriculares da escola de primeiro grau (ensino
fundamental). As discussdes se ddo em torno da Pedagogia Critico Social dos conteudos e
a educacdo popular; ganha destaque a influéncia das analises socioldgicas inglesas e
americanas.

Foi um periodo fértil de discussdes, com propostas alternativas de curriculo
voltadas para as condicOes de diferentes contextos brasileiros.

A producdo literaria sobre curriculo dos anos oitenta ganha expresséo

académica e em sua maioria é tematica e critica. Os manuais de curriculos com modelos e
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sugestdes de elaboracdo dirigida a pratica sdo substituidos por uma literatura critica
problematizadora. A pergunta central dos movimentos anteriores do “como” elaborar
curriculo é substituida pelo “por qué”.

Teoricamente, o curriculo passa a ser problematizado a partir das relagdes
politicas, econdémicas e socioculturais. A abordagem analitica, descritiva e prescritiva ¢,
assim substituida pala abordagem dialética de natureza sociologica.

Segundo Souza (1993), em relacdo a sociologia do curriculo, constata-se
influéncias estrangeiras no pensamento curricular brasileiro nesta década, o que para a
pesquisadora ndo vem a configurar- se em simples “transferéncia” ou reproducdo mas em
uma reinterpretacdo dos autores estrangeiros, a luz da realidade brasileira, incorporando
elementos ligados pela propria producao nacional no campo da educacéo.

Sobre esta questdo Moreira (1999) aborda:

A pedagogia dos contetidos é uma corrente marcadamente voltada para
o0 contexto brasileiro, elaborado por tedricos brasileiros, e que nao reflete
a influéncia dos especialistas em curriculos americanos ou ingleses
contemporaneos. Embora reflita a influéncia de autores europeus,
evidencia também o cuidado em interpretd-los em funcdo de nossa
realidade socio-cultural (MOREIRA, 1999, p. 173).

Nos anos 90, as publicagdes sobre o campo do curriculo ganham cada vez mais
densidade tedrica. Na ANPED o GT de curriculo recebe um numero crescente de
pesquisadores, cujas diferentes experiéncias e formag0es, enriqueceram e tém enriquecido
as discussdes neste campo.

A exemplo disso na 242 Reunido Nacional realizada em Caxambu em 2001, foi
possivel ler tematicas interessantes sobre curriculo em que ficaram evidenciadas
preocupacdes com aquele momento atual de crise, expectativas e busca de saidas no
contexto da educagéo escolar para 0 novo milénio, ndo deixando de ter destaque a grande
polémica da década, os Parametros Curriculares Nacionais, um documento de politica
educacional cujo objetivo expresso € o de imprimir qualidade e equidade a escola
brasileira.

E com a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases de 1996) que surgem oS
Parametros Curriculares dando énfase ao curriculo por competéncia, referente a educacao

profissional, que se no Brasil tornou um conceito pedagdgico direcionador das propostas
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curriculares e também do fazer pedagogico em nivel profissionalizante.. Esta era também
uma acdo, que se desenvolvia em diferentes contextos do mundo ocidental.

Como justificativa para implantacdo da proposta, o Ministério da Educacdo e
Cultura tem apresentado as mudangas aceleradas no mercado de trabalho que geram

necessidades de uma educagao por competéncia:

Os niveis educacionais requeridos aos homens e as mulheres, em todo o
mundo, sdo cada vez mais altos, para que déem conta de competéncias
mais amplas para sobreviver e conviver numa sociedade que dispfe de
uma grande quantidade de bens culturais e de altos niveis de progresso
material, mas demanda uma aprendizagem permanente, ao longo de toda
a vida, para lidar com o continuo crescimento da producdo do
conhecimento, de sua consequente disponibilizacdo e uso na vida
cotidiana. (BRASIL, MEC, BERGER, 2001).

A proposta de um curriculo por competéncia é feita a partir das necessidades
do mercado de trabalho, mudando o direcionamento das propostas do inicio do século XX
que centravam as agdes nos objetivos a servico de desenvolver a capacidade do sujeito
para a producdo industrial. O que esta se propondo hoje € uma qualificacdo para o
trabalho, para o saber fazer de acordo com qualquer que seja a necessidade de avango do
mercado, que no meu entender, ndo deixa de ter uma grande semelhanga com as teorias
eficientistas.

Mas enfim, € uma proposta ainda em discussdo apesar de escrita no texto
normativo da LDB e nas Diretrizes Curriculares para a formacgéo de educadores.

Por ser polissémica a nogdo de competéncia, aguarda-se que 0s conceitos de
homem, educacdo e sociedade daqueles que estruturam as propostas curriculares
centralizem o olhar no sujeito da educacdo. E, sobretudo evite-se elaborar uma proposta
que aproxime mais da exclusdo, favorecendo os que dominam as competéncias, pois, a
exemplo dos objetivos de propostas anteriores, mais uma vez o fracasso pode ficar

centrado no aluno.
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CAPITULO 111

ABORDAGENS TEORICAS SOBRE ALGUMAS DAS CATEGORIAS
CONCEPTUAIS APRESENTADAS NA PROPOSTA EDUCATIVA DO
MUNICIPIO DE UBERABA GESTAO 93/96

Das categorias conceptuais direcionadoras dos trabalhos pedagégicos da
Secretaria Municipal de Educacéo de Uberaba, gestdo 93/96, revisito aqueles pressupostos
tedricos sobre os quais estdo postas tais categorias, buscando elementos para a reflexéo
sobre a experiéncia na elaboracdo e acompanhamento da proposta curricular aqui em
questao.

Para mim, é na verdade um espaco para um olhar mais agucado para 0s
pressupostos tedricos, considerando que, na época em que Vivi a experiéncia, os estudos se
limitaram as proposicdes de José Carlos Libaneo, aquelas apresentadas Pela Secretéaria de
Educacdo e pelos diferentes convidados que, durante a gestdo, estiveram ministrando
Cursos.

N&o apresentarei aqui todas as categorias, elejo aquelas que, no meu
entendimento, tém sido mais requisitadas hoje quando se apresenta a questdo de elaboracédo
de uma proposta curricular.

Assim, seleciono as concepgdes de: educacdao; homem; sociedade; conteddos;
metodologia e relacdo professor/aluno, procurando apresentd-las a luz da teoria critico
social dos contetdos (historico- critica) com a finalidade de estar em momento posterior
analisando e indagando reflexivamente a experiéncia tecida aquela época: Como posso
perceber até que ponto a execucao do curriculo proposto a comunidade escolar para
os dois primeiros anos do Ensino Fundamental da Rede de Ensino Municipal pode
concretizar estas concepges categorizadas no cotidiano de sua prética ?

Como ja estd posto no relato anterior, a Secretdria de Educacdo se

comprometeu a realizacdo de uma gestdo educacional que garantisse aos municipes uma
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Educacdo Cidada. Por essa razdo, apresento o conceito de educacdo atrelado a cidadania e
posteriormente abordo também o conceito de homem e sociedade na concepcao teorica

historico-critica.

3.1 Educacao/Cidadania

O cidadéo n&o se define em nivel
conceitual ou académico, apenas.
Ser cidaddo é pratica-lo na vida

Florestan Fernandes

O grande marco para a educacdo municipal uberabense da gestdo 93/96, foi a
proposta de consolidacdo de uma educacdo que primasse na conquista da cidadania, “um
projeto de proporcdes histdricas, ou seja, um projeto limitado as condigdes de seu tempo,
mas também um horizonte e uma crenca,” assim afirmou a Secretaria de Educacdo ao se
dirigir aos professores da rede municipal de ensino.

Entendo que uma sociedade que se prima por uma organizacgao qualitativa dos
direitos e deveres majoritariamente reconhecidos por seus participes assegura condi¢des de
cidadania.

O conceito que se da a cidadania, pode ser expresso em dependéncia do
contexto sécio — historico, que revela, de acordo com sua evolucdo, dimensdes
diferenciadas acerca da préatica social. Assim, pode-se dizer que ndo ha uma cidadania
abstrata, mas, sim, uma cidadania resultante dos principios e acordos com os interesses do
espaco social ao qual o individuo pertence.

A questdo da cidadania esta, pois, circunscrita a pressupostos tais como:
define-se o cidaddo pela ocupagdo que faz do seu lugar na sociedade, de acordo com
conceitos de homem, educacéo e sociedade criado no imaginario social; em cada espaco e
em cada tempo a cidadania reflete as condi¢bes econémicas, politicas e sociais; cidadania
tem a ver com valores, crencas e significacOes estabelecidas e aceitas, que servem como
parametro nas relacfes individuo e Estado e que garantem a convivéncia das pessoas

dentro do espaco social em que vivem.
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No mundo moderno com a declaragdo dos direitos de igualdade a todos os
homens, a cidadania passou a ser naturalmente aceita como uma conquista posta para
todos. O Estado Civil garantiu ao homem seus “direitos” de cidad&o.

Com a modernidade fica declarado o direito & cidadania ao mesmo tempo em
que estabelece o capitalismo, e ao Estado € conferido o poder normatizador da vida em
sociedade. Segundo Valle (2000), a cidadania €, antes de tudo, um status propiciado aos
individuos, a coletividade, uma vez que reconhece seu poder instituinte e se conscientiza
de que a ela cabe deliberar sobre as leis que regerdo os destinos comuns a todos 0s homens.
Em uma demaocracia, as leis sdo decisdes tomadas em assembléias, garantindo que justica,
direitos e deveres ndo sejam prémios, mas um fundamento impessoal sobre o qual os

homens devem se pronunciar.

Cidadéo é cria do Estado Capitalista Republicano como o sudito o era
dos monarcas e reis. Mas, fica evidenciado no caso do Brasil, desde o
inicio, que a criacdo legal (e apenas legal) do cidaddo pelo Estado néo foi
um ato espontdneo dos governos, mas uma resposta a situacdo de
insustentabilidade do regime de privilégios de estamentos e exploracdo
de castas sociais. (MATUI, 2001 p. 50).

Que proposta de Educacdo e Cidadania pode ser considerada na Pedagogia
Critica Social dos Conteudos, ou Historico Critica?

A Pedagogia Historico — Critica surge no Brasil no final dos anos setenta e
inicio dos anos oitenta através de Dermeval Saviani® e José Carlos Libaneo® e este Gltimo a
propde sob o titulo de Pedagogia Critico Social dos Contetidos. E uma Pedagogia que se

estrutura a partir da teoria critica de educacao, a esse respeito Saviani assim se expressa:

“Pedagogia Histérico-Critica” € o empenho em compreender a questao
educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a
concepcao pressuposta nesta visdo da pedagogia historico — Critica é o
materialismo historico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condigdes materiais da
existéncia humana. (SAVIANI, 1995, P. 102).

8 Bacharel e Licenciado em Filosofia, pela PUC-SP, 1966Doutor em Filosofia da Educaco, pela PUC-SP,
1971
Livre -Docente em Historia da Educacdo, pela Unicamp, 1986

% José Carlos Libaneo é doutor em filosofia e Histéria da Educacéo pela Puc de Sdo Paulo, atualmente é
docente na Universidade Catélica de Goiés.
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Teoricos como Marx e Gramsci, através de suas analises das questfes sociais,
exercem grande influéncia nas discussdes da Pedagogia Historico- Critica, razéo pelo qual
sdo teodricos que retomo nas leituras para organizacao deste trabalho

Emergida em um contexto politico social em que a reorganizacdo era palavra
de ordem, tendo em vista as desigualdades entre as classes capitalista e operéria, esta
Pedagogia se estabelece em oposicdo as abordagens liberalistas e também da chamada
teoria critico reprodutivista'®. E importante lembrar que nesse tempo a sociedade brasileira
se encontrava sob o controle de um regime governamental autoritario comandado pelos
militares, “os anos de chumbo”.

O que marcou a presenca da Pedagogia Historico — Critica como uma
concepcao de forma clara no ano de 1979, segundo Saviani (1995), foram os esforcos
coletivos da primeira turma de doutorandos que ele coordenava na PUC — S&o Paulo. No
grupo foi possivel evidenciar a necessidade de estabelecer meios para analisar a educacéo
buscando saidas alternativas para a mesma. Com fundamentos marxistas e uma abordagem
dialética, “uma teoria que busca captar o movimento objetivo do processo historico”
(Saviani 1995) a Pedagogia Histérico Critica ganha espaco nas discussdes pedagdgicas
brasileiras.

Pedagogia Critico - Social dos Contetudos é o termo utilizado por Libéaneo em
referéncia aos mesmos propésitos tedricos da Pedagogia Histdrico - Critica.

Segundo Saviani (1995), Libaneo ao destacar a questdo dos contetdos, pode ter
permitido uma facilitacdo as polémicas académicas que se deram em torno da Pedagogia
em questdo. Discussdes apresentadas por estudiosos apontaram ser a nova proposta em
verdade conteudista, aspecto que a Pedagogia Historico - Critica levanta em relacdo as
teorias tradicionais e escolanovistas.

Deixando as polémicas a parte, doravante estarei utilizando o termo Pedagogia
Histdrico Critica, uma vez que, durante os estudos por mim realizados encontrei em
Saviani meios para apreender a fundamentacdo teodrica dessa Pedagogia. Tomo essa
decisdo sem querer desprezar as contribui¢cdes de Libaneo, pensador bastante requisitado
pela Secretaria Municipal de Educacéo de Uberaba na gestdo 93/96.

19 para Saviani, o que diferencia as teorias é o fato de a teoria histérico — critica articular uma orientacio
pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista. (Savini 1995, p.77)
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Segundo Buffa (1987), a classe social dominada sob o jugo do capitalismo na

sociedade brasileira, ndo se vé, ao longo da histdria, em condicOes de viver os direitos do

cidadao, e nem mesmo os chamados direitos humanos, condicdo que paises capitalistas

puderam desenvolver de forma progressiva por uma elite que exerce o poder que lhe é

dado pela condicdo econdmica e politica, assim pode-se dizer que os direitos humanos

estdo postos para a burguesia. Sobre a questédo a autora argumenta:

Poder-se-ia pensar que, se o Brasil ainda ndo concretizou os ideais
burgueses de cidadania é porque aqui ainda ndo teria sido realizada a
revolugdo burguesa, ou seja, 0 Brasil ndo seria um pais capitalista. Essa
hip6tese €, no entanto, de dificil aceitacdo. O Brasil é um pais capitalista,
com uma industria competitiva inclusive internacionalmente. SO que a
realizacdo do capitalismo aqui, ndo se da nos mesmos termos em que
ocorre na Europa. Aqui a realizagdo do capital — que afinal é o sujeito do
capitalismo — se faz as custas da marginalizagdo da maioria dos
brasileiros.(BUFFA, 1987, P.29).

Das leituras de Propositores da Pedagogia Historico - Critica no Brasil e de

alguns de seus seguidores, bem como da teoria critica que sustenta essa Pedagogia, a

cidadania pensada pela Pedagogia Historico - Critica que consigo apreender, deve estar

inserida em um projeto de sociedade para o qual considero que devem estar compondo a

Sua estrutura os seguintes aspectos:

Consideracgdo de que a sociedade deve ser o espaco sistémico de definicdo
humana, onde através das relacbes dos homens entre si € com a natureza,
mesmo convivendo com o0s antagonismos de classes sociais, organizagdo
do mundo capitalista, seja possivel “articular uma proposta pedagogica
compromissada com a transformacéo da sociedade e ndo sua perpetuacéo”
(Saviani 1995, p. 108).

Uma visdo do homem como ser de potencialidades, possibilidades, que se
percebe capaz da producdo de sua existéncia em um processo continuo de
humanizagdo, em interagdo com o contexto social mediato e imediato,
sendo capaz de perceber objetivamente os determinantes sociais e politicos
da sociedade em que vive.

Uma educacdo que seja emancipatoria, critica, que amplie horizontes para

além do espaco da sala de aula.

Capitulo 111 — Abordagens tedricas sobre algumas das categorias conceptuais apresentadas na proposta 80

educativa do municipio de Uberaba Gestio 93/ 96




« Um compromisso com a ética e a estética que devem permear as relacGes
com saberes, producdo nao material que constituem também os contetidos
da vida humana.

« A nogdo de direitos e deveres, através dos quais 0s homens se organizam
em uma sociedade democratica.

« Nocao de coletividade.

. A garantia de condicGes politicas e econémicas que sustentem a formacao
dos dirigentes intelectuais no processo educativo escolar.

Sendo o homem um ser historico e situado, que vive numa sociedade
excludente, organizada por classes sociais onde o poder hegemdnico de uma minoria
capitalista tenta “hospedar” na dimensdo humana das classes marginalizadas sentimentos
de menos valia, torna-se premente que este homem tenha uma consciéncia critica, que o
mesmo possa se perceber produtor de sua dimensdo humana em condicdo de lidar com as
contradicGes sociais percebidas nas relagdes de classe. A educacdo escolar com 0s
conhecimentos sistematicamente organizados € um meio de luta propicio para a libertacdo

e emancipacgédo da humanidade. A esse respeito expressa Prais:

Numa concepgdo progressista, a educacdo encontra seu papel na
formacdo para o trabalho produtivo, visando superar a alienacdo do
homem, imposta pelas relacGes capitalistas de producdo. Trata-se assim,
de uma educacdo de classe distinta da educacdo burguesa, a partir das
condicBes concretas da existéncia. (PRAIS, 1995, Revista Fazendo
Escola p. 09).

Ser cidaddo numa perspectiva Historico-Critica requer a expressdo de um
homem definido socialmente, o produtor de sua cultura que tem como fundamento para
suas acdes o trabalho e o conhecimento, producdo histérica e patriménio da humanidade,
mesmo vivendo numa sociedade capitalista marcada pelo antagonismo de classes onde a
alienacdo Ihe € imposta pelas relacdes capitalistas de producdo Na perspectiva marxista,
superar a alienacdo implica uma acdo de transformacdo social que garanta a inser¢do do
homem no mundo do trabalho produtivo, a tomar consciéncia da realidade que o cerca,
sendo ele proprio o leitor do mundo. Marx, o grande inspirador da Pedagogia Historico-
Critica, afirma:

O modo de producédo da vida material condiciona o processo em geral de
vida social, politica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, é o seu ser social que determina
sua consciéncia. (MARX, 1978, p. 129).
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Uma educacdo concebida em uma visdo historico - critica, necessita, em
primeiro lugar, que seja definido um projeto de sociedade que contemple a escola com
funcdo de transformacdo da realidade na qual estd inserida, € que considere a préatica
educativa como momento da préatica social, superando o conhecimento teérico dentro do
contexto em movimento. A partir desse projeto de sociedade, vai-se buscar uma proposta
pedagdgica que capacite o aluno a desempenhar um papel na luta pela transformacéo
historica.

Nessa proposta, a escola e sua funcdo devem ser repensadas, pois, devera
oportunizar igualdade de condig¢des sem reproduzir a estratificacdo da sociedade, tornando-
se, dessa maneira, um espaco onde se discute o poder e a politica numa relacéo dialética.

Para o desenvolvimento da proposta, é necessario que o educador seja um
agente politico inserido nesta realidade, que problematize o conhecimento, buscando
entender os conflitos e sua superacgao através de uma préatica social, que oportunize a praxis
(teoria e pratica) revelando a preocupacdo com as diferentes formas de democratizacdo do
saber.

O educador, ao assumir compromisso com a transformacéo social, necessita de
uma visao global do conhecimento, temporalizando - o para estabelecer as relagdes com o
contexto social existente, considerando como conteudo da educacdo escolar o saber
universal sistematizado e o saber cotidiano do aluno (cultura popular).

O dialogo precisa ser uma propositura da escola cidadd, vista a partir da ética
historico critica que propde uma pratica pedagdgica globalizada acontecendo junto com
outras praticas econdmicas, politicas e culturais. Ou seja, a pratica educativa enraizada na
praxis social.

Assim, uma educacgdo cidadd requer um espaco democratico onde a pratica
pedagdgica se firme em propostas concretas que garantam a conquista de uma educagdo
participativa, dialética, que estando permanentemente preocupada com a emancipacéo das
classes excluidas e marginalizadas em um contexto de dominacdo, garanta o direito ao
saber produzido e colocado como objeto especifico do trabalho escolar. Uma das formas
educativas do homem pode ser expressa da seguinte forma:

Tal como o ato educativo, também a producdo do saber é producdo nao
material; é a forma através da qual o homem apreende o mundo. Porém,
como o homem ndo se faz homem naturalmente, o trabalho educativo
implica sua humanizacdo. E o saber que interessa diretamente a
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educacdo € aquele que emerge como resultado do trabalho educativo.
(WACHOWICZ, 1994, p.176).

Para Libaneo (1985), a educacdo deve se servir da formacdo cultural como
instrumento de dominacdo politica, assim como o fez a burguesia para se fortalecer.

Para Gramsci (1980), a luta ideoldgica dentro da escola é fator essencial ao
processo de transformacdo social, pois esta luta faz da acdo educativa uma acao politica.

Estas consideracbes requerem uma proposta educativa escolar que se
desenvolva a partir de um trabalho com contetidos vivos e dindmicos que possam favorecer
ao aluno condig&o de reinterpretar a préatica social. Uma escola cidada deve estar propicia a
favorecer o exercicio de uma préatica inegavelmente politica e fundamentada em valores
como a liberdade, a igualdade, a autonomia.

Para Prais (1990), uma escola apta ao exercicio da cidadania deve contar com
educadores capazes de oferecer condi¢Oes para que os alunos desenvolvam no seu contexto
a consciéncia da responsabilidade social. Para isso, faz-se necessario que os conhecimentos
postos aos alunos Ihes permitam passar de uma visdo sincrética e, portanto, desorganizada
de mundo para uma visdo sintética. E uma tarefa em que os alunos se transformaréo e
consequentemente terdo elementos para promover a transformacédo da realidade historica e
social na qual se encontram inseridos.

Assim, educacao e cidadania ficam entendidas como uma prética formativa que
asseguram ao individuo a conquista da autonomia pessoal, a insercdo na comunidade e a

emancipacao social.

3.2 Contelido

(...) O discurso seré apenas somente um esfor¢o

para a construcdo de um mundo de palavras

e ndo ato originario de um mundo de concretudes.

E 0 mundo das palavras, se as palavras ndo forem a morada do ser,
sera um mundo de ruidos vazios, ou 0 que Saussure diria:

“sons sem conteddos”, idéias sem materialidade.

Ora, nesse mundo ndo ha morada,

pois, nele ndo se fincam alicerces.

O que dele brota ndo é a teoria,

pois nenhuma pratica dele resulta ou nela se esclarece.

Neidson Rodrigues
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Na Pedagogia Historico Critica o contetdo, conhecimento a ser aprendido na
educacdo escolar, € visto como uma producdo coletiva da humanidade. Deve ser
considerado elemento alimentador da capacidade de acdo do homem no contexto social,
Ihe imprimindo condic6es de ter voz e vez. O conteudo deve ser posto no espaco da escola
como meio, condicdo de luta para a classe proletariada. A funcdo da escola é a de ser
mediadora entre o aluno e 0 mundo social, o seu papel principal portanto é o de transmitir e

garantir o alcance dos conhecimentos historicamente produzidos.

A escola tem uma fungdo especifica e educativa, propriamente
pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso,pois, resgatar a
importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a
especificidade da educacéo escolar (Saviani, 1995, p. 114).

O que marca a Pedagogia Historico - Critica em relacdo as propostas anteriores
é o fato de que os contetdos devem ser assimilados, mas ndo de forma passiva pelo aluno,
o0 professor deve propiciar formas dindmicas de problematizacdo dos mesmos agucando a
criticidade dos alunos.

Um professor mediocre pode conseguir que os alunos se tornem mais
instruidos, mas ndo conseguird que sejam mais cultos; pois o professor
desenvolverd com escripulo e com consciéncia burocratica — a parte
mecanica da escola, e 0 aluno, se for um cérebro ativo, organizara por sua
conta — e com ajuda de seu ambiente social — a “bagagem” acumulada.
(GRAMSCI, 1985, p. 132).

Libaneo (1985) alerta para o fato de que os contetidos a serem trabalhados na
escola devem ser resguardados nas suas especificidades, porém devem ser apresentados de
forma viva, atualizados e em articulacéo critica com as realidades sociais presentes. O que
requer do professor estar em leitura constante do mundo e com condic¢Bes pedagogicas para
selecionar contetdos que atendam os alunos com suas diferentes caracteristicas e

necessidades de aprendizagem.

Assim, afirma que o trabalho pedagdgico com os contetudos de ensino requer
do professor duas questdes centrais:

1-Que contetidos (conhecimentos, habilidades, valores) os alunos devem
adquirir a fim de que se tornem preparados e aptos para enfrentar as
exigéncias objetivas da vida social como a profissdo, o exercicio da
cidadania, a criacdo e o usufruto da cultura e da arte, a producdo de
novos conhecimentos de acordo com interesses de classe, as lutas pela
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melhoria das condices de vida e trabalho? 2- Que métodos e
procedimentos didaticos pedagdgicos sdo necessarios para viabilizar o
processo de transmissdo-assimilacdo de conteldos, pelo qual séo
desenvolvidas as capacidades mentais e praticas dos alunos de modo a
adquirirem métodos proprios de pensamento e acdo? (LIBANEO, 1990
p. 132).

Libaneo (1990), aponta como saida para suas interrogacdes trés fontes de
busca que o professor deve utilizar ao selecionar os contetdos: a programacao oficial; os
contetidos basicos das ciéncias transformados em matérias de ensino; teorias e préaticas que
se fazem evidenciar como necessarias a vida dos alunos para que tenham condicao de

enfrentamentamento do mundo do trabalho e participacdo democréatica na sociedade.

Para Saviani (1992), os contetidos devem ser trabalhados no espaco da escola
de forma metddica, cientifica, e predominar sobre o saber espontaneo assistematico, o que
justifica a especificidade da educacéo escolar.

Realcando esta questdo para que ndo se tenha a conviccdo de ser a teoria

eminentemente conteudista, pode se buscar afirmagdes tais como:

A Pedagogia Histdrico — Critica de Saviani ou a fase critico — histérica de
Gramsci, como fase superior da educagdo moderna, caracterizam —se pelo
contetdo unificado do motivo cientifico — técnico e do motivo
historicista, contetdo esse que se afirma através do método. Contetdo e
método ja ndo sdo itens a serem tratados por uma didatica enquanto
disciplina formal, mas por um principio didatico — pedagdgico que
implica uma concep¢do de mundo, de homem e de educacdo.
(WACHOWICZ. 1994, p. 160).

Assim, no espaco da escola, um projeto de educacdo deve estar organizado de
uma maneira que garanta diferentes formas de apropriacdo do saber, fazendo uso de
principio didatico — pedagodgico que conduza o aluno a condigdo de fazer uso das palavras

em situacOes diferenciadas da vida.

A instituicdo escolar, ao filtrar uma cosmovisdo através de uma
proclamacao ideoldgica universal, defronta-se com quem, no movimento
contraditério da sociedade, pode pdr em risco esse mesmo anuncio Essa
possibilidade nasce do fato de que a entrada de trabalhadores na escola
ndo é a entrada de meros receptaculos sociais da axiologia dominante,
nem meros agentes biolégicos, mas de agentes historicos que,
embrionariamente a0 menos na sua pratica contradizem o discurso
dissimulador. (CURY, 2000, p. 104).
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Da proposi¢éo de Cury pode — se entender que a instituicdo escola ndo tem
importancia por si mesma no contexto social como espaco de formacdo da classe
dominada, mas pelo grau de “elaboracdo” de um pensamento politico, que ela deve fazer
veicular; a servigo real de quem ela se encontra e o grau de eficacia pelo qual ela pode
tornar- se instrumento de facilitacdo ou de obstaculo da transformacéo social.

Assim 0s conhecimentos ou contetdos educativos devem estar claramente
entendidos como instrumentos de luta emancipatoria da classe dominada: “Sem dominar
aquilo que os dominantes dominam, os dominados ndo chegam a se libertar da
dominagdo”. (Saviani, 2002, p.01).

Sera percebendo o significado das palavras em qualquer discurso que a classe
trabalhadora tera acesso & Democracia de forma justa. E, pois, o conhecimento que da
forma a qualquer discurso, o que para Rodrigues (2001) leva & concepgdo de que 0 homem
ndo pode ser dissolvido na sua individualidade e a cultura ndo deve se perder em
enciclopedismo, ou ser posta ao homem como “informe e pastosa”. Assim, continua

afirmando:

O que se anuncia é que a diferenciacao cultural, o progresso intelectual e
a geracdo de grandes liderancas -culturais, politicas e cientificas
dependem de uma elevacdo cultural de todos. S6 assim, a partir do
progresso coletivo, despontardo no topo da massa os grandes homens, do
mesmo modo que as colinas mais altas se elevam das planicies.Com um
progresso educativo fragil, esquelético e desmoralizado ndo ha como se
esperar pela producdo de uma cultura forte, capaz de promover a
transformacéo social.(RODRIGUES, 2001, p. 03).

Para estruturar os conteidos no contexto da educacéo escolar, Saviani (1995)
aponta o curriculo como uma questdo a ser considerada desde que seja corrigida a idéia de
que “curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas pela escola” (1995, p. 118). Para
0 autor essa abordagem é ampla demais, uma vez que nem todas as atividades realizadas
pela escola devem ser consideradas como curriculo, a este devem estar estabelecidos
aqueles conhecimentos “classicos”, considerados indispensaveis para que os educandos se
apropriem das produgdes historicamente produzidas ao longo da histdria da humanidade.
Aquilo que porventura a escola venha a realizar além da transmissdo do conhecimento
devem ser chamadas atividades extracurriculares.

Assim, curriculo na Pedagogia Historico-Critica deve ser considerado como

um conceito restrito, entendendo-o0 como:
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Conjunto de atividades esséncias que a escola ndo pode deixar de
desenvolver sob pena de se descaracterizar, de perder a sua
especificidade. As demais atividades, tais como as comemorac6es, ndo
sendo essenciais, definem-se como extracurriculares. Nessa condicao elas
s6 fazem sentido na medida em que possam enriquecer as atividades
curriculares, ndo devendo, em hipétese alguma, prejudica-las ou
substitui-las (SAVIANI, 1995, p. 119).

Para Saviani (1995) a escola compete a organizagdo do conhecimento atraves
do curriculo., Sendo funcdo da escola a transmissdo do saber sistematizado, o curriculo
além de contemplar esses saberes é também fonte de organizacdo das atividades dessa
escola. O curriculo diz respeito, portanto, a condi¢do de dominio dos saberes necessarios a
todos os homens para assimilacao da cultura letrada.

Posto dessa forma, os conhecimentos sdo conquistas indispensaveis que se ddo
através da educacdo e favorecem a leitura e compreensdo do mundo, sua realidade como
condicdo basica para o exercicio da cidadania e facilitagdo do convivio social em uma
sociedade capitalista.

Os conhecimentos em uma organizagdo curricular nesta abordagem tedrica
segundo Nilda Alves (1994) deveriam estar em uma tessitura* que nos fizéssemos lembrar
uma rede, onde cada um desses conhecimentos estaria entrecruzado e marcado pela sua
significacdo no curriculo com coloridos diferenciados. O curriculo é aqui considerado um
lugar de hierarquia onde racionalidade e subjetividade devem estar em didlogo permanente,
buscando “o equilibrio ou a relacdo dialética entre razao e sujeito” (ALVES 1994, p.214)

Rodrigues (2001) fazendo alusdo & organizacdo dos conhecimentos da

educacéo escolar no curriculo, o considera como:

Um instrumento através do qual a escola vai preparar o individuo para o
exercicio da cidadania. Para isso & preciso pensar no que é permanente e
no que é principal e no e no que é secundario, no que é central e no que é
periférico. No curriculo ha uma essencialidade que, se ndo for cumprida,
descaracteriza a escola, comprometendo a funcdo de preparacdo para a
cidadania. (RODRIGUES, 2001, p.68).

Com a figura abaixo, procuro sintetizar o pensamento de Rodrigues e Alves,
onde com uma organizacdo em rede represento a centralidade dos conhecimentos ditos

essenciais ou classicos e sua correlagdo com 0s outros conhecimentos, dando a organizacdo

11 Expressdo utilizada por Alves 1994, p.212.
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coloridos diferenciados para estar, como nos dizeres de Alves, representando diferentes

tipos de conhecimentos.

]gfon‘fefu‘dosf Contetidos
EAgERS Periféricos
Contetidos )
Secundarios /
Conteudos
Classicos
Contetidos )
Secundarios _
Conteuidos \ Conteiidos
Periféricos Periféricos

FIGURA 4 - Esquema

Os conteudos, saberes produzidos pelo homem na visdo historico-critica, ndo sdo
estabelecidos por todos os tempos, uma vez gque neste contexto tedrico se considera que
nada é absoluto ou sagrado, porém é possivel ver-se em tudo, a marca histérica da
produgcdo humana sempre posta como um complexo de processos em incessante
transformacéo.

Mesmo sendo passiveis de transformacéo faz-se necessario observar na
organizacao curricular a hierarquia dos contetidos a serem trabalhados na educagédo formal
que, segundo Alves (1994), é praticamente impossivel discutir curriculo sem levar em

consideracao a hierarquia existente no conhecimento.
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3.3 Metodologia

A educacdo que chega pro senhor é

Sua, da sua gente, e pros usos do seu mundo.
Agora, a minha educago é a sua. Ela tem um saber
Da sua gente e ela serve pra que mundo?

Sabe? Tem vez que eu penso gue pros

Pobres a escola ensina 0 mundo como ele “néo e”

Cigo

A Pedagogia Historico - Critica segundo Saviani (1995) tem como
preocupacdo o0 entendimento da questdo educacional a partir da consideracdo do seu
desenvolvimento histérico e objetivo, ou seja, a existéncia humana tem seu significado a
partir da historia, assim, ndo sdo os conhecimentos com fim em si mesmos que dao
sustentacdo ao desenvolvimento humano, mas sim a maneira como essa producdo material
acontece na vida do homem. “N&o € a maneira de pensar dos homens que lhes determina o
modo de viver. E pelo contrario, a maneira de viver que determina a maneira de pensar”.
(MARX, 1859, P.58).

E crucial nesta abordagem tedrica a questdo dos métodos, dos processos
pedagodgicos, pois é essa forma (método) que ira conduzir o educando a recepcdo dos
conhecimentos, aos conteudos significativos, a condicdo de tornar - se plenamente
humano. Cabe a escola compreender que o conhecimento € resultado, produto das relages
sociais e que a ela se atribui a competéncia da sistematizacdo do mesmo, por essa razao a

organizacao metodoldgica é o grande desafio que a teoria historico critica Ihe apresenta.

O saber posto como resultado do mundo vivido, desmitifica o papel da escola
como lugar Unico de producdo de conhecimento, amplia as possibilidades de
desenvolvimento da vida social uma vez que, aquele que aprende elabora sua
aprendizagem a partir da realidade vivida, sentida, tornando-se enunciador da palavra
sobre 0 mundo, sendo capaz de discutir 0 processo e o sentido do trabalho nos diferentes

ambitos da vida humana.

Assim, a metodologia ndo é um elemento neutro, nem tampouco uma

catequese que venha a transformar o ato educativo numa composi¢do de discursos

12 Fragmento extraido do prefacio da obra “ A questdo politica da educacdo popular (organizacdo de Carlos
Rodrigues Branddo. S&o Paulo Brasiliense, 1980
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herméticos, mas, sim, posta a servico de uma tomada de posicionamento diante da

realidade que se pretende conhecer e nela atuar.

Segundo Candau (1988), a concepcdo de realidade é dependente dos

pressupostos que orientam o sujeito do conhecimento.

A concepcdo dialética ndo metafisica reconhece a realidade como
processo multidimensional, complexo, que tem aspectos transitorios e
aspectos permanentes, aspectos visiveis e aspectos invisiveis, aspectos
materiais e aspectos ndo materiais, aspectos especificos e aspectos gerais,
uns agindo sobre os outros em forma de contraposicdo, de conflito, de
contradi¢cdo.(ARRUDA APUD, CANDAU, 1988, p. 100).

Para Saviani (1995), compete a escola a condugdo dos alunos a0 mundo do
saber sistematizado, cientifico. Para isso, é preciso que 0s processos € 0s métodos

educativos sejam adequados a essa possibilidade.

Adequar os metodos e processos na conducdo do ato educativo escolar ndo é
uma tarefa simples numa abordagem histérico critica, uma vez que nela se pretende uma
educacdo que conceba o homem em uma visdo dialética, habitante de um contexto
historico-social, onde a contradicdo “individuo e sociedade” deva ser a vertente que
impossibilite a adaptacdo do homem a realidade do status quo, exigindo assim, a
concepcdo da realidade social como efetivo espaco de luta de classes, no interior da qual se

efetua a educacéo, e onde se deve rejeitar a imposi¢do da dominagéo.

Faz-se necessario entender que, para educar, numa sociedade marcada pela
contradicdo, pelo autoritarismo das classes dominantes ndo é possivel a repeticdo de
modelos tradicionais de métodos que confirmem a ideologia daqueles que se colocam

como comandantes da classe dominada.

A metodologia deve ser tomada no seu sentido mais amplo, como uma
estratégia de abordagem do fenémeno educativo. Isto é, como um
instrumental tedrico — prético que permita “o conhecimento o mais real
possivel (...) e a pratica mais segura e clara, possibilitando, assim, o saber
e o fazer a um sO tempo e encarados como realidade total e, por isso
mesmo, impossivel de serem separados. Isso quer dizer que uma
metodologia de fazer educacdo implica e decorre de uma certa forma, de
uma metodologia de conhecer educacdo e tudo o que se acha a ela
implicado”.(VASCONCELOS, 1988 p.99,100)

Capitulo 111 — Abordagens tedricas sobre algumas das categorias conceptuais apresentadas na proposta 90
educativa do municipio de Uberaba Gestio 93/ 96




Uma proposta metodoldgica eficaz deve apresentar segundo Saviani (1984)
consequéncias historicas tanto para aquele que aprende como para aquele que ensina.
Assim, faz-se necessario uma proposta de uso de métodos de ensino que estejam além
daqueles considerados pela teoria tradicional e os que defendem a escola nova. Os
primeiros pelo fato de terem sido aplicados de forma mecénica, dentro de um contexto
escolar burocrético e centrados no intelecto, na esséncia, no conhecimento, articulando o
ensino com o processo de desenvolvimento da ciéncia, cabendo ao professor a transmissdo

dos conhecimentos sistematizados.

E os segundos com os métodos considerados novos (Escola Nova), apesar de
se revelarem opostos aos tradicionais apresentam 0 ensino como processo de pesquisa,
assim todas as abordagens escolares em relacdo ao ensino sdo consideradas problemas e

requerem para o seu desenvolvimento um projeto de pesquisa ou uma atividade.

O ensino novo basicamente se funda na estrutura: comega por uma
atividade; na medida em que a atividade ndo pode prosseguir por algum
obstaculo, alguma dificuldade, algum problema que surgiu, é preciso
resolver esse problema. (...) Entdo os alunos e professores, saem a cata de
dados dos mais diferentes tipos(...) Esses dados, uma vez levantados,
permitirdo acionar uma ou mais hipdteses explicativas do problema.
Formulada a hipdtese é preciso passar a experimentacao, é preciso testar
essa hipdtese. Sdo esses os cinco passos do método novo. (SAVIANI
1984.p.50).

No parecer de Saviani (1984), as criticas da escola nova aos métodos
tradicionais “aprimoraram a educacao das elites, esvaziando ainda mais a educacdo das

massas” (p,70).

Na Pedagogia Histdrico - Critica os métodos de ensino ndo desconsideram as
contribuicGes das pedagogias anteriores, porém busca superéa-las ao mesmo tempo em que
integra as contribuicdes a sua proposicdo sem que se declare eclético,pois,na pedagogia
historico critica deve ocorrer o zelo pela manutengdo continua do vinculo entre educacao e
sociedade. Além disso, € preciso considerar o didlogo entre alunos, professor e a cultura

produzida historicamente.

Um aspecto importante na proposicdo de Saviani (1984) é uma possivel saida
de hierarquizacdo de um método para a Pedagogia Histérico Critica que assim se

organizaria:
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1° passo — o ponto de partida seria a pratica social, que é comum a
professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica comum, o
professor assim como o0s alunos podem se posicionar diferentemente
enquanto agentes sociais diferenciados. E, do ponto de vista pedagogico,
ha uma diferenca essencial que ndo pode ser perdida de vista: o professor,
de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da pratica social. Enquanto o
professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar de “sintese
precéria”, a compreensao dos alunos é de carater sincrético.

2° Passo - Caberia nesse momento, a identificacdo dos principais

problemas postos pela pratica social. Seria o momento da
problematizacdo. Trata-se de detectar que questBes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimentos sdo necessarios dominar.

3° Passo -Trata-se de apropriar dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios aos equacionamentos detectados na pratica social. Como tais
instrumentos séo produzidos socialmente e preservados historicamente, a
sua apropriacdo pelos alunos estd na dependéncia de sua transmissao
direta ou indireta por parte do professor — €& o0 passo da
instrumentalizacéo.

4° Passo - E 0 momento da expressdo elaborada da nova forma de
entendimento da préatica social a que se ascendeu. E o passo de catarse,
entendida na acepgdo gramsciana de “elaboracdo superior da estrutura em
superestrura na consciéncia dos homens” Trata-se da efetiva incorporacéo
dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacao social.

5° Passo — O ponto de chegada é a propria préatica social, compreendida
agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. Neste ponto, ao
mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por
suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a
precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais
organica. (SAVIANI, 1984, p: 73,74,75)

E possivel depreender dos passos apresentados por Saviani que uma
metodologia dessa forma estruturada tem como perspectiva a transformacéo do professor e
dos alunos, sendo pois, uma pratica formativa

Sintetizando a orientagdo metodoldgica penso ser possivel esquematizéa-la da

seguinte forma:
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FIGURA 5 - Esquema

Assim, sera interagindo com os conhecimentos essenciais, assimilando-os em
situacdo efetiva, real, onde os planos do trabalho educativo sejam explicitos em relacéo a
concretizacao de acOes, que a “educacdo podera se colocar a servigo da transformacéao das
relacdes de producdo” (Saviani 1984, p.79).

Através da educacdo que nao ocorre na vida humana de forma direta e
imediata, torna-se possivel aos sujeitos, a realizacdo de uma acao transformadora de sua
existéncia, condicdo que contribui para a transformacédo do mundo.

A conducgdo metodoldgica na visdo histérico - critica esta, pois, a servi¢o de
uma proposta educacional que se pretende firmar na convicgdo do homem como autor e
ator de sua historia, que seja capaz de perceber as contradi¢des, os condicionantes de uma
sociedade organizada em classes sociais distintas, mas que ndo se deixe amarrar em idéias,

proposi¢oes que impecam sua condi¢do de humanizacdo continua.
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3.4 Relacao Professor /Aluno

Educar para a eticidade nédo pode,

De maneira alguma, significar formar

Ou produzir seres humanos aptos a repeticao

Da mesmice dos comportamentos, por mais sagrados
Que lhes possam parecer.

E, antes de tudo, criar condic@es para que

Os seres humanos se formem ou se produzam

Na ousadia da cria¢do responsavel,

Frente aos continuos desafios que a vida implica.

Tiago Addo Lara

Falar da relacdo professor/aluno na visdo da Pedagogia Historico - Critica
reacende a memoria de muitos educadores que puderam estar com Neidson Rodrigues, um
educador que tinha como principio uma linha de trabalho com a mesma fundamentagéo
teorica.

Era um educador que habitava em Minas Gerais, mas com elos de
compromisso com a educacdo de muitos que 0 ouviram ou puderam se encantar com seus
escritos.

Segundo Rodrigues (1996), ndo hd como entender a relagdo professor/aluno
sem objetivar o que seja educacdo, pois, € o caminho para definir o fazer do professor:
“profissdo e compromisso” com o homem, com a histéria. Quem atua com a educagao €

preciso saber falar sobre ela, o que se quer dela. Assim Rodrigues aborda sobre educacéo:

A educacdo é a nossa entrada no Utero social, onde nds iremos ser
formados ndo para a vida de natureza, mas para a vida social. N6s
seremos formados e receberemos 0s instrumentos e 0s meios para
vivermos no universo social. Essa é a atividade educativa. Quando ela
comeca? Comeca no meu nascimento. Quando ela acaba? Acaba
justamente com o fim da minha vida. Na medida em que a sociedade
produz transformacdes continuas, os homens necessitam ser reformados
continuamente. (...) ndo ha como ser preparado de uma vez por todas
(RODRIGUES, 1996, p. 13,14).

Ao continuar em sua abordagem, Rodrigues conclama educadores para pensar
o0 aluno como sujeito a ser formado para a contemporaneidade e mesmo além dela, para
viver a realidade da existéncia que esta colocada ao redor das pessoas, lugar onde se coloca

0 modo de existir cada momento da historia.
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Estamos na escola para formar homens para viver a humanidade, para
viver a sua realidade, para ser capaz de construir o seu destino e
participar da construcdo do destino da humanidade. E para isso que o
estamos formando o educando (RODRIGUES, 1996, p. 20).

Na fundamentacdo tedrica da Pedagogia Histérico - Critica o homem ¢
caracterizado pela sua necessidade continua de producdo da existéncia bio-fisica e
consequiente alcance da natureza humana, caracteristica que ndo pré existe com o homem e
Ihe ocorre como resultado da interacdo com o seu mundo e das relacdes com outros
homens.

Considerando que, na fundamentacdo tedrica que sustenta a Pedagogia
Histdrico — Critica, 0 homem € ser em constante producdo material para garantia de sua
sobrevivéncia, e que em consequéncia disso, aprimora sua producdo ndo material
(conhecimentos, valores), o professor sendo um ser humano adulto deve ter naturalmente
condicdo de ser um intelectual apto a conducéo do aluno em sua formagdo enquanto género
humano

A acdo educativa exercida pelo professor pode aqui ser referendada a partir das
anélises de Anténio Gramsci (1985) sobre os intelectuais e a organizagdo da cultura.
Considerando que o professor exerce uma pratica educativa que se efetiva pela mediacdo
do conhecimento e da formacdo de consciéncias, tem por isso, um lugar diferenciado em
um grupo social, uma categoria profissional diferenciada, ou seja, sua pratica tem um
caréter intelectual.

Por outro lado, faz-se necessario registrar que a préatica educativa envolve uma
série de relacGes com a préaxis social, tanto no nivel da pratica produtiva como no nivel da
préatica politica, o que amplia a sua atuacdo transformando-o em um intelectual dirigente,
condutor de formacgdo humana, situacdo que lhe exige presenca nas diferentes categorias
“especializadas de intelectuais”.

Assim, o professor deve deter tanto os conhecimentos especializados de sua
area de ensino e da sua atuacdo didatico-pedagdgica, quanto as habilidades necessarias ao

exercicio das relagdes socio-politicas para a formacao de cidadéos.

Cada grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma funcédo
essencial no mundo da producdo econbmica, cria para Ssi, a0 mesmo
tempo, de um modo orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais que
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Ihes ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e no politico (GRAMSCI,
1985, p.03)

Ao se colocar diante do aluno, o professor deve fazé-lo consciente de que a sua
sintese sobre os conhecimentos passa a ter um carater de provisoriedade, uma vez que
diante do conhecimento sincrético do aluno, resultante de sua experiéncia imediata no
contexto cultural, compete ao professor ter como ponto de partida para a organizacédo de
sua préatica esse conhecimento primeiro de seus alunos para, junto aos mesmos, organizar
uma sintese no campo do saber.

Em contrapartida, é a situacdo de maior tempo de producdo do professor a
frente de seus educandos, que lhe podera propiciar meios para, em dialogos com o0s
mesmos, poder leva-los a uma situacdo de sintese, ou seja, o professor € o mediador da
produgdo de conhecimentos, favorecendo aos alunos a passagem de uma situagdo
sincrética a conquista da autonomia de acordo com os diferentes niveis de
desenvolvimento em que estes alunos se encontram.

Para atuar como condutor de educandos, o professor precisa revelar - se capaz
de produgdo a ser consumida pelos alunos, ou seja, perceber que o ato de ensinar é
inseparavel do ato de aprender, “aula é produgdo e consumo ao mesmo tempo, producgdo do
professor e consumo dos alunos” (Saviani 1995, p.17).

O entendimento da educacdo como um processo que ocorre no sujeito de fora
para dentro (resultante de sua interagdo com o meio natural e o sociocultural) aponta a
necessidade de envolvimento continuo dos alunos com situagGes propicias a aquisicdo do
conhecimento historicamente produzido, forma que lhes favorece a producéao historica e a

condicdo de humanaos.

Cada ser humano é tecido pela cultura que o envolve; melhor, que o
penetra e o tece, de tal maneira que ndo ha como pensar o ser humano
como simples produto da natureza (...)

No ser humano, tudo é continuo movimento. Seu mundo ndo existe,
devém; isto é, ndo ha como imaginar um mundo (condi¢des de vida)
pronto, acabado, definido para a humanidade. A propria maneira de ser
das pessoas humanas se modifica continuamente. (LARA, 1998, p. 29,
30)
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Segundo Saviani (1995), a especificidade da educacdo é a do trabalho nédo
material, sdo producdes ndo inerentes a natureza do homem. O que a natureza nao dispbe
ao homem compete-lhe a producdo historica, inclusive a sua prépria, a sua dimensdo
humana.

O processo de producdo da existéncia humana implica, primeiramente, a
garantia da sua subsisténcia material com a conseqiiente produgdo, em
escala cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais — trabalho
material.” Entretanto, para produzir materialmente, o0 homem necessita
antecipar em idéias os objetivos da acdo, o que significa que ele
representa mentalmente objetos reais. Essa representacdo inclui o aspecto
de conhecimento das propriedades do mundo real que abrem perspectiva
para uma outra categoria de producdo — trabalho ndo- material. Trata-se
das idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades.(SAVIANI 1995.p.16)

Ao relacionar-se com os alunos, compete ainda ao professor o entendimento de
que seu papel mediador na analise dos conteudos lhe requer uma acdo de diretividade do
processo de aprendizagem dos alunos, e o seu didlogo mesmo sendo desigual ao dos
alunos, deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento dos mesmos.Sobre este aspecto

abordamos Vygotsky:

O aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual dos que
as cercam. (...) O bom aprendizado é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento (VIGOTSKY, 1989, p.99 e 110)

Segundo Kramer (1988), o desenvolvimento do conhecimento na histdria da
humanidade ndo se identifica com as etapas do desenvolvimento individual, uma vez que
cada homem € marcado por sua historia, seu contexto e, conseqlentes mudancas
qualitativas e quantitativas na compreensdo do mundo externo, tornando, assim,
diferenciada a forma de internalizacdo dos conhecimentos socioculturais em todas as
pessoas.

Para Rodrigues (1996), o professor “cede a sua educacdo ao aluno até o ponto
em que estes possam definir seus destinos” (p.21)

Esta abordagem esta longe do possivel entendimento de que deva o professor
educar os alunos para a reproducdo, ou mesmo tomar decisbes por eles, mas sim
eticamente educar para que alcancem autonomia e possam viver no seu mundo.

Compete assim ao professor a responsabilidade de orientar, abrir perspectivas

através do conhecimento para que os alunos sejam capazes de esforcarem-se, mobilizarem-
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se em direcdo a producdo de sinteses necessarias a vida e conquista de espacos de
participacao significativa na historia humana.

Os aspectos abordados neste capitulo tém relevancia significativa no
norteamento de uma pratica pedagdgica, porém na experiéncia de execucdo da proposta
curricular junto aos professores da Rede Municipal de Ensino de Uberaba os mesmos
foram apenas apresentados e ndo estudados da forma necessaria a conducdo do fazer
pedagdgico, pois 0s aspectos técnicos, os contetdos da proposta curricular falaram mais
alto, era preciso responder ao governo municipal que o indice de evasao e repeténcia ja ndo
era aquele do inicio de governo, a cara da escola mudara com a quantidade aumentada de

criancas leitoras.
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CAPITULO IV

ANALISE REFLEXIVA DA EXECUCAO DO CURRICULO
PROPOSTO NA GESTAO 93/96 DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE UBERABA

O que passou ndo conta?, indagardo

As bocas desprovidas.

Né&o deixa de valer nunca.

O que passou ensina

Com sua garra e seu mel.

Por isso é que agora vou assim

No meu caminho. Publicamente andando.

Thiago de Mello

Até que ponto a execucdo do curriculo proposto a comunidade escolar
para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental da Rede de Ensino Municipal

pbde concretizar estas concepcdes categorizadas no cotidiano de sua pratica ?
O meu caminho...

Sim, agora me permito ir publicamente andando, estou em busca de um sentido
da minha minissonata que se desgarrou de meu album, aquela minissonata da tecitura de
minha experiéncia j& contada no principio deste texto.

N&do abro este espaco para reviver a experiéncia, mas, sim, para recria-la.
Busco o que ndo pensei quando vivi aquela pratica pedagdgica.

Este é um espago em que preciso pensar agora 0 que ndo pensei antes, porque
sO agora entendi o significado de estar buscando o lugar de onde tenho falado, como tenho
falado; sdo razbes que me impulsionam a retomar a historia da pratica tecida lendo os seus

possiveis contra - pontos.
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Quero encontrar a partitura, pois, quem sabe com ela consigo elevar a
experiéncia passada a uma inteligibilidade: que sentido tinham as palavras que interiorizei
e dei vida na minha pratica pedagdgica de formacdo de educadores em servi¢co quando da
elaboracdo e execucdo da proposta curricular nos anos de 93/96?

Ainda precisa ficar claro, explicito: até que ponto me deixei levar por idéias
dominantes e fiz outros dominados, prisioneiros de um curriculo posto como documento
representante de um territério onde sO através dele era possivel pensar a educacdo e
apresentar aos executores o como fazer educagéo ?

Assim, me proponho a uma andlise reflexiva das categorias apresentadas no
capitulo anterior fundamentadas na Teoria Histdrico - Critica, selecionando novamente
cada uma delas para reporta-las as condicdes em que foram vividas pensadas ou nédo
pensadas no contexto da experiéncia em questdo. E j& estando ao final dessa andlise, com a
ajuda dos questionamentos, podendo iniciar a composicdo da partitura que venho buscando
para uma nova arrancada no entendimento de curriculo na pratica docente. E, ainda,
tentando perceber como as palavras dos diversos discursos proferidos funcionaram na

pratica.

4.1 Da concepcdao de sociedade

Ja de inicio, uma questdo que ndo foi posta na proposta curricular e muito
menos na sua execucdo: uma leitura do cenario sécio politico e pedagdgico e sobretudo do
nosso espaco brasileiro, daquele periodo em que a experiéncia se desenvolvia.

Considerando que, segundo Rodrigues (1996), a educacéo forma o homem nao
sO para a sua contemporaneidade, mas para além dela e que, se ndo olho o entorno desta
educacdo, corro o risco de tornar tibio o compromisso da escola com 0 mesmo e negar a
formacgéo do homem moderno.

Retomo agora esta categoria numa abordagem panoramica e rapida, ndo como
um texto para completar o que a proposta deixou de realcar, mas para facilitar meu

posicionamento.
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A década de noventa (90) do seéculo XX trouxe o prendncio de final de século.

Um tempo de incertezas, perplexidades e desafios.

As mudancas aceleradas no mundo capitalista em que as novas tecnologias
passaram a revolucionar a comunicagdo, modificaram o processo de trabalho humano de
forma assustadora, a0 mesmo tempo surpreendente. O mundo transformou-se em uma
aldeia global. Quase que subitamente, tornou-se possivel armazenar informagfes e torna-
las disponiveis, quase que instantaneamente, de quase todas as formas, a praticamente

qualquer pessoa. “Um shopping center global.”

Em contrapartida, nesse mesmo mundo em que prosperam cada vez mais
alguns poucos, as desigualdades sociais sdo agravadas, a pobreza € persistente e a miséria
de muitos aumenta. A consequiéncia € a apropriacdo indevida da natureza, a degradacéo do
meio ambiente.

E um tempo de questionamentos constantes, desconfianca de saberes e de

valores.

Em um Brasil recém saido de vinte anos da ditadura militar que trouxe sérias
consequiéncias para a vida cultural, em que artistas, intelectuais, professores e alunos foram
silenciados, intimidados, as mudangas que comegam a acontecer nos anos noventa chegam
marcadas por contradicBes de interesses que refletem uma visdo elitista de educacéo,

homem e sociedade.

Mesmo com a saida de um tempo de repressdo explicita o pais ndo tem
condigdes auto sustentaveis e, como toda a América Latina,lhe sdo impostos modelos e

reformas educacionais.

Nos ultimos dez anos, quase todos 0s paises da América Latina iniciaram
reformas educacionais resultantes, em grande medida, de um processo de
inducdo externa articulado com as politicas de organismos internacionais
de empréstimos para os paises da regido. A necessidade dessas reformas
foi justificada mediante a publicagdo de pesquisas, que evidenciaram 0s
logros e deficiéncia do sistema educativo a luz dos condicionantes da
reestruturacdo do setor produtivo e das mudancas institucionais, que
alteram a estrutura do Estado e das relagdes sociais no &mbito de uma
nova ordem mundial. (ROSAR. 2001, p.33).

A educacdo proposta pela Teoria Historico - Critica teve seu eixo (a producéo

do humano no homem) descentrado nos anos 90, pois, 0 sonho dourado de conquista passa

Capitulo 1V — Andlise reflexiva da execncio do curriculo proposto na Gestao 93/ 96 da Secretaria 102
Municipal de Edncagio de Uberaba




a ser para muitos os bens materiais, vive-se mais em funcdo do consumo, das exigéncias do
mercado capitalista. Assim expressa Saviani: “O eixo da discussdo sobre a educacao
mudou a partir da década de 1990, quando o ensino ficou a reboque, do assistencialismo,

da maquiagem estatistica e da onda de privatiza¢des. (Saviani, 2002,p, 01)”.

Na década de 90, o povo brasileiro, sem condicdo econémica para competir
com as imposi¢Oes do mercado, passa a usufruir politicas compensatdrias, assistencialistas

que 0s governantes apresentam ao proletariado.

E também na década de 90 que acontece a apresentacio do Plano Decenal de
Educacdo no pais, resultante de encontros de 6rgdos internacionais que, apds avaliacdo do
ensino na América Latina, concluem que o Brasil e 0 Mexico apresentavam graves

problemas no ensino fundamental.

A partir do Plano Decenal de Educacdo e sua divulgacdo pelos oOrgaos
administrativos dos governos estaduais e municipais, das reformas educativas implantadas
no pais na década de 90, em que muitos rearranjos nas esferas administrativas aconteceram
em funcdo das mudancas dos eixos de responsabilidade com a educagdo nacional, a
municipalidade brasileira passa a assumir progressivamente a responsabilidade da
educacdo na escola de ensino fundamental e infantil, fato que aumenta consideravelmente

a populagéo escolar nessa esfera administrativa.

Realcando o crescimento do acesso a escola fundamental publica nas Gltimas

décadas no pais Azevedo(2002) assim comenta:

O crescimento quantitativo das oportunidades de acesso a escola publica,
na medida mesmo em que possibilitou que significativos contingentes de
alunos das camadas populares a freqlientem, trouxe, como problemaética
fundamental a questdo da precariedade da qualidade do ensino ministrado
e, por conseguinte da impropriedade das politicas educativas que tém sido
implementadas para equacionar os problemas da repeténcia, da evaséao e
do desempenho - enfim, da garantia de processos efetivos de
escolarizacdo que combatam as desigualdades educacionais.
(AZEVEDO, 2002, p. 50)

A gestdo publica na década de 90 inicia um processo de descentralizacdo do
poder central do Estado. Pode - se atribuir nesta questéo a consideracdo de “modernizagado
gerencial” e a crenca nas suas possibilidades de promover a eficicia e a eficiéncia dos

servigos concernentes aos niveis municipal e estadual.
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Na verdade o modelo de gestio em que as politicas mergulhavam era

economicista — instrumental.

Aquela época ndo pensei na importancia do aprofundamento de estudos das
reformas educacionais, de onde vinham, por que vinham? Movida de uma consciéncia
ingénua ndo olhei para esse entorno como forma de andlise das questdes da educacdo e
suas relagdes com o contexto social com os meandros que a incluiam como conteudos a

serem vistos e analisados junto aos professores alfabetizadores.

Teria acontecido nesta experiéncia uma agdo constituida por uma mistura de
principios pedagogicos tradicionais e escolanovistas, resquicios ou ndo rompimento de
minha formacdo e da maioria dos que formavam a equipe? Ou os discursos sobre essas

politicas bastaram a mim e a equipe?

A questdo do social é basica para o entendimento da Pedagogia Historico
Critica. Para que sociedade os educadores estavam sendo conclamados a uma proposta de
Educacao?

Continuo o meu caminho reflexivo, ndo mudo de fala como se ja me bastassem
0s aspectos sociais e politicos aqui palidamente postos, eles ja sdo marcas apreendidas e
deixo para outra minissonata a abordagem sobre as politicas publicas, a oportunidade que

oferecem para compreensdo da dindmica que envolve o funcionamento do que é publico.

Porém, antes de prosseguir quero deixar em registro 0 que essa parada para
pensar a minha pratica ja& me proporcionou: um conceito de sociedade ndo se faz pela
repeticdo de discurso alheio, mas pela tecitura de experiéncias, didlogos, que sem otimismo
ingénuo nos fagcam mergulhar no estudo das relagdes de poder, buscando ndo s6 o que as

constituem, como também, como sdo constituidas.

4.2 Da concepcéo de homem e educacéao

Mesmo que a concepgdo de homem extraida da Pedagogia Critico - Social
apresentada pela Secretaria Municipal de Educacdo gestdo 93/96 estivesse circulando em

todas as escolas através de quadro (ja apresentado a pag. 24), artisticamente construido em
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Uberaba por uma irma religiosa reclusa em convento e artista em escrita gética, nao foi
com a mesma intensidade que circulou na préatica educativa e nos discursos proferidos nos

espacos em que essa pratica acontecia.

Com o slogan: “Ser educador € ser pescador do humano no homem” foram
apresentadas as concepcdes em que a Secretaria de Educacdo se propunha fundamentar o
fazer pedag6gico. Com um chamado forte como este, ndo tenho registro em minha
memoria de ter dado énfase ao sentido complexo de pescar o humano no homem, nem

tampouco durante os encontros com os educadores houve questionamentos.
Por que esta lacuna?

Onde fica a saida para as possiveis maos atadas diante da teoria que fora
apresentada para ser vivida na conducéao do fazer pedagdgico da rede municipal ?

Enquanto vivia a proposta tinha uma grande seguranga de que estava
proferindo palavras com significados historicos- criticos.

E o professor executor da proposta estaria tendo clareza do significado da

metafora? Posicionava-se como pescador desse humano diante de seus alunos?

Como néo sou analista de discurso, me resta render as evidéncias, o sujeito da
educacéo ficou proclamado, descrito em documentos iniciais da organizacao dos trabalhos
pedagdgicos, mas, ndo explicitado no cotidiano do fazer educativo. E, como conseqiiéncia

esse legado ndo foi elemento da formacao dos professores em servico.

E 0 que seria 0 ato educativo a partir dessas consideracGes? Reportando a

Saviani:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.(SAVIANI, 1995 p. 17).

A grande preocupacdo da proposta curricular em questdo, quando da sua

execucdo, era transformar as criancas da rede municipal em leitoras e produtoras de texto
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para que, de posse destes conhecimentos, pudessem agir de forma critica e autbnoma na
pratica social.

Neste aspecto, antes de tudo cabe ressaltar que a teoria piagetiana foi o recurso
de sustentacdo do processo de alfabetizacdo ao qual a equipe recorreu. Assim, as criangas
da rede municipal de ensino foram vistas a partir dessa teoria.

Enquanto vivi a proposta em momento algum parei para questionar se a teoria
apresentada por Piaget, fornecia mesmo contribuicdo a Pedagogia Historico - Critica.

Sem querer justificar o ndo pensado € preciso confessar que o fazer corrente na
organizagdo de propostas curriculares da época, inclusive a da rede estadual mineira que
foi transposta para a rede municipal, o parametro para considerar a aprendizagem humana
era o da teoria piagetiana.

Agora, nesta caminhada, repensando aquela préatica, fui em busca de leituras
que ndo fizera antes e me deparo com o proprio apresentador da Pedagogia Histdrico -
Critica no Brasil, Dermeval Saviani, quando de sua participacdo em simpdésio de Marilia
(S.P) ocorrido em 1994 respondendo a questdes sobre o construtivismo na perspectiva da
Pedagogia Historico Critica, transcrevo aqui uma citagcdo longa, mas oportuna, pois nao

quero deixa-la escapar desta minha partitura:

Quanto aos “modismos” em educacdo, Saviani recebeu na oportunidade,
duas perguntas, sendo uma delas sobre o construtivismo, Saviani chamou
a atencdo para os limites de toda visdo naturalista da inteligéncia que, ao
valorizar os componentes biol6gicos no processo de desenvolvimento
minimiza, na verdade, o papel da escola e da aprendizagem; mesmo
guando Piaget abre espaco para o social, fica a impressdo de que sua
teoria do desenvolvimento mental coloca acento nas condi¢des internas
do sujeito cognoscente. E ndo se erraria, ao afirmar que a didatica
contemporénea se baseia exclusivamente em psicologias do
desenvolvimento que determinam etapas de maturacdo fisica e mental
com base num paralelismo psicofisico; nesse contexto biopsicolégico
cabe a aprendizagem um papel secundario destinado a seguir 0s rumos
ditados pelo desenvolvimento; ademais, o construtivismo (centrado numa
visdo positivista de ciéncia) tem uma concepg¢éo de natureza humana que,
no limite, ndo incorpora a historicidade na cultura humana,
desconhecendo que o ser humano é em suma, “sintese de mdltiplas
determinacgdes”, produto, enfim de relagfes sociais.(SAVIANI, APUD
VALE, 1994, p. 232).

Ainda em resposta a polémica do uso das duas matrizes tedricas na organizacéo

do processo educativo, Saviani aborda sobre suas constatagdes:
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Um outro aspecto que eu constato é que traz alguma dificuldade de
articulacdo da matriz tedrica de Piaget com a matriz tedrica da Pedagogia
historico-critica, e o fato de que Piaget, em ultima instancia, é kantiano.
Quer dizer, a referéncia basica de Piaget, do ponto de vista filoséfico-
epistemoldgico, é Kant. Alias, como disse certa vez Paul Ricoeur, 0
estruturalismo € um kantismo sem sujeito transcendental, ou seja, aquelas
formas a priori que Kant colocava no sujeito transcendental, Piaget
procura detecta-las no sujeito empirico. Nesse sentido ele vai procurar
fazer uma analise dos individuos a partir da sua matriz biol6gica, visando
a detectar as suas formas e como € que elas se constituem na
caracterizacdo do sujeito. (SAVIANI, 1994, p. 272).

Aqui s6 posso deixar uma interrogacdo: Ao propor um trabalho sustentado pela
Pedagogia Histérico - Critica e com abordagens construtivistas sobre como encaminhar o
homem a conquista de sua dimensdo humana, pode-se afirmar que o dualismo teérico
estivesse presente?

Durante os estudos para compor essa analise estive vivendo situacGes de
conflito na tentativa de clarear essa situacéo, sei agora que € um novo caminho que devo
buscar, pois as duas abordagens estdo sendo postas concomitantemente na formagéo de
educadores, um espaco em que atuo e no qual quero estar também continuando a minha
formacao.

Mas, para que ndo fique aqui uma lacuna sobre a existéncia de analise deste
possivel dualismo apresento parecer de Newton Duarte, estudioso da Pedagogia Histérico -
Critica, sobre a questdo. Ao comentar sobre outros dualismos por ele encontrados nas

afirmac0es sobre educacdo em geral afirma:

Outro exemplo de dualismo pode ser constatado através da anélise das
idéias mais aceitas pelos educadores no que diz respeito a formacgdo do
individuo. A predominéancia parece ser, a0 nosso ver, de idéias oriundas
de concepcbes a historicas da individualidade, com forte acento,
atualmente, em principios psicolégicos e pedagdgicos construtivistas,
difundidos pelas varias correntes piagetianas. Isso significa que os
educadores dificilmente defendem, quando se trata de analisar o
individuo, os mesmos paradigmas que empregam ao analisarem a
educacdo de modo geral. (...) esse dualismo ndo é privilégio do
pensamento pedagdgico, nem sua superagdo é uma necessidade exclusiva
da area educacional, ainda que, como educador defendamos que a
guestdo educacional requer a superacdo desse dualismo, na medida em
que a educagdo é a formagdo do individuo enquanto um ser
essencialmente social e histérico. (DUARTE, 1999, p.14).

Segundo Duarte (1999), a conducdo efetiva da pratica dos educadores

sustentada pelas teorias criticas requer um entendimento da necessidade de extensdo do
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olhar para além dos fundamentos filoséficos, socioldgicos e histéricos da educacao, pois
essa limitacdo favorece aos educadores a busca de saidas para completar a lacuna entre
esses fundamentos e o das propostas pedagdgicas, procurando outros elementos tedricos
que expliqguem o processo educativo. Esta questdo faz abrir espagos para os dualismos,
justaposicOes forcadas e mecanicas de teorias, presentes na pratica pedagdgica.

O autor considera que a Pedagogia Historico Critica necessita maior
investimento na Psicologia Educacional, mesmo assim ainda é um fator ndo suficiente para
a elaboracgdo de uma concepcéo de formacao do individuo, tendo em vista que a psicologia
tem na maioria das correntes as bases filosoficas estruturadas em “concepcdes a historicas

do ser humano.” Assim, Duarte abre espago para outras possibilidades:

(...) Postulamos a necessidade de uma teoria historico-social da formacéo
do individuo, por considerar que tal teoria pode se constituir no centro
desse corpo tedrico mediador. Afinal, sendo a educacdo um processo
mediador entre a vida do individuo e a sociedade (e, portanto, a historia),
ndo nos parece possivel analisar critica e historicamente o processo
pedagdgico sem a mediacdo de uma teoria na qual a formacdo do
individuo seja concebida enquanto um processo essencialmente historico
e social.(DUARTE, 1999, p. 20).

Segundo Saviani (1994) a Psicologia Social ¢ a que melhor se adequa ao
processo pedagdgico com fundamentos na Pedagogia Histérico — Critica, pelo fato de
apresentar no seu universo teorico a historicidade da prépria realidade psicoldgica dos
individuos humanos. Porém, reconhece a necessidade de responder aos desafios postos a
Pedagogia Historico - Critica, “dentre eles o grau de articulacdo dos aspectos psicoldgicos
no interior da teoria, que estd requerendo um maior grau de desenvolvimento e de
sistematizacdo”.SAVIANI (1994, p. 244).
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FIGURA 6 — Foto e Capa da Revista Fazendo Escola ano I, n.1 (S.D.)

4.3 Das concepcdes de conteados, metodologia e relacéo professor/aluno

A proposta curricular aqui em analise é o documento que registra, além de
rapida abordagem sobre 0s pressupostos tedricos e objetivos para o ensino nas duas séries
iniciais do ensino fundamental, os contetdos disciplinares “essenciais” para a educacao
escolar, as formas de avaliacdo, procedimentos para sequienciacdo dos contetdos de acordo
com as etapas do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, que passaram a ser trabalhados nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberaba, gestdo 93/96.

A elaboracédo da proposta teve seu inicio no 2° semestre de 1993 e foi entregue
as escolas editada em 1995, apesar de a equipe responsavel pela elaboracdo ja ter iniciado

junto as escolas a sua execucdo em 1994,
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Ao apresentar o documento, a Secretaria Municipal de Educacdo o denomina
de “Programa”, apesar de conter na capa e contra capa a indicacao de Proposta Curricular.

Assim, ela se expressa:

Este programa, orientador do trabalho didatico pedagdgico da rede
municipal de ensino, a partir de 1995, longe de ser um produto isolado,
estd indissoluvelmente articulado a nossa politica educacional, submetida
a discussdo das diferentes comunidades escolares, no periodo de janeiro a
marc¢o de 1993, e inUmeras vezes reiteradas em nosso trabalho.

(...) Esta proposta ressalta os seguintes aspectos: - 0s contelldos ndo sdo
entidades estanques na escola, e devem convergir para uma reconstrucdo
junto ao aluno de uma substancial unidade de conhecimento humano; esta
convergéncia se faz pelo relacionamento, ordenacdo e sequenciacdo dos
contetdos a fim de que resulte num todo organico e coerente; 0 processo
se resume especialmente na ordenacdo considerando-se que, no
relacionamento das disciplinas, se faz uma ordenacdo horizontal e na
sequéncia e continuidade uma nitida ordenacdo vertical; as matérias de
ensino tém sua estrutura assegurada quando seus principios e regras
basicas sdo passiveis de andlise e atualizacdo constante por parte do
educado. (PRAIS,1995, p. 4)

Segundo Saviani (1995) a idéia de curriculo disseminou-se de forma
equivocada no contexto da educacdo escolar, chegando mesmo a ser confundido com
programa, elenco de atividades e ou disciplinas, questdo a que se propde retificar:
“curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (1995 p. 20)

Para a selecdo dos contetdos que compBem a proposta, foram convidadas
pessoas que traziam uma historia de trabalho na educacao escolar de Uberaba, ministrando
aulas no nivel de ensino superior e com registro de estudos continuos na area a que se
propunham a selecionar os contedos.

As pessoas convidadas para sistematizacdo dos contetidos cuidaram de analisar
o curriculo da Rede Estadual de Minas Gerais, para aprofundar ou ratificar aqueles
conteldos que o grupo também confirmava como necessarios para a sistematizacao do
saber na Rede Municipal, razdo pela qual os contetdos de historia e geografia foram
apresentados como uma abordagem integrada. Uma forma bastante diferenciada daquelas
que comumente circulam nos livros didaticos e formacao de professores nesta area.

Assim, os conteudos foram organizados e apresentados a equipe da Secretaria
Municipal de Educagdo e, sem que sofressem qualquer outra analise ou questionamentos,

passaram a fazer parte, ou melhor, compor a proposta curricular em questao.
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Os conteudos apresentados tinham a credibilidade das pessoas que 0s
propunham. Retornando a Pedagogia Histdrico- Critica indago:

Estariam aqueles contetdos coerentes com o0s elementos culturais que
“precisavam” ser assimilados pelos alunos da Rede municipal?

Retomando a Saviani:

A escola existe, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo,
poderemos entdo afirmar que é a partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a
cultura erudita, é uma cultura letrada. (...) (SAVIANI. 1995, p. 20).

O néo pensado...

A proposta curricular foi deliberadamente entregue a especialistas em
diferentes areas do conhecimento para que organicamente indicassem o que era essencial
para aquelas criancas da Rede Municipal de Ensino.

Quando os contetdos selecionados chegaram as maos da equipe de
alfabetizacdo ndo houve um minimo questionamento quanto a selecéo feita, é interessante
lembrar que entre os especialistas ndo houve nenhum momento de reflexdo ou mesmo
comentarios sobre o significado daqueles contetudos que foram listados.

Poder-se ia dizer que, ao acatar as selecdes dos contetidos feitas por um grupo
distinto, a proposta curricular atendia as argumentaces gramsciana de que professores
deviam ser intelectuais organicos, e mais, que pelo fato de exercerem uma funcdo de
dirigentes deveriam estar integrados ao desenvolvimento pratico e politico da camada
popular sendo pois capazes de identificar na cultura, historicamente produzida, as
necessidades reais dos conhecimentos nos diferentes niveis de desenvolvimento humano?

Ndo era prudente nem ético contra argumentar com o0s especialistas 0s
contelidos propostos. O impasse aconteceu depois, com 0s conteldos entregues aos
professores alfabetizadores, pois, a selecdo feita em alguns dos contetdos estava posta de
maneira muita aléem da formacdo que se destina a professores para 0 ensino das séries

iniciais do ensino fundamental.
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Os professores, posteriormente diante dos contetdos e objetivos selecionados,
tiveram grande dificuldade de os desenvolver nas suas salas de aula.

Na leitura de Saviani me parece estar uma resposta para esta dificuldade:

Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilacdo. Isto
implica dosa-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo —
dominio ao seu dominio. Ora, 0 saber dosado e seqlienciado para efeitos
de sua transmissdo-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo
determinado, é o que nds convencionamos chamar de “saber escolar”
(SAVIANI, 1995, p.23).

Na préatica, porém, tdo logo foi percebida a dificuldade dos professores na
dosagem e seqiienciacdo dos conteudos listados, a primeira questdo levantada foi em
relacdo a dificuldade de dominio dos chamados contetdos essenciais que lhes foram
apresentados.

A saida para a questdo foi a apresentacdo de curso de 180 horas, onde foram
trabalhados todos os contetidos listados na proposta curricular, procurando trazer sempre
para o desenvolvimento do curso as pessoas responsaveis por sua selecao.

Seria mesmo possivel em 180 horas dominar conteudos e retransmiti - los com
seguranga as criangas no processo de alfabetizacdo? O qué, na realidade estava sendo
proposto aos professores, uma reciclagem? Mas 0 espago em que 0S mesmos tinham os
cursos era denominado Centro de Formagéo de Educadores.

Recorrendo a Pedagogia Historico- Critica, encontro em Saviani:

(...) SO se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, isto é, uma
disposicdo permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza. E isso
exige tempo e esfor¢os por vezes ingentes.(...) Adquirir um habitus
significa criar uma situacdo irreversivel. Para isso, porém, é preciso
insisténcia e persisténcia.(...) (SAVIANI 1995. p.26).

O habitus é entdo conquista de um processo de formacdo, de capacidade de
elaboracdo de sinteses, autonomia conquistada mediante os conhecimentos necessarios a
condicdo humana de estar em continuo aprofundamento da sua espécie humana em
producdo ndo material (conhecimentos cientificos, estéticos, éticos).

Que “habitus” os professores alfabetizadores teriam tecido nas suas histérias de

vida e na formacéo para o exercicio do magistério?
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A preocupacdo maior ali era com os indices de reprovacdo e repeténcia dos
alunos, mesmo que, em outra situacdo ja estivesse sido registrada a dificuldade dos
professores da Rede mediante os conhecimentos que fundamentam a Educacao.

No 2° semestre de 1996 a proposta curricular foi reestruturada para garantir a
organizacao do Ciclo Basico de Alfabetizacdo diante de dificuldades apresentadas por um
numero significativo de professores em ordenar sequencialmente os contetdos. A equipe

da Secretaria de Educacdo buscou em César Coll*®

um modelo de organizacédo de Ciclos de
aprendizagem. Com fundamentos em objetivos especificos, os contetdos foram ordenados
para cada uma das etapas de desenvolvimento dos alunos.

Estas etapas estavam postas de acordo com consideracfes piagetianas, descritas
de tal forma que o professor poderia ver ali um receituario, um manual de organizacédo dos
contetdos de ensino.

As criangas da rede municipal foram enquadradas em niveis de
desenvolvimento igualitario, ou seja, com fundamentos piagetianos considerava-se que
passavam necessariamente pelos mesmos estagios de desenvolvimento cognitivo..

No aspecto metodoldgico a proposta curricular deveria ter sido “executada” de
acordo com os principios piagetianos apresentados por Emilia Ferreiro, observando os
niveis de evolucdo da leitura e escrita (Psicogénese da leitura e escrita).

Uma “pedra no meio do caminho...”

Ou néo seriam outras as questes?

Se ja estava dificil para os professores o dominio dos conteldos chamados
essenciais e agora, diante desse cenario com 0s conteudos que deveriam nortear a
metodologia da alfabetizacdo?

Relembrando, uma das metas apresentadas pela Secretaria Municipal de
Educacao quando da organizagéo da gestdo 93/96 era: “Qualidade do Ensino”, que apontou
como acao: “a capacitacao docente numa visdo ampliada de educador”.

Os cursos continuavam acontecendo garantindo as 180 horas ja apresentadas,
os professores afirmavam que sua forma de trabalho se sustentava em Piaget e Emilia

Ferreiro, porém na maioria das escolas um trabalho mecénico de alfabetizacdo persistia, a

13 Teérico da linha piagetiana e auto do livro Psicologia e Curriculo: uma aproximagdo psicopedagogica a
elaboracdo do curriculo escolar., Sdo Paulo, Atica 1996
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alegacdo de que o uso da cartilha no ensino da leitura e escrita ndo era mais utilizado
deixando perceber porém, em muitas escolas, o efeito do silabario nas leituras das criangas.

Mas, com tudo isso, é importante registrar que as escolas mudaram nos seus
modos de envolvéncia com a alfabetizagdo, o indice quantitativo de criangas leitoras pode
ser verificado como satisfatorio durante a gestdo 93/96 na Rede Municipal de Ensino.

Os professores fizeram valer o que lhes era possivel, e responderam as
exigéncias da Secretaria de Educacdo trabalhando suas versdes de verdade
metodoldgicas,e, foram além responderam quantitativamente a exigéncia de ampliar o
numero de criancas leitoras na rede municipal de ensino, evitaram a repeténcia e a evasdo
dos alunos.

Ficou assim evidenciada a falta do nexo entre o poder-saber', pois os
professores lidaram com as imposi¢des da equipe de alfabetizacdo usando métodos que
sabiam, mesmo tendo que deixar a proposta curricular muito pouco explorada, delimitando
0s sonhos da equipe. Assimilar o desconhecido ao conhecido; foi a maneira encontrada
para lidar com a diferenca, com o estranho com o inusitado.

O meu caminho...A minha procura:

E no meu caminho lembro Silva (2001) com a questdo poética e metaforica do
curriculo como fetiche.

Assim indago: E se a proposta curricular tivesse sido vista como um fetiche'>?

Quais teriam sido as possibilidades de alcance do desejado se, ao contrario da
presenca impositiva, arbitraria de um documento que chegou a Rede de Ensino como uma
mercadoria encerrada em uma vitrine, lhe tivesse sido dado o realce de um fetiche?

Sim, metaforicamente como um fetiche, algo que poeticamente transportasse
todos os atores e autores da proposta curricular para uma leitura cinematografica, onde o
processo de denegac&o™ como em um filme nos facilitasse uma articulac&o entre o real e o

imaginario do conhecimento posto para ser apreendido e ensinado.

¥ A nocdo de poder-saber é aqui apreendida de Foucault para quem poder-saber desafia a suposicdo de que
alguma verdade néo distorcida pode ser alcangada (Diamond &Quinby, 1988)

150 fetiche e o fato cientifico ou social tém, mais coisas em comum do que imaginam os cientistas — sociais
ou naturais. Ver o curriculo como fetiche significaria, pois, evitar um curriculo esquizofrénico, em que
certos tipos de conhecimento sdo considerados como sujeitos a interpretacdo, a divergéncia, ao conflito,
enguanto outros sdo vistos como relativamente independentes de controvérsia e de disputa, como estando
ancorados numa referéncia objetiva, indisputdvel. Ver o curriculo como fetiche é reconhecer as
caracteristicas comuns de todas as nossas formas de conhecimento. SILVA, 2001, p.103

16 denegaco= contradicao
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A relagdo com o mundo do conhecimento sistematizado é bastante complicada,
parece as vezes faltar o encanto, a paixao, a arte, pois a complexidade da ciéncia, a verdade
universal nos embaraca, sobretudo quando assinalado pelo crivo da ideologia,
representante de visbes de normalidade sobrepondo conhecimentos de apenas alguns
grupos de pessoas.

Se era complexo ali, naquele contexto, lidar com o conhecimento
sistematizado, também o era 0 modo como se davam as relacGes da equipe de alfabetizacdo
com a estrutura de governo da Secretaria de Educacdo na gestédo 93/96. Era uma equipe de
operacao, sujeitada as determinagdes de uma organizacao que se proclamava em luta pela
classe oprimida, porém era controlada por um governo em que as politicas publicas é que
movimentavam e sustentavam o fazer educativo da Rede Municipal, sem deixar de lembrar
gue no governo do municipio estava um prefeito do partido PFL com conceitos
diferenciados daqueles ja apresentados pela Secretaria de Educacéo.

Assim, teria mesmo sido uma maravilha se o curriculo fosse um fetiche, pois o
teriamos pensado e saboreado coletivamente com os professores da Rede Municipal de
Ensino; através dele poderiam ter sido entendidos os meandros de um governo
fundamentado muito mais em politicas publicas do que no real desejo de tornar os
municipes cidadaos participantes e conscios de seus direitos atraves de uma educacdo de
qualidade.

Ja me parece que ser sujeito a partir da racionalidade extremada que o estatuto
da ciéncia nos impde, sujeito objeto do discurso, ndo € mais compativel com o tempo em
que vivemos. Ha& que se oportunizar na educacdo o encantamento com o sujeito na sua
inteireza, com sua capacidade de apreender seus proprios fetiches e interagir com outros
homens na liberdade da partilha de poder ser o que se é, e ainda podendo fazer uso do
conhecimento percebendo que saber e poder estdo freqlientemente ligados e que toda
situacdo na pratica humana requer um olhar indagativo, uma investigacdo de como se ddo
as relacdes de poder neste contexto.

Retomando Silva:

O fetiche, ao menos o freudiano, esta ligado a curiosidade. Na origem do
fetiche estd um olhar curioso. Falar do curriculo como fetiche pode
significar restabelecer um elo entre conhecimento e desejo. A vontade de
saber pode estar ligada como argumenta Foucault, a vontade de poder,
mas ela esta ligada também por outro lado, ao desejo e a energia erotica.
Pensar no curriculo como fetiche seria, nesse sentido, também pensar no
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conhecimento como capaz de por meio das delicias da curiosidade, causar
prazer e gozo (SILVA, 2001, p. 107).

O curriculo posto como fetiche realizaria o encanto de poder perceber o
conhecimento ora na sua esséncia, naquilo que ele é e a0 mesmo tempo 0 seu movimento
de busca de crise, de instabilidade, situacdo posta pelo homem sujeito capaz de rupturas,
inquietudes, problematizacdo e luta por novos construtos. Como fetiche, o curriculo
facilitaria a percepcdo de que ele ndo tem vida eterna, ndo é um elemento transcendente e
nem é atemporal, porém denso de historias que precisam ser lidas e analisadas nos seus
intimos pontos de formacdo de identidades. “Aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é
apenas informacdo — a organizacdo do conhecimento corporifica formas particulares de
agir, sentir, falar e “ver” o mundo e o eu”. (Thomas S. Popkewitz 2000 p. 174)

Um curriculo no contexto da educagdo escolar é sempre uma condicdo de
embarque na histéria humana, uma aventura com todas as suas nuances, & estar sempre
correndo riscos:

Riscos de alienar-se do mundo real e concreto dos conhecimentos;

Risco de ndo alcar voo de um territorio contestado;

Risco de se deixar prender em arena politica;

Risco de ndo saber sair do lugar comum;

Risco de um percurso ingreme, de uma viagem sem sonhos e fantasias.

Mas € também conhecendo como se ddo os fatos historicos na construcdo do
saber que nos permite ler os discursos constituidos nos textos curriculares apreendendo as

condicdes da realidade para a qual se propde um curriculo como ele é, e porque é proposto.
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CONSIDERACOES

OLHANDO DE UM OUTRO PONTO DE VISTA

(...) Gostaria de me insinuar sub-
repticiamente no discurso que devo pronunciar
(...)Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser

envolvido por ela e levado bem além de todo
comeco possivel. Gostaria de perceber que no
momento de falar uma voz sem nome me precedia
& muito tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse,
prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser
percebido, em seus intersticios, como se ela me
houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um
instante, suspensa.(...).

(FOUCAULT. 1970, p.20)

A minha abordagem de agora tem na verdade o prenincio de um grande
comeco. Confesso que nao encontrei a partitura que busco por inteiro, alias, ja nem sei se
quero encontra-la, me parece que estar ainda investigando me proporcionara maior prazer,
pois encontro novos caminhos outros ndo pensados, ndo conhecidos, dai a vontade de que
uma voz me precedesse anunciando sempre que continuar a procura é preciso, enquanto ha
palavras, enquanto ha significados necessarios para melhor pontuar o meu fazer, a minha
voz. O que busco hoje ja sei que serd sempre uma busca, ndo ha como fechar a partitura,
pois a vida ndo é mesmo uma sonata para ser tocada até o fim, e sim uma composicdo de
minissonatas.

Encontrei nas minhas leituras sobre pesquisa um poema, 0 que me parece
responder esse ndo querer encontrar o “definitivo”, sei que quebro a estética de um texto

com pretensdo cientifica, mas ndo consigo deixa-lo escapar:
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Labirinto

N&o havera nunca uma porta, Estas dentro
E o alcacer abarca o universo

E ndo tem anverso nem reverso

Nem externo muro nem secreto centro.
N&o esperes que o rigor de teu caminho
Que teimosamente se bifurca em outro,
Que obstinadamente se bifurca em outro,
Tenha fim. E de ferro teu destino

Como teu juiz. N&o aguardes a investida
Do touro que é um homem e cuja estranha
Forma plural da horror a maranha

De interminavel pedra entretecida.(BORGES, 2002, p.105).

Sim, ndo haverd mesmo nunca uma Unica porta, sempre 0 sujeito esta dentro
dela e uma vez que a transpde, vislumbra caminhos, pois atrds de cada uma ha sempre
novas portas, onde o0 jogo, as nuances, 0 como da histéria com seus porqués ali estardo a
espera para serem decifrados por aqueles que se envolvem no entendimento dos meandros
da tecitura da historia, ou ndo podendo, se deixam massificar pelo poder; estas tém sido
sempre condigOes postas para a vida humana.

Ao fazer a releitura de minha trajetoria na elaboracdo e acompanhamento de
uma proposta curricular, faco um exercicio de buscar meios de investigacdo do meu fazer
pedagdgico, de como tenho estado durante minha caminhada e, sobretudo do porqué me
sinto as vezes como que distante das possibilidades de que meus desejos sejam tornados
reais. Ja passadas varias décadas de trabalho como educadora sinto que minha voz ndo se
fez ouvir como se narrativas ndo tivesse para explicitar.

N&o corro hoje em busca de modismos, mas de sentir o0 movimento, avancos no
campo tedrico dos saberes que dao sustentagdo a educacdo, procurando um aprendizado
em que ndo repita discursos, mas os sinta ditos também por mim, e pelos sujeitos que
fazem acontecer a educacdo.Creio ter chegado o tempo de ressignificar meu trabalho no
contexto da educacao.

Com a chegada do século XXI novos olhares se fazem necessarios ao cenario
educacional, pois mudangas vertiginosas ocorreram na sociedade, sobretudo no final do
século XX, proporcionando transformacfes fundamentais e abrangentes no cenario

cultural, requerendo novos modos de se posicionar diante dos fatos, das pessoas e de nos
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mesmos. “Estas transformacdes estdo abalando a idéia que temos de nds proprios como
sujeitos integrados. Esta perda de um “sentido de si”” estavel é chamada, algumas vezes de
deslocamento ou descentracéo do sujeito.” (HALL,2001, p. 09).

Percebo que a tranquilidade que antes me proporcionaram estudos realizados
durante minha formacdo para o exercicio do magistério, hoje ja ndo me trazem a
estabilidade, a seguranca que resolvia com consultas a bibliografias consagradas durante
longos anos, hoje sou pega pela duvida, a incerteza e, sobretudo uma angustia que me
impulsiona & busca do entendimento de minha identidade, pois, comeco a descobri-la
sempre em processo, sempre incompleta, mas que me é possivel identificar em cada
momento, em cada situacdo nos diferentes modos em que as relagbes sociais se dao.
“Somos confrontados por uma gama de diferentes identidades (cada qual nos fazendo
apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentes partes de nds) dentre as quais parece
possivel fazer uma escolha” (HALL, 2001, P. 75).

N&o quero mais ser reflexo do que dizem sobre as coisas e os fatos, preciso
encontrar meios de uma leitura singular realizada a partir de meu olhar.Sinto que ha
possibilidade de ndo perenizar conhecimentos.

Segundo (Hall 2001), vive-se um momento histérico em que tudo aquilo que se
supunha fixo, coerente tem sido deslocado pela experiéncia da duvida, da incerteza, as
pessoas tém estado questionando sua esséncia, quem sou ou quem tenho sido. E um tempo
de desarticulacdo das identidades estaveis que no passado proporcionaram modelos
fechados e padronizados de educacéo.

O ser humano néo ¢ sujeito da linearidade, se mapeada sua evolucéo historica
sera possivel realizar leituras diferenciadas de nocao de sujeitos, mesmo que muitas nocdes
tenham persistido por longo tempo na conducdo da vida humana, a néo diversidade cultural
que marca a diferenca na identidade de cada sujeito sé pdde ser vista como estavel numa
padronizacao cultural hegemdnica que de forma simplista relata a historia do sujeito em
cada tempo.

Segundo Hall(2001), o sujeito tem sido entendido ao longo da historia de trés
formas distintas que fundamentam sua existéncia: como sujeito do iluminismo; sujeito
sociologico e sujeito pos — moderno.

O sujeito do iluminismo estava baseado numa concepcdo da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razdo, de consciéncia e de acao, cujo “centro” consistia
num ndcleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito
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nascia e com ele desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o
mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do
individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma
pessoa.(HALL, 2001, p. 10).

Essa concepcéo de sujeito ainda esta presente na historia da educacgdo, uma vez
que os ditames do modelo iluminista se fazem valer para muitos como verdades
incontestaveis, suditos fieis ainda apregoam e sustentam sua necessidade na organizacao
do curriculo escolar.

Nos ultimos vinte anos surge a concepcdo do homem como ser historico ao
qual é fornecido direcionamento cultural, politicos e ético mediado pelo processo de
interagdo com outros sujeitos. O homem se descobre capaz de produzir sua natureza
humana através do ato educativo de forma coletivizada. E o surgimento do sujeito

sociologico:

(...) Refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este ndcleo interior do sujeito ndo era autdbnomo e
auto suficiente, mas era formado na relacdo com *outras pessoas
importantes para ele”, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava. (HALL, 2001, p.
11).

Este sujeito j& contemplado neste trabalho resulta da interagdo com outros
homens e as suas producdes historicas, patrimdnio da humanidade. E o sujeito das teorias
criticas em educacdo que hoje estdo postas em crise ndo s6 no Brasil como também nos
Estados Unidos, segundo informagdes de Moreira (2001).

Aqui ha que se ressaltar que as teorias criticas conseguiram revolucionar o
campo pedagdgico escolar, pois através delas, com a abordagem socioldgica, o curriculo
foi erigido e um grande numero de estudiosos ndo sé no Brasil como nos Estados Unidos
passou a uma maior producdo neste campo, destacando ndo s6 os aspectos social, politico e
ideologico que perpassam o curriculo como também alertando para a reproducdo das

desigualdades que podem ser geradas pelo mesmo.

A anélise desse periodo mostra a preocupagao com estratégias praticas e
com uma acdo docente comprometida. A visdo do professor como
intelectual tem aspectos positivos: ressalta o carater politico da préatica
pedagdgica e aponta para a necessidade da participacdo do professorado
na concepcdo e no planejamento dessa pratica. (MOREIRA, 2001, p. 23)
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Para Hall (2001), a abordagem socioldgica vem preencher o espaco entre o
interior e o exterior, 0 sujeito se projeta nas identidades culturais, internaliza valores,
significados como parte de si mesmo. Sentimentos subjetivos sdo mesclados com lugares
gue se ocupa no mundo social e cultural. O sujeito passa a ter sua identidade definida
atrelada aos mundos culturais que habita, torna-se predizivel.

Assim, ele apresenta o sujeito pds — moderno:

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas.
Correspondentemente, as identidades que compunham as paisagens
sociais “la fora” e que asseguravam nossa conformidade subjetiva com as
necessidades objetivas da cultura, estdo entrando em colapso, como
resultado de mudangas estruturais e institucionais. O proprio processo de
identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais tornou-se mais provisorio varidvel e probleméatico (HALL,
2001, p. 13).

Nesta abordagem, é a histéria que define a identidade do sujeito.

E uma forma que considero instigante de se perceber o sujeito, sobretudo em
tempos tao incertos e provisérios como 0s que agora vivemos.

Ha que se aprender a identificar em cada meandro da historia 0 como se tem
sido, que lugar se tem ocupado em momentos tdo diferenciados que a vida apresenta,
fazendo explodir condic¢des de uma diversidade de discursos.

Segundo Foucault (1995), a idéia que se tem hoje da histdria ndo é mais de que
nela encontram-se as raizes da identidade humana, ao contrario disso, € que na historia e
através dela € que se pode defrontar, identificar uma identidade que nega, rompe com
aguela antes produzida, o sujeito apresenta uma nova identidade em cada momento
historico.

Ja havia tempo em que me inquietava 0 desejo de investigar o meu fazer
profissional, dedicar-lhe um olhar que me pudesse fazer enxergar com maior clareza o por
que dizia tanto em mudanga e ndo a sentia dentro de mim mesma, nos resultados explicitos
da minha prética pedagogica, esta inquietacdo aumentou e muito quando as lembrancas me
traziam os resultados desta experiéncia que agora investigo.

Muitos dos professores que colocaram esta proposta em execugdo eram ex-

alunos, que repetiam minhas falas com tamanha facilidade que muitas vezes me
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assustavam, e o pior, falas de um discurso que em verdade eu repassara, pois minha forma
de conducéo do fazer pedagdgico tem sido centrada em conhecimentos incontestaveis.

O olhar retrospectivo que faco hoje parece indicar que exerci um papel de
intelectual organico junto aqueles professores, transmitindo-lhes informacgdes para que
conduzissem suas praticas, sem me colocar ao lado, proxima deles para que juntos
percebéssemos o quanto atendiamos aos interesses partidarios, as politicas publicas
comandadas por normas internacionais, ao contrario do que se desejava ser uma escola de
qualidade, a resposta real a ser dada para 0 municipio era de uma estatistica que revelasse
um gréafico quantitativamente melhorado em relagdo aquele em que a gestao iniciara.

Na situacdo em que se encontravam aqueles professores, pressionados por um
sistema ao qual deviam uma resposta de manutencao dos alunos distantes dos problemas
da evasdo escolar, eliminando as reprovacdes, tinham mesmo que sair em busca de meios,
modelos extemporaneos a proposta curricular em questdo para que pudessem dar conta de
manter seus empregos publicos, realizando as determinacGes postas pelo governo
municipal.

Tinham assim um discurso tedrico cujas palavras exprimiam coisas que
desejavam ser ouvidas pela equipe de alfabetizacdo, mas muitos professores no fazer
cotidiano, deram conta de seu trabalho ao seu modo, com modelos cartilhados de
alfabetizacdo, com métodos tradicionais, repetindo conceitos piagetianos, sem saber aplica-
los, sem preocupar com o significado de “pescar o humano no homem”, lema posto com
base na Pedagogia Histdrico —Critica pela Secretaria Municipal de Educacédo gestdo 93/96.

Esta situacdo evidencia que a preocupacdo com a pratica precisa intensificar-se
ja que é nela que se torna real o pensado, o desejado. Mas ha que se buscar caminhos em
gue os educadores livremente se posicionem diante do fazer pedagdgico, uma possibilidade
de uma formagé&o dos mesmos, como formadores que revisitem e ressignifiguem de forma
historica suas praticas, que tenham clareza de onde e para onde caminham, que abram
espacos para que os professores em formacao explicitem suas narrativas, assumam suas
diferencas e compreendam o jogo do poder ao lidar com a identidade nas diferentes classes
sociais.

Uma formacao de professores para a escola basica em condicGes precarias sob
a qual os profissionais da educacdo brasileira sobrevivem, a falta de uma sustentacéo para

ver o mundo da escola e 0 seu mundo de forma relacional, sem conexdo com a sociedade
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mais ampla ndo é simplesmente um texto para ser decifrado nos livros académicos. E uma
realidade que milhares de pessoas experimentam diariamente. Trabalhar na educacdo sem
condicdo de relacionar-se com a profunda compreensédo dessas realidades € estar em perigo
de perder sua significagdo como pessoa e colocar os educandos com 0s quais se relacionam
para vivenciar um curriculo apenas como letra morta a ser transmitida e devolvida.

E importante que o educador indague sobre sua localizacdo na cadeia de
conhecimentos que circulam em um sistema educacional, para que perceba os siléncios
involuntérios e as vezes voluntarios do mundo ndo dominante. H& dominios diretos, ha
coercdo. E muito raramente hd um reconhecimento de que vozes silenciadas deveriam ser
ouvidas, ter suas idéias conhecidas.

Estou tentada a dizer que, no trato com um curriculo esculpido somente a partir
da cultura hegemdnica, o professor que na sua grande maioria advém de um grupo socio —
cultural (género, raga, classe social etc.) dominado naturaliza usos e costumes sofisticados
e até alienantes, como se fossem naturalmente seus.A cultura erudita € um fato sobre o
qual ndo se tem o que pensar no mundo académico, ela estd simplesmente ai, posta e
necessaria. Porém outras culturas ja ndo podem mais ser apenas outras culturas.

Estas reflexOes que apresento sdo resultante da descoberta de um campo de
estudos complexo e relativamente novo, denominado Estudos Culturais, que segundo
Worraber Costa (2001) se nutre das reflexGes pos-estruturalistas e pos-modernas com
fundamentos nas relagdes entre cultura, conhecimento/saber e poder.

Elenco sobre os mesmos alguns tragos marcantes apontados por Treichler &
Gorssberg:

Os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar,
transdisciplinar e algumas vezes contra-disciplinar que atua na tensao
entre suas tendéncias para abranger tanto uma concepgdo ampla,
antropoldgica, de cultura, quanto uma concepgdo estreitamente
humanistica de cultura. Diferentemente da antropologia tradicional,
entretanto, eles se desenvolveram a partir de analises das sociedades
industriais modernas. Eles sdo tipicamente interpretativos e avaliativos
em suas metodologias, mas diferentemente do humanismo tradicional,
eles rejeitam a equacdo exclusiva de cultura com alta cultura e
argumentam que todas as formas de producdo cultural precisam ser
estudadas em relacdo a outras préticas culturais e as estruturas sociais e
historicas. Os Estudos Culturais estdo assim, comprometidos com o
estudo de todas as artes, crencas, instituicoes e praticas comunicativas de
uma sociedade.(TREICHLER &GROSSBERG, 1998, p. 13).
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Segundo Costa (2001), os Estudos Culturais se nutrem dos conhecimentos de
diferentes areas do saber, “realizam uma espécie de alquimia para produzir conhecimentos
sobre um amplo dominio da cultura humana”.(Costa 2001, p. 38).

O que ainda chama maior atencdo e instiga a vontade de estudos nesse campo é
o fato de ele ter compromisso com as culturas marginalmente excluidas, de ndo eliminar
vezes e vozes, condicdo que hoje acredito ser o caminho para a producdo de um outro
homem que possa se revelar eticamente comprometido com uma pratica cultural e que,
politicamente expresse sua leitura de mundo pelas asser¢es que ele prdprio seja capaz de
realizar.

Michel Foucault € um dos pensadores que contribuiu no campo das Ciéncias
Sociais e da filosofia, e, tem estado presente no campo da educacdo, sobretudo na anéalise
das questdes de poder e saber e os modos de subjetivacdo do sujeito, questdes que déo
suporte aos Estudos Culturais por abordar os aspectos do perigo de praticas e discursos

dominadores ou negativos.

N&o se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso
admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e o
dominado; mas, ao contrério, como uma multiplicidade de elementos
discursivos que podem entrar em estratégias diferentes. Os discursos,
como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez por todas ao poder,
nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel em que
o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e
também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder; reforca-o, mas
também o mina, expde, debilita e permite barra-lo... Ndo existe um
discurso do poder de um lado e, em face dele, um outro,
contraposto.(FOUCAULT Apud GORE. 2000, p. 15).

N&o sdo, pois, as mudancgas de praticas que mudam os discursos ou seu efeito e
sim as coisas que sdo ditas, como sdo ditas, porque sdo ditas e por quem sao ditas, as
palavras séo significantes, por isso 0 que importa sdo as coisas ditas, os significados que
apresentam e estes nao sdo necessidades universais para Foucault. Para mim estas sdo
razGes que requerem um olhar para 0s mecanismos das préaticas sociais e, sobretudo das
instituicGes educacionais.

Parece-me um caminho que vale e muito investigar, assim quem sabe as
respostas as questdes de identidade, conquista, participacdo e cidadania ndo encontrem ai

possibilidades de acontecer de fato.
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Quem sabe serdo possiveis novas histérias no contexto da educacao, narradas
por novos sujeitos, o surgimento de movimentos sociais que tragam para O cenario
pedagdgico escolar identidades antes asfixiadas pelas verdades histéricas hegemdnicas. Ja

ndo é mais tempo de convivio com uma unica verdade cultural. Buscando apoio em Costa:

Quando falo em cultura ndo estou mais pensando em um Suposto
“conhecimento universal”, patriménio da “humanidade” - categoria
fluida e contraproducente quando se trata de dar conta da diversidade de
posicdes no mundo — que, hoje sabemos, ndo pertence propriamente a
humanidade, mas aos homens brancos, letrados, de formacdo judaico-
cristd e origem européia, colonizadores que produziram esses saberes e 0s
estatuiram na forma de “verdades universais” sobre si e sobre os/as
outros/as. Quando falo em cultura, estou me referindo a algo que a
antropologia vem construindo ha décadas, ou seja, um conceito relativista
de cultura. (COSTA, 2001, p..39).

Este conceito relativista de Costa (2001) se aproxima segundo ela ao de Hall:

Cultura significa “o terreno real, sélido, das préaticas de representacdes,
linguas e costumes de qualquer sociedade histérica especifica”, bem
como “as formas contraditorias de “senso comum” que se enraizaram na
vida popular e ajudaram a molda-la.(TREICHELER &GROSSBERG,
Apud HALL, 1998,p.15).

Para Silva (2000), com estudos fundamentados em Hall, a representacdo € a
forma simbdlica que classifica 0 mundo e as relagdes no seu interior. Mesmo vivendo em
uma mesma nacgdo, onde aspectos diversos da vida cotidiana sdo compartilhados, cada
grupo social, cada regido tem sua cultura peculiar, constréi sua narrativa, da significado
diferente as coisas, mas para continuar em sua existéncia, necessita também do que vem de
fora de seu mundo, de outras identidades e ndo apenas aquela que caracteriza 0 seu grupo.
“A identidade ¢ marcada pela diferenca” (Silva, 2000, p.09).

E justamente a questdo da diferenca que provoca a crise de identidade, pois ao
mesmo tempo em que se partilha uma cultura, aquilo que é comum a todos, coletivo que
configura a identidade da nagéo, vive-se o traco marcante da diferenca, as representacoes,
conceitos construidos. “Assim, a construcdo da identidade é tanto simbolica quanto social”
(Silva 2000, p.10).

Ao examinar sistemas de representacdo, é necessario analisar a relacao
entre cultura e significado (Hall,1997). S6 podemos compreender 0S
significados envolvidos nesses sistemas se tivermos alguma idéia sobre
quais posi¢des — de sujeito eles produzem e como nos, como sujeitos,
podemos ser posicionados em seu interior. Aqui, estaremos tratando de
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um outro momento do “circuito da cultura”: aquele em que o foco se
desloca dos sistemas de representacéo para as identidades produzidas por
aqueles sistemas.(SILVA 2000, p.17).

Para Silva (2000), ao abordar a representacdo faz-se necessario que ai se
incluam as praticas de significacdo e os sistemas simbdlicos em cujos significados os
sujeitos sdo produzidos e posicionados. As experiéncias humanas sdo significadas pelas
representacOes de suas experiéncias, € o sentido dado ao que se faz que dizem-lhe aquilo
que é o sujeito. Os simbolos dao sentido a vida do sujeito lhe diz o que é e 0 que podera
ser. Segundo Foucault (1995), sdo nossas idéias sobre as coisas que constroem coisas,
assim, pela representacdo, as verdades sdo produzidas, e, para que tudo nao se naturalize é
muito importante que se perceba o jogo do poder em que somos todos constituidos.

Assim, essa ndo € uma proposicdo para que se abandone o conhecimento, como
ja disse, ele esté ai, aceleradamente sendo produzido nos diferentes contextos da vida. O
que se conclama € que, nesse avango, outros conhecimentos, aqueles de diferentes pessoas

gue constituem grupos sociais, sejam também contemplados.

Os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas, que se
cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem.

Um principio de especificidade: ndo transformar o discurso em um jogo
de significagdes prévias; ndo imaginar que o mundo nos apresenta uma
face legivel que teriamos que decifrar apenas; ele ndo é cimplice de
nosso conhecimento; ndo ha providéncia pré-discursiva que o disponha a
nosso favor. Deve —se conceber o discurso como uma violéncia que
fazemos as coisas, como uma pratica que lhes impomos em todo o caso; e
é nesta pratica que os acontecimentos do discurso encontram o principio
de sua regularidade. (FOUCAULT 1995, p. 53).

Para Veiga Neto (2002) ja ndao é mais possivel poder olhar para um lugar
privilegiado no qual se compreenda de forma definitiva as relagdes que circulam o mundo,
as respostas as indagacdes, o porqué dos fatos que se dao na histéria humana ja ndo podem
ser anuncios de um Unico sujeito com o seu discurso. Quem deve dirigir esse olhar e
perceber as formas de relacdes hoje deve ser o sujeito com todas as suas possibilidades de
individuacdo em cada um dos cendrios da vida em que venha a ocupar.

Se transportadas todas as reflexdes aqui apresentadas para o curriculo como
campo de organizacdo da educacao escolar, faz-se necessario um olhar investigativo sobre
0 espaco que vem ocupando a escola nesse novo cenario, e, sobretudo uma indagacéo

sobre que curriculo ha de circular por essa escola surgida como meio de controle de
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populagdes por ela governadas para manutencao do status quo, incutindo-lhes modalidades
de vida tracadas por uma elite governante.

O curriculo, na 6tica dos Estudos Culturais, deve passar a ser visto como
campo da politica cultural, lugar de encontro das diferencas das identidades sociais.

O curriculo escolar é um lugar de circulagdo das narrativas, mas,
sobretudo, é um lugar privilegiado dos processos de subjetivacdo, da
socializacdo dirigida, controlada. E em grande parte & escola que tem sido
atribuida a competéncia para concretizar um projeto de individuo para um
projeto de sociedade. Mesmo as narrativas que se intitulam
“emancipatorias” anunciam a centralidade da escola na tarefa de produzir
subjetividades adequadas ao que tais projetos consideram desejaveis, 0
gue evidencia uma forma muito peculiar de emancipacdo.(COSTA, 2001,
p. 51).

Nesta abordagem creio ser dificil propor um curriculo que seja apenas um
conjunto de conteudos, objetivos, metodologias e formas de organizacdo do campo
pedagbgico, como ocorreu na experiéncia que foi relatada. Mas sim, passo a vé-lo como
um documento articulador de diferentes espacos e formas de fazer acontecer a educacdo
escolar, observando um direcionamento que ndo se dé de forma predeterminada, mas em
detrimento de diferentes visdes de mundo, sua nova dimensao deve contemplar condigdes
de “eleger e transmitir representacdes, narrativas, significados sobre as coisas e seres do
mundo” ( COSTA, 2001, p. 41).

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o
processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1999b, p. 200).

Creio que um curriculo pensado nesta dimensdo ndo pode contemplar
conhecimentos, informacGes passageiras, “turisticas”, que s6 mencione as diferencas a
construcdo de identidades quando em oportunidades que o calendario posto por uma
minoria “oportuniza” lembrar de outros homens, aqueles que a histéria narrada nos moldes

tipicamente europeus esconde com sutileza o etnocentrismo.

Essa politica da representacdo, ou seja, essa disputa por narrar “ 0 outro”,
tomando a si préprio como referéncia, como normal, e 0 outro como
diferente, como exdtico, como “ex-céntrico “ é a forma ou o regime de
verdade em que sdo constituidos os saberes que fomos ensinados a
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acolher como verdadeiros, como “cientificos”, como “universais”, e que
inundam os curriculos escolares, os compéndios, as enciclopédias, 0s
livros didaticos, as cartilhas, deixando marcas indeléveis nos cddigos
normativos, na literatura e nas artes em geral, nas retéricas pedagdgicas
familiares e religiosas, na midia e em outros dispositivos culturais. Tais
saberes sdo praticas reguladoras e reguladas, ao mesmo tempo produzidas
e produtivas. (COSTA, 2001, p.43).

Um curriculo assim pensado deve estar posto como caminhos nos quais a
educacdo escolar oportunize ao sujeito de forma dinamica ir ao encontro de saberes sobre a
vida, em busca de conhecimentos sobre a sua finitude.

Faz se necessario, para o enfrentamento dos novos tempos, um curriculo que
conduza o ato de educar a originalidade, ou seja, uma educacdo que permita a0 homem
eticidade perante as diferencas, a reflexdo continua sobre a contingéncia da historia, a
pluralidade. E preciso que o sujeito da educacéo esteja convicto de que a vontade do poder
determina rumos histéricos, assim deve-se aprender a ser, estar com o outro lendo os
recortes manifestos e ocultos nas mais ténues relagcdes sociais, nos mais intrincados
labirintos.

Refletir sobre a experiéncia vivida na elaboracdo e posteriormente
acompanhamento da execugdo de uma proposta curricular na Rede Municipal de Ensino de
Uberaba e com essas consideracfes, me fez enxergar o quanto o problema de curriculo na
educacdo escolar exige uma radiologia e auscultacdo do contexto da escola e da sociedade,
lugares onde os sujeitos em continua educagdo vivem a experiéncia que tém de si mesmo e
no qual adotam uma identidade.

Como disse de inicio, este momento para mim & come¢o de uma nova
caminhada, o que aqui apresento ndo estda em defesa de novas idéias sobre educacéo,
embora confesse que tenha tudo a ver com minhas inquietagdes e que seguirei andando por
esse caminho como condicdo de estar olhando para um outro ponto de vista que me
proporcione a composic¢ao de outras minissonatas.

Como ja esta posto neste trabalho, retomo Larrosa na sua abordagem sobre a
experiéncia e o saber da experiéncia, ndo quero mais s6 informagdes, quero ser sujeito de
experiéncias “N&o um sujeito que permanece sempre em pé, ereto, erguido e seguro de si
mesmo (...) um sujeito que perde seus poderes precisamente porque aquilo de que faz
experiéncia dele se apodera.”(LARROSA 2001, p.6)
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Depois deste percurso fiz a pergunta: Encontrei agora respostas para as
inimeras questdes educacionais, colecionadas numa vida inteira de contato com a Escola?
Resolvi minhas angustias profissionais?

Mas, imediatamente refiz o raciocinio. Nao busco respostas, busco caminhos,
perspectivas que me facam estar sempre alerta, pronta para a investigacdo, quando me
forem apresentadas verdades incontestaveis.

Sei que quero seguir andando. Redescobrir o passado nesta experiéncia foi
parte da construgdo de uma nova identidade que neste momento me coloca em conflito e

por isso, para chegar a uma outra minissonata sei que estarei em crise.
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ANEXO

QUADRO GERAL DE PROGRAMAS E PROJETOS

PROGRAMAS

SUBPROGRAMAS

PROJETOS

1 - Qualidade de
ensino

1.1 - Prética
Pedagogica

1.1.1 O cotidiano da educagdo no Municipio: das crencas ao fazer
Coordenagdo: Vera Lucia Rezende Cunha
Maria de Lourdes Melo Prais
Sandra Maria Sousa de Oliveira
Ordenacéo e seqliéncia de contetdos curriculares
Coordenagio: Jeanne Aparecida de Avila
Ler, ouvir, contar e cantar: o rosto da biblioteca escolar
Coordenagdo: Equipe Escolar
Revisitando nosso espago de ensino
Coordenagdo: Equipe Escolar
A interdisciplinaridade: vamos resgatar o todo do ato educativo?
Coordenagdo: Vera LUcia
Sandra Maria Sousa de Oliveira
Neila Cecilio
1.1.6 Processo decisorio: avaliagédo e perspectivas
Coordenagao: Maria de Lourdes Melo Prais
1.1.7 Enriquecimento curricular alternativas diversas
Coordenacdo: Vania Maria Rezende

112

113

114

115

1.2 — Recursos
Humanos

1.2.1 Politicas institucionais: busca de efetividade

Coordenagéo: Marilia Magalhaes
1.2.2 A SMEC: compreensao normativa

Coordenagdo: Equipe de Administracdo (José Divino Neves)
1.2.3 Capacitagao Profissional

Coordenago: Maria Antonieta Borges Lopes

Neila Cecilio

1.2.4 Selecéo e provimento de vagas

Coordenacdo: Equipe de Administracdo (José Divino Neves)

2 — Infra-
estrutura

2.1 — Rede Fisica

2.1.1 Agdes Emergenciais
Coordenacdo: Carlos Roberto Mangussi

2.1.2 Reformas, ampliages e manutengdo permanente
Coordenagao: Carlos Roberto Mangussi

2.1.3 Expanséo e construcdo
Coordenagdo: Carlos Roberto Mangussi

2.2 — Equipamento /

2.2.1 Agbes Emergenciais

Mobiliario Coordenagdo: Mério Lucio da Silva
2.2.2 Provimento x racionalidade
Coordenagdo: Mario Lucio da Silva
2.3 — Apoio 2.3.1 Apoio Administrativo: identidade, condicdes de trabalho e resultados

Administracéo

Coordenagao: Equipe de Administracdo (José Divino Neves)
2.3.2 Manuais de organizacdo

Coordenagdo: Equipe de Administracdo (José Divino Neves)
2.3.3 Informatizagéo

Coordenag8o: Equipe de Administracdo (José Divino Neves)

3 — Integragdo 3.1 - A Nivel 3.1.1 Tomala, daca
Interno
3.2 - Intermediario | 3.2.1 A biblioteca publica e a construgdo do conhecimento na comunidade
Externo Coordenagdo: Lais Bilharinho Dorga

3.2.2 A otimizagdo da acdo pedagogica/integracdo institucional e com a comunidade

Coordenagdo: Maria de Lourdes Leal Santos
3.2.3 A acdo estagiaria

Coordenagao: Equipe Técnico-Pedagdgica
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