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RESUMO

O presente estudo busca conhecer o cotidiano escolar dos professores, no trato com os alunos
que apresentam necessidades especiais, quando incluidos no ensino regular para, avaliando
sua formacao, contribuir com possiveis mudancas de sua prética pedagdgica considerada ou
nao normal. O caminho escolhido para a realizacdo deste estudo foi o da acdo. Foram
aplicados questiondrios e realizadas entrevistas com professores e pedagogos das redes
estadual, municipal e particular que participaram das seis oficinas propostas neste estudo.
Queriamos saber como estdo, esses professores, reagindo diante da inclusdo dos alunos com
necessidades especiais em salas de ensino regular. Os dados da pesquisa foram construidos
junto aos professores e pedagogos que participaram das seis oficinas desenvolvidas pelo
Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial de Uberaba, local onde trabalho. A
discussdo dos resultados foi de natureza mais qualitativa e buscou realizar todas as
construgdes dos sujeitos da pesquisa. O principal resultado da pesquisa foi o avango dos
participantes em relacdo as mudancas de seu pensar sobre a inclusdo na sala de aula. Os
participantes demonstraram necessidades da formacdo em servigo, como suporte de seu
trabalho. Este estudo nos mostrou que o professor conhece seu papel enquanto profissional,
mas, que ainda ficam dificuldades relativas ao atendimento ao aluno com necessidades
especiais, atendimento este que € de curto, médio e longo prazo.

Palavras-chave: politica inclusiva; necessidades especiais; formacdo do professor.



RESUMEN

Este estudio busca conocer el cotidiano escolar de los profesores en lo relacionado trato com
los alumnos especiales, cuando son incluides en la ensefianza regular, para evaluar la
formacion de las profesoras participantes para atender a las demandas, de posibles combios y
aceptacion de esta propuesta en el atendimento a los alumnos con necesidades especiales en
salas comunes en la ensefianza regular. Siendo este propicio a las diferencias, y estos
alumnos, juntos a los demads, necesitan de un trabajo diversificado. El camino escogido para la
realizacion de esta pesquisa accion fue oir los profesores sobre como estan esos profesores
reaccionando ante la inclusion dos alumnos con necesidades especiales en sala de la
ensefianza regular, pues, son ellos imprescindibles a la vida de los alumnos. La inclusion de
estos alumnos en el contexto educacional es de dificil aceptacion por parte de la escuela, pues
es un tema polémico e tocar con conceptos e preconceptos intrinsecos en cada uno de
nosotros. El foco de nuestra mirada necesita cambiar, para aceptar el grande universo de nifios
que aprenden de forma diferenciada, y que a cada dia siguen siendo incluidas en las salas
comunes. El los datos fuera construidos con profesores y pedagogos de la Ensefianza Bésica
de las redes particular y publica que participaron de seis talleres ofrecidos por el Centro de
Orientacion y Pesquisa en Educacion Especial de Uberaba, local donde trabajo. El intuito era
buscar respuestas a mis indagaciones referentes al pensar, sentir y actuar de los que estan
actuando hoy y cudles son las dificultades por ellos vivenciadas. Se sabe que todo individuo,
se estimulado, responderd positivamente cuando respetado em sus diferencias, y la escuela
ejerce rol fundamental para esta formacion. A pesquisaaborda teoricamente en sobre
educacion inclusiva, politica en la educacion especial y la actuacion del profesor.

Palabras-clave: politicas de inclusion; necesidades especiales; formacion del profesor.
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INTRODUCAO

“Ensinar exige consciéncia do inacabado”
Paulo Freire

A preocupagcdo com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, quando incluidos em salas comuns do ensino regular, acontece no momento em
que o inicio do trabalho com alunos no Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacao
Especial (CEOPEE) foi instalado no municipio de Uberaba, Minas Gerais. Foi ali que tive
a oportunidade de estar junto a estes alunos que, muitas vezes, pelo desconhecimento
sobre o trato com as diferencas, sao excluidos do contexto educacional do ensino regular.

A apresentacdo desta pesquisa desenvolvida mediante metodologias de
pesquisa-acdo significa um convite a uma leitura reflexiva para os que acreditam na
possibilidade da inclusdo escolar, e querem buscar o entendimento para melhoria da agcdo
na escola. Iniciei meu trabalho profissional como pedagoga, orientando as professoras que,
atuavam no ensino regular em turmas multisseriadas de 1* a 4* séries. Por mais de uma
década trabalhei na rede publica municipal de Uberaba e na rede estadual como professora,
sendo trés anos na educacdo infantil e quinze anos com 1* a 4* série do Ensino
Fundamental. Também tive a oportunidade de estar diretora de uma institui¢cao publica nos
anos de 1990 a 1995 no Ensino Fundamental (1* a 4* série/ciclo), onde foram vivenciadas
muitas experiéncias a respeito do ensino, que me foram de muita valia, servindo de base ao
meu crescimento profissional.

H4 dez anos venho atuando como professora de Educacdo Especial em "Sala
Recurso", turma de escolariza¢io, na modalidade itinerante do Centro para o Atendimento
as Escolas de Ensino Regular, juntamente com a equipe multidisciplinar.

Em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Baésica, a
Instituicdo 001/92 da Educacdo do Estado de Minas Gerais, em Uberaba, do Centro de
Educagdo Especial — CEOPEE, mantém o servico de Itinerancia com vistas a inclusao,
desde o ano 2000. E um Projeto Itinerante de Erradicacio em Beneficio do Aluno com
Necessidades Educacionais Especiais e visa atendé-lo inserido no ensino regular, que
necessita de suporte pedagdgico individualizado no Centro de Orientacdo e Pesquisa em

Educagdo Especial alternado, contribuindo para o desenvolvimento dos que apresentam
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dificuldades na aprendizagem e, a0 mesmo tempo, propiciar a formagdo continuada dos

professores. Entende-se por Itinerancia, segundo a Instrugao 001/92:

O servico de orientacdo e supervisdo pedagdgica desenvolvido por
educadores especializados, que fazem atendimento in loco semanal, nas
escolas, para trabalhar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, € com seus respectivos educadores, que atuam em
classes comuns da rede regular de ensino.

O Centro de Orientacdo e pesquisa em Educacao Especial, tem como fun¢do, o
apoio as escolas na promog¢ao de cursos e semindrios contribuindo com o professor para
sua formacgdo continuada em servico. Este € o caminho de atualizacdo permanente do
professor.

Esse servico oferecido pelo Centro favorece a capacitacdo do professor do
ensino regular, resgatando os déficits do aluno das séries iniciais. Assim, o professor é
ouvido sobre suas dificuldades, relata suas experiéncias, faz suas trocas, revé o seu fazer,
de forma significativa, onde a prética e a teoria se conjugam, para o beneficio do aluno.

A partir do meu trabalho no Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo
Especial — CEOPEE, foi possivel aumentar as minhas observacdes, embora o trabalho no
Centro com o aluno, cuida da auto-estima, valoriza o potencial, faz as adaptacdes no
curriculo para atender as reais necessidades dos alunos.

Estas vivéncias permitem ver o descompasso, os entraves e as lacunas ainda
existentes entre os centros especializados e a escola regular.

E subtraido muitas vezes o direito dos alunos com necessidades educacionais
especiais de estarem juntos aos demais, em salas comuns, pelas suas desvantagens diante
dos alunos considerados normais.

O trabalho dos Centros especializados deve ser visto como suporte necessario a
inclusdo conforme resguarda a legislacdo que trata especificamente da Educacao Especial
no Brasil e deve aproximar o aluno com necessidades educacionais especiais, a0 maximo
e, sempre que possivel, em turmas do ensino regular. E aos Centros caberd também

responder pelo suporte necessario as escolas, aos professores e alunos.

Sabe-se que as instituicdes educacionais, a cada dia, congregam um grande
nimero de alunos com necessidades especiais incluidos no ensino regular. Ao atendé-los, o
professor encontra intimeras dificuldades para desenvolver o trabalho em turma maior.
Falta ao professor formacgdo, pois, a auséncia desta, gera o desconhecimento sobre o

atendimento as diferencas dos alunos, tornando a tarefa de ensinar, um desafio.
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E neste ambiente da sala de aula, o lugar propicio para alimentar o problema da

exclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Sado estas inquietudes que estimulam a busca de respostas significativas, que
atendam ao desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo do aluno. Ajudam a vé-lo melhor,
como € aceito em sala de aula e como sdo efetivadas as politicas, na prética, além de
facilitar aos alunos com necessidades especiais, o acesso as condicdes de igualdade e
qualidade no contexto educacional. Sabe-se da existéncia das dificuldades relativas a
atuacdo do professor que sao indicativos de uma ma formagdo, e de como esta ma

formacao, no contexto da sala de aula, interfere e compromete a politica inclusiva.

Para sairmos deste discurso idealista, torna-se necessaria a revisdo dos cursos
de magistério, normal superior e pds-graduacao, facilitando a ponte entre o ensino superior
e a pratica nas escolas com Ensino Fundamental, principalmente de 1* a 4* série/ciclo, onde
estdo concentradas as maiores dificuldades que, se superadas, reduzem a qualidade do
ensino-aprendizagem.

No sentido de melhoria de qualifica¢do, de estudo, de trocas de experiéncias,
culminando com a necessidade da continuidade dos estudos, a oportunidade que tive foi
buscar na pesquisa a compreensdo sobre o tema — A atuacdo do professor com alunos
especiais incluidos no Ensino Fundamental — em um curso de mestrado, enfrentando
desafios que ndo me impediram desistir.

A escolha do tema tem relagdo com a minha histdria profissional; permitiu
observar as relacdes e a pratica pedagdgica com alunos com necessidades especiais. Deste
contexto, vem meu interesse em estar pesquisando sobre o “nd” complexo, presente no
cotidiano escolar, quando olho a escola e observo o que acontece com os alunos com
necessidades especiais ao serem incluidos em turmas comuns do ensino regular.

A inten¢do do objeto de estudo é o de analisar a pratica educativa dos
profissionais de educacdo, que atuam no ensino regular, com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais incluidos, e buscar suporte tedrico para a compreensao
da acdo docente no cotidiano da sala de aula, possibilitando o aperfeicoamento continuo
dos professores numa visao inclusiva.

Virias questdes surgem relacionadas a inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais, tais como:

¢ Como estas criangas estido sendo incluidas?
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e Como a escola reage diante da presenca destas criancas? O que a escola tem feito para

adaptar a inclusdo das mesmas?
¢ Como a equipe de professoras e equipe administrativa age e reage diante da inclusdao?
e Como os alunos na sala de aula s@o incluidos dentro das atividades?

¢ Quais sdo os conhecimentos que os professores t€ém sobre a inclusao?

® O que os professores sabem sobre as diferencgas existentes entre os alunos normais e 0s
chamados especiais? Qual é a postura dos professores diante dos alunos com
necessidades educacionais especiais?

¢ (Quais os obstaculos encontrados e as estratégias utilizadas?

Aproveitando do meu trabalho no Centro de Orientacio e Pesquisa em
Educagdo Especial — CEOPEE, como professora itinerante, organizei a a¢do educativa
direcionada a professores pedagogos e a todos que, direta ou indiretamente, atendem o
aluno mediante oficinas que faziam parte da pesquisa realizada por mim, com o objetivo de
coletar dados significativos ao tema escolhido.

A proposta metodolédgica exige o envolvimento de todos os participantes para
essa construcdo, obedecendo a uma seqiiéncia de passos.

Publico alvo: profissionais da educacdo que atuam no ensino regular .

Foram convidadas 25 (vinte e cinco) escolas e, destas, participaram 33 (trinta e
trés) professores. Estes assim se distribuiram: da rede estadual 18 (dezoito) professores, da
municipal 11 (onze) e da particular, 04 (quatro).

Sobre o local, tempo e hordrios, ficou definido que as oficinas aconteceriam
mensalmente, com duracdo de 04 (quatro) horas no turno vespertino, nos meses de julho a
dezembro de 2002, no proprio Centro de Educacdo Especial. Neste espacgo, os professores
tinham a oportunidade de levantar 15 dificuldades encontradas na sala de aula apds
discutirem em grupo. A partir delas, construiam um painel com leituras para
aprofundamento tedrico relativas ao tema, producdo de texto coletivo, trabalho com um
texto numerado, sendo este uma técnica diferenciada, pois cada participante deverd fazer
suas escolhas, justificar oralmente, e listar em um cartaz.

As “memorias” foram utilizadas como um texto onde o grupo percebia sua

caminhada nas construcdes e reconstrucdes, confeccdo de jogos, trocas de experiéncia
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entre os participantes € com os professores do Centro. Faziam relatorios referentes a

leituras individuais, produg¢ao de textos, discussdo no grupo e conclusoes.

Técnicas relativas as deficiéncias:

e Aplicacio de questiondrio aos participantes para saber sobre o pensamento dos
professores, com 15 questdes das seis oficinas e andlise do material pela pesquisadora.

® Entrevista com professores que ndo fizeram parte das oficinas, ouvindo-os sobre
questdes referentes ao tema, organizacdo em grupo do material e defini¢do do uso na
escola.

e Levantamento de dificuldades em painel, as quais nao ficaram bem compreendidas
durante as 06 (seis) oficinas, mas sua compreensao ficou como desafios no cotidiano
escolar. Acredita-se que a curto, médio e longo prazo elas serdo compreendidas no
contexto escolar a partir do envolvimento de cada agente multiplicador, que hoje faz
parte desta construcao.

e A avaliagdo das oficinas foi coletiva e oral, por opcdo dos 06 (seis) grupos

participantes.

Este processo metodoldgico construido a partir do envolvimento de cada
profissional que deu sua contribui¢do, propiciou reflexdo, busca de solucdes diante de
situacdes problemas da sala de aula. Foi um espaco em que o professor sentiu estimulada a
revisao de suas acdes na sala de aula. Foi suporte as construcdes individuais e oportunizou
a busca de aprofundamento tedrico. Esse espaco foi o ambiente de construgdes e
reconstrugdes para o professor participante e retrata o pensamento, em conjunto, para se
encontrar saidas vidveis e descobrir formas de melhorar o preparo do profissional e
estender sua visao sobre a inclusdo. Estas oficinas com os professores que atuam no ensino
regular ou especial, oportunizou a todos a possibilidade de colocarem seus anseios,
dificuldades, acertos e discussOes relativas as vivéncias educativas do cotidiano.

Sugeriram os participantes, a possibilidade de um intercambio entre o professor
do ensino regular e os que atuam na sala de Recurso Pedagégico especifico do CEOPEE,
para que possam fazer um intercdmbio de informagdes e trazer sugestdes de recursos
materiais. Posteriormente a pesquisadora reuniu todo o material produzido para anélise dos

resultados.
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Sobre a fundamentagdo tedrica neste estudo, sobre a atuagcdo do professor com
alunos incluidos no ensino fundamental, a caracteristica fundamental que balizou este
estado foi a crenga em uma pratica pedagdgica que atenda aos alunos com necessidades
especiais, quando incluidos no ensino regular. Este dado justificou a escolha de uma linha

tedrica eclética para fundamentar esta pesquisa-acao, que passo a apresentar.

Foram importantes: Constituicdo do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e Bases
(1996), Plano Decenal (1993) Declaragdo de Salamanca e Livros de Acgdo sobre
Necessidades Educacionais Especiais (1994), Cadernos sobre Educa¢do Especial do MEC
(1999), Escola Sagarana — Educacdo para Vida, com Dignidade e Esperanca (1999),
Instrucao 001/92 do Estado de Minas Gerais, Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial
na Educacdo Bésica (2001), Saberes e Pratica da Inclusdao Educacdo. Educagdo Inclusiva

(2003). Parametros Curriculares Documento Introdutério (1998).

Nestes documentos encontramos amparo legal no trato das necessidades
educacionais especiais, além de autores que buscamos para as leituras e compreensdo do
tema desta pesquisa. Citando alguns que fazem parte deste estudo: Freire (1997-1999)
realiza estudo do olhar sobre a diferencga e valoriza o papel do professor. Alvarado (1997),
evidencia a importancia da formagao participativa de docentes em servigo, para melhoria
de sua pratica e reflexdo sobre a mesma. Antunes (2002), traz em seu estudo as Novas
Maneiras de Ensinar, levando em conta capacidades e competéncias. Alves (1994),
estimula o professor, com sua pratica, tendo alegria na sala de aula ao ensinar,
principalmente, ao aluno com necessidades educacionais especiais. Stainback (1990), neste
Guia para Educadores sobre a Inclusdo, faz um estudo sobre inclusdo e mostra como
comegou 0 movimento nos paises de primeiro mundo e reflete como, através da educacao,
o homem pode se tornar mais humano. Mantoan (1997) que nos mostra com seu estudo o
que ¢ inclusdo no Brasil e o respeito as diferencgas, além de analisar o papel do professor e
sua pratica. Glat (1998), nos esclarece sobre a integracdo social das pessoas com
deficiéncia e como acontece o cotidiano. Amaral (2003), que discute a inclusdo
educacional e os paradigmas existentes, nos mostra o caminho longo, a compreensdo e
aceitacdo. Werneck (1997), discute sobre a sociedade inclusiva que traz beneficios a todos.

Os textos para estudos com professores tais como: Goffredo (1999), reflete
sobre a formacdo dos professores numa visao inclusiva. Carvalho (1999) trata sobre as
adaptagcdes necessdrias ao curriculo facilitando o acesso aos alunos com necessidades

especiais. Sassaki (2001), nos mostra em sua obra “Educacdo Inclusiva”, os pressupostos
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necessarios que contribuem para que o aluno produza o resultado esperado que € a
aprendizagem. Bueno (1993), faz consideragdes sobre as novas exigéncias para formagao
de professores.

Com as leituras realizadas, individual ou junto com o grupo, fomos
aprofundando nossas reflexdes na busca da compreensdao da atuacdo do professor com
alunos que apresentam necessidades especiais, quando incluidos em turmas do ensino
regular em classes comum.

A compreensdo desta atuacdo prética, segundo a nossa visao, cumpre o papel
de colaborar com os professores como agente multiplicador em suas institui¢des, assim
como direcionar o simples olhar para uma visdo inclusiva sobre o trato com as
necessidades educacionais especiais no cotidiano da sala de aula, oportunizando aos
alunos, a socializacdo e desenvolvimento de habilidades que, embora dificeis ndo sdo
impossiveis para os professores do ensino regular.

E, por isso, propusemos selecionar o referencial mais eclético que nos desse a
sustentacdo sobre a pesquisa-a¢do sobre a Atuagcdo do Professor com Alunos Especiais
Incluidos no Ensino Fundamental, permitindo o uso de diferente estratégias, neste estudo.

Nossa pesquisa-acdo estd estruturada da seguinte forma: uma introdugao,
seguida de 3 (trés) capitulos.

O Capitulo I, trata das politicas de educacao sobre inclusdo de alunos especiais
e faz uma breve fala a respeito da constitui¢do do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e Bases
(1993/94/96). Comenta sobre a Declaracdo de Salamanca, sobre os parametros curriculares
que diz a respeito as politicas publicas nacional e estadual direcionadas a inclusdo.
Evidencia os artigos, decretos, leis para a educacdo especial, e como elas estdo sendo
efetivadas. Comenta sobre a formagao do professor e a inclusdo dos alunos especiais no
ensino fundamental.

No Capitulo II, descrevemos, passo a passo, o processo metodologico desta
pesquisa-acdo explicitando como foi sua construgao, realizada nas 06 (seis) oficinas com
professores e os instrumentos usados tais como (entrevista, aplicacdo de questiondrio e
outros).

Ja o Capitulo III, apresenta a discussdo dos resultados e as anélises dos dados
obtidos com a pesquisa-acao, realizada junto aos professores no ano de 2000; entrevistas e

questionario aplicado.
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Por tltimo, apresenta as consideragdes finais do estudo, mostrando os aspectos
significativos desta construcdo relativos a formacao e atuacdo do professor com alunos
incluidos no ensino regular. Acreditamos que, em curto, médio e longo prazo, este estudo
servird de subsidios as praticas pedagdgicas inclusivas pela possibilidade de mudancgas na

acdo do professor.
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CAPITULO I

AS POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA - ATUACAO DO

PROFESSOR E OS ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Politicas de educacao sobre a inclusao de alunos especiais

O presente capitulo apresenta uma abordagem sobre a politica de educacao
inclusiva dos alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos no ensino
fundamental, com base em documentos das esferas federal e estadual.

Considera como eixo central nesta pesquisa-acdo a formacgdo permanente do
professor para diversidade, contribuindo com sua atuag@o na escola numa visao inclusiva,
abaixo estaremos descrevendo a respeito:

E no exercicio da politica que o homem apreende os valores necessarios a sua
existéncia, a vida em comunidade, onde regras, direitos, deveres e a relacdo com o outro
sao fundamentais ao seu desenvolvimento. A esse respeito, Morin (1996, p.79), comenta:
“a politica ndo existe sem a presenca do ser humano na terra. A politica trata do que € mais
precioso: a vida, o destino, a liberdade dos individuos, das coletividades e, por
conseguinte, da humanidade”, pois que, um pais se faz com homens e para os homens, e se
refaz quando se pensa no ser humano como um todo, elevando-o a condic¢ao de pessoa com
identidade tnica.

As abordagem das politicas de educagdo, oferecidas em ambito nacional,
devem estar direcionadas a formacgdo de sujeitos criticos, criativos, autbnomos, humanos,
que sejam capazes de atuar com competéncia e habilidade no mundo. Neste contexto
educacional, a figura do professor € imprescindivel como articulador entre o conhecimento
e o aluno. Saber como a educacgdo estd direcionada, refletida e efetivada nas institui¢des
brasileiras, € saber se existe coeréncia entre o discurso proferido e a prética.

A existéncia do movimento sobre o tema Educacdo Especial desde a Lei

5.692/71 ja em seu tnico artigo traz:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
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os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos componentes conselhos de educacgio.

Na Lei n.° 5.692/71, artigo 9° do capitulo 1°, observando que ela comenta de
forma geral, ainda ndo havia a preocupacdo de estar mostrando especificamente as
deficiéncias (cegos, surdos, condutas, sindromes), mas, uma inten¢do, embora distante da
luta pelas diferencas resguardando e propiciando um repensar sobre o acesso a escola.

Importante foram para a politica de educacdo no Brasil, as décadas de 70
como, também, a década de 80, marcada por reunides discussdes debates sobre os direitos
do cidadao. A ONU preocupa-se em assistir os excluidos (discriminados no trabalho, no
contexto social e marginalizados pela sociedade, enquadrando também as pessoas
portadoras de alguma deficiéncia) busca movimentar-se no sentido de transformar este
quadro.

Assim, em 20 de dezembro de 1977, a Assembléia Geral das Nagdes Unidas,
proclama os direitos das pessoas mentalmente ‘“retardados”. Concitou as nagdes a
protegerem esses direitos. Em sua resolucio 3.447, de 9 de dezembro de 1975, trigésimo
periodo da sess@ao, a ONU proclamou a Declaracdo dos Direitos do “Deficiente”,
conclamando uma ag@o nos planos nacional e internacional (CARMO, 1991, p.30). Esta
Declaracdo dos Direitos do Deficiente € o caminho para a reflexdo sobre minorias € o
inicio de uma caminhada para implementar politicas a favor de seus direitos.

Para esse conhecimento histérico € fundamental que se leve em conta, a
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, que traz em seu artigo 205, Secao
I (1988, p.137): “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Sociedade, sera
promovida e incentivada com a colaboracio da Sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”; e em seu artigo 214, (p.141): “A lei estabelecerd o plano nacional de
educagdo de duracdo plurianual, visando a articulacio e o desenvolvimento do ensino em

seus diversos niveis e integracao das a¢des do poder publico, que conduzam a:

I- erradicag¢do do analfabetismo;

1I- universalizacdo do atendimento escolar;
III-  melhoria da qualidade do ensino;

IV-  formacdo para o trabalho;

V- promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.”
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A seguir enunciamos o marco-legal para o Sistema Educacional Brasileiro.

Constituicao Federal (1988)

Declaragdo de Salamanca (1994)

Lei de Diretrizes e Bases (1996)

PCN’S — Adaptacgdes Curriculares (1999)

Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial, na Educacio Basica (2001)

Também sdo importantes a Lei n.° 8.069/90 que dispde sobre o Estatuto da

(13

Crianca e do Adolescente que estabelece no artigo 2° “a crianga e o adolescente portadores
de deficiéncia receberdo atendimento especializado”, o ordenamento do artigo 5° ¢
contundente: “nenhuma criangca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligencia, discriminagdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais (BRASIL, 2001,
p.11).

Sao documentos importantes: Constituicado da Republica Federativa do Brasil,
promulgada em 05 de outubro de 1988 e atualizada pela emenda constitucional n.° 20, de
15 de dezembro de 1998. Esta apresenta em seu capitulo III “Da Educac¢ao, da Cultura e do
Desporto”, no artigo 205, o seguinte: “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
Familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao

para o trabalho”.

No artigo 106 da Constituicao, o inciso I a VII, defende:

...igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola:
liberdade de aprender, ensinar, pesquisa e divulgar o pensamento, a
arte e o saber, o pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas,
e coexisténcia de instituices publicas e privadas de ensino:
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizacdo dos profissionais de ensino, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos: gestdo democratica do ensino publico na forma da
lei; garantia do padrdo de qualidade.
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Assim os principios democraticos da Lei garantem para o professor sua
valorizagdo através de planos de carreira, sua remuneragdo e a qualidade da educacao, seja

no atendimento especializado ou no Ensino Fundamental.

O artigo 208 tem expresso que “O dever do Estado com a educagdo serd
efetivado mediante a garantia de: I- Ensino Fundamental obrigatério e gratuito assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”,
reafirmando-se aqui, a obriga¢do do Estado e — ndo da familia — em promover a equidade
na educacdo. No inciso III do mesmo artigo, vem a garantia de “atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, o
que € reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96.

Com relagdo a globalizagdo, o seu advento consolida-se nos anos 90 e a maior
ascendéncia sobre a questdao educacional ocorre no inicio da década, quando as politicas
educacionais estao mais abrangentes.

A partir da proposta de Educacdo para Todos, produzida em Jomtien,
Tailandia, em 1990, na Conferéncia Mundial da UNESCO, o Brasil assume, junto aos
Orgdos internacionais, um compromisso sério para a erradicacdo do nimero de analfabetos
do pais, conforme comentario do documento “Projeto Escola Viva” (BRASIL,2002, p.26):
“... o Pais determinou-se a profunda transformac¢do do sistema educacional brasileiro, de
forma a poder acolher a todos, indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de
condigdes”.

Sobre a legislacdo da Educacdo Inclusiva: Vemos que todo o trabalho referente
a ela é realizado nas instituicdes de ensino e tem como base importante as leis, e 0s
documentos, cujo resultado final nasceu das discussdes, debates entre varios paises. O
resultado final foi a elaboracdo dos documentos, a saber: Plano Decenal e Declara¢do de
Salamanca.

O Plano Decenal de Educagdo para Todos estabelece prazo de 1993 a 2003,
para que o analfabetismo no pais fosse eliminado. Diretrizes Politicas buscam, entdo, a
recuperacdo da escola fundamental, a partir do compromisso com a eqiiidade e com o
incremento da qualidade, como também com a constante avaliacdo dos sistemas escolares,

visando ao seu continuo aprimoramento. Os artigos 3° ao 7° do Plano sugerem:

e “Universalizar o acesso a educagdo e promover a eqiiidade;
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¢ Concentrar a aten¢do na aprendizagem, ampliar os meios e o raio de acdo da educagdo
basica;

e Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

e Fortalecer aliangas. (BRASIL, 1993, p.74)

Busca , também, acabar com os altos indices de analfabetismo, repeténcia e
evasdo escolar melhorando a qualidade do Ensino Fundamental no Brasil.

O direito de todos a uma educagdo, ja fora garantido em 1948 quando da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

No Plano Decenal a idéia central € reforcada no sentido de garantir o
atendimento ao alunado com necessidades educacionais especiais com qualidade,
mostrando que as:

necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencdo especial. E preciso tomar as medidas
que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de

todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo (BRASIL, 1993, p.75)

A este alunado € necessdrio o atendimento especializado quando sempre que
possivel for, e o cuidado com os planos, métodos e instrumentos apropriados para que o
aluno possa integrar bem na escola e seja respeitado.

Declaracio de Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e qualidade, realizada em Salamanca —
Espanha — no periodo de 7 a 10 de junho de 1994, que foi patrocinada pela Organizagdao
das Nagoes Unidas para a educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Ministério da
Educagdo e Ciéncia da Espanha. Este evento, contou com representacdo de mais de
trezentos representantes de 92 governos e de 25 organizagdes internacionais.

A Declaracdo de Salamanca aprovou principios politicos para nortear a pratica
das necessidades educativas especiais e uma linha de acao.

Na Declaragdo de Salamanca, cujas diretrizes defendem o atendimento
especializado para atender as necessidades especificas e individuais e a integracdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. O documento expressa
0 seu objetivo de:

promover a Educacdo para Todos, analisando as mudanca

fundamentais de politica necessdrias para favorecer o enfoque da
educacdo integradora, capacitando realmente as escolas para
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atender a todas as criancas sobretudo as que tém necessidades
educativas especiais.

E um documento importante, que coloca para o sistema educacional o desafio

de se reestruturar para acolher todas as criangas, indistintamente, independente de suas

caracteristicas individuais, busca nortear o trabalho com alunos especiais.

“Nos postulados produzidos em Salamanca, na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, encontram-se
trechos que versam sobre a oportunidade a ser dada as criancas de
obter e manter o nivel aceitavel do conhecimento, considerando as
necessidades e os limites de cada uma, promovendo sua
participacdo, incluindo-as nas escolas comuns, e adotando como
forca de lei o principio da educagdo inclusiva, tal como: O
principio da educacgdo inclusiva acena para o atendimento de todas
as criancas indistintamente no ensino regular, independente de suas
diferencas fisicas, mentais, de classe, raga, sexo e nivel de
inteligéncia” (UNESCO. MINISTERIO DA EDUCACAO E
CIENCIA DA ESPANHA, 1994, p.5).

Segundo Edler, (2004) a realidade tem se mostrado muito contraditdria a esse

respeito, porque, ao lado de muitos educadores que se mostram receptivos e interessados

na presenca de alunos com deficiéncia em suas salas, hd os que temem, outros que toleram

€ muitos que rejeitam.

“A proposta educacional escola inspirada pelo principio da
interacdo renova-se e avanca em linhos de acdo que conduzem a
uma escola inclusiva. Especificamente, a Declaracao de Salamanca
sobre principios da politica e pritica na area das necessidades
educacionais especiais reconhece que, em termos de orientacdo
inclusiva as escolas regulares sdo os meios mais capazes de
combater atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e
soliddrias construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educagdo, proporcionando uma educagdo para todos” (EDLER,
2004, p.27-28).

Outro documento importante que contém todas as orientacdes da educacao

brasileira em seus artigos reforcam a obrigatoriedade do direito a educacdo a todos. Tal

documento intitulado Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, estabelece, em seu artigo 2°, que “a educacdo, dever da familia e do

Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem

por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho”; no artigo 4°, inciso III, que “é dever do

Estado garantir atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
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necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”; no artigo 22, que “a
Educacgdo Basica, da qual o ensino fundamental € parte integrante, deve assegurar a todos a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, fato que confere ao ensino fundamental, ao
mesmo tempo, um carater de terminalidade e de continuidade”; no artigo 58 § 1°, que:
“havera servicos de apoio especializado, na escola regular, atendendo as peculiaridades dos
educandos com necessidades educacionais especiais”; no artigo 59, que: “os sistemas de
ensino assegurardo a adaptacdo necessdria quanto ao curriculo, método, técnica, recursos
educativos e organizagdes especificas para atender as suas necessidades; no inciso III do
capitulo V, que: “a oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etdria de 0 a 6 anos, durante a Educagao Infantil”.

Na LDB 9394/96 vemos que hd necessidade do investimento na formacdo dos
professores para que possa com competéncia saber fazer as adaptacdes necessdrias
pertinentes a sua atuagdo. E junto ao aluno realizar préticas inclusivas que leve a aprender,

respeitando o ritmo préprio de cada um.

Outro aspecto importante refere-se ao atendimento das especialidades do aluno,
justificando a necessidade dos professores compreenderem melhor como acontece o
processo do desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo emocional social para tanto a
formacdo especializacdo permanente faz-se necessdria em cursos em capacitacdo onde o
professor possa rever teoria/pratica.

A partir de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) classificou a Educacdo Especial como uma modalidade de
Ensino. Com isso a fun¢do de substituicdo dos niveis de ensino. No
entanto, essa mesma lei, ao dedicar a ela uma de seus capitulos,

possibilita interpretacdes enganosas que mantém como um sistema
paralelo de ensino escolar (BATISTA, 2005, p.20)

O atendimento educacional especializado, a partir da constitui¢do de
1988 e dos principios de uma educag@o escolar inclusiva, deixou de ser
terminologia diferente para designar a Educacdo Especial e passou a ser,
de fato, o seu grande desafio. Trata-se de nova proposta no entendimento
que a educagdo especial propiciard em favor da inclusdo, em todos os
niveis de ensino (BATISTA, 2005, p.34).

Os “Parametros Curriculares Nacionais”, elaborado pelo Ministério da
Educacgdo (1998), € um referencial que contribui com a a¢do dos professores na escola ao
planejar nele adaptacdes curriculares e ndo a constru¢do de um novo curriculo e os

professores tem grande papel neste trabalho pelo bem do ensino do aluno.
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E de 1999, Adaptacdes Curriculares Estratégias para a Educacdo de Alunos
com Necessidades Especiais, servindo de referencial para ampliar a politica, com a
intencdo de aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governo e
sociedade, e dé origem a uma transformacdo positiva no sistema educativo brasileiro. A
inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares implica na modernizagdo e na reestruturacao das condi¢des do ensino.
Este documento afirma:
As escolas deverdo enfrentar uma dupla tarefa: por um lado,
proporcionar uma educacdo comum a todos os cidaddaos que
assegure a igualdade de oportunidades e, por outro lado, dar
respostas a diversidade de necessidades sociais, culturais,
lingiiisticas e individuais, com as quais 0S meninos € meninas
chegam a escola e enfrentam a hora de aprender. As adaptacdes
curriculares podem ser consideradas como um processo
compartilhado, de atender as necessidades especiais dos alunos e
lograr seu maximo desenvolvimento pessoal e social. A
integracdo/inclusdao dos alunos com necessidades educacionais

especiais nas escolas implica na modernizagdo e na reestruturacao
das condic¢des atuais do ensino (BRASIL, 1999).

Nos parametros curriculares — Adaptacdoes Curriculares — estratégias para

Educacgdo do alunado que apresenta necessidades educacionais especiais, pode observar-se

a importancia desta publicacdo, por aqueles que estdo atuando na escola. Os Parametros

Curriculares vieram amparar legalmente a entrada da minoria excluida da escola e dos
atendimentos especializados. Com esta publicacdo observamos que:

a adequacdo curricular ora proposta procura subsidiar a prética

docente propondo alteracdes a serem desencadeadas na definicao

dos objetivos, no tratamento e desenvolvimento dos conteidos, no

transcorrer de todo processo avaliativo, na temporalidade e na

organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico no intuito de
favorecer a aprendizagem do aluno (BRASIL, 1999, p.13).

Caberd a escola se organizar para que o aluno possa ter o acesso de forma
natural, pressupondo uma organizacdo do espaco fisico e das praticas pedagdgicas que
atendam as diferencgas e acenem para o bom convivio de todos.

Os decretos/pareceres/publicacdes e leis ajudam no entendimento da legislacao
no Brasil. Citaremos alguns.

Lei Federal 10.098/00: “Estabelece normas gerais e critérios bdsicos para
promocao da acessibilidade das pessoas dos portadores de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida e d4 outras providéncias”.
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Resolucao SEE/MG n.° 24 de 10 de fevereiro de 1999: “Estabelece normas
para o atendimento aos educandos com necessidades especiais, mediante cooperagao
mutua entre Secretaria de Estado da Educacdo e as Instituicdes Especializadas sem fins
lucrativos™.

Lei Federal n.° 13.799/00: “Institui o Conselho de Defesa dos Direitos dos
Deficientes”.

A Resolucdo SEE n.° 151 de 18 de dezembro de 2001, “dispde sobre a
organizacdo do ensino nas escolas estaduais de Minas Gerais e da outras providéncias” E
continua: “Esses dispositivos devem converter-se em um compromisso ético politico de
todos, nas diferentes esferas do poder, e de como sdo operacionalizados na realidade
escolar” (GUIMARAES, 2002, P.44-45).

O Decreto 3298 de 20 de dezembro de 1999 estd contido na propria Lei Federal
que informa sobre a Politica Nacional para integrar as pessoas com necessidades
educacionais especiais, orientando, assegurando e objetivando o pleno exercicio dos
direitos do cidadao mesmo com necessidades educacionais especiais. A Portaria MEC n.°
1.679/99, “dispde sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas portadoras de deficiéncias
para instruir processos de autoriza¢do e de reconhecimento de cursos e de credenciamento
de instituicdes” (BRASIL, 2001, p.13).

O Parecer CNE/CEB n° 17/2001 e a Resolucao n° 02 de 11 de setembro de
2001 “instituem as Diretrizes Nacionais da Educa¢ao Especial na Educacido Bésica, que
visam a inclusio do aluno com necessidades especiais em todas as etapas e modalidades do
ensino”.

O documento Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educacao
Bésica nos esclarece sobre a formacao dos professores:

Os programas de formacdo inicial deverdo incutir em todos os professores de
Educagdo Bdésica uma orientacdo positiva sobre a deficiéncia que permita
entender o que se pode conseguir nas escolas com os servicos de apoio. Os
conhecimentos e as aptiddes requeridos sdo basicamente 0os mesmos de uma boa
pedagogia, isto é, a capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o
conteido do programa de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de

individualizar os procedimentos pedagdgicos, para atender a um maior numero
de aptiddes. (BRASIL, 2001, p.6)

A formagdo dos professores para o ensino na diversidade, bem
como para o desenvolvimento de trabalho de equipe, é essencial
para a efetivacdo da inclusdo. Cabe enfatizar que o inciso III do
artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, refere-se a dois
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perfis de professores, para atuar com os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais: o professor de classe comum,
capacitado, e o professor especializado em educacdo especial.
(BRASIL, 2001, p.13)

Ainda no documento, ao referir-se a inclusdo, enuncia:

A inclusdo de alunos com necessidades especiais, em classes comuns, exige que
a escola regular no Brasil se organize de forma a oferecer possibilidades
objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente aqueles portadores
de deficiéncias. (BRASIL, 2001, p.7)

A educagdo tem hoje, portanto, um grande desafio: garantir o acesso aos
contetdos basicos que a escolarizagdo deve proporcionar a todos os individuos,
inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais, particularmente
alunos que apresentam altas habilidades, precocidade, superdotag¢do, condutas
tipicas de sindrome, quadros psicolégicos, neuroldgicos ou psiquidtricos,
portadores de deficiéncia, ou seja, alunos que apresentam significativas
diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores genéticos,
inatos ou ambientais de cardter tempordrio ou permanente € que, em interagdo
dindmica com fatores sdcio-ambientais, resultam em necessidades muito
diferenciadas da maioria das pessoas. (BRASIL, 2001, p.8)

A Lei n° 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao, estabelece
metas e objetivos para essa inclusdo, que tratam:

e do desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios — inclusive em parceria com as
areas de saude e assisténcia social — visando a ampliagdo da oferta de atendimento desde a educacio
infantil até a qualificag¢@o profissional dos alunos;

e das agdes preventivas nas dreas visual e auditiva até a generalizacdo do atendimento aos alunos na
educacdo infantil e no ensino fundamental;

¢ do atendimento extraordindrio em classes e escolas especiais ao atendimento preferencial na rede regular
de ensino;

e da educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formagdo em instituicdes de ensino

superior.

O artigo 10 desta Lei acima afirma que: “Os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais e requerem atencao individualizada nas atividades da
vida autdbnoma e social, e recursos, ajudas, apoios intensos e continuos”

Os documentos citados acima retratam a politica educacional brasileira nas
esferas nacional, estadual e municipal, tal como o direito de todos a uma educagdo de
qualidade, portanto, essa educacdo € analisada e discutida e os investimentos sao
direcionados a uma politica educacional coerente, para que atenda as minorias excluidas,
concedendo-lhes o direito ao acesso e permanéncia na escola. A Educacao Especial prevé

que os ditos diferentes sejam incluidos na escola regular, sempre que possivel. “Essa
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politica inclusiva exige intensificacdo quantitativa e qualitativa na formagdo de recursos
humanos e garantia de recursos financeiros e servicos de apoio pedagdgico publico e
privado especializados para assegurar o desenvolvimento educacional dos alunos”
(BRASIL, 2001, p.12).

A legislacio assegura propiciando, principalmente, aos alunos com
necessidades especiais a verdadeira inclusdao social, onde todos possam ter os mesmos
beneficios que sdo oferecidos pela nossa sociedade. Destacamos algumas publicacdes
relativas a esfera estadual.

Com relagdo as politicas voltadas a educacao, a Instrucao 001/92, do Estado de
Minas Gerais, assegura o ensino itinerante, com base na politica nacional, como
modalidade de atendimento especializado para dar suporte as escolas. Os servigos
especializados ddo condi¢des ao aluno com necessidades especiais de ter acesso a saude, a
reabilitacdo, a assisténcia publica, ao trabalho, sendo, assim, incluido na sociedade.

Esta Instrugcao 001/92 da Secretaria Estadual de Minas Gerais, “orienta sobre o
atendimento a alunos com necessidades educativas especiais”. Essa Instrucdo descreve as
diretrizes para a Educacdo Especial, do Estado de Minas Gerais, considerando o
atendimento especializado preferencialmente na rede regular de ensino possibilitando a
sua integracdo; - “estimula a ado¢do de formas inovadoras para o atendimento educacional
especializado onde e quando se fizer necessdrio como garantia do acesso a educacdo e
permanéncia dos educandos na escola; - implantar servigos especializados na rede regular
de ensino, para facilitar a aprendizagem do aluno portador de deficiéncia ou de
necessidades educativas especiais”. Apresenta ainda, a referida Instrucdo, as “alternativas
de atendimento da educacao Especial, que, quando acontecer na escola comum de ensino
regular, pode ocorrer em Turma Especial, Ensino Itinerante, Sala de Recursos, oficina
Pedagogica, Oficina Pedagdgica Profissionalizante e Oficina de Artes. Em se tratando de
Instituigcdes de Educacdo Especial, acontecerd nas Escolas Especiais e nos Centros de
Educacgdo Especial”.

O Estado de Minas Gerais € o pioneiro na organizacdo do documento sobre a
politica educacional denominada “Escola Sagarana — EDUCACAO PARA A VIDA”, que
leva em conta o ser humano, centrando o seu fazer no bem estar do aluno. A educagdo
mineira tem uma heranca histérica e cultural do Estado, cuja filosofia humanistica é
comprometida com o desenvolvimento integral do educando a servigo da cidadania. Os

programas e projetos estaduais pretendem garantir a permanéncia e o sucesso do aluno na
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escola, favorecendo o exercicio como cidaddo na sociedade. A proposta que veio a ser
chamada de Escola Sagarana objetiva a melhoria da qualidade da educacdo e de uma
Educagdo para a Vida com dignidade e esperanca. Este é o norte para a Educagdo em
Minas Gerais: colocd-la a servico da coesdao social e da participacdo democrdtica,
empenhada no desenvolvimento humano e na constru¢do da cidadania (DOCUMENTO
ESCOLA SAGARANA, 1999, p.9). A Escola Sagarana — Educac¢do para a vida com
dignidade e esperancga - tem por base o Plano Decenal de Educacao (resultado da reunido
na Tailandia, 1990) e busca uma identidade prépria para a educagdo do Estado.

Em relacdo a Educagdo Especial percebe-se que, na politica educacional em
Minas Gerais, hd uma preocupacdo em busca de parcerias com as instituicdes sociais,
considerada grande contribui¢do para a efetivacdo da inclusdo dos individuos com
necessidades educacionais especiais.

Uma resolu¢@o importante para o Estado de Minas Gerais foi a de nimero 08,
do més de janeiro do ano de 2000, com o objetivo principal, de orientar organizar o ensino
nas institui¢des estaduais ndo desprezando a assisténcia as escolas de ensino regular que
necessitam do apoio as criangas com necessidades especiais. Assim o documento Escola
Sagarana € o passo inicial de Minas Gerais direcionado a visdo inclusiva, a melhoria da
qualidade do que se aprende e ensina, pois, neste contexto, pensa-se em rede, no
compromisso da familia, no aluno, nos investimentos na formag¢do do educador e na
capacitacdo docente. O foco de visdo € diferente.

No ambito educacional, Minas Gerais conta com 28 programas de acdo
permanente a serem desenvolvidos:

Programa Bolsa Familiar para Educacdo — Bolsa Escola
Programa Agenda da Paz
Programa de Democratizagdo da Gestdo Escolar

Programa Travessia para o Futuro

1

2

3

4

5. Programa de Educagdo Infantil
6. Programa de Fortalecimento do Ensino Fundamental
7. Programa Estadual do Ensino Médio

8. Programa de Educagao Profissional

9. Programa de Educagdo Especial

10. Programa de Educacgdo de Jovens e Adultos

11. Programa de Educacdo Indigena
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12. Programa de Educacdo a Distancia

13. Programa de Avaliagdo de Desempenho

14. Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos

15. Programa de Valorizacdo do Magistério

16. Programa de Capacitacao de Dirigentes

17. Programa de Capacitacao de Professores e Pedagogos

18. Programa de Aperfeicoamento Continuado dos Professores
19. Programa de Educacdo Continuada

20. Programa de Apoio as Inovagdes Educativas

21. Programa de Informatica na Educacao

22. Projeto de Educagao Afetivo-Sexual

23. Programa de Equipamento e Expansdo da Rede Escolar
24. Programa do Livro Didético

25. Programa de Alimentagao Escolar

26. Programa Dinheiro no Caixa da Escola

27. Programa de Atengdo Integral a Crianga e ao Adolescente

28. Projeto Li¢des de Minas

Comentaremos alguns desses programas, o da Formag¢do do Professor e o
Programa de Educagdo Especial, que sdo relevantes a este trabalho.

De acordo com o documento ESCOLA SAGARANA, as relacdes das politicas
educacionais de Minas Gerais com 0 ensino superior propdem uma parceria com
Instituicdes de Ensino Superior Publico sediadas no Estado e com Universidades
comunitérias de grande porte, como a PUC-MG. O objetivo € trabalhar para a valorizacao
da Escola Publica, envolvendo questdes como: formagdo, capacitacdo e educacdo
continuada para o profissional da educacdo, processo de avaliacdo do corpo discente,
reforma do ensino médio e mecanismos para ingresso no ensino superior. (DOCUMENTO
ESCOLA SAGARANA, 1999. p.63)

Os investimentos para os estudos e as pesquisas em educacdo sao
desenvolvidos e articulados junto as universidades e institui¢des de pesquisa, melhorando a
qualidade do ensino, principalmente no que se refere a Educacao Bésica. Os investimentos
para o programa do Ensino Fundamental visam garantir o ingresso e a permanéncia do

aluno na escola, ofertando uma educacgdo de qualidade.
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Ainda conforme o documento ESCOLA SAGARANA,

A formacido e capacita¢do de recursos humanos para a Educag@o contou
com financiamentos do Banco Mundial, através do programa Pré-
Qualidade, com base em convénio firmado em 1995 prevendo
empréstimo de US$ 150 milhdes e igual contrapartida estadual. Desse
programa, resta para a execugdo uma Ultima etapa que prevé investimento
de US$ 20,5 milhdes — com igual contrapartida estadual. A Secretaria de
Educacdo vem executando sua parte no programa e negociando com o
Banco Mundial a retomada da liberagdo de recursos previstos no
convénio, interrompida no inicio de 1999. (DOCUMENTO ESCOLA
SAGARANA, 1999. p.18)

O Estado de Minas Gerais tem o compromisso com o fazer, com referéncia ao
que reza a Legislacdo Federal, através de programas e acdes, garantindo que a Educacao
seja de boa qualidade. Ha de se pensar nos investimentos que objetivem a boa qualidade de
formacao do professor.

O programa de Educacdo Especial desenvolvido em Minas Gerais € de
fundamental importancia, por ensejar a ndo exclusdo dos diferentes e por ter o objetivo de
ampliar as oportunidades educacionais, intensificar as politicas de inclusdo e integracao
social para melhoria da qualidade do ensino, e pela atencdo integral dada as criancas e
adolescentes.

Este programa pretende atender diretamente, ou através de parcerias com
institui¢des comunitdrias, todas as criangas e adolescentes com necessidades educacionais
especiais. Sua eficécia se dard se o investimento na formacao de dirigentes e pedagogos € o
aperfeicoamento constante do professor forem possiveis. Portanto, as politicas e os
investimentos para a educacdo, devem ser colocados em primeiro plano, tanto na esfera
federal quanto na estadual e municipal, buscando a melhoria da formagao dos professores

do brasileiros, a fim de que o aluno possa ter acesso a um ensino de qualidade.

Educacao inclusiva: uma construcao

A discussao sobre a temdtica de inclusdao tem ocupado espago na sociedade e
na escola, que precisa estar preparada para o uso de estratégias que atendam as diferencas.
Quem esté na escola fazendo a articulagdo entre o conhecimento e o aluno € o professor. O
investimento em sua formagdo contribui para que sua postura diferenciada atenda esse
aluno. Os artigos sobre a inclusdo t€ém aumentado as discussodes, sendo convidativas para

que a sociedade e a escola possam estar refletindo sobre o tema. Historicamente observa-se
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que o inicio dos debates sobre a inclusdo no dmbito educacional efetivou-se em paises
como Austrdlia, Itdlia e nos Estados Unidos, ganhando for¢a como politica na busca de

amparar dignamente os individuos, até entdo, marginalizados pela sociedade.

(...) no mundo, o surgimento das primeiras institui¢des
especializada, para atender a pessoas com deficiéncias,
correspondeu tanto ao ideal liberal de extensdo de oportunidades
educacionais para todos, quanto respondeu, também, ao processo
de exclusdo do meio social daqueles que podiam interferir na
ordem necessdria ao desenvolvimento da nova forma de
organizagdo social. (Bueno 1993, p.64)

Como podemos observar, o tema inclusdo é polémico, seja na sociedade ou no
contexto educacional. O campo da inclusdo é amplo, favorece os debates as transformagdes
necessdrias a educagdo e possibilita ao professor estar discutindo sobre suas acdes,
beneficiando a aprendizagem do aluno, Carvalho (1999, p.38) tece comentédrio sobre a

educacdo inclusiva:

A educacido inclusiva tem sido conceituada como um processo de
educar conjuntamente, ¢ de maneira incondicional, nas classes do
ensino comum, alunos ditos normais com alunos portadores de
deficiéncias — que apresentem necessidades educacionais especiais.
A inclusdo beneficia a todos, uma vez que sentimentos de respeito
as diferencas, de cooperagdo e de solidariedade podem se
desenvolver nesse espago.

A educacdo inclusiva € um processo complexo, por apresentar dimensodes
ideoldgicas, socioculturais, politicas e econdmicas, ndo podendo dissociar estes aspectos,
no alunado, no tipo de sociedade que temos e queremos, independente das caracteristicas
apresentadas dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O beneficio da inclusdo estd ligado ndo somente aos alunos com necessidades
educacionais especiais, mas, a todos aqueles ditos (normais) matriculados e que, no
contexto escolar sofrem os efeitos de um processo de ensino-aprendizagem que nao
proporciona a qualidade das aquisicdes, evidenciando o fracasso escolar por (evasdao ou
repeténcia).

No dizer de Edler (2004, p.26-158)

A sociedade inclusiva e a escola inclusiva, enquanto ideais, t€ém angariado as
simpatias dos pais dos educadores e da sociedade em geral. Afinal, 0 movimento
de ndo excluir estd implicito nos ideais democrdticos aceitos, acertos e
proclamados, universalmente. Inclusio deve ser entendida como processo
intermindvel, dirigida a todos os alunos contemplando inimeras ofertas
educativas no espirito da pluralidade democratica.
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Susan Stamback e William (1990), apud Mantoan (1990, p.9), ao fazer uma

apresentacao da edigdo brasileira do livro Inclusdo — Guia para Educadores, esclarece:

O impacto que a inclusdo tem causado no meio escolar, nas institui¢des
especializadas e entre os pais de alunos com ou sem deficiéncia provocou
o aparecimento de muitas ddvidas e vieses de compreensdo, da
implementagdo de acdes em favor da abertura de escolas para todos os
alunos. O eixo condutor para uma escola inclusiva e ndo segregativa é o
trabalho centrado no aluno e na aprendizagem, a partir de um projeto
pedagégico com um curriculo que atenda a crianga com necessidades
especiais. O projeto considera como o aluno aprende, o seu potencial e o
seu ritmo, visa a mudanca de postura do professor, considera o direito de
toda crianga ter acesso a aprendizagem, e contém estratégias e recursos
para resguardar o respeito a cada um.

Nos estudos feitos por Lima e Ramos (2003, p.29), no capitulo II, com base em

diversos autores, elas mostram que:

O processo de democratiza¢do da inclusdo nos Estados Unidos aponta
como aspecto significativo de reforma escolar, durante os ultimos anos,
um crescente movimento para incluir alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares, conforme os dados
censitarios. Atualmente, nos Estados Unidos 94% dos alunos com
necessidades educacionais especiais encontram-se incluidos no ensino
regular, segundo os dados do Digest of. Education Statistics, 2001 —
Institute of Education Sciences, U. S. Departament of Education.

A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores
simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos, mas encontra ainda sérias
resisténcias. Estas se manifestam, principalmente, contra a idéia de que
todos devem ter acesso garantido a escola comum, a dignidade. Os
direitos individuais e coletivos garantidos pela Constituicdo Federal
impdem as autoridades e a sociedade brasileira a obrigatoriedade de
efetivar essa politica, como um direito publico subjetivo, para o qual os
recursos humanos e materiais devem ser canalizados, atingindo,
necessariamente, toda a educacio bésica. Na inclusdo, a idéia subjacente
€ que o aluno ndo se amolda a escola, ou seja, o problema nao estaria
centrado na pessoa que tem necessidades especificas, mas nas intencdes
que estabelece com as condi¢des de ensino-aprendizagem que a escola

possibilita. (BRASIL.MEC, 2001 p.11-41)
No final do século XX, especificamente na década de 70, o marco deste

movimento de inclusdo é, para Glat (1998, p.22):

Filosofia de integracdo em educacdo especial que defende a insercdo de
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais no Sistema
regular de ensino, postulando que a elas sejam garantidas as condi¢des
julgadas necessdrias para o desenvolvimento de suas possibilidades.
Podendo ser considerado como parte das lutas de grupos minoritdrios na
defesa dos direito humanos.

E ainda afirma neste modelo:
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... parte da premissa que todos as pessoas portadoras de deficiéncias t€ém
direito de usufruir de condi¢cdes 0 mais comuns ou normais possiveis na
comunidade onde vivem. Ou seja, elas devem participar das mesmas
atividades sociais, educacionais, recreativas freqiientadas por grupos de
sua mesma idade.

O movimento pela sociedade inclusiva € internacional e o Brasil esta engajado
nele. Para Werneck (1997, p.42), “[...] a inclus@o vem quebrar barreiras cristalizadas em
torno de grupos estigmatizados”.

Estamos iniciando uma grande caminhada para a compreensao sobre inclusio,
pois a segregacdo ainda impera nas instituicdes, hd posturas excludentes, tanto na
sociedade como na escola. Estamos longe da prevencdo sem exclusdo, que implica em

investimentos em cursos para a formacgdo continuada dos professores.

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbodlicos importantes, condizentes com a igualdade de direito e de
oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional favordvel. Impde-se
como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade brasileira,

reconhecidamente ampla e diversificada (BRASIL, 2003, P. 23).

O paradigma adotado pelo Brasil tem como base os documentos internacionais,
apoiados nas diretrizes que foram “gerados a partir das intensas lutas da sociedade civil na
busca da defesa dos direitos humanos e da cidadania a partir da segunda metade do século
XX tais como: a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), Declaragio Mundial de
Educagdo para Todos (1990) e Declaracdo de Salamanca (1994). Esta dltima inspira os
principios contidos nas propostas lancadas pelas politicas educacionais brasileiras pautadas

pela perspectiva inclusiva” (MAGALHAES, 2003, p.39).

Observamos que o interesse pelo tema aumenta, visto que a tendéncia da
politica social durante as duas ultimas décadas foi de fomentar a integragdo e a
participacdo, pois estas fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo e exercicio

dos direitos humanos.

Encontramos em Amaral (2001) uma definicdo: Educag¢do Inclusiva como a
melhor forma de combater atitudes discriminatérias. Inclusdo significa possibilitar a
participacdo das pessoas portadoras de alguma deficiéncia nas atividades educacionais de
emprego, de consumo, de lazer, enfim, em todas as atividades da sociedade. Para a autora,
ndo basta garantir educagdo para todos, mas, sim, educac@o de qualidade para todos.

Segundo dados do censo escolar referente a 1995, os estudos realizados pelo
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Ministério da Educacdo mostra que “no Brasil 374.129 alunos matriculados na educagdo
especial sdo distribuidos da seguinte forma, 52,9% com problemas mentais; 12,5% com
deficiéncias maultiplas ; 12,8% com problemas de audi¢do; 5% com problemas de visao;
4,6 % com problemas fisicos; 2,5% de condutas tipicas. Apenas 0,3% com altas
habilidades ou superdotadas e 9,4% enquadrados como portadores de outras necessidades”.
O que demonstrou os dados, é que no Brasil houve avangos relativos de apoio a politica de
inclus@o educacional e social, pois é no trabalho com a diversidade humana que percebe
que a melhoria relativa a aceitacdo das diferencas gradativamente vem crescendo
(BRASIL. 1995, p.13).

Assim, o Ministério da Educacdo tem se empenhado na politica inclusiva
buscando subsidiar filosoficamente e tecnicamente o processo de transformagao do sistema
educacional brasileiro em um sistema educacional inclusivo. Implementando politica de
educagdo inclusiva em todos os municipios, garantindo o acesso € a permanéncia da
inclusdo de todas as criangas , jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
no sistema regular de ensino; apoiada em parcerias, convénios, aumentando o atendimento
as minorias.

Para a efetivacdo da inclusdao no contexto escolar, € necessdrio que a escola
(equipe) primeiramente, sinta-se incluida, para que aconteca a inclusdo, além das politicas
que devem estar direcionadas como pano de fundo, dando sustentagao.

Nao basta a inser¢ao do aluno na escola comum, sem nada fazermos por ele, no
sentido de compreensdo sobre as suas reais necessidades. A escola precisa, com
competéncia, cumprir sua fun¢do de ensinar e propiciar um ambiente que o aluno sinta
prazer, seja respeitado, incluido, estimulado para as atividades evitando o fracasso e a
evasdo escolar, que provoca o isolamento daquele com dificuldades de aprendizagem,
porque ndo compreende o discurso da escola.

Infelizmente no Brasil, grande maioria de nossas criancas que apresentam
necessidades educacionais especiais nao conseguem estar junto a outras criangas em sala
comuns do ensino regular. Amaral (2001, p.30) mostra dados referente ao censo escola
MEC/INEP e apresenta como indicador a matricula em ensino regular dos alunos com
necessidades especiais.

Os dados do censo escolar ( apresentados na tabela a continuagao) nos remetem
a uma discussdo, muito significativa, segundo a qual, apesar do crescimento de matriculas

no ensino regular, a crianga, o jovem ou o adulto com necessidades educacionais especiais
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ainda encontra, em sua maioria, fora do sistema regular de ensino, ocupando, assim, a

condic¢ao de excluido.

CENSO ESCOLAR
MODALIDADE DE ENSINO ANO
2000 2001 2002
Ensino Fundamental regular com salas recursos 26.977 33.733 44.518
Ensino Fundamental regular sem salas recursos 40.548 32.810 47.659
Total de Alunos Inclusos 67.525 66.543 92.177
Total no Ensino Fundamental* 35.717.948 35.298.089 35.150.362
Total na Educacio Especial 300.520 323.399 337.897
Matricula na Educagdo Especial — Ensino Fundamental 154.127 156.083 175.413

* Estdo contabilizadas as matriculas dos alunos inclusos. Fonte: MEC/INEP

Acreditamos que o caminho para a escola inclusiva é aquele que,
necessariamente, deve responder a todos os alunos, independente de suas diferencgas, com
qualidade de ensino que permita sua aprendizagem.

Para noés, o cuidado com o aluno comega desde o seu ingresso na escola,
seguindo pela definicdo da turma em que vai estudar, a caracterizacdo dos alunos com
necessidades especiais nas salas, as adaptacdes do curriculo definidas no projeto politico
da escola, os recursos humanos e materiais, o apoio do pedagogo, as adaptacdes do espaco
fisico, a formagdo continua para o professor, a busca de parcerias com a equipe de
multiprofissionais junto a escola, além do trabalho com a familia. Portanto, Edler (2004,
p.60) define e luta pela“universalizacdo da educagdo, isto é, para que todas as escolas
acolham todos os alunos oferecendo-lhes educagdo de qualidade (e isso € inclusdo)”.

Assim acreditamoso ser este o caminho que o Brasil deva buscar para o sistema

educacional.

A formacao do professor e sua acio no ensino fundamental

Todas as politicas voltadas a formagao do professor precisam estar articuladas
a uma visdo de cardter cientifico-pedagdgico para que, no cotidiano, o professor exercite
seus conhecimentos, ao atender os diferentes alunos em sala de aula. Ao mesmo tempo, os
investimentos para a formacdo do professor devem criar condi¢des para que ele encontre

em cursos, semindrios, circulos de estudos e leituras, possibilidades de trocas de
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experiéncias e aprofundamento de conhecimentos, ao estar com seus pares.

Sobre a formacao do professor, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, Capitulo
IX, p. 237, diz: “A educacdo do docente € o primeiro caminho a ser percorrido para a
solucdo de muitos problemas, a comecar pela consideracdo de que o professor é um
homem do saber e um artista, € ndo um tecnocrata’.

A formagdo académica e continuada € indispensavel ao professor e essencial a
sua atuacdo com o aluno. Ao ensinar, o professor confronta suas idéias com as do aluno e
troca experiéncias para que os avangos acontecam, transformando os paradigmas
cristalizados em acdes significativas de ensino e aprendizagem.

Para tanto, a formacao de professores do ensino regular precisa ser retomada e
com vistas a atender aos principios inclusivos. Para tornd-los capazes de desenvolver uma
educacgdo inclusiva, o curso de formagdo de professores de ensino regular tem de estar
inteiramente voltado para praticas que acompanhem a evolucdo das ciéncias da educacao e
que nao excluem nenhum aluno.

z

Outra proposta ¢ “Na formagdo dos professores especializados, o que se propdem é uma
revisdo do nivel e graduacdo desses profissionais. A proposta € a de se criarem cursos de especializacido Lato
Sensu em educagdo de pessoas com deficiéncia”.

E também importante “a formacdo continuada de professores uma estratégia
fundamental para a atualizacdo e aprofundamento do conhecimento pedagdgico e
especializado” (BRASIL.MEC, 2005, p.35-36), pois, no cendrio educativo, a figura do
professor na escola é primordial cujo oficio exigird conhecimento para sua atuacdo. A esse
respeito, Pimenta (1999, p.22) afirma que:

(...) saberes construidos e acumulados, saber do conhecimento: consiste
no dominio das varias dreas do conhecimento que fundamentam e
fundam com seu objeto de estudo, as disciplinas escolares. Saber
pedagdgico: tem o propdsito de superar a fragmentacdo entre teoria e

pratica através da articulacdo entre os saberes a experiéncia e o
conhecimento cientifico.

Se almejarmos mudancas na educacdo, os investimentos na capacitagao
continuada em servigo para o professor, estimula-o a ensinar bem e ser ousado ao realizar o
seu trabalho, precisa estar em constante reflexdo sobre o que faz dentro das institui¢des,
melhorando sua prética, justificando assim, a importancia dos cursos que formam
professores, para que esta formagdo contribua com a qualidade do ensino, em qualquer

nivel de atuacao.

A esse respeito, Freire (1997, p.43-49) comenta:
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Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento

fundamental é o da reflexdo critica sobre a pritica. E pensando
criticamente a pritica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima prética. O préprio discurso tedrico necessdrio a reflexdo critica
tem de ser de tal modo, concreto, que quase se confunde com a prética.

Para que este fortalecimento constante aconteca para revisao dos
conhecimentos, sdo criados espacos em que o professor, continuamente, em oficinas,
grupos de estudos, palestras e semindrios se atualize e possa refletir sobre sua a¢do na sala
de aula. Ao fazer isso, o professor aprofunda seus conhecimentos e, gradativamente,
enquanto ensina, experimenta, considerando o que o aluno sabe, descobre suas
necessidades e consegue rever o curriculo replanejar e mudar os programas para o
beneficio do aluno. “A formagdo deve ser um processo de constru¢do do conhecimento
transformador de situacdes da vida cotidiana tanto dos professores quanto de toda a
institui¢do onde trabalham” (PRADA, 1997, p.147), pois ao realizar seu trabalho educativo
em classe comum do ensino regular ou especial que nido se exclua o aluno com
necessidades especiais, se exige do professor uma transforma¢do do seu pensamento a
respeito das competéncias, para ajustar o ensino a partir das especificidades e necessidades
do aluno, do conhecimento sobre o desenvolvimento humano, de uso de estratégias e de
técnicas pedagdgicas e do respeito aos limites individuais.

Por ser um agente formador, o professor contribui para que as mudancgas e
avangos necessarios a partir de sua a¢do na escola acontecam na sociedade. Seu trabalho
deve ser motivo de constante alegria, por ser ele o tinico com possibilidades de, junto com
o aluno, transformar-se e transformar o outro. Ensinar ao aluno € motivo de orgulho para
aqueles que acreditam nesta realizacao.

Poeticamente, Alves (1994, p.12) em seu livro faz uma referéncia ao professor
dizendo que: “O mestre nasce da exuberancia, da felicidade e, por isso mesmo, quando
perguntados sobre a sua profissdo, os professores deveriam ter a coragem para dar a
absurda resposta: sou um pastor da alegria ... somente os seus alunos poderdo atestar da
verdade da sua declaracdo”. E nesta relacdo entre professor e aluno, em um processo
dinamico e significativo, cada um se enriquece com a cultura do outro. Sem a formacao
necessdria, o professor deixa de ser a base para a melhoria do ensino/aprendizagem, mas,
se a tiver, com certeza promoverd a dignificacdo de suas acoes, terd prazer em ensinar, serd
o elemento fortalecedor da relacdo e conseguird refletir sobre o seu papel na sala de aula,
ao desestabilizar, provocar conflitos e acomodar os conhecimentos. E neste lugar propicio

as intervengdes que professor e aluno se envolvem num aprendizado continuo, preenchido
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por sentimentos, vontades e estimulos ao saber, com competéncia.

Cabe aos professores o inicio da reforma do pensamento que parte do
simplista e linear para o complexo. Contudo, sabe-se que essa
transformacdo ndo pode acontecer de maneira rigida ou ortodoxa, mas
deve ser natural e progressiva. E um processo contagiante ainda que estas
idéias fiquem bloqueadas em algumas vezes, mas chegard o dia em que
elas ecoardo (MORIN, 1996, p.78).

O professor na sala de aula tem a oportunidade de transcender, com seu fazer, o
ensinar a crianca que apresenta dificuldade na aprendizagem. O uso de estratégias
diferenciadas com este aluno favorece a aprendizagem de forma mais prazerosa. Contudo,
¢ preciso envolvimento do professor para atingir o aluno. O primeiro passo € a
sensibiliza¢do, como elemento imprescindivel no processo ensino/aprendizagem. Nao &
pelo imediatismo que as modificacdes acontecem.

De acordo com o documento do Ministério Publico e Secretaria de Educagdo

Especial Federal (2004, p.42-43):

Para ensinar a uma turma toda, parte-se da certeza de que as criancas
sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas
no tempo e do jeito que lhe sdo préprios. E fundamental que o professor
nutra uma elevada expectativa pelo aluno. O sucesso da aprendizagem
estd em explorar talentos, atualizar possibilidades, desenvolver
predisposicdes naturais de cada aluno. As dificuldades, deficiéncias e
limitacdes precisam ser reconhecidas, mas ndo devem conduzir ou
restringir o processo de ensino, como habitualmente acontece.

Independente das diferencas de cada um dos alunos, temos de passar de
um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialégica e interativa,
que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia
unitdria, individualizada e hierarquica do saber.

O professor deixa de ser um “palestrante”, papel que é tradicionalmente
identificado com a légica de distribui¢@o do ensino. Esta l6gica supde que
os alunos ougam diariamente um discurso, nem sempre dos mais
atraentes, em um palco distante, que separa o orador do publico.

A figura do professor € fundamental a vida escolar do aluno, precisa estar
constantemente atento, usar sua criatividade para criar formas alternativas de ensinar e
avaliar o que precisa ser ajustado no processo. Este compromisso com o fazer possibilita
ver cada aluno em sua unicidade, diferente, na histéria de vida, com potencial para
desenvolver-se e corresponder as expectativas € com ritmo e tempo individual, que nao
deve ser esquecido.

O professor, com seu poder magico,com sua acdo de interferir, despertar o

outro no processo ensino aprendizagem, ¢ imprescindivel em sua a¢do. Exemplifico com
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metéfora sobre sua acdo, considerando a classe uma expressao musical, onde o professor é
0 musico e os alunos as notas, o musico parte de seus conhecimentos acumulados para a
vibragao da sonoridade, sem perder a entonagao, a beleza, a harmonia, os sonhos e o poder
criativo expressos por cada nota. Ele deve conhecer, reconhecer e respeitar o som de cada
nota. Em sua esséncia tUnica, ecoa essa harmonia musical num todo, ultrapassando os
obstdculos. Para que esta sonoridade musical aconteca, todas as notas devem ser
consideradas a seu tempo, em sua forma ritmica. Antunes (2002, p.15) sobre as formas de
aprendizagem afirma:
Existem diferentes processos de aprendizagem e de como ¢é
importante que todo professor conheca-os bem. Distancia-se do
perfil de hoje o professor apenas preocupado com os fundamentos e
os contetdos da disciplina que leciona; conhecé-los evidentemente,
¢ importantissimo, compreender a maneira como a mente opera o
conhecimento e assimild-lo é primordial. A aprendizagem pode ser

definida como uma mudanca relativamente permanente no
comportamento que resulta da experi€ncia.

Sabe-se serem muitos os professores que militam na escola, buscam entender a
importancia de sua atividade, na tarefa de ensinar, e valorizam as experiéncias do aluno
que se antecipam aos ensinamentos da escola. Ao invés de considerarem isoladamente a
leitura, a escrita e a fala desarticuladas da vida fora da escola, levam em conta o ritmo € a
forma de ensinar e como cada aluno estimulado a fala, conta suas experiéncias. Ao mesmo
tempo ensina-os a pensar sobre o que fala e o que ouve, relatando sua visdo sobre o espago
em que vive em relagdo a escola em que estuda e, posteriormente, a escreve, desenha,
conclui e aprende. Portanto, o professor com seu trabalho respeita as limitacdes do aluno,
contribui para o desenvolvimento de seu potencial, pois, v€ o aluno em sua totalidade,
compreende o seu desenvolvimento em cada etapa de sua vida. Leva em conta os aspectos
socio-afetivo e cognitivo, observa como ele constréi, em sua trajetéria escolar, o
conhecimento, e quais sdo os seus avancos e a qualidade dessa construcdo. O ato de
aprender envolve o corpo, como veiculo para as aquisi¢des humanas. Sabe-se que desde o
nascimento, o homem experimenta, descobre seu ambiente e relaciona com o outro

ocupando seu espaco no mundo.

Sobre esta compreensao do aluno, Calvino (1994, p.8) faz uma comparagao:

Nao se pode observar uma onda sem levar em conta os aspectos
complexos a que essa dd ensejo. Tais aspectos variam continuamente,
decorrendo dai que cada onda € diferente de outra onda, mesmo quando
ndo imediatamente contigua ou sucessiva. Enfim, sdo formas e
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conseqiiéncias que se repetem, ainda que distribuidas de modo irregular
No espaco € no tempo.

A comparacdo sobre a onda, traz uma reflexdo do "ser humano", que, na sua
esséncia, caracteriza-se pela igualdade de oportunidades que se deve dar a todos, para que
percebam o mundo de forma tunica e original. Se se aprende com os outros, sdo as
diferencas que permitem ao professor avangar e perceber os ritmos existentes na sala de
aula, elementos fundamentais ao ensino/aprendizagem.

Se pensamos no aluno, na dimensdo do fazer do professor no cotidiano das
instituicdes escolares, o professor necessita de sustentacdo a sua formacdo continuada
numa visdo inclusiva. Pois toda prética pedagdgica deve ser direcionada a prevenc¢do
contra a exclusao no contexto escolar, e sua preocupacao € de ensinar o aluno, favorecendo
a sua adaptacdo e permanéncia na escola, pensando na qualidade sobre o que se ensina nas
metodologias e estratégias usadas. Assim, o professor, no cotidiano de sua prética
pedagdgica adotard uma atitude constante de pesquisa para o sucesso das construgdes do

aluno. O documento do MEC (2003, p. 27-28) afirma sobre o significado do ensinar

pesquisando:

Significa buscar conhecer cada aluno, tanto no que refere a suas
caracteristicas pessoais, como especialmente as peculiaridades em seu
processo de aprender, antes e durante todo o processo de ensinar.
Significa estarmos atentos as respostas de aprendizagem que nossos
alunos ddo a cada uma de nossas atividades de ensino. Significa buscar
suporte técnico-cientifico na instancia da comunidade escolar.

A diversidade de alunos que passam cotidianamente na sala de aula leva o
professor a organizar um melhor ambiente de aprendizagem, que atenda as necessidades
individuais do aluno, possibilitando ao professor fazer uma reflexao na acao pedagdgica.

O conhecimento do professor permite organizar um plano de intervencao que
ndo exclua os alunos com necessidades educacionais especiais, mas, que assegure a sua
freqiiéncia na escola, estimule seu desejo de estar junto dos demais. Para tanto, é
imprescindivel que o professor saiba conduzir com coragem e competéncia o seu fazer
dentro das institui¢des, no contato com os demais. O dominio do conhecimento sobre o que
ensinar € como ensinar permite organizar sua atividade pedagdgica, considerando a
diversidade do aluno, atendendo as suas necessidades.

Cabe ao professor a responsabilidade pelo trabalho pedagdgico na sala de aula,
mas, deve buscar o apoio junto a professores especializados, pais, equipe multidisciplinar

para avaliar melhor o processo de desenvolvimento e aprendizagem para planejar e
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replanejar seu trabalho com o aluno.

Muitos professores, pela falta de informacao, rejeitam em sua sala aquele aluno
que precisa de um trabalho diferente, para atender suas necessidades. Para nao deixa-lo
como “mais um’ a ocupar o espaco da sala de aula, o professor assume sua incompeténcia,
mas nada faz para mudar. Outros professores, no entanto, sentem-se incomodados com a
presenca do aluno com necessidades educativas especiais, entdo buscam criar situacoes,
trocar idéias com outros e colocam-se a disposicao para ensinar e aprender. As mudangas
de atitude na escola, com relac@o a inclusdo, contribuem para que o professor reflita sobre
sua acdo cotidiana na sala de aula.

Ilustramos o tema com o relato de uma professora da rede publica que ensina
nas séries iniciais, como elemento de reflexdo sobre a acao do dia-a-dia na sala de aula.

Numa escola X, ela estava reunida com seus 30 alunos sentados em circulo, de
maneira estratégica para que cada um pudesse visualizar o outro. A maneira de
desenvolver a atividade com os alunos permitia o envolvimento de todas as criangas. Neste
grupo, havia duas criangas com necessidades especiais: uma deficiente fisica e outra
deficiente visual. Era perceptivel a parceria, o espirito coletivo, a ajuda, a solidariedade, o
trabalho em grupo; havia, naquele espaco, o respeito as diferencgas. O jeito de aprender e
ensinar era proprio de cada um, e todos realizavam atividades; os dois alunos ndo se
sentiam rotulados no grupo, porque eram aceitos pela professora e pelos colegas daquela
escola publica. A professora relatou que estava com esta turma desde o inicio do ano, e o
trabalho de base, feito com os alunos antecedeu o ldpis e o caderno, com as leituras
descentralizadas dos dois primeiros meses. Mas, os alunos e os pais, desde o inicio, tinham
muitas tarefas para casa, tais como: observar, perceber, respeitar, ser amigo, aceitar o
outro, ouvir, falar e outros. Hoje, a professora diz ter uma turma de 30 alunos 6tima. A
ajuda para o sucesso desse trabalho veio dos cursos de formagdo continuada que freqiienta,
das consultas que faz a seus colegas, dos recursos materiais usados, muitos produzidos pela

prépria turma com a utilizag¢do de sucata.

Este é o relato de uma experiéncia que, provavelmente, muitos devem ter,
embora ainda haja professores e escolas que ndo se esforcam para renovar sua pratica na
institui¢do escolar. O processo de mudanga é lento, o novo e o diferente ainda assustam.

O atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais, quando
incluido no ensino regular, exige habilidade, competéncia e acdes inclusivas para que os

alunos possam avangar.
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No capitulo III em: Habilidades e Competéncias do Professor Frente a Inclusdo

Valle e Guedes (2003, p. 58-59),

E necessdrio que os educadores utilizem vdrias abordagens de ensino para
satisfazer as necessidades de seus alunos com diferentes niveis de
desempenho, pressupondo uma mudanga de postura do professor. O
professor inclusivo ndo precisa ser um especialista em dominios
especificos do conhecimento, fragmentando o fazer, o saber pedagégico,
mas necessita de uma formacdo que articule o saber pedagdgico com os
conteddos curriculares e as necessidades de todos os alunos, porém nado
esquecendo das especificidades dos que ndo ouvem, ndo falam, ndo véem
e que precisam de recursos de comunica¢do com o mundo. Além dos
conhecimentos apreendidos, o professor deverd ter uma personalidade
rica de atributos como: espontaneidade, confianga, experiéncias,
seguranga, equilibrio emocional, coeréncia de atitudes, sentido de auto-
renovacdo, atualizacdo constante, entusiasmo pela aprendizagem e
flexibilidade para se adaptar a situagdes diferentes. Resumindo, a
docéncia competente pressupde a preparacdo do professor no campo de
conhecimento sobre a identificacdo e caracteristicas dos educandos e
sobre as alternativas de atendimento vidveis em cada situagdo concreta.

A atuacao do professor na escola

A escola € o espaco ideal para o encontro do professor com o aluno e, com as
culturas diferenciadas, € este o local de sistematiza¢do dos conhecimentos, favorecendo as
trocas entre professor e aluno.

Pensar na escola leva-nos a pensar na formacao individual do profissional de
educacgdo, uma vez que, a formacgdo do professor e sua acao interferem no ensino, no aluno
e na sociedade. E na escola que os conhecimentos acumulados e os experimentos ganham
vida, se reproduzem, consolidam-se retratam a visao de mundo e de sociedade que se quer.

Neste cendrio, os professores aprimoram suas prdticas € reconstroem seus
saberes, num processo continuo de reflexdo e didlogo em suas escolas. Para que esse
trabalho profissional tenha o sucesso esperado a sua qualificagdo, seu saber, habilidades e
competéncias devem ser valorizados para sua atuagao.

Segundo Arduini (1994, p.5), no artigo publicado na revista Fazendo Escola:

O ensino ndo deve ser visto como um receitudrio pronto acabado, faz-se
do estudante terminal rodovidrio ou armazenagem geral, onde se
despejam passageiros ou se entulham cargas. E ensilagem pedagdgica.
Elimina-se a subjetividade do educando, cancela-se sua criatividade.

Assim, o ensino torna-se mais efetivo a medida que a relacdo entre professor e
aluno vai sendo estabelecida, pelo fortalecimento em rede entre conhecimento, aluno e

professor, possibilitando, nessas interacdes, a aprendizagem. A escola € o espago para o
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desenvolvimento dessas agdes positivas, € o professor exerce um papel importante no
trabalho com o aluno, quando contribui como mediador as suas aquisi¢des, nas itneracoes
com as diferencgas. Possibilita, neste espaco o cultivo da esperanga de que, € possivel
mudar a pratica, o fazer diferente, permitindo atender a diversidade de alunos que estdo na
escola.

Esta mudanca de postura do professor € fundamental ao ensinar o aluno. Exige
que o professor tenha o conhecimento para planejar, entender como se processa 0 ensino-
aprendizagem, pois as grandes transformacdes da sociedade impdem que a escola e o
professor também mudem, para que consigam receber a crianca com necessidades
especiais no ensino regular.

A escola hoje precisa estar voltada para a heterogeneidade, estimulando o
professor, a cultura das diferencas, para atender o alunado deste tempo, sabendo ensinar na
diversidade, necessitando transformar-se continuamente acompanhando a evolu¢do do que
acontece na sociedade.

Werneck (2000, p.97) com propriedade afirma: “A escola precisa ser pensada
na linha da informacdo, da criatividade, da intuicao e do sonho”.

Concordo com o autor, pois, a escola exerce um poder de transformacgdo capaz
de contagiar a vida do aluno, através do direcionamento das agOes sugeridas pelo
professor. Retratamos aqui a importancia do trabalho do professor que, no uso de um
simples origami (do dobrar, desdobrar) pode trazer o mundo para o interior da sala de aula
e provocar vivéncias necessdrias ao aluno para o exercicio da cidadania e para a vida em
sociedade. A alquimia prazerosa de que falamos é expressa no fazer do professor, que
valoriza a bagagem de cada aluno, fruto de sua cultura, que aos poucos vai lapidando,
através da sistematizacdo dos conhecimentos. Ao fazer uso desses conhecimentos, ele
demonstra seu envolvimento profissional no espaco onde desenvolve o trabalho.

As condicdes da escola devem ser favordveis a crianca, para que ela se
desenvolva, independentemente dos déficits apresentados. Entre as condi¢des necessarias
estdo a formagdo e a especializacdo do professor, para ensinar. Ao mesmo tempo, é

necessario buscar suporte pedagdgico que sustente sua prética, em beneficio do aluno.

A escola sendo um ambiente de ensino aprendizagem deve direcionar o
olhar para o ensino. Os professores devem estar empenhados em
propiciar tarefas significativas ao aluno. Portanto, o preparo do professor
deve ser continuo para o bom éxito de sua atuacdo, despertando a vontade
do aluno em aprender. E ele que através de suas relagdes com o aluno,
tem a oportunidade de aperfeicoar seus conhecimentos e de buscar
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respostas aos seus anseios referentes ao trabalho que desenvolve na
escola. Sao importantes a flexibilizacdes do curriculo, o conhecimento
das diferentes modalidades de aprendizagem, fazendo quando necessarios
os encaminhamentos dos alunos aos servigos especializados, favorecendo
o seu desenvolvimento.

A escola é importante a medida que responde pela articulagao entre a vida em
familia e o seu acesso as informacgdes e sistematizacdo dos conhecimentos realizados na
escola.

No documento Adaptagcdes Curriculares de Pequeno Porte, encontramos:

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno é, na
realidade, um procedimento fundamental na atuacdo profissional de todo
educador, j& que o ensino ndo ocorrerd, de fato, se o professor ndo
atender ao jeito que cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de
ensinar procurar as estratégias que melhor lhe respondam, as
caracteristicas e as necessidades peculiares a cada aluno. (BRASIL, 2000,
p-24)

As acdes do professor na escola envolverd a sua luta por um ensino de
qualidade, a criagcdo de estratégias de trabalho, a articulacdo da aprendizagem as vivéncias
do aluno fora da escola e a valorizacdo dessas vivéncias dentro da sala de aula. A
qualidade da pratica pedagégica do professor, para que o ensino seja significativo necessita
do aperfeicoamento de suas aulas para tornar a escola um lugar de descoberta de prazer e
convivéncia democratica.

Justifica-se, portanto, repensar a institui¢do escola, com vistas a ultrapassar
seus muros, rever seu projeto politico-pedagdgico, trabalhar em rede, numa visdo
multidisciplinar, organizar estratégias diversificadas que beneficiem o aluno no seu
contexto. E também € preciso considerar o que nela se ensina, para quem se ensina, € 0s
resultados do aluno, quando incluido no ensino regular. Sao indagacdes pertinentes para
rever se essa crianca estd incluida ou se € apenas mais uma na turma. Como avaliar sua
aprendizagem? De que forma estd sendo cuidada? Como a escola a vé? Percebe sua
presenca? Serd que o potencial individual estd sendo estimulado? A escola a respeita, ou
continua a agir de forma que justifique a sua ignorancia, aumentando as dificuldades e os
fracassos? Essa avaliacdo € cultural, cujo reflexo estd na formagdo do professor e na

organizacdo escolar. Os transtornos apontam para os menos favorecidos e a escola é

cumplice, nessas questdes.

Sobre o compromisso educacional orienta:

A escola comum tem como compromisso difundir o conhecimento
universal, terd de saber lidar com o que hd de particular na construcio
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desse conhecimento para alcangar o seu objetivo nessa construcio com
alunos com deficiéncia. Diante da inclusdo o desafio das escolas comum
e especial é o de tornar claro o papel de cada uma, pois a educacdo para
todos ndo nega nenhuma delas”. (BRASIL, 2005, p.9).

Ao aproximar o méximo, sempre que possivel, o aluno com necessidades
especiais na escola em classe comum, a equipe escolar sente dificuldades, dizem sentir-se
despreparada ao atender o aluno fora do padrao da normalidade, aqueles que necessitam de

uma ateng¢do especial a mais, pelos problemas por eles apresentados.
Uma escola comum na perspectiva inclusiva leva em conta:
¢ aluno (o jeito de ensinar e o aluno aprender);
® apoio ao professor (a formacao continua em servico);
e quadro docente (comungando as mesmas idéias);
e Suporte psicoldgico e terapéutico (busca de parcerias);
¢ FElaboracdo da proposta pedagdgica (sustentagdo ao fazer dentro das institui¢des);

e Articulacdo junto aos centros especializados de educacdo especial, para o apoio as
modalidades de atendimento como auxilio as classes comuns no ensino regular. Tais
como: classes especiais, turmas com menor nimero de alunos que pode ser instalada
em escolas comuns ou no centro especializado, a sala de recurso que funciona
preferencialmente na escola comum, no atendimento ao aluno com necessidades
especiais especializados. Este atendimento, no caso de Uberaba, também € realizado no
Centro de Educacdo Especial (CEOPEE) duas a trés vezes na semana em horario
alternado, do ensino regular.

O ensino itinerante € uma prestacdo de servico as institui¢des (estadual,
particular e municipal) onde tem demanda de alunos com necessidades educacionais
especiais. Este servigco orienta e apdia o trabalho do professor com o grupo de alunos com
necessidades especiais e sao feitos com atendimentos periddicos. No caso em Uberaba esta
prestacdo de servigo € realizada pelo CEOPEE.

Percebe-se mesmo com a existéncia de legislacdo que resguarda e abre um
leque quanto a diversidade do jeito de ensinar e aprender, que a escola tem muito a
caminhar, na revisdo das posturas dos que estdo na a¢do dentro dela com os alunos. A
tarefa de ensinar vai exigir sim o embasamento teérico-metodolégico que sustenta a pratica
pedagdgica.

A esse respeito o artigo Inclusdo que dd certo — os caminhos para atender as
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criancas, de Arthur Guimardes, publicado pela Revista do Professor Nova Escola de

setembro do ano de 2003, fala sobre a necessidade da ado¢ao de “préticas criativas” na sala

de aula, adaptacdo do projeto pedagdgico, rever posturas e construir uma nova filosofia
educativa. Para essa sustentacdo mesclam informagdes do Kit Escola Viva, elaborado pelo

MEC.

Sobre as necessidades especiais dos deficientes auditivos, os cuidados
diferenciados quando os alunos sdo inseridos em salas comuns ou recebem o suporte de
apoio pedagogico sao:

e falar sempre de frente;

e aescola deve providenciar instrutor de libras;

¢ necessidade do apoio do fonoaudidlogo;

® uso de representagdes graficas para introduzir conceitos.

Para os alunos com deficiéncia visual:

e solicitar o material especifico, tais como regletes, soroban, presenca do profissional
ensinando a crianca cega a ler e escrever;

® necessidade da parceria com oftalmologista contribuindo com a aprendizagem do
aluno.

Aos alunos com deficiéncia fisica:

e a escola necessita fazer as adaptacdes de espaco, cabe a escola a eliminacdo das
barreiras arquitetonica tipo rampas de acesso, instalacdo de barras de apoio e
alargamento das portas, mobilidrio préprio;

¢ necessidade de apoio pedagdgico necessdrios como pranchas ou presilhas, para prender
o papel na carteira, suporte para l4pis, computadores que funcionam por contato na tela
e outros recursos tecnoldgicos.

Aos alunos com deficiéncia mental:

® a escola precisa preocupar com as tarefas individuais, pois estes alunos tem
dificuldades para operar e abstrair, necessitam de acompanhamento individual e
continuo tanto da familia como do corpo médico, caberd a escola posicionar o aluno
nas primeiras carteiras para que o professor possa estar sempre atento a ele.

e adaptar os conteudos curriculares depois de uma avaliacao multiprofissional;

e tratar o aluno de acordo com a sua faixa etdria;

e estimular o desenvolvimento de habilidades interpessoais tais como pedir instrugdes e



49

solicitar ajuda.

Estes cuidados dentro das escolas, serdo favordveis para que cada institui¢ao
propicie o espaco necessario aos debates, as pesquisas, as observacodes, aos relatos, ao
desenvolvimento de projetos, a revisdo de estratégias, aos recursos usados que devem
favorecer o enriquecimento das acdes na escola, beneficiando o aluno. Na escola € tarefa
do professor estar diretamente fazendo uma avaliagdo critica sobre sua a¢do pedagdgica e,
indiretamente, a equipe avalia ajudando-o para a melhoria da qualidade dos resultados
esperados dentro das institui¢des.

O projeto politico pedagdgico € um marco de sustentacdo, € também dinamico.
Sendo o seu direcionamento para a pratica pedagdgica de uma institui¢do, ele vem retratar
o que a comunidade escolar deseja. Nele contém em sua esséncia as crengas, a intencao
sobre 0 que se acreditam em beneficio da igualdade de oportunidades, numa visdo
inclusiva para atender a diversidade do alunado que esta na escola.

Para Edler (2004, p.158):

Partindo-se da premissa que a escola € um sistema aberto na elaboracio
do projeto politico-pedagdgico, devem ser valorizados os aspectos
estruturais (a organizacdo que o sistema elege para seu funcionamento),
os processuais (as formas de comunicacio interna e com a comunidade,
as regras que se estabelecem), e os contextuais (a cultura da escola e a
cultura na escola, sua trajetdria, sua histéria). Espera-se que os projetos
politicos-pedagégicos contemplem em seu texto (e que deve ser
permanentemente atualizado), todas essas dimensdes e aspectos, em
busca da melhoria da qualidade das respostas educativas, removendo-se
barreiras para a aprendizagem e para a participacdo, tornando a escola
inclusiva.

Assim, o que percebemos € que a escola, caberd cada vez mais estar se
preparando para o atendimento que a sociedade exige, e possa responder com qualidade
necessaria, numa visao inclusiva. Sabemos que o processo de educag@o nao se limita ao
espaco escolar. Também, deve ser estendido a familia, o respeito as diferengas e o direito a
todos de uma educacao justa e soliddria.

E a respeito de uma verdadeira escola, Libaneo (2002, p.7) diz:

A escola com que sonhamos € aquela que assegura a todos a formacgao
cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada,
possibilitando uma relacdo autdnoma, critica e construtiva com a cultura
em suas vdrias manifestagdes: a cultura provida pela ciéncia, pela técnica,
pela estética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios de
comunicacdo de massa) e pela cultura cotidiana.
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CAPITULO II

PROCESSO METODOLOGICO - PESQUISA-ACAO

Neste capitulo descrevemos os passos da pesquisa-acdo, que teve como centro
o professor, seu fazer, suas dificuldades e avancgos, cujo envolvimento lhes permitiu
construir, reconstruir, rever seus saberes sobre sua acdo na sala de aula, questionando,

buscando respostas a estas indagacoes.

A oportunidade de estar ouvindo o professor e observar como acontece a
pratica docente em sala de aula, trabalhando no Centro de Orientagdo e Pesquisa em
Educacdo Especial (CEOPEE) e colocar em pratica um de seus objetivos, que é o de
Capacitacdo dos Talentos Humanos, pela propria fungdo do Centro, na oferta do suporte as
escolas de ensino regular, das redes estadual, municipal e particular, possibilitou a

organizacao de oficinas pedagdgicas com os professores, referente a educacao especial.

Os convites aos professores foram feitos pelo CEOPEE a todas as 43 escolas
de Uberaba que trabalham com alunos do Ensino Fundamental, preferencialmente alunos
das classes iniciais (1* a 4* série do 1° grau) ou estendendo para classes posteriores (5* a 8*

séries do 1° grau), quando necessario.

Foram 06 o nimero de oficinas, tendo a participacdo de 33 professores, onde se

buscou investigar a pratica educativa que Freire (1997, p. 19) define:

Toda pritica educativa implica uma teoria educativa. Esta teoria
educativa inerente ao professor serve de base para os saberes por ele
mobilizados na sua pritica pedagdgica. Esses saberes se constroem no
exercicio do préprio magistério e na formagdo, esta podendo ser de
cardter formal (universidades, 6rgdos educativos e outros) e informal
(experiéncias de auto-informacao e intera¢des sociais diversas).

Para o desenvolvimento da coleta de dados da pesquisa-ag¢do, sobre o preparo e
atuacdo do professor, alguns encontros mensais se fizeram necessarios, com duracdo de
quatro horas, nos meses de julho a dezembro de 2002, realizados no Centro de Orientacao
e Pesquisa em Educacgdo Especial, no turno vespertino.

Utilizamo-nos de didlogo com os professores que, sabemos, sdo o0s

protagonistas do ensino-aprendizagem ao se relacionarem com: conteuidos, alunos,



51

observando o nivel de conhecimento que tem a respeito de como o aluno aprende. Fizemos
o levantamento e listagem das dificuldades encontradas referentes a pratica pedagdgica e a
selecao das mesmas que, ap6s discutidas, foram organizadas e ordenadas.

Houve espaco para dinamicas, apresentacdo de trabalhos em grupo, painel,
trabalho individual, producdo coletiva de textos, atividades vivenciadas, trocas de
experiéncias, confec¢do de materiais pelos professores que participaram das oficinas. Todo
este trabalho propiciou a reflexdo diante de situagdes consideradas —problemas,
vivenciadas em sala de aula e a busca de possiveis solucdes.

Além da aplicacdo de um questiondrio aos participantes das oficinas, pedimos a
seis participantes das escolas que entrevistassem e colhessem a opinido dos professores e,
posteriormente, este material seria organizado pelos grupos nas oficinas. Este era mais um
elemento para a pesquisa-acdo, pois, posteriormente, o grupo iria definir sobre sua

utilizacdo nas escolas para enriquecimento e suporte ao professor.

1°. OFICINA DENOMINADA ARTE DE CONSTRUIR

As estratégias usadas na primeira oficina, ocorreu em julho de 2002.

¢ Informamos aos professores participantes sobre os objetivos das 06 oficinas propostas,
que eram o de colher dados para pesquisa sobre a Atua¢do do Professor com Alunos
Especiais Incluidos no Ensino Fundamental das redes publica e particular, propiciando
um espago necessario para as trocas de experiéncias e ampliagdao dos conhecimentos.

e Apresentamos a dindmica de envolvimento, para os participantes.

e QOuvimos os professores sobre suas colocacdes, fazendo os acertos necessdrios para
facilitar o seu comparecimento aos encontros mensais.

e Sugerimos a possibilidade do intercambio entre o professor do ensino regular e os
professores que atuam na sala de Recurso Pedagégico ou Especial do Centro de
Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial (CEOPEE) para que possam fazer
intercambio de informagdes trazendo sugestdes de recursos materiais que podem ser
aplicados em turma de ensino especial ou regular.

e Trabalhamos um texto reflexivo sobre Inclusdo de Staimback (1990, p.46): A
Educagdo € a Maneira de Tornarmos Humanos (Anexo A, p.140).

Técnica usada: cada participante fez a leitura individual e posteriormente

reuniu-se em grupo para comentar o texto lido. Em um tempo de meia hora, cada grupo
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levantou sugestdes de leituras de textos para o enriquecimento individual e ainda recebeu a
responsabilidade de uma tarefa de casa, para que em cada oficina fosse dedicado um
momento a socializacdo, para enriquecimento dos conhecimentos dos que pensam na
educagdo, como compromisso de mudanca a pratica pedagdgica.
Os professores enumeraram alguns textos para leituras individuais como
enriquecimento que serdo socializadas no grupo, tais como:
1- A Educagdo é a Maneira de Tornarmos Humanos (1990, p. 197-198), Staimback
(Anexo A).
2- Qual a melhor escola para o século XXI (2002, p. 35-37) (Anexo B, p.143).
3- Compreendendo o contexto. Autor desconhecido (Anexo C, p.145).
4- Adaptacdes Curriculares, Uma Necessidade (1999, p. 51-57), Carvalho (Anexo D,
p.148).
5- Existem Novas Maneiras de Ensinar? (2002, p. 47-49), Antunes (Anexo E, p.154)
6- Revendo o Papel do Professor e Revisitando sua Pratica (1997, p. 49-53), Mantoan
(Anexo F, p.158).
7- Como formar professores para uma escola inclusiva? (BRASIL, 1999, p.67-72)
(Anexo G, p.163).

Estes textos foram necessdrios para o enriquecimento do professor que, ao
longo das oficinas, foram socializados. E cada grupo indicou os relatores, que
apresentaram sua visdo do grupo sobre as leituras feitas, com olhar inclusivo voltado para a

sala de aula.

2* OFICINA DENOMINADA VIVENCIAS E REGISTROS

A técnica utilizada conforme ficou combinado na primeira oficina, teria um
tempo para discussdo no grupo e comentério do texto de Werneck (2002, p. 35-37), Qual a
melhor Escola para o Século XXI (Anexo B).

Os cinco grupos apresentaram a sintese de suas leituras. Foi observado que, na
pratica, os professores, também, se sentem incomodados com aquele aluno que ndo
aprende e sai do padrdo da normalidade. Eles revelaram que gostariam que todos os alunos

da sala aprendessem, desenvolvessem competéncias intelectuais, mas, isto nao aconteceu e
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eles ficaram sem saber o que fazer. Disseram que acreditam que as oficinas podem ajudé-
los a compreender e organizar suas praticas.

Em seguida, pedimos que a leitura individual fosse feita e depois entregamos o
texto Compreendendo o contexto, de autor desconhecido (Anexo B). Pedimos para
fecharem os olhos e pensassem em sua sala de aula e, em seguida, fizessem a leitura do
texto dado. Depois disso, reuniram-se em 5 grupos distintos e socializaram o texto fazendo
arelacdo com sua pratica pedagdgica.

Em outro momento desta segunda oficina, foi realizada uma atividade escrita.
A técnica usada: cada participante deveria citar uma dificuldade que considerasse marcante
na sala de aula. Foram encontradas dificuldades diversas pelos professores, cada
participante socializou a dificuldade encontrada.

A seguir mostramos as dificuldades atribuidas pelos professores, que tem
dificultado os avangos em sua atuagcdo. Observamos que muitas eram comuns e foram

colocadas na integra.

DIFICULDADES LEVANTADAS PELOS PROFESSORES

¢ Desinteresse da crianca pela escola.

¢ Dificuldade de ensinar o aluno com ritmo diferente e que apresenta dificuldades para
aprender.

e Trabalho isolado do professor, falta de ajuda da equipe pedagdgica.

e Falta de compromisso dos pais com a escola.

¢ Dificuldades relativas ao trabalho com a alfabetizacgao.

e (Cobranca dos colegas diante da nao aprendizagem do aluno.

e Desconhecimento das reais necessidades do aluno.

¢ Dificuldade de fazer uso de uma proposta diversificada e de técnicas diferenciadas na
sala de aula que atendam a todos os alunos.

e Salas numerosas de alunos, o que dificulta o processo de alfabetizacao.

¢ Dificuldades relativas ao uso de metodologias que atendam aos alunos.

¢ Indisciplina na sala de aula.

¢ Dificuldade em planejar e organizar os contetudos interdisciplinares.

¢ Dificuldade de lidar com alunos que necessitam de um atendimento especializado.

e Falta de tempo para o professor planejar suas aulas.
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¢ Baixa auto-estima do professor.

e Dificuldades quanto ao equilibrio das questdes emocionais, por causa da condi¢do na
sala de aula e da familia.

e Fracasso escolar.

¢ Desconhecimento sobre o curriculo escolar.

e Falta de aprofundamento tedrico, desarticulacao entre teoria e pratica.

e Falta de conscientizacdo do professor com referéncia a programas de capacitacio,
necessidade de atualizacdo e de revisao de sua pratica.

e Deficiéncia na formagao do professor.

¢ Dificuldades com relac@o aos baixos salarios, que impedem a atualizacdo do professor
através de congressos e cursos.

e Desestruturacao das familias e desmotivacdo do aluno.

e Desconhecimento de como lidar com os distirbios e com as dificuldades de
aprendizagem.

e Dificuldades com alunos hiperativos e com a identificagdo de quando ¢ indisciplina,
por causa do comportamento apresentado.

¢ Dificuldade em lidar com grupos maiores que apresentam necessidades especiais.

e Adequacgdo dos programas na sala de aula.

¢ Dificuldades para encaminhar, buscar outros profissionais que ajudem a solucionar os
problemas de alguns alunos.

e Dificuldades na preparacdo de aulas para trés ou quatro grupos diferentes na mesma
classe.

® Alunos apaticos ou muito agressivos.

¢ Dificuldade de ter o aluno que ndo aprende em sala.

¢ Omissao da familia na vida do aluno.

e Palestras desestimulantes sobre os problemas.

¢ Desinteresse da crianca

e Pressdo dos pais sobre o professor. Dificuldade em responder as indagagdes sobre nao
aprendizagem do aluno.

¢ Dificuldade de estar com alunos que nao t€m hébito de estudar na escola.

Considerando as dificuldades transcritas, fruto da opinido dos professores

participantes desta oficina, pedimos que reunissem em cinco grupos e selecionassem, apos
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discussao, as quatro dificuldades por eles levantadas, que considerassem mais importantes.
Em seguida, que as organizassem, registrassem e acrescentassem mais duas dificuldades a

esta selecdo e, apds, um relator de cada grupo as leria.

GRUPO 1

Dificuldades Iniciais

e Aluno desinteressado, apdtico na sala de aula, hiperativo ou com distirbios e
dificuldades para aprender.

¢ Formacao deficiente do professor, falta de articulacdo entre teoria e pratica e falta de
preparo constante para atuar.

¢ (Condi¢ao familiar precdria refletida nas questdes emocionais apresentadas pela crianga
na sala de aula. Falta de conhecimento dos pais sobre a necessidade dos filhos em
terem um tempo maior para aprender e terem, também, um atendimento
individualizado.

e Falta de estimulo do professor para se atualizar, através dos programas de formacgdo
continua existentes.

Dificuldades Posteriores

e Falta de tempo do professor para planejar e estudar.

e Baixa auto-estima do professor, retrato vivo para o desestimulo, angustia por querer

socorrer a todas as criancas e nao poder, querer que todos leiam e escrevam bem.

GRUPO 2

Dificuldades Iniciais

¢ Encaminhamento da crianca incluida no ensino regular a outros profissionais de ajuda.

e Organizar e adequar programas na classe, que atendam as reais necessidades dos
alunos.

¢ Desconhecimento do curriculo escolar, isolamento e falta de apoio ao professor.

¢ Alunos apaticos ou muito agressivos.

Dificuldades Posteriores
e Desconhecimento das reais necessidades do aluno.

e Falta de um embasamento tedrico do professor para o trabalho de alfabetizacdo.
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GRUPO 3

Dificuldades Iniciais

e Trabalhar com alunos que apresentam necessidades especiais o falta de tempo para
atendé-los individualmente.

e Salas numerosas que dificultam o trabalho de ensinar.

¢ Falta de aprofundamento tedrico do professor.

¢ Indisciplina, repeténcia e auséncia do aluno.

Dificuldades Posteriores
e Falta de recursos materiais e didaticos.

¢ Falta de tempo para trocas de experiéncias entre os professores na escola.

GRUPO 4

Dificuldades Iniciais

e Lidar com criancas com necessidades especiais incluidas.

® Pressdo dos pais sobre o professor quanto a aprendizagem do aluno e a dificuldade de
explicar o porqué do aluno nao aprender.

e Realizar um trabalho diversificado na sala de aula.

e Trazer os pais para a escola.

Dificuldades Posteriores
¢ Relacdo entre o professor e o aluno e entre os proprios alunos.

e Realizar trabalho em grupo, por causa da lentiddo do aluno na aprendizagem.

GRUPO 5

Dificuldades Iniciais

¢ Ensinar alunos com ritmo acelerado ou lento, que diferem dos demais.

e Desconhecimento do uso de metodologias diferenciadas que ajudam o aluno a
aprender.

® Planejar e organizar o trabalho na sala de aula, de maneira interdisciplinar.

® Preparar aulas para grupos com diferentes alunos na mesma classe.
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Dificuldades Posteriores
e Falta de envolvimento dos pedagogos apoiando o trabalho do professor.

e Diferenca entre o que se aprende na Universidade e o que se vive na escola.

Os professores formaram um grande circulo e cada relator fez a leitura das seis
dificuldades expostas em painéis, para que todos visualizassem.

Finalizando, professoras que trabalham na sala de Recurso do Centro de
Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial (CEOPEE) vieram demonstrar como fazem
uso, no cotidiano de jogos que estimulam o raciocinio 16gico matematico, favorecendo a
aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais, de forma lidica. Sao
jogos que muitas vezes alguns confeccionam com materiais reciclados, feitos na oficina de

Arte do Centro, e outros adquiridos. Neste processo de constru¢do temos crescido enquanto

grupo.

3 OFICINA DENOMINADA EXPRESSANDO O PENSAMENTO

Na terceira oficina pedimos, num primeiro momento, que 0s professores se
reunissem em cinco grupos e discutissem o texto lido anteriormente em casa: “Adaptagoes
curriculares: uma necessidade”, de Carvalho (1999, p.51) que consta no Anexo D,
observando as questdes para reflexdo e fazendo uma ponte para sua sala de aula. Em
seguida, pedimos que continuassem reunidos e observassem os painéis com as dificuldades
levantadas na oficina de agosto.

A partir da leitura do texto de Carvalho, os cinco grupos deveriam selecionar
trés dificuldades e, no coletivo pensante, encontrar uma explicagdo. Listamos, abaixo, a

construgdo de cada grupo.

GRUPO 1

e A apatia, o desinteresse, os distirbios e as dificuldades na aprendizagem. Nos
corredores da escola o professor ouve esse discurso, mas, ndo pdra, nem procura

entender. Na verdade, no cotidiano da escola, transita a pressa e a falta de tempo.
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A auséncia da familia na escola, como suporte as questdes relacionadas ao filho. Por
sua vez, a familia sofre pela falta de cultura, que também influencia na aprendizagem
do aluno. A prépria condicdo social do pais, o nivel de escolaridade e a estrutura
familiar ndo condizente ocasionam questdes comportamentais e emocionais do aluno,
dificultam o aprendizado que reflete no abandono escolar.

A formacao deficiente do professor; a distancia entre teoria e prética; e a falta de tempo
para se dedicar aos estudos. Na realidade, o professor tem boa vontade, mas ndo
garante o desenvolvimento das habilidades e competéncias do aluno, gerando angustia.
H4 necessidade de cursos de capacitagdo em servi¢o na drea para os professores, no

sentido de articular teoria e prética.

GRUPO 2

Desconhecimento das reais necessidades do aluno pela falta de tempo pessoal e pela
nio abertura das escolas com relacdo ao incentivo ao estudo. O trabalho com as
criangas e o desconhecimento de como estimula-las a aprendizagem significativa. Falta
de atencdo as questdes ligadas ao desenvolvimento, por inexisténcia de base tedrica
que ajude o professor a entendé-las.

Desconhecimento curricular, isolamento pedagdgico do professor e falta de apoio da
escola para o trabalho de alfabetizacdo das séries iniciais. Necessidade de
conhecimento e revisao tedrica, constante.

Encaminhamento do aluno com problemas a outros profissionais. A nao producdo do
aluno e a ignorancia do que fazer para reverter a situagdo. A dificuldade na

identifica¢do do problema.

GRUPO 3

A realidade das salas numerosas, causada pela Lei de Diretrizes e Bases que exige o
acesso de todos a escola, principalmente, a Educag¢dao Basica. Com isso, o professor,
muitas vezes, nao consegue atender, ao mesmo tempo, todos os alunos,

satisfatoriamente, por ndo se sentir seguro para diversificar o trabalho na sala de aula.
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¢ Indisciplina, que pode ter como causa a repeténcia e o absenteismo, mas, também, a
falta de envolvimento do professor que, por sua vez, estd insatisfeito financeiramente e
deixa de fazer cursos que o ajudam a melhorar a pratica na sala de aula.

e Trabalho com o aluno com necessidades especiais, pela impossibilidade de atendé-lo
individualmente, principalmente, quando € incluido no ensino regular e ja traz o rétulo

de que nao serd possivel a sua aprendizagem.

GRUPO 4

e Lidar com a crian¢a incluida no ensino regular que necessita de atendimento
especializado, visto que existe uma lentidao para aprender e que nio se relaciona bem
com outro colega e com o professor. Este aluno necessita de maior envolvimento para
resgatar sua auto-estima e fazer com que seja valorizado e tenha seus limites
respeitados.

e Pressdo recebida dos pais, que acham que a escola ndo ensina nada, nao percebendo
que seu filho tem alguma defici€éncia que impede seu progresso ou, a0 mesmo tempo,
que escondem o problema familiar e vém cobrar da escola o ensino. E ainda mais séria
a postura dos colegas de séries mais adiantadas, que cobram do professor das séries
iniciais a ndo aprendizagem do aluno, e que na verdade desconsideram a sua prépria
incompeténcia de fazer uso de estratégias diferenciadas no trato da heterogeneidade da
turma.

e Trabalho diversificado, com atividades individuais e em grupo para atender a todos os
incluidos de forma participativa. Necessidade de fazer a articulacdo com a familia, para
que ela esteja presente na escola e atue como parceira na sala de aula, estimulando a

aprendizagem de seus filhos.

GRUPO 5

e O professor sente-se s6 para enfrentar os obstaculos surgidos na sala de aula referentes
ao ensino e aos limites de cada aluno para mediar as construgdes feitas por ele. A
equipe de pedagogos ndo consegue perceber que os aspectos qualitativos devem
sobrepor-se aos quantitativos. Seria oportuno um maior envolvimento por parte da

equipe de pedagogos, que deveria concentrar o foco de seu trabalho no assessoramento
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pedagégico ao professor, para propiciar ao aluno um ensino de qualidade, sem ficar

preso, apenas, aos programas estabelecidos.

Na sala de aula, observa-se que nem todo professor consegue este feito de forma
tranqiiila. Muitos se desesperam pela heterogeneidade existente na sala de aula, o que
dificulta sua agdo. Para ensinar o aluno com ritmo lento ou acelerado, o professor
precisa de muito conhecimento e habilidade. O atendimento e o esfor¢co com esses
alunos na sala de aula exigem mudancas da prética pedagdgica. A participacdo deve ser
de todos da escola, dos pedagogos e da direcdo, articulados com as familias, para

darem suporte ao professor no desenvolvimento das atividades.

Para ajudar o aluno a aprender, muitos professores ignoram o processo de ensinar, sao
meros repetidores de agdes e ndo fazem uma reflexdo sobre seu trabalho. Nao ha uma
percepcao de como poderiam ajudar o aluno a vencer suas dificuldades. H4 necessidade
do professor estar em constante estudo, para melhoria da qualidade do trabalho com o
aluno na sala de aula. O desconhecimento da metodologia e uso de estratégias
demonstra claramente a dificuldade do professor em fazer as armagdes necessarias
entre teoria e pratica. A distancia existente entre a teoria € o que se vive na escola é
significativa, considerando o aluno das séries iniciais, que necessita de vivéncias

concretas para aprender.

As acOes dos professores, durante as oficinas, cresceram coletivamente, pelas

construgdes nas trocas de experiéncias que vivenciaram e foram aos poucos se

aprofundando, refletindo, buscando saidas para sanar as dificuldades levantadas. A seguir

sdo apresentadas questdes para reflexdo e possivel defini¢cao do problema:

1.
2.

Formacao deficiente do professor, tanto no magistério como no curso superior.
Necessidade de cursos de capacitagdo em servico para estudo sobre temas pertinentes a
educagdo, para entender a crianca e suas necessidades em cada fase de
desenvolvimento.

Omissdo dos pais na escola e necessidade de estimuld-los a participarem da vida
escolar do filho.

Desconhecimento do professor sobre curriculo, metodologia diferenciada,

fragmentacao do processo ensino/aprendizagem.
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Desconhecimento sobre alfabetizagao, ensino-aprendizagem.
Indisciplina, absenteismo, fracasso escolar.

Trabalho com alunos com necessidades especiais incluidos no ensino regular.

® N W

Falta de percepcao das reais necessidades da criangca com diferencas individuais,

apresentadas pelos seus diferentes ritmos, que na sala de aula aparecem como

distarbios, dificuldades de aprender, hiperatividade.

9. Trabalho com turmas numerosas.

10. Realizacdo de um trabalho diversificado que possa atender a todas as criancas.

11. Desinteresse, apatia, desateng¢do do aluno na sala de aula.

12. Cobranga dos colegas professores sobre o que o aluno ndo sabe e a falta de percepgao,
da maioria dos professores, sobre sua funcao de ensinar.

13. Falta de apoio dos pedagogos aos professores das escolas, no assessoramento da
organizacdo de atividades para a aprendizagem dos alunos.

14. Cobranga da equipe dirigente e dos pais sobre os aspectos de ensino quantitativos sem
considerar os qualitativos.

15. Falta de percepcao dos professores de que cada crianca aprende em ritmos diferentes e

que desvia sua atengdo das criancas que precisam de encaminhamento especializado.

O ultimo momento desta oficina foi de enriquecimento para os participantes,
com a demonstragdo do trabalho das professoras do Centro de Orientagdo e Pesquisa em
Educacdo Especial (CEOPEE), que atuam nas salas de comunicacdo, sobre a arte de
dramatizacdo e sobre a explora¢do da linguagem oral.

Também foi entregue um material para leitura intitulado: memdrias, para que
os professores pudessem observar a seqiiéncia das vivéncias nas oficinas (Apéndice 1,

p.124).
4* OFICINA DENOMINADA CRIATIVIDADE EM ACAO

Iniciamos a oficina fazendo uma retrospectiva sobre as 3 dificuldades
levantadas na oficina anterior. Individualmente os professores deveriam fazer uma leitura
critica, organizada em um painel.

Em seguida, pedimos para formarem grupos e, de forma ludica, que fizessem

uso de estratégias diversas, tais como: jogos, desenho, pintura, brinquedos, brincadeiras.
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Cada grupo apresentou as estratégias relacionadas com o texto estudado “Existem Novas
Maneiras de Ensinar?”, de Antunes (2002, p. 47-49) (Anexo E).

ApOs esta etapa, foi entregue, a cada participante, um texto reflexivo referente
as construcdes dos professores durante as oficinas ja vivenciadas, denominado: “Reflexdes
sobre vivéncias uma construcao coletiva”. Este texto tomou-se como base as informagdes
trazidas pelos professores participantes das oficinas, e foi para devolver estas informagdes
a eles possibilitando corre¢des e acréscimos das mesmas. Estd numerado propositalmente,
favorecendo a aplicacdo de uma técnica para determinar onde foram feitas as correg¢des e

agilizar a correcdo coletiva. O texto € o seguinte:

“Reflexoes sobre Vivéncias uma Construcao Coletiva”

01Uma construgdo ndo se faz no isolamento, é utdpica esta concepgao.

02Precisamos do outro para avancar, € nas diferengas que temos o espelho

O3para as conquistas e novas descobertas.

04Sao as experiéncias, através de interacdes com o outro, que ampliam o

O5saber e, ao mesmo tempo, abrem possibilidades de se rever os conhecimentos
06adquiridos. Quando nos colocamos no mundo, num movimento construimos novos
O07conhecimentos e reconstruimos outros.

08Neste processo dinamico, o ser humano vai tornando-se verdadeiro

0%homem, capaz de ser para o seu semelhante a ajuda necessdria, sem perder a
10humildade de também aprender com essa interacdo. Nas trocas cotidianas, o homem
11cuida para ndo perder de vista os valores que cada individuo deve ter, como o respeito,
12a ética e a solidariedade.

130 trabalho proposto pelo Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacao

14Especial deu oportunidade aos professores darede publica de participarem de uma
15acdo / reflexdo coletiva, através de seis oficinas, onde puderam socializar
16experiéncias, trocar e acrescentar algo novo em suas vidas. S@o as escolas publicas que
17recebem os alunos das Salas de Apoio Pedagdgico do ensino regular e que contribuem
18para os avangos da aprendizagem na sala de aula, comprovando a importancia do
19professor.

20Salientamos que estamos  buscando, nessas oficinas propostas, para

21melhorar, através de reflexdes e trocas, o preparo do professor do ensino regular, com

22uma visdo inclusiva. Essa construcao exige de cada um liberdade de expressao, pois o
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23posicionamento de cada professor € sustentacdo as construgdes e reconstrugdes e
24provocando mudangas internas relativas a posturas cristalizadas pelo conservadorismo,
25deixando o professor temeroso e sem coragem para mudar.

26Nossa percepcao, fundamentada no conhecimento, vale como regra para

27as mudangas necessdrias as construgdes que realizamos ao longo de nossas vidas. Aos
28poucos, vemos que os relatos, as trocas e as aquisicoes de experiéncias, além das
29reflexdes individuais, contribuem para a modificacdo e  melhoria das praticas
30cotidianas na sala de aula, e essa € uma oportunidade de repensa-las e de estar
31sempre alerta sobre nossas agdes; com isso, cresce a qualidade do que se ensina e do
32que se aprende na escola, possibilitando que o aluno aprenda, ao i nteragir com o
33conhecimento.

34Um momento significativo das oficinas foi o levantamento das

35dificuldades encontradas no cotidiano do professor, um indicador de visualizacdo do
36trabalho, cujo retorno poderd ou ndo ser positivo e refletird, na sala de aula, espaco de
37Sistematizacdo dos conhecimentos.

3Foram vdrias as estratégias usadas durante as oficinas, que permitiram a

39constru¢do coletiva que estamos realizando. Com leituras individuais, em grupo,
40discussoes e trocas de experiéncias, resolugcdes de problemas, estimulos a criatividade,
41registros de dados, sinteses, questiondrios, enriquecimentos, apresentacdes individuais
42e em grupo, aprofundamentos tedricos, relacdes entre teoria e pratica, avaliagdes
43constantes sobre o que queremos € que estamos construindo no coletivo,
44observamos nossa transformacdo e a da realidade, ndo saimos ilesos  dessa
45relacgao.

460s professores, ainda, buscam melhor clareza para suas agdes referentes

47as dificuldades, que sdo verdadeiros obstdculos ao ensino/aprendizagem. Percebemos,
48com essas oficinas, o crescimento coletivo deles, uma vez que, muitas questoes
49referentes as  dificuldades foram  apontadas pelos grupos, com possiveis
50solugdes. No entanto, é pertinente uma reflexdo, partindo-se do levantamento
51dos professores, para explicar o porqué de salas numerosas em  escolas
52 publicas, onde se concentram questdes sociais, afetivas e cognitivas bem
53marcantes. Nessa rede se desenvolve a indisciplina, o desestimulo do aluno
54em aprender, o fracasso, a exclusao escolar.

55A falta de tempo para o professor melhorar sua qualificacdo continua
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S56em servico, que o ajudaria na organizacdo de metodologias diferenciadas para o
57atendimento as criancas com necessidades educacionais especiais, reforca a
58dificuldade. E no contexto escolar, pelo excesso de trabalho, os problemas geram um
59sentimento  negativo que reflete, perceptivelmente dentro do labor de sua
60atividade.

610utro aspecto negativo é a falta de aprofundamento tedrico do

62professor, que ndo garante a aprendizagem do aluno, por conduzir o processo de forma
63Fragmentada.

640s colegas de trabalho e a familia do aluno cobram pela nio
65aprendizagem, dificultando a relagdo dentro da escola, ainda alimentada por uma
66organizacdo interna administrativa, que nada contribui para que o aluno aprenda.
67E sutil a cultura existente na escola que, com sua forma de organizacio,

68seleciona, exclui pouco a pouco, de seu espaco o que nao sabe, concede prémio ao
69Que sabe e adota uma atitude preconceituosa (de cor, raga, sexo, deficiéncia), com um
70discurso que nao condiz com a realidade vivida.

71No contexto escolar, essas dificuldades emergem causando impacto,

72pois o centro da atividade pedagdgica é o aluno, razdo do ensino-aprendizagem.
73Nessa construgdo coletiva, percebemos que os avancos sdo indicadores

74de acdo / reflexdo sobr e crenga, concepc¢do tedrica, homem, sociedade, escola,
75educacio, aprendizagem, metodologia, relagdo do professor com o conhecimento do
76aluno.

77Com a intencdo de rever a qualidade da escola que temos e a que

78queremos, apontamos os indicadores para que as dificuldades sejam minimizadas, e
79fiquemos abertos para o porvir que desestabiliza toda essa rede. E nesta
80dinamica, vamos abrindo novas possibilidades com nossa transformacao, contribuindo
81para a atuacdo diante das dificuldades.

82E preciso que o professor tenha um preparo adequado, que seja
83comprometido e que saiba usar da competéncia para que a educagdo acontega, € 0

84aluno aprenda a ler, a pensar, a agir e a transformar a realidade.

Foram organizados cinco grupos para fazer a leitura, discuti-la , fazer
observacoes e registros e depois formar outro grupo e fazer a socializacao das inferéncias

sobre o texto. Feito isso, formaram um grupo diferente: do inicial com dez participantes,
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sendo dois elementos de cada grupo anterior; refizeram a leitura, destacaram o que
acharam de mais significativo no texto e, posteriormente, apresentaram aos demais,
justificando sua opinido.

Abaixo encontram-se as observacdes e as consideracOes feitas pelos grupos,
referentes ao pensar coletivo dos professores, com relacdo ao texto numerado, fruto das

oficinas ja realizadas e, posteriormente, lidas por cada relator dos grupos.

GRUPO 1

O Grupo 1 considerou boa a reflexdo, por estar relacionada ao cotidiano
escolar, que independe de ser uma institui¢ao publica ou particular para que as dificuldades
e os avancos estejam presentes. Ressaltou como importantes as linhas 19 a 24 sobre a
formacdo do professor. Viu como necessario o investimento na capacitacdo como suporte

ao trabalho pedagdgico inclusivo.

GRUPO 2

O Grupo 2 colocou que o texto numerado contém um pouco de cada
participante e considerou as linhas de 1 a 6 como temas fundamentais ao crescimento, a
descoberta de novos conhecimentos para cada professor.

Disse, também, que sdo importantes as linhas 12 a 18, como oportunas ao
conhecimento sobre as atividades do Centro de Educag¢do Especial, que trabalha com o

aluno e a capacitag¢do continua do professor, oferecendo suporte ao ensino regular.

GRUPO 3

Para este grupo, a leitura do texto possibilitou a observacdo de que, nas linhas
33 a 44, se retrata o cotidiano de cada um, com referéncia as interagdes com o aluno, no

exercicio da sua préatica pedagdgica.

GRUPO 4

Este grupo aponta que € um texto bom, fiel ao que se vive no cotidiano das
institui¢des. Fez referéncia as linhas 59 a 68 e 69 a 73, como esséncia ao trabalho do
professor, entendendo que € preciso saber articular no cotidiano da sala de aula a teoria e a

pratica, para um ensino coerente e eficaz.
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GRUPO 5

Este grupo disse que o texto € bom, sendo significativas as linhas 74 a 81. Para
eles, sdo as experiéncias, o outro € o estudo constante que estimulam o conflito, a
reelaboracdo e a acomodacdo de novos conhecimentos. E no movimento dialético das
relacdes que vamos deixando e levando algo que sao subsidios para novos conhecimentos.

Para encerrarmos fizemos a ultima atividade nesta 4* oficina com uma reflexao
individual, entregando uma questdo para que, silenciosamente, ouvindo uma musica
clédssica, cada um respondesse a si mesmo:

“Repasse nestes 5 minutos o seu dia de ontem na sala de aula, lembre-se de
cada aluno, de suas agdes. Jogue fora o que ndo foi positivo. Agora pense no amanha,

numa acao positiva que podera realizar e que lhe trard prazer.”

5* OFICINA DENOMINADA VIVENCIAS

Iniciamos a oficina, dividindo os professores em grupos para uma dinimica,
um jogo Adivinhe pelo tato (os professores fizeram uma simulacdo de como é ser um

deficiente visual). Ver na ilustracdo abaixo, o Alfabeto Braile e as explicacdes: Projeto
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Alfabeto Braile — Em 1985 na Francga, um jovem cego, Louis Braile, inventou um sistema
de leitura e escrita para uso de pessoas cegas.

Objetivo: proporcionar aos professores conhecimentos sobre a sensibilidade tatil,
mostrando a eles como uma pessoa portadora de deficiéncia visual desenvolve o sentido do
tato.
Material: sacola de papel, uma colecdo aleatéria de objetos, tais como um l4pis, uma
maca, um livro, uma xicara, etc. Faga seis cartdes de cartolina com botdes colados (como
na gravura) para representar o alfabeto braile.
Procedimento: 1- Divida os professores em grupos de trés ou quatro; 2- Estimule os
professores a sentirem, com os olhos vendados, os objetos que estdo dentro da sacola; 3-
Cada um deverd identificar um objeto dentro da sacola; 4- Peca a cada um dos alunos que
descreva como conseguiu identificar o objeto, ou seja, se a identificacdo foi possivel pela
forma, textura, cheiro, etc.; 5- Coloque os cartdes de cartolina dentro de uma outra sacola e
passe-a entre os professores, pedindo para que cada um deles descreva o que percebeu no
cartdo; e 6- Os professores devem continuar a sentir os cartdes dentro da sacola, até que
todos tenham identificado e descrito a localizacao dos botdes em relevo.
Discussao: tire os cartdes da sacola e identifique as letras representadas no alfabeto braile.
Explique aos professores que eles acabaram de vivenciar a forma como as pessoas cegas
desenvolvem o sentido do tato para serem capazes de ler o alfabeto braile e de perceber o
mundo a sua volta. Discuta com o grupo as seguintes questoes:

1- Foi facil identificar os objetos dentro da sacola? Por qué?

2- Foi f4cil identificar os cartdes? Por qué?

3- Quais as dicas que diferenciam um cartio braile do outro?

4- Vocé acha que o alfabeto braile ¢ um c6digo secreto usado pelas

pessoas cegas?

O grupo colocou como positivos esta vivéncia que muito contribuiu para o seu
crescimento.

Em seguida iniciamos com outra atividade para enriquecimento desta
constru¢do coletiva, que estamos buscando concretizar através das oficinas. Foi feita a
leitura do cartaz com as 15 dificuldades anteriormente discutidas e listados na ultima

oficina e que se tornaram polémicas, de acordo com o ponto de vista de cada um.
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Sabemos que a longo, a médio e curto prazo serdo melhor compreendidas pelos
que estdo na educacdo e na sala de aula. Esta compreensdo vai depender da reflexdo de
cada um, o que permitird o encontro dos caminhos para resolver situacdes-problema do
dia-a-dia, a aceitacdo do que ndo for possivel mudar, com a consciéncia de professor
comprometido com o0 ensino.

Pedimos aos cinco grupos para resolverem ludicamente uma situagdo e,
posteriormente, apresentarem ao grupo de participantes.

Fizemos um sorteio das 15 dificuldades citadas anteriormente, para que cada
grupo resolvesse uma das situagdes apresentadas. Encontram-se, abaixo, as dificuldades

escolhidas e a simulacao das solu¢des do problema apresentada pelos grupos:

GRUPO 1

Dificuldade: Omissao dos pais na escola e necessidade de estimuld-los a participarem da
vida escolar do filho.

Foi feita uma simula¢do de uma reunido de pais: com a proposta de uma escola
de pais diferentes com sorteio mensal de brindes, para trazé-los a escola, sendo uma forma

de estimular o interesse e participacao dos pais na escola e na vida do filho.

GRUPO 2

Dificuldade: Trabalho com alunos com necessidades especiais incluidos no ensino regular.
Simulac¢do: Mudanga na organizac¢io da turma na classe, com as carteiras em circulo, para
facilitar o trabalho em grupo e colocar alunos mais fortes junto aos mais fracos, para que
uns ajudem aos outros, como, por exemplo, no caso da consulta aos livros da Biblioteca da
sala. Sdo feitos trabalhos diversificados, com o uso de jogos e materiais diversos, como o
Teatro, que faz o professor dedicar-se mais aos alunos com necessidades especiais.

Nesta simulacdo, foi reconhecido o trabalho de valorizagdo de cada um e a

possibilidade de todos se expressarem.

GRUPO 3

Dificuldade: Falta de percep¢ao dos professores de que cada crianca aprende em ritmo

diferente, o que desvia sua aten¢do daquela que precisa de encaminhamento especializado.
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Simulacao: Teatro “A Tartaruga e o coelho” para explicar que, a sua maneira, cada um

realiza algo diferente.

GRUPO 4

Dificuldade: Desinteresse, apatia, desatencdo do aluno na sala de aula.
Simulacao: Passeio extra-sala para mostrar que a mudanca de ambiente e a observagao

podem despertar o interesse do aluno, no que se refere ao que ocorre a sua volta.

GRUPO 5

Dificuldade: Necessidade do professor fazer cursos de capacitacdo em servico para estudo
sobre temas pertinentes a educagdo, a fim de entender a crianga e suas necessidades em
cada fase de desenvolvimento.
Simulacao: Reunido de professores trocando experiéncias, estudando, relatando sobre sua
pratica, aprofundando os conhecimentos através de cursos, leituras, etc.

Os grupos concluiram que existem caminhos para melhorar a escola, mas, que
depende de cada um a coragem para enfrentar os obstdculos com competéncia e que vale a

pena tentar construir um mundo melhor, através do ensino.

Entregamos o texto de Mantoan (1997, p.19), Revendo o papel do professor e
revisitando sua prdtica para leitura. (Anexo F)

Apos a leitura, abrimos espago para os participantes das oficinas, trocarem os
recursos materiais usados e confeccionados por eles, para serem expostos na ultima
oficina.

Foram, também, entregues dois instrumentos para coleta de dados. No
primeiro, pedimos aos participantes para responderem ao questiondrio, que ¢ de grande
valia a pesquisa-acdo que estamos desenvolvendo, sobre a atuacdo do professor com
alunos incluidos no ensino regular do Ensino Fundamenta (ver Apéndice 1).

Em seguida, foi feito um sorteio de seis escolas com participantes e pedido que
ouvissem em entrevista, em suas institui¢des, o que os professores pensam a respeito do:

a) Preparo do professor e sua atuacio no cotidiano da sala de aula;

b) Acolhimento da crianga com necessidades especiais em turmas de ensino regular;
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c) Préatica pedagégica no dia-a-dia das séries iniciais.

Ap6s reunirmos os dados colhidos pelos professores em suas institui¢des este
material fard parte da pesquisa-acdo (Apéndice 1), estes contém a opinido dos que ndo
puderam participar das oficinas. Sem duvida, cada professor foi o agente multiplicador da
coleta de dados significativos a esta pesquisa-acao.

Em seguida, encerramos esta oficina, com a leitura de um texto produzido pela

pesquisadora denominado: O Tempo (Apéndice 2, p.126).

6" OFICINA DENOMINADA CONCLUSIVA

Nesta dltima oficina houve momentos significativos, tais como:
¢ Foi trabalhado o material com as respostas dos professores ouvidos nas seis escolas.
Eles organizaram as respostas em tOpicos transformando este material em sugestoes
para atividade de leitura critica reflexiva na escola.
¢ O momento rico relativo as oficinas refere-se a avaliacdo dos participantes sobre as

oficinas e sobre a percep¢ao coletiva do grupo.

Técnica usada: listagem em cartaz feitas pelos grupos, levantando os pontos
positivos e negativos, relativos ao crescimento individual/coletivo proporcionadas nas

oficinas, abaixo ordenadas:

Pontos positivos e negativos levantados pelos professores relativos ao
crescimento individual/coletivo nas oficinas

Pontos Positivos:

- Valorizacao do professor, seu fazer;

- Oportunidade de encontro com outros profissionais;

- Conhecimento de outras realidades instrucionais, troca de experiéncias, aquisi¢do de

animo e coragem para ousar;
- Descristalizagao de conceitos, descoberta de que ndao ha uma tnica verdade;

- Necessidade de capacitacdo continua em servico;
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- Motivo de crescimento pessoal, relativo a melhoria da prética pedagdgica;
- Necessidade de se ter mais oficinas;

- Possibilidade de mudanca de paradigmas;

- Conhecimento de novas bibliografias atualizadas sobre educagdo inclusiva;
- Boa qualidade do trabalho desenvolvido;

- Oportunidade de conhecer uma instituicio que cuida de alunos com necessidades

especiais;
- Relato de experiéncias, como forma de melhoria da qualidade do fazer.
Pontos Negativos:

- Hordério de realizacao das oficinas: a noite nio € ideal, bom seria no horério de trabalho

do professor;
- Pouco tempo, pelo nimero reduzido de oficinas;
- Falta de atualizacdo do professor;

- Pouco tempo para entender sobre as atividades diversificadas para alunos com

necessidades especiais.

Estes indicativos mostram que o papel do professor é fundamental na relacdo
conhecimento/aluno/professor, pois com a sua criatividade diante de situacdes-problema,
possibilita que o aluno aprenda, e, ainda, percebe-se a necessidade pelas colocagdes dos
professores em mais curso de capacitagcdo, de forma continuada em servigo.

Ao final das oficinas propostas, conforme avaliacdo dos grupos, foram
unanimes as afirmagdes em relacdo as dificuldades levantadas. Por serem polémicas no
contexto escolar, o foco do olhar relativo a elas mudou, pois os professores
compreenderam que tais dificuldades sdo inerentes ao contexto escolar. Entenderam,
também que, a curto prazo, algumas deixaram de existir, e outras, a médio e longo prazo,
foram superadas. Mas, algumas delas permanecerdo, por estarem ligadas a fatores que
ultrapassam os muros da escola, mas, que afetam diretamente o aluno. O desafio € saber
equilibrar essas situagdes no cotidiano. Os professores acreditam que o caminho € investir
na sua capacitacdo em servigo, para mudar suas a¢des no contexto escolar.

Em seguida, convidamos todos a visitar a exposi¢ao de trabalhos que € fruto da
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priatica pedagdgica individual construidos com diversos materiais reciclados, dos
professores que atuam no Centro de Orientacdio e Pesquisa em Educacdo Especial
(CEOPEE) e dos professores que participaram das oficinas. Foi um momento rico de trocas
de experiéncias.

Ao finalizar esta tltima oficina agradecemos aos participantes pela colaboragdo
nesta pesquisa. Acredito que as vivéncias apontam para mudancas significativas pela
oportunidade de reconstru¢ao dos conhecimentos.

Entregamos aos professores as memorias de um texto final para leitura
denominado “A pessoa e sua atuagdo no mundo”. Este texto se inicia com um poema de
Fernando Pessoa, e a partir dele finalizamos este entendimento sobre as vivéncias dos

professores nas oficinas (Apéndice 3).
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CAPITULO III
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Trata, este capitulo, da discussdo dos resultados da pesquisa que ocorreu no
Centro de Orientac@o e Pesquisa em Educacdo Especial, no periodo de julho a dezembro
de 2002, junto aos professores que atuam com alunos incluidos no ensino regular, que
apresentam necessidades educacionais especiais.

A escolha por oficina, para andlise dos resultados, favoreceu a formacdo em
servico e a discussdo dos resultados obtidos, a respeito do pensamento dos professores
sobre a inclusdo dos alunos com necessidades especiais no ensino regular.

A pesquisadora optou por fazer uma retrospectiva para melhor entendimento
do processo construido, discutindo cada item vivenciado nas oficinas, onde a participacao
dos professores foi de suma importancia.

Foram convidados professores pedagogos da cidade de Uberaba que atuam
direto ou indiretamente no Ensino Fundamental das redes estadual, municipal e particular,
que atendem alunos com necessidades educacionais especiais.

Fizeram parte das oficinas 33 professores/pedagogos, além de 12 professores que
indiretamente enriqueceram esta pesquisa, buscou-se uma metodologia diferenciada,
construida por todos que dela participaram.

Os participantes acharam o local propicio para suas aquisicdes, pelo fato do
Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial (CEOPEE) trabalhar com as
necessidades especiais no centro e a assisténcia aos alunos incluidos no ensino regular e
na orientacao aos professores. Quanto ao horario o (turno vespertino) foi questionado pelos
professores, que acreditaram ser mais facil que as oficinas mensais acontecessem no
horério de trabalho do professor.

Em relagcdo ao tempo (julho a dezembro) eles foram unanimes em dizer que a
capacitacdo deveria ser anual oportunizando maior nimero de participantes.

As estratégias utilizadas no processo da pesquisa permitiram observar que:

e os professores viram como positiva estas oficinas, pela oportunidade de participagdo

ativa de todos, sempre revendo sua pratica;
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e foi possivel levantar dificuldades encontradas em sala de aula no atendimento ao aluno
incluido e a partir delas;

e aselecdo das dificuldades e sua exposicao em painel para, em seguida, apresenta-las ao
grupo;

e trabalhar com texto numerado foi uma técnica diferenciada na construcao do grupo,
nesta pesquisa-agao;

e a leitura do texto organizado pela pesquisadora relacionado com as escolhas feitas
pelos participantes sobre o texto numerado foi fundamental para o entendimento do
grupo;

e aimportancia das trocas de experiéncias entre os professores participantes;

® a exposi¢do final de recursos usados na sala de aula usados pelos professores que
atuam no ensino regular (participantes) das oficinas, juntamente com os professores do
Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial, facilitou o entendimento do
grupo de professores;

e foi propiciado leituras individuais que, posteriormente, no grupo, foram socializados
com enriquecimento tedrico;

e foram usadas dindmicas significativas relativas as deficiéncias .

As memorias

As memorias foram documentos escritos que continham o registro do processo
desenvolvido durante as oficinas. Elas foram organizadas pela pesquisadora com a
colaboracdo dos participantes, respeitando suas idéias. As memorias eram lidas pelas
participantes com o objetivo de que observassem seu envolvimento no processo de
formacao, refletissem sobre ele, o compreendessem e aplicassem seu aprendizado na sua
atuacdo com alunos incluidos no ensino regular. Em continuagdo apresentamos duas

memorias elaboradas durante o processo da pesquisa:

Meméria 01
Ouvimos o grupo quanto as expectativas e a disponibilidade para uma participacao

mais eficaz nas oficinas.
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Trabalhamos explicando ao professor, como o grupo texto estimula a reflexdo.
Solicitamos a cada educador que fechasse os olhos e se imaginasse em sua sala de aula e
registrasse, individualmente, as dificuldades encontradas no cotidiano escolar. Depois, que
fizesse uma leitura individual, outra em grupo e socializasse as dificuldades. Em seguida,
pedimos para selecionarem trés dificuldades, que considerassem mais graves no cotidiano
da sala de aula.

Foram organizados cinco grupos: cada um apresentou sua sele¢do de dificuldades,
discutiu-as, chegou a um denominador comum e classificou-as. Segundo eles, ‘“estas
dificuldades estdo na maioria das escolas, nas redes publicas ou particular e independem da
classe social”. Apds a discussdo e a classificacdo, cada grupo fez a apresentacdo e um

painel com os comentarios dos professores, a saber:

1. Nao compreendo o que € inclusdo na prética

2 As salas sdo muitos numerosas, dificultam o trabalho;

3. Fico muito triste com aquele aluno que nao aprende... ndo sei o que fazer;

4 Eu planejo e organizo tudo... tem aluno que nao quer nada... é
indisciplinado;

5. Nao sei lidar com criangas que tém dificuldades para aprender;

6. A familia, acredito, precisa nos apoiar na educagdo de seus filhos, seria
melhor para a aprendizagem do aluno;

7. Nao me sinto preparada para atender com qualidade um aluno com
necessidades especiais em sala comum.

8. Preciso muito do apoio pedagdgico de outros profissionais;

0. O educador sente solitario na escola

10. Sente dificuldade em realizar um trabalho diversificado na escola

11. Falta-lhe apoio e acompanhamento pedagdgico no dia a dia.

12. Falta de oportunidades para dar continuidade aos seus estudos

13. Falta de reunides

14. Dificuldade na organizacao de atividades diversificadas

15. Falta tempo para trocas de experiéncias

Em seguida, retomamos as quinze dificuldades levantadas pelos grupos e foi
feita a leitura desta construcdo, fruto da classificacdo e da sele¢do individual e do grupo.
Eles tiveram tempo para opinarem, colocarem seu ponto de vista e evidenciarem os itens

que mais lhes chamaram a atencao.
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Apo6s reunirmos todos os comentdrios dos professores, organizamos todas as
idéias, elaboramos um texto coletivo com base nas dificuldades levantadas, numerando as
linhas, para que pudéssemos desenvolver na proxima oficina uma técnica junto aos
educadores e, a medida em que fossem lendo, iriam intervindo, considerando algo que lhes
chamasse a atencdo. Deviam registrar as modifica¢des pertinentes. Depois organizaram-se
em 5 grupos e fizeram a socializag¢do das idéias.

Memoéria 02

Estas memorias ndmero 02 contém o resultado sobre as vivéncias em oficinas
realizadas de julho a dezembro de 2002 com professores das redes particular e publica de
Uberaba e serviram para a reflexdo sobre a acdo desenvolvida no cotidiano escolar,
possibilitando avaliar a pratica nas escolas. Os professores levantaram questdes a respeito
da inclusdo do comportamento demonstrado nos relacionamentos entre o aluno/aluno e
entre o aluno/professor relativos ao ensino/aprendizagem. Colocaram em evidéncia os
conhecimentos de cada um, e ajudaram o professor a perceber a necessidade de se preparar
continuamente, elevando a qualidade de sua atuacao.

Nas oficinas os educadores discutiram, trocaram experiéncias, estudaram e
aprofundaram seus conhecimentos e, conseqiientemente, pretendem melhorar sua prética
pedagdégica. Sabemos que, por falhas na sua formacdo, muitas vezes, sdo pegos de surpresa
com agdes excludentes em classe. Ainda os incomoda lidar com as diferengas, pois aqueles
educandos cujos perfis ndo sdo os ideais, por sua passividade ou agressividade, por seus
deficits e suas exigéncias, tendem a incomodar. A estratégia de oficinas contribuiu para
que o professor assuma ser um agente multiplicador nas instituigdes, com um olhar
inclusivo para todos os alunos.

Precisamos do diferente para crescer, para mudar a postura do professor, ao
confrontar idéias que fazem a diferenca nas ag¢des cotidianas, s6 assim ele avanca de um
passado/presente para um porvir tdo necessdrio a atuagcdo no de ensinar e aprender.

Foi oportuno o trabalho com os professores por propiciar um convite constante
a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido na sala de aula junto ao alunos, ancorado a
vivéncia de cada um.

A entrevista foi mais um elemento enriquecedor que lancamos nesta pesquisa-
acdo, envolvendo professores que nao participaram diretamente das oficinas. A técnica

usada foi o sorteio entre as escolas dos participantes das oficinas. Foram 06 escolas
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sorteados, das redes (estadual, municipal e particular). Doze professores participaram da
entrevista.

Para saber sobre o pensamento das escolas ouvimos professores que nao
fizeram parte das oficinas, mas, que, no cotidiano, estdo na sala de aula e atuam no Ensino
Fundamental.

Procuramos saber sobre a visao das escolas de Ensino Fundamental a respeito
do preparo do educador e sua atuagdo, para constatar como os professores lidam com as
questdes relacionadas ao ensino/aprendizagem. Essas escolas foram escolhidas para
entrevista, pois, tém alunos que freqiientam o CEOPEE nas salas de Apoio Pedagégico.

Fizemos as seguintes perguntas:
¢ Como estd a formagdo do educador e sua atuag@o no cotidiano?
¢ Como é, na pratica, o acolhimento das criangas com necessidades especiais?
¢ O que vocé entende por inclus@o no cotidiano escolar?

As respostas a estas perguntas estdo colocadas, conforme a expressaram 0s
professores e, retratam o pensar sobre educagao.

Na ultima oficina os participantes trabalharam em grupos onde fizeram a
leitura das respostas dos entrevistados, organizaram o material. Os relatores de cada grupo
fizeram apresentagdo.

Em seguida, definiram como serd aproveitado o material sugerido pelo grupo,
que foi a leitura critica reflexiva, sendo aproveitada como atividade de reunido de

professores na escola.

As entrevistas

Foram aplicadas entrevistas em 06 escolas, envolvendo 12 professores. As
informacdes levantadas estdo abaixo apresentadas. Estas informagdes foram organizadas

pelos participantes das oficinas:

1. Sobre a formacao do educador e sua atuacao no cotidiano
Aspectos positivos:
e Compreensao de que o educador deve estar comprometido

verdadeiramente com o processo de ensino/aprendizagem, em constante
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formacdo continuada, para que desenvolva um trabalho de qualidade;
que haja uma integracao entre teoria e pratica, fazendo com que o ensino
deixe de ser uma mera transmissao de conhecimentos e passe a ser uma
troca e uma constante busca do conhecimento.

A formacdo e a capacitacgdo do educador sdo necessdrias as
transformacgdes na sociedade, pela sua acdo em sala de aula e para
facilitar a vis@o de seu campo de atuacgdo.

Necessidade de acompanhamento, pelo educador, da evolu¢do do
mundo, através de estudos continuos, de analise e de reflexdes da teoria
aliada a pratica.

Necessidade de formacdo de nivel superior para o professor.

Formacgdo em servigo, com revisdo de seus conhecimentos e trocas de

experiéncias com seus pares.

Muitos sdo os educadores que acreditam em seu trabalho em sala de
aula, que inovam a cada dia seu fazer: administram seu tempo,
pesquisam, estudam, fazem intervencdes necessdrias € buscam

explicacdes a partir de sua acdo com a crianga.

Aspectos negativos:

Resisténcia, por parte dos educadores, quanto a flexibilidade do
processo ensino/aprendizagem, que os obriga a fazer um trabalho

diferenciado para atender os alunos com necessidades especiais;

Dificuldade do professor de compreender que o aluno é o centro do
processo educativo, exigindo que esteja atento para proporcionar uma
educacgdo de qualidade;

Isolamento e angtstia do professor, que reclama da falta de apoio
pedagdgico na institui¢do;

Falta de tempo do professor para estudar, pesquisar e aprofundar seus
conhecimentos;

Falta de ousadia do professor, falta de clareza nas aulas;

Resisténcia, por parte do professor, da necessidade de rever aspectos

tedricos e estar em constante estudo;
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e Falta de preparo adequado para um trabalho diversificado, quando da

presenca de criangas que aprendem de forma diferente.

2. Sobre o acolhimento das criancas com necessidades

especiais

Aspectos Positivos:

Planejamento de atividades desafiadoras que povoam

o pensamento da crianga;

Busca de alternativas junto a outros profissionais,
como por exemplo, os da drea médica, como suporte

a sala de aula;

Mudanga de visdo com relacdio ao potencial da
crianga;

Promocdo do desenvolvimento do aluno, pela

oportunidade de demonstrar suas habilidades;

Desenvolvimento de projetos que facilitam a

aprendizagem das criancas com dificuldades;

Consciéncia da maioria dos educadores sobre a

funcdo da escola, que € a de ensinar;

Preocupagao constante dos professores com os alunos

que necessitam de maior estimulo para caminhar;

Trabalho ludico na alfabetizacdo, que favoreca a

compreensdo e a sistematizacdo da aprendizagem;

Busca de um estimulo e de uma forma agradavel de
ensinar a ler e a escrever, através de jogos, contos de

fada e trabalhos manuais;

Postura de atendimento em sala de aula entre alunos,
onde os mais acelerados ajudam os de ritmo mais

lento;
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Adocgdo, por muitos educadores, do didlogo e da

afetividade para estimular a aprendizagem;

Adocao de portfolio para que as criangas percebam os

Seus avangos.

Dificuldade de lidar com ritmos diferentes em salas
comuns e com a inércia de alguns alunos;

Aulas improvisadas, sem seqiiéncia, repetitivas;

Falta de momentos para conversar com o conselho de
classe sobre os alunos;

Trabalho sem conhecimento das reais necessidades
dos  alunos, principalmente  daqueles com
necessidades especiais;

Dificuldade de articular e  organizar o0s
conhecimentos, para fazer com que os alunos
aprendam;

Falta de intencionalidade quanto ao trabalho
desenvolvido na sala de aula;

Nao percep¢do, pelos O6rgdos competentes, da
necessidade de direcionar acdes para o ensino no
Brasil;

Salas muito numerosas, nas séries iniciais, 0 que
torna o trabalho improdutivel;

Falta de qualidade de ensino;

Indisciplina causada por atividades que ndo

despertam o interesse do aluno.

3. Sobre a inclusao no cotidiano escolar

Aspectos Positivos:

Lentamente, a inclusdo vem sendo compreendida
pelos educadores que participam de semindrios e de

circulos de estudos;
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A nova postura de ver o aluno com seu potencial e
ndo por suas dificuldades, tem facilitado seu
desenvolvimento;

Adaptacdo do curriculo para acolher o aluno com
necessidades especiais;

Adaptacdo as opgdes do sistema escolar,
relacionamento com as familias;

Estimulo a permanéncia do aluno no ensino regular;
Consciéncia do educador de ser a mola mestra
essencial, por lidar com as situagdes que surgem em
sala de aula com criangas incluidas;

Dar as mesmas oportunidades de desenvolvimento a
todos, levando em consideracdo as dificuldades de
cada um;

Procura, pelo educador, do conhecimento sobre
desenvolvimento, necessidades da crianga, ritmos
individuais, diferencas para aprender;

Promocgao de semindrios, pela escola, para estudo da
questao;

Fazer inclusdo é atender com qualidade a demanda e
garantir a permanéncia do aluno na escola;

As criangas incluidas, segundo os professores, devem
ser trabalhadas de forma a atender suas reais
necessidades;

A intenc¢do de sempre incluir, ndo excluir.

M4é qualidade da formacdo dos professores para
compreender a inclusao;

Falta de esclarecimento e mais estruturagdao dentro da
propria instituicao no trabalho de aceitagdo do aluno;
Os educadores discriminam a questdo da inclusao,

muitos ndo querem ouvir falar, ndo sabem o que fazer
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com aqueles alunos com necessidades especiais em
sala comum;

Falta de entendimento e de conhecimento sobre como
agir com criancgas especiais incluidas, porque tém
ritmos diferentes;

Resisténcia dos professores para trabalhar com alunos
que apresentam necessidades especiais;

O aluno com necessidades especiais em sala comum,
muitas vezes, € deixado de lado, rotulado;

Falta de percep¢do e de aceitacdo do educador com
relacdo a idéia inclusiva;

Ambiente desfavordvel da escola ao desenvolvimento
da crianga com necessidades especiais, por causa da
discriminacao;

Falta de clareza sobre a questdo, dificuldades na
pratica;

A cultura escolar discrimina, exclui o aluno, por
valorizar e privilegiar apenas os aspectos da
cognicao;

A escola ndo sabe trabalhar as diferencas.

Foram aplicados 33 questiondrios aos participantes das oficinas com o objetivo de

colher dados relativos a formacdo de professores especificamente relacionados com a

inclus@o de alunos com necessidades especiais, na sala regular. Os participantes eram

educadores do Ensino Fundamental. A seguir os dados coletados com os questiondrios:

1. Instituicdo em que trabalha:

Rede Estadual:
Rede Particular:

Rede Municipal:

12
03
18

Observe-se que a grande maioria dos participantes atua em instituicdo estadual

de ensino, seguida da institui¢do municipal, verificando a minima atua¢do em instituicao

da rede particular.
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O Rede Estadual
B Rede Particular
O Rede Municipal

Griafico 1 - Tipos de Instituicdes em que trabalham os professores

2. Tipo de Formacgao (todos os 33 participantes tem magistério):

Somente Magistério: 06
Graduacgao: 15
P6s-graduacao: 12

Observa-se que todos tém uma minima formagao magistério. Se observa que a

maioria tem graduacdo e ainda pds-graduacao.

O Graduacao

B Pos-graduacao

O Somente Magistério

Griafico 2 — Tipos de formagdo dos professores

3. Tipo de escola em que se formou:

Particular de Magistério: 03
Particular de Graduagao: 04
Particular de P6s-graduagao: 03
Publica de Magistério: 10
Publica Federal de Graduacao: 09

Publica Federal de Pés-graduacao: 04

Os dados mostram que, a escola publica, tem favorecido o maior acesso para os
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Publica Federal de Pés-graduagao
Publica Federal de Graduagao
Publica de Magistério

Particular de P6s-graduacgao
Particular de Graduacao

Particular de Magistério

4

e 10

15 20 25 30

35

Grafico 3 — Tipos de escolas em que se formaram os professores

4. Experiéncia Profissional Docente:

Ensino Infantil: 07
Ensino Fundamental: 17
Ensino Médio: 02
Ensino Superior: 00
Ensino Especial: 05

Outros (Pedagogo, vice-diretor): 01

Nenhuma Experiéncia: 01

E possivel observar que a maioria da experiéncia dos professores concentra-se

no Ensino Fundamental. Apresenta poucos professores que tém experiéncias relativa a

Educacgdo Especial, no trato com os alunos com necessidades especiais.

01
01

Nenhuma Experiéncia

Outros (Pedagogo, vice-diretor)

Ensino Especial

Ensino SuperiorO_

Ensino Médio

/2

5

Ensino Fundamental

Ensino Infantil

30

35

Grafico 4 — Tempo de experiéncia profissional docente




85

5. Tempo de atuagdo em cada série:

Educagao Infantil: 03 anos
Ensino Fundamental: 1%, série: 10 anos
2°% série: 07 anos
3" série: 05 anos
4%, série: 03 anos

5% a 8" séries:01 ano
Ensino Médio: 02 anos
Outros: 02 anos
Em relagcdo ao tempo de atuacdo em cada série, observou-se que nas
séries/ciclo iniciais, o tempo é maior. Considerando a importancia do desenvolvimento
infantil, observou que a experiéncia dos professores com alunos de 0 a 6 anos (Educagdo
Infantil) € pequena.

TABELA 2 — Tempo de atuagdo em cada série

Série Tempo (anos)
Educacao Infantil 3
Ensino Fundamental:
1* Série 10
2% Série 7
3* Série 5
4* Série 3
5* a 8" Séries 1
Ensino Médio 2
Outros 2

6. Tem experiéncia na area de Educagdo Especial?
SIM - 10 pessoas
NAO - 23 pessoas
O gréfico 5 mostra a pouca experiéncia dos professores que hoje atuam em
instituicdes de ensinos (estadual, municipal e particular) do Ensino Fundamental sobre o

atendimento aos alunos com necessidades especiais incluidos no ensino regular.
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O Sim

O Nao

23

Grafico 5 — Vocé tem experiéncia na drea da Educacdo Especial?

7. Se respondeu sim, que tipo de experiéncia? Onde?

Trabalhos em APAEs, Centros de Educacido Especial e classe de Ensino Especial,

Instituto dos Cegos, Institui¢ao para Cegos e Deficientes Fisicos.

A atuacdo dos 10 professores que responderam sim, foram os da APAEs, Centros de

Educacgao Especial e classe de Ensino Especial, Instituto dos Cegos, Institui¢do para

Cegos e Deficientes Fisicos.

8. O que vocé entende por INCLUSAQ?

10 educadores t€ém uma postura de abertura para o entendimento e aceitacdo da

inclusio;

14 acham muito dificil e ndo compreendem, como ndo compreendem a exclusdo no

seio da sociedade;
07 disseram que existe uma confusao entre Integracao e Inclusdao, mas ndo sao contra;
02 nao opinaram.
O Os dados apontam as opinides dos professores, sendo que em referéncia a

inclusdo escolar, 14 deles ndo compreendem, 10 demonstram uma postura para busca dessa

compreensdo, 7 disseram ser confuso o entendimento desta questao.
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OEducadores tem uma postura de abertura
para o entendimento e aceitacao da inclusdo

Oacham muito dificil e ndo compreendem a
inclusao, como nao compreendem a
exclus@o no seio da sociedade

ODisseram que existe uma confusao entre
Integracao e Inclusao, mas nao sao contra

ONao opinaram

Griafico 6 — O que vocé entende por Inclusdo?

9. Tem experiéncia com criangas incluidas no ensino regular?

08 professores de escolas publicas responderam que sim;

13 professores disseram que ndo, e que sempre trabalharam com turmas muito

espertas;

12 professores disseram que nao sabem o que fazer.

10. Se respondeu sim, como € essa experiéncia?
08 professores colocaram como positiva;

25 ndo opinaram.

Sdo poucos os professores que tiveram em sua sala de aula, a oportunidade de

propiciar com sucesso um trabalho diversificado,

educacionais especiais junto aos demais.

que atenda alunos com necessidades

O Professores de escolas publica resonderam sim
12

O Professores disseram que nao, e que sempre

O Professores disseram que nao sabem o que fazer na

trabalharam com turmas muito espertas; que nao
apresentam dificuldade para aprender

sala de aula, sente impotentes diante desses alunos
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Grifico 7 — Vocé tem experiéncia com criangas incluidas no ensino regular?

11. Quais eram as suas necessidades para o trabalho com esses alunos especiais?
Os 33 educadores responderam que precisavam de:

v" ajuda de profissionais especializados;

v apoio do pedagogo na organizag¢io da pratica pedagdgica;

v" envolvimento da familia;

v’ capacitac¢do docente.

Na questdao 11, do que precisam os professores para o trabalho com esses
alunos especiais? Os 33 professores responderam que precisavam de: ajuda de
profissionais especializados; apoio do pedagogo na organizagdo da prética pedagogica;
envolvimento da familia e capacitagdo docente.

Percebe que sao professores que, em sua préatica, tém um olhar para diversidade
e sdo capazes de conseguir organizar, no cotidiano, atividades que ajudam os alunos em
suas diferencas. Para tanto sdo professores que buscam capacitar, refletem sobre o que
fazem, respeitam o potencial do aluno e replanejam suas a¢des cotidianas para beneficiar o
aluno (especial ou nao).

Ao justificar suas respostas, neste grafico, disseram que nao basta o apoio, o
suporte, a ajuda, oferta de cursos para os professores. Implica muito mais no querer de
cada profissional em mudar sua prética e fazer novas releituras. Sinalizando um caminho
de busca da compreensao do trabalho com as diferencas de forma solidaria em que todos

possam ter o acesso as aprendizagens na escola.

12. Vocé ja participou de alguma atividade de formacdo continuada para o trabalho

com INCLUSAQ?

Congressos: 12 participam anualmente dos promovidos pelo SEDUC,
39%.Superintendéncia;

Jornadas Cientificas: 10 participaram das promovidas pela APAE;

Seminarios: 05 participaram dos promovidos anualmente pela Universidade de

Uberaba e Centro de Educagao Especial em MG;

Cursos: 18 participaram de cursos de capacitacdo docente promovidos pelo

CEFOR e CEOPEE.

Outros: 0. Quais? Nao houve resposta.
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Os participantes demonstraram interesse em estar buscando seu
aperfeicoamento, no sentido de entender que sua pratica estd ancorada num embasamento

tedrico.

O Encontro Regional anualmente
promovido pela SEDUC e 392
Superintendéncia

O Jornada Cientifica promovida pela
APAE

O Seminarios promovido anualmente
pela Universidade de Uberaba

O Cursos de capacitagiao docente
promovidos pelo CEFOR E
CEOPEE

10

Grafico 8 — Vocé ja participou de alguma atividade de educacdo continuada para o trabalho com

INCLUSAO?

13. Dentre as atividades enumeradas acima, cite as mais significativas para a sua
formagao e porqué:
v Os cursos, por permitirem as trocas e serem mais sistematicos, além de tratar de

varios temas, atualizando os educadores;

v’ Jornadas Cientificas, por aprofundarem sobre temas especificos a drea de
atuacdo, envolvendo médicos, psicélogos, etc.

Percebe-se que € significativo quando a grande maioria dos professores sdo
favoraveis aos cursos, pela oportunidade de trocar experiéncias abrangentes, de atenderem
a diversidade de profissionais, a boa qualidade dos temas escolhidos, contribuindo para o
crescimento individual de todos que fazem diretamente ou indiretamente, a escola

acontecer.

O Os cursos

27 O Jornadas Cientificas

Grifico 9 — Dentre as atividades enumeradas acima, cite as mais significativas para a sua formagao:
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Na questdo de como vocé avalia a formacdo recebida? 29 educadores
consideram positivos; 04 educadores teceram criticas tais como: fator tempo para trocas e

aprofundamento entre os educadores; hordrio em que foram propostas as oficinas

14. Como vocé avalia a formacgdo recebida?
v’ 27 educadores consideram positiva.
v' 06 educadores teceram criticas, tais como: fator tempo para trocas de
experiéncias e aprofundamento entre os educadores; horario em que foram
propostas as oficinas; sugestdo de que este trabalho seja oferecido anualmente,

nao apenas em 5 oficinas mensais.

15. Vocé tem alguma experiéncia no trabalho com pais de alunos?
SIM: 29 sé em reunides
09 através da Escola de Pais

NAO: 04

20

O Sim apenas reunides
OSim Através da Escola de Pais

ONao

Grafico 10 — Vocé tem alguma experiéncia no trabalho com pais de alunos?

Em relacdio a formacdo recebida na proposta de oficina, 29 professores
acharam positivo ao seu crescimento individual; 04 professores teceram criticas relativas
ao hordrio e falta de tempo para mais trocas.

Sugestdes: 33 professores acham que esta € uma formagao em servi¢o que deve
ser oferecida durante todo ano aos professores que estdo atuando no ensino regular.

Sobre o trabalho com os pais verificou ser superficial na visdo de 20

professores; 09 estdo atuando em trabalho com escola de pais; 04 ndo t€ém experi€ncia.
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Certamente os pais ndo devem ser chamados a escola s6 pelo “ndo fazer” de
seus filhos, eles devem ter espaco para fortalecer a articulagdo familia/escola. Nao é facil
envolver os pais nas a¢des da escola, eles ndo acreditam nela e sua freqii€ncia, na grande
maioria, tem relacdo com o social, com a sobrevivéncia pelo “Bolsa Escola”. A Escola de
Pais é fundamental, melhora seu relacionamento com a institui¢do, pois ali as discussdes e
as orientacdes sao amplas. Os pais sentem-se parceiros da escola e ajudam na educagdo do
aluno.

Em sintese o questiondrio aplicado individualmente e sistematizado nas
oficinas permitiu aos participantes das oficinas ampliar a visdo sobre atuacdo dos
professores. Verificou-se, no grupo dos 33 educadores que responderam ao questiondrio,
que todos tém formagao de Magistério.

A maioria dos cursos foi feita em instituicdes publicas federais e sua
experiéncia concentra-se no Ensino Fundamental, da 1a.a 4a. série do ensino regular. H4,
também, poucos professores na Educacdo Infantil e no Ensino Especial, o que demonstra
que as experiéncias sao poucas no ensino médio e no superior, como, também, em cargos
administrativos.

Quanto a compreensdo sobre inclusdo, percebemos que alguns acham o
problema complexo, mas, estdo abertos para entendé-lo. Muitos educadores tém tido
experiéncias cotidianas isoladas e tém aumentado a procura por literatura, e por cursos que
vém facilitar a sua compreensdao. Muitos educadores t€m uma visdo aprisionada, e
precisam ampliar o seu entendimento sobre a inclusdo escolar. Eles dizem néo
compreender a exclusdo no seio da sociedade, e ndo se véem como verdadeiros educadores
que, no cotidiano escolar, transformam sua sala de aula num espago de inclusdo prazerosa.
Outros sete educadores sao confusos quanto a inclusdo e a integragdo dos alunos no
contexto escolar em turma regular; ndo existe, para eles, clareza com relacdo ao assunto.
Dois educadores nio se posicionaram.

Quanto a experiéncia com criangas incluidas, a maioria dos educadores de
escolas publicas ja as tiveram. Quando indagados sobre essa experi€éncia, muitos
consideraram-na positiva e poucos se sentem impotentes ou ndo sabem o que fazer.

Na averiguacdo sobre o trabalho com alunos incluidos obtivemos, de todos, a
constatacdo da necessidade de estarem ancorados por profissionais especializados, de
terem apoio pedagdgico, envolvimento familiar e capacitagdo continua para os docentes.

Houve também a confirmag¢do unanime da necessidade de continuas atividades para o



92

trabalho com inclusdo, como a participagdo em congressos, jornadas cientificas, semindrios
e cursos. Os professores percebem que essas atividades informam, possibilitam trocas de
experiéncias e aprofundam seus conhecimentos, que se refletem na acdo da sala de aula.
Consideram, também, que propiciam a busca de caminhos, através de acdes inovadoras e
de interagdo com os pares. Eles se fortalecem e promovem aulas mais dindmicas.

Quanto a formacao recebida nas oficinas, colocaram, como momento rico em
vivéncias, a articulac@o entre teoria e pratica.

As criticas foram consideradas pertinentes e serviram de suporte ao
planejamento de novos eventos.

O trabalho com os pais ainda ndo estd bem consolidado, mas, todos véem como

necessdria a parceria de pais e da escola, para o beneficio do aluno.

Avaliacao das oficinas por seus participantes

No final das oficinas foi feita, pelos participantes das 06 oficinas, uma avalia¢do
coletiva como parte da metodologia construida em grupo, expressando em dois cartazes os
aspectos relativos as dificuldades que ndo ficaram ainda compreendidas (colocadas como
negativos) causando ainda inquietacdo ao professor. Este tem esperanca em compreendé-
las, a longo, médio e curto prazo, no ambito escolar, especificamente, na sala de aula. Ao
mesmo tempo, ressaltou os aspectos positivos que foram compreendidos pelos
participantes destas 06 oficinas. O desafio foi saber como equilibrar essas situacdes no
cotidiano escolar de cada professor. Ao analisarmos os resultados dessa pesquisa-acao,
consideramos ser o professor, o agente ativo no processo de construg¢ao dessas 06 oficinas,

pelo interesse despertado e pela busca de sustentacao tedrico-pratica para o seu dia-a-dia.

Esta pesquisa-acdo, mostrou o interesse dos professores pela capacitacdo em
servico, como sendo o caminho para enriquecer o seu fazer pedagdgico, pois, permite,
também, as trocas de experiéncias. Estimulou a busca de aperfeicoamento relativo a pos-
graduacao. Mostrou a necessidade da articulacdo da prética entre centros especializados ao
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais com ensino regular e
apontoua necessidade de estudos e discussdes sobre o tema inclusdo que ainda nao é bem

compreendido pelos professores.



93

Todo o processo metodolégico diferenciado usado, nessa pesquisa-agcdo, foi
construido junto aos professores contribuindo para o crescimento deles na qualidade de sua

acdo na escola e aumentando o entendimento e trato com as diferencas.

A seguir, apresentamos a andlise feita com os professores que nao participaram das

oficinas, mas que deram sua contribui¢do sobre o pensar do professor na escola.
e Sobre a formagdo do educador e o cotidiano com o aluno

Os educadores véem, como necessdria, a formagdo continuada em cursos e espacos
para trocas de experi€ncias. Alguns deles ndo conseguem se perceber como agentes
transformadores, por estarem sob a influéncia histérica de uma formacgdo arcaica
cristalizada, que dificulta as mudancas. Outros compreendem e véem como necessdria a
formacdo de nivel superior e, a todo tempo, a formacdo continuada em servi¢o. Poucos
responderam que estdo satisfeitos com o que sabem e que nao t€ém tempo para estudos, o

que demonstra sua falta de preparo.

e Sobre o acolhimento das criancas com necessidades especiais

Alguns educadores consideraram ponto negativo, os trabalhos isolados de grupos de professores, ou
de toda uma escola, onde os docentes ji refletem sobre suas acdes, com um foco diferente. As criancas
merecem ser acolhidas por todas as escolas e professores € nfo o seu contrario. Ao mesmo tempo necessitam,

os professores, de gruposde estudos e reflexdes, sobre o tema tratado.
e Sobre a inclusdo

Em sua maioria, os professores aceitam a inclusdo como um caminho necessario a
escola, embora o processo seja lento; as saidas para ampliar esta compreensdo existem, € a
cada dia aumenta a aceitacdo e a defesa da inclusdo, pela prépria vivéncia com o diferente.
Apenas alguns educadores conservadores sentem-se desencorajados, ndo querem ousar e
preferem ficar acomodados e irredutiveis com relacdo a inclusdo. Alguns professores
responderam que a inclusd@o € um bem necessario, pois a educacdo ¢ um direito da crianca,
que deve ser vista em seu potencial e que incluir, € o caminho para a melhoria da
sociedade. Outros disseram nao a inclusdo, pelo desconhecimento, pela acomodagdo, pela

falta de coragem de atualizar, estudar para que haja uma acdo inclusiva no interior da

escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos com esta pesquisa-acdo permitiram saber sobre o
pensamento e a¢ao dos que fazem o ensino acontecer na escola. Os participantes avaliaram
como positiva as oficinas pelos reflexos de mudangas na ac¢ao da sala de aula, aumentando
habito de leitura dentro das escolas.

Comprometeram-se em empenhar mais no trato com as diferencas na sala, no
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, procurando ser o agente
multiplicador em cada instituigdo.

Entenderam que as necessidades variam de aluno para aluno e manifestaram
disponibilidade para estarem em grupo, estudando para ajudar outros professores em suas
institui¢des que ainda conservam uma postura dura em relagdo a inclusao dos alunos com
necessidades especiais em turmas comuns. Por outro lado, experiéncias inovadoras
comegam a surgir nas escolas, melhorando a atuacdo, possibilitando o bom atendimento ao
aluno, independente de ter ou ndo necessidades especiais. Se incluidos em salas do ensino
regular, sempre, ter resguardados os direitos, junto aos demais de serem vistos como
pessoas que, de fato, o sao.

Apontaram a necessidade de buscar novos cursos de poés-graduagdo, e a
capacitacdo em servigo, vista por eles, como necessdrias para o crescimento individual.

Observou-se que os professores apresentaram avancos, na caminhada sobre a
compreensdo de inclusdo de alunos com necessidade especiais no contexto da sala de aula.
Detectou-se a existéncia de algumas dificuldades ndo compreendidas por eles, durante as
oficinas, no entanto entenderam que, para melhor compreensdao do contexto educacional
sobre estas dificuldades, o tempo é de curto, médio e longo prazo.

As oficinas permitiram aos participantes o acréscimo de outros pontos de vista,
a partir do oferecido a principio, favoreceu a reflexdo sobre a qualidade da préatica
pedagdgica, e a melhoria da compreensao sobre inclusdo de alunos em sala comum, afim
de diminuir a segregacdo presente nas instituicoes.

Eeste estudo apontou um nimero maior de participantes atuando em escola
publica e mostrou que estes professores é que irdo precisar do suporte e apoio que podera

auxilia-los no cotidiano da sala de aula. Em Uberaba o trabalho do Centro de Orientacao e
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Pesquisa em Educacdo Especial, poderd contribuir com o apoio multidisciplinar as escolas
publicas, estadual e particular.

A oportunidade de estar junto aos professores, nas oficinas onde foram
levantadas as dificuldades enfrentadas por eles era um n6 a desatar, mas muitos desataram-
no a medida que foram compreendendo a importancia desse estudo. Ao desatar cada nd,
sabemos que outros irdo surgir, convidando o professor a se colocar numa posicdo de
estudo constante, como professor-pesquisador, aquele que busca, a cada dia, a melhoria do
seu fazer cotidiano na sala de aula. Ao refletir sobre a prética pedagdgica, os professores
participantes da pesquisa disseram que as oficinas os encorajaram as mudancas de
paradigmas tao necessarias ao trabalho com o aluno. Acreditamos na possibilidade de ter
alcancado o nosso objetivo, o de ouvir os professores sobre sua atuacdo na sala de aula
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, detectando, com este
estudo, os avancos do professor, suas construcdes junto aos seus pares, € na relacdo
professor/aluno. Segundo relatos dos participantes o caminho € o investimento na

capacitacdo docente necessdria para sua atuacao na heterogeneidade da sala de aula.
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APENDICE 1
QUESTIONARIO

Prezados colegas,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa de Formacdo de Professores,
especificamente relacionada com a INCLUSAO de alunos com necessidades especiais na
sala regular.

Gostariamos de poder contar com sua valiosa contribuicdo para esta pesquisa,
respondendo o seguinte QUESTIONARIO.

MUITO OBRIGADA.

CENTRO DE EDUCACAO E PESQUISA EM EDUCACAO ESPECIAL

Data: _/ [

1) Instituicao em que trabalha: ........ccccocciiiiiiiiiiiiie e
2) Tipo de FOIMACAO: ...cuveiiiiiiiiiiiieeiiieeiee et e ettt e ettt e s te e e ste e e s e e e ssbeeeeseeesseeensseeensseesnsneesssneenns
3) Tipo de escola em que S€ fOTMOU: ......cccueieiiiiiiiieeiiee ettt e rree e e e e e eareeeaeeeeens
4) Experiéncia profissional dOCENE: ..........ccccuieriiiieriiiieriieerieeerieeerreeerteeeireeeereesseeesseeesnneens
5) Tempo de atuacdo em cada série (n° de anos):
Ensino INFantil: ....oooooiiiiii et
Ensino Fundamental: 1% SEIIE: ........ccooeirieuiirieiirieeieieeeeeiee ettt sene e
2% SBIIE. 1uvvieieieeieietet ettt ettt ettt st s s enens
37 SEIIE: ettt ettt n e s
A%, SBIIC. wviueieviieteeetesee e te ettt ettt ettt ettt ettt ettt ne et se s ae e s s s enens
5% 8 8% SEIIES: cuiieuiieieiieietetetet ettt

ENSINO MEI0: ettt e et e e e e e e e e e e e naaeaeenns crersasisesienenens
6) Tem experiéncia na area de Educagao Especial? () SIM ( ) NAO
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7) Se respondeu sim, que tipo de experi€ncia? ONde? .........cccccoveeriieeriieeniieeeriee e e

9) Tem experiéncia com criangas incluidas no ensino regular? () SIM ()
NAO
10) Se respondeu sim, cOMO € €SSA EXPEIIENCIAT ...ccvuvireiiieeeiieeeiiieeeieeerieeeraeeesreeeereeeaeeesaeeees
11) Quais eram as suas necessidades para o trabalho com esses alunos especiais? ....................
12) Voce ja participou de alguma atividade de educagdo continuada para o trabalho com
INCLUSAO?
I COMEIESSOS: unvttieeeiiiieeeeiitteeesittte e ettt e e e ettt e e e s btteeesaabeeesaaabaeesessaeeeeannsaeeesnnsseeesansaeesannns
2 — Jornadas CIeNtIfICAS: .....ceeviiiiiiiriiiiierie ettt

3 SEIMMIMATIONS: .iieeiiiiieieee et ittt ettt e e e et ettt e eeeeeeeeeetaaaaa e seeeeestsasasseesesesssansessessssannnnnnsnss

S5 —OULr0S. QUAIS? .oeeiiiiiiiiiieeeee et eeecc e e e e e e e e e e e e e e e e araaeeeeeeentaraaaaaaeaans
13) Dentre as atividades enumeradas acima, cite as mais significativas para a sua formacao

© POT QUE! 1.nitieenitteeitee ettt e ettt e sttt e ettt e e eat e e e bt e e e atee e bt e e e aba e e eabteeeabeeeeab e e e bt e e e bt e e e bbeesabbeesabteeeabee s

15) Voce tem alguma experiéncia no trabalho com pais de alunos? () SIM ()
NAO

COMMIEIILE: et e et ettt e e e e e ettt et e e e e e ettt ta s eaeesee et e saa e e seeeesssaasaasseseessssannnnsssesesssssnnnnnnesseeeees
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APENDICE 2

O TEMPO

“H4 de se ter todo um tempo para a diversidade ...
Tempo... para ensinar, aprender, mediar, intervir, viver, conviver, aprender a aprender...
Tempo para ouvir, sentir, ver, cuidar do outro.
Tempo ... para formar o humano no homem...
Tempo para observar detalhes fundamentais aos avangos dos educadores e compreendé-los... para
acompanhar suas aprendizagens....

Tempo... para cooperar, para ser sensivel ... para brincar...cantar...
Tempo para aceitar as diferengas incluindo, dizendo nao a exclusdo.
Tempo para ver no outro seu potencial e dizer ndo as suas dificuldades, trocar,
acreditar nas possibilidades de cada um.

Ha de se ter todo um tempo ... para o docente ensinar...

E continuamente se preparar... estudar...

Trocar experiéncias... pesquisar... refletir criticamente sobre a prética cotidiana...
para compreender o outro... para descristalizar e avangar em seus saberes...
para ser ousado... compreender a realidade do Pais e inovar...

Ha de se ter todo um tempo...

Num futuro deste século presente...

Para oferecer aos educandos deste tempo... melhor qualidade de ensino...
Para formar seres humanos afetivos e competentes.

Ha de se ter todo O TEMPO... para formar... informar...

Para ser verdadeiro educador...

Para ser GENTE.

Texto da pesquisadora Vani Maria da Silva
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APENDICE 3

Para enriquecimento, o poema de Fernando Pessoa que ilustra a mensagem sobre a pessoa e

sua atuacdo no mundo. Retrata as acdes cotidianas ao se respirar e inspirar os conhecimentos no mundo.

A PESSOA E A SUA ATUACAO NO MUNDO

Eu, eu mesmo...

Eu cheio de todos os cansagos
Quanto o mundo pode dar
Afinal eu, porque tudo € eu,

E até as estrelas, ao que parece,
Me sairam da algibeira para
Deslumbrar criangas...

Que criangas nao sei...
Imperfeito? Incégnito? Divino?
Nio sei...

Eu tive um passado? Sem duvida...
Terei o presente? Sem duivida...
A vida que pare de aqui pouco...
Mas eu, eu
Eu sou eu,

Eu fico eu.

Fernando Pessoa

A partir deste poema, convidamos o professor a tecer uma rede reflexiva que o
ajude no cotidiano de sua préatica pedagdgica.

O poema ¢, sem divida, um convite poético, que serve de estimulo para
refletirmos sobre as agdes cotidianas da pessoa, do professor, para que ele possa perceber

como o periodo escolar vem ampliando - respirando e expirando - seus conhecimentos.
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Com seu fazer diferenciado em sala de aula, o professor possibilita o encontro
entre o educando e o educador, atores no processo de interacdes que se fazem, a todo
momento, sobre o conhecimento, cujo movimento € dindmico.

Neste cendrio, palco de averiguacdo cultural significativo ao encontro dos
saberes, o aluno € considerado um ser histérico, que traz uma bagagem que antecede sua
vida escolar. Este é o ponto de partida para a organizacdo, a sistematizacdo, a observacao
de como o aluno vem construindo seus conhecimentos, nessa trajetoria.

O cotidiano da sala favorece ao educador incorporar as a¢des € 0 compromisso
de seu fazer com qualidade tedrica e pratica reflexiva, que contribuam para transformar a
realidade.

Neste palco, tudo ganha vida e sustentacdo, no que se refere as novas
metodologias aplicadas, estratégias, recursos, clareza quanto aos objetivos, ambiente
acolhedor para cada ser, respeito ao ritmo de cada um, estimulo a criatividade e a
valorizacdo dos saberes culturais.

A pessoa, em sua unicidade de ser humano, precisa de tempo para perceber-se
como pessoa e para aceitar o outro com seus deficits. Ela precisa de tempo para aprender e
para ensinar, para vencer obstaculos, para amadurecer e incorporar novos conhecimentos,
para inovar e descristalizar posturas arcaicas. Ainda o tempo € necessdrio para o educador
formar os educandos, a fim de exercerem a cidadania; para enxergar aquela crianca que
necessita de atendimento especial; para formacdo continuada em servico, caminho para a
compreensdo de seu trabalho; tempo para estimular o educando a ser critico, independente
do nimero de alunos que tenha em sala; tempo para a relacdo escola/familia, para o
exercicio da sabedoria, para as relagdes profissionais; tempo para mediar com qualidade

interdisciplinar o conhecimento, para novas descobertas, para falar, ouvir, estar em
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permanente construcdo/reconstrucdo; um tempo para a pessoa humana melhorar as suas
acoes no mundo; tempo para SER.

Somos seres que, a todo o tempo, estamos intervindo e modificando uma dada
realidade.

Como seres humanos, os educadores nas oficinas, discutiram, trocaram
experiéncias, estudaram e aprofundaram seus conhecimentos para melhorarem sua pratica
pedagodgica. Sabemos que, por suas falhas na formacdo, muitas vezes, sdo pegos de
surpresa com acdes excludentes em classe. Ainda os incomoda lidar com as diferencas,
pois aqueles educandos cujos perfis ndo sdo os ideais, por sua passividade ou
agressividade, por seus deficits e suas exigéncias, tendem a incomodar.

As oficinas plantaram em cada educador uma semente que, com certeza, hd de
frutificar. Um compromisso foi assumido por todos: o de ser agentes multiplicadores nas
institui¢des, com um olhar inclusivo a todos os educandos.

Precisamos do diferente para crescer. E preciso centrar o olhar no aluno para
mudar a postura do educador. Constatar e confrontar idéias fazem diferenca nas acdes
cotidianas e s6 assim se avanca de um passado/presente para um porvir tdo necessario a
atuacio no mundo.

Nesta perspectiva de convite constante a reflexdo sobre o trabalho na sala de

aula, junto aos alunos, é que aconteceram as oficinas, ancoradas na vivéncia de cada um.
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ANEXO A

A EDUCACAO E A MANEIRA DE TORNARMO-NOS MAIS HUMANOS.
Texto do Livro: Inclusdo

Susan & William Stainback (1990, p.197-198)

O texto a seguir é uma velha histdria sobre como as pessoas se tornam seres
humanos, o que € util para explorar os conflitos que emergem no caminho da educacio
inclusiva.

Era uma vez um poderoso rei cuja amada rainha morrera dias apds dar a luz
seu tdo esperado filho. O rei amava demais seu filho e resolveu fazer tudo o que fosse
necessario para preparar o principe para ser um grande rei ao sucedé-lo. Deu-lhe também
criados amorosos e companheiros para dividir com ele o paldcio. E, mais importante que
tudo, o rei protegeu seu filho do contato com a velhice, com a pobreza, com a dor e com o
sofrimento.

O principe estudou e exercitou-se muito para tornar-se um rei digno de respeito
e do amor de seu pai. Cresceu digno, forte e inteligente, mas cada vez mais perturbado pelo
pouco que conhecia da vida. E, por isso, pediu a seu companheiro de equitacdo, a quem
amava e em quem confiava, que o levasse para ver como as pessoas viviam do lado de fora
dos muros do palécio.

Quando seu companheiro pediu permissdo para a viagem, o rei disse-lhe
exatamente que rota e que caminho seguir e enviou guardas a frente para garantir que tudo
estivesse limpo e arrumado, e que os idosos, os fracos e os pobres ficassem fora de vista.
“Certifiquem-se”, ordenou ele, “de que meu filho s6 terd a visdo dos capazes, bem-
sucedidos e belos”.

O tempo estava perfeito para a viagem, em todo lugar onde o principe chegava
encontrava pessoas sauddveis e felizes. Ele pensava consigo mesmo que era um tolo por
estar tdo ansioso sobre o seu conhecimento da vida, porque todos a quem encontrava
pareciam muito com ele préprio. Mas, de repente, uma mulher muito velha e maltrapilha,
encurvada pelo peso dos anos e confusa por uma nuvem que encobria a sua memoria,
apareceu cambaleante na frente do principe e perturbou sua complacéncia com sua fala

ininteligivel.
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O principe jamais havia visto nada parecido com aquela velha mulher e quis
saber se ela era realmente um ser humano ou algum tipo de criatura. Relutantemente, seu
companheiro disse ao principe que ele havia encarado a velhice, que chega a todas as
criaturas, até mesmo ao proprio rei. Perturbado, o principe retornou rapidamente ao palacio
€ passou uma noite insone, tentando assimilar a nova experiéncia.

O rei ficou furioso. O principe havia ficado tdo perturbado pela visdo da
velhice que resolveu fazer mais viagens para além dos muros do paldcio, para aprender
mais sobre a vida.

Nos dias que se seguiram, apesar dos esforcos frenéticos dos tutores e dos
guardas, apavorados pelas ordens de preparativos ainda mais cuidadosos por parte do rei
irado, o principe encontrou pobres, doentes, pessoas destruidas pelo fracasso e pessoas que
sofriam pela morte de um amigo. E, considerando esses aspectos perturbadores da sua
humanidade, o principe deixou o paldcio do seu transtornado pai para encontrar seu proprio
caminho na vida.

Resumimos a histéria do Principe Sidarta do ponto de vista de seu pai, porque
sentimos dentro de nds, e ouvimos em torno de todos nds, as vozes dos que anseiam
ardentemente que seus filhos crescam fortes e capazes de ocupar um lugar no mundo.
Embora ndo sejamos reis e rainhas poderosos, queremos defender nossos filhos da
ansiedade e da alienacdo e queremos que eles crescam inteligentes e felizes, e sentimos
uma urgéncia em construir muros seguros ao redor da sua infancia para fortalecermos seus
corpos e concentrar suas mentes nas exigéncias da vida adulta. Como ndo vivemos em
paldcios, mas em um mundo no qual a inseguranga econdmica, a violéncia, as doengas
inexplicdveis e as drogas perigosas destréem até mesmo nossos mais latos muros, nosso
fervor facilmente se transforma em uma busca frenética pelo controle de cada detalhe dos
contatos e das rotinas de nossos filhos. Como eles ndo sdo principes nem princesas,
tememos que enfrentem o mundo adulto, cujas exigéncias podem domind-los e demonstrar
seus sonhos, e por isso, vacilamos entre a indulgéncia para compensa-los do sofrimento

que vird e a aspereza para que, endurecidos, enfrentem-no estoicamente.
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ANEXO B

QUAL A MELHOR ESCOLA PARA O SECULO XXI
Texto do Livro: A Nota Prende, a Sabedoria Liberta
Hamilton Werneck (2002, p. 35-37

Alguns pontos norteiam a escolha de uma escola com algumas caracteristicas
palpdveis em relacdo aos valores que se apresentam mais fortes e ocupam as listas da
maioria dos comentaristas do assunto.

Nao restam duvida de que esses valores se reportam aos que ainda nao foram
postos em praticas e fazem parte do livro: Aprender a ser (Pierre Faure e outros), um
relatério da Unesco sobre as linhas mestras da educacdo para o final deste século. O livro,
de fato, data de 1971 e suas abordagens, avancadas para a época, espantaram O
conservadorismo terceiro-mundista e retardaram o processo.

Agora, esse mesmo mundo atrasado em suas estruturas, continua cometendo o
mesmo pecado por medo do futuro.

A escola criativa € muito importante porque nao sabemos como serd o futuro e,
em cada passo novo desse futuro teremos de criar uma nova solucdo. A escola criativa
permitird aos seus alunos imaginar, porque quem imagina, cria. Na maioria das vezes
costuma-se banir das salas de aula a imaginagdo como se fosse uma perda de tempo; no
entanto, quem ndo imagina ndo cria e ndo sobrevivera diante do futuro incerto.

A escola permite falar estard preparando o aluno para o futuro porque, hoje, as
melhores carreiras estdo entregues aos que falam. Calar a boca € um processo dentro das
escolas que cheira a um insuportdvel mofo pedagégico.

A escola que permite ser solidaria mesmo diante do neoliberalismo. Se a
competitividade ¢ marca do capitalismo liberal e do neoliberalismo, hoje trabalha-se essa
questdo diante de uma perspectiva do ganha-ganha e, ndo mais do ganha-perde, como
acontecia no capitalismo canibal. Solidariedade é questao de sobrevivéncia.

Uma escola contextualizada, pronta para trabalhar um tema considerando os
elementos envolventes e nunca isolados, capazes de serem estudados dentro de uma
perspectiva histérica e humana, sem perder os detalhes que acompanham cada cena e cada
evolucdo ao longo dos estudos e pesquisas. Nao adianta mais ter, apenas, foco, € preciso

ter visdo global, holistica, do mundo e da vida, para compreender as coisas e as pessoas.



108

Uma escola de qualidade, sobretudo com a visdo de que o aluno tem o direito
de aprender. Nao serd uma escola marcada com o estigma da reprovacgdo ou da facilidade,
serd marcada sim, pela competéncia, onde aprender é o mais natural direito de qualquer
aluno.

Uma escola preocupada com todas as turmas com todos os alunos e ndo
voltada somente para os mais capazes. Estes devem ajudar os demais para que o grupo
cresca com o sentido de equipe.

Uma escola voltada para valores do espirito, marcada pela vontade de
contemplar, de sentir as mudancgas do meio ambiente, de ouvir o proprio coragdo, de sentir
os valores transcendentais e desenvolver a inteligéncia emocional, ao lado das inteligéncias
multiplas que fazem parte desse arcabougo humano.

Mesmo preocupada com todos esses valores, essa escola serd mais rapida,
eficiente e eficaz diante de qualquer conteiido, mesmo dificil. Quanto aos estudos, é mais
importante descobrir caminhos do que repetir os ensinados pelos professores.

Esta escola, olhando para a frente, serd mais importante que qualquer outra
porque servird aos alunos que se preparam para o futuro e ndo uma escola que s6 exige
disciplina pouco criativa para os alunos prestarem obediéncia a0 mandonismo do presente.
O mandonismo de nada servird para o futuro porque ndo desenvolve a consciéncia da

cidadania.
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ANEXO C
COMPREENDENDO O CONTEXTO
Autor desconhecido

E fundamental conhecer nossos alunos e refletir sempre sobre as relagdes
interpessoais que ocorrem na classe (professor x alunos e alunos x professor). E normal,
em todo agrupamento humano, haver pessoas com quem conseguimos estabelecer lagos de
empatia e outras, com as quais o relacionamento é mais dificil. E freqiiente, também, que
tentemos nos livrar de quem nos incomoda. As pessoas muito diferentes de nds ou que ndao
correspondem as nossas expectativas sao geralmente os alvos desse processo de exclusao.

As diferengas existem entre as criangas que nao sdo, em geral, respeitadas, nem
nas familias, onde os pais costumam estabelecer comparacdes entre os filhos, nem no
sistema educacional, onde os programas e estratégias sdo rigidos, preestabelecidos. Espera-
se que o aluno seja capaz de aprender o que o professor lhe transmite, ao invés de receber
instrumentos para construir o seu préprio conhecimento, de acordo com suas possibilidades
de aprendizagem.

As criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem acumulam
repeténcias, ndo conseguem se alfabetizar, acabam abandonando a escola ou sendo
rotuladas de deficientes e encaminhadas para classes especiais. Ja as criangas com alguma
deficiéncia mais evidente (fisica, motora, sensorial e outras) sdo segregadas em institui¢des
especializadas, perdendo a chance de conviver e participar da sociedade em geral. Em
ambos 0s casos, as criangas recebem um rétulo do qual dificilmente conseguirdo se livrar.

Contudo, embora a tendéncia do sistema seja excluir aqueles que ndo estdo
adequados as expectativas da escola, o professor pode romper com esse modelo de
educagdo. O primeiro passo € deixar de classificar e rotular, negando-se a ordenar e
explicar o mundo pela mera atribuicio de nomes, “diagndsticos” que sé servem para
justificar “cientificamente” a exclusdo realizada pela escola. A simples atribui¢do de um
“diagnéstico” ndo ajuda a compreender a complexidade de um individuo, quer seja
isoladamente ou em relagdo ao grupo. E isto é ainda mais verdadeiro, se considerarmos que
estamos falando de um grupo pertencente a uma instituicao normatizada e normatizadora,
como € a escola. Para iniciar um processo de mudancga de filosofia no sistema educacional,

precisamos :

e Ver antes o aluno e depois suas dificuldades, avaliar seus aspectos positivos, e nao
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s6 os negativos. O aluno € muito mais do que aparenta ser na escola. Ele freqiienta

outros ambientes e € sempre esclarecedor saber como ele é fora da classe.

e Verificar a origem do aluno, como € sua familia e se ele apresenta problemas
também no lar. E importante indagar sobre as vivéncias escolares dos pais e que
valor ddo a escola. Devemos tomar cuidado ao abordé-los, falar amistosamente,
sem julga-los nem culpd-los pelos problemas apresentados pelo aluno. E importante

envolver-se e também envolvé-los para que participem desse processo.

e Observar as dificuldades e os comportamentos inadequados e descobrir como eles

sdo desencadeados.

e Identificar as causas das dificuldades de nossos alunos, observando-os no cotidiano

da sala de aula, ao longo do tempo.
e Conversar com familiares, trocar idéias com os demais colegas.

¢ Consultar outros profissionais que podem ajudar a compreender nossos dados de

observacao do cotidiano em classe e propor dicas de procedimento.

e (Criar situagdes em classe.

¢ (Considerar o comportamento do aluno em relacdo ao grupo maior (aluno muito
timido, por exemplo, pode-se intimidar ainda mais num grupo ativo).

e Refletir, nesse processo de investigacdo, se o incomodo que sentimos em relacao ao
nosso aluno ndo € causado pelo fato de ele apresentar problemas que percebemos
em nds mesmos e que nao aceitamos.

E preciso deixar claro que o diagnéstico de uma doenca ou deficiéncia ndo
deve nunca ser usado para impor um aluno. O diagndstico serve para identificar as reais
capacidades e dificuldades do aluno, para que o professor possa auxilid-lo em sua
adequacdo na escola. Esse processo diagnéstico tem inicio na prépria sala de aula, com
dados colhidos pelo professor. O encaminhamento a profissionais de outras dreas nao nos
isenta da responsabilidade de educadores desse aluno.

A familia, primeiro ndcleo do qual a crianga faz parte, e a escola, extensao
dessa familia, constituem os espacos onde o aluno vive maior parte de seu tempo. As
pessoas, com as quais os alunos convivem, sao aquelas que melhor os conhecem. Portanto,

a opinido dessas pessoas € fundamental para se compreender esse aluno.
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ANEXO D

ADAPTACOES CURRICULARES: UMA NECESSIDADE

Erenice Natdlia S. de Carvalho, Psicéloga,
Fonoaudi6loga, Mestra em Psicologia e
Professora de Educagdo Especial da
Graduacgdo e Pés-Graduacdo da Universidade
Catolica de Brasilia (1999, p. 51-57).

z

A educagdo inclusiva € anunciada como a forma mais recomendavel de
atendimento educacional para alunos que apresentam deficiéncia(s), altas habilidades e
condutas tipicas de sindromes. E identificada, hoje, como o caminho eficiente para a
constru¢do da cidadania e da participacdo social, em consondncia com a perspectiva da
educacgdo para todos e com todos.

Inserir os alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino constitui
o primeiro para a jornada da inclusao — o passo mais indutor -, devendo ser seguido de
medidas pedagdgicas que garantam o acesso a aprendizagem e ao conhecimento proposto
na vivéncia escolar. Traduzindo na prética, € preciso acionar os meios que efetivamente
possibilitem a permanéncia do aluno na escola, favorecendo-lhe o acesso ao curriculo.

O que entendemos por curriculo? O enfoque € o de concebé-lo como “o
conjunto de experiéncias (e a sua planificacdo) que a escola, como institui¢do, pde a
servico dos alunos com o fim de potenciar o seu desenvolvimento integral” (MANJON,
1995, p. 53) e, ainda, “o projeto que reside nas atividades educativas escolares, define suas
intencdes e proporciona guias e acdes adequadas e tteis para os professores [...]” (COLL et
alii, 1996, p. 45). Nao se defende aqui a idéia de curriculo fixo ou fechado, mas de
instrumento participativo, resultante da vivéncia e das expectativas socioculturais, que
desvele a importancia da diversidade na escola e responda as sua demandas reais.

A préatica da inclus@o na realidade brasileira revela algumas dificuldades:
despreparo do sistema regular de ensino para atuar no processo; resisténcia da comunidade
escolar na aceitagcdo dos alunos (cf. CARVALHO & MONTE, 1994); e fatores diversos de
natureza familiar, institucional e sociocultural .

Muitas dificuldades ocorrem quando a escola regular ndo permite o acesso do
aluno “diferente” as situagdes educacionais comuns, propostas para os demais colegas. As
necessidades especiais que alguns alunos possam apresentar devem ser atendidas por meio

do curriculo regular, de maneira adaptada ou ndo. Se entendermos o curriculo como o
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conjunto de agdes que a escola formaliza em consonadncia com o projeto pedagdgico, o
processo educativo assim norteado é o mesmo para todos os alunos, com a devida atengao
as diferencas mais acentuadas que se podem observar em alguns alunos com relagdo aos
demais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) constituem referéncias validas
para guiar a educagdo dos alunos com necessidades especiais, também, para todos os
demais alunos. Seus pressupostos, objetivos e indicagdes consideram questdes pedagdgicas
atuais, admitindo a pluralidade de concepgdes pedagdgicas e do fazer educativo, de forma
a atender a diversidade dos alunos na escola e as particularidades de sua cultura.

A vivéncia escolar tem demostrado que a inclusdo pode ser favorecida quando
se observam as seguintes providéncias: preparacdo e dedicacdo dos professores; apoio
especializado para os que necessitam; e a realiza¢do de adaptagdes curriculares e de acesso
ao curriculo, se pertinentes.

Tais medidas de adequacdo curricular requerem analise a parte. De modo geral,
o curriculo pode constituir um grande obsticulo para os alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular, especialmente quando ele impde uma referéncia
homogénea a ser alcancada por todos os educandos, independentemente das condic¢des
particulares que possam apresentar. Com raras excecdes, a competéncia académica é
exigida para todos de forma uniforme ou inflexivel; o que se busca e se incentiva
atualmente € a construcao de curriculos abertos, transformadores e com novas prescri¢des,
de modo a contemplar os que possam ndo corresponder a expectativa de “normalidade” da
comunidade escolar.

O Ministério de Educacdo e Ciéncia da Espanha publicou, em 1992, uma
proposta nacional de adaptacdes curriculares, como recurso a ser utilizado para dar
respostas apropriadas as necessidades especiais dos alunos a partir do curriculo regular. Os
procedimentos de adaptagdo curricular foram definidos como “o conjunto de modificacdes
que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliacdo,
atividades e metodologias para atender as diferengas individuais dos alunos” (GUIJARRO,
p-138). Os autores distinguem as adaptacdes de acesso ao curriculo, definindo-as como “as
modificagdes ou provisdo de recursos espaciais, materiais ou de comunicacdo que
favorecem o aluno com necessidades educacionais especiais no desenvolvimento do

curriculo regular ou, se for o caso, do curriculo adaptado” (ibidem, p.134).
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Os procedimentos adaptativos mencionados aplicam-se aos seguintes
elementos curriculares: objetivos, conteidos, avaliagdo, metodologia e organizacao
didética, temporalidade, organizacdo curricular. Uma descricdo mais pormenorizada
permite melhor compreensdo de acdes que podem ser desencadeadas na adequacgdo
curricular.

As adaptacdes organizacionais dizem respeito:
® Ao tipo de agrupamento de alunos para realizar atividades de ensino-aprendizagem;
e A organizagio didética da aula;

e A organizagdo dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades

previstas.

As adaptacdes relativas aos objetivos e conteudos referem-se:

e A selecio, priorizagio e seqiiéncia de dreas ou unidades de contetdos que garantam
funcionalidade e sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens
posteriores;

e A selecio, inclusdo e priorizacdo de objetivos;

e A eliminagdo e ao acréscimo de conteudos, quando for necessério.

As adaptacdes avaliativas dizem respeito:
e A variagdo de critérios, procedimentos, técnicas e instrumentos adotados para
avaliar o aluno;

e A variagdo nos critérios de promogao.

As adaptacdes nos procedimentos diddticos e nas atividades de ensino-aprendizagem
referem-se:
e A alteracio nos métodos adotados para o ensino dos contetdos curriculares;
e A introducio de atividades complementares ou alternativas, além das planejadas
para a turma;
e A alteragio do nivel de abstracio e de complexidade das atividades, oferecendo
recursos de apoio;

e A seleciio de materiais e sua adaptagio.

As adaptacdes na temporalidade dizem respeito:

e A alteracio no tempo previsto para a realizacdo das atividades ou contetdos;
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Ao periodo para alcangar determinados objetivos;
Ao prolongamento ou redu¢do no tempo de permanéncia do aluno na série, fase,

ciclo ou etapa.

As adaptacdes de acesso ao curriculo incluem providéncias ou recursos muitas vezes

necessarios aos alunos, tais como:

Mobilidrios adequados;

Equipamentos especificos;

Recursos materiais adaptados;

Formas alternativas e ampliadas de comunicacao;

Modalidades variadas de apoio para participar das atividades escolares;
Promocao de situagdes educacionais diferenciadas;

Recursos humanos especializados ou de apoio;

Adaptacgao espacial.

As adaptagdes curriculares ndo devem ser entendidas como procedimentos exclusivamente

individuais ou decisdes que envolvam apenas o professor e o aluno. Podem realizar-se em

trés niveis:

No ambito mais geral, envolvendo o projeto pedagdgico da escola;
No ambito mais particular, envolvendo o curriculo desenvolvido na sala de aula;

No nivel individual.

Tais adaptagdes realizam-se de acordo com as necessidades do aluno, podendo

ser dispensadas ou aplicadas de forma reduzida, ou ainda, em alguns casos, de forma mais

intensa, dependendo das necessidades que forem identificadas.

No Brasil, os procedimentos de adaptacdes curriculares estdo respaldados pela

Lei n° 9.394, de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Cap. V, Art. 59). A educacio

inclusiva, entretanto, ndo se esgota na observancia da lei, que a reconhece e garante, mas

requer uma mudanga de postura, de percep¢do e de concepcao dos sistemas educacionais.

As modificacdes necessdrias devem abranger atitudes, perspectivas, organizagdo e acdes de

operacionalizacdo do trabalho educacional.

Questoes para reflexao:

Reflita sobre as seguintes questdes, posicionando-se e defendendo seu ponto de vista:
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N

As adaptacdes curriculares realizadas visando a educagdo de alunos com
deficiéncia(s) podem resultar em simplificagdo ou empobrecimento do curriculo, de
modo a atender determinados alunos que ndo conseguem acompanhar a proposta
regular?

H4 alunos com deficiéncia(s) e altas habilidades que dispensam quaisquer medidas
de adaptacdo curricular?

As adaptacdes curriculares resolvem os problemas bésicos do aluno com

necessidades educacionais especiais, na escola?
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ANEXOE

EXISTEM NOVAS MANEIRAS DE ENSINAR?

Celso Antunes (2002, p. 47-49)

Vao ficando para trds as lembrancas de professores que ensinam
exclusivamente Histéria ou Geografia, Lingua Portuguesa ou Matematica. Urge
revolucionar esse sistema, € talvez uma alternativa seria levar todos nossos alunos a
adquirir, além dos conteddos curriculares especificos de cada disciplina, algumas
qualificagOes essenciais para a vida, como saber pensar, saber falar, saber cheirar, saber
ouvir, saber ver, saber fazer e muitos outros saberes. Essa evolucdo, desculpe a metéfora,
corresponde a ensinar o aluno a andar antes de fazé-lo correr, invertendo um sistema que,

colocando todos a correr, marginaliza os que ndao chegam na frente.

Hoje em dia, em face da banalizacdo da informagao, da revolugdo digital, da
nova politica, da nova economia e dos desequilibrios familiares cada vez mais
preocupantes, solicita-se aos professores que facam dos conteddos convencionais de suas
disciplinas ferramentas ou instrumentos que, ao qualificarem também para a vida,
despertem capacidades e competéncias, a fim de estimular em sala de aula todas as

inteligéncias de seus alunos.

Questionam-nos, porém, se essas idéias realmente representam novos
paradigmas para a escola, ou se sdo apenas chavdes que mais contribuem para confundir
que para educar. Sinceramente, queremos crer na primeira alternativa e, neste capitulo,
buscamos desmentir a segunda e propor algumas respostas para tdo expressiva divida. As
palavras externam idéias extremamente proximas e diferengas expressivamente sutis.

Contudo, sdo incontestaveis.

Capacidades
Capacidade € o poder humano de receber, aceitar, apossar. Esses verbos e acdo
definem a palavra e justificam sua presenca na escola. Nenhum professor pode “ensinar”

um aluno a ser capaz, mas pode ajuda-lo a se descobrir capaz. A escola ndo pode mais
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fixar-se apenas como centro epistemoldgico e precisa, urgente, propiciar aos alunos a
recep¢ao plena de suas capacidades motoras, cognoscitivas e emocionais.

A escola precisa ser o ambiente onde o professor age como mentor da crianga,
ao orientd-la em “abrir” toda sua destreza e amplidio de movimentos. O aluno necessita
liberar sua forca, sua destreza, sua agilidade, sua postura, seu equilibrio, mas também a
expressdo significativa de seu tato, paladar, olfato e a propriedade de diferenciar a
singeleza do “olhar” da magnitude do “ver”.

Além disso, € preciso que a escola ensine a crianga a aprender, pensar, refletir,
pesquisar, estudar, auto-avaliar-se e, em nenhum momento, perca a oportunidade de torna-
la conhecedora de si mesma, autora de suas préprias metas e meios, um individuo que
saiba conviver, interagir e relacionar-se com os outros. Tentaremos mostrar como &

possivel desenvolver capacidades.

Competéncias

Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognoscitivos — saberes, habilidades, informacdes e, € claro, inteligéncias — para avaliar e
solucionar com eficécia e pertinéncia situagdes novas.

Portanto, a escola precisa fazer o aluno um verdadeiro leitor, um ser capaz de
expor e usar com clareza as idéias que cria e aprende, ndo s6 para demonstrar esses saberes
na escola, mas também para fazer uso dos mesmos na vida cotidiana. A escola precisa
fazer desse aluno um habil construtor de equacdes e “interpretador” de graficos, uma
pessoa que, compreendendo plenamente seu meio social, pode e sabe agir nele e sobre ele.
Além dessas competéncias, é essencial que a escola também possa desenvolver no aluno a
percep¢ao e o emprego consciente das habilidades operatdrias, tornando-o um agente de
sua propria capacidade de mudanca que sabe localizar, acessar e usar toda a informacgao
util acumulada pela cultura e pela humanidade. Se a escola souber mobilizar-se, esse aluno
serd capaz de ndo se deixar manipular pela faldcia, de ndo se deixar enganar pela
mensagem falsa, pelo politico inidoneo, pela comunicacdo demagdgica. Na escola
assimilam-se conhecimentos disciplinares, mas raramente se tem a preocupacdo de que
esses saberes estejam ligados a situagdes de vida. Desenvolver competéncias, em dltima
andlise, significa fazer de todo estudante um ser de vida diferente, porque aplica nela o que
aprendeu na escola. Destacaremos algumas experiéncias significativas, no sentido de se

acessar algumas competéncias.
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Inteligéncias

Nao nascemos com capacidades estimulantes e com competéncias definitivas,
porém de nossa histdria genética trazemos tracos e espectros de nossas inteligéncias. Duas
criangcas, ao nascer, sdo iguais em capacidades e competéncias, mas provavelmente
diferentes quanto ao espectro de suas inteligéncias.

Assim, inteligéncia é um potencial biopsicolégico, uma capacidade para
resolver problemas e para criar idéias. Se, por um lado, herdamos tracos das
inteligéncias que temos, por outro cabe a escola estimuléd-las com vigor, abrindo ao ser
humano toda a multiplicidade de linguagens possiveis de se usar.

Na nova escola, que o novo tempo requer e de que necessita, os mestres
constituem-se em companheiros imprescindiveis para oferecerem capacidades motoras,
cognoscitivas e emocionais; para mobilizarem e ensinarem seus alunos a apreciar
competéncias da leitura e escrita de signos diferentes, das habilidades e do meio social, da
informacdo e da percep¢do critica; enfim, para estimularem muito seu aluno a resolver

problemas, empregar linguagens, criar um amanha muito melhor.
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ANEXO F

REVENDO O PAPEL DO PROFESSOR E REVISITANDO SUA
PRATICA

Maria Teresa Egler Mantoan (1997, p. 49-
53)

“A primeira tarefa do educador... é, pois, a de
procurar adaptar o aluno a uma dada situacdo,
sem encobrir-lhe a sua complexidade. E moldar
no espirito da crianga — ndo um hébito novo, nem
mesmo uma crenga nova - mas um método e um
instrumento novo que lhe permitam compreender
e se conduzir.” (Jean Piaget, 1972)

Numa visdo de mundo que aspira a atingir uma nova ordem, marcada por um
cardter libertador, coletivista e mesmo universalista de intengdes, o papel daquele que esti
numa das pontas da cadeia de acdes que visa a formagao do cidadao do futuro se reveste de
uma importancia impar. Tal relevancia, contudo, s6 se manifesta, a medida que se
reconhece e se dd o devido valor a influéncia da educag¢do na promocao dos individuos e
no desenvolvimento social, moral e econdmico das nacdes.

Embora em timidas incursdes, as experiéncias escolares estdo, pouco a pouco,
transpondo os limites das salas de aulas e interligando os alunos, os conhecimentos
académicos, os valores, os costumes, as culturas. O embrido desse fato tdo auspicioso
podemos encontrd-lo nas propostas de um visiondrio, Celestin Freinet, que com uma velha
impressora manual, preconizou e pds em acdo, no inicio deste século, uma “Escola
Moderna”, que socializava os conhecimentos e garantia a tramitacdo e divulgacdo dos
mesmos em redes de correspondéncias interescolares.

A popularizagdo crescente do uso de equipamentos eletronicos: calculadoras,
telefones, televisdo, computadores estd atingindo a escola pouco a pouco e impelindo os
professores a utilizar esses instrumentos em suas aulas. A adocdo de tecnologia avancada e
sua interligacdo em redes de comunicagao ja possibilitam a alguns alunos o estreitamento e
a troca de informacdes, idéias, sentimentos, a0 mesmo tempo em que expandem os
horizontes da escola, quebrando inimeras barreiras que a separam da vida, tal qual ela

vibra, para além de seus proprios muros.
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De certo que uma educagdo que tem aspiracdes orientadas para um enfoque
mais globalizante de mundo, conhecimento, sociedade e desenvolvimento pessoal nao
podera prescindir das maquinas e, muito menos, do que o professor pode desenvolver por
intermédio delas. Mas como entdo incorporar a atividade de programacdo, as hipermidias,
a telemadtica e outras inovacdes a prética escolar e mais, como redimensionar o uso desses
recursos a um ensino que busca novas metas? Eis ai o grande desafio com que se
defrontam o professor e os que se dedicam a sua formacao.

A educacdo escolar e o professor que a ministra ndo tém, no geral, um
referencial de mundo que se compatibiliza com a realidade circundante e com seus
possiveis avancos. O espaco educacional parece imune, preservado desses avancos,
mantendo o velho, pela indiferenga as mudangas do meio.

Os processos responsdveis por certos fendmenos mundiais que denunciam as
transformacdes referidas, como a globalizagdo econdmica e cultural, a polarizacdo social,
entre outros, parecem ser tdo ou mais significativos que o progresso tecnoldgico
propriamente dito, na mutacdo do papel do professor. Ocorre que os processos referidos
nao podem ser detidos por for¢a maior que os contenha, dado que se alastram e agem na
surdina das consciéncias. O dominio das linguagens computacionais, a op¢ao por esta ou
aquela metodologia de ensino, por este ou aquele sistema e idedrio educativos ndo serdo
suficientes, contudo, para caracterizar esse novo professor. A evolu¢do do mundo e a
rapidez com que serdo criados novos problemas de sobrevivéncia entre os homens esta
esculpindo, hoje, o perfil desse profissional, porque serd necessario contar com alguém que
esteja habilitado a capacitar as geragdes, a usar com eficiéncia os conhecimentos e inventar
outros; que ensine a crianca € o jovem a pensar; que privilegie em seu trabalho o
incremento da imaginacdo, a engenhosidade, a curiosidade e a produtividade em suas salas
de aulas.

Trata-se, pois, de uma tarefa que extrapola o que muitas tendéncias
pedagodgicas apregoam como metas educacionais de vanguarda e entre as quais destacamos
as linhas construtivista, a sdcio-histdrica e as de tantos outros movimentos progressivistas
em educacdo. A ampliacdo das proposi¢cdes que distinguem o cardter alternativo dessas
propostas ndo diz respeito somente ao desdobramento do valor das metas em questdo que,
em decorréncia dessa extensdo, transformard o sentido das mesmas, porque elas serdo
construidas e exercidas na diversidade das concepcdes, no caldeamento das classes sociais

e das culturas.
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No momento em que vivemos, como caracterizar com certa nitidez o professor
que atenderd as exigéncias da escola expandida do préximo século? O maximo que se pode
atrever a dizer € o que ele nao deverd ser, em func¢do do que nossa contemporaneidade
permite antever. E dentro dessa condi¢do limitada que podemos arriscar e fazer certas
afirmacoes.

O conhecimento, como informagdo transmitida pelo professor, serd cada vez
mais desnecessario € mesmo obsoleto, face ao que ja é possivel obter-se, e com rapidez
crescente, das maquinas. Assim, o papel do professor ndo estard mais comprometido com a
dissemina¢do desse tipo de conhecimento, mas com o modo de se utilizar a poténcia das
informacdes armazenadas em bancos de dados para promover o desenvolvimento
individual e grupal dentro e fora da sala de aula.

A capacidade de criagdo se nutre das diferencas entre os pontos de vistas, as
idéias, as situagdes, os sentimentos. Em razdo desse cardter peculiar do processo criativo, o
professor deverd ter competéncia para desenvolver processos de ensino e de aprendizagem
liberados das prescricdes estritas dos paradigmas educacionais. Mesmo os referentes as
teorias mais revoluciondrias de educacdo, serd destacada e incentivada como a maneira
mais coerente de se construir novos conceitos para a educagao.

Dado que a cognicdo e a afetividade humanas sdo capazes de se expressar
simbolicamente das formas mais inventivas e diferenciadas, o professor deixard de ser
aquele que impde a linguagem pela qual o aluno se exprime, deixando-o buscar a maneira
que considere mais apropriada para transitar nos varios contextos em que atua. Trata-se de
uma atitude que se coaduna com a educagdo que promove a liberdade, o espirito critico e a
responsabilidade dos alunos, sem o que ndo se planta sendo a reproducdo e a dependéncia
dos niveis mais elementares aos superiores da escolarizagao.

Concluindo, “queremos ter certezas e ndo duvidas — resultados e ndo
experiéncias - sem nem mesmo percebermos que as certezas s6 podem surgir através das
davidas e os resultados, somente através das experiéncias.” (CARL JUNG, 1990).

O redimensionamento da escola e do papel do professor para atender as
necessidades do homem que povoard o planeta dos proximos tempos depende do que
estamos construindo hoje, na direcao desse futuro.

As antecipacdes que esta situagdo provoca sao ora freadas, ora possiveis de
serem definidas pela imaginacdo e a experiéncia dos que se dedicam a educar e a formar

educadores.
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Face ao exposto, o papel do professor terd as dimensdes que lembram o papel
do pedagogo em suas origens e que correspondem ao sentido que os gregos atribuem a
paidéia e os latinos a humanistas. No primeiro sentido, a referéncia € a formacao da pessoa
humana, individualizada e considerada como eixo de sua prépria evolu¢do; no segundo, a
educacdo do homem comprometido com o meio que o cerca, com o conjunto de costumes,
valores e instrumentos criados, aprendidos e transmitidos pelos membros de uma
sociedade.

Mas paidéia e humanistas sdo significados que se ampliam a palavra cultura.
Assim, o que se espera do professor no século XXI € que ele realize sua verdadeira e
primitiva vocacdo, ou melhor, que seja aquele que ajuda a tecer as tramas do
desenvolvimento individual e coletivo e que maneja os instrumentos e os elementos que a
cultura distingue como representativos do modo de viver e de pensar de um dado tempo.

H4 ainda muito a refletir e a construir ao espaco educacional do terceiro
milénio.

De certo ndo podemos prever o futuro em sua multiplicidade de possiveis, mas

temos a possibilidade de determinar o amanha pelo que desejamos que ele seja hoje, agora!
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ANEXO G

COMO FORMAR PROFESSORES PARA UMA ESCOLA
INCLUSIVA?

Vera Lucia Flor Senéchal de Goffredo (1999,
p. 67-72) Mestre em Educacdo Especial
Professora Assistente da Universidade Estécio
de S4 e do Curso de Poés-Graduacdo do
Instituto  Brasileiro de  Medicina e
Reabilitacao

Chegamos a um momento de nossa conversa que nos parece bastante crucial.
Como formar professores que atendam ao novo paradigma educacional — a inclusao?

Inclusdo, numa sociedade de excluidos, passa a ser palavra-chave para se
alcancar a verdadeira democracia. A cidadania se estabelece pela igualdade dos direitos e
deveres, e pela oportunidade de poder exercé-los plenamente. Vamos discutir a inclusdo do
ponto de vista educacional, embora este movimento seja muito mais amplo, norteando,
também, todas as acdes que emanam dos direitos sociais, politicos e civis.

Nossa preocupagdo € com relacdo aos portadores de deficiéncia, porque fazem
parte das chamadas minorias excluidas, como os negros, pobres e miserdveis, analfabetos e
desempregados. Precisamos, entdo, atender a premente necessidade de uma “educacgdo para
todos”. Diante do paradigma da inclusdo, precisamos pensar na educacdo dos portadores de
deficiéncias, desde a educagdo infantil até a superior.

Uma das condi¢des de funcionamento da escola € o professor, embora
saibamos que a propria institui¢do escolar tera de buscar novos posicionamentos diante dos
processos de ensino e de aprendizagem, orientados por concepcdes e praticas pedagdgicas
que atendam a diversidade humana. Como nos diz Mantoan (1997, p.120): “O principio
democratico de ‘educagdo para todos’ sé se evidencia nos sistemas educacionais em todos
os alunos e ndo apenas em um deles” .

Por conseguinte, este novo momento passa a exigir dos professores outros

conhecimentos, além daqueles que receberam nos seus cursos de formacdo para o
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magistério. Da mesma forma, também os cursos de nivel médio e superior de formacdo de

professores necessitardao de grandes mudangas em sua estrutura curricular.

E indispensdvel uma reforma na formacdo dos professores, que precisam
aprender a identificar e atender as necessidades especificas de aprendizagem de cada
crianga, incentivando a crianca a aprender e desenvolver seu potencial, a partir de sua
realidade particular. Isso requer, por parte dos professores, maior sensibilidade e
pensamento critico a respeito de sua pratica pedagdgica. Esta préatica pedagdgica deve ter

como objetivo a autonomia intelectual, moral e social de seus alunos.

A partir do movimento de inclusdo, o professor precisa ter capacidade de
conviver com os diferentes, superando os preconceitos em relagdo as minorias. Tem de
estar sempre preparado para adaptar-se as novas situacdes que surgirdo no interior da sala

de aula.

Assim, os cursos de formacdo de professores devem ter como finalidade, no
que se refere aos futuros professores, a criagdo de uma consciéncia critica sobre a realidade
que eles vao trabalhar e o oferecimento de uma fundamentacao tedrica que lhes possibilite

uma a¢do pedagogica eficaz.

Precisamos, entdo, investir com seriedade na formacao inicial e continuada dos
profissionais da educagdo e, de forma mais especifica, na formagcao do magistério para
todos os niveis e modalidades educacionais. Esta formacao, em todas as instincias, precisa
concordar com a politica educacional brasileira vigente, que prevé a inclusdo/integracao
dos alunos com necessidades especiais no ensino regular, para atender as necessidades
educativas especiais.

Frente ao exposto, passamos a apontar alguns conhecimentos que devem ser
construidos pelos professores durante o curso de formacdo (ex. Formagdo de professores
para educacio inclusiva/integradora, 1998):

®* mecanismos funcionais de cognicdo das pessoas com deficiéncia;

e consciéncia das suas proprias condi¢cdes, conhecimentos pedagdgicos e
metacognitivos;

e desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar consciéncia das etapas
do processo de ensino-aprendizagem:;

e coeréncia entre sua maneira de ser e ensinar, entre teoria e pratica;
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e capacidade de ministrar aulas sobre um mesmo contetido curricular a alunos que
tém niveis diferentes de compreensao e de desempenho académico.

® respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno;

e utilizacdo flexivel dos instrumentos de avaliagdio de desempenho escolar,

adequando-os as necessidades dos alunos.

Devemos, ainda, acrescentar as recomendacdes feitas pela Associacdo
Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educagdo — Anfope, em 1980, no que diz
respeito ao professor, ou melhor, ao educador:

e ter a docéncia como base da sua identidade profissional;

¢ dominar o conhecimento especifico de sua darea, articulado ao conhecimento
pedagdgico, numa perspectiva de totalidade de conhecimento socialmente
produzido, que lhe permite perceber as relagdes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relacdes sociais em que o processo educacional
ocorre;

e ser capaz de atuar como agente de transformacgao da realidade na qual se insere.

Ainda, considerando a formac¢do do professor para a educacdo inclusiva, devem
fazer parte da grade curricular conteddos referentes a conceituacao, isto €, a tipologia das
deficiéncias. E muito importante, também, que os futuros professores se apropriem de
conhecimentos didéticos e praticas de ensino que levem em consideracao a diversidade dos
alunos, dando-lhes condi¢des de adaptar atividades, conteidos e propostas curriculares.

E importante ressaltar, no entanto, que a formacdo de profissionais da educacio
devera estar de acordo com os fundamentos previstos no capitulo VI da Lei Nacional de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96), de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando.

Esta mesma lei prevé, no capitulo V (Da Educacao Especial), que os alunos
com necessidades especiais devem ser atendidos por professores com especializacao
adequada, de nivel médio ou superior, para o atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para integracdo desses educandos nas classes
comuns.

E preciso, também, resgatar e exigir o pleno cumprimento da Portaria n°

1.793/94 do MEC. A referida Portaria recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos ético-
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politico-educacionais” da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia, em todas as Licenciaturas.
Recomenda, ainda, a inclusido de contetidos relativos a disciplina acima citada nos cursos
de Educagcdao Fisica, Enfermagem, Farmaicia, Fisioterapia, Medicina, Nutricdo,
Odontologia, Terapia Ocupacional e Servigo Social.

A partir da anélise dos nossos atuais dispositivos legais, podemos concluir que,
hoje, o modelo brasileiro de educagdo profissional voltado para a carreira do magistério
encontra-se desajustado para o novo momento educacional. Portanto, precisamos de
respostas imediatas, ndo sé quanto a reformulacdo dos cursos de formagdo de professores
do nivel médio e do nivel superior, mas , também, quanto aos profissionais que exercem
atividades no magistério hoje, e ainda quanto a criagdo de programas de educacdo
continuada, necessdrios ao aprimoramento profissional e ao desempenho de suas func¢des,
considerando o novo paradigma educacional — a inclusdo de todos na escola regular.

Essas acdes sdo fundamentais para a constru¢do de uma educagio que atenda
as necessidades, as possibilidades e ao interesse do conjunto da populacdo escolar
brasileira. Para isso, todavia, precisamos de profissionais de educag¢do responsiveis e
competentes, ndo s6 do ponto de vista pedagdgico, mas também profissionais que nao

sejam desvinculados dos condicionamentos politico-sociais.

Questoes para Reflexao

e A atual formagdo dos profissionais da educa¢do atende ao novo modelo educacional?

e A mais importante de todas as especializacdes do professor é a especializacio no
aprendiz?

¢ Como o sistema educacional de seu Estado ou Municipio tem pensado a questdo da
formacdo continuada dos profissionais da educacgdo frente a inclusdo dos portadores de

necessidades educativas especiais na rede regular de ensino?
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