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RESUMO

Esta dissertacdo desenvolvida no Programa de Pdés-graduacdo Profissional em
Educacdo da Universidade de Uberaba e vinculada a linha de pesquisa Educacéo
Basica: Fundamentos e Planejamentos e ao Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacéo
e as Transformacdes Sociais Globais, surgiu da necessidade de uma educacao
religiosa inclusiva e respeitosa, que celebre a diversidade nas escolas publicas do
Brasil e promova a convivéncia pacifica e o dialogo inter-religioso. O Ensino
Religioso na Educacédo Basica enfrenta desafios significativos, envolvendo conflitos
na selecdo de conteudo e praticas pedagogicas, especialmente em contextos
publicos. Esses conflitos resultam da diversidade religiosa, interpretacdes legais,
pressfes politicas e falta de capacitacdo dos professores. Enquanto algumas
religibes dominantes buscam um ensino cristdo nas escolas publicas, a constituicdo
garante a laicidade da educacgao. Este estudo tem como objetivo discutir os aspectos
histdricos e legais associados a implementacéo da disciplina de Ensino Religioso em
Escolas Publicas do Brasil. A pesquisa é de cunho bibliografico e documental com
analises fundamentadas na dialética. A selecdo dos documentos cientificos foi
realizada em bases de dados cientificas incluindo Scielo, Google Académico e
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e em bibliotecas fisicas, a partir da
selecdo de trabalhos cientificos citados em outros estudos, assim como a partir de
indicacbes e em pesquisa na internet. Foram incluidos estudos cientificos
direcionados para a forma como o ensino religioso € ministrado no ensino
fundamental nas escolas publicas do Brasil, publicados antes e apés a Constituicdo
de 1988. Este estudo oferece uma visdo ampla da evolucdo e dos desafios
enfrentados pelo Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras. Destacou-se a
importancia de diretrizes que promovam o0 respeito a diversidade religiosa e a
formacdo adequada dos professores. Identificaram-se lacunas, como a necessidade
de investigar mais profundamente a formagéo docente e a elaboragdo de materiais
didaticos inclusivos. E para isso, dialogamos com alguns autores, como Saviani,
Marinho, Tadvald, Cecchetti, entre outros. Recomenda-se a realizacdo de estudos
longitudinais para avaliar o impacto do Ensino Religioso na formacédo cidada dos
estudantes ao longo do tempo, destacando a importancia de novas pesquisas para
aprimorar essa area nas escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Ensino Religioso; Estado Laico; Diversidade
Religiosa. Respeito.
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ABSTRACT

This dissertation arose from the need for an inclusive and respectful religious
education, which celebrates diversity in public schools in Brazil and promotes
peaceful coexistence and inter-religious dialogue. Religious Education in Basic
Education faces significant challenges, involving conflicts in the selection of content
and pedagogical practices, especially in public contexts. These conflicts result from
religious diversity, legal interpretations, political pressures and lack of teacher
training. While some dominant religions seek Christian teaching in public schools, the
constitution guarantees secular education. This study aims to discuss the historical
and legal aspects associated with the implementation of the Religious Education
discipline in Public Schools in Brazil. The research is bibliographic and documentary
in nature with analyzes based on dialectics. The selection of scientific documents
was carried out in scientific databases including Scielo, Google Scholar and the
CAPES Theses and Dissertations Catalog and in physical libraries, based on the
selection of scientific works cited in other studies, as well as from indications and in
search on the Internet. Using this method, books, scientific articles, government
reports, legislation, theses, dissertations and abstracts published in the annals of
scientific events were selected. Scientific studies focused on the way religious
education is taught in elementary education in public schools in Brazil, published
before and after the 1988 Constitution, were included. This study offered a broad
view of the evolution and challenges faced by Religious Education in public schools
Brazilians. The importance of guidelines that promote respect for religious diversity
and adequate teacher training was highlighted. Gaps were identified, such as the
need to further investigate teacher training and the development of inclusive teaching
materials. And for this, we spoke with some authors, such as Saviani, Marinho,
Tadvald, Cecchetti, among others. It was recommended that longitudinal studies be
carried out to evaluate the impact of Religious Education on the citizenship formation
of students over time, highlighting the importance of new research to improve this
area in Brazilian public schools

Keywords: Basic Education; Religious education; Laic State; Religious Diversity;
Respect.
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MEMORIAL

Fazer um relato sobre a propria vida, sobre nossas experiéncias, € reviver o
passado, o que nos traz boas lembrancas, nostalgias, inquietagdes, culpa, vergonha,
mas também alegria, felicidade, amor, compaixao e perdao. No processo de reflexao
sobre a vida académica e laboral, também €& possivel evoluir como estudante e
como profissional, afinal, somos o resultado de nossas escolhas.

Assim, inicio este memorial com Bondia (2002), quando ele discorre que:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, hdo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar nédo é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar’, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao
gue nos acontece.

Iniciar um Memorial Académico, € saber escolher palavras, pois estas tém
forca, forca para corremos atras de nossos sonhos, desejos, aspiracdes, entre
outros. Portanto, expor nossos pensamentos em palavras é uma tarefa impar, uma
vez que estamos expondo ndo somente nossas vivéncias, mas também nossas
reflexdes, nossa alma. Dessa forma, nossas experiéncias passam a fazer parte das
experiéncias de outras pessoas também. Bondia (2002) ainda diz que “A experiéncia
€ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” — Paulo Freire.

Assim sendo, minha histéria comeca na cidade de Barra de Sao Francisco,
cidade em que nasci, situada na regido Noroeste do estado do Espirito Santo. O
distrito de Barra de Sao Francisco foi fundado em 1938 por lavradores vindos,
principalmente da cidade de Colatina - ES, a procura de terras férteis, emancipada
do Municipio de Sdo Mateus — ES no ano de 1943. Hoje a populacéo estimada de
Barra de Sao Francisco em 2021, de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) € de 45.301 habitantes. O municipio capixaba ainda faz
limite com o estado de Minas Gerais a oeste, 11 km de distancia da cidade mineira
mais proxima, Mantena — MG.

Existe um fato historico interessante nessa regido, que compreende 0s

limites de dois estados brasileiros, Espirito Santo e Minas Gerais. Essa regido foi
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alvo de litigio entre ambos os estados. Historicamente o estado do Espirito Santo
nunca teve seu territério bem definido, desde a colonizacéo do Brasil.

Contudo, entre os anos de 1940 a 1963, ocorreram sucessivos conflitos
armados entre os estados de Minas Gerais e Espirito Santo na localidade dos
municipios de Barra de Sado Francisco — ES e Mantena — MG. De acordo com
Aldesco (2020), que escreveu uma edicao especial, publicada no site da Assembleia

Legislativa do Espirito Santo, descreveu o seguinte sobre o referido litigio:

Sobre a localidade de Mantena, o governador (Carlos Lindenberg) externa
que “é a antiga cidade de Gabriel Emilio, fundada pelo Espirito Santo, ha
mais de 20 anos, cerca de 40 quildbmetros aquém do limite entre os dois
Estados, limite que o mundo inteiro conhece como sendo ‘pela linha de
fastigio ou cumeadas da Serra do Souza ou dos Aymorés’. Esta cidade de
Gabriel Emilio situada no Municipio espirito-santense de Barra de Séo
Francisco, a qual o Governo de Minas deu primeiramente o nome de
Benedito Quintino e depois Mantena foi ocupada por tropas mineiras em
1945, em completo desrespeito ao laudo do Servigo Geografico do Exército”
(Aldesco, 2020).

O litigio foi resolvido entre os estados envolvidos no ano de 1963, o
governador do estado do Espirito Santo, Francisco Lacerda de Aguiar, e 0
governador do estado de Minas Gerais, assinaram um acordo sobre os limites entre
0s estados nessa regido, ponto fim ao litigio. Contudo, € necessario esclarecer que
existem muitas fontes que relatam estes acontecimentos de forma diferentes.
Porém, o conflito existiu, e foi resolvido. Crescemos ouvindo essa histéria por aqui,
histéria triste, marcada por conflitos e mortes.

Relatos historicos a parte, desde crianca adorava viajar pelos mapas
cartograficos, gostava muito de estudar geografia, sempre falava em me tornar
professor de geografia. Contudo, como morava em Barra de S&o Francisco, uma
cidade pequena no interior do Espirito Santo, ndo haviam instituicdes de ensino
superior publica ou privada, e eu nado tinha condi¢des financeiras para ir até as
cidades mais proximas para estudar, que eram Colatina (ES) e Governador
Valadares (MG).

No ano de 2006, chegou a mim, a possibilidade de cursar licenciatura em
Geografia e Educacdo Ambiental pela Universidade de Uberaba. Nesse ano, a
UNIUBE, abriu um polo de Educacdo a Distancia em Barra de S&o Francisco. Em
2007 comecei a cursar a licenciatura em Geografia e Educacdo Ambiental. A
UNIUBE fornecia para os discentes o material didatico impresso. As disciplinas eram
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organizadas em moddulos. Além do material didatico, tinhamos seminarios
obrigatoérios duas vezes por semestre e oficinas obrigatérias uma vez por més.

Ainda sobre os seminérios, aconteciam em dois dias, aos sabados e
domingos, e as oficinas obrigatdrias aos domingos. As aulas eram ministradas pelo
tutor presencial, Rodrigo Duque, na Escola Municipal Jodo Bastos. Ndo demorou a
finalizacdo do curso, em 2010, mais precisamente no dia 08 de junho, colamos grau.
E logo em seguida, a maioria dos alunos de nossa turma ingressou no curso de Pos-
Graduacao Lato Sensu em Geografia e Educagdo Ambiental.

Confesso que mesmo tendo aspiracdes pela geografia, ndo esperava me
tornar professor, ndo naquela hora, naquele momento, o que me fez refletir sobre o
que eu realmente queria da minha vida. Dai me deparei com um conselho de um
amigo, “se vocé nao sabe qual curso fazer, qualquer um serve”. Me lembrei da fala
do gato em “Alice no Pais das Maravilhas, se ndo sabe para onde quer ir, qualquer
caminho serve”.

Mesmo com todas as duvidas, comecei a lecionar geografia na educacéo
bésica em 2010, mesmo antes da formatura. Em 2012, lecionei para as séries finais
do Ensino Fundamental na Escola Estadual Governador Lindenberg em Barra de
Sédo Francisco a disciplina de Geografia. Trabalhar nesta escola foi um marco na
minha vida, pois foi a escola onde cursei as séries finais do ensino fundamental. Tive
a oportunidade de reencontrar algumas professoras que tive no trajeto, que me
deram valiosos conselhos.

Além da paixdo pela geografia, também tinha interesse na disciplina de
Ensino Religioso, principalmente por ter muito contato com religibes do mundo
estudando geografia. Cunha (2016, p. 275) relata que a Base Nacional Curricular
Comum inseriu a disciplina de Ensino Religioso “na area de Ciéncias Humanas dada
a proximidade com a Historia e a Geografia”, apesar de o autor ndo concordar com
essa ideia, dizendo que a justifica € vaga, porém é mais aceito a perspectiva da
disciplina numa abordagem interdisciplinar.

Dessa forma, fiz P0s-Graduacédo Lato Sensu em Ensino Religioso em 2013.
No mesmo ano, comecei a lecionar geografia nas séries finais do Ensino
Fundamental no Colégio Adventista de Barra de Sao Francisco, onde fiquei até
2015.

Trabalhar em uma escola com inclinagdo religiosa foi uma experiéncia

impar, pois ocorreu um intercambio muito grande, pois eu ndo conhecia muito bem
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as doutrinas adventistas. Mesmo com todo aprendizado, respeitando a diversidade,
nao me converti a religido adventista.

Ja trabalhei como Auxiliar de Secretaria Escolar, ja fui Supervisor
Pedagdgico, e sou professor. Ainda em 2014, fui aprovado no processo seletivo para
cursar Pos-Graduacdo Lato Sensu em Educacao Profissional e Tecnoldgica pelo
Instituto Federal do Espirito Santo, sendo concluida em 2016. Essa pos-graduacao
foi um divisor de aguas na minha trajetéria académica, pois foi nela que aprendi a
fazer um artigo cientifico de fato. Ela me proporcionou muitas oportunidades de
aprendizado, de conhecimento e de experiéncias. Além disse, tive que apresentar
meu TCC com um Banner no patio do Campus Jucutuquara do IFES em Vitéria.

Sempre fui inquieto com relacéo a aprendizagem, me empenhei em angariar
novos conhecimentos, por meio de cursos de extensdo, pos-graduacao lato sensu,
entre outras formas. Fui aprovado no concurso publico para professor de geografia
do estado de Minas Gerais em 2018. Além disso, também consegui ingressar no
curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido pelo UNINTER (Centro Universitario
Internacional), onde tive o prazer de aprender mais sobre a disciplina de Ensino
Religioso, e como trabalha-la nas Escolas Publicas de um pais laico. Confesso que
foi desafiador, pois a religido cristd esta muito arraigada a cultura do povo brasileiro.

Em 2020, ja trabalhando em Mantena, tive a oportunidade de participar de
um processo seletivo para cursar Pés-Graduacdo Lato Sensu em “Ensino de
Geografia” pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri”, a qual
eu conclui no final do ano de 2022. A pandemia de Covid-19 influenciou na duracao
do curso, mesmo ele tendo sido ofertado na modalidade a distancia.

Durante a pandemia de Covid-19, tive algumas dificuldades com relacdo ao
trabalho docente, ndo pelo uso das tecnologias, mas pela distancia dos amigos, dos
colegas de trabalho, dos alunos, enfim, de toda correria do dia a dia de uma escola.
Motivado por esta situagcdo, escrevi um artigo para o curso de Licenciatura em
Filosofia, também realizado pelo UNINTER, com o titulo “A Ressignificagao da Vida
no Periodo Pandémico de Covid-19 no Brasil”. Este artigo, mais tarde, virando-se
transformou no meu primeiro livro publicado. Nele eu falo sobre as dificuldades do
isolamento social, a superacao do luto e a beleza da vida. Tarefa que parece ser
simples, porém, era comum ouvir relatos de pessoas com depressao, entre outras
doencas devido a pandemia. Penso que neste livro, que ndo € de cunho religioso,

mas sim, filosofico, ajuda as pessoas a se reencontrar.
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Enfim, em 2022, surgiu a oportunidade de inscricdo para concorrer a uma
vaga no Mestrado ou Doutorado pelo Projeto Trilhas-Educadores do Governo do
Estado de Minas Gerais. Fiz minha inscrigdo, consegui entrar, muita festa, muita
alegria, mas também muita preocupacao, afinal, teria de fazer uma dissertacédo de
mestrado.

Ser aluno de um Programa de Mestrado parecia ser tdo distante, ainda mais
um Mestrado na mesma instituicdo que conclui minha primeira graduacao. E me veio
o sentimento de recomego, como diz Clarice Lispector “Nao me lembro mais qual foi
Nnosso comego. Sei que ndo comegamos pelo comego. Ja era amor antes de ser’.
Era isso, iniciar o programa de mestrado, que ja estava namorando a muito tempo.

O Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo na UNIUBE transformou
as possibilidades em minha vida, trouxe nova esperanga, um novo olhar para a
educacao e para a vida académica.

Os desafios ndo foram apenas académicos, pois a distancia entre o lugar
que resido até o Campus da UNIUBE em Uberlandia tem, aproximadamente 996 km
de distancia, percurso feito de énibus até Belo Horizonte — MG, e transporte aéreo
até Uberlandia — MG. Como disse Machado de Assis “A vida sem luta € um mar
morto no centro do organismo universal”.

Meu orientador, Professor Dr. Cilson, é dedicado e preocupado com o
desenvolvimento do aluno. Me indicou livros importantes para angariar
conhecimento e me tornar um mestrando mais critico, principalmente em relacéo ao
trabalho do professor, suas conquistas e lutas, o que foi extremamente importante
para minha formacéo.

Portanto, além de ser professor de Ensino Religioso das Séries Finais do
Ensino Fundamental, ter afinidade com a disciplina, com formagéo em Licenciatura
em Ciéncias da Religido, me sinto responsavel pela disseminacdo do sentimento de
respeito a toda diversidade religiosa, a propagagdo da boa convivéncia e
coexisténcia entre os povos no que tange a religiosidade, de um ensino religioso
laico, que vise 0 compromisso com uma sociedade justa, livre e pacifica, valorizando
toda cultura religiosa existente no pais e no mundo. Dessa forma, resolvi focar
minha pesquisa sobre a disciplina de Ensino Religioso, com o tema “A disciplina de
Ensino Religioso no Brasil: desafios e perspectivas para uma educacao intercultural

e laica”.
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INTRODUCAO

A disciplina de Ensino Religioso € uma area de estudo que visa proporcionar
aos alunos conhecimentos sobre diversas religibes, crencas, valores éticos e
culturais, sem promover qualquer tipo de doutrinacdo ou proselitismo. Seu objetivo
principal € promover o respeito a diversidade religiosa e estimular o dialogo
intercultural, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais tolerantes, criticos e
conscientes. Através do ensino religioso, os alunos tém a oportunidade de
compreender as diferentes manifestacdes religiosas presentes na sociedade, refletir
sobre questdes éticas e morais, e desenvolver uma visdo ampla e respeitosa em
relacdo as diversas formas de religiosidade e espiritualidade.

Essa disciplina é a unica mencionada na Constituicdo Federativa Brasileira
de 1988, conforme estabelecido no Artigo 210, paragrafo §2°: “o ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas,
de Ensino Fundamental” (Brasil, 1988). Essa disposicao reflete a preocupacéao do
legislador com a oferta dessa disciplina, que atualmente é de oferta obrigatéria.
Contudo, a Constituicdo ndo especifica quem deve ser o profissional habilitado para
ministra-la, nem delineia o seu curriculo.

Tais exigéncias a respeito de como essa disciplina deveria ser ministrada
surgiram posteriormente com leis, resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de
Educacéo e também em discussdes realizadas no Supremo Tribunal Federal (STF)
e no Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso, o FONAPER. Essas
iniciativas foram cruciais para estabelecer diretrizes claras sobre como o Ensino
Religioso deve ser ministrado nas escolas, garantindo respeito a diversidade
religiosa e promovendo uma abordagem educacional que seja inclusiva e respeitosa
com as diferentes crencas dos alunos. Ao mesmo tempo, também foram
fundamentais para definir os critérios de qualificacdo dos profissionais responsaveis
por lecionar essa disciplina, visando assegurar a qualidade do ensino oferecido.

A disciplina de ensino religioso em escolas publicas de Ensino Fundamental,
se encontra amparada legalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB,
Lei n® 9394/96 artigo 33 (Brasil, 1996), assim como na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a). Ambas fornecem diretrizes e orientacdes para a
disciplina de Ensino Religioso nas escolas brasileiras. De acordo com a LDB, o

7

Ensino Religioso é considerado uma disciplina de matricula facultativa, integrante
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dos horéarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental. A LDB assegura
o respeito a diversidade religiosa, vedando qualquer forma de proselitismo ou
doutrinacao religiosa no ambiente escolar.

J& a BNCC, por sua vez, estabelece competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da educacdo basica, incluindo a capacidade de
compreender e respeitar as diferentes manifestacfes religiosas presentes na
sociedade. Além disso, a BNCC prevé que o Ensino Religioso seja abordado de
forma interdisciplinar, promovendo o didlogo entre diferentes areas do conhecimento
e contribuindo para a formacéao integral dos estudantes, de acordo com 0s principios
éticos, democraticos e de respeito a diversidade cultural e religiosa (Brasil, 2017a).

No entanto, € importante considerar que, por um lado, existem as religides
majoritarias que desejam um ensino religioso em escolas publicas voltadas ao
ensino do cristianismo e, por outro lado, ha o principio constitucional de uma
educacdao laica. Uma abordagem proselitista poderia comprometer esses principios,
visto que o Brasil € marcado por uma diversidade religiosa que deve ser respeitada
e assistida pelo Estado, garantindo o direito de manifestacdo de sua religiosidade
para todos os cidadaos.

A disciplina de Ensino Religioso deve se preocupar ndo com dogmas,
doutrinas, ou ideais religiosos, mas sim, com ensinamentos de respeito, tolerancia,
convivéncia e coexisténcia com a diversidade religiosa e com as filosofias de vida de

forma pacifica. De acordo com a BNCC (Brasil, 2017a, p. 438):

A percepcao das diferencas (alteridades) possibilita a distingdo entre o “eu”
e o “outro”, “ndés” e “eles”, cujas relacdes dialdégicas sdo mediadas por
referenciais simbdlicos (representacbes, saberes, crengas, convicgoes,
valores) necessarios a construcédo das identidades.

A alteridade, que se refere a capacidade de reconhecer e respeitar a
diferenca do outro, esta intrinsecamente ligada ao conteudo abordado sobre ensino
religioso em escolas publicas. Ao promover o entendimento e o respeito as
diferentes manifestacdes religiosas presentes na sociedade, a disciplina de ensino
religioso contribui para o desenvolvimento da alteridade nos estudantes. Através do
contato com diferentes crencas, valores e tradicdes religiosas, os alunos sao
incentivados a compreender e respeitar a diversidade cultural e religiosa do pais,

exercitando a empatia, a tolerancia e a capacidade de conviver harmoniosamente
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com as diferencas. Dessa forma, a educacdo religiosa ndo apenas amplia o
conhecimento sobre as diversas religibes, mas também promove uma educacgao
para a alteridade, que é essencial para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva, justa e respeitosa.

Assim, a construcdo da identidade do cidadédo seria influenciada pelas
relacbes que valorizam a singularidade, respeitando as semelhancas e
compreendendo as diferencas. Com isso, serd possivel alcancar uma sociedade
mais justa e menos intolerante, que priorize o didlogo constante para promover a
paz entre as diferentes religies, tornando-a uma realidade tangivel, e ndo apenas
um ideal inalcancavel.

A construcdo da identidade do cidadao através do respeito a diversidade
religiosa se conecta diretamente com a ideia de Pereira (2009) sobre a religido como
um veiculo de poder e politica. O autor afirma que “a religido é tratada como um
veiculo de poder e de politica, com as devidas representacées do poder simbdlico,
como as alocugbes, as oragdes e outros simbolos pertinentes a religido” (p. 80).
Dessa forma, é importante tratar das praticas pedagogicas de ensino religioso nas
escolas publicas, pois elas envolvem uma relacdo de forcas entre os principios do
Estado laico e dos dogmas religiosos.

Além disso, Weber (2004) entende a religido como uma Associacao
Hierocratica pois a religido teria o “poder de coagao psiquica ao conceder ou recusar
aos fiéis bens de salvagdo”. Pereira (2009, p. 81) acrescenta que essa acao
coercitiva, chamada de coacdo hierocratica, ocorre “porque é de seu arbitrio
gerenciar os bens simbdlicos dos quais € detentora” — se referindo a Religido
Catdlica.

De acordo com Pereira (2009, p. 82) “a religido usa signos ou elementos
figurados para exercer seu dominio coercitivo sobre os fiéis que respondem de
maneira submissa e obediente aos preceitos religiosos”. Weber (2004) relata que
que o exercicio de poder na igreja ocorre “quando e na medida em que seu quadro
administrativo pretenda para si 0 monopdlio da legitima coacao”.

Porém, mesmo apos a aprovacéo de algumas leis que descrevem a laicidade
da aplicabilidade do ensino religioso em escolas publicas, foi aprovado o Decreto n°
7.107, de 11 de fevereiro de 2010. Esse decreto trata do “Acordo entre o Governo da

Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé” relativo ao Estatuto Juridico da Igreja
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Catdlica no Brasil, frmado na Cidade do Vaticano, em 13 de novembro de 2008
(Brasil, 2010).

De acordo com Salles e Gentilini (2018, p. 859) “o decreto causou ndo s6 um
desconforto entre os grupos de multiplas pertencas religiosas no pais, como também
uma distorcéo legal complexa ao confrontar as orientacdes das diretrizes e mesmo a
prépria Constituicdo”. A bancada evangélica no congresso, por exemplo, por meio
da Acéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439, julgada em 2017 pelo Supremo
Tribunal de Justica (STF) autorizou o ensino religioso confessional nas escolas
publicas, desde que respeite a diversidade religiosa existente (Brasil, 2017hb).

A ADI, para justificar a permissdo do ensino religioso confessional em

escolas publicas, justifica como um:

Acordo entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé
relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil, e afirmando a
constitucionalidade do ensino religioso confessional como disciplina
facultativa dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental (Brasil, 2017b).

Contudo, esta decisdo vai contra os anseios da sociedade e de varios
principios constitucionais, pois quando se escolhe uma religido, automaticamente

deixa-se outra de lado. De acordo com Gonzales (2021, p. 25):

Por meio da analise da documentacgéo acerca do julgamento da acéo direta
de inconstitucionalidade pelo STF, comprovamos que ha uma continuidade
de tracos histéricos da laicidade brasileira, a qual sempre favoreceu a Igreja
Catélica, ao considerar o ensino confessional legitimo; por outro lado,
também da indicios de ruptura com a proposta de novas praticas de ensino
religioso a partir da elaboracdo de um discurso cientifico, respaldado na
dimensao cultural da religido para a disciplina de ensino religioso com a
finalidade de legitima-la na cultura escolar, materializado tanto na prépria
existéncia da agcdo quanto nos discursos dos participantes da audiéncia
publica realizada para ouvir a sociedade civil.

Mesmo diante das mudancas propostas pela legislagcdo e a criminalizacao
da Intolerancia Religiosa no Brasil, € possivel perceber que os niumeros de crimes
religiosos continuam aumentando. De acordo com a jornalista Maria Duarte de
Souza, em seu artigo publicado no site “Brasil de Fato” em 21 de janeiro de 2020, as
denuncias de intolerancia religiosa aumentaram 56% no Brasil em 2019, sendo a

maioria das vitimas pertencentes a religides de matriz africana.
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Diante deste cenario preocupante, torna-se evidente a necessidade de uma
analise aprofundada dos aspectos historicos e legais que envolvem o Ensino
Religioso no Brasil, bem como seu potencial para fomentar a tolerancia religiosa e
enfrentar a intolerancia. Assim, o objeto de estudo desta dissertacdo é o Ensino
Religioso no Brasil, em que se buscou responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como os aspectos historicos, legais e os objetivos da BNCC estéo relacionados a
implementag&o da disciplina de Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras,
considerando a diversidade religiosa e a necessidade de formacdo adequada dos
professores para promover um ensino laico e respeitoso.

O objetivo geral deste trabalho analisar os aspectos histéricos e legais
associados a implementacéo da disciplina de Ensino Religioso em escolas publicas
do Brasil, considerando a diversidade religiosa e a formacdo necessaria dos
professores para promover um ensino laico e respeitoso. Os objetivos especificos
incluiram: a) analisar os aspectos historicos e legais associados a implementacéo da
disciplina de Ensino Religioso no Brasil, no dmbito das escolas publicas de um
Estado laico, sendo necesséario pesquisar a histéria da construcdo da referida
disciplina no Brasil; b) descrever a diversidade religiosa brasileira e o respeito matuo
na formacao do cidadéo; c) analisar a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) de
Ensino Religioso, visando identificar se 0s seus objetivos séo voltados a diversidade
religiosa; d) compreender a formacdo necessaria para atuar como professor na
disciplina de Ensino religioso; e) analisar a importancia da oferta de um Ensino
Religioso Laico, bem como a oferta de material didatico que respeite a diversidade
religiosa.

A relevancia desta pesquisa reside na abordagem da disciplina de Ensino
Religioso, presente no curriculo da Educacgao Béasica, onde se observam conflitos de
interesses na sua aplicacdo, particularmente nas escolas publicas. Tais conflitos
surgem em virtude dos interesses das religides hegemadnicas cristds, como a Igreja
Catolica e as denominacdes evangeélicas, entre outras. Esses conflitos acirraram-se
com a formacdo da Bancada Evangélica no Congresso Nacional, que de acordo com
Cunha (2018, p. 893) “cresceu para se opor” a Igreja Catdlica.

Assim, este estudo pretende contribuir para a democratizagdo do
conhecimento sobre a importancia da presenca da disciplina de ensino religioso na
educacao béasica e sobre os cuidados que os professores e instituicbes de ensino

devem ter, verificando a legislacdo vigente, colaborando para um ambiente de
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respeito e de vivéncias e convivéncias harmoniosas, apesar de toda diversidade que
possa existir.

Esta dissertagéo inicia com um memorial seguido pela introdugéo e quatro
capitulos. No capitulo 1 sdo discutidos os aspectos historicos e legais associados a
implementacédo da disciplina de Ensino Religioso no Brasil, no ambito das escolas
publicas de um Estado Laico. Para isso, sdo apresentadas informacdes associadas
a implementacado da religido catdlica no Brasil, bem como a forma como a disciplina
foi abordada desde o Brasil Colénia ao Brasil Republicano. Também sé&o
apresentados 0s aspectos historicos mais relevantes associados a diversidade
religiosa no Brasil, os aspectos legais associados a implementacdo da disciplina de
ensino religioso no Brasil e o0 surgimento do Estado Laico no Brasil.

No capitulo 2, a diversidade religiosa brasileira e 0 respeito mutuo na
formacéo do cidadao sao discutidos. Para isso, discorre-se sobre como a sociedade
brasileira se tornou tdo diversa, no que tange a religiosidade de seu povo,
apresentando as principais religides presentes no Brasil, a importancia do respeito
mutuo entre pessoas de diferentes credos e os desafios e obstaculos a promocéo da
tolerancia religiosa no Brasil. Para alcancar esse objetivo, sdo apresentados fatos
histéricos sobre a composicao religiosa brasileira no decorrer dos séculos e sobre as
origens da diversidade religiosa brasileira. Além disso, aborda-se a importancia do
dialogo inter-religioso, do respeito a diversidade religiosa e a estrutura religiosa atual
da populacéo brasileira.

No capitulo 3, destaca-se a relevancia da formacéo apropriada do professor
de ensino religioso, enfatizando sua responsabilidade na promocao do respeito a
diversidade religiosa no Brasil, bem como a necessidade de neutralidade religiosa e
ética dentro desta disciplina, destacando ainda a formacédo do professor de ensino
religioso como um fator crucial para a inclusédo. Por fim, discute-se a relacdo entre a
formacao do professor de ensino religioso e o principio do Estado Laico.

O capitulo 4 discute a importancia da oferta de um Ensino Religioso Laico,
bem como a necessidade da oferta de material didatico que respeite a diversidade
religiosa. Além disso, apresenta-se uma analise critica da BNCC de Ensino
Religioso.

A abordagem metodolégica adotada neste trabalho foi a de pesquisa
bibliografica, incluindo revisao de literatura e pesquisa documental, ambas pautadas

7

em critérios que fundamentam a forma como o ensino religioso é ministrado no
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ensino fundamental das escolas publicas do Brasil, no que tange a legislacédo
vigente. De acordo com Mattar e Ramos (2021, p. 51), “a revisao de literatura € uma
fase inicial e essencial de toda pesquisa, que também é chamada de revisdo
bibliografica”. Dessa forma, a procura por trabalhos existentes tem por objetivo
explorar as contribuicbes a respeito do tema destacando as formas criticas de
abordagem.

Para Severino (2016, p. 131) a pesquisa bibliogréfica:

€ aquela que se realizada a partir do registro, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc.
utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicBes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Conforme o mesmo autor, na pesquisa bibliografica “tem-se como fonte
documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, gravacoes,
documentos legais” (Severino, 2016, p. 131). Neste estudo, os documentos
pesquisados foram legislacdes, resolucbes, documentos juridicos, como as sumulas
vinculantes, bem como a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Severino (2016,
p. 131) ainda destaca que na pesquisa documental “os conteudos dos textos que
ainda nédo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da
qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacéo e analise”.

Para compreender o estado da questdo, assim como visualizar a atencéo
destinada a esta tematica dentro dos programas stricto sensu do Brasil, inicialmente
realizamos uma pesquisa no Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Nessa pesquisa
observamos uma quantidade limitada de dissertacdes e teses cujo tema central
estivesse associado a diversidade religiosa brasileira. No levantamento realizado,
foram identificados 183 trabalhos referentes a diversidade religiosa, sendo 111
dissertacdes de mestrado e 43 teses de doutorado. A maioria desses trabalhos esta
concentrada na area de Teologia, com 14 na area da Educacéo, cinco em Ciéncias
Sociais e Humanas, cinco em Sociologia e quatro em Psicologia. As dissertacdes e
teses associadas ao tema “diversidade religiosa brasileira” cadastradas no Catalogo

de Teses e Dissertacbes da CAPES sao apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Dissertagcbes do Catalogo de Teses e Dissertagdes com o tema “diversidade
religiosa brasileira” pertencentes a area da Educacéo.

Instituicdo Titulo Autor Tipo Ano de
Defesa
Universidade Ensino Religioso na Base Dionisio Dissertacao 2020
Estadual do Rio Nacional Comum Curricular: Felipe
Grande do Sul trajetorias e perspectivas na Hatzenberger
educacao brasileira.
Universidade O Mapeamento dos Dominios Luciano Dissertacao 2019
de Séo Paulo | Conceitual, Epistémico e Social Ferreira
e das Perguntas do Professor Alves
no Ensino de Ciéncias por
Investigacéo.
Universidade Como assegurar a Liberdade Renato Dissertacao 2020
Estadual de Religiosa no Atual Contexto Camara
Campinas Educacional Normativo Nigro
Brasileiro?
Centro Percepcao das Professoras de Andressa Dissertacao 2020
Universitario uma Instituicdo de Ensino Dias da Silva
Adventista de Confessional Acerca da
Séo Paulo Diversidade Cultural das
Comunidades Tradicionais.
Universidade Ensino Religioso dos Anos Joselia da | Dissertagéo 2019
do Planalto Iniciais do Ensino Silva
Catarinense Fundamental: formacao Cordova
docente e praticas curriculares.
Universidade Violéncia Religiosa no Ensino Adriano Tese 2020
Federal do de Historia: renovacéo Ferreira de
Ceara carismatica catolica contra as Paulo
religies de matrizes africanas
no brasil e em Mocambique.
Universidade Por uma Escuta Sensivel: o Alessandra | Dissertacéo 2020
do Estado de gue dizem criancas e Maria da
Minas Gerais adolescentes candomblecistas | Silva Gomes
a respeito de suas experiéncias
religiosas considerando o
contexto socioeducacional que
vivem?
Universidade Escola Sem Partido sob a Silvia Avila | Dissertacéo 2019
do Sul de Santa Critica de uma Perspectiva Nunes
Catarina Democrética de Educacéo.
Universidade Formacéo Critica em Jogo: Poliane Dissertacao 2020
Federal percepcdes de alunos sobre Gaspar de
Fluminense desigualdades. Cerqueira
Universidade Exu e a Descolonizacdo da Joao Dissertacéo 2019
Federal de Séo Docéncia: Religiosidade Augusto dos
Jodo Del-Rei Afrobrasileira, Cinema e a Reis Neto
Formacéo de Professores(as)
Universidade Das Leituras da Vida Para as Paula dos Dissertacao 2019
Federal Rural | Vidas nas Leituras: Oralidade e | Reis Moita
do Rio de Letramento No Terreiro De
Janeiro Umbanda
Universidade Lesbianidades, Keith Daiani Tese 2019
Estadual Performatizacfes de Género e da Silva
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Paulista Julio Trajetoria Educacional Braga

de Mesquita

Filho

(Presidente

Prudente)
Universidade | A Formagao Continuada Para a Paulo Dissertacao 2019
do Estado de Educacéo Das Relacfes Henrique
Minas Gerais Etnico-Raciais: Um Estudo De Maia

Caso Sobre Um Curso de Melgaco

Aperfeicoamento Em Historia
Da Africa e Das Culturas Afro-

Brasileiras
Universidade Foi o Espaco que Encontrei: A Benicio Tese 2019
Catdlica Dom Tematica Etnico-Racial Em Backes
Bosco Escolas de Educacao Bésica

em um Contexto De
Colonialidade Germanica

Fonte: O autor (2024).

Na sequéncia a busca pela literatura, a pesquisa por fontes bibliogréficas
também foi realizada em bases de dados e bibliotecas virtuais, tais como Scielo,
Google Académico, além de bibliotecas fisicas, a partir da selecdo de trabalhos
cientificos citados em outros estudos, assim como a partir de indicacbes e em
pesquisa na internet. Por este método foram selecionados livros, artigos cientificos,
relatérios governamentais, legislacao, teses, dissertacdes e resumos publicados em
anais de eventos cientificos.

Foram utilizados como critérios de inclusdo documentos cientificos, incluindo
e-books, teses, dissertacdes e artigos cientificos direcionados para a forma como o
ensino religioso tem sido ministrado no ensino fundamental das escolas publicas do
Brasil, publicados antes e apés a Constituicdo de 1988 (documento que define que o
ensino religioso no Brasil deve ser ministrado de forma laica) (Brasil, 1988). Para a
selecdo dos documentos cientificos incluidos neste estudo, utilizou-se como critério
de selecdo, ser publicado em qualquer idioma, desde que disponivel em texto
completo.

A andlise dos estudos selecionados foi realizada de forma descritiva e
explicativa. A coleta de dados nos documentos selecionados incluiu a obtencéao de
informagdes associadas a historia da disciplina de Ensino Religioso no Brasil, bem
como suas finalidades, aos aspectos legais para implementacdo da disciplina no
ambito das escolas publicas de um Estado laico, a influéncia da religiosidade na
sociedade, a diversidade religiosa brasileira e o respeito mutuo na formagédo do

cidadao.
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A metodologia delineada para esta pesquisa visa proporcionar uma
abordagem abrangente e rigorosa da tematica em questdo, permitindo uma analise
aprofundada dos aspectos historicos, legais e sociais relacionados ao Ensino
Religioso no Brasil. Por meio deste estudo, almeja-se contribuir para o avanc¢o do
conhecimento académico nessa area, oferecendo insights relevantes para
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas. Ao investigar os
principais aspectos e desafios enfrentados pela implementacéo do Ensino Religioso
nas escolas publicas brasileiras, esta dissertacdo busca promover reflexdes criticas
e subsidiar praticas mais inclusivas e respeitosas com a diversidade religiosa em

NOSso pais.
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1 ENSINO RELIGIOSO E A RELIGIAO CATOLICA NO BRASIL

Este capitulo visa analisar os aspectos histéricos e legais relacionados a
implementacdo do Ensino Religioso no Brasil, especialmente ap6s a promulgagéo
da Constituicdo de 1988. Ao longo da histéria, desde o periodo colonial até o
periodo republicano, a disciplina passou por varias mudancas significativas. Serao
abordados temas como a influéncia da religido catélica desde os tempos coloniais
até a Republica, a evolucdo da diversidade religiosa no pais, os marcos legais
relacionados a implementacdo do Ensino Religioso e o surgimento do Estado Laico
no Brasil. Essas informacdes sao relevantes para a compreensao da realidade atual
da disciplina de Ensino Religioso, pois contribuem para a percepgcdo dos avangos
obtidos, principalmente nas legislacdes, no senso critico da sociedade brasileira, na
construcdo do didlogo inter-religioso, na promocédo da cultura da paz, na formacao
religiosa do Brasil. Assim, é fato que precisamos aprender a conviver com a
diversidade, que se torna importante, principalmente em paises laicos, como o
Brasil. Além disso, conhecer a histéria da disciplina e seus avancos, contribuem para
uma maior aceitacdo a convivéncia e a coexisténcia, tendo em vista o0
comportamento ético e o respeito entre todos.

A disciplina de Ensino Religioso no Brasil estda associada a histéria da sua
colonizacdo por Portugal, sua metropole. As primeiras tentativas de educacdo no
pais surgiram juntamente com a implementacdo da Religido Catdlica Apostélica
Romana, religido oficial do seu colonizador portugués. Por essa razdo e visando
conduzir os trabalhos da catequese, a educacado religiosa foi instituida no pais,
inicialmente para os indigenas. As praticas foram sendo cada vez mais
disseminadas pelo territorio, principalmente com a chega dos padres jesuitas, como
veremos mais adiante.

Um dos objetivos especificos desta dissertacdo é tracar a historia do Ensino
Religioso no Brasil e suas transformacdes ao longo do tempo. Para isso, foram
analisados estudos de autores como Demerval Saviani, Macedo, Azevedo e Ponce,
referéncias na area, juntamente com outros que contribuiram para compreender a
implementacdo da educacdo e, consequentemente, do Ensino Religioso no pais.
Segundo Saviani (2021, p. 25), os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1549,
liderados por Manoel da Nobrega, com a missdo de converter os indigenas a fé

catOlica. Esse processo marcou a insercdo do Brasil no mundo ocidental,
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envolvendo colonizacdo, educacdo e catequese de forma interligada. Com a
chegada dos portugueses, a cultura indigena foi desvalorizada e considerada
inferior, resultando na imposicdo do catolicismo por meio da catequese. Saviani

2021, p 27) descreve que o0 processo de educagao:

Instaurada no ambito do processo de colonizacao, trata-se, evidentemente,
de aculturagédo, ja que as tradicdes e os costumes que se busca inculcar
decorrem de um dinamismo externo, isto &, que vai do meio cultural do
colonizador para a situacdo objeto de colonizacao.

De acordo com o Dicionario Oxford Languages, a palavra aculturacéo
significa “processo de modificagao cultural de individuo, grupo ou porque se adapta
a outra cultura ou dela retira tragos significativos”. Dessa forma, podemos entender
que a colonizagcdo foi um processo de adaptagcédo cultural, onde prevaleciam a
cultura do colonizador em detrimento do colonizado. Tendo em vista a cristianizacao
dos indigenas. Com isso, a religido do colonizador assumiu o posto de Unica fé a ser
cultivada nas novas terras da Coroa Portuguesa, dando inicio a um grande processo
de catequizacao, praticado principalmente pelos padres jesuitas.

Para Azevedo (2004, p.110), “o poder estabelecido, no periodo colonial,
promoveu um modelo de Catolicismo, conhecido como Cristandade”. Dessa forma, a
religifo e o Estado funcionavam como um mecanismo de dominagao social, visto
que ndo era possivel desassociar a igreja catélica do Estado. A Religido Catélica
funcionava como uma entidade religiosa e como um 6rgdo governamental, que
recebia e dava ordens, ndo somente nas questdes religiosas, mas também nos
interesses econdmicos da Metropole Portuguesa.

Saviani (2021) apresenta contribuicdes importantes para o entendimento do
processo de colonizacdo/educacdo do Brasil Colénia. No contexto educacional
colonial, os jesuitas assumiram um papel proeminente, sendo 0s primeiros a chegar
no Brasil com a missdo de catequizar a populacdo local. Historicamente sua
presenca € considerada importante para o desenvolvimento da cultura e a
disseminagdo da doutrina catolica na colonia.

De acordo com Saviani (2021, p. 39) “os primeiros evangelizadores do Brasil
foram os franciscanos”, que desembarcaram com Pedro Alvares Cabral em 1500 e
celebraram a primeira missa em territorio brasileiro em 26 de abril. Outro grupo de

padres franciscanos chegou em 1516, em Porto Seguro, mas foi dizimado pelos
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povos indigenas (Saviani, 2021, p. 39). Ainda, de acordo com Saviani (2021, p. 39-
40):

Em 1503, segundo alguns, ou 1516, segundo outros, chegaram ao Brasil
dois frades franciscanos que fixaram residéncia em Porto Seguro e, depois
de dois anos de atividades, sao trucidados pelos indios. Em 1534 um novo
grupo chega integrando a armada de Martim Afonso de Souza. Em 1537
cinco franciscanos espanhdis aportaram no porto de Dom Rodrigo (hoje Sao
Francisco do Sul) ap6s serem arrastados por uma tempestade e acabam
por desenvolver uma grande obra catequética junto aos indios Carijés na
Regido Sul do Brasil, entre Cananeia e o Rio Grande do Sul.

Também é importante mencionar o trabalho feito pelos padres beneditinos,
principalmente na regido do nordeste brasileiro. Eles se estabeleceram no Brasil em
1581, na cidade de Salvador, com a finalidade de construir um mosteiro, “depois
disso fundaram outros mosteiros em Olinda, Rio de Janeiro, Paraiba do Norte e S&o
Paulo [...] porém, a instrugcao nao era sua meta” (Saviani, 2021, 40-41).

Os franciscanos e beneditinos ndo foram os Unicos a aportarem no Brasil
Colbnia, “outras ordens religiosas se fizeram presentes no processo de colonizagao
do Brasil, como as carmelitas, mercedarios, oratorianos e capuchinos, tendo
desenvolvido alguma atividade educativa” (Saviani, 2021, p. 41). As demais ordens
sacerdotais que aportaram no Brasil Colonia foram importantes para o
desenvolvimento catequético dos povos “pagdos”, contudo, ndo tiveram o apoio da
coroa portuguesa, uma vez que este apoio ficou privativo aos padres jesuitas.

A presenca dos padres jesuitas na educacdo do povo colonizado exerceu
uma influéncia gradual e duradoura na colbnia portuguesa. Eles desempenharam
um papel essencial na educacao religiosa por meio da catequese, que era
“entendida como difusdo e conversado dos colonizados a religido dos colonizadores”
(Saviani, 2021, p. 29), uma vez que nela estava presente a “sa doutrina” da Igreja
Catolica Apostdlica Romana” bem como seus dogmas, mitos e ritos. De acordo com

o0 autor,

Ha uma estreita simbiose entre educacédo e catequese na colonizacdo do
Brasil. Em verdade a emergéncia da educacdo como um fendmeno de
aculturacdo tinha na catequese a sua ideia-forca, o que fica claramente
formulado no Regimento de Dom Jodo Il estatuido em 1549 e que continha
as diretrizes a serem seguidas e implementadas na coldnia brasileira pelo
primeiro governo geral (Saviani, 2021, p. 31).
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Ao contrario das outras ordens de padres vindos ao Brasil, os jesuitas
“vieram em consequéncia de terminacao do rei de Portugal, sendo apoiados tanto
pela Coroa Portuguesa como pelas autoridades da colonia” (Saviani, p. 41). Dessa
forma, conquistaram o monopdlio da educacédo na colbnia brasileira e implantaram
um sistema de ensino proselitista, que néo era apenas um ato de educar ingénuo ou
libertador, mas sim, uma forma de estabelecer a hegemonia da Religido Catdlica
Apostolica Romana como religiosidade oficial da col6nia.

Para Saviani (2021, p. 31) “o eixo de trabalho catequético era de carater
pedagdgico, uma vez que 0s jesuitas consideravam que a primeira alternativa de
conversdo era O convencimento que implicava em praticas pedagdgicas
institucionais (as escolas) e nao institucionais (0 exemplo)’. Sendo assim, a
catequese e o aprendizado dos dogmas catdlicos eram obrigatoriamente impostos
na educacdo das terras brasileiras colonizados por Portugal. E essencial esclarecer

que:

Quando a esquadra de Pedro Alvares Cabral aportou deste lado do
Atlantico, encontrou populacdes ha séculos estabelecidas nas terras que
vieram a ser chamadas de Brasil. Essas popula¢des viviam em condi¢Bes
semelhantes aquelas que foram definidas como correspondentes ao
comunismo primitivo. Ou seja, ndo eram sociedades estruturadas em
classes. Apropriavam-se de forma coletiva dos meios necessarios dentre as
quais se destacavam o milho e, principalmente, a mandioca (Saviani, 2021,
p. 33).

O autor aponta que néo existiam classes sociais no territério brasileiro antes
de Portugal, quando as relagfes entre 0os povos e a natureza eram equalizadas, nao
havendo perdas significativas entre esse relacionamento, pois tudo lhes era comum.
Os povos tradicionais ou nativos brasileiros, ora chamados aqui de indigenas, viviam
da prética da caca, pesca e da agricultura de subsisténcia. Ou seja, ndo havia
espaco para uma producéo excedente e para a comercializacao.

Sendo assim “ndo havia instituicdes especificas organizadas tendo em vista
atingir os fins da educacgédo. Por isso a educacgéo era espontanea. E cada integrante
da tribo assimilava tudo o que era possivel assimilar, o que configurava uma
educacédo integral” (Saviani, 2021, p. 38). Dessa forma, “ndo se punha, ainda, a
questao das ideias pedagdgicas e da pedagogia”. Existia uma educagdo “em ato,

gue se apoiava sobre trés elementos basicos: a forca de trabalho [...] a forca da
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acao e a forca do exemplo” (Saviani, 2021, p. 38). Portanto, a intencéo era atingir ou
influenciar as tribos nesses elementos.

Sobre essa comunidade primitiva, vale destacar os estudos realizados pelo
argentino Anibal Ponce (1898-1938), filosofo, politico, professor e ensaista, em
1963. Mesmo apods a sua morte, foi publicado postumamente a 12 Edicdo de seu
livro intitulado “Educacédo e Luta de Classes”, onde ele retrata os primérdios da

sociedade e descreve a comunidade primitiva como de:

Coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da terra e
unida por lagos de sague, os seus membros eram individuos livres, com
direitos iguais, que ajustaram as suas vidas as resolucdes de um conselho
formado democraticamente por todos os adultos, homens e mulheres, da
tribo. O que era produzido em comum era repartido com todos, e
imediatamente consumido (Ponce, 1996, p. 17).

Por esta visdo, entendemos que a sustentabilidade implantada pelas
comunidades indigenas no Brasil foi afetada pela invasao de suas terras, exploracao
predatéria de seus recursos naturais, perturbacdo da ordem social ja estabelecida
entre as tribos indigenas, prevalecendo, dessa forma, um modelo de exploracdo de
recursos naturais capitalista europeu daquela época.

Voltando para as praticas dos jesuitas, e como ja mencionamos
anteriormente, eles ndo foram os primeiros grupos de padres a ocuparem a colbénia
brasileira e estabelecer um sistema de evangelizacdo. Outras ordens de sacerdotes
ja estiveram na Coldnia Portuguesa, porém nao obtiveram apoio da Coroa
Portuguesa e ndo conseguiram se estabelecer nas novas terras. Sobre isso, Saviani
(2021, p. 29) relata que:

Pode-se considerar que os primeiros evangelizadores do Brasil foram os
franciscanos. Com efeito, o primeiro grupo de oito missionérios franciscanos
chegou ao Brasil na caravela de Pedro Alvares Cabral, estando, entre eles,
o frei Henrique de Coimbra, que celebrou a primeira missa na nova terra no
dia 26 de abril de 1500.

Como nao obtiveram o0 apoio necessario para se manter na colbnia, os
franciscanos, aos poucos, foram deixando a col6nia brasileira, sucumbindo frente a
ordem sacerdotal dos jesuitas e ndo mais se estabeleceram na coldnia portuguesa.
Apés esta contextualizacdo, na sequéncia abordaremos a descricdo da educagéo e

evangelizagdo implantada pelos padres jesuitas.
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1.1 A EDUCACAOQ JESUITICA E A REFORMA POMBALINA

Conforme descrito no topico anterior, 0s jesuitas ndo foram os primeiros a
evangelizar o territério brasileiro, antes deles, outras ordens iniciaram um processo
de evangelizacdo por meio da catequese nas terras brasileiras. Porém, foram os
precursores da evangelizacdo catequética na Colbnia Portuguesa e abriram, de
certa forma, o caminho para que os jesuitas implementassem sua evangelizacéo e

doutrinamento por meio da educagéo.

Contudo, essas diferentes congregacdes religiosas operaram de forma
dispersa e intermitente, sem apoio e protecdo oficial, dispondo de parcos
recursos humanos e materiais e contando apenas com o0 apoio das
comunidades e, eventualmente, das autoridades locais. Diferentemente, os
jesuitas vieram em consequéncia de determinagdo do rei de Portugal,
sendo apoiados tanto pela Coroa portuguesa como pelas autoridades da
colénia. Nessas circunstancias, puderam proceder de forma mais organica,
vindo a exercer virtualmente o monopdélio da educagéo nos dois primeiros
séculos da colonizacgao (Saviani, 2021, p. 41).

As referéncias ao apoio da Coroa Portuguesa remetem aos primeiros grupos
missionarios que vieram ao Brasil, como os franciscanos, os beneditinos, o0s
caputinos, entre outros. Estas ordens sacerdotais dependiam exclusivamente do
financiamento das comunidades locais e das autoridades regionais. Porém, o0s
jesuitas foram especificamente convidados pelo rei de Portugal para realizar a
evangelizagdo das novas terras, em detrimento das outras ordenas. Como
resultado, a permanéncia dessas ordenas religiosas no territério colonial tornou-se
financeiramente dificil, levando-as a ndo se estabelecerem completamente por aqui.

Na primeira fase da educacédo jesuitica, se destacou uma figura importante,
Manoel da Noébrega (1517-1570), um sacerdote jesuita, que chefiou a primeira
missdo de catequizacdo na Col6nia Portuguesa. Padre, com formacdo da
Universidade de Coimbra, implantou o “plano de instrucdo”, que de acordo com
Ghiraldelli Junior (2015, p. 28):

Manoel da Noébrega forjou um plano de ensino adaptado ao nosso pais,
segundo o que ele entendia que era a sua missdo. O plano de estudos de
Nébrega continha o ensino do portugués, a doutrina crista e a “escola de ler
e escrever” — isso como patamar basico. Apés essa fase, o aluno ingressa
no estudo da musica instrumental e do canto orfenico. Terminada tal fase,
o aluno poderia ou finalizar os estudos com o aprendizado profissional
ligado a agricultura ou seguir adiante com aulas de gramética e, entdo,
completar sua formacgé&o na Europa.
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E possivel perceber que a presenca da doutrina cristd obrigatdria no plano
educacional dos jesuitas, se tratava de um ensino proselitista voltado a propagacéao
da fé Catdlica em detrimento a outras formas de religiosidade, neste caso, a dos
indigenas. “Aos jesuitas coube, praticamente, o monopdlio do ensino escolar no
Brasil durante um tempo razoavel. Algo em torno de duzentos anos. Durante esse
tempo, eles fundaram varios colégios com vistas as formacdes de religiosos”
(Ghiraldelli Junior, 2015, p. 28). Mesmo com todo o monopdlio da educacdo da
colbnia portuguesa, o plano de instru¢ao implantado por Nobrega fracassou.

Tal plano de instrucdo implantado por Nébrega ndo foi de acordo com o
esperado, tendo ele sofrido criticas pelo proprio grupo jesuitico. Superado, o plano
de instrugao foi substituido pelo “plano geral de estudos organizado pela Companhia
de Jesus e consubstanciado no Ratio Studiorum” (Saviani, 2021, p. 43).

Esse plano geral, implantado no Brasil em 1599, foi um conjunto de regras
gue servia de base aos padres jesuitas na pratica educacional estabelecida na
coldnia. Saviani (2021, p. 43) ainda relata que Nobrega “buscava implantar seu
plano de instrugdo” em colégios litoraneos, tais como o “colégio da Bahia ao norte e
o de Sao Vicente ao sul’. Sendo o colégio da Bahia “ponto de irradiagdo para os
colégios da Bahia, llhéus, Porto Seguro e Espirito Santo”.

No que diz respeito a educacédo ministrada pelos sacerdotes jesuitas, Ponce
(1996, p. 14) argumenta que “os povos que sdo educados por sacerdotes nao
podem ser livres... como também ndo permite que o Estado imponha a crianga
qualquer credo. A liberdade de consciéncia deve ser respeitada, tanto do ponto de
vista religioso, quanto social”. Além disso, Ghiraldelli Junior (2015, p. 30) observa
que “os colégios jesuitas tiveram grande influéncia sobre a sociedade e sobre a elite
brasileira. Nao foram muitos, diante das necessidades da populacéo. Todavia, foram
suficientes para gerar uma relacdo de respeito entre 0os que era donos das terras e
0s que eram donos das almas”.

Macedo (2008, p. 6) destaca que "s padres da Companhia de Jesus
comecaram a aprender a lingua tupi-guarani e a propagar a fé através dela”
(Macedo, 2008, p. 6). Reconhecendo a dificuldade de converter adultos, Nobrega
optou por focar nas criangas como parte de seu plano educacional, visto que eram
menos resistentes. Assim, “a estratégia principal para organizar o ensino, com o
objetivo de atrair os nativos, foi direcionada as criangas” (Saviani, 2021, p. 43).

Dessa forma, de acordo com Shigunov Neto e Maciel (2008, p 177):
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Em 1551 desembarca no Brasil o segundo grupo de padres jesuitas
oriundos de Lisboa, e juntamente com os padres vem um grupo de vinte
meninos 0Orfdos de Lisboa. Esses meninos ja haviam sido orientados e
treinados para desempenharem suas fun¢des, auxiliar os jesuitas em sua
obra de evangelizacdo. Assim, logo que desembarcaram, foram distribuidos
e enviados para os colégios jesuitas existentes nas terras brasileiras. Nesse
mesmo ano, a escola da Bahia foi transformada em Colégio dos Meninos de
Jesus.

Além disso, de acordo com Macedo (2008, p. 7):

Os jesuitas, procurando catequizar oS mais propensos a aculturacédo
catolica, separavam as criangas da tribo, os curumins, e souberam
combinar a crengca animista deles da entidade maligna, o Jurupari,
associando ao mal cristdo designado como o Diabo.

Assim, os jesuitas, por meio da ajuda de Manoel da Nébrega ganharam
cada vez mais espaco no territério educacional, influenciando as vivéncias
existentes naquele periodo, principalmente nas questdes religiosas e econémicas,
visto que ocorreram “posses de terras para a construgdo de colégios, a sua
manutengao” (Saviani, 2021, p. 44), o que envolve a préatica de outras atividades
econbmicas. Atividades econdmicas estas que eram compostas principalmente da
agropecuaria implantada na colénia.

Dessa forma, para Santos e Silva (2021, p. 106) a chegada dos
colonizadores europeus implicou na implantacdo de um ensino baseado na
concepgao da tabula rasa, no qual os indigenas precisavam ser “preenchidos” de
conhecimentos europeus, menosprezando, ou mesmo, néo levando em conta suas
ja consagradas maneiras de ensinar. Ou seja, a cultura indigena foi desprezada,
pois cabiam aos jesuitas a funcdo educacional e evangelizadora, o0 que
conseguentemente influenciaram as religiosidades indigenas.

Com a tarefa de catequisar os negros que foram escravizados, vindos de
varias parte do continente africano, os jesuitas permaneceram com seu proposito de
propagacdo do cristianismo. Além disso, 0s jesuitas adquiriram um grande
patriménio, denominado por Saviani (2021, p. 68) como “bens divinos”, incluiam
“colégios, seminarios e igrejas, casas de aluguel, terras de cultivo, fazendas,
engenhos, currais e, como agentes produtores em todas essas propriedades,

consideravel nUmero de escravos”.
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Outrossim, os jesuitas, nas capitanias do norte, “entdo reunidas no estado
do Grdo-Para e Maranhdo, cujo governador era Francisco Xavier de Mendonca
Furtado, nomeado por seu irmdo, Sebastido José de Carvalho e Melo, futuro
Marqués de Pombal” (Saviani, 2021, p. 69), “determinou o uso do portugués como
lingua obrigatéria nas comunidades rurais e pelas populacdes indigenas e procurou-
se transformar os indios em colonos, como méao de obra assalariada” (Saviani, 2021,
p. 69).

Com a reforma educacional, as aulas régias passaram a ter um o curriculo
teologico especifico. Esse curriculo consistia em um programa de quatro anos, no
qgual se estudava teologia escolastica ao longo de todo o periodo, teologia moral por
dois anos, sagrada escritura também por dois anos e lingua hebraica por um ano.
No contexto brasileiro, os cursos de filosofia e teologia eram, na pratica, destinados
principalmente a formacao de padres catequistas (Saviani, 2021).

ApoOs o descumprimento do Tratado de Tordesilhas em 1750, e contra o
Tratado de Madri, “os jesuitas impuseram-se contra” Portugal e Espanha. O
cumprimento do Tratado esbarrou na resisténcia de cerca de cem mil indios
cristianizados das missdes guaranis, vencida pela for¢ga das armas” (Saviani, 2021,
p. 69-71).

De acordo com Demerval Saviani (2021, p. 77) “o século XVIII foi marcado,
em Portugal pelo contraste entre a atmosfera religiosa, ainda dominante, com seu
séquito de crendices, e a visdo racionalista pautada pela légica; entre anseio por
mudangas o peso das tradicdes; entre fé e ciéncias’. E possivel perceber que nesse
periodo o ocidente se desprendeu da visdo religiosa de mundo e comecou a trilhar
uma filosofia de vida voltada para a racionalidade e problematizacdo das coisas,
sendo esse periodo conhecido como lluminismo.

Ghiraldelli Junior (2015, p. 30), descreve o periodo iluminista como um
“periodo do pensamento europeu caracterizado pela énfase na experiéncia e na
razao, pela desconfianca em relacdo a religido e as autoridades tradicionais, e pela
emergéncia gradual do ideal das sociedades liberais, seculares e democraticas”.
Tais ideais ndo eram vistos com bons olhos pelos jesuitas (obviamente), porém, tais
ideais alcancaram o entdo Marqués de Pombal.

Macedo (2008, p. 3) sobre esse periodo, descreve que:
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Houve espaco para o sincretismo na medida em que nao se conservou a
religiosidade como nos locais de origem, mas ganhou novas caracteristicas
ao se defrontar uma com as outras, transcendendo a configuracéo anterior
ao contato.

Com os ideais iluministas, a religido, no caso do Brasil a Religido Catolica,
passou por uma crise, pois a fé era questionada. Sendo assim, de acordo com
Azevedo (2004, p. 111) “a crise desse modelo é iniciada, simbolicamente, em 1759,
com a expulsdo dos jesuitas e com a progressiva hegemonia da nova mentalidade
racionalista e iluminista”. Com a Revoluc¢do Francesa (1789-1799), o catolicismo veio

perdendo sua influéncia no mundo ocidental, e de acordo com Souza (2013, p. 127):

A Santa Sé reage de forma bastante firme. Opde-se, por um lado, as novas
perspectivas de vida apresentadas pelo progresso cientifico, a Igreja
procura restaurar os antigos valores da sociedade medieval, inclusive os
principios filoséficos e teoldgicos, apregoando a necessidade de
subordinacdo do homem a ordem sobrenatural. A pregacéo € voltada para a
humildade e obediéncia diante das diretrizes emanadas pela hierarquia
eclesiastica.

Portanto, esse periodo foi marcado pela exaltacdo das doutrinas catolicas,
na defesa de suas ideias, na valorizagéo da figura do papado, dos seus sacerdotes,
do cumprimento dos sacramentos catélicos como o matriménio, no celibato,
condenando 0s pensamentos contrarios, a imprensa, entre outros que se
opusessem aos seus ideais. Saviani (2021, p. 59) destaca que “de fato, eles (os
jesuitas) pretendiam, sim, defender a hegemonia catélica contra os ataques da
Reforma Protestante” que veio juntamente o com os pensadores iluministas.

Baseado em suas experiéncias em Londres e Viena, o futuro Marqués de
Pombal aspirava a cargos importantes para implementar novos modelos econémicos
e politicos (Saviani, 2021), o que s6 se concretizou apés a morte de Dom Jodo V em
1750. Assumindo diversos cargos no governo de Dom José |, como Ministro pela
Secretaria do Exterior e da Guerra e Secretario de Estado dos Negdcios do Reino,
ele recebeu o titulo de Conde de Oeiras em 1759 e tornou-se Marqués de Pombal
em 1769. Sob sua gestdo, a Companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e do Brasil
como parte de uma série de reformas para adaptar o pais e suas colbnias as
mudancas econdmicas, politicas e culturais da Europa (Ghiraldelli Junior, 2015).

Tendo expulsado os jesuitas em 1757, vinculando a Igreja ao Estado,
tornando-se independente de Roma em 1760, Marqués de Pombal “aboliu a

diferenca entre cristdos e velhos e novos, secularizou a inquisicdo e decretou a
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reforma dos estudos menores” (Saviani, 2021, p. 83). Dessa forma, mesmo que o
Marqués de Pombal tenha expulsado os jesuitas com sua metodologia de ensino do
pais, ndo tornou o sistema educacional laico, muito pelo contrério, aprofundou ainda
mais o interesse religioso com o interesse politico incluindo a religido como uma
reparticdo publica.

Dessa forma, quem nao estivesse vinculado a religido oficial que era a
Religido Catolica Apostdlica Romana, ndo era possivel ter uma vida civil, pois dela
emanava o controle populacional com os registros de nascimentos, casamentos e
Obitos, além de outras fungdes. Sendo assim, as reformas pombalinas “se
contrapbem ao predominio das ideias religiosas e, com base nas ideias laicas
inspiradas no iluminismo, instituem o privilégio do Estado em matéria de instru¢ao”
(Saviani, 2021, p. 114).

Azevedo (2004, p. 111), ainda descreve que:

No segundo reinado, em 1840, come¢a um novo periodo na histéria da
Igreja no Brasil, conhecido como romanizagdo do Catolicismo, voltado a
colocacéo da Igreja sob as ordens diretas do Papa e ndo mais como uma
instituicdo vinculada & Coroa luso-brasileira.

Ainda, segundo Azevedo (2004, p. 112) essa fase de romanizagdo €
marcada pela formacdo dos padres, pelas experiéncias de laicidade do Estado e
pela atuacdo mais visivel de suas préticas. Assim, demonstrando dessa forma, uma
tentativa de ainda permanecer com poder e influenciar a sociedade e perpetuar seus
dogmas. Uma investida na manutencdo do status quo, ou seja, manter as coisas

como estéo, o Estado sob a influéncia da igreja, e a igreja sobre o povo.

1.2 ASPECTOS HISTORICOS DA DIVERSIDADE RELIGIOSA NO BRASIL

De acordo com o Censo de 2010, elaborado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2012), a populacdo brasileira apresenta um
percentual de 22,2% de evangélicos, indicando um aumento em relacdo ao Censo
de 2000, onde a populacdo declarada evangélica era de aproximadamente 15,4%.
Ja a populacdo declarada catolica era de 73,6% em 2000 e 64,4% em 2010. Os

dados mostram um avanco do numero de pessoas declaradas evangélicas.
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E possivel perceber ainda uma reducdo do nimero total de pessoas
declaradas catdlicas, de acordo com a Azevedo (2012) — com dados atualizados em
2020:

Os numeros mostram uma reducdo acentuada de poder da Igreja Catdélica
no pais nas ultimas décadas: a mudanca foi lenta entre 1872 e 1970, com
perda de 7,9% de participacdo no total da populagéo ao longo de quase um
século; e tornou-se acelerada nos ultimos 20 anos, quando a retragao foi de
22%.

Essa reducdo pode ser justificada devido a varias iniciativas das igrejas
evangélicas e também da legislacéo vigente no pais, além, é claro, da Promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, que trouxe em seu bojo, direitos e garantias
fundamentais, dos direitos e deveres individuais e coletivos, a garantia da liberdade
religiosa a todos os cidadaos brasileiros e estrangeiros, conforme descrito em seu
Artigo 5°:

VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢éo
aos locais de culto e suas liturgias;

VIII — ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou
convicgao filoséfica ou politica... (Brasil, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) ampliou o entendimento e
incluiu todas as expressdes religiosas ou ndo, bem como as filosofias de vida, que
permitem ao cidadao ser ateu, agnéstico, deista, humanista, entre outros termos, se
assim quiser. A escolha ou ndo de uma religido ndo pode interferir nos direitos
garantidos pela legislacéo vigente, bem como ndo pode privar ninguém dos servicos
publicos por motivo de crenca. Portanto, a Constituicdo Federal de 1988, também
chamada de Constituicdo Cidada, trouxe um novo entendimento para a sociedade,
ampliando seus direitos no que se refere a religiosidade de seu povo.

Estes acontecimentos séo recentes na breve histéria do Brasil se comparada
as nacgbes milenares. Contudo, foram de extrema importancia para o avango social
do pais. Dessa forma, € necessario compreender que o Brasil se diversificou na
composicdo religiosa de seu povo. Entretanto, ressalta-se que antes dos
portugueses chegarem a estas terras, haviam povos originarios ou nativos
brasileiros que ja habitavam e ja possuiam seu proprio sistema de crencas

religiosas. E isso os foi negado.
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Além dos povos indigenas, ja mencionados anteriormente, houve a migracao
forcada da populacéo africana, trazida para o Brasil como mé&o de obra escrava. Os
povos negros sofreram, como os indigenas, um processo de aculturacdo, uma vez
que os portugueses negaram toda a sua cultura, juntamente com suas crengas. E
necessario refletir que os povos africanos ja possuiam sua prépria religiosidade, e
qguando chegaram por aqui, foram proibidos de praticar sua religiosidade.

Para vencer os obstaculos impostos pela Santa Sé, a religiosidade africana
passou por um sincretismo religioso, forma encontrada para continuar com seus ritos

e crencas. Dessa forma,

Toda a vida social é profundamente marcada pela religido catélica. As
festas e comemoracdes, mesmo as civicas, assumiam fei¢des religiosas.
N&o se entendia a realidade sem uma explicita referéncia ao transcendente
e a Igreja catdlica, esta Ultima vista como representacgéo visivel da divindade
(Souza, 2013, p. 130).

Apesar das restricdes impostas aos cultos religiosos dos negros africanos e
dos indigenas, eles conseguiram preservar, ainda que de forma limitada, sua cultura
religiosa por meio do sincretismo religioso. Este fendmeno foi essencial para a
sobrevivéncia cultural e até mesmo biolégica dessas comunidades subjugadas
diante do poder opressor exercido pelos grupos dominantes (Tavares; Ruivo, 2021,
p. 281).

Mendoncga (2005, p. 52) propbde que o periodo de implementacdo do
protestantismo no Brasil foi de 1824 a 1916; de 1916 a 1952 desenvolvimento do
projeto cooperacdo ou pan-protestantismo; 1952 a 1962, crise politica religiosa e
impacto do pentecostalismo. Essas partes sdo as que julgamos importantes para
esta pesquisa, pois tratam da expansao do protestantismo, ndo queremos aqui fazer
proselistismo e discutir questdes doutrinarias, apensas relatar historicamente a
implementacgéo do protestantismo no Brasil.

Dessa forma, surgiu o “protestantismo”, que de acordo com Mendonga
(2005, p. 50) “o protestantismo € um dos trés principais ramos do cristianismo ao

lado do catolicismo e das igrejas orientais ou ortodoxas”.
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1.3 ASPECTOS LEGAIS ASSOCIADOS A IMPLEMENTACAO DA DISCIPLINA DE
ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

Apesar do inicio da colonizacao portuguesa em terras brasileiras ndo possuir
uma legislacdo propria para tratar da disciplina de ensino religioso, conforme
discutido no tdpico anterior, na grande maioria das vezes a educacdo ficou ao
encargo dos sacerdotes jesuitas. Estes eram os grandes responsaveis pela
educacdo ofertada na Colbnia Portuguesa, e obviamente, a instrucdo incluia o
ensino da catequese. Dessa forma, o ensino religioso era ministrado de forma
proselitista, ensinando os dogmas catdlicos.

Mesmo com a independéncia do Brasil em 07 de setembro de 1822, apenas
em 1824 surgiu a primeira Constituicdo (Brasil, 1824). Nela estava descrito em seu
artigo 5° que “A Religiao Catdlica Apostélica Romana” seria a “religidao do império”.
Além disso, a referida legislacdo ressaltava no mesmo artigo que “todas as outras
religides serdo permitidas”, porém, com “culto doméstico”, ou “em casas para isso
destinadas”. Percebemos, entdo, a preferéncia do império pela religido catolica,
concedendo-a liberdade religiosa, sendo que 0 mesmo ndo acontecia com as outras
religides.

Analisando ainda mais essa legislacdo, percebemos ainda que na propria
Constituicdo de 1824, em seu artigo 179, inciso V, descreve que “ninguém pode ser
perseguido por motivo de religiao” (Brasil, 1824), ora, isso soa até incoerente. Dessa
forma, observamos que no Brasil Império ainda nao existia liberdade religiosa, visto
que, poderiam ocorrer cultos de outras religides, contudo, apenas dentro das casas
ou em locais apropriados.

A Lei de 15 de outubro de 1827 (Brasil, 1827), descreve em seu artigo 6°
que “os professores deverao ensinar a ler, a escrever, as quatro operagdes de
aritmética” entre outros, ensinar “os principios de moral cristdo e da doutrina da
religido catolica apostdlica romana”. Isso refor¢ca ainda mais o poder politico ao qual
era estabelecido pela igreja catdlica, principalmente no que se trata da educacéao
religiosa em escolas publicas. Sendo assim, ndo existia nenhuma possibilidade legal
de ministrar aulas de ensino religioso que ndo fossem de doutrinas catdlicas,
impreterivelmente.

A disciplina de Ensino Religioso, devido aos avancos dos ideais

republicanos no mundo ocidental, principalmente apos a Revolugdo Francesa no
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final do século XVIII, adotaram sentimentos antimonarquicos e resisténcia a poderes
imperiais, passou por transformacfes significativas no transcorrer da histéria
brasileira. O artigo 72 da Constituicdo de 1891 (Brasil, 1891) estabelecia que o
ensino ministrado em estabelecimentos publicos seria leigo, ou seja, sem vinculos
com qualquer religido especifica. Porém, devido a separacéo do Estado com a Igreja
Catolica Apostolica Romana, o Estado se tornou laico, ou seja, sem uma religido
oficial.

De acordo com Huff (2020, p. 3), o ensino religioso foi de fato, até a
Constituicdo de 1988, principalmente catequético-proselitista. Nesse interim, a
disciplina de Ensino Religioso foi desconsiderada pela legislacdo tendo em vista a
exigéncia de uma educacdo laica. Porém, Cunha (2018, p. 891) relata que os
governos federal, estaduais e municipais faziam sucessivas concessdes a Igreja
Catolica e que apenas com a Constituicdo de 1931 que a disciplina de Ensino
Religioso voltou a ser oferecida nas Escolas Publicas.

O Estado ndo mais seria submisso as autoridades da igreja, porém, a igreja
continuou a influenciar a populacéo, conforme j& mencionado que foi descrito por
Cunha (2018, p. 891). Contudo, como descreve Ghiraldelli Junior (2015, p. 73) em

1930, “ocorreu a Revolugao Constitucionalista”. Dessa forma, a Igreja Catdlica:

se preparou de modo competente para participar da Assembleia Nacional
Constituinte, apds a Revolugdo de 1930, percebeu que a mudancga politica
poderia Ihe ser muito Gtil. Entdo, colocou todo o seu prestigio para reverter o
guadro de separacdo formal entre igreja e Estado instaurado pela
Constituicdo de 1891, no inicio da Republica (Ghiraldelli Junior, 2015, p.
73).

Com tal acdo, a Igreja Catdlica, por meio do Cardeal D. Leme, “tendo
compreensdo aguda sobre a importancia da formagdo de intelectuais catdlicos
capazes de uma militancia socio-politico-pedagogica eficaz, incentivou uma série de
iniciativas culturais organizativas e politicas ligadas a Igreja (Ghiraldelli Junior, 2015,
p. 73-74). Essa acgao resultou na conquista do decreto de abril de 1931, que
institucionalizou o ensino de religido facultativo nas escolas publicas, obtido através
do padre Leonel Franca com o entdo ministro da Educacdo Francisco Campos
(Ghiraldelli Junior, 2015).

Obviamente, com a divulgacdo do decreto, correram a “insatisfagao dos

intelectuais laicos, e, sem duvida, foi uma das centelhas responsaveis pelo inicio de
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uma polémica pedagodgica que consumiu esforcos de representativos pensadores
brasileiros ativos na década de 1930” (Ghiraldelli Junior, 2015, p. 74). Poderiamos
arriscar a dizer, com certa tranquilidade, que a polémica sobre a inclusao
(novamente) da disciplina de Ensino Religioso no curriculo escolar de escolas
publicas perdura até a contemporaneidade.

Ainda de acordo com Ghiraldelli Junior (2015, p. 74) a Igreja Catolica armou
uma trincheira e centrou fogo na filosofia do pragmatismo americano e nos tedricos
do movimento renovador do ensino no Brasil....”. Sendo assim, a Igreja Catdlica
buscou, “por todos os meios, bloquear as possiblidades de disseminacdo das
pedagodgicas libertarias” (Ghiraldelli Junior., 2015, p. 75). A Igreja Catdlica queria
aproximar o Estado novamente da igreja, dai o conflito com os intelectuais do
Manifesto dos Pioneiros, que desejavam uma educacéo laica (Passos, 2022).

Ainda de acordo com Passos (2022), em 1924 foi criada a Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), e que ela estava dividida entre aqueles que
defendiam uma educacéo laica e os que queria a continuidade do ensino religioso.
Com a divergéncia entre seus membros, “aqueles que eram favoraveis ao ensino
religioso” debandaram da referida associacdo em 1933, e criaram, no mesmo ano,
“a Confederacdo Catodlica Brasileira de Educacgao, organizacdo que garantiria a
inclusdo do ensino religioso na Constituicao de 1934” (Passos, 2022).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas em 1948, reconhece a liberdade religiosa como um direito
fundamental. A liberdade religiosa € garantida pelo artigo 18 da Declaracdo e

estabelece o seguinte:

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de
religido; esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou de crenca,
assim como a liberdade de manifestar sua religido ou crenca, sozinho ou
em comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela pratica,
pelo culto e pela observancia (ONU, 1948, p. 3).

Dessa forma, a imposicdo de um Ensino Religioso baseado em
ensinamentos cristdos, conforme interessavam o0s catolicos e evangélicos, nao
estaria mais atendendo aos anseios das minorias, que no Brasil, s&o compostas por
varias formas de expresséao religiosas como as indigenas, as de origem africana

entre outros. Portanto, a necessidade de elaboracéo de uma legislacéo que tornasse
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possivel uma pratica pedagoégica de ensino religioso que respeitasse as diferencas
de cada um era cada vez mais urgente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica (Brasil, 1996) abordou o
tema. Em seu artigo 33, a LDB estabelecia que ensino religioso, seria de matricula
facultativa, e também seria parte integrante da formacdo basica do cidadédo e
constituiria disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o devido respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. Porém, ainda permanecia em aberto
davidas a respeito de que contetudos deveriam ser ensinados e, assim, criaram-se
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ensino Religioso, estabelecendo
orientacdes, sem carater obrigatorio, servindo apenas como norte para um ensino
esperado para essa disciplina.

O Artigo 33 da LDB (Brasil, 1996), passou por alteracfes pela Lei n® 9.475,
de 22 de julho de 1997 (Brasil, 1997), em que o ensino religioso, de matricula
facultativa, representa parte integrante da formacéo basica do cidaddo e constitui
disciplina em horario normal nas escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil.

Com as alteracdes, o Artigo 33 da LDB, passou a ter a seguinte redacao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo basica do cidad&@o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicAo dos conteudos do
ensino religioso (Brasil, 1997).

Mesmo com essas mudancas, ainda foi possivel perceber que a legislagédo
deixava uma lacuna para a educacéo proselitista ao ndo mencionar, com precisao,
guem seriam os profissionais a lecionar o ensino religioso em escolas publicas de
forma a atender os dispositivos legais da Constituicdo de 1988 e da LDB e suas
alteracdes, muito menos a normatizacdo do curriculo da disciplina, que ficaria a
cargo dos sistemas proprios de ensino, com participacdo popular. Para atender a
esta duavida, o Ministério da Educacdo — MEC, criou a Resolug¢do n° 5, de 28 de

dezembro de 2018, estabelecendo em seu artigo 2° que “O curso de licenciatura em



46

Ciéncias da Religido constitui-se como habilitacdo em nivel de formacéo inicial para
o exercicio da docéncia do Ensino Religioso na Educagao Basica” (Brasil, 2018a).

De acordo com a BNCC, “a percepcdo das diferencas (alteridades)
possibilita a distingdo entre o “eu” e o “outro”, “nos” e “eles”, cujas relagdes
dialégicas sdo mediadas por referenciais simbdlicos (representacdes, saberes,
crengas, convicgdes, valores) necessarios a construcdo das identidades” (Brasil,
2017a, p. 438). Nesse contexto, a BNCC traz em seu documento norteador a
necessidade do respeito as diferentes crencas religiosos, filosofias de vida e
identidades. Ela é um importante instrumento para a constru¢do de um cidadao que
saiba apreciar a diversidade e a desenvolver a empatia.

Além disso, a BNCC mostra a importancia de se conhecer essa diversidade,
a espiritualidade, as varias formas de ritos, simbolos, territérios sagrados,
manifestacdes religiosas, crencas religiosas e filosofias de vida (Brasil, 2017a, p.
439-441). Sendo assim, além da BNCC, Viesser (2020, p. 2) relata que nos
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso descreve que:

A escola é o espaco de construcdo de conhecimentos e, principalmente, de
socializagdo dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados.
E, como todo conhecimento humano é sempre patrimdnio da humanidade, o
conhecimento religioso deve também estar disponivel a todos que a ele
gueiram ter acesso (Viesser, 2020, p. 2).

Assim, entende-se que o Ensino Religioso é visto como uma riqueza cultural,
um patriménio da humanidade, e este conhecimento deve ser cultivado e estar a
disposicdo da sociedade a qual esse tema lhe interesse e jamais promovendo a
intolerancia e as desigualdades entre diferentes crencas religiosos existentes no
Brasil. Conforme constam nas legislacdes vigentes, a disciplina de ensino religioso
deve ser laica, multicultural e intercultural. Neste sentido, a observancia dos
objetivos da BNCC, da legislacao vigente, da valorizacao da diversidade religiosa e
da formacdo adequada dos professores deste componente curricular poderéo

contribuir para alcancar o objetivo de um ensino laico.

1.4 O SURGIMENTO DO ESTADO LAICO NO BRASIL E O ENSINO RELIGIOSO

A necessidade de separacao entre Estado e Igreja deu origem ao Estado

Laico. Segundo Silva (2019, p. 279), o Estado Laico implica na separagao
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institucional e autonomia do Estado em relacdo as religides. No entanto, essa
transicdo nao ocorreu abruptamente, especialmente no Brasil, onde a Igreja Catodlica
tinha profunda influéncia sobre o Estado. A Igreja detinha o poder de registrar atos
civis e influenciava diretamente na vida social, educacional e politica.

Mesmo apos reformas, como a promovida pelo Marqués de Pombal, a
religido catdlica ainda tinha forte influéncia politica, como evidenciado na
Constituicdo de 1824 (Brasil, 1924), que estabeleceu a religido catélica como oficial
do império. Embora tenha havido avangos para outras denominacdes cristas
praticarem seus cultos, a intolerancia persistiu, especialmente em relacdo as
religides afro-brasileiras, que foram marginalizadas ao longo da histéria (Marinho,
2022, p. 495).

De acordo com Saviani (2021, p. 126-128):

Dada a peculiaridade da nova nacéo, que ainda admitia a Igreja Catdlica
como religido oficial e estava empenhada em conciliar as novas ideias com
a tradicdo, entende-se o acréscimo dos principios da moral cristd e da
doutrina da religido catdlica no curriculo proposto (Lei de 15 de outubro de
1827 que determinava a criagéo de “Escolas de Primeiras Letras.

Dessa forma, ainda € possivel perceber a permanéncia da doutrinacao
religiosa na educacdao brasileira, porém, esse novo curriculo ndo atendia os anseios
de toda a sociedade, mas de uma grande maioria de pessoas pertencente a religido
catdlica que foi exaltada em detrimento das outras. Para Silva (2019, p. 279-280) o
proposito de um Estado laico “também consiste em assegurar que a pluralidade de
ideias seja preservada, de modo a impedir que determinadas concepc¢des de bem se
imponham a distintos grupos que nao partilham da mesma concepgao”. Ou seja, 0
Brasil ainda estava aquém das praticas de um Estado verdadeiramente laico.

Ocorreram movimentos de laicizacdo do Estado em todo mundo,
principalmente no ocidente, em paises europeus e americanos. Iniciaram,
principalmente no século XIX (Silva, 2019, p. 279). A instalacdo de um Estado laico
se tornou necessaria pois “Sua fungdo também consiste em reconhecer e garantir de
modo equanime a legitimidade das distintas clivagens de pensamento e crencas
presentes na sociedade” (Silva, 2019, p. 279). Tdo necessario a época, marcada
pelos pensamentos iluministas e pela reforma protestante, havia a necessidade de

inclusao.
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A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 24 de fevereiro
de 1891, Artigo 72, paragrafo 86° “sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos” (Brasil, 1891). De acordo com Cunha (2018, p. 891) esse
dispositivo legal era “uma determinagao inédita”. Porém, isso ndo significou o fim do
dominio ou influéncia da religido catdlica no ensino publico. Isso porque “Depois de
poucos anos, a trajetéria da laicidade do Estado foi sendo revertida a medida que os
governos federal, estaduais e municipais faziam sucessivas concessdes a igreja
Catolica” (Cunha, 2018, p. 891).

Mesmo com a auséncia da disciplina de ensino religioso em escolas publicas,
conforme determinava a Constituicdo de 1891, ocorreu, em 1931 a criacdo do
Decreto 19.941 de 31 de abrii de 1931, Artigo 1° “fica facultado, nos
estabelecimentos de instrugdo primaria, secundaria e normal, o ensino da religido”
(Brasil, 1931), fazendo ressurgir a possibilidade de oferta da disciplina de ensino
religioso em escolas publicas. E “0 que era uma possibilidade de se ministrar tal
disciplina transformou-se em oferta obrigatéria dentro do horario de aulas, de
frequéncia facultativa, determinada pelas Constituicdes — a de 1934 e todas as que
se seguiram” (Cunha, 2018, p. 891).

A etimologia da palavra laicidade, de acordo com Silva (2019, p. 287) “é
derivada do adjetivo latino laicus (leigo, desconhecedor) que, por sua vez, €&
proveniente do termo grego laikds — ambos designam o individuo sem distin¢des,
pertencente ao povo (lads)’. Dessa forma, a expressao laicus se popularizou, por
intermédio da Igreja Catdlica, “com intuito de definir o que era exterior a jurisdigao
eclesial...” (Silva, 2019, p. 287). Portanto, aquilo que era leigo, foi introduzido na
legislacdo para poder explicar aquilo que nédo faria parte da religido catdlica,
“serviam para distinguir internamente e circunscrever a comunidade” (Silva, 2019, p.
287).

J4 a palavra secular, “originaria da sentenga latina saeculum (deste
século/mundo), também foi (e é) igualmente empregada pelos catdlicos” (Silva,
2019, p. 287) para dessa forma, estabelecer aquilo que era terreno, ou seja, aquilo
que nao era celestial ou considerado sagrado pela religiao catolica. Contudo, “a
construgdo do Estado como entidade independente a religido exigiu, em boa parte
dos casos, ruptura profunda com o absoluto predominio da Igreja Catolica (Silva,
2019, p. 288).
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Com o desligamento do Estado da Igreja Catdlica, “a religiao torna-se, cada
vez mais, um espaco separado da politica e centrado em sua propria esfera de
atuacao” (Azevedo, 2004, p. 110). Contudo, foi possivel perceber um movimento de
construgcdo da bancada evangélica no congresso nacional, na constituinte de 1988,
com o objetivo de “se contrapor” a religido Catdlica. Dessa forma, os pastores, que
nao enveredavam na vida politica “entraram nela ostensivamente, para formar uma
barreira capaz de enfrentar a ofensiva que supunham estar em preparacao pelos
padres” (Cunha, 2018, p. 893).

Ainda, para Silva (2019, p. 288) “a laicidade apresenta uma natureza
normativa, estd vinculada a neutralidade do Estado, a auséncia de
condicionamentos de carater religioso, além da incorporagcdo e promocao, na esfera
publica, de valores como liberdade de consciéncia e crenca”. Dessa forma, o Estado
laico se apresenta como termo juridico, que ir4 nortear as acdes do Estado de forma
neutra, contudo, atua na liberdade religiosa de seus cidaddos, consta na
Constituicao de 1988, Artigo 5°, inciso VI — é inviolavel a liberdade de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e a suas liturgias (Brasil, 1988).

Tais dispositivos legais nasceram da necessidade de inclusdo das demais
religiosidades ndo cristds que existiam no pais, entre elas as religides de matriz
africana como o Candomblé e a Umbanda. E é justamente sobre essa diversidade
religiosa que o proximo capitulo ira abordar. Tema extremamente relevante para a
sociedade, pois ira revelar a necessidade do respeito mutuo que deve haver entre as
religiosidades, bem como a necessidade de coexisténcia e convivéncia pacifica

entre elas.
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2 A DIVERSIDADE RELIGIOSA NO BRASIL

A diversidade religiosa brasileira se originou durante o processo de
colonizagdo pela Coroa Portuguesa desde 1500. Desde entdo, a mistura entre
portugueses e povos originarios evidencia os choques culturais que ocorreram e
ainda ocorrem no pais. A migracdo forcada de africanos para serem escravizados
em terras brasileiras intensificou ainda mais esse processo de mesticagem. Hoje o
Brasil representa uma nagdo composta e uma multiplicidade de credos, resultado
nao apenas da miscigenacdo racial, mas também da fusdo de diversas tradicfes
culturais.

Este capitulo tem o propdésito de descrever a diversidade religiosa brasileira
e o0 respeito mutuo na formacdo do cidaddo. Para isso, sdo apresentadas
informacdes que discorrem sobre como a sociedade brasileira se tornou téo diversa,
no que tange a religiosidade de seu povo. Além disso, a as principais religibes
presentes no Brasil sdo apresentadas, bem como os desafios e obstaculos a
promocao da tolerancia religiosa no Brasil.

Essas informacfes sao relevantes para ponderarmos sobre a importancia do
respeito entre as pessoas de diferentes credos, visando alcancar relagbes mais
harmoniosas na sociedade brasileira. Em sintese, para promover uma convivéncia
respeitosa e compreensiva € necessario cultivar o dialogo, promover a cultura da
paz e valorizar a diversidade religiosa, especialmente para 0s grupos minoritarios

gue frequentemente enfrentam exclusao.

2.1 DIVERSIDADE RELIGIOSA NO BRASIL: RELIGIOES E INTOLERANCIA

A construcdo da sociedade brasileira foi (e €) marcada pela diversidade
religiosa, seja pela religido hegemonica crista, seja pelas religides minoritarias como
o espiritismo kardecista, a sociedade brasileira tém construido seus valores
amparados em principios religiosos, o que provoca estilos de vida de acordo com a
religido praticada. Além disso, ndo é possivel falar de diversidade religiosa sem falar
de intolerancia religiosa, muito praticada, principalmente, pelas religides que detém
um maior numero de adeptos, ou seja, pelas religides mais popularizadas.

Sobre o entendimento da intolerancia religiosa, Marinho (2022, p. 495)

entende da seguinte forma:
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Refiro-me a intolerancia religiosa como a expressdao que descreve o
conjunto de atitudes agressivas dirigidas a crencas e praticas religiosas
diferentes (e, eventualmente, a quem nao cré ou segue qualquer religido),
gue envolve ofensas ao grupo religioso atacado, desmoralizacdo de suas
divindades e simbolos religiosos, destruicdo de templos e de objetos
ritualisticos, perseguicao, agressao fisica e morte.

A sociedade brasileira € marcada pela imposicdo do catolicismo desde o
periodo colonial, que se intensificou no periodo imperial, quando surgiu a primeira
Constituicdo da Republica em 1891. Apesar de o Estado brasileiro tendo se
declarado laico, a diversidade religiosa ainda ndo foi amplamente reconhecida na
pratica, o que veio a acontecer apenas com a Constituicdo da Republica de 1988, ou
seja, quase 100 anos depois. Contudo, ndo é possivel afirmar que a sociedade de
fato passou a respeitar a diversidade religiosa de forma instantanea, uma vez que
muitos impasses com relacdo ao respeito a diversidade religiosa permanecem
presentes, principalmente quando se trata das religibes de matriz africana (Marinho,
2022, p. 489).

O Candomblé e a Umbanda sdo as religibes de matriz africana mais
conhecidas e popularizadas no pais, porém, existem outras expressoes religiosas de
matrizes africanas espalhadas pelo pais, tais como o Congado. O surgimento da
religiosidade de matriz africana no Brasil se deu principalmente com a chegada dos
povos africanos ao Brasil, trazidos para trabalhar como escravos na colbnia
portuguesa. Dessa forma, ocorreu uma miscigenacgao cultural que contribuiu para a
diversidade na composi¢ao da populacéo brasileira.

Sobre isso, Roméo (2018, p. 360) descreve que,

Além de nao ter havido necessariamente uma divisdo homogénea das
diferentes etnias africanas no momento de sua chegada ao Brasil, no
decorrer dos séculos também ocorreu uma “migracao” interna de africanos.
Isso contribuiu para uma crescente mistura de costumes, linguas, normas
de comportamento, experiéncias sociais e religiosas etc. entre os préprios

africanos, mas também entre eles, indios brasileiros e a populacdo
portuguesa.

Além disso, “a pluralidade cultural do ethos indigenas e africano e pelos
demais fluxos imigratorios (europeus, asiaticos, latino-americanos, arabes), cada
qual ao seu modo repositorio legitimo do carater e da identidade brasileira” (Tadvald,
2015, p. 177). Com a necessidade de méao de obra nas lavouras de café, o Brasil

abriu suas fronteiras para receber novos trabalhadores. Esses imigrantes eram
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principalmente europeus vindos da Italia e Alemanha. Isso fez com que o0 nimero de
adeptos por religibes protestantes aumentasse no Brasil, que era majoritariamente
composto pelo catolicismo.

A popularizacéo do Espiritismo, segundo Presoti (2021, p. 449) teve origem
na Franca e despontou no Brasil a partir da segunda metade do século XIX. Sobre

isso, 0 autor descreve que:

Em 1860 Casemir Lieteaud publicou no Rio de Janeiro o primeiro livro
espirita editado em solo nacional, Les Temps Sont Arrivés, entretanto viria a
ser na Bahia em 1865 através da figura Telles de Menezes que o
espiritismo ganharia uma dimenséao publica de fato. Neste ano, Luis Olimpio
Telles de Menezes abriu as portas para o kardecismo no Brasil fundando o
primeiro grupo e centro espirita brasileiro, O Grupo Familiar do Espiritismo,
considerado o primeiro centro espirita do pais.

Na figura de Chico Xavier, um dos principais médiuns espiritas, o espiritismo
kardecista se popularizou (Presoti, 2021), ampliando a diversidade religiosa
brasileira.

Além destas, a tradicdo Budista e a Hinduista também cresceram no Brasil,
porém de forma menos expressiva. E necessario ressaltar que “a diversidade
religiosa € um fenbmeno relativamente novo, no recorte geografico ocidental” (Melo,
2019, p. 23).

De acordo com Campos (2008, p. 14),

os nimeros do Censo de 1940, deve ser vista a luz de uma realidade que
antecede a essa data. Isso nos possibilita uma comparacdo com os
nameros das seis décadas posteriores com alguns dados do inicio do
século XX. Todavia, foi gracas aos nimeros dos censos do IBGE de 1940 e
2000 que se pode perceber a queda na porcentagem de catélicos de 95,2%
da populacdo para 73,9%; enquanto os evangélicos, que eram 2,6%,
subiram para 15,6%; os sem religido sairam de uma pouco perceptivel
marca de 0,2% para atingir a dos 7,4%; enquanto 0s pertencentes a outras
religides, que eram 1,9%, se tornaram 3,5%, nesse mesmo periodo.

Estas informacgdes sobre o Censo de 1940 sao relevantes para compreender
0 quadro religioso brasileiro, principalmente em periodos anteriores a esse. A Tabela
1 Apresenta dados das religifes no Brasil, no periodo entre 1940 e 2010. E
necessario salientar que até a conclusao desta dissertacao os dados do IBGE sobre
o Censo Demogréfico realizado em 2022 (o mais recente) ainda nédo haviam sido

divulgados para no que se refere a religido dos brasileiros.
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Tabela 1 - Religides no Brasil — 1940-2010

Catdlicos Evangélicos Outras Religides Sem Religido
1940 95,2 2,6 1,9 0,2
1950 93,7 3,4 2,4 0,3
1960 93,1 4,3 2,4
1970 91,8 5.2 2,3 0,8
1980 89,0 6,6 2,5 1,6
1991 83,3 9,0 2,9 4,7
2000 73,6 15,6 3,5 7,3
2010 64,6 22,2 5.2 8,0

Fonte: IBGE (2012).

A partir da andlise da Tabela 1, é possivel perceber que o nimero de adeptos
a Religidao Catolica tem diminuido desde 1940, quando o Censo comegou a ser
divulgado. O contrario ocorreu com o0s Evangélicos (entendidos aqui como o0s
adeptos de religibes cristds nao catdlicas), em que houve um aumento em seu
percentual. O mesmo também pode ser observado com os integrantes de “outras
religides” e os sem religido. Os dados mostram a diversidade de religides existentes
no pais e como elas contribuem para a pluralidade religiosa brasileira, 0 que torna
cada vez mais importante a criacdo de politicas publicas relacionadas ao laicismo do
Estado e a tolerancia religiosa.

De acordo com Campos (2008, p. 11),

[...] as curvas de crescimento e de decrescimento religioso no Brasil tiveram
como contexto fendbmenos politicos, econdmicos e sociais significativos,
além da Segunda Guerra Mundial, da turbuléncia econémica pés-1929; das
transformagfes politicas do periodo Vargas (1930-1945) marcadas pelo
populismo e autoritarismo. Apds o periodo desenvolvimentista de Juscelino
Kubitschek, o pais experimentou crises que levaram os militares para o
exercicio do poder politico (1964). Esses militares voltariam aos quartéis
somente 21 anos depois (1985).

E possivel perceber que a implementacdo das religies protestantes se deu
de forma gradual, acompanhado pelo crescimento econdmico do pais, 0s avancos
da globalizacdo, dos meios de transporte e de telecomunicacdes. Esses sédo alguns
dos fenbmenos que possibilitaram atribuir a midia um importante papel na
reconstrucdo das teias de relacionamento entre individuos e grupos sociais num
contexto adverso, complexo e pluralista (Campos, 2008, p. 11).

Incialmente, muitos missionarios norte-americanos, predominantemente dos
Estados Unidos chegaram ao Brasil em missdes evangelizadoras. Essas missfes

adotavam um modelo de "mercado aberto de missdes" onde varias igrejas diferentes
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competiam pela adesdo voluntaria dos fiéis” (Cavalcanti, 2001, p. 62). Isso contrasta
com o padrdo da colonizac&o europeia, que impunha sua religido oficial. No caso do
Brasil, a religido trazida foi a Religido Catolica Apostdlica Romana.

Além disso, Cavalcanti (2001, p. 62) afirma que:

A separacdo constitucional entre a igreja e o estado nos Estados Unidos
forca as igrejas norte-americanas a se reinventarem como organizacdes
religiosas independentes da franquia do governo; denominacfes que
competem entre si pela aderéncia dos fiéis num "mercado" religioso aberto,
onde nenhuma dessas igrejas teria o apoio exclusivo do poder.

Contudo, conforme afirma Cavalcanti (2001), nos territérios sujeitos a
colonizacdo europeia, houve uma ampla disseminacao da cultura e dos costumes da
sociedade colonizadora para a sociedade subjugada. Aspectos como o sistema de
governo, a estrutura econbmica, a prética religiosa, o sistema educacional e o
sistema de saude foram moldados de acordo com os padrbes sociais da nacdo
dominante. Ja em paises independentes, as igrejas se estabeleceram com recursos
proprios e competem por uma posi¢cao no mercado religioso.

De acordo com Cémara (2024, p. 16) “o numero de catdlicos continuou a
diminuir, o de umbandistas e candomblecistas estabilizou, o de espiritas aumentou,
bem como o de evangélicos, de outras religiosidades e daqueles sem religiao”. A
referida autora relata ainda que “um fato relevante é a diminuicdo do crescimento do
ndamero de evangélicos no Brasil nas Gltimas décadas. No periodo de 1991 a 2000
0s evangeélicos cresceram cerca de 120% e de 2001 a 2010, cresceram
aproximadamente 62%".

Além disso, € importante ressaltar que, de forma geral, durante a primeira
metade do século XIX e no Brasil, desde a sua independéncia em 1822, a Igreja
Catolica ainda estava consolidando sua presenca e delineando as diretrizes a serem
seguidas apdés o término do periodo colonial (Tadvald, 2015). Porém, ao longo do
tempo, conforme evidenciado pelo Censo (IBGE, 2012), outras denominacdes
religiosas foram gradativamente ganhando espaco, com destaque aos evangeélicos
(protestantes), contribuindo significativamente para a diversidade religiosa no
territorio brasileiro.

De acordo com Tadvald (2015, p. 182-183),
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...apesar da separacdo constitucional entre Igreja catdlica e Estado, o
catolicismo permaneceu sendo utilizado no Brasil como elemento de
identificacdo religiosa das massas e de controle social pelos governos,
fossem eles coloniais, imperiais, republicanos (passados ou atuais), e
mesmo pelas ditaduras, de Vargas ao general Figueiredo.

Os missionarios norte-americanos que chegaram no Brasil encontraram nas
relacbes econdmicas a oportunidade de realizar as missdes. Segundo Cavalcanti
(2001), duas missdes se destacaram no Brasil, sendo uma presbiteriana, que
apresenta uma forma eclesiastica mais hierarquizada e a outra batista, que funciona
de forma descentralizada no seu modo de ser igreja. Quanto ao marco temporal,
Cavalcanti (2001, p. 66) destaca que “todas as missdes protestantes "histéricas”
chegaram ao Brasil durante o reinado de D. Pedro Il. Os metodistas chegam
primeiro em 1836, quatorze anos apés a independéncia e cinco da abdicacdo de
Dom Pedro I".

Pode-se destacar que “ainda que nos ultimos anos o catolicismo oficial tenha
perdido terreno para o crescente campo evangélico, o fato em si ndo ameaca a
hegemonia do ethos cristdo no pais, mas, pelo contrario, pode atualiza-lo e contribuir
para a sua manutencado e reproducao” (Tadvald, 2015, p. 178). Em outras palavras,
“tal decréscimo ndo significa necessariamente a perda da hegemonia cristd na
sociedade e no imaginario nacional” (Tadvald, 2015, p. 178). Apesar da reducédo no
namero de adeptos ao catolicismo, o cristianismo permanece sendo a religido mais
amplamente aceita entre os brasileiros, mesmo em suas diferentes denominagdes.

Sobre isso, Tadvald (2015, p. 189) descreve que:

Apesar da pujanca e da visibiidade que gozam grandes igrejas
neopentecostais, 0s numeros atuais do protestantismo nacional ainda
mostram o crescimento substancial de fiéis que se dizem apenas
evangélicos, sem vinculagdo direta a nenhuma igreja. E vale considerar que
nem todas as igrejas estéo previstas no livro-codigo do Censo, de sorte que
podemos especular que muitas atribuigbes caem na variavel "outras
igrejas”. Por outro lado, é de se considerar que de fato outros tantos
evangélicos circulam entre diferentes denominacdes, sem que se tornem
adeptas de alguma em especial, cumprindo, ao seu modo, com a dinamica
do itinerario religioso tipicamente nacional ja referido.

Considerando as falas do autor supracitado, é possivel compreender que 0s
dados do censo brasileiro (IBGE, 2012) ndo séo suficientes para compreender a

dindmica da diversidade religiosa do povo brasileiro, pois existem varias que nao
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sdo consideradas, como por exemplo, as alternancias de denominacfes cristas.

Sobre isso, Tadvald (2015, p. 189) descreve que:

€ importante destacar que os dados censitarios, por si s6, ndo levam em
consideragdo as diferentes maneiras pelas quais os individuos vivenciam
experiéncias plurais no Brasil em termos de transitos religiosos. Contudo,
indicam a prevaléncia do cristianismo em suas auto atribui¢cdes religiosas, o
gue nao deixa de ser significativo enquanto aspecto identitario da nacao.

Assim pode-se observar a prevaléncia da religiosidade cristd pelo povo
brasileiro. Mesmo diante de mudancas de denominagéao religiosa, a identidade crista
continua presente. Essa estrutura cristd, historicamente enraizada no Brasil pelo
catolicismo, mantém a sua influéncia, apesar do crescimento do pentecostalismo.
Ainda assim, o catolicismo ndo perdeu sua hegemonia principal representante do
cristianismo no pais (Tadvald, 2015).

Ainda sobre isso, Tadvald (2015, p. 178) aponta que o Catolicismo brasileiro
nao busca eliminar a diversidade que o constituiu, mas sim absorvé-la em sua
propria perspectiva, como tem ocorrido desde sua chegada ao pais. Isso abrange
desde préaticas de cosmologias afro-indigenas e campesinas, transformadas em
simpatias e outras manifestacbes pelo catolicismo popular, até discursos
revolucionarios que deram origem a movimentos como a Teologia da Libertacdo na
segunda metade do século XX.

O autor faz referéncia ao sincretismo religioso, muito necessario para inclusao
da diversidade religiosa. Ou seja, a aceitacdo de alguns ritos, mitos e credos
pertencentes as outras tradi¢cdes religiosas foram absorvidas pelo catolicismo no
intuito de agregar mais adeptos, evitando, dessa forma, a separacdo. Além disso,
Cecchetti e Oliveira (2015, p. 183) acrescentam que:

Na histdria da América Latina e Caribenha e, particularmente, da sociedade
brasileira, a diversidade religiosa foi combatida, perseguida e invisibilizada
em nome de um processo colonizador calcado na supremacia da cultura
europeia e da universalidade do Cristianismo6+ Pela alianga entre a cruz
(poder religioso catélico) e a espada (poder politico-mercantil europeu), as
culturas e crencas indigenas, africanas (arrancadas a forca para servirem
Ccomo escravos nos territdrios conquistados) e de diferentes minorias étnicas
(judeus e ciganos, por exemplo) foram considerados elementos a serem
combatidos, convertidos e negados em nome de um ideal civilizatério
exclusivista.
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Dessa forma, pode-se observar que a hegemonia da religido catolica nas
terras brasileiras foi promovida pelos colonizadores, vindos do continente europeu.
As outras formas de religiosidade, ou foram assimiladas, conforme descritos por
Tadvald (2015), ou foram invisibilizadas. Sobre a diversidade religiosa, o autor ainda

descreve:

A diversidade religiosa é de fato muito modesta no Brasil malgrado a tal
crenca deveras difundida no imaginario nacional que aposta na pluralidade,
religiosa ou qual seja, como uma condicdo per se da nacdo. Neste sentido,
€ interessante observar que determinadas estruturas religiosas estdo tao
enraizadas na nacdo, na cultura popular, no campo politico, que a
pluralidade religiosa ndo necessariamente esta atrelada a maior ou menor
percepc¢do de liberdade religiosa (Tadvald, 2015, p. 187).

O autor também descreve o0 impacto do crescimento evangélico,
especialmente do neopentecostalismo, apds a reabertura politica em 1985. O
surgimento da Igreja Universal do Reino de Deus em 1977 marcou esse fendmeno,
levando a proliferacdo de pequenas igrejas pentecostais, que competem com as
grandes denominacdes. Para o autor, essas novas igrejas podem ser divididas em
dois tipos: as menores e mais festivas, e as inspiradas no modelo neopentecostal,
que adotam intensamente os principios da Teologia da Prosperidade e sao lideradas
por figuras carismaticas, com forte presenca nos meios de comunicacéo.

Conforme ja mencionado, ha no Brasil uma diversidade étnica, racial e
religiosa significativa. Inicialmente, os indigenas praticavam suas proprias crencas
religiosas. Com a colonizacdo portuguesa, a Religido Catolica Apostélica Romana foi
estabelecida como predominante. Posteriormente, surgiram as religides afro-
brasileiras, como a Umbanda e o Candomblé. Durante os séculos XIX e XX, varias
denominacfes cristds protestantes foram introduzidas, principalmente por
missionarios estrangeiros, com notavel influéncia dos Estados Unidos. A Religido
Catolica Apostolica Romana continua sendo a mais difundida no pais, refletindo o
histérico de imposicdo religiosa pela Coroa Portuguesa e o papel das missdes
jesuiticas na disseminacéo da fé.

No entanto, a chegada de imigrantes de varias partes do mundo contribuiu
significativamente para a diversidade étnica, cultural e religiosa do pais. Esse fluxo
migratério resultou em uma miscigenacdo e diversificacdo religiosa. Entre as
religibes introduzidas destacam-se as protestantes, trazidas principalmente dos

Estados Unidos, um pais que mantinha fortes lacos econémicos com o Brasil,
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especialmente entre o final do século XIX e o inicio do século XX. Conforme
observado por Cavalcanti (2001, p. 70), "Quando 0s primeiros missionarios
protestantes chegaram ao Brasil, o Catolicismo ja tinha mais de 300 anos de
presenca nas terras brasileiras".

A instituicAo do Padroado Régio por Dom Pedro Il teve um impacto
significativo na posicao da Igreja Catélica no Brasil. Segundo Oliveira (2017, p. 77),
o Padroado conferia competéncias eclesiasticas aos monarcas, 0 que colocava a
Igreja sob influéncia direta do governo imperial. Como resultado, a Igreja Catélica
enfrentou um periodo de enfraquecimento no Brasil, visto que estaria submissa as
ordens do Imperador, o que gerou descontentamento entre os fiéis e desafios
operacionais para a Igreja. Sob controle governamental, a capacidade da Igreja de
cumprir suas fungfes basicas, como formar e manter um clero competente e realizar
a catequese eficaz, foi comprometida (Cavalcanti, 2001).

Dessa forma:

Quando os missionarios presbiterianos chegam na metade do século, a
Igreja Catdlica jA se encontra bastante enfraquecida. Quando os batistas
chegam, trinta anos depois, o Catolicismo brasileiro esta depalperado. Os
missionarios se aproveitam dessa fraqueza da Igreja Catodlica para expandir
as suas igrejas. Em cartas aos Estados Unidos eles criticam a mediocridade
moral e intelectual dos padres, e as praticas "semi-pagas" e "supersticiosas"
do catolicismo popular. Para eles os brasileiros ndo sdo catélicos por
convicgdo, mas sim por tradicio (Cavalcanti, 2001, p. 70).

Sendo assim, a Igreja Catdlica e a monarquia, principalmente na segunda
metade do século, deixam a igreja “vulneravel aos ataques das forgas pro-
republicanas” (Cavancanti, 2001, p. 71). Instala-se, em 1870, uma crise religiosa
com relacdo a Maconaria, pois o Papa Pio IX determinou a excomungacao de todos
catélicos que tivessem relacdo com a Maconaria, e isso atingiu diretamente a Dom
Pedro, que reagiu instituindo o Padroado Régio (Oliveira, 2017, p. 78).

Cavalcanti (2001, p. 72) relata que:

O imperador, buscando ao mesmo tempo expandir a colonizacéo do interior
brasileiro e satisfazer as elites econdbmicas com o aumento do ndmero de
trabalhadores rurais e urbanos, busca nos paises europeus e nos Estados
Unidos a populacdo que ele considera necessaria para o desenvolvimento
da nagéo.
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Isso abriu as portas para que imigrantes vindos de outros paises se
estabelecessem no pais e propagassem a sua propria religido, sendo muitos deles
de religido protestante. “Sao esses imigrantes norte-americanos que contribuem de
duas maneiras para a implantacdo das missdes protestantes no pais... pelo estilo de
vida que eles trazem para a regido... pela protecdo, junto ao imperador, para o
exercicio religioso. Assim, a medida que um numero maior de protestantes se
estabeleceu no Brasil, 0 governo diminuiu as restricbes oficiais sobre o controle das
religibes ndo catolicas (Cavalcanti, 2001), gerando incentivos para o envio adicional
de missionarios com o objetivo de ampliar sua presenca e influéncia no pais. No
entanto, conforme observado por Tadvald (2015, p. 179), desde os tempos coloniais
no Brasil, notou-se que as relacdes entre o governo central e a Igreja visavam, em
grande medida, subjugar o poder religioso ao politico, com o intuito de utilizi-lo
como meio de controle social e para promover o consenso popular, assim como a
unidade nacional.

O autor ainda acrescenta que, ao longo da histéria, as classes dirigentes,
aristocraticas ou ndo, tém buscado evitar confrontos diretos com a Igreja. Em vez
disso, recorreram a diversas missdes e acordos em comum, visando utilizar o
catolicismo como meio de controle social. No entanto, também demonstraram certo
receio diante do consideravel poder de mobilizacdo local da Igreja, especialmente
durante as primeiras décadas do século XX.

Dessa forma, como anteriormente mencionado, a Igreja Catdlica exerceu
influéncia significativa na vida social das pessoas, assumindo responsabilidades
como o registro de nascimentos, casamentos, 0bitos, entre outras funcdes sociais.
Consequentemente, a Igreja Catdlica Romana conseguiu manter sua posicao
hegeménica, pelo menos em termos de prestigio e proeminéncia na consciéncia
nacional” (Tadvald, 2015). Por conseguinte, o crescimento do movimento evangélico
tem impacto direto ou indireto sobre essa estrutura crista estabelecida no Brasil pelo
catolicismo, sendo cada vez mais desafiada pelo avanco pentecostal. Apesar disso,
a instituicdo catdlica ndo perdeu sua hegemonia como a religido com o maior

namero de adeptos no pais (Tadvald, 2015).
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2.2 DESAFIOS E OBSTACULOS A PROMOCAO DA TOLERANCIA RELIGIOSA NO
BRASIL

Como ja mencionado neste trabalho, no Brasil existem varias denominagcdes
cristas, porém, mesmo que em ndumero menos expressivos, existem outras tradicdes
nao cristds praticantes em todos territérios brasileiros. S&o religibes como o
Espiritismo Kardercista, religido afro-brasileiras como a Umbanda e o Candomblé,
entre outras vindas da Asia, como o Budismo e o Hinduismo, além do Judaismo e
do Islamismo.

Tadvald (2015, p. 178) destaca que “a luta contra a prevaléncia historica e
socialmente enraizada do cristianismo que aqui chegou com o catolicismo colonial”
representa um desafio para muitas instituicbes religiosas nao cristds no Brasil.
Nesse contexto, exploraremos alguns componentes da intolerancia religiosa
nacional, conforme delineado por Marinho (2022, p. 493) que se manifestam em

quatro elementos distintos:

i) O racismo epistémico contido na detratacdo publica das afro-brasileiras,
classificadas como demoniacas, primitivas e até criminosas;

i) A disputa pelo mercado religioso em estratégias de expansdo
neopentecostal

gue incluem, entre outras, a batalha espiritual contra religides consideradas
seguidoras do diabo, como € o caso das afro-brasileiras;

i) A caracteristica religiosa brasileira confiante das solucdes
transcendentais

para as suas questdes mundanas e abonadora das experiéncias de éxtase
religioso, as quais urge tornar cristds, sem a qual a estratégia de
assimilacao, ja citada, restaria dispensavel;

iv) A sociedade brasileira violenta que ndo se furta em agir violentamente
contra quem ou o que é apontado como fonte do mal, principalmente se
este algo ou alguém j4 é, de antemdo, estigmatizado, como os legados
religiosos africanos.

Além disso, conforme observado pelo mesmo autor (2022), a busca por
influéncia no cenario politico, assim como a expansdo do numero de fiéis, emerge
como o principal foco de interesse das novas denominag¢des evangeélicas. Isso é
evidenciado pela intensa utilizacdo de estratégias proselitistas e engajamento
politico-partidario por meio de uma variedade de meios de comunicagdo, tanto

tradicionais quanto eletrénicos. Sobre isso, Tadvald (2015, p. 190) relata que:

Ha de se levar também em consideragéo a ascensdo evangélica no campo
politico. Desde a reabertura, os evangélicos tém se inserido de forma
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contundente nesta arena sob a principal justificativa de la combater as
forcas demoniacas que assolam o espaco publico. Com o tempo, diante da
defesa de temas politicos comuns, preferencialmente relacionados aos
campos da moral e dos costumes, os deputados federais evangélicos
formaram a Frente Parlamentar Evangélica (FPE), popularmente chamada
de "bancada evangélica", que tem recebido, e ndo de hoje, consideravel
atencdo da sociedade nacional, muito em funcdo de seu exponencial
crescimento (p. 190).

A criagao da “Bancada Evangélica” no Congresso Nacional também ja foi um
assunto tratado nesse trabalho de pesquisa, porém, aqui destacamos as
motivacdes, que as quais destaca-se o “‘combate as forgcas demoniacas”. Observa-
se, nesse contexto, a inser¢cdo do mundo religioso no meio politico. Conforme ja
descrito, o Estado € laico, ou seja, ndo possui religido ou preferéncia religiosa. Sobre
0 avango evangélico no meio politico, Marinho (2022, p. 496) aponta que existem
“acdes voltadas a aprovacao de agendas muitas vezes avessas aos fundamentos da
diversidade humana e das proprias liberdade e pluralidade religiosas”.

Apesar da legislacdo existente de combate a intolerancia religiosa, como a
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 52, inciso VI — “é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias” (Brasil,
1988), além da Lei Federal n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 (Brasil, 1989), alterada
pela Lei Federal n°® 9.459, de 13 de maio de 1997, artigo 1°: “Serdao punidos, na
forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito de raga, cor,
etnia, religiao ou procedéncia nacional” (Brasil, 1997); e da Lei Federal n® 11.635, de
27 de dezembro de 2007, que institui o dia 21 de janeiro como o “Dia Nacional de
Combate a Intolerancia Religiosa” (Brasil, 2007), é possivel ainda descrever varios
casos de perseguicao, discriminagao e intolerancia religiosa no Brasil.

Sobre isso, Marinho (2022, p. 496) relata que “atos de vandalismo a locais e
objetos de culto, episddios de ataques morais e fisicos resultam amiude, hoje em
dia, em inquéritos e processos criminais levados adiante por pessoas fisicas ou
instituicbes publicas”. Isso demonstra que mesmo havendo uma legislagéao
especifica que trata da intolerancia religiosa, estd havendo falhas em sua aplicagéo,
pois ndo esté coibindo a agdo dos criminosos.

Além dos dispositivos legais associados ao combate a intolerancia religiosa,

ainda existe o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940, prevista no Codigo
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Penal Brasileiro, dos Crimes Contra o Sentimento Religioso. Em seu Art. 208,

descreve que:

Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenca ou funcao
religiosa; impedir ou perturbar cerimbnia ou pratica de culto religioso;
vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso: Pena - detencéo,
de um més a um ano, ou multa. Paragrafo Unico - Se ha emprego de

violéncia, a pena ¢é aumentada de um terco, sem prejuizo da
correspondente a violéncia (Brasil, 1940).

Entende-se que pela legislacdo vigente, o individuo que discriminar uma
pessoa por motivacdo religiosa, estaria sujeito as penalidades previstas. Dessa
forma, quando uma pessoa ¢é ridicularizada pela religido que pertence, esta sendo
vitima um crime.

Os dados do censo mostram o crescente aumento do nimero de adeptos as
religibes evangélicas no pais, entre alguns fatores ja mencionados, Tadvald (2015,
p. 190) relata que “outro aspecto que pode estar relacionado com o crescimento de
evangélicos "sem igrejas" é o fenbmeno da musica gospel, que atrai milhdes de fas,
independente de suas filiagbes denominacionais, quando existe alguma”. Além
disso, a crescente influéncia de igrejas neopentecostais sugere que religides afro-
brasileiras s&o influéncias malignas, 0 que aumenta o0 ataque a tais grupos

religiosos. Dessa forma, Marinho (2022, p. 497) relata que:

O fato é que de pouco mais de 30 anos para ca, o crescimento vertiginoso
aliado a discursos prosélitos altamente belicosos de algumas igrejas
neopentecostais e a ampliagdo da mobilizagdo politico-eleitoreira de atores
politicos com expressiva identidade religiosa que redundou no aumento
significativo de liderangcas cristds no Congresso Nacional, resultou na
assuncao de figuras politicas cujos pilares de atuacdo incluem a batalha
espiritual contra a acdo das forcas demoniacas sobre o Brasil
(abundantemente identificadas com as entidades afro-brasileiras)
encadeados a centralidade negativa dada as questdes reprodutivas e da
diversidade sexual e & protecéo da familia tradicional patriarcal. O aumento
da presenca politica religiosa, notadamente evangélica, foi acompanhado
do avanco da incidéncia e da brutalidade dos ataques contra adeptos e
locais de culto afro-brasileiros, cuja violéncia desenvolta parece se ampliar
ao lado de certo destemor das implicacdes civis e penais destes atos.

Tais atitudes contribuem para a perseguicdo a grupos religiosos,
principalmente aos grupos adeptos a religides afro-brasileiras, como a Umbanda e o
Candomblé. Essas ag¢les dificultam a boa convivéncia entre os membros de
diferentes religides, gerando problemas sociais como a violéncia, a discriminacdo, o

odio, a perseguicao, o preconceito, a desunido e a excluséo.
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De acordo com Camara (2024, p. 24) foi a partir da Constituinte de 1986 que
0S evangeélicos ingressaram em maior numero na politica brasileira e ganharam
visibilidade com a implementacdo da Frente Parlamentar Evangélica no Congresso
Nacional. O autor descreve que:

O numero de evangélicos no Parlamento cresceu e, atualmente, a Frente
Parlamentar Evangélica € composta por 238 membros (Deputados, 2023).
Nem todos pertencentes a Igrejas Evangélicas, sendo 43% de
parlamentares catolicos e 46% de evangélicos (Braziliense, 2022). A
Assembleia de Deus, Batista e Universal do Reino de Deus (IURD) sdo as
denominacdes com maior representatividade entre os deputados federais
evangélicos. Segundo Publica (2023), elas reunem 58% dos 93
parlamentares vinculados a igrejas evangélicas. A Assembleia de Deus é a
igreja com mais representantes eleitos. S&o 25 deputados federais
assembleianos entre os 93 evangélicos (Camara, 2024, p. 24).

E importante mencionar que as religides afro-brasileiras néo foram as Gnicas
a enfrentar perseguicéo religiosa. No periodo do Brasil Império, a Constituicdo de
1824 (Brasil, 1824), em seu artigo 179, inciso V, estipulava que “ninguém pode ser
perseguido por motivo de religido”, mas os cultos de outras religides s6 poderiam ser
realizados em residéncias ou locais apropriados, o que reforcava a predominancia
da religido catdlica. Sobre isso Marinho (2022, p. 499) discorre “que, historicamente,
a animosidade e a coibicdo, sobretudo em termos de Estado brasileiro, ndo foram
exclusivas dos cultos de origem africana no Brasil. A repressdo aos cultos
protestantes existiu oficialmente durante o Império brasileiro”.

Os protestantes foram os que mais se beneficiaram com a criagdo do Estado
Laico com a Constituicdo de 1891. E sobre isso, Marinho (2022, p. 500) afirma:

Apesar disso, 0 que almejo ressaltar, além de destacar que os protestantes
também se constituiram em alvo de perseguicéo religiosa em determinada
fase da histéria nacional, € que foram eles os que, em realidade, se
beneficiaram das aberturas dadas pelo regime republicano laico. Pois, de
toda forma, eram cristdos e, em maior parte, imigrantes brancos europeus e
seus descendentes, cujos estabelecimentos em terras nacionais o Estado
brasileiro ndo s6 desejava como incentivava. Os praticantes de religides
afro-brasileiras prosseguiriam ignorados pelas instituicbes republicanas e
continuariam perseguidos pelas autoridades publicas.

Dessa forma, percebemos, que mesmo o Estado se tornando laico, ainda
persistiram as perseguicdes aos adeptos de religido afro-brasileiras. Conforme
descreve Santos Junior e Monteiro (2021, p. 2522) “o racismo no Brasil trata-se de

uma consequéncia da escraviddo e do eurocentrismo, pois, mesmo com o fim da
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escravidao no pais, através da Lei Aurea no ano de 1888, a sociedade reproduz um

pensamento colonial...”, ou seja, “pode-se afirmar que o0 racismo € resquicio da
escravidao (Santo Junior e Monteiro, 2021, p. 2522).

De acordo com Marinho (2022, p. 503) esquematicamente, a intolerancia
religiosa brasileira articula-se em quatro vertentes de sinergia (Figura 1) e

performance que se retroalimentam:

Figura 1 - Vertentes de sinergia e performance na intolerancia religiosa
;; Racismo epistémico w
Praxis religiosa crente Disputa pelo
nas solugdes magicas mercado religioso

L Sociedade brasileira J

preconceituosa e violenta

Fonte: Marinho (2022).

Para o autor:

Esta intolerdncia religiosa que fomenta a violéncia religiosa tem base
assentada no racismo epistemolégico porque encontra justificacdo
discursiva na episteme da cristandade europeia, e ndo apenas na arenga,
gue remonta ao medievo europeu, da diferenca hierarquica natural entre os
cristdos e os nao cristdos (que as conquistas d’além-mar rapidamente
transformaria em diferengas raciais), mas também na inferiorizacdo e
supressdo das herancas culturais dos povos colonizados/racializados
transformadas em heréticas e diabdlicas para as quais urgia o dever cristao
de converter & fé verdadeira (Marinho, 2022, p. 504).

Marinho (2022) argumenta que a intolerancia religiosa ndo é exclusivamente
de natureza religiosa, mas também ¢€ influenciada por fatores étnicos e culturais
especialmente quando se trata de povos e culturas ndo europeias. Isso se reflete na
desvalorizacdo das formas culturais, principalmente das africanas, incluindo sua
religiosidade e cosmovisdo. Percebe-se que tais praticas perduram até a
contemporaneidade.

Dessa forma, “a intolerancia religiosa, na modernidade, pode ser
compreendida pela ndo aceitacdo de algumas religides por certo individuo ou por

determinado grupo de religiosos, consequentemente, ndo considerando a
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genuinidade das outras religides (Santo Junior; Monteiro, 2021, p. 2523). Sobre isso,
Tadvald (2015, p. 190) relata que:

€ fundamentalmente o sucesso da Teologia da Prosperidade, promovido
especialmente pelo neopentecostalismo, que contribui em boa medida para
explicar o exponencial crescimento evangélico, posto que, de modo
guestionavel, responde melhor aos desafios modernos de incluséo social e
ascensdo material dentro da nova ldgica do capitalismo global, nem que
esta ascensao se restrinja ao campo simbdélico e ndo material.

Embora a igreja jA ndo busque exercer poder de forma direta como no
passado, sua influéncia na politica e nas politicas € evidente, fundamentada em sua
mensagem religiosa e sociopolitica. Esse papel decorre de um processo histérico e
ideologico de construcdo de uma identidade prépria, tanto no Brasil quanto na
Ameérica Latina (Azevedo, 2004).

Infelizmente, casos de intolerancia persistem. Segundo pesquisa do Data
Folha em 2018, o numero de pessoas que declaram ter sofrido preconceito religioso
continua a crescer. De acordo com a pesquisa, cerca de trés em cada dez
entrevistados, o0 equivalente a 26%, relataram ter enfrentado esse tipo de
preconceito. A pesquisa envolveu 2.077 entrevistas presenciais em 130 municipios
de todas as regifes do pais (Data Folha, 2019).

Frente as demandas levantadas sobre os niumeros da intolerancia praticadas
pela sociedade, o Governo Federal criou o “Disque 100”. Nele & possivel fazer
denuncias de violacdo aos direitos humanos, dentre eles: discriminagdo étnica e
racial, violéncia contra ciganos, quilombolas, indigena e outras comunidades
tradicionais, por exemplo (Brasil, 2018b). Segundo o G1, Portal de Noticias da TV
Globo “o registro de denuncias feitas ao Disque 100 cresceu sobretudo apos 2021,
um ano depois do inicio da pandemia da Covid-19” (G1, 2024). Em levantamento
realizado pelo Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, em 2018, ocorreram
615 denuncias de intolerancia religiosa no Brasil. Porém, em 2023, o numero de
denuncias subiu para 1.418, um aumento de 140,3%.

Além disso, o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2023b)
descreveu gque entre 2022 e 2023, ocorreu novo aumento das denuncias. Em 2022,
898 denuncias foram recebidas e, em 2023 foram 1.478, um aumento de 64,59%.
Além disso, o0 numero de violagdes também aumentou. Em 2022, foram 1.184
registradas e, em 2023, 2.154, representando um aumento de 79,39% (Brasil,
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2023b). Esses dados apontam para a importancia da disciplina de Ensino Religioso
ser ministrada de forma laica.

A ideia implicita de que a educacéo brasileira reflete os interesses de certos
grupos e ideologias € ressaltada, especialmente em relacdo ao legado religioso do
periodo colonial (Sanchez, 2021). Além disso, Cecchetti e Oliveira (2015, p. 185)
afirmam que os conhecimentos religiosos funcionam como elementos simbdélicos
gue moldam e organizam as sociedades. Esses conhecimentos, transmitidos por
meio de credos e tradicOes religiosas, sdao empregados pelos cidaddos para
(re)construir sua existéncia e responder as diferentes situacbes e desafios do
cotidiano.

Tais conhecimentos religiosos sdo importantes para construir ou reconstruir a
sociedade, ou seja, os conhecimentos religiosos funcionam como guias na busca
por reacdes a cada situacdo que se apresenta, influenciando as decisfes das
pessoas em todas ou quase todas as éareas da vida. De certa forma, os
conhecimentos religiosos ditam a forma de viver de seus adeptos, na maioria das

vezes.
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3 FORMACAO DOCENTE PARA ENSINO RELIGIOSO

Conforme j& descreve a legislagcdo vigente, aqueles que tem interesse em
pleitear um cargo de professor deverao possuir o curso de licenciatura adequado, de
acordo com a disciplina que desejam lecionar, conforme descrito na Lei de Diretrizes
e Bases, Lei n® 9694/96, Artigo 62: “A formagao de docentes para atuar na educagao
bésica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena...”.

Sendo assim, este capitulo tem o propédsito de destacar a importancia da
formacdo adequada dos professores de ensino religioso. Historicamente, a disciplina
carecia de uma legislacao especifica para a formacédo docente, mas isso mudou com
a implementacéo de novas regulamentacdes. Além disso, serdo abordadas questdes
como a responsabilidade dos professores na promocao do respeito a diversidade
religiosa, a neutralidade religiosa e ética, e o papel da formacdo docente como
elemento de inclusdo. Por fim, discutiremos a formacédo dos professores de ensino
religioso a luz do principio do Estado Laico.

Essas informacdes sdo relevantes para que consigamos compreender a
importancia de uma formacdo especifica de professores de ensino religioso. Em
meio a tantos debates e discussdes sobre a presenca da disciplina na educacao
basica ferir ou ndo os principios de um Estado Laico, a disciplina ocorre nas escolas
publicas todos os dias, e carece de regulamentacdo. Felizmente, apOs alteracbes
legais, a disciplina de ensino religioso tem no curso de Ciéncia da Religido seu

professor habilitado.

3.1 A RESPONSABILIDADE DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO NA
PROMOGCAO DO RESPEITO A DIVERSIDADE RELIGIOSA NO BRASIL

Como evidenciado neste estudo, o Ensino Religioso sempre esteve presente
no curriculo da educacdo de paises ocidentais, até mesmo no Brasil Colénia e no
Brasil Império. A referida disciplina so foi retirada dos curriculos das escolas publicas
com o advento da Constituicdo da Republica de 1891, e retornou em 1930 com a
Constituicdo de 1934. Contudo, o Ensino Religioso ministrado era estritamente
voltado para atender as demandas da religido cristd, com uma abordagem

proselitista.
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Durante muitos séculos, o Ensino Religioso foi ministrado por autoridades
eclesiasticas, incluindo pastores, e posteriormente por representantes indicados
pelas igrejas. Nesse contexto, o conteddo ministrado refletia exclusivamente os
preceitos cristdos, ndo havendo espacos para a diversidade religiosa ja existente no
pais.

E notorio que com a influéncia dos filésofos iluministas a imposicéo religiosa
foi perdendo espago no meio social, influenciando as geragdes futuras. Sobre isso,
Junqueira e Rodrigues (2020, p. 157) afirma que “na Franca, desde meados dos
anos noventa, o declinio e o desaparecimento de uma cultura religiosa nas camadas
mais jovens da populacdo tem sido uma grande preocupacao”. I1sso corrobora com
as iniciativas dos Estado em encerrar a parceria com a Igreja.

Assim, de acordo com Junqueira e Rodrigues (2020), o Ensino Religioso
desempenha um papel crucial na promoc¢ao da compreensao da diversidade cultural
e religiosa brasileira, sendo a Ciéncia da Religido fundamental nesse processo.
Além disso, ao longo da historia brasileira, o Ensino Religioso Escolar adquiriu
diversas caracteristicas legais e pedagdgicas.

Justamente sobre a diferentes caracteristicas legais apresentadas pela
disciplina de Ensino Religioso é que foi criado o Grupo de Pesquisa de Educacao e
Religido (GEPER), estabelecido no ano 2000, na cidade de Curitiba (Parand, Brasil),
com o objetivo de explorar as diversas caracteristicas legais do Ensino Religioso.
Com a participacdo de pesquisadores de todo o pais, 0 grupo tem se dedicado a
mapear a historia do Ensino Religioso no Brasil, buscando, assim, desenvolver uma
identidade pedagdgica para essa disciplina (Junqueira e Rodrigues, 2020).

Sobre a necessidade de qualificacdo de professores, Junqueira e Rodrigues
(2020, p. 159) afirmam que:

Visando a qualificacdo dos professores, verifica-se a importancia de
compreender que cada individuo é gestado em um contexto cultural que
interferira na leitura de mundo, nas informag8es e no estudo sisteméatico de
sua propria formacao, pois, efetivamente cada um é constituido por meio de
redes discursivas oriundas da cultura sobre género, biologia e corpo.

Ou seja, os autores destacam que os professores podem ser influenciados
por suas préprias culturas e perspectivas ao lecionar aulas, o que pode afetar a

imparcialidade necessaria ao trabalho do professor de Ensino Religioso. Este deve
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manter uma postura neutra em relacdo as diferentes religides existentes no pais,
nao demonstrando preferéncia por nenhuma delas.

Sobre a complexidade enfrentada pelo profissional que leciona a disciplina de
Ensino Religioso, separardo lidar com suas préprias convic¢des, crencas e filosofias
de vida em um ambiente de sala de aula caracterizado pela diversidade religiosa,
Jungueira e Rodrigues (2020, p. 169) afirmam que a visdo cristdo-judaica tende a
moldar os conceitos de leitura e compreenséo das culturas. Os autores sugerem que
€ desafiador compreender as nuances do oriente quando se utiliza referéncias
eurocéntricas para interpretar esse contexto cultural. Isso ocorre porque a formacao
influenciada pela perspectiva cristd muitas vezes nao coincide com a concepcao de
mundo das culturas orientais.

Sobre tais cuidados, no que tange a influéncia da formacéao e da cultura, “o
professor € antes de tudo alguém que sabe alguma coisa e cuja funcéo é transmitir
esse saber, embora, ndo se reduza a isso, e esse conhecer ndo seja uma questao
banal como se pode pensar inicialmente (Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 159).
Dessa forma, dotado de um conhecimento diversificado, “um professor precisa
conhecer bem a matéria que ensina, compreender como os estudantes aprendem,
tendo um dominio profundo do contelddo especifico que estd sendo ensinado
(Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 159).

Os conhecimentos adquiridos pelos professores ndo sdo deles mesmos.
Contudo, eles podem surgir das vivéncias nos lugares de aprendizagem, ao qual o
professor ndo € tido como criador. Sdo conhecimentos advindos dos meios
académicos e impostos a eles. Sobre isso, Junqueira e Rodrigues (2020, p. 160)

afirmam,

Os saberes da formagdo s&o exteriores aos professores. Esses séo
constituidos em instancias as que os professores ndo tém acesso como
produtores, portanto sdo conhecimentos impostos por seus produtores
oficiais como os cientistas, os pedagogos, os governos, etc. Os professores
sdo desautorizados, neste sistema, para selecionar os saberes, agindo
como meros transmissores ou técnicos instrumentados pelas instituicbes
formativas para perpetuarem alguns conhecimentos selecionados na cultura
académica.

Os professores ndo tem autonomia para selecionar os conhecimentos que
desejam transmitir, S&o, portanto, transmissores de conteudos estabelecidos pelos

documentos oficiais provindos das Secretarias de Educacéo e do Governo Federal,
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sujeitos também a influéncias externas, como o financiamento da educacéo, que
impOe regras cada vez mais conflitantes. Isso gera atritos entre professores e 0s
orgaos centrais de educagéo.

O conhecimento é praticado por seres humanos (professores e estudantes),
tornando a tarefa de ensinar mais complexa, de acordo com 0 contexto aos quais
estdo inseridos, contribuindo para a alteracdo de paradigmas pedagogicos. Dessa
forma, “sé&o os professores que ocupam na escola a posi¢cdo fundamental, pois s&o
0s principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares” (Junqueira e
Rodrigues, 2020, p. 161).

Além disso, € nos espacos de vivéncias com seus pares que os professores
agregam conhecimentos e préaticas docentes, visto que o exercicio do curriculo
praticado, ou seja, o curriculo que acontece de fato, € melhor experienciado pelos
professores na vivéncia da pratica de ensinar e na interacéo e troca de experiéncias
gue ocorre uma imersdo da cultura escolar. Sobre isso, Junqueira e Rodrigues
(2020, p. 165) afirmam que:

Os professores se apropriam mais de conhecimentos praticos, relacionados
ao exercicio da funcéo, aprendidos especialmente no contato com o0s
colegas. Dessa forma, os professores aprendem boa parte dos saberes,
gue utilizam no desempenho da docéncia, no contato com seus colegas e
com aspectos da cultura escolar (Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 165).

A interacdo entre os pares € uma fonte valiosa de saberes pedagdgicos,
supondo que a construcdo dos saberes é realizada de forma coletiva por meio do
compartilhamento de experiéncias, aprimorando, dessa forma, a pratica docente.

Além disso, importa destacar que existem varios obstaculos no que se refere
a formacao dos professores. Entre esses obstaculos, se encontra a metodologia, ou
seja, como o contetudo deve ser ministrado de forma que os estudantes consigam
apreender o conhecimento apresentado pelo professor. Obviamente, além disso,
pode ocorrer de o professor ndo conhecer o conteudo e ter maiores dificuldades

para ensinar. Sobre isso, Junqueira e Rodrigues (2020, p. 167) afirmam,

Um dos principais obstaculos que envolvem a formacao dos professores
refere-se as ideias apresentadas sobre o ensino e a aprendizagem, em que
a compreensdo dos futuros professores é o resultado de uma postura
baseada no senso comum e adquirido de forma néo reflexiva. Nesse
sentido, os professores tém ideias, atitudes e comportamentos sobre o
ensino, formados durante o periodo em que foram alunos, adquiridos de
formacao néo reflexiva, como algo natural, ébvio, escapando, desta forma, a
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critica, e se transformando em um verdadeiro obstaculo para uma mudanca
didatica (Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 167).

Os autores alertam sobre a superacdo de algumas formas na formacao de
professores. Entre os obstaculos, pode-se encontrar 0 senso comum, que se trata
de um conhecimento empirico. Contudo, é necessario que o0s professores se
preparem de forma a vencer tais obstaculos e propor uma aprendizagem formado,

prazerosa e mais contextualizada.

3.2 FORMACAO DOCENTE EM ENSINO RELIGIOSO: O PRINCIPIO DO ESTADO
LAICO E A NEUTRALIDADE ETICA E RELIGIOSA

Durante toda a sua histéria, a disciplina de Ensino religioso provocou reacdes
diversas na sociedade brasileira, e até hoje nao foi encontrado um consenso acerca
da sua epistemologia, sendo este um dos grandes desafios para a formacdo da sua
identidade (Soares e Stigar, 2016, p. 1381). De acordo com Vilas Boas (2020, p. 23)

a epistemologia:

Também conhecida como teoria do conhecimento, carrega uma maxima
gque se mantém ao longo dos séculos, apesar de diversas teorias ja
elaboradas: procurar conhecer a verdade, ou um dizer verdadeiro, e evitar o
erro. Dito em outras palavras, trata-se de buscar honestidade intelectual em
tudo o que implicar a necessidade de esfor¢co para obter um conhecimento
critico, mais esclarecido e possivel sobre algo ((objeto de investigacgéo,
tematica, problema), considerando-se diversas perspectivas, a fim de evitar,
tanto quanto possivel, o engano, especialmente aquele que vulnerabiliza as
pessoas e a opinido publica e as leva a diversas formar de manipulagao
ideoldgica, politica, mercadolégica ou mesmo religiosa — inclusive esta
somada aquelas.

Dessa forma, é necessario cautela na escolha dos conhecimentos a serem
ministrados pela disciplina de Ensino Religioso, para “possibilitar uma vida mais
auténtica e menos iludida e ingénua” (Vilas Boas, 2020, p. 23). Dessa forma, sera
possivel construir um curriculo que aborde as necessidades reais e necessarias a
sociedade, combatendo a manipulagdo por meios religiosos, valorizando a vida,
contribuindo para a construgcéo de uma sociedade justa e solidaria.

Sendo assim, faz-se necessario refletir sobre quais conteddos devem ser
ensinados na disciplina de Ensino Religioso, que forma que a disciplina possa

colaborar para que esta sociedade justa e solidaria possa florescer. E isso deve
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acontecer com a inclusédo de todos os grupos religiosos, ndo sendo mais possivel a
exclusdo das minorias religiosas. Para que possam discutir amplamente temas
relevantes que os unem, procurando solu¢des em conjunto, construindo um dialogo
inter-religioso.

Sobre isso, Junqueira e Rodrigues (2020, p. 170) argumentam que,

Para refletir sobre a tradicdo religiosa e compreendé-la é necessario
desconstruir os modelos que justificam a superioridade entre os grupos
religiosos. Nesse processo é fundamental compreender o movimento
histérico no ocidente e oriente, depois entender os paradigmas que
sustentam as culturas, ou os movimentos de elaboragdo do conhecimento
dentro das culturas, por exemplo um modelo de histéria oriental e a
ocidental.

Nessa visdo, os autores alertam que as tradi¢des religiosas mais amplamente
reconhecidas precisam se unir de forma igualitaria aos grupos religiosos minoritarios,
pois todas as tradicoes estdo inseridas na sociedade e ndo se desenvolvem de
forma isoladamente. Contudo, € importante acrescentar, também, que essas
tradicbes também foram mutuamente influenciadas resultado do sincretismo
religioso, a partir do qual emergiram as religiosidades contemporaneas.

Dessa forma, “a questdo que se coloca, de vital importancia, é: como ensinar
religido ou falar de religido em um estado laico? Em outros termos, como separar
Ensino Religioso sem confissdo religiosa de catequese ou formacado religiosa?
(Soares e Stingar, 2016, p. 1381). A separacdo dessas partes € muito estreita,
havendo posicionamentos fundamentalistas que nao garantem uma diSCussao

adequada. Soares e Stingar (2016, p. 1381) afirmam que,

De maneira diferente da que ocorre em paises onde a discussao vem se
desenvolvendo héa varios anos, no Brasil o assunto ainda é tabu em certos
meios ou motivo de disputas em alguns segmentos, nos quais leigos e
religiosos, tedlogos e professores de Ensino Religioso se confrontam, uns
acusando os outros de catequistas mascarados, proselitistas e anticlericais.

Sobre isso Junqueira e Rodrigues (2020) apontam que € imprescindivel ter
conhecimento da estrutura da religido para compreendé-la. Essencialmente, ela esta
inserida na cultura, que engloba tudo o que é produzido pela humanidade. Portanto,

a religido € resultado da construcdo das comunidades, surgindo em contextos

histéricos, o que faz com que as tradi¢gfes religiosas sejam altamente mutaveis.
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Sendo assim, “ndo é, pois, aceitavel que o Estado seja alocado a servigo de
uma unica corrente de pensamento. A autonomia dos ambitos estatal e religioso €,
sem duvida, um bem, quando adequadamente compreendida e praticada” (Soares e
Stingar, 2016, p. 1139). O que se propde é que o Estado ndo seja influenciado por
guestdes religiosas, visto a adesdo de uma republica democrética laica, e que o
Estado também ndo interferira nas questdes religiosas, para ambos coexistam sem
conflitos. Isso é necessario para que ocorra paz entre os setores do Estado e
religioso.

Sem esse entendimento, Soares e Stingar (2016, p. 1139) afirmam que,

A liberdade religiosa e o sadio pluralismo da convivéncia social ficariam
comprometidos e os cidadaos "religiosos” passariam a ser discriminados e
considerados de segunda categoria. A sociedade nada ganharia com a
substituicdo de um pensamento religioso oficial por um pensamento laico
oficial.

Sobre essa convivéncia, Cecchetti e Oliveira (2015, p. 185) descrevem que,

No entanto, em se tratando da diversidade religiosa, a convivéncia entre
sujeitos com crencas e convic¢des diferentes, historicamente, foi marcada
por muitos conflitos e imposi¢Bes, negacdes e invisibilizagbes, preconceitos
e discriminagdes, muitas vezes legitimadas por representacdes sociais
equivocadas, rotuladoras e exotizadoras da (des)crenca do Outro.

O respeito entre as diversas denominacgfes religiosas, 0os varios tipos de
credos e as filosofias de vida precisam ser respeitadas. Em um pais multicultural e
plurirreligioso como o Brasil, é essencial promover politicas publicas que incentivem
a coexisténcia pacifica e o respeito as diferencas. Essa abordagem é fundamental
para o fortalecimento de uma sociedade democratica. E importante tomar
precaucbes contra o fundamentalismo religioso e promover a igualdade de
acolhimento a todas as religides, visando a convivéncia harmoniosa.

Sobre isso, podemos destacar as falas de Cunha (2013, p. 928):

O campo religioso passa por rapidas e profundas mudancas. Até 1980, o
declinio da proporcao de adeptos do catolicismo foi pequeno, mas continuo.
Desde entdo, cresceu a velocidade da reducao do contingente catélico, ao
passo que se elevou o numero de evangélicos, principalmente dos
pentecostais, ja que os das denominagdes tradicionais também tiveram seu
efetivo encolhido. Os adeptos das religides afro-brasileiras diminuiram em
proveito das confissées evangélicas, algumas delas fornecendo-lhes até
mesmo pastores e bispos.
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Podemos observar que o quadro que compde a religiosidade brasileira vem
se alterando com o tempo. O numero de adeptos da religido catdlica vem
apresentando reducdo e o numero de protestantes evangélicos, principalmente os
neopentecostais vem apresentando um aumento. Além do aumento do namero de
adeptos de religibes evangélicas, o numero de pessoas que se declaram como
ateias também vem aumentando. Além de ainda apresentar uma pequena parcela
da populacéo pertencente as religides de origem afro-brasileiras.

Dessa forma, o Ensino Religioso deve atender as demandas da sociedade a
qual ele se apresenta, devendo ser neutro, ndo podendo assumir uma postura
proselitista, se atendando para uma religido especifica em detrimento das demais.
Isso fere um dos principios constitucionais que garantem a liberdade de escolha
religiosa de seus cidadaos. Assim sendo, o Ensino Religioso deve ser lecionado de
forma ndo confessional. Sobre o Ensino Religioso ndo confessional, Junqueira e

Rodrigues (2020, p. 172) afirmam que:

O Ensino Religioso Escolar ndo confessional prop6e o respeito a liberdade
e 0 apreco a tolerdncia religiosa diante do pluralismo de ideias e
concepcgdes pedagodgicas. O Ensino Religioso Escolar no Brasil visa divulgar
a cultura, a partir do estudo dos conhecimentos religiosos, assim como o
reconhecimento e o respeito as alteridades, como um espago de
aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e dialogos.

Contudo, de acordo com Junqueira e Rodrigues (2020, p. 157):

Historicamente, o Ensino Religioso € um componente curricular presente na
legislagdo de diferentes paises, caracterizado mais pelo uso de manuais de
comunidades cristds na escola. Tal constituicdo se deu em decorréncia de
acordos com instituicdes religiosas em diversos paises que, por meio desta
disciplina, procuram manter uma forma de intervencdo no espago publico
escolar.

Dessa forma, o Ensino Religioso nédo confessional se apresenta como
proposta de ensino que respeita a liberdade religiosa dos estudantes, ndo havendo
espaco para doutrinacdo de nenhuma tradicao religiosa. Seu intuito é transmitir e
divulgar as tradicbes religiosas, fazer com que os estudantes conhecam diversas
religiosidades espalhadas pelo Brasil e pelo mundo, com o objetivo de que com isso
aprendam a respeitas das varias formas de expressao religiosa que existem na

contemporaneidade. Isso enriquece o curriculo dos alunos.
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Sabemos que com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394/96
(Brasil, 1996), o Ensino Religioso passou a ser uma disciplina obrigatéria do
curriculo da educagéo basica. Dessa forma, “a referida lei ndo poderia se esquivar
da oferta do ensino religioso nos horarios de aula dos estudantes, pois ja estava
preconizado a oferta obrigatéria na Constituicdo Federal de 1988, porém de

matricula facultava para os estudantes. De acordo com Cunha (2013, p. 930),

O deputado Octavio Eliseo Alves de Brito, de assumidas posi¢c@es laicas,
preferiu contornar o problema, ndo mencionando essa disciplina em seu
projeto pioneiro. J& o projeto substitutivo do deputado Jorge Hage procurou
transferir seus encargos financeiros e didaticos para as instituicdes
religiosas interessadas. A pressao contraria do clero catdlico foi muito
grande, secundada por alguma presséo evangélica. O alvo era justamente a
posicéo da disciplina e de seus docentes. Exigia-se que o Ensino Religioso
fosse colocado no mesmo plano das disciplinas essenciais do curriculo e
viesse a receber o0 mesmo tratamento dispensado as demais.

Conforme o mesmo autor, essa demanda eclesiastica foi parcialmente eficaz
e sua maior vitéria foi ter sido inserida na modalidade interconfessional do Ensino
Religioso, ao lado da confessional’. Com isso, foram atendidos os grupos de
diferentes convic¢des religiosas com a insercao do ensino religioso na modalidade
interconfessional.

As Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacdo devem compreender
que as escolas publicas necessitam de professores qualificados para lecionar os
contetidos de Ensino Religioso de forma neutra, ndo confessional, para atender aos
anseios da sociedade civil. Ha4 de se rever as formas como estes profissionais vem
ocupando a funcéo de professores para lecionar a disciplina de ensino religioso.

Sobre a falta de critérios para contratacdo de professores de ensino religioso
em escolas publicas, Cunha (2013, p. 929) relata que:

Em alguns sistemas estaduais os professores sao selecionados no interior
do préprio quadro de docentes, noutros a responsabilidade da escolha
(indicacdo ou credenciamento) € alienada em proveito das instituicoes
religiosas interessadas. Prevalece a norma de que os professores sejam do
guadro do magistério e portadores de licenciatura, mas, a partir dai, sao
grandes as diferencas entre os sistemas estaduais. HA os que aceitam
quaisquer licenciados, sem a exigéncia de formacdo especifica; os que
limitam o acesso a essa disciplina para os licenciados em Filosofia, Histéria
e Ciéncias Sociais; 0os que exigem professores com formacao adicional
ministrada por entidades religiosas ou pelas Secretarias de Educacéo; e os
que especificam a licenciatura em Ciéncias da Religido, Ensino Religioso e,
até mesmo, Teologia, sem faltar os que indicam a possibilidade de
aproveitamento de egressos de seminarios catdlicos, com a ressalva de que
diplomas equivalentes serdo aceitos.
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Em funcdo desses impasses, criou-se a Resolucdo MEC/CNE/CP n° 5, de 28
de dezembro de 2018, que instituiu Diretrizes Curriculares para o curso de
Licenciatura em Ciéncias da Religido como requisito inicial para lecionar a disciplina
de ensino religioso nas escolas de educacédo basica. Conforme o artigo 2° “o curso
de licenciatura em Ciéncias da Religido constituiu-se como habilitacdo em nivel de
formacgéo inicial para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso da Educacéo
Basica” (Brasil, 2018a). A referida resolucdo deu prazo de oito anos para 0s
sistemas de educacao se adequem.

Segundo Soares e Stigar (2016, p. 1381) “o Estado laico ndo tem uma religido
oficial, mas adora os principios da liberdade religiosa dos cidadaos e da autonomia
das organizacgdes religiosas da sociedade”. Dessa forma, como as escolas publicas
Sao espacos ecléticos, onde é possivel encontrar pessoas de todos os credos ou
nao credos, € necessario que haja respeito a essa diversidade que se apresenta,
importante para o convivio harmonioso entre os membros das comunidades que
frequentam esse espaco comum.

Por essa razdo, é imprescindivel que os professores de ensino religioso
compreendam que esses sao espacos de superacao de preconceito, discriminacéo
e inferiorizacdo da religiosidade do outro. As escolas sdo espacos de vivéncias e
refletem o que a sociedade pensa, valoriza, ignora ou combate. Portanto, os
professores de ensino religioso devem estar preparados para combater todas formas
de discriminacéo.

De acordo com Cecchetti e Oliveira (2015, p. 187),

A existéncia de preconceitos, discriminacdes e intolerancias exige atencao e
esforgos conjuntos no sentido de erradicar conflitos e relagbes de poder que
buscam inferiorizar a crenga do outro e subalternizar as diferencas. Tal
problematica social, muitas vezes, se manifesta sob a forma de relacdes
conflituosas no contexto escolar, pela existéncia de praticas e relagbes
permeadas por tentativas de invisibilizagéo, silenciamentos e preconceitos.

Essas formas de invisibilizagbes, silenciamento e preconceitos ocorrem com
frequéncia em todos os espacos de vivéncias. Existem muitas denominacgdes
religiosas que tentam ridicularizar e/ou demonizar a religido do outros,
principalmente as religibes de matriz africana, como a umbanda e o candomblé. Tal

perseguicdo é historica, desde a chegada dos primeiros colonos portugueses, em
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gue toda forma de cultura existente, que nédo fosse a deles, ndo havia valor, sendo
desprezadas. Isso ocorreu com o0s indigenas e, posteriormente, com 0S povoS
vindos do continente africano para trabalhares nas terras da colbnia portuguesa
COMO escravos.

Sobre isso Marinho (2022, p. 491) relata que:

De fato, o legado de depreciacdo e demonizacdo das praticas religiosas —
tanto das populacdes nativas das colbnias, mas especialmente daquelas
sequestradas a Africa — deve seu vultoso e prolongado tributo de
condenacao as acfes doutrinarias da Igreja Romana, intimamente coligadas
aos processos de expansdo territorial da colonizacdo europeia e de
pilhagem dos recursos humanos e naturais das col6énias desde o século
XVI.

Dessa forma, € crucial encontrar formas para superar o preconceito infligido a
estes povos por séculos a fio. Nosso pais ndo pode mais tolerar formas arcaicas de
convivéncia, nas quais alguns tentam subjugar outros com base em religido, etnia ou
raca. Devemos estar preparados para oferecer uma educacédo de qualidade aos
estudantes, uma educacéo inclusiva que atenda as necessidades da sociedade por

uma vida digna, por respeito, por compaixao e empatia.
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4 REFLEXOES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO LAICO: ANALISE CRITICA DA
BNCC

Assim como todas as outras disciplinas das séries finais do ensino
fundamental possuem suas diretrizes no curriculo basico, ndo poderia ser diferente
com a disciplina de ensino religioso. Sendo assim, este capitulo tem o propdésito de
analisar criticamente o curriculo (BNCC) de Ensino Religioso, visando identificar se
0S seus objetivos sdo voltados a diversidade religiosa. Além disso, refletiremos
sobre a importancia da oferta de material didatico de Ensino Religioso voltado ao
respeito a diversidade religiosa existente no Brasil.

De acordo com Junqueira e Rodrigues (2020, p. 171),

Disciplinas, ou componentes curriculares, sdo saberes elaborados pela
humanidade e referéncias de mundo no qual o estudante estd inserido.
Estas apresentam especificidades e saberes proprios, construidos e
sistematizados com elementos de dominio de uma linguagem prépria;
compreenséo do fendmeno especifico, que contribui para o enfrentamento
de situacdes, a partir da constru¢cdo de argumentos; e a elaboragdo de
propostas que organiza 0 ensino no interior da escola.

Dessa forma, os conhecimentos propostos pela BNCC de Ensino Religioso,
sdo aqueles préprios para a disciplina, e foram sistematizados pelo Ministério da
Educacao, ao qual irdo nortear o trabalho do professor de Ensino Religioso. Dessa
forma, “as disciplinas escolares tém origem nas ciéncias, no desenvolvimento das
linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producao artistica,
nas atividades desportivas e corporais, na area da saude” (Junqueira e Rodrigues,

2020, p. 171). Ainda segundo os autores:

Progressivamente os sistemas escolares brasileiros foram estabelecendo a
ciéncia de referéncia para sustentar teoricamente o Ensino Religioso
Escolar como componente curricular. Fundamentalmente referenciou-se em
duas perspectivas: uma no modelo confessional — a proposta original desde
a sistematizacdo desta disciplina, e o ndo confessional que esta sendo
elaborado a partir do reconhecimento da pluralidade religiosa da sociedade.
(Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 171).

Somos favoraveis ao modelo ndo confessional de Ensino Religioso, pois
acreditamos que esse modelo é o que mais se aproxima com a necessidade da
sociedade brasileira, que é formada por varias culturas e varias expressoes

religiosas. Portanto, um Ensino Religioso n&o confessional colabora para a
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coexisténcia pacifica entre as pessoas, visto que seu objetivo ndo é o de doutrinar
ou ensinar nenhuma religiosidade especifica, porém, o de auxiliar no convivio
fraternal entre as variadas religiosidades que possam vir a existir. Na visdo de
Junqueira e Rodrigues (2020, p. 172),

O conhecimento religioso visa ndo apenas o saber pelo conhecer, mas a
compreenséao da realidade e a intervencao social a partir da construcao de
informacdes. E no caso especifico do Ensino Religioso Escolar, formar
cidaddos em uma concepcdo de respeito pela diversidade religiosa, em
acordo a laicidade do Estado.

E justamente pela proposta ndo proselitista do Ensino Religioso n&o
confessional que nos aproximamos da laicidade do Estado. Como o Estado ndo tem
para si religiosidade oficial alguma, seria razoavel que nas escolas publicas, locais
de diversidade cultural e religiosa, seja empregado o modelo de Ensino Religioso
nao confessional. Dessa forma, estariamos respeitando a liberdade religiosa de
cada um. E por fim, contribuindo para uma incluséo.

Sendo assim, “a proposta do Ensino Religioso Escolar € a de promover uma
cultura da reciprocidade, como ideal relativo da convivéncia que se articula em trés
momentos. O primeiro: a estima de si. O segundo, o cuidado pelo outro. E o terceiro
a aspiracdo de viver em instituicbes justas” (Junqueira; Rodrigues, 2020, p. 173).
Porém, “a efetividade do Ensino Religioso Escolar esta vinculada a qualificacdo da
formacgéo do professor” (Junqueira e Rodrigues, 2020, p. 174). Além disso, na visédo
de Junqueira e Rodrigues (2020, p. 174),

Quando o Ensino Religioso é compreendido como divulgador de uma
concepcao religiosa a formacédo do professor e os textos didaticos podem
ser explicitamente doutrinarios. Ja uma perspectiva antropoldgica a partir de
valores identifica uma formac&o de compreensédo da religiosidade presente
no ser humano e na sua histéria. Dessa forma, para compreender os
pressupostos para a formagcdo do professor de Ensino Religioso €
necessério dar uma identidade de disciplina.

Os conteudos de Ensino Religioso foram preparados ela visdo da histéria e
antropologia, por meio da andlise dos fendmenos religiosos. Dessa forma, a
disciplina se ocuparia de questbes cotidianas que envolvem a religiosidade dos
povos. Sendo assim, é necessario que o0s professores detenham formacao
especifica para que possam compreender de fato os verdadeiros objetivos da

disciplina de Ensino Religioso para a Educacgéo Bésica.
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Para Junqueira e Rodrigues (2020, p. 175) “a formagao de professores, como
processo continuo, no exercicio da docéncia nao trata apenas em fazer, mas saber
0 que fazer, como fazer, por que fazer e a servigo de que interesse se coloca o fazer
dos educadores (0 que se faz como educador”. Ou seja, sdo necessarios ter
compreensao 0s objetivos, dos conteudos propostos pela BNCC de Ensino
Religioso.

Dessa forma, Junqueira e Rodrigues (2020, p. 175) concluem quem,

Portanto, organizar a formacdo deste profissional, para o Ensino Religioso
Escolar no Brasil, pressupde a compreensdo de que o saber religioso nédo
assume a proposta da fé para orientar atuacdo em uma comunidade, mas a
inferéncia que a religido assume na sociedade com todas as suas
consequéncias. Ou seja, € levar a compreender para respeitar.

Os autores deixam claro da necessidade de formacdo dos professores, que
0S mesmos necessitam compreender a proposta da BNCC de Ensino Religioso
para, dessa forma, obterem os conhecimentos especificos da disciplina, obtendo um

maior engajamento no processo de ensino aprendizagem de seus estudantes.

4.1 ANALISE CRITICA DOS OBJETIVOS DA BNCC DE ENSINO RELIGIOSO

A disciplina de Ensino Religioso é a uUnica presente na Constituicdo
Federativa do Brasil de 1988, e sua oferta remonta o Brasil Colénia. O Ensino
Religioso, como ja foi mostrado neste trabalho, sempre foi ministrado num modelo
confessional, mais precisamente, catequético, influenciado diretamente pela Igreja
Catodlica, religido oficial da Coroa Portuguesa, que outrora colonizou nossas terras.
Contudo, essa situacao ainda perdurou no Brasil Império, quando a religido Catdlica
foi declarada religido oficial do Império Brasileira pela Constituicdo de 1824 (Brasil,
1824).

As alteracdes no modelo de ensino da disciplina sofreram alteracdes recentes
na historia do pais, mesmo o Estado tendo se desprendido da religido catélica, na
pratica, pouco mudo. Apenas com a Constituicdo de 1988 € que a disciplina passou
a ter um carater interconfessional e voltado para a promocao da pluralidade religiosa
brasileira.

Recentemente, o Ministério da Educacdo promoveu altera¢des no curriculo da

disciplina de Ensino Religioso, criando a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
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de Ensino Religioso, um documento norteador que compde as habilidade e
competéncias a serem transmitidas e assimiladas pelos estudantes da educacéo
bésica brasileira (Brasil, 2017a). Esse documento, de acordo com Santos (2021, p.
4) surgiu apos a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, da sancédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°® 9394/96 (Brasil, 1996), e da Lei n°® 13.005,
de 2014, que estabelecia o Plano Nacional da Educacao (Brasil, 2014).

De acordo com a Constituicao Federativa de 1988 (Brasil, 1988),

Art. 210. Serédo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

A Carta Magna deixa claro que € necessario a fixacdo de conteddos minimos,
e estes sdo apresentados nos documentos norteadores pelo Ministério da
Educacao, que sdo chamados de BNCC. Além disso, é mencionado que o Ensino
Religioso, sendo uma disciplina de matricula facultativa, deve ser parte integrante
dos horéarios regulares das escolas publicas de ensino fundamental’. Conforme
apontado por Cunha (2013), essa programacao permite que o Ensino Religioso seja
oferecido em horarios convenientes para o0s alunos, evitando que tenham que
retornar a escola fora do horario normal de funcionamento, como a noite ou nos
finais de semana.

A LDB (Brasil, 1996) estabelece, em seu Artigo 9°, inciso 1V, que é necessario
definir competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino meédio, visando assegurar uma formacdo basica comum. O Artigo 26 da
mesma lei reforga a importancia de uma base nacional comum nos curriculos da
educagéao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio, complementada por
uma parte diversificada, adaptada as particularidades regionais e locais da
sociedade, cultura, economia e dos educandos.

Esses dispositivos legais expressam a expectativa de que a educacao escolar
seja contextualizada a realidade da populacdo, valorizando os principios de
pluralidade, diversidade e n&o discriminagdo, conforme destacado por Santos (2021,
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p. 4). Além dessas diretrizes, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) que, de acordo com Santos (2021, p. 4):

Trata-se de uma cole¢&o de dez volumes, sendo o primeiro uma introducéo
ao documento; seis livros destinados as areas de conhecimento, a saber:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia,
Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira; e trés volumes dedicados aos
Temas Transversais — Etica, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente e Saude.

Para Santos (2021, p. 4-5) “o documento se eximiu de qualquer orientacao ou
direcionamento ao Unico conteudo previsto no texto constitucional: o Ensino
Religioso. Para auxiliar professores de ensino religioso, o FONAPER, no ano de
1997, publicou uma proposta de Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso, que, segundo o mesmo autor (p. 5) “almejava estabelecer uma identidade
unica para o conteudo”. Porém, “embora esta proposicdo curricular tenha sido
amplamente utilizada por docentes da area, a mesma nunca usufruiu do peso da
oficialidade governamental, posto que foi publicada como um documento paralelo,
uma resposta a auséncia do conteudo nos PCN’s.

O Ministério da Educacédo, por meio da Portaria n® 592, de 17 de junho de
2015, instituiu a Comissédo de Especialistas para a elaboracdo de proposta da
BNCC” (Brasil, 2015). Além dela, também foi instituida na mesma portaria, a 1°

Comisséao de Especialistas:

8§ 1° A Comissdo de Especialistas ser4d composta por 116 membros,
indicados entre professores pesquisadores de universidades com
reconhecida contribuicdo para a educagdo basica e formacdo de
professores, professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito
Federal e redes municipais, bem como especialistas que tenham vinculo
com as secretarias estaduais das unidades da Federacéo. § 2° Participardo
dessa comisséo profissionais de todas as unidades da federacéo indicados
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo - CONSED e Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime (Brasil, 2015).

De acordo com Santos (2021, p. 5) o Movimento pela Base Nacional Comum
relata, em seu site na internet, que sete principios foram seguidos para nortear a

construcdo da referida base, expressos no Quadro 2.
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Quadro 2 - Principios orientadores para a construcdo da BNCC.

01 Foco nos conhecimentos, habilidades e valores essenciais que todos devem aprender para o seu pleno

desenvolvimento e o desenvolvimento da sociedade.

02 Clareza e objetividade

03 Fundamentacio em evidéncias de pesquisas nacionais e internacionais.

04 Obrigatoriedade para todas as escolas da Educacao Basica do Brasil.

05 Diversidade como parte integrante

06 Respeito a autonomia dos sistemas de ensino para a construcio de seus curriculos, e das escolas para a construcio

de seus projetos pedagdgicos.

07 Construcao com colaboracio entre Unido, estados e municipios e com a realizacdo de consultas publicas.

Fonte: elaborado por Santos (2021), com base em dados extraidos de Movimento Pela Base
Nacional Comum (https://movimentopelabase.org.br/).

De acordo com Santos (2021, p. 6) “trés niveis de consulta foram realizados.
Na primeira versdo, 12 milhdes de contribuicbes foram alcancadas através de
consulta publica. Na segunda versdo, 27 seminarios estaduais oportunizaram a
contribuicdo de 9 mil professores. Porém, mesmo o documento, elaborado em
parceria com o publico docente, ndo deixou de ser alvo de criticas. Sobre isso,
Santos (2021, p. 7) afirma:

E fato que muitas entidades ndo governamentais insuflaram o processo de
construcdo do documento, sobretudo apds o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff, da troca do corpo ministerial e de alteracbes na
metodologia de formulacdo e revisdo. Porém, ndo se pode desconsiderar
gue, pela primeira vez, houve consulta popular para construcdo de um
documento curricular. Ainda que outros atores sociais tenham influenciado a
formulacdo da BNCC - certamente, muito mais que a populacdo —, a
simples existéncia da possibilidade de expressdo por parte dos cidadaos,
durante a construcdo do documento, pode ser considerada um importante
passo na democratizacdo das construcdes curriculares.

Assim, apés a elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), em
colaboragdo com os professores, servidores das redes do educandario brasileiro, e
com a participacdo ativa da FONAPER, foi concebido o curriculo de Ensino
Religioso. Este documento oferece uma base curricular nacional inédita,
completando os Parametro Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso —
PCNER, estabelecidos pelo Conselho Nacional de Educagcdo — CNE (Baptista e
Siqueira, 2021).

Segue abaixo um quadro com as Unidades Tematica e os Objetos de
Conhecimento propostos pela nova BNCC de Ensino Religioso. Este documento
oferece uma base curricular nacional inédita, complementando os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), estabelecidos pelo
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Conselho Nacional de Educacéao (CNE) (Baptista e Siqueira, 2021, p. 497). A seguir,

apresentamos um quadro com as Unidades Tematicas e o0s Objetos de

Conhecimento propostos pela nova BNCC de Ensino Religioso.

Quadro 3 - Unidades Tematica e os objetos de conhecimento propostos pela nova BNCC de

Ensino Religioso
Unidade Tematica

Identidades e Alteridades

ManifestacOes Religiosas

Crencas religiosas e filosofias
de vida

Fonte: Brasil (2017).

Objeto de Conhecimento

O eu, o outro e 0 nés

Imanéncia e Transcendéncia

O eu, a familia e 0 ambiente de convivéncia
Memodrias e Simbolos

Simbolos Religiosos

Espacos e Territorios Religiosos
Sentimentos, lembrancas, memérias e saberes
Alimentos Sagrados

Praticas Celebrativas

Indumentarias religiosas

Ritos Religiosos

Representacdes Religiosas na Arte
Misticas e Espiritualidades

Liderancas Religiosas

Ideia(s) de divindade(s)

Narrativas religiosas

Mitos nas tradicdes religiosas
Ancestralidade e tradicéo oral

Tradicédo escrita: registro dos ensinamentos sagrados
Ensinamentos da tradi¢éo escrita
Simbolos, ritos e mitos religiosos
Principios éticos e valores religiosos
Lideranca e direitos humanos

Crencas, convicgoes e atitudes

Doutrinas religiosas

Crencas, filosofias de vida e esfera publica
Tradi¢6es religiosas, midias e tecnologias
Imanéncia e transcendéncia

Vida e morte

Principios e valores éticos

Sobre os contetdos o0s objetos a serem trabalhados pela disciplina de Ensino

Religioso na educacéao basica, Brasil (2023, p. 13) relata que:

Considerando que os objetivos sdo uma forma de se alcancar a meta do
estudo, percebe-se que a correlacdo entre os mesmos padece de certo
desequilibrio. Pois tanto o objeto quanto os objetivos citam o conhecimento
religioso, embora estes Ultimos avancem no que diz respeito a liberdade de
crenga, dialogo na diversidade e construgdo de sentidos de vida. Resta,
portanto, o questionamento: na concep¢ao dos redatores do texto sobre o
Ensino Religioso na BNCC, os trés ultimos objetivos receberiam uma
importancia secundéaria em relacdo ao conhecimento religioso? Em caso
positivo, por que isso ndo é adequadamente expresso no texto? E, em caso
negativo, por que o objeto da disciplina ndo foi formulado para contemplar
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com mais equidade todos os objetivos? Com relacdo aos contelidos do
Ensino Religioso, os mesmos sdo agrupados na BNCC em Unidades
Tematicas, a saber: Identidades e Alteridades, Manifestagfes Religiosas,
Crencas Religiosas e Filosofias de Vida. Cada uma dessas unidades possui
seus proprios objetos de conhecimento e habilidades a serem
desenvolvidos.

Brasil (2023) destaca que a estrutura curricular do Ensino Religioso pode
favorecer demasiadamente o conhecimento religioso em detrimento de outros
propésitos educacionais. Ela observa uma falta de equivaléncia entre os objetivos
delineados e as Unidades Tematicas propostas, sugerindo uma valorizacao
excessiva do conhecimento religioso em relacdo a outros objetivos educacionais.

Ainda assim, Brasil (2023, p. 15) relata que:

Também é possivel perceber certa discrepancia numérica quanto aos
objetos de conhecimento das Unidades Tematicas. A unidade Identidades e
Alteridades apresenta seis objetos; a unidade Manifestacdes Religiosas,
oito; mas Crencas Religiosas e Filosofias de Vida apresenta dezesseis
objetos. As habilidades a serem desenvolvidas pelo conteddo repetem a
mesma proporcdo dos objetos de conhecimento. Mais uma vez, as
unidades que trabalham o conhecimento religioso saem em vantagem, em
comparacgdo aos demais objetivos para o conteudo.

A autora mostra descontentamento com relagdo ao numero de objetos de
conhecimento das Unidades Tematica, tais como Identidades e Alteridades, e
Manifestaces Religiosas com relacdo a Unidade Crencas Religiosas e Filosofias de
Vida, pois nesse sentido, a disciplina gastaria um maior tempo de aprendizagem
com conhecimentos religiosos em detrimentos dos demais objetivos para o

conteudo. Ela ainda acrescenta que:

A andlise, ano a ano, do Ensino Fundamental corrobora a discrepancia
entre as Unidades Tematicas. Identidades e Alteridades aparecem no 1°, 2°
e 3° anos, sempre dividindo espaco com ManifestacBes Religiosas, que
aparece também no 4° e 7° anos. Nenhum ano é dedicado unicamente ao
desenvolvimento das habilidades de apenas uma dessas duas unidades.
Crencgas Religiosas e Filosofias de Vida, por sua vez, aparece no 4°, 5°, 6°,
7°, 8° e 9° anos, dividindo espaco com outra unidade apenas no 4° e 7°
anos. Desta forma, seus objetivos seriam desenvolvidos com exclusividade
no 5°, 6°, 8° e 9° anos (Brasil, 2023a, p. 15).

Além das discrepancias identificadas nas unidades teméaticas, a autora
também expressa preocupacdo quanto a distribuicdo do conteudo ao longo dos anos

de ensino. Por exemplo, a Unidade Tematica "Crencas Religiosas e Filosofias de
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Vida" é destinada aos estudantes do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sugerindo
uma possivel relutancia em expor criangcas mais jovens a diferentes tradi¢cdes
religiosas. Essas observacfes levam a autora a fazer criticas parciais a BNCC de
Ensino Religioso (Brasil, 2023a, p. 15):

Conclui-se, portanto, que a unidade Crencas Religiosas e Filosofias de Vida
recebe a primazia na organizacdo das habilidades que se pretende
desenvolver através do Ensino Religioso escolar, de acordo com a BNCC.
Em certa medida, a andlise das Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades do Ensino Religioso responde ao
guestionamento anterior, acerca dos objetivos do contetdo. Tal observagéo
confirma que o texto sobrevaloriza o0 conhecimento religioso em
comparacdo aos objetivos relacionados a liberdade de crenga, dialogo na
diversidade e construcdo de sentidos de vida. Ainda assim, esses topicos
devem ser trabalhados.

A preocupagdo € em relacdo a supervalorizacdo dos conhecimentos
religiosos, visto que, em um Estado laico como o Brasil, ndo deveria haver
preferéncia por nenhuma religido por parte do governo. Para Aragdo e Souza (2018,
p. 52), o Ensino Religioso, conforme proposto pela BNCC do Ministério da
Educacao, se manifesta pedagogicamente por meio de processos de aprendizagem
que abordam os conhecimentos transversais das Ciéncias da Religido.

Esses conhecimentos sdo organizados em unidades tematicas que exploram
guestdes relacionadas a identidades e alteridades, a natureza humana e sua
dimensédo transcendental, manifestacdes religiosas, simbolismo e espiritualidade,
além de crencas religiosas, filosofias de vida e préaticas éticas, tanto religiosas
guanto néo religiosas.

Ja para Cunha (2016, p. 268), a BNCC de Ensino Religioso fez severas
criticas ao Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Para ele,
‘o FONAPER exerce a posicdo diretiva catdlica sobre as demais confissoes,
especialmente as cristds; fora desse campo, a entidade exerce influéncia sobre os
campos politico e educacional”. Para o autor, o FONAPER, que € um 0rgéo nao
governamental, “apropriou-se do termo parametros curriculares nacionais do
Ministério da Educacéo e lancou os seus para o Ensino Religioso, como se tivesse
chancela oficial” (Cunha, 2016, p. 269).

Fica evidente que para o autor, ocorreu um oportunismo por parte da
instituicdo aos instituir seus proprios parametros curriculares nacionais para o

Ensino Religioso na Educacédo Basica. Alem disso, ele acrescenta que:
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As passagens do documento relativas ao ER contém dois tipos de
conteddos. Um deles é a pretensédo de ensinar Ciéncias Sociais para alunos
do Ensino Fundamental. Foi o caso da compreensdo do significado da
morte, do culto aos mortos e dos ancestrais nas distintas manifestacdes
religiosas, tradices e sistemas simbolicos (p. 272).

Esse conteudo € ministrado para alunos de seis a 14 anos, conforme consta
na BNCC de Ensino Religioso. Para Cunha (2016), a presenca desse contetddo na
Educacdo Basica € injustificavel, pois se trata de estudos das Ciéncias Sociais,
apreciados em cursos superiores e de poés-graduacdo. Podemos perceber que o
autor é defensor da ideia de laicidade nas escolas publicas, e que para ele a
disciplina ndo deveria fazer parte do curriculo escolas, ou pelo menos ndo da forma
gue a disciplina vem sendo ofertada. Além disso, Cunha (2016, p. 274) relata que,
na Portaria n°® 592, de 17 de junho de 2015, foram nomeados pelo Secretario da

Educacédo Basica especialistas para a elaboracdo da BNCC. Sendo assim,

Quatro pessoas foram nomeadas como especialistas no ER. Vamos a elas.
Adecir Pozzer, mestre em Educacédo e doutorando na mesma especialidade
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), foi indicado na portaria
como pertencente aos quadros da Secretaria de Estado da Educacdo de
Santa Catarina (SEDUC-SC). Ele é professor da Universidade Regional de
Blumenau (FURB), onde coordena a licenciatura em Ensino Religioso, e foi
coordenador nacional do FONAPER, onde atua na comissdo de curriculos.
Francisco Sales Bastos Palheta, indicado na portaria como professor da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), é também mestrando em
Educagcdo na Universidad San Lorenzo, no Paraguai, e membro da
coordenacdo nacional do FONAPER. Leonel Piovezana, doutor em
Desenvolvimento Regional pela Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC-RS), foi indicado na portaria como professor da Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecé (UNOCHAPECO). Ele é também
coordenador nacional do FONAPER. Simone Riske Koch, mestre em
Educacédo pela Universidade Regional de Blumenau, indicada na portaria
como da SEDUC-SC, atua também na licenciatura em Ciéncias da Religido
da FURB e é sdcia do FONAPER (Brasil, 2015).

Ele faz uma critica com relacédo as pessoas que se tornaram especialistas na
elaboracdo da BNCC de Ensino Religioso, pois se tratam de membros da
FONAPER, composto apenas por profissionais de um estado brasileiro, o de Santa
Catarina. Para Cunha (2016, p. 275):

Os quatro especialistas no ER integram, entdo, o FONAPER; dois deles séo
professores da FURB e da UNOCHAPECO, ambas instituicbes auto
identificadas como comunitérias, localizadas em Santa Catarina. Foi
também em Blumenau que o professor da UNOCHAPECO fez curso de
Ciéncias da Religido. Ja o da Universidade Federal (ou estadual) do
Amazonas bacharelou-se em Teologia na Pontificia Universidade Salesiana
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de Roma. A formacao catélica dos quatro, clerical ou ndo, esta explicita ou
sugerida nos respectivos curriculos. A dissimulacdo da participagdo do
FONAPER na elaboracéo da proposta de BNCC pode ter sido resultado da
percepcdo da arbitrariedade cometida pela SEB, mesmo com a atenuante
do efeito inercial.

Além disso, o autor critica a articulacdo entre FONAPER e Ministério da
Educacao na elaboracdo da BNCC de Ensino Religioso, considerando-a arbitraria.
Discorda também da inclusdo da disciplina na area de Ciéncias Humanas,
argumentando que isso é vago. Ele observa que a proposta da BNCC ndo menciona
a divisdo entre modalidades confessional e interconfessional, ignorando conflitos
passados e presentes. Também questiona a capacidade do Ensino Religioso em
lidar com a multiculturalidade do pais, argumentando que nas escolas ndo é possivel
ensinar o transcendente. Ele enfatiza que uma pedagogia adequada nao deve
restringir as concepcgdes transcendentes dos alunos, mas reconhece que conflitos
podem surgir nesse contexto.

O autor considera de fundamental importancia o respeito pelas diversas
religiosidades existentes. A constituicdo federal garante a todos a livre escolha
religiosa, ou ndo possuir religido alguma. Isso deve ser resguardado do ponto de
vista do Estado laico. Para o autor, os ensinamentos religiosos, ofertados aos
estudantes, devem ter origem familiar e das comunidades de culto ao qual eles
estdo inseridos, menos da escola.

Na interpretacéo do autor no que se refere a proposta de Ensino Religioso na
BNCC, ha uma falta de consideracdo pela diversidade religiosa existente. No
entanto, apoiamos a presenca dessa disciplina na escola publica, pois acreditamos
que ela possa contribuir para a construcdo de uma sociedade mais pacifica e
harmoniosa, uma vez que ao entender o ponto de vista do outro podera ser possivel

reduzir preconceitos e discriminacdes.

4.2 ORIENTACOES PARA OFERTA DE UM ENSINO RELIGIOSO LAICO EM
ESCOLAS PUBLICAS

Percebemos que a disciplina de Ensino Religioso em escolas publicas ainda
gera algumas polémicas. Entre elas, o curriculo, ou seja, o que ensinar? E foi
pensando no que o professor de Ensino Religioso deveria ensinar € que tragcamos

algumas orientacdes. Apesar de todas as criticas realizadas com relagdo ao
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curriculo de Ensino Religioso, presente na BNCC, é possivel seguir algumas
instrucdes para que os objetivos da disciplina sejam alcancados.

De acordo com Borges e Baptista (2020, p. 22):

A intolerancia religiosa € o ndo reconhecimento da diversidade, a nao

aceitacdo das multiplas visbes de mundo. E uma forma de opressédo
estimulada pela ideia de superioridade que se expressa na estereotipacao
do outro religioso. Isso produziu passados e se faz presente para milhdes
de pessoas e milhares de povos. E teima em se manter no futuro através de
elites seculares, desumanas e apegadas a manutencdo do seu poder
colonizador.

Dessa forma, podemos compreender que a intolerancia que ocorre no Brasil
ndo € atual, porém, é historica. Essa intolerancia foi nutrida anos a fio, gerando
prejuizos sociais para 0s povos perseguidos, que na grande maioria das vezes eram
(e sdo) povos negros e indigenas. Percebemos ainda que a religido era utilizada
como instrumento de dominacdo e manutencdo do poder, dessa forma, ndo haveria
concessoes.

Segundo Borges e Baptista (2020, p. 26) “a naturalizacéo das diferencgas e da
hierarquia racial e cultural, através do auto relato europeu, produziu estigmas,
preconceitos e violéncias como o racismo religioso”. O racismo religioso, de acordo
com Miranda (2021, p. 34) “surgiu inspirado nas discussdes de movimentos negros
estadunidenses de racismo institucional”’. Seria uma forma de compreender a
violéncia historica sofrida pelos povos africanos e nativos americanos.

N&o é facil estruturar essas orientacdes considerando a diversidade religiosa
brasileira, para ser ministrada em escolas publicas, visto a diversidade de ideias e
pensamentos a respeito da manutencdo da disciplina de Ensino Religioso nos
curriculos escolares. Até mesmo na contemporaneidade, a discussdo sobre a
permanéncia ou ndo dessa disciplina vem acompanhada de discursos calorosos,
muitas vezes fundamentalistas.

Porém, ha aqueles que defendem um Ensino Religioso laico, voltado para
atender a pluralidade religiosa brasileira e, nesse ponto, concordamos. De acordo

com Borges e Baptista (2020, p. 26):

Direcionando nossa atenc¢éo para a educacéo, o fato de culturas que foram
colonizadas, como a africana e a indigena terem sido estigmatizadas como
inferiores, denuncia a permanéncia da Colonialidade. O que nos leva a
pensar no siléncio sobre essas culturas na estrutura curricular do sistema
educacional brasileiro. Siléncio que pode ser vislumbrado como
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subalternizacdo dos seus conhecimentos e revela a colonialidade do saber
e a dominagéo epistémica.

Os autores alertam que devemos dar atencdo as classes desfavorecidas no
processo de colonizacdo do Brasil, ou seja, os povos africanos e os indigenas.
Buscar novos paradigmas para a educacéao brasileira, principalmente para o Ensino
Religioso representa uma tarefa herculea, pois como agradar a “gregos e troianos”?
Contudo, se faz necessario combater todas as formas de discriminacdo existente,
nesse caso, a discriminacao religiosa.

Consideramos importante ofertar a formacdo de professores de ensino
religioso. Dessa forma, para atender aos dispositivos legais com relacdo a formacgéo
do professores de ensino religioso, é interessante que o professor seja habilitado a
lecionar essa disciplina, assim como nas demais areas, por meio da licenciatura em
Ciéncias da Religido, conforme consta na Resolugdo MEC/CNE/CP n° 5, de 28 de
dezembro de 2018, em seu artigo 2° “O curso de licenciatura em Ciéncias da
Religido constitui-se como habilitacdo em nivel de formacéo inicial para o exercicio
da docéncia do Ensino Religioso na Educacgao Basica” (Brasil, 2018a).

De acordo com o referido decreto, o curso de licenciatura € o minimo a ser
exigido para investidura no cargo de professor de ensino religioso na educacgao
basica. Contudo, a legislacéo ainda ofereceu um prazo amplo para as instituicdes de
ensino superior se adequarem, bem como para as secretarias de educacdo se
ajustarem para, dessa forma, ter condi¢coes de exigir a formacéo dos professores de
ensino religioso.

Seria prudente que as autoridades publicas passassem a exigir desde ja a
formacdo dos adequada dos professores de Ensino Religioso, a fim de evitar que
individuos ndo preparados ocupem essas posi¢cfes, sem possuir o conhecimento
minimo necessario sobre os conteudos exigidos na BNCC de Ensino Religioso.
Além disso, tais cursos devem instruir os professores a respeitar todas as formas de
religiosidade existentes, assim como as filosofias de vida.

Estamos de acordo com a ideia de que o Ensino Religioso praticado em
escolas publicas deve ter uma abordagem nao confessional, ou seja, hao proselitista
e que respeite toda a diversidade religiosa, considerando o0s problemas ja
evidenciados de intolerancia religiosa que persistem na sociedade. Portanto, néo

seria adequada a implementacdo de um Ensino Religioso confessional em escolas
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publicas, pois esse modelo ndo abrange todas as expressdes religiosas, falhando
em garantir o respeito a diversidade.

Contudo, esse é um desejo ainda a ser superado pois, de acordo com
Cecchetti (2020, p. 10):

Atualmente, apesar das transformacfes sociais geradas pela incorporacao
politico-juridica do principio da laicidade e a consequente separacdo entre
os poderes politico e religioso, a “aula de religiao” segue existindo em
grande parte dos sistemas educativos latino-americanos, com evidente
desprezo e desconhecimento da diversidade religiosa e da pluralidade
cultural que constituem as sociedades contemporaneas.

Sendo este um dos motivos da produgdo desse trabalho, “o desprezo e
desconhecimento da diversidade religiosa e da pluralidade cultural’, é que se faz
necessario a inclusdo do Ensino Religioso ndo confessional. Este é o mais viavel do
ponto de vista constitucional, pois este, respeita todas as formas de religiosidades
existentes. Nessa abordagem, ndo € possivel perceber o interesse em
doutrinamento religioso, visto que o que se pretende é alcancar a convivéncia
pacifica e harmoniosa entre as religibes e ndo a doutrinagdo, a dogmatizacdo dos
estudantes.

Sobre isso, Cecchetti (2020, p. 11) descreve que:

No passado e no presente, praticas de doutrinamento religioso na escola,
seja publica ou privada, produziram mais negacdo do que reconhecimento
da diversidade religiosa, justamente por subalternizar tanto as crencas dos
grupos nao cristdos quanto a das pessoas ateias, agnoésticas ou sem
religido.

Portanto, convém que as orientacdes para ministrar o Ensino Religioso em
escolas publicas sejam voltadas para um Estado Laico. Estamos falando de um
espaco que acumula diversidades, as escolas publicas. E necessario atender aos
dispositivos legais para que ndo fujamos daquilo que é de fato o que se deve ensinar
ou repassar para os alunos nas aulas de Ensino Religioso. E necessario, que na
selecdo de conteudo, orientados pelas BNCC, o professor ndo se deixe influenciar
por suas proprias crencas e filosofias de vida.

Dessa forma, o Ensino Religioso deve adquirir uma postura de inclusédo de
toda diversidade religiosa, que abarque assuntos das minorias, que integre o0s
excluidos da sociedade brasileira, que conscientize o estudante sobre a importancia

da valorizacdo do outro, que pregue o dialogo inter-religioso. De acordo com



92

Cecchetti (2020, p. 12) “nas ultimas décadas, dezenas de sistemas estaduais e
municipais de ensino implementaram o Ensino Religioso como um componente
curricular do Ensino Fundamental”.

De acordo com a visdo do mesmo autor:

Pouco a pouco, a disciplina foi assumindo a responsabilidade de
proporcionar aos estudantes a aprendizagem dos conhecimentos religiosos
elaborados historicamente por diferentes culturas e tradi¢cdes religiosas, por
meio da promoc¢do de processos educacionais inclusivos e interculturais
(Cecchetti, 2020, p. 12).

E importante destacar que a disciplina de Ensino Religioso deve ser uma
oportunidade para que o estudante obtenha conhecimento de varias tradicdes
religiosas e ndo apenas da religiosidade predominante. Ao dar a oportunidade de
vivenciar o novo, o estudante ndo abre mao da sua propria religiosidade, ou seja, da
sua proépria fé. Pelo contrario, o estudante amplia o seu conhecimento ao aprender
sobre outras tradicdes religiosas, colaborando para a reducdo da intolerancia e da
pratica do dialogo inter-religioso.

E importante que a sociedade aceite a diversidade religiosa existente e o
ensino religioso representa uma oportunidade para que isso aconteca. Segundo
Salles e Gentilini (2018, p. 861), “existe, por parte dos professores responsaveis pela
disciplina, a continuidade de um pensamento de negacdo ou mesmo afastamento
em relacdo ao conceito de educacdo religiosa e sua andlise critica”. O referindo

autor ainda descreve que:

O programa da disciplina, com raras excec¢des, ndo busca avancar sobre
questbes ligadas aos problemas seculares, especialmente sobre aqueles
gue sdo objeto de polémicas, mobilizam a opinido publica, sensibilizam as
familias dos estudantes e perpetuam-se silenciosamente pelo ambiente
escolar. Tais questdes estéo relacionadas a situacgdes cotidianas como, por
exemplo, a unido homoafetiva, o feminismo, a liberacdo ou ndo das drogas
e suas consequéncias, a discriminacdo étnica e de género, a violéncia
generalizada, os crimes contra a natureza e os animais, a questdo dos
refugiados, o terrorismo, etc (p. 861).

Assim, cabe a disciplina avancar sobre questdes sociais, evoluir juntamente
com as demandas sociais que se apresentam na contemporaneidade, conscientizar
a sociedade sobre a inclusdo de grupos de pessoas historicamente excluidas, seja

por questdes raciais ou religiosas. Isso contribuiria para uma sociedade mais justa e
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harmoniosa, capaz de conviver pacificamente com seus membros e com 0 meio
ambiente.

Ainda segundo Salles e Gentilini (2018), o ensino religioso ndo deve impor
padrées de comportamento ou orientar escolhas, mas sim oferecer aos alunos a
oportunidade de discutir tais questdes a luz de suas proprias crencas e valores. E
fundamental que o ambiente escolar amadureca para permitir discussées sobre
temas socialmente relevantes de maneira ndo dogmaética.

E necessario reconhecer que as instituicdes publicas ndo sdo lugares de culto
de religido alguma, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988). Isso se faz necesséario, pois mesmo havendo reconhecimento da laicidade do
Estado, ainda existem muitas religides querendo se sobressair nos interesses
sociais. Como afirmam Salles e Gentilini (2018, p. 861), a oferta de ensino religioso
nas escolas, mesmo que opcional, perde seu propésito se assumir uma orientacao
confessional.

Portanto, “uma educacgdo religiosa confessional ndo é mais do que uma
catequese e uma sociedade ética ndo deveria pautar-se por uma doutrina
especifica, mas pela legitimagcdao de todas as expressdes religiosas” (Salles e
Gentilini, 2018, p. 861). Sendo assim, o Ensino Religioso deve promover a
pluralidade religiosa, o respeito a individualidade de cada um, incentivando a
tolerdncia e reconhecendo na diversidade uma fonte de enriqguecimento, uma vez

que, segundo 0s mesmos autores:

Sao criangas e jovens que, submetidos as condicdes do meio escolar,
sofrem todo tipo de assédio moral e tortura psicolégica relacionados as suas
crengas e praticas religiosas por parte dos grupos majoritarios, quando néo
por parte dos préprios professores para quem os principios religiosos
superam a humanidade (Salles e Gentilini, 2018, p. 861).

De acordo com Aragdo e Souza (2018, p. 52) “o Ensino Religioso que se
afigura instiga a problematizacdo das relacbes de saberes e poderes de carater
religioso, ndo tem mais a ver com a expansdo de igrejas nem com a educacao
religiosa, mas com a formacéo cidadad”. E nesse viés que defendemos um Ensino
Religioso laico, ndo proselitista, que tenha o cuidado de respeitar as varias
religiosidades, ndo desmerecendo nenhuma. Dessa forma, segundo Cecchetti
(2020, p. 13):
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A BNCC também estabelece que cabe ao Ensino Religioso tratar os
conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem
privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica em ndo conceder
vantagens ou supervalorizar um determinado credo e excluir ou
menosprezar outros, ou outras filosofias de vida.

Portanto, faz-se necessario um maior cuidado na selecdo dos conteudos
ministrados na disciplina de Ensino Religioso, visto que € imperioso ndo conceder
vantagens ou supervalorizar nenhuma denominacéo religiosa. Dessa forma, néo
ocorrera exclusdo de grupos religiosos minoritarios, ridicularizacdo, menosprezo ou
desdém por parte dos estudantes em relagéo a religiosidade de outrem. Sobre isso,
Cecchetti (2020, p. 14) descreve que:

O reconhecimento das identidades religiosas e ndo religiosas, por meio do
estudo das diferentes culturas, religiosidades e filosofias de vida, contribui
para a promog¢do dos direitos humanos e para o exercicio do direito a
liberdade de pensamento, crengca e conviccdo. A dindmica do
reconhecimento mobiliza a ressignificacdo de concepcdes e praticas
etnocéntricas e fundamentalistas, ao mesmo tempo que instiga e
problematiza relacdes de saberes e poderes de carater religioso, tanto nos
espagos educativos como na sociedade em geral. Esse processo de
reconhecimento das identidades e alteridades inclui o exercicio do dialogo
intercultural. Isso significa que as diferentes perspectivas religiosas e
filosofias de vida devem ser reconhecidas como legitimas e tratadas com
igual respeito e dignidade. O dialogo intercultural objetiva a superacdo de
processos de exclusédo, desigualdade, intolerancia e discriminagéo.

O reconhecimento da diversidade religiosa, por meio do dialogo inter-
religioso, podem ser geradores de superacdo das diversas fontes de intolerancia
religiosa existente no meio educacional e social. Reconhecer e valorizar a
religiosidade do préximo deve fazer parte da formacdo dos estudantes, por isso, 0s
professores devem ser preparados para mediar situacbfes onde possam ocorrer
conflitos. O professor € o mediador do conhecimento e deve ser exemplo de respeito

e empatia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise dos aspectos histéricos e legais relacionados a
implementacdo da disciplina de Ensino Religioso em Escolas Publicas do Brasil,
concluimos que este estudo proporcionou uma compreensao abrangente sobre a
evolucdo e os desafios enfrentados por essa area no contexto educacional
brasileiro. A investigagdo dos aspectos histéricos e legais associados a
implementacgéo da disciplina de Ensino Religioso no Brasil, no ambito das escolas
publicas de um Estado laico, a descricdo da diversidade religiosa brasileira e do
respeito matuo na formacéo do cidaddo, assim como a compreensdo da formacao
necessaria para atuar como professor na disciplina de Ensino religioso e a analise
critca da BNCC permitram um mergulho profundo na histéria da disciplina,
evidenciando sua ligacdo com o Estado laico e a diversidade religiosa do pais.

No que se refere a investigacdo dos aspectos histéricos e legais associados a
implementacgéo da disciplina de Ensino Religioso no Brasil, no ambito das escolas
publicas de um Estado laico, observou-se que existem diversidades religiosas
presentes nestes espacos, e que dessa forma, ndo cabe mais um Ensino Religioso
proselitista, ou seja, aquele voltado a doutrinacdo de uma religido especifica, no
caso a religido Catdlica, que historicamente obtinha o monopdlio religioso no Brasil
Colbnia, no Brasil Império e no Brasil Republica.

Conforme foi mencionado, isso ocorreu devido ao processo historico de
formac&o do povo brasileiro. Os indigenas e os povos trazidos da Africa tiveram de
submeter a religiosidade catdlica, pois era a religido oficial da Coroa Portuguesa.
Contudo, estes povos ja possuiam seu préprio sistema de crencgas, e iSso causou
um impacto muito grande na vida dos indigenas e dos negros africanos, pois sua
religiosidade ndo era respeitada. Tudo isso contribuiu para a diversidade de povos,
culturas e religiosidades brasileiras.

Ja em relacdo a diversidade brasileira, a chegada dos imigrantes de varias
partes do mundo contribuiu significativamente para a diversidade étnica, cultural e
religiosa do Brasil. Além disso, estes fluxos migratorios trouxeram principalmente as
religibes trazidas dos Estados Unidos, neste caso, 0s protestantes, entre eles
batistas e presbiterianos. Sendo assim, deram inicio a uma grande missao de

converter as pessoas a estas religiosidades.
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Além disso, sob grande influéncia do cristianismo, a populacdo brasileira,
principalmente as minorias, ainda sofrem com a intolerancia religiosa. Nas ultimas
décadas observa-se uma luta por influéncia no cenario politico, principalmente ap6s
a criacdo da Bancada Evangélica, segundo Tadvald (2015, p. 190). E que com a
criacdo dessa bancada, observou que muitos de seus propoésitos Sdo avessos aos
fundamentos da diversidade humana e das proprias liberdades e pluralidades
religiosas.

Dessa forma, ainda é necessario a conscientizagdo com relacao a intolerancia
religiosa no pais. Apesar da nacdo possuir dispositivos legais para assegurar o
respeito a diversidade religiosa, como consta na Constituicdo Federal de 1988, ainda
€ possivel observar ataques preconceituosos e discriminatorios a diversidade
religiosa de seus cidadaos, principalmente aqueles adeptos de religides de matriz
africana como a Umbanda e o Candomblé. Inclusive, foi criado o Dia Nacional de
Combate a Intolerancia Religiosa no Brasil, na tentativa de conscientizacao.

Sendo o Estado laico, € possivel observar a existéncia de praticas de
intolerancia religiosa em todo Brasil. Contudo, percebeu-se que essa intolerancia é
provocada, principalmente pelo histérico de formacdo do povo brasileiro, que é
voltado especificamente para a religiosidade cristd, em sua grande maioria. A visédo
eurocéntrica, trazida pelos colonizadores, colaboram com a perpetuacdo deste
karma, principalmente para aqueles adeptos de religiosidade afro-brasileiras.

O estudo sobre a formacdo necessaria para atuar como professor na
disciplina de Ensino religioso indicou que é necessario ao professor formacao
adequada para exercer a docéncia dessa disciplina. Devido a diversidade religiosa
existente, ndo é viavel que a disciplina seja negligenciada pelas secretarias de
educacéo e se torne alvo de extensao de carga horaria, ou apenas “tampar buraco”
de professores excedentes sem a formacéo adequada. E necessario, de acordo com
as orientacdes do Ministério da Educacdo que o professor seja licenciado em
Ciéncias da Religido.

Cabe ao professor de Ensino Religioso zelar pelo respeito a diversidade,
fazendo uma abordagem n&o confessional dentro da sala de aula. Portanto, o
profissional desta disciplina ndo pode se deixar influenciar pela sua prépria
religiosidade, tendo respeito e conhecimento da diversidade religiosa existente,
trabalhar a importancia da tolerancia religiosa, da empatia, para que a sociedade

viva em paz e harmonia.
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O respeito a diversidade religiosa precisa ser abordado, especialmente em se
tratando de um pais com uma diversidade tdo grande como o Brasil. E necessario
que 0s povos vivam em paz e harmonia, e para isso o respeito as diferencas é de
vital importancia. Além de colaborar para a inclusdo das minorias, 0 respeito a
diversidade religiosa colabora para o fortalecimento da democracia, promovendo a
igualdade e o acolhimento a todas as religibes, visando a convivéncia harmoniosa.

Sendo assim, o0 Ensino Religioso deve atender as necessidades da sociedade
a qual ele se apresenta. Cabendo ao professor ser neutro em sala de aula, nao
demonstrando preferéncia por nenhum credo. Dessa forma, concordamos que o
Ensino Religioso nas escolas publicas deve ser ndo confessional para que, dessa
forma, ele possa focar no fendmeno religioso e ndo em doutrinas. Isso se faz
necessario para que os conteudos venham de encontro ao respeito a diversidade
existente, sendo necessario superar o preconceito.

A andlise critica da BNCC revelou a importancia de diretrizes que promovam
o respeito a pluralidade religiosa e a formacédo adequada dos professores para essa
area, para que os professores possam alcancar os objetivos dessa disciplina, ou
seja, que o Ensino Religioso seja voltado ao respeito a diversidade religiosa
existente no Brasil. Além de propor outros conhecimentos, igualmente importantes
sobre a convivéncia e a coexisténcia.

Portanto, propomos que o Ensino Religioso deve promover a cultura da
reciprocidade. Apesar de alguns autores mencionados nao concordarem com a
presenca da disciplina nas escolas, é necessario entender a importancia de sua
abordagem no contexto atual, onde convivemos com noticias de intolerancia
religiosa constantemente. E a disciplina de Ensino Religioso visa o conhecimento da
diversidade hora apresenta na sociedade. Isso vem de encontro com a necessidade
de conscientizacdo da populacdo quanto ao respeito mutuo pela diversidade
religiosa.

Em sintese, este estudo revelou lacunas que merecem atencdo continua.
Embora tenhamos avancado na compreensdo da diversidade religiosa e na
necessidade de um Ensino Religioso Laico, ainda h& questbes pendentes a serem
exploradas. Entre elas, destacam-se a necessidade de investigar mais
profundamente a formacao dos professores para atuar nessa area e a elaboracéo de
materiais didaticos que realmente respeitem e valorizem a pluralidade religiosa.

Além disso, sugere-se a realizacdo de estudos longitudinais para avaliar o impacto
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do Ensino Religioso na formacdo cidadd dos estudantes ao longo do tempo.
Portanto, novas pesquisas sdo essenciais para preencher essas lacunas e contribuir

para o aprimoramento do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras.
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