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RESUMO

Vencer os desafios impostos a educacdo no Brasil, pensando na escola como
espaco de inclusédo social e digital, no papel do professor e no uso que ele faz dos
suportes tecnologicos disponiveis, sdo 0 objeto desta dissertacdo. Este cenario
trouxe para o presente projeto de pesquisa o tema: Tecnologias assistivas, inclusao
e praticas pedagodgicas: uma trilogia urgente e necessaria. Posto isso, o estudo
apresentado ao Programa de POs-Graduacdo Profissional em Educacdo da
Universidade de Uberaba — UNIUBE, linha de pesquisa Educagdo Basica:
Fundamentos e Planejamento, teve por objetivo analisar como as tecnologias
assistivas poderiam contribuir na atuagdo pedagogica inclusiva do educador, a fim
de ajudar na inclusdo do aluno com deficiéncia na sala de aula regular. A
metodologia empregada, de abordagem qualitativa, foi uma revisdo de literatura
integrativa, mediante pesquisa bibliografica de dissertacbes, teses, artigos
cientificos e documentos publicos, em fontes nacionais, nos ultimos cinco anos,
tendo como base de dados a CAPES, Google Académico, BDTD, SciELO e Portal
do Governo Brasileiro — MEC e Legislacdo. Para a extracdo do material, além da
pergunta norteadora, “como as tecnologias podem ajudar a incluir estudantes com
deficiéncia na sala de aula regular?”, foram utilizadas as expressdes de busca:
professor, praticas pedagdgicas, inclusdo, tecnologias digitais e tecnologias digitais
de informacgdo e comunicacdo. A técnica de analise dos dados teve como base a
Andlise de Conteudo de Bardin (2016). Autores como Bersch (2006, 2007, 2009,
2017), Galvao Filho (2009), Kenski (2003, 2013), Mantoan (2003, 2005), Moran
(2003) e Sassaki (1997, 2003, 2007) auxiliaram quanto ao marco tedrico (incluséo,
tecnologia assistiva e préaticas pedagdgicas). Os resultados apontam a importancia
do didlogo continuo sobre o uso das tecnologias assistivas nas praticas
pedagdgicas inclusivas, a qualificacdo e capacitacdo docente como algo
determinante, a necessidade de modificacbes e adaptacdes no espaco escolar, a
relevancia da tecnologia na personalizacdo do ensino e a valorizacdo da percepcéo
docente sobre o uso das tecnologias assistivas para a promocdo da inclusdo do
estudante com deficiéncia na sala de aula regular, apesar do uso das tecnologias
ainda ser pouco expressivo.

Palavras-chave: Inclusdo. Préaticas pedagogicas. Professor. Tecnologias digitais.
Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicagao.
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ABSTRACT

Overcoming the challenges imposed on education in Brazil, considering the school
as a space for social and digital inclusion, the role of the teacher, and the use of
available technological supports, are the focus of this dissertation. This scenario
brought to the present research project the theme: Assistive technologies, inclusion,
and pedagogical practices: an urgent and necessary trilogy. That said, the study
presented to the Professional Graduate Program in Education at the University of
Uberaba — UNIUBE, under the research line Basic Education: Foundations and
Planning, aimed to analyze how assistive technologies could contribute to the
inclusive pedagogical performance of the educator, in order to assist in the inclusion
of students with disabilities in the regular classroom. The methodology employed,
with a qualitative approach, was an integrative literature review, through a
bibliographic research of dissertations, theses, scientific articles, and public
documents from national sources in the last five years, using databases such as
CAPES, Google Scholar, BDTD, SciELO, and the Brazilian Government Portal —
MEC and Legislation. For material extraction, in addition to the guiding question,
"how can technologies help include students with disabilities in the regular
classroom?", search expressions were used: teacher, pedagogical practices,
inclusion, digital technologies, and digital information and communication
technologies. The data analysis technique was based on Bardin's Content Analysis
(2016). Authors such as Bersch (2006, 2007, 2009, 2017), Galvdo Filho (2009),
Kenski (2003, 2013), Mantoan (2003, 2005), Moran (2003), and Sassaki (1997,
2003, 2007) assisted with the theoretical framework (inclusion, assistive technology,
and pedagogical practices). The results highlight the importance of continuous
dialogue about the use of assistive technologies in inclusive pedagogical practices,
the qualification and training of teachers as a determining factor, the need for
modifications and adaptations in the school environment, the relevance of
technology in personalized teaching, and the appreciation of the teacher's perception
of the use of assistive technologies to promote the inclusion of students with
disabilities in the regular classroom, despite the still limited use of technologies.

Keywords: Inclusion. Pedagogical practices. Teacher. Digital technologies. Digital
Information and Communication Technologies.
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PREAMBULO: EU E OS MEUS “EUS”

“Ainda bem que o que eu vou escrever ja deve
estar na certa, de algum modo, escrito em mim.
Tenho é que me copiar.

(Clarice Lispector, 1999, p. 30)

“Nao sei como, mas vou fazer faculdade!”. Da dubiedade entre a afirmacéao e
a duvida, e da resposta contundente, “Filha, o pai ndo tem condi¢cbes de pagar seus
estudos, mas te ajudarei dentro das minhas condi¢des”, eis me aqui: Graduada em
Letras e Pedagogia; Tecnodloga em Gestdo de Recursos Humanos; Pés-Graduada
em Gestdo do Trabalho Pedagdgico: Supervisdo e Orientagcdo Escolar, em
Educacao Profissional e Tecnoldgica Inclusiva, em Tecnologias Educacionais e
Educacédo a Distancia, e em Docéncia para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica;
mestranda no curso de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo Docente
para a Educacdo Basica. Uma bagagem até consideravel para uma professora de
Lingua Portuguesa que, supostamente, “sé da aula”.

Parafraseando Bras Cubas, ha algum tempo hesitei se devia abrir estas
memarias pelo presente ou pelo passado, mas me vi em meio ao agora, e ele s6 0 é
possivel pela juncao de ambos, que me faz completa e ao mesmo tempo inacabada,
pois “sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele” (Freire, 2000, p. 59).

Segunda filha de quatro, nascida em uma pequena cidade no interior de Séo
Paulo, a saudosa Sandovalina, rebento de pais humildes, funcionarios publicos,
concluintes de ensino pelo antigo Telecurso!. Fato que me marcou muito, pois na
época, ano de 1998, quem os ajudava nas atividades da “escola” era eu e minha
irma mais velha, Daiani, situacdo contraria que mal ocorria, embora os esforgos

existissem. E foi através deles também que conheci sobre o antigo Mobral?, escola

1 Método educacional supletivo destinado a formacéo e qualificacéo profissional basica de jovens e
adultos que ndo concluiram seus estudos por diversos motivos. Reconhecido pelo Ministério da
Educacao (MEC), seu foco esta em resolver questdes educacionais como alunos fora da faixa etaria
esperada, resisténcia escolar e dificuldades de aprendizagem. Iniciado em 1978, buscou
democratizar a educagéo através da TV, oferecendo um modelo inovador e acessivel. A partir de
1995 foi divulgado em salas de aula por todo o pais, através de parcerias com entidades publicas e
privadas.

2 Movimento Brasileiro de Alfabetizaco, instituido em 1970 pelo governo federal, visava erradicar o
analfabetismo no Brasil em uma década. Focava na alfabetizacdo funcional de jovens e adultos,
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gue frequentavam, da qual eu fazia varias histérias como se fosse assombrada, pois
o local onde funcionava o Curso, estava abandonado.

Tanto a familia do lado paterno, quanto do lado materno soma uma quantia
relevante de membros. Imaginem so6, oito filhos de cada lado! A soma e a
multiplicacdo ndo param. Mas, infelizmente, nessa matematica da vida a subtracdo
€ inevitavel. Perder um ente querido requer fé, paciéncia e entendimento. Entre eles
estd meu eterno avb paterno, Mario Mateus, quem me ensinou a contar por meio
das balas que sempre carregava no bolso ou pelo “trocado” (dinheiro miudo,
moedas, notas de pequeno valor) dado para comprar aguela pacoca com tubaina
nas vendas das esquinas, dos saudosos senhores Inacio, Jodo Balbino, Olivio, Zé
Belo e Baianinho.

Iniciei meus estudos no antigo ‘prézinho’ municipal de Sandovalina/SP, em
1992, onde as mesas e cadeiras verdes, tdo pequenas, que agrupavam quatro
estudantes, me faziam sentir em uma casinha de bonecas. Mas, o que me
encantava era a goiabeira no centro do ‘terreiro’, onde acontecia nosso intervalo,
regado de muita correria, brincadeiras de esconde-esconde, rela-rela, trepa-trepa e
disputas pelos ‘cavalos’ de pneus. Epoca nostalgica, rememorar enche minha boca
d’agua, ao lembrar do pdo com carne moida, ou salsicha, e o suco de saquinho que
ansidvamos todas as sextas-feiras.

Por falar nisso, a comida que vinha da cozinha piloto da cidade era, e ainda
€, maravilhosa. Cheiro e gosto de ‘casa’, de ‘familia’. Eis um dos lados bons de se
morar em cidades interioranas: ndo precisamos nos preocupar em levar alimentos
ou ficar com fome durante o periodo de aulas. Contudo, ainda tinham os ‘filhinhos
de papai’ que sempre levavam algo para comer e beber, e faziam o desfavor de
mostrar e negar na hora do intervalo, isso quando nao se escondiam para nao
oferecer ou correr o risco de alguém pedir.

Tal situagdo me faz lembrar das falas recente de muitos estudantes, em
especial os jovens, quando dizem que vao para a escola apenas pelo ‘rango’ ou
porgue em casa nao tem o que comer. Fato que faz os pais os ‘mandarem’ para la.
Angustia que ainda me persegue quando penso nos finais de semana, feriados e
férias em que as aulas sdo suspensas. Porém, tento levar em consideracdo o que

muitos, até mesmo professores e colegas de trabalho, dizem: ‘vocé ndo é a Madre

buscando integra-los a comunidade e melhorar suas condi¢8es de vida por meio do ensino de leitura,
escrita e célculo. Encerrado em 1985, foi substituido pelo Projeto Educar.
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Teresa de Calcutd’. S6 tentando me introjetar isso para ndo ‘pirar’ quanto as
mazelas e desigualdades do mundo.

Nesse mesmo periodo, ano de 1992, em que iniciei os estudos de
alfabetizacdo, nossa familia contava com as supostas gémeas. Sim, supostas
porque minhas irmas mais novas, Djany e Daniele, ttm uma diferenca de idade de
apenas 11 meses e 26 dias. E, se ndo bastasse a surpresa de minha mae ter em
um dos bracos uma recém-nascida — gravidez ocorrida apos a famosa laqueadura —
a outra ‘bonequinha’ que tinha vida ndo respondia aos estimulos quando a
chamavamos, apenas quando ficavamos cara a cara com ela.

Entdo, surgiu o medo pelo desconhecido, a angustia do ndo saber, a
ansiedade em como proceder e a urgéncia em sanar o descoberto. A “rosa da rosa,
a rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes (1954), nunca fez tanto sentido para
mim quanto naquele momento. Minha irma, Djany, nasceu surda! O motivo? Minha
mae pode ter contraido rubéola na gravidez enquanto cuidava de mim.
Culpabilidade que carreguei por um longo tempo.

Surgiu, naguele momento, o trilhar em busca de ajuda-la e nos ajudar, pois
tudo era novo e diferente. Foram varias consultas em pediatras, fonoaudi6logas,
idas e vindas a Bauru/SP — cidade referéncia no tratamento da surdez e labio
leporino —, isso quando a Prefeitura ajudava com o transporte e encaminhamentos.
Sorte que anjos sempre surgem no caminho.

Para os pais que precisavam levar os filhos na fonoaudiologia, mas néo
podiam sair do servico, meu pai se tornava o motorista e a baba, assim tinha como
levar minha irm& e conseguir desconto nas consultas, pois carro e condi¢cdes
financeiras, naquela época, ndo tinhamos. O auxilio para fazer as atividades
propostas com ela e com a familia, tanto pelas fonoaudidlogas quanto pelos demais
profissionais, as professoras particulares, no caso eu e minha irma mais velha,
entravamos em acao.

Até morar em Sao Paulo, capital, aos doze anos, por trés meses, eu fui com a
Djany. Boa acédo de um casal de amigos que nos levou para que ela pudesse passar
por especialistas e testes aprofundados. Eu era a intérprete, baba, calmaria na
distancia de nossos pais e na vivéncia do novo.

O gue me acalentava, em meio aquele turbilhdo de emocdes, eram os bons

momentos vividos e descobertos na pré-escola com as professoras Luciene, a quem
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chamavamos de tia Eni, e a ‘pr6 Aparecida, a tia Cida. Elas eram as ‘fadas
madrinhas’ do meu encanto alfabético na descoberta do ler e escrever. Queria ser
como elas, encantadoras de criancas, que tinham o poder de ler, escrever, cantar,
fazer teatro de fantoches e dancar as mais belas cantigas de rodas, sem esquecer
das imagens para colorir e recortar. Hoje, a tia Eni, como sempre a chamei, é
casada com meu primo e mora préximo a casa de meus pais, assim sempre a vejo
guando os visito.

Apds os meses morando em S&o Paulo, eu e a Djany seguimos para Campos
do Jordao/SP. Eram tempos dificeis, logo meus pais haviam decidido tentar a vida
la. Nossa casa estava a venda, minha irma Daiani morando com minha avo
materna, meus pais e minha irma mais nova alojados em casas de parentes, onde
também fomos parar. Trabalhos diversos, pouco salario, muitas humilhacoes, tive
gue ir para casa de uns primos, pois ficava perto da escola onde eu deveria estudar,
pois era meados de abril e eu ainda ndo havia iniciado meu periodo escolar. Foi o
comeco de meus estudos no ensino fundamental II.

Disciplinas diversas, éramos ndés que mudavamos de sala, € ndao os ‘profs’.
Adorei essa logistica. A escola era grande, dois andares, tudo era novo para mim,
mas ndo conseguia entender os contetdos, me sentia um patinho feio. O mundo
magico dos estudos estava se esvaindo de meus pensamentos. la e voltava da
escola caminhando, ladeira abaixo, morro acima. O que me confortava era que meu
pai havia conseguido um trabalho na escola e eu podia vé-lo todo dia, pois estavam
morando na casa de outros primos.

Frio que doia, comida horrivel e, mesmo ajudando em casa, ndo escapei de
humilhagdes e intrigas pelo telefone entre alguns parentes. O sabor doce da escola
deu lugar ao amargo da situacdo em que nos encontravamos. Decisdo: retornarmos
para Sandovalina, ja que com trés filhas pequenas, sem trabalho e salario fixo,
desprezo e nao ajuda pelos que esperavamos, 0 que seria um possivel recomeco,
tornou-se nosso pior pesadelo.

Nesse caleidoscopio familiar, que o tempo fez o favor de amenizar e
acalentar, e no aconchego de nossa casa, outra luta travada foi quando elas, ‘as
gémeas’, iniciaram a vida escolar. Professores ndo sabiam como agir diante de uma
surda em sala de aula, e ela, perdida em meio ao caos, denotava desanimo tanto

em ir a escola quanto em realizar o que era proposto. Solucdo plausivel no
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momento? Atrasa-la um ano escolar para que estudasse junto a Daniele, irma mais
nova, a quem chamamos de Dandan, para que ajudasse a ela e aos professores no
processo de ensino e aprendizagem.

Resumo: a Dandan fazia as atividades, a Djany copiava dela ou de outros
colegas, os professores fingiam que estava tudo certo e, assim, ela concluiu o
ensino meédio, por tabela, porque aprendizado integral, esse ficou apenas na teoria
das tdo sonhadas politicas educacionais.

Isso muito me inquieta como pessoa e profissional, pois as politicas publicas
educacionais caminham lentamente, enquanto as demandas percorrem como as
lebres, e estdo muito distantes de serem equivalentes e equiparar-se as teorias e
praticas do chao de sala de aula, haja vista que “a escola tem que ser o reflexo da
vida do lado de fora” (Mantoan, 2005, p. 1).

Enquanto esse turbilhdo de coisas aconteciam, eu me esforcava para ser
uma boa aluna do, entdo agora novo de novo, ensino fundamental Il, pois ter um pai
gue trabalhava na escola - sorte que ele havia apenas se afastado e ndo exonerado
- ndo como professor, mas como o ‘garoto da Bombril’ - era assim que o via, pois
fazia de tudo um pouco la, desde inspetor de aluno, merendeiro, a eletricista -,
evidencia um pouco mais de cobranca quando o assunto era boletim azul e n&o ir
para a tdo temida diretoria.

A Escola Estadual Professora Liria Yurico Sumida foi o palco de minhas mais
doces e amargas vivéncias. Ali, aprendi o ‘bé-a-b&’, a ganhar e perder, a fazer
amizades e me decepcionar com as mesmas. Vi que dinheiro e condi¢do social as
vezes falam mais alto, fosse num evento, passeio escolar, atencéo nas licdes e até
no tratamento ao entrar ou sair da escola. Embora, os pormenores, foi naquele
espaco que me fiz gente pensante, questionadora, curiosa, estudante, atuante,
resiliente, batalhadora por meus ideais e vontades. Aqui fica muito claro que “o
passado néo é o antecedente do presente, é a sua fonte” (Bosi, 1979, p. 48).

Na “Liria” participei de grupos de danga, teatro, coral, time de vélei, handebol,
atletismo, pude conhecer o cinema, a hidrelétrica, o lixdo, museus, tribos indigenas,
ser espectadora da apresentacgao teatral “Os Lusiadas”, em Sao Paulo, algo que me
marcou profundamente quanto a busca por cultura e &nsia em proporcionar iSso aos

meus.
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Nesse chdo de giz, tive a oportunidade de conhecer outras cidades e
pessoas, de ganhar medalhas e troféus, e ainda chegar na pequena cidade de
Sandovalina em cima de um carro improvisado pelo professor de Educacéo Fisica,
Arnaldo, que falava que um dia seriamos os atletas do Brasil, e que se tivesse uma
filha, queria que fosse como eu, elétrica, participativa, a alegria em pessoa. Mal
sabia ele de minhas batalhas pessoais.

Naquele tempo, brighvamos e até choravamos quando ndo tinha aula de
Educacéo Fisica. Hoje, me entristeco ao ver os estudantes querendo burlar essa
disciplina ou ainda levarem atestados para ndo participarem. Tempos que nao
voltam. Aqui, paro, e lembro do pedacinho que cada professor deixou em mim, e
creio que eu neles.

Da voz suave, da letra perfeita, da paciéncia em explicar, dos certificados de
‘Ratos da Biblioteca’ advindos da doce professora de Portugués, Simone, que me
fez apaixonar, ainda mais, pela leitura e escrita.

Do andado meio largado, das calcas sociais, dos 6culos, que insistiam em
cair sobre o nariz, mas da inteligéncia em transmitir o contetdo, sem ao menos
pegar em um livro de Histéria, do professor Paulo, ou Pauldo, como assim a maioria
0 chamavam.

Da querida professora de Artes, Edna, a responsavel pelas minhas doces
aventuras e criagdes como pintora, cantora, musicista, dancarina, atriz, reporter; e
da professora de Biologia, com quem aprendi que néo se deve ensinar apenas pelo
processo de copiar e responder, e muito menos dar as respostas prontas para nao
ter que produzir as provas de recuperagao.

Do tdo tdo idoso professor de Quimica, que muito sabia, mas pouco
transmitia, a quem minha admiracdo, embora pouco tenha aprendido, ser& eterna.
N&o pelo profissional em si, mas pela persisténcia em estar ali, da luta de um
simples servente escolar a um professor de sala de aula, de quem as oportunidades
foram tiradas quando jovem.

Das sorridentes professoras de Geografia, Angela e Cristiane, que eram
sabias no que repassavam, severas em cobrar, mas acolhedoras nas dificuldades.
Por falar em sabedoria, la estava o professor de Fisica, Valdir, para quem os
nameros, célculos, gréaficos, velocidade média pareciam carrinhos de brinquedo.

a0

Tratando da area das exatas, ndo tem como esquecer da “prd” Flavia, de
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Matematica, muito criticada por proteger a filha, que sempre estudou comigo, o que
nunca prejudicou seus ensinamentos e habilidades. Recordo de uma prova dela,
onde todos tiraram notas abaixo da média, inclusive a sua primogénita. Resultado:
reunido de pais, broncas, castigos, recuperacdo. Queriamos trucida-la naquele dia
(risos), mas ela, como sempre, soube nos acalentar, ensinar e la se foram as notas
vermelhas

Ah, a teacher Elaine, de Inglés, de cabelos longos, lisos e pretos, de pele tao
branca, voz mansa, carinhosa com todos, que ensinava com seu mais belo sorriso
aquela lingua que mais parecia um trava-linguas. Adorava os mimos que ela dava
pelas boas notas e participacdo, como frase, desenhos, estrelas, lapis decorados,
sem esquecer do bingo de palavras que deixava toda a sala em euforia. Tao querida
por mim, acabei por convida-la para ser minha madrinha de crisma. O aceite alegrou
meu coracao e me fez gostar ainda mais de Inglés. Hoje, ainda temos contato e nos
falamos esporadicamente.

Antecipo minhas desculpas aos professores que por minha vida passaram e
aqui ndo os citei, isso ndo designa menos importancia ou esquecimento, apenas o
ndo delongar na descricdo daqueles que foram os responsaveis pela minha
formacao enquanto aluna e pessoa.

Gratiddo aos momentos vividos na “Liria”, aos colegas de sala, aos
educadores e funcionarios. Hoje, quando adentro aquele espaco, parece que sou
transportada para as festas juninas, feiras de ciéncia, jogos escolares, semana da
patria, para a fila ao cantar o Hino Nacional, da Independéncia e do Municipio, para
nossos abaixo-assinados para cobrir a quadra de esportes, para a pintura dos
muros, para concretar a outra quadra, onde sé havia terra. A escola era a extensao
de nossas casas, e ai de quem a maltratasse.

Choro, nesse momento, ao lembrar da rifa que fizemos para a querida
baixinha, gordinha, nervosa e vermelhinha professora Dolores, quando descobriu
gue seu esposo precisaria fazer uma cirurgia. Mobilizamos a escola e a cidade
inteira para vender e comprar 0s nameros da rifa, cujo prémio era uma cesta de
coisas variadas que cada um doou. A quantia foi irrelevante quanto ao carinho e
disposicao de todos. Esse era e é o verdadeiro sentido de se doar e ser empatico.

Minha turma de escola era eclética, ativa, vista como aquela que fazia a

diferenca. E fizemos! Fosse na sala de aula, nos grupos teatrais, de musica, no



24

Projeto Guri®. Fomos famosos no grupo teatral Catandlardisfiv — intitulado com a
inicial dos nomes dos componentes -, e na banda Quintais Brasilis, onde os
instrumentos musicais eram confeccionados com materiais reciclaveis. Que
sucesso! Quantas saudades! Até hoje somos lembrados pelos professores que por
la passaram.

Na vivéncia com 0s meus professores, na perplexidade com a educacao de
minha irma surda, na luta diaria de meus pais com quatro filhas mulheres - friso aqui
a piada que faziam com ele quando ia fazer compras: “Na&o esquece o0s
absorventes! Cinco mulheres, ja viu, né? Esta lascado! Haja TPM” -, no incentivo do
amigo diretor, Jorge, antes meu professor de Ciéncias e Estudos Sociais, e de mais
alguns, prestei vestibular para Matemética.

Sim, Matemética! Por que a tia JO6 é professora nessa area? Nao. Porque eu
s6 tirava A ou 10 na disciplina e mandava muito bem nas exatas, além de que
gueria muito ser professora, pois via naquele papel uma forma de mudar o mundo,
de transformar as pessoas, de fazer a diferenca quanto ao que me incomodava:
educar igualmente e dar espaco a todos.

Comecou, entdo, minha jornada profissional em busca de me formar
professora!

O ano era 2003. ENEM e vestibular para Matematica na UNESP de
Presidente Prudente/SP realizados. Resultado: fila de espera. Desistir? Jamais. Fiz
inscricdo para o vestibular em uma universidade particular, a UNIESP - FAPEPE,
gue na época se destacava por suas bolsas de estudo. Matematica novamente?
Nao. Pedagogia. Os opostos se atraem? Dificil de responder. Mas lembro que era a
graduacao mais acessivel, financeiramente, na época.

Vestibular agendado, temporada de festas. Festiva como sou, la fomos nds,
eu, familia e amigos para a cidade vizinha, Estrela do Norte, em um show de fim de
ano, sem esquecer que era véspera da prova. Madrugada curta para dormir. Na
manha seguinte, zero carona ou Onibus para a cidade que ficava a 60 km de

distancia. Meu pai e sua Belina, que ainda dormiam, bravos comigo. Era o show ou

30O Guri é um programa do Governo do Estado de Sdo Paulo administrado pela Santa Marcelina
Cultura, por meio de um contrato de gestdo com a Secretaria da Cultura, Economia e Inddstria
Criativa do Estado de S&o Paulo. O programa oferece mais de 70 mil vagas anualmente em 400
polos de ensino espalhados pelo estado, e todas as atividades sdo gratuitas. Destinado a criancas e
adolescentes, o Guri proporciona crescimento cultural e inclusédo social, oferecendo educacéo
musical de qualidade e suporte social significativo.
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a prova que eu queria? “Aos trancos e barrancos la vou eu, sou feliz e agradecgo por
tudo que Deus me deu” (Zeca Pagodinho, 2002).

Belinosa na estrada, pai com sono e muito nervoso com minha
irresponsabilidade. Resultado: 1° lugar num total de 152 participantes. Felicidade
gue ndo cabia no peito ficou retraida pelo medo e angustia que insistiam em me
assombrar: como vou pagar as mensalidades? Trabalhando de baba e ganhando
cem reais por més? Nao dava! O valor da faculdade era mais, bem mais.

Voltamos ao inicio deste memorial. Ndo sabia como, mas eu iria estudar e me
formar professora! Entretanto, como todo café amargo tem sabor, assim também foi
minha luta e de minha familia em busca do tdo sonhado e almejado diploma.

Baba as tercas e quintas em Sandovalina. Faxineira nas segundas, quartas e
sextas em Presidente Prudente. Aos sabados e domingos voluntaria no Programa
Escola da Familia, na Liria, acdo que me auxiliava com uma bolsa de 50% nas
mensalidades, mas que sO veio apdés alguns meses do inicio das aulas na
faculdade.

Nesses meses ‘140, tdo amargos’ o salario de baba e faxineira antecipado, os
trocados do servico da mée e da irma mais velha, conversas na Secretaria para
dividir as parcelas, auxilio do pai na compra de apostilas, caronas para ir e voltar
das faxinas, ajuda de amigas, Angela Braz e Simone Santos, para usar o dormitorio
em Presidente Prudente, de modo a ndo acordar as 4h30min para chegar na faxina
6h20min, foram meu refdgio em meio a tempestade. Por sorte, todo esse sabor
amargo foi amenizando.

E la estava eu, estudante de graduacao, cada vez mais ansiosa por aprender,
em uma universidade particular, dividindo cachorro-quente com os amigos de sala
para aguentar a chegada em casa, que s6 ocorria por volta de meia-noite. Nesse
entremeio, cursei Pedagogia apenas trés semanas. Acabei, por aceitar a reopgao de
curso para Letras, apos dicas e incentivos do Jorge e de outros ex-professores que
diziam que “o campo da Letras era mais amplo que o de Pedagogia”, mas que seria
interessante eu cursar ap0s. Se era ou nao, nao sabia. Apenas troquei.

Na UNIESP (Centro Universitario de Presidente Prudente/SP) conheci
professores maravilhosos, como o Rodirlei Assis, de Literatura Portuguesa, e
também aqueles que me faziam ter vontade de desistir de tudo, que me assombrava

até em sonho. Como sou um o0sso duro de roer, enfrentei minhas batalhas com
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meus escudos: livros, pesquisas, leituras. La aprendi o sabor da participacdo em
seminarios, congressos, mesas redondas. Do valor do aprendizado continuo e da
importancia do estagio bem-feito. E 0 mais importante, de que ndo se aprende ‘a dar
aulas’ na faculdade. Doce ilusdo de quem assim pensa.

Voltando a minha labuta, para a gldria, entrei num programa de Estagio pela
Prefeitura de minha cidade, que excluiu as faxinas em outro municipio e cuidado
com as criancas dos meus eternos e amados patrées, Luzia e Junior, a quem sou
grata por tudo que fizeram por mim e pelo entendimento em minha jornada
profissional.

Pelo programa fui auxiliar de Secretaria escolar (jun/2004 a dez/2004) e
recepcionista e telefonista na Prefeitura (jan/2005 a jan/2006), quando ent&do surgiu
a oportunidade de participar do nostalgico PJCAN (Projeto Jovem Cidaddo Amigo
da Natureza), com os formadores Palomar Fernandez e Aieska Marinho Lacerda.
Nesse periodo, eu obtive um pouquinho mais de tempo para estudar, e
possibilidade de engordar os seis quilos que perdi nos primeiros meses de loucura
em trabalhar e estudar. Iniciou-se, aqui, 0 meu professar.

O projeto possibilitou minha entrada antecipada em sala de aula, onde as
atividades propostas eram aplicadas. Fato que me fez ‘tomar gosto’ em ser
professora. Em uma dessas atividades conheci a Carta da Terra para Criangas, e
que até hoje € um marco mundial*. O PJCAN me abriu as portas para uma
formacao mais especifica na area da educacao, as formacfes agrupavam todos os
estagiarios da regido, e cada um trazia seus projetos, realidades, aplicacbes
positivas e negativas em sala de aula. Infelizmente, em julho de 2007 o projeto se
encerrou. Novas batalhas foram travadas, e eu ainda precisava manter 0s
pagamentos da faculdade.

Como o sol nasce para todos, ndo deixei minha luz se apagar. Devido a
minha atuagdo no PJCAN ter sido bem avaliada nas escolas do municipio e ter
aberto minha mente e conhecimento para o sistema educacional, prematuramente
iniciei substituicdo de aulas no ensino fundamental e médio na rede municipal e
estadual. Para isso, participei de processos seletivos, sempre norteada pelos entao
colegas de trabalho, e ndo mais ex-professores. Foi o apice da minha iniciacdo

como professora.

4 https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/590850
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Ministrava aulas de todas as disciplinas, em todos os turnos, e percebi que ali
era 0 meu lugar. Eu era respeitada, ensinava com afinco, participava de eventos, e
o melhor era ver nos olhos daqueles que estavam a minha frente o aprendizado
acontecer e um querer futuro antes inatingivel, pois eu era a prova de que o ensino
publico compensa. E assim os quatro anos de faculdade foram “caminhando e
cantando e seguindo a canc¢ao” (Geraldo Vandré, 1979).

“Ha tempo de plantar e tempo de arrancar o que se plantou” (Eclesiastes, 3:
2, Biblia, 1980). Diploma de Letras em maos apenas no inicio de 2008, pois a minha
orientadora ndo deixou eu defender meu TCC em dezembro, alegando eu ‘nao estar
ciente de minhas colocagbes’. Como nao? A resposta foi dada a ela, no retorno das
férias, com uma nota 10, aplaudida e lisonjeada pelo trabalho com mais de 88
paginas, sem alterar nenhuma virgula.

Sonho meu e de minha familia realizado, aulas sendo ministradas,
trabalhando intensamente. Novo comeco: pds-graduacdo em Gestdo do Trabalho
Pedagdgico: Supervisdo e Orientacdo Escolar pelo Centro Universitario
Internacional — UNINTER (2008/2009). Que maravilha era dar continuidade aos
meus estudos, agora com um sabor mais doce e leve. Mas “Mesmo quando tudo
pede / Um pouco mais de calma / Até quando o corpo pede / Um pouco mais de
alma / A vida nao para” (Lenine, 1999). Foi entao que uma metamorfose pessoal e
profissional aconteceu. De Sandovalina/SP direto para Itumbiara/GO.

Era dezembro de 2010, recém concursada em Lingua Portuguesa e Inglesa
pelo estado de S&o Paulo, sonho de qualquer graduado que vivia no vai e vem das
substituicdes. Ocorreu que eu também era recém ‘casada’, e acabei trilhando, por
tabela, a profissdo do companheiro, o que nos levou para o estado de Goias.

Concursos exonerados, batalhas atuais travadas. E, como o medo do novo
era algo vencido, entreguei curriculos, fiz inscricdes, e foi assim que, de bracos
abertos, fui recebida pelo Colégio Zénite. Eram apenas quatro aulas iniciais, que me
proporcionaram sete maravilhosos anos. Sou grata a essa instituicdo, a professora
Ozanete, a tia Joaninha, e aos demais pela profissdo e pelos amigos, a quem
carinhosamente chamo de familia.

Sou vendaval em mim, logo tento me manter atualizada e em constante
processo de aprendizado, pois “o professor que ensina, dentro de uma perspectiva

inovadora, precisa estar em estado de aprendéncia” (Bohn, 2013, p. 82). Assim,
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cursei Pedagogia pela Fundacdo Antares de Ensino Superior, Pés-Graduacao,
Pesquisa e Extensao - FAESPE (2011/2013), vislumbrando um cargo de dire¢cao ou
guem sabe uma melhoria de salario. Doce ilusdo. Em uma méo, o diploma, na outra,
as apostilas do curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Recursos Humanos
pela Universidade Luterana do Brasil - ULBRA (2013/2018). Logo explico o porqué
do delongar da ultima graduacé&o.

Nesses sete anos como ltumbiarense, ministrei aulas no Colégio Estadual
Damores do Amaral Medeiros, no Colégio Estadual Instituto Francisco de Assis -
IFA, na Escola Municipal Floriano de Carvalho, onde também fiz concurso, e no
Instituto Federal de Goias - IFG. Quanto aprendizado! Quantas boas lembrancas!
Estudantes multifacetados, espacos e colegas de trabalho variados. Do chamado de
senhora, a tia, a dona, a ‘prd’, a ‘prof’. Mas como nem tudo sao flores, surgiram os
espinhos.

Um quadro de ansiedade, laudado apenas como situacdo de estresse, se
apossou de mim em 2015, fato que me fez exonerar no cargo do municipio e nao
verificar no Edital de mestrado da UFU (Universidade Federal de Uberlandia),
Profletras, recém conquistado, que eu deveria estar em pleno exercicio efetivo na
rede estadual ou municipal. “Tinha uma pedra no meio do caminho. No meio do
caminho tinha uma pedra” (Carlos Drummond de Andrade, 1967).

Isso também dificultou a conclusdo de meu TCC no curso de RH, entregue
apenas em 2018. E, como gosto de conquistar, também decepcdes, por livre e
espontanea condicfes humanas, esse entrar nas 15 vagas de mestrado e nao
efetivar matricula me ocorreu trés vezes. “As lagrimas tantas que um dia chorei / Se
fizeram em pedras e eu colecionei” (Leni Silva, 2017).

As vezes paro, penso, relembro meu passado, as batalhas travadas,
combatidas, umas vencidas, outras nédo, e agradeco! Ora em meio a lagrimas, ora
em meio a sorrisos e suspiros profundos. Nao foi como eu queria, mas foi do jeitinho
gue tinha de ser, e comigo, € ndo com 0 outro.

Pagina virada, novos tracos a serem feitos, e agora no estado de Minas
Gerais. Era margo de 2018, dia das mulheres, marido transferido de cidade pelo
trabalho. Tudo novo de novo. O casamento tem dessas coisas, sdo escolhas e
rendncias. Facil? Nao! Mas quem é casado sabe que € preciso. E la fui eu percorrer

0 mineirés.
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Ainda em 2018, prestei o concurso do Estado de Minas Gerais para o cargo
de professora de Lingua Portuguesa em ltuiutaba. Obtive o quinto lugar e fui
convocada, na primeira chamada, para assumir a posicdo na Escola Estadual
Professora Maria de Barros, onde leciono até hoje.

Foi um choque de realidade, tanto estrutural quanto pessoal. Acostumada
com os estudantes que queriam sempre mais, me decepcionei com aqueles que
guase nada queriam. Material impresso? Era por cota e eu ainda tinha que pagar.
Chovia, ventava, fazia calor? Dentro da sala de aula n&o era tao diferente.
Refeitério? Que nada! Por sorte tinha o chdo e as poucas cadeiras para se
acomodar. Familia escolar? Essa ainda estou a procura. Mas isso hdo me abalou ou
me fez menos professora. E assim iniciei 0 meu novo professorar.

No ano seguinte, passei a ministrar aulas em um colégio particular da cidade,
o Apice. Acostumada com a diferenca entre ensino publico e privado, senti
novamente o vibrar do ‘querer mais’ em sala de aula, pois até ali, esse estava sendo
via de méo Unica, mesmo com meus esfor¢os escabrosos. Entretanto, como afirmei,
sou um osso duro de roer, e continuei a dar tudo de mim, e mais um pouco, em
ambas as escolas.

Estava colhendo bons frutos, mas em setembro de 2019 o fruto aqui caiu,
pois nutriu o outro e esqueceu de si. O cui(dar) nao foi reciproco, e entdo conheci o
lado sombrio e real do que chamam de ansiedade, depressdo e sindrome do
panico. Digo ‘chamam’ porque o soar dessas palavras vai além de seus significados
no dicionario. E isso vi na prética. E la se foram quase seis meses de tratamento.

O retorno as escolas era certo, isso se nao fosse a catastréfica pandemia de
COVID 19 nos arrebatar do viver e conviver com o outro e com o/no mundo. E la
fomos eu, tu, ele, nés, vos e eles para o estudo remoto.

Incertezas de todos os lados, dificuldades com os métodos propostos, falta
de equipamentos de trabalho e de acesso com o0s estudantes, entre outros
problemas. O caos estava em acdo, em todas as areas: profissionais, pessoais,
existenciais. Mas resistimos, nos alteramos, e levamos aos nossos educandos o
melhor que podiamos oferecer, dentro dos limites que tinhamos e nos foram
proporcionados.

E eu em meio a tudo isso? Bem, sobrevivi! E creio que vocé também.
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Contudo, em meio a esse turbilhdo de acontecimentos, um milagre
aconteceu: engravidei. Foram seis anos de espera, nenhum método contraceptivo,
exames, cirurgia, testes e testes, afirmacdo de possivel realizacdo por meio de
fertilizacdo. Vamos fazer! Mas os verbos teimavam em dancar a minha frente.
Desanimei. Animei. Persisti. Desisti. Decidi. Ja era julho de 2020, ainda isolados,
vinte trés exames meus e dezessete de meu esposo. Data de inicio dos
procedimentos agendada. Mas...

Apds um pedal de 228 km de Ituiutaba a Romaria/MG, com mais de 12h em
movimento e um tombo cruel, do qual tenho cicatrizes até hoje, |14 estava eu, aos
pés de Nossa Senhora D’Abadia, intercedendo pelo meu milagre que, naquela
altura dos acontecimentos, mal sabia eu, j4 pertencia a mim e seu cora¢aozinho
batia junto ao meu.

Sim! Engravidei naturalmente. Sim! Milagres existem. E eu e meu filho
Nicolas, o “vitorioso”, somos a prova disso. Luana Rodrigues (2019), com a musica

“‘Bebé Milagre”, se tornou meu mantra:

Carrego comigo uma realidade

Sonhava com isso, agora € verdade

Sonhava em te sentir

Mal posso esperar pra te ver aqui

Sonhava em te sentir

S6 Deus e eu sabemos como orei pra vocé vir

Meu bebé milagre

Meu lindo presente

Estamos ansiosos pra te ver

Eu e seu pai sonhamos tanto com vocé

Meu bebé milagre

Meu lindo presente

Deus te enviou pras nossas vidas
Sou a mamae mais feliz dessa vida
Te amo, meu bebé [...]

(Luana Rodrigues, “Bebé Milagre”, 2019)

Dias de lutas, dias de gldria. A luta por levar uma educacéo de qualidade aos
meus estudantes, mesmo a distancia, caminhava lado a lado a luta pela
sobrevivéncia de meu bebé milagre. Um coagulo no atero, no inicio da gestagéo,

aumento do liquido amnidtico, aos seis meses, uma bolsa rompida com 35 semanas
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de gestacdo. Parto e bebé prematuro. Nasci como mée e renasci como mulher as
19h30min do dia 19 de margo de 2021. Valei-me S&o José!

Entre visitas a UTI neonatal, choro, oracédo, acalento de familiares e amigos,
la veio o Nicolas para 0os nossos bracos e enfim para o nosso lar. Foram nove dias
em que a fé, o amor, a resiliéncia, a paciéncia, as lagrimas fizeram realmente
sentido em minha vida, e isso levo e aplico aos ‘meus filhos’ em sala de aula, pois
guando deixo o meu filho nas maos de outras pessoas para ser a profissional que
dedico e escolho diariamente, outras méaes também deixam seus filhos em minhas

maos quando eles adentram a escola, a sala de aula.

De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele estava sempre
comecgando, a certeza de que era preciso continuar e a certeza de
qgue seria interrompido antes de terminar. Fazer da interrupgdo um
caminho novo. Fazer da queda um passo de danca, do medo uma
escada, do sono uma ponte, da procura um encontro (Sabino, 1981,
p. 154).

O retorno a sala de aula apés o nascimento do Nicolas ndo foi nada facil. No
primeiro dia fui desligada do colégio particular — depois dizem que nao ha diferenca
entre homens e mulheres no setor profissional. Recebi tal acontecimento como uma
prova de que deveria dedicar mais tempo a meu filho. E assim fiz. E entre
afastamentos e retornos, me mantive na rede estadual.

Em meados de maio a julho de 2022 realizei processo seletivo para 0s cursos
Lato Sensu no IFG/An&polis-GO e no IFTM/Uberaba-MG. Nesse entremeio, também
estava pleiteando uma vaga pelo Trilhas de Futuro Educadores pela SEE/MG, com
guatro opcbes de cursos, entre eles o Mestrado Profissional em Educacéo:
Formacao Docente para a Educacdo Basica. Resultado: 14 estava eu matriculada
nos trés cursos. Louca? S6 um pouco. Jamais imaginava conseguir a vaga do
mestrado entre tantos candidatos, fato que me levou a iniciar os estudos a distancia
pelo IFG e IFTM antes do resultado final. Foram seis meses de muito estudo, rede
de apoio zero, ansiedade a pico, afastamentos das aulas presenciais.

Cursar o mestrado foi a “cereja do meu bolo nesse trilhar profissional”. Foram
tantas as decepgbes das perdas de outras possibilidades, que agarrei essa ‘com
unhas e dentes’. Fiquei e estou em éxtase, pois amo estudar, e as disciplinas

oferecidas, os docentes, as referéncias indicadas, as atividades propostas,
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transcenderam minhas inquietudes iniciais. Reacenderam a chama em mim
apagada pela depressao quanto ao gosto por estudar, ler, querer sempre mais.

Todavia, novas batalhas foram travadas em dezembro de 2022 quando
retornei a escola apos algum tempo. A distribuicdo de aulas foi feita sem eu ser
convidada/convocada. O periodo para lecionar, antes no matutino e vespertino,
agora era somente no noturno, e ainda teria que completar carga horaria em outra
escola.

Com quem o bebé ficaria entre as 19h e 22h40min de segunda a sexta-feira?
Como faria com as aulas do mestrado, em concomitancia com os horarios do meu
servico? Como administraria trés cursos, vida pessoal, profissional e o0s
pormenores? Inspirei, respirei, pirei. “Agora € sentir a vibragdo / Olhe a sua volta,
todos estédo tentando” (Jota Quest, 2002). E assim comecei 2023, tentando.

Inicio do ano letivo na escola Maria de Barros, no IFG, no IFTM e na
UNIUBE. Bab& para o Nicolas das 18h15min as 21h, papai em acdo das 21h as
22h40min. Mamae professora martelando Titds (1986): “t6 cansado, t6 cansado”. E
uma luz no fim do tanel surgiu em meio as noites de trabalho com meus estudantes
e as leituras e escritas incessantes: o governo de Minas Gerais aprovou 0
afastamento para o estudo do mestrado pelo Trilhas de Futuro Educadores no final
do més marco. Alivio e gratiddo, mesmo sabendo que a conta com a SEE/MG sé
aumenta.

Uma ocupagdo a menos, hora de continuar o trilhar em busca do t&o
almejado diploma de mestre, que por tantas vezes escapou de minhas méaos, para
entdo eu continuar a colecionar olhares curiosos e ansiosos por um futuro aquém
das condicbes sociais apresentadas por meus ‘filhos’ da escola.

Em virtude desses “olhares”, as primeiras indagag¢des quanto ao tema de
minha dissertacdo de mestrado comecaram a surgir. Entdo mergulhei em minhas
inquietagbes e inconformismo quanto as disparidades educacionais entre as
politicas publicas vigentes e a real situagdo no “chao da sala de aula” no que tange
o aluno com deficiéncia, pois em muitos dos “olhares”, o reflexo de minha irma
surda, Djany, ainda se faz presente.

Ha um hiato na busca do saber. A falta de qualificacdo profissional, a
auséncia de um intérprete de Libras, ou professor de apoio, a escassez ou

inexisténcia de recursos tecnoldgicos e assistivos, 0 distanciamento entre teoria e
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pratica educativa, entre outros quesitos pertinentes, metamorfosearam em meu
tema de pesquisa “Tecnologia assistiva, inclusdo e praticas pedagogicas: uma
trilogia urgente e necessaria”, resultando na pergunta norteadora: Como as
tecnologias podem ajudar a incluir estudantes com deficiéncia na sala de aula
regular?

Romeu Sassaki (1997), considerando tal questionamento, foi pontual ao dizer
gue a promocao da inclusdo social “repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada
pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da
cooperacao” (lbid., p. 40), principios fundamentais para construir uma sociedade
mais justa e igualitaria, mesmo reconhecendo os desafios significativos que
dificultam a plena realizacéo desses ideais.

Esse trilhar, arrevesado e enigmatico, ira pintar o meu fazer docente e as
minhas retinas incolores e fatigadas. Nesse caso, o objeto em questdo, que esta
sendo desenhado, ndo segue uma teoria especifica, mas reflete uma interacéo
complexa de varias vozes e acdes que respondem as exigéncias do ambiente.

Parece que, na esséncia, 0 que estamos fazendo constantemente é
responder as demandas do mundo, o que muitas vezes nos coloca em um estado
de submissdo. No entanto, essa resposta € singular para cada um de ndés, ja que
ninguém vive exatamente a mesma vida. As situacfes cotidianas que enfrentamos
ativamente, ou que chamamos de subjetividade, ndo é algo pessoal, mas sim algo
gue compartilhamos coletivamente: respondemos e interagimos com e no mundo.

Que figue claro que, para mim, o que realmente importa ndo é o resultado
final, mas sim o processo em si. Valorizo a busca continua e reflexiva pela
criatividade, pela experiéncia estética que € a interagdo entre ensino e
aprendizagem, dentro e fora das salas de aula. Essa é uma questdo fundamental
para mim.

Acredito que, se olharmos para a educagcdo ndo como um caminho com um
destino fixo e inatingivel, mas sim como uma jornada de descoberta sem a
necessidade de saber exatamente para onde nos leva, pensamos enfrentar menos
angustia, ansiedade e violéncia.

Essa flexibilidade no caminhar educacional me levou as novas rotas de

estudo quanto a inclusdo, tecnologias assistivas e praticas pedagogicas, antes
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direcionadas apenas as pessoas com deficiéncia auditiva/surdos/Surdos °
principalmente por ter uma irma surda.

Entretanto, mesmo sabendo que cada tipo de deficiéncia merece uma
atencao especifica e cuidadosa no contexto educacional, especialmente quando se
trata de promover a inclusdo na sala de aula regular e adaptar as préticas
pedagdgicas dos professores por meio das tecnologias disponiveis, resolvi sair da
investigacdo micro e partir para a analise macro dessa trilogia urgente e necessaria.

O motivo? Os achados das pesquisas no delongar de minha trajetéria como
estudante, professora, pesquisadora. Numerosos desafios, incluindo o crescimento
da demanda, a escassez de profissionais qualificados e de pesquisas na area, além
da ainda inicial sensibilizacdo em relacao as PcD. Apesar de ser um tema altamente
pertinente e relevante, ele geralmente € bem recebido pela comunidade escolar,
mas ainda enfrenta muitos problemas.

Assim, resolvi abordar essa lacuna significativa na literatura académica e nas
praticas educacionais. A maioria dos estudos tende a focar em uma deficiéncia
especifica e nas tecnologias assistivas correspondentes, deixando de lado a analise
abrangente da intersecdo entre inclusdo, tecnologias assistivas e praticas
pedagdgicas para uma diversidade de estudantes na mesma sala de aula. Uma
analise global que aborde essa trilogia seria extremamente valiosa para
educadores, pesquisadores e profissionais envolvidos na Educacéo Inclusiva (EI)®.

Logo, esse tipo de estudo poderia destacar as melhores praticas para criar
um ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo, considerando a
variedade de necessidades e habilidades dos estudantes. Além disso, poderia
identificar lacunas nas tecnologias assistivas disponiveis e nas abordagens

pedagogicas atualmente utilizadas, fornecendo insights sobre como melhorar a

5 Pessoa com deficiéncia auditiva: qualquer individuo cujo nivel de surdez seja reconhecido como
uma deficiéncia pela legislacdo brasileira; surdos (com letra minidscula): individuos com algum grau
de perda auditiva, independentemente de ser ou ndo considerada uma deficiéncia pela lei; Surdos
(com letra mailscula): pessoas surdas que estdo integradas na comunidade surda, utilizando lingua
de sinais e se identificando com a cultura surda. Duavidas, consultar Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 e a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002.

6 Cabe aqui diferenciar Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva. Enquanto o foco da primeira esta
em atender as necessidades especificas de um grupo limitado de estudantes com deficiéncia, a
segunda abordagem reconhece que todos 0s estudantes sédo Unicos e diferentes, e o objetivo é
assegurar que todos, com ou sem deficiéncia, tenham acesso a educacao e aprendam juntos em um
ambiente diversificado e inclusivo.
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educacdo para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias.

Sabendo que, “a surpresa esta no desafio, assumido por educadores e
estudantes, de superar obstaculos e dificuldades de toda ordem e realizar projetos
novos e significativos” (Kenski, 2003, p. 77), decidi me desafiar na area da
educacéo inclusiva, acdo que requer compromisso, empatia, abordagem continua
de aprendizado e aprimoramento. Isso pode envolver o uso criativo de tecnologias
assistivas, a implementacdo de estratégias de ensino diferenciadas e a criagdo de
um ambiente de sala de aula acolhedor e acessivel para todos.

Chego aqui, reflito sobre o passado, e vejo essa ‘colcha de retalhos’ que
acabo de tecer, e sinto o efeito das palavras em mim, em minha formagao humana.
E fascinante considerar os impactos que o modo como usamos a linguagem, seja
falada ou escrita, tem sobre aqueles com quem nos comunicamos, ndo esquecendo
seu papel fundamental na promocao da educacéo inclusiva.

Assim, sabendo que a memoria é o unico lugar de onde ndo podemos ser
expulsos, recordo de Magda Soares (1991), em seu Memorial, e faco minhas as
palavras dela, pois “procuro-me no passado e outrem me vejo; ndo encontro a que
fui, encontro alguém que a que foi vai reconstruindo, com a marca do presente. Na
lembranca, o passado se torna presente e se transfigura, contaminado pelo aqui e
agora” (lbid., p. 37).

Termino esse memorial saudosa de minha infancia, de meus familiares
distantes, dos amigos que passaram, dos estudantes que ndo lembro os nomes,
das leituras e conversas incompletas, do ‘mais’ que poderia ter feito por minha irma
surda e pelos estudantes com deficiéncia, para que hoje a realidade deles pudesse
ser diferente.

Saudades de mim, de meus eus aprisionados, dos eus que nao deixei
nascer, dos eus que ainda estdo por vir. Eu sou eu e meus eus, completa e ao

mesmo tempo inacabada. Meus dias ja ndo sdo mais meus, agora eles S4o N0ssos.

Espelho

Espelho, espelho meu:
diga a verdade,
guem sou eu?



Se as vezes me estilhaco,
se as vezes viro mil,

quero mudar o mundo,

se quero mudar o rosto,

se tenho sempre na boca
um gosto de agua e de céu,
se as vezes sou tao so
guando me viro do avesso,
Se as vezes anoiteco

em plena luz do sol

ou entdo amanheco

com vontade de voar,

espelho, espelho meu:
diga a verdade,
guem sou eu?

(Roseana Murray, p.35, 2003)

36
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INTRODUCAO

“O que me faz esperangoso néo é tanto a certeza
do achado, mas mover-me na busca”.

(Freire, 1995, p. 87)

Na atualidade, a tecnologia é tdo fundamental para a educagdo quanto foi
para a guerra; estdao intimamente ligadas, e a configuragédo da sociedade moderna
exige que as escolas preparem os estudantes para desafios pessoais, sociais e
profissionais, abandonando a simples transmissdo de conhecimento em favor de
uma abordagem interativa e inclusiva.

Para isso, as escolas precisam se reinventar, ndo apenas adotando a
‘maquina”, mas também aprendendo a utiliza-la para atender as necessidades dos
discentes. Assim, os professores tém um papel fulcral como mediadores nesse
processo, incorporando a inovacgao tecnologica em suas praticas pedagoégicas para
promover diferentes formas de aprendizado. Destaca-se, nessa conjuntura, a
Educacéo Inclusiva (El).

Ao buscar a inclusdo sem discriminacdo na escola, a fim de assegurar a
participagdo plena dos estudantes, independentemente de suas condigdes
individuais, a tecnologia pode ser utilizada como fator chave para superar as
barreiras fisicas, sensoriais ou cognitivas que possam limitar ou dificultar o acesso
as informacdes e a expressao do conhecimento adquirido.

Além disso, h4d também a possibilidade de ser empregada para promover a
autonomia dos estudantes em projetos pedagdgicos, auxiliando na manipulacdo de
materiais de estudo para lidar com os desafios do processo ensino-aprendizagem.
Autonomia que, segundo Freire (2011), € quando alguém reconhece quem &,
aceitando ser um individuo consciente de que estd sempre em evolu¢cdo, mas
também percebendo que, mesmo com caracteristicas especificas, inscrevem-se
‘num permanente movimento de busca” (Ibid., p. 33).

Ao criar condicbes de autonomia a pessoa com deficiéncia (PcD),
vislumbram-se possibilidades de inclusdo social. Isso posto, entende-se que a

introducdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), Tecnologias
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Digitais da Informacdo e Comunicacgdo (TDIC) e Tecnologia Assistiva (TA)’ na rotina
docente facilitar4 a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, promovendo sua
participagdo equitativa®.

Contudo, é fundamental destacar que as tecnologias ndo substituem a
interagdo humana nem o papel do professor na sala de aula. S&o recursos
adicionais para beneficiar o ensino-aprendizagem, assegurando que todos os
estudantes possam atingir seu maximo potencial.

Logo, somente seu uso ndo garante automaticamente que todas as
necessidades de acessibilidade de uma PcD serédo atendidas. Por exemplo, no caso
de um estudante surdo, € crucial considerar aspectos como a dinamica da sala de
aula, a comunicacao prévia do plano de aula com intérpretes ou professores de
apoio, e 0 uso de recursos acessiveis, como a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)®.

Além disso, o sucesso do processo educacional depende da maneira como o
estudante é compreendido em sua individualidade. Assim, € essencial considerar as
necessidades particulares de cada um ao selecionar e utilizar as tecnologias,
adaptando-as conforme o contexto educacional especifico. Isso destaca a
importancia de considerar alternativas de forma colaborativa, reconhecendo as
habilidades Gnicas do estudante.

A partir da légica apresentada, surgiu o tema “Tecnologias assistivas, inclusdo
e praticas pedagodgicas: uma trilogia urgente e necessaria”. Para aprofunda-lo,
configurou-se 0 seguinte questionamento: como as tecnologias podem ajudar a
incluir estudantes com deficiéncia na sala de aula regular? Para isso, estabeleceu-se

como objetivo geral analisar como as Tecnologias Assistivas (TA) poderiam

7 Com base nos estudos de Thomé (2021), é possivel dizer que: as TIC englobam todas as
tecnologias usadas para processar, armazenar, transmitir e manipular informa¢des, como
computadores, smartphones e redes de internet; as TDIC sdo um subconjunto das TIC que se
concentram em ferramentas digitais para faciltar a comunicagdo e o compartiihamento de
informacdes, como redes sociais e aplicativos de mensagens; e as sdo projetadas para ajudar PcD
ou dificuldades especificas a realizar tarefas cotidianas, como proteses, leitores de tela e sistemas de
comunicacao alternativa.

8 "Equitativa” refere-se a algo que é justo, imparcial e igualitario, garantindo que todos sejam tratados
de forma justa e equéanime, independentemente de diferencas individuais, caracteristicas especificas
ou circunstancias.

9 Optou-se por usar Lingua de Sinais Brasileira no lugar de Lingua Brasileira de Sinais, pois segundo
Capovilla [comunicagao pessoal a Sassaki (2003, p. 164) em “Terminologia sobre deficiéncia na era
da inclusédo”], “Lingua de Sinais Brasileira é preferivel a Lingua Brasileira de Sinais por uma série
imensa de raz6es. Uma das mais importantes é que Lingua de Sinais € uma unidade, que se refere a
uma modalidade linguistica quiroarticulatéria-visual e ndo oroarticulatéria-auditiva. Assim, ha Lingua
de Sinais Brasileira porque € a lingua de sinais desenvolvida e empregada pela comunidade surda
brasileira. Nao existe uma Lingua Brasileira, de sinais ou falada”.
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contribuir na atuacdo pedagogica inclusiva docente, a fim de ajudar na inclusdo do
estudante com necessidades especiais na sala de aula regular. Além disso, o
objetivo geral desmembrou-se nos seguintes objetivos especificos: 1) discutir as
bases legais da educacéo inclusiva e do uso de tecnologias, buscando compreender
o arcabougo juridico que sustenta a implementacdo de praticas inclusivas nas
escolas; 2) realizar uma breve incursdo sobre o papel das tecnologias digitais e nédo
digitais no espaco escolar; 3) destacar a importancia das tecnologias assistivas na
inclusao dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE) na sala de
aula regular.

Para “avancar na analise, integrar e agregar os resultados e as evidéncias
dos estudos analisados” (Mattar; Ramos, 2021, p. 65), foi empregada uma
metodologia de abordagem qualitativa, denominada aqui “como um recurso
metodolégico que possibilita a sistematizacdo do conhecimento cientifico (seja ele
desenvolvido tedrica ou empiricamente) e a visualizagdo de novas perspectivas para
novas pesquisas” (Rodrigues; Sachinski; Martins, 2022, p. 5).

O método envolveu, inicialmente, a construcdo de um estado do
conhecimento para aprofundamento do tema; na sequéncia, estabeleceu-se os
caminhos através de pesquisa bibliografica e documental de registros publicos dos
altimos cinco anos, com consulta em fontes nacionais, como CAPES (Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Google Académico, BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes), SCiELO (Scientific Electronic
Library Online) e Portal do Governo Brasileiro (MEC e Legislacédo). Para coletar os
materiais, foram utilizadas expressdes de busca como "tecnologias digitais",
"inclusao", “professor”, "praticas pedagodgicas" e “tecnologias digitais de informacao
e comunicagao”.

A fim de enriquecer a pesquisa, a escolha foi consultar autores que ja
possuiam uma larga experiéncia nos estudos quanto ao uso das TA na Educacao
Inclusiva. Dessa forma, a pesquisa encontrou fundamento nas obras de Sassaki
(1997, 2003, 2007) e Mantoan (2003, 2005), sobre tecnologias assistivas segundo
Bersch (2006, 2007, 2009, 2017) e Galvao Filho (2009), e o uso de tecnologias nas
praticas educacionais para estimular a criatividade, interacéo e colaboragéo entre os
estudantes, conforme as ideias de Moran (2003) e Kenski (2003, 2013).
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E importante salientar que foram consideradas as pesquisas de outros
autores também para embasar a dissertacdo apresentada, tornando a discussdo
mais robusta e convincente. Como forma de demonstrar claramente as referéncias

utilizadas, tem-se o quadro a seguir.

Quadro 1 — Fundamentos e referenciais teéricos

INCLUSAO

Romeu Kasumi Sassaki SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: Construindo uma sociedade
para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da
inclusao. In: VIVARTA, Veet (coord.). Midia e deficiéncia. Brasilia:
Andi/Fundac¢éo Banco do Brasil, 2003, p. 160-165.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Nada sobre nds, sem nds: Da integracao
aincluséo — Parte 1. Revista Nacional de Reabilitagdo, ano X, n.
57, jul./ago. 2007, p. 8-16.

Maria Teresa Eglér Mantoan | MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? por
qué? como fazer? — Sao Paulo: Moderna, 2003. — (Colecao
cotidiano escolar).

MANTOAN, Marua Teresa Eglér. Inclusédo é privilégio de conviver
com as diferengas. Revista Nova Escola, n. 182, p. 2426, maio
2005. Entrevista concedida a Meire Cavalcante.

PRATICAS PEDAGOGICAS

José Manuel Moran MORAN, José Manuel. A Educacdo que desejamos: Novos
desafios e como chegar l4. Brasil: Papirus Editora, 2003.

Vani Moreira Kenski KENSKI, Vani Moreira. Educacdo e tecnologias: O novo ritmo da
informacé&o. Brasil: Papirus Editora, 2003.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a
distancia. Campinas, SP: Papirus, 2013.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Rita de Cassia Reckziegel | BERSCH, Rita de Céssia Reckziegel, PELOSI, Miryam Bonadiu.
Bersch Portal de ajudas técnicas para educagao: equipamento e material
pedagégico para educacéo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com
deficiéncia fisica: tecnologia assistiva: recursos de acessibilidade ao
computador Il. Secretaria de Educacdo Especial - Brasilia: ABPEE -
MEC: SEESP, 2006.

BERSCH, Rita. Tecnologia Assistiva — TA. In. BROWNING, N,;
SCHIRMER; BERSCH; MACHADO. Formacdo Continuada a
Distdncia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado: Deficiéncia Fisica. SEESP / SEED / MEC -
Brasilia/DF — 2007.

BERSCH, Rita de Céssia Reckziegel. Design de um servico de




41

tecnologia assistiva em escolas publicas. Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

BERSCH, Rita de Cassia Reckziegel. Introducéo a tecnologia
assistiva. Porto Alegre: Assistiva, Tecnologia e
Educagéo, 2017.

Tedfilo Galvao Filho GALVAO FILHO, Tedfilo. Tecnologia Assistiva para uma escola
inclusiva: apropriacdo, demandas e perspectivas. Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, 2009.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A abordagem metodoldgica adotada, para analise qualitativa dos dados,
baseou-se na Anélise de Contetudo de Bardin (2016). Essa se concentra no que esta
implicitamente presente nos textos, levando em conta o contexto, 0S emissores, 0S
receptores e outros elementos da comunicacdo. O processo de analise ocorreu em
trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao.

Enquanto esfor¢co de interpretagdo, a analise de contetdo oscila
entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atracédo
pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do
nao dito), retido por qualquer mensagem (Ibid., p. 15).

O estudo buscou contribuir para a divulgacéo e discusséo sobre a inclusao de
estudantes com deficiéncia na sala de aula regular, destacando a importancia das
tecnologias assistivas (TA) na pratica educativa dos professores, com objetivo de
superar antigos preconceitos relacionados a inclusdo/deficiéncia enquanto
caracteristica, além de reconhecer o papel fundamental da escola na
democratiza¢do do ensino, tornando a experiéncia desses estudantes mais atrativa,

integradora e adaptada a sua realidade.

Para tanto, os conhecimentos relacionados ao tema da dissertacao
Tecnologias assistivas, inclusdo e praticas pedagdgicas: uma trilogia urgente e
necessaria — foram meticulosamente organizados e apresentados, de forma a
manter o foco principal, em trés secdes, além do Preadmbulo, Introducdo e
Considerac¢des nunca finais. De forma sucinta, € possivel apresentar uma descricéo

de todo o processo investigativo.
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A primeira secéo, intitulada “Incluséo, praticas pedagdgicas e tecnologias
assistivas: bases histérico-conceituais”, abordara questbes relativas a evolucdo
histérico-politica-cultural da inclusdo e dos recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, o
propoésito dessa secdo € examinar a jornada educacional pedagdgica, com foco na
busca por uma educacdo genuinamente inclusiva. Isso implica em repensar as
praticas docentes a luz das necessidades de inclusdo e dos avancos tecnolégicos,
identificando ferramentas e recursos que possam promover a inclusédo de estudantes
com deficiéncia na sala de aula regular.

Com o titulo “A realidade e a explicagcao pelos dados: aspectos praticos da
inclusdo, das praticas pedagdgicas e das tecnologias assistivas”, buscou-se apontar
o caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa, constituindo, assim, a segunda
secdo. Ao desenvolver esta dissertacdo, o desafio foi examinar cada fase em busca
de elementos que destacassem a importancia de incluir estudantes com deficiéncia
na sala de aula regular e como as tecnologias poderiam ser (teis nesse processo,
visando aprimorar e auxiliar as praticas pedagdgicas.

A andlise revelou uma variedade de conhecimentos, perspectivas e
identidades moldadas pelas experiéncias profissionais e pessoais dos individuos. A
interacdo desses elementos foi fundamental para o desenvolvimento do estudo,
fornecendo um conjunto significativo de informa¢des que certamente contribuirdo
para o avan¢o da Educacdo Inclusiva. Isso possibilitard o desenvolvimento de
estratégias capazes de melhorar as préaticas pedagdgicas dos professores.

ApoOs contextualizar o tema com base em diferentes autores, apontar a trilha
metodoldgica e o que os dados apontam sobre a trilogia em questdo, a secéo trés,
“Tedricos, teorias, contribuicbes e questionamentos”, avanga nas reflexdes e
contribui¢cdes do paradigma educacional, desdobrando as perspectivas de incluséo e
as dimensdes das tecnologias assistivas.

O trabalho compartilhado destaca a importancia urgente da trilogia — incluséo,
tecnologias assistivas e praticas pedagogicas — para superar a tradicional
abordagem fragmentada de pesquisa, que se concentra em uma ou outra
deficiéncia, negligenciando a variedade de estudantes presentes no mesmo espago
de aprendizagem.

A presenca de estudantes com deficiéncia em ambientes de aprendizagem

comuns, destaca a necessidade de discutir praticas pedagdgicas e aproveitar 0s
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recursos tecnologicos disponiveis. Isso € essencial para construir uma educacao que
promova uma inclusdo abrangente na pratica, além das teorias, e para assegurar 0
desenvolvimento omnilateral'® do estudante com deficiéncia.

Conforme evidenciado, o emprego da tecnologia na sala de aula ndo € mais
uma escolha, mas sim uma exigéncia em um mundo cada vez mais globalizado e
tecnoldgico. Portanto, o objetivo desta investigacdo nao foi solucionar todos os
aspectos abordados, mas sim compreender como as tecnologias assistivas podem
apoiar o trabalho do educador em sala de aula regular, facilitando a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, abandonando o sentimento de “paternalismo” — que
permeia as relacdes em razdo a existéncia da deficiéncia — rumo a uma concepcao
libertadora da incapacidade, encarando que “a situacdo em que estdo nao lhes
apareca como algo fatal e intransponivel, mas como uma situacéo desafiadora, que
apenas os limita” (Freire, 1999, p. 74).

O principal produto desta dissertacdo € um artigo cientifico que foi
apresentado a Revista Horizontes e atualmente se encontra em fase de avaliacéo.
Este artigo, fruto de uma extensa pesquisa académica, aborda “A insercdo das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem na educacdo brasileira” e visa
contribuir significativamente para o avanco do conhecimento na area da Educacao
Inclusiva e Tecnoldgica. A escolha da Revista Horizontes se deu devido a sua
confianga e compromisso com a divulgacdo de trabalhos de alta qualidade e
relevancia cientifica, garantindo que esta pesquisa atinja um publico amplo e

especializado, fomentando discussfes e novos estudos no campo.

10 Refere-se a uma abordagem educacional que busca promover o crescimento integral em todas as
areas da vida do aluno. Isso inclui ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também o
desenvolvimento fisico, emocional, social e cultural. Essa abordagem visa proporcionar uma
educacdo completa e abrangente, que prepara os alunos para enfrentar os desafios da vida de forma
holistica e equilibrada.
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SECAO 1 - INCLUSAO, PRATICAS PEDAGOGICAS E TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS: BASES HISTORICO-CONCEITUAIS

1.1 Inclusé@o e contemporaneidade educacional

“Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza
as desigualdades”.

(Boaventura de Souza Santos, 2003, p.56)

Ao longo da histéria, a humanidade tem enfrentado um lamentavel padréo de
preconceito e exclusdo social, principalmente pela falta de respeito as diversidades,
em destaque as Pessoas com Deficiéncia (PcD), vistas como individuos que
possuem “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as
demais pessoas” (Brasil, 2015).

Durante séculos, filésofos, escritores e especialistas, como Sassaki (1997,
p.16) debateram sobre a postura da sociedade. Inicialmente, houve excluséo social
devido as diferencas, seguida por segregacdo nas instituices, evoluindo para
integracdo e, mais recentemente, para a filosofia de inclusdo. No entanto, esse
progresso nao foi uniforme para todos o0s grupos. A exclusdo e segregacéo
persistem em muitas partes do mundo, mas gradualmente a prética de inclusdo tem
ganhado espaco, substituindo a tradicional integracéo.

Nesse ambito, na década de 1960, comecaram a emergir 0S primeiros
debates sobre os direitos das PcD. Houve uma mobilizacdo de diversos setores da
sociedade em apoio a essas pessoas, 0 que impulsionou 0 avangco no
desenvolvimento de politicas publicas, com o Estado assumindo uma maior

responsabilidade nesse sentido. Assim,

a abordagem que melhor expressa o quadro real das politicas
publicas € a que a considera um processo continuo de decisdes
gue, se de um lado pode contribuir para ajustar e melhor adequar as


https://www.pensador.com/autor/boaventura_de_souza_santos/
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acles ao seu objeto, de outro, pode alterar substancialmente uma
politica publica (Carvalho, 2003, p.186).

E possivel também conceituar o que s&do politicas publicas pelo olhar de

Celina Souza (2006). Segundo a autora, pode-se resumir politicas publicas como

campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em acgao” e/ou analisar essa acao (variavel independente)
e, quando necessario, propor mudang¢as no rumo ou curso dessas
acOes (variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas
constitui-se no estagio em que o0s governos democraticos traduzem
seus propositos e plataformas eleitorais em programas e ac¢des que
produzirdo resultados ou mudancas no mundo real [...] politicas
publicas, apos desenhadas e formuladas, desdobram-se em planos,
programas, projetos, bases de dados ou sistema de informacéo e
pesquisas. Quando postas em ac¢do, sdo implementadas, ficando dai
submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliagdo (Ibid., p.
26).

Isso nos leva a questionar a origem do direito a educacgéo para pessoas com
deficiéncia (PcD). A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil,
1988), ou Constituicdo Federal (CF), estabelece como objetivos primordiais a
cidadania e a dignidade humana (art. 1°, inc. Il e lll), buscando o bem comum e
proibindo qualquer forma de discriminagcao de “origem, raga, sexo, cor, idade” (art.
39 inc. IV). Ela assegura o direito a igualdade (art. 5°) e destaca o direito de TODOS
a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparacdo para a
cidadania e sua capacitacdo para o trabalho (art. 205 e seguintes, grifo nosso).

Para mais, a Constituicdo (1988) reforca como principio educacional a
igualdade de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inc. 1), estabelecendo o
dever do Estado em fornecer Atendimento Educacional Especializado (AEE)??,
preferencialmente na rede regular de ensino. Além disso, assegura 0 acesso aos
patamares mais avancados da educacdo, da pesquisa e da criacdo artistica,
conforme a capacidade de cada individuo (art. 208, inc. V).

Quanto ao advérbio ‘preferencialmente’, mencionado em relacdo ao
oferecimento do AEE na rede regular de ensino, a CF assente que sua oferta
também ocorra fora desse ambiente. No entanto, isso ndo o substitui, ja que se trata

de um complemento a educacdo formal. Esse atendimento especializado é t&o

11 Termo a ser discutido e conceituado no decorrer da pesquisa.
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relevante que a Constituicho o garante, contribuindo para o desenvolvimento
integral das PcD nos ambitos afetivo, cognitivo e motor.

Diante disso, todos tém direito a educacdo, um direito garantido pela
Constituicdo, o que significa que as instituicdes de ensino devem seguir essa regra
sem discriminar ninguém, incluindo PcD. A escola desempenha um papel
fundamental nessa missdo, mas ndo € apenas responsabilidade dela. Todos os
niveis politicos também devem reafirmar constantemente o compromisso com a

inclusdo, como aponta a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994).

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola,
deveriam regularmente reafirmar seu compromisso para com a
inclusdo e promover atitudes positivas entre as criancas, professores
e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais (SEESP/MEC, 2006, p. 33).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996) especifica que o AEE pode ocorrer em classes, escolas
ou servigcos especializados quando a integracdo nas classes comuns nao for viavel
devido as necessidades especificas dos estudantes (art. 59, § 2°). No entanto, é
crucial ressaltar que isso ndo significa substituir o ensino regular pelo especial,
conforme estabelecido na Constituicdo e em outros dispositivos da LDBEN (Brasil,
1996). A interpretacdo equivocada'’ desse ponto ndo deve ser aceita, pois a
educacao fundamental € obrigatéria para todos, independentemente da idade.

Outro fator que merece atencao € que na LDBEN, embora haja referéncias a
Educacdo Especial (artigos 58 e seguintes), ndo had mencdo especifica ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). E fundamental distinguir que, na
Constituicao (1988), esses termos nao sao intercambiaveis. Na legislacdo anterior,
as Pessoas com Deficiéncia (PcD) tinham acesso exclusivamente a "educacgao
especial’, enquanto na legislacdo atual, essa diferenciacdo ndo se repete. Essa
mudanca representa um avanco significativo tanto para as PcD quanto para o

campo educacional.

12 Equivoco, pois: A Constituicdo define o que é educacdo, ndo admitindo o oferecimento de Ensino

Fundamental em local que néo seja escola (art. 206, inc. I), prevé requisitos basicos que essa escola
deve observar (art. 205 e seguintes) e também determina que o acesso ao Ensino Fundamental é
obrigatorio (art. 208, inc. 1); e a propria LDBEN, em seu artigo 4°, inciso |, garante educacéo béasica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, e dispde, em seu artigo 6°,
gue € dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educagéo basica a partir
dos 4 (quatro) anos de idade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Assim, para néo ser inconstitucional, a LDBEN ao usar o termo
Educacéo Especial deve fazé-lo permitindo uma nova interpretacao,
um novo conceito, baseados no que a Constituicdo inovou, ao
prever o atendimento educacional especializado e n&o Educacédo
Especial em capitulo destacado da Educacdo (Ministério Publico
Federal, 2004, p.10).

Apoés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), foi
estabelecida uma nova legislacdo, a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo
de Todas as Formas de Discriminagcdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Brasil, 2001a), assinada na Guatemala em 1999 e promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001. Esse documento reforca a proibicdo de tratamento
diferenciado com base na deficiéncia que possa restringir ou negar seus direitos
humanos fundamentais (art. I, n°® 2, “a”).

Consequentemente, ao agir de maneira distinta devido a deficiéncia, a
Educacéo Especial acaba promovendo uma abordagem desigual, o que ndo esta
alinhado com as diretrizes da Convencao da Guatemala (1999). Da mesma forma,
nao é apropriado substituir o ensino regular em salas comuns pelo ensino especial
como unica alternativa para pessoas com deficiéncia, pois “a escola tem que ser o
reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho, para todos, é viver a experiéncia
da diferenca. Se os estudantes ndo passarem por isso na infancia, mais tarde terédo
muita dificuldade de vencer os preconceitos” (Mantoan, 2005, p. 2426).

Destacando, a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF), aprovada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em 2001,
oferece um complemento importante a Classificacdo Internacional de Doencas e
Problemas de Saude (CID). Enquanto a CID foca na classificacdo e registro das
enfermidades, a CIF se concentra em medir a capacidade das pessoas portadoras
de deficiéncia (PPD), registrando suas habilidades para superar diferentes
dificuldades em atividades do dia a dia. A CIF substitui termos anteriores como
deficiéncia, incapacidade e invalidez, priorizando a funcionalidade das pessoas
(OMS, 2003).

Sob as diretrizes da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), a Educacao Especial no Brasil passou por mudancgas significativas,

influenciadas pelo contexto mundial da globalizacdo. Transformagfes estruturais
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nessa area podem ser percebidas por meio das principais leis, diretrizes e
programas.

Em 1994, a Portaria MEC n° 1.793 incluiu contetudos relacionados a
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa com Necessidades Especiais nhos aspectos
ético-politico-educacionais, a fim de complementar os curriculos de formacédo de
docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais (Brasil, 1994). Posteriormente, como ja citado, em 1996, a Lei n° 9.394 da
LDB tratou da Educacdo Especial no capitulo 5, definindo-a e garantindo o
atendimento as pessoas com deficiéncia, além de estabelecer critérios para
instituicbes privadas sem fins lucrativos, entre outros aspectos importantes.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 (Brasil, 1999a) delineou a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, inserindo a Educacédo Especial
como uma modalidade presente em todos os niveis e tipos de ensino. No mesmo
ano, a Resolugdo CEB n° 4 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (Brasil, 1999b), priorizando o
desenvolvimento de habilidades para a vida produtiva e social, e estabeleceu um
sistema de certificagdo profissional baseado em competéncias (Art. 16).

Seguindo a transformacdo, em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 2
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica,
onde o Art. 2° determina que "Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, sendo responsabilidade das escolas se organizarem para atender os
educandos com necessidades educacionais especiais, garantindo uma educacéo de
gualidade para todos" (Brasil, 2001b).

Além disso, em relacdo a formacao profissional, no mesmo ano, o Parecer
CNE/CP n° 9 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores

da Educacéao Basica, em nivel superior, licenciatura plena, estabeleceu que

A educacdo bésica deve ser inclusiva, para atender a uma politica de
integragdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacao
dos professores das diferentes etapas da educacgdo bésica inclua
conhecimentos relativos & educacdo desses alunos (Brasil, 2001c,
p.26).
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Ainda em 2001, o Parecer CNE/CEB N° 17 — Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacédo Béasica — ampliou o conceito de inclusdo na rede
regular de ensino, indo além da mera presenca fisica dos estudantes e destacando
a necessidade de revisdo de conceitos e paradigmas, assim como O
desenvolvimento do potencial dessas pessoas (item 4). O papel das instituicdes,
nessa otica, € oferecer complementos ao curriculo nacional comum e assegurar que
as escolas cumpram seu papel em favor das pessoas com deficiéncia (Brasil,
2001d).

Como se Vé, as politicas educacionais sao diversas e multiplas. Em 2002, a
Lei n° 10.436 tratou da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e questdes correlatas
(Brasil, 2002a). No mesmo ano, a Portaria MEC n° 2.678 aprovou a producédo e a
difusdo do Sistema Braille em todos os niveis de ensino (Brasil, 2002b). J& em
2003, a Portaria 3.284 estabeleceu requisitos de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia nos processos de autorizagcdo, reconhecimento de cursos e
credenciamento de instituicbes de ensino superior (Brasil, 2003).

Em 2004, uma nova abordagem nos programas de bolsas de estudo foi
estabelecida com o Programa Universidade para Todos (PROUNI) do Ministério da
Educacao. Esse programa, instituido em 2005, pela Lei n°® 11.096/05, oferece bolsas
integrais e parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacéo especifica
em instituicdes privadas de ensino superior. Assim, o PROUNI permite que PcD
possam competir por bolsas integrais (Brasil, 2005a).

Frisa aqui o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa
Incluir), que promove o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicdes
federais de ensino superior (Ifes). O programa visa criar NUcleos de Acessibilidade
nessas instituicdbes para integrar esses individuos a vida académica, eliminando
barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetdnicas e de comunicacéo (Brasil,
2013a).

Em relacdo ao curriculo escolar, o Decreto 5.626/2005 entra em cena para
regulamentar a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacédo e
certificacdo de professores, instrutores e tradutores/intérpretes da Libras. Além
disso, estabelece o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
estudantes surdos e a estruturacdo da educacéao bilingue no ensino regular (Brasil,
2005b).
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Enfrentando desafios e reconhecendo a necessidade de mudancas na
formacdo de professores e na reorganizagao curricular e escolar, o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo — PDE (Brasil, 2007a) propfe a implementacao de
salas de recursos multifuncionais (SRM), a promocdo da acessibilidade
arquitetonica e a capacitagdo docente para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Isso denota que “0 mundo precisa de idealistas que olham
pela janela, vejam as rosas murchas e, ainda assim, figuem felizes... Felizes porque
conseguem enxergar as sementes” (Chalita, 2005, p. 55).

Até agora viu-se um grande progresso na promocao da Educacéo Inclusiva.
O Decreto 6.094/2007 foca na implementacdo do Plano de Metas "Compromisso
Todos pela Educacédo”, que destaca a importancia de garantir acesso e
permanéncia no ensino regular, além de atender as necessidades educacionais
especiais dos estudantes para fortalecer a inclusdo nas escolas publicas (Brasil,
2007b). Também se destaca a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva de 2008, um documento importante que enfatiza
a transicao da Educacao Especial para a Educacéao Inclusiva.

Além dos avancos nas politicas de Educacéo Inclusiva no Brasil, ha outros
documentos importantes nesse caminho. O artigo 24 da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (Decreto

legislativo 186/2008), promulgado pelo Decreto Executivo 6.949/2009, é um deles.

Artigo 24 — Educacéo - 1. Os Estados Partes reconhecem o direito
das pessoas com deficiéncia a educacao. Para efetivar esse direito
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos
o0s niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (Brasil,

2009a).

Demais, a Resolugdo n° 4 de 2009 estabelece as diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo Basica, especialmente
destacando que o AEE deve ser oferecido prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
contraturno da escolarizagao regular (Brasil, 2009b).

Um marco nas politicas publicas brasileiras ocorreu durante a Conferéncia
Nacional de Educacéo (CONAE/2010), onde foi apresentada uma nova versao do

Plano Nacional de Educacdo (PNE). Esta conferéncia, um espaco democratico
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aberto pelo governo, permitiu a participacdo de mais de trés mil pessoas
credenciadas, incluindo PcD (Brasil, 2010a). Um ano depois, o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite, no seu artigo 3°, garante um
sistema educacional inclusivo. Em seu artigo 4° define quatro eixos de atuacéao:
acesso a educacdao, inclusdo social, atencdo a saude e acessibilidade, visando a
igualdade de oportunidades (Brasil, 2011a).13

Destaca-se no eixo acesso a educacdo: 1. A implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), espaco onde é realizado o AEE; 2. O Programa
Escola Acessivel, que disponibiliza recursos para a compra de materiais e
equipamentos de TA e acessibilidade arquitetonica; 3. Transporte escolar acessivel -
Programa Caminho da Escola; 4. O Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), que tem como objetivo principal expandir e
democratizar a educacéo profissional e tecnologica no pais, oferecendo o Bolsa-
Formacao para estudantes e trabalhadores nos cursos técnicos e de formacao inicial
e continuada (FIC); 5. Acessibilidade na Educacdo Superior — Incluir; 6. Educacéo
Bilingue - Formacédo de professores e tradutores-intérpretes em Lingua de Sinais
Brasileira (Libras) e; 7. BPC na Escola - Beneficio de Prestacdo Continuada.

Abracando a ideia de que os sistemas educacionais devem criar e manter um
setor dedicado a educacao especial, com recursos humanos, materiais e financeiros,
o Decreto 7.611/2011 destaca a importancia da educacao especial, do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e outras medidas. Esse decreto, em seu artigo 1°,
afirma o compromisso do Estado em garantir um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, proporcionando igualdade de oportunidades para estudantes com
deficiéncia (Brasil, 2011b).

Além disso, a Nota Técnica 06/2011 - MEC/SEESP/GAB considera que é
responsabilidade do professor do AEE identificar as necessidades educacionais
individuais de cada aluno, trabalhando em conjunto com o professor da sala de aula
regular para criar estratégias que promovam o amplo desenvolvimento e

aprendizado do aluno (Brasil, 2011c).

13 Revogado recentemente pelo Decreto n° 11.793, de 23 de novembro de 2023 — Institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Novo Viver sem Limite, com a finalidade de
promover, por meio da integracao e da articulacéo de politicas, programas e agfes, 0 exercicio pleno
e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11793.htm#art9> Acesso em 5
de jan. de 2024.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11793.htm#art9
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Dentre outros documentos voltados a Educacéo Inclusiva, hd o Decreto N°
7.750/2012 que regulamenta o Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) e 0
Regime Especial de Incentivo a Computadores para Uso Educacional (REICOMP).
Esse decreto visa promover a inclusao digital em escolas publicas e instituicbes sem
fins lucrativos que atendem PcD. Ele estabelece a aquisicdo e utilizacdo de solucdes
de informética, como equipamentos e programas de computador, além de oferecer
suporte técnico (Brasil, 2012a). Essa medida ndo apenas elimina barreiras, mas
também garante a presenca de instrumentos e materiais necessarios para
estudantes com deficiéncia na escola, facilitando tanto a aprendizagem deles quanto
o trabalho dos professores.

Em 2013, o Parecer CNE/CEB n° 2/2013 abordou a questao da "terminalidade
especifica” em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio para pessoas com
deficiéncia. Isso permitiu uma adaptacdo curricular, oferecendo a escola a
oportunidade de reconhecer e registrar 0 progresso desses estudantes (Brasil,
2013b). Vale ressaltar, como afirmam Silva e Pavao (2019), que a sua importancia
ndo estd apenas na certificacdo, mas na percepcdo dos gestores e do
professor em avaliar as habilidades e competéncia dos estudantes em
detrimento das dificuldades dele.

Retoma-se aqui a critica em relagcado ao termo ‘preferencialmente’ presente no
Plano Nacional de Educagéo (PNE) sancionado em 2014, que define as diretrizes da
politica educacional para os proximos 10 anos. Na redacédo final sobre Educacéo
Especial (meta 4), o PNE indica que a educacado para estudantes com deficiéncia
deve ser oferecida “preferencialmente” no sistema publico de ensino. Isso gera
controvérsia, pois diverge da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da Constituicdo Federal (1988) e do texto discutido nas etapas
preparatérias, os quais defendem a universalizacdo da educacéo basica para todas
as pessoas de 4 a 17 anos em escolas comuns, sem a ressalva do termo
‘preferencialmente’.

No mesmo ano, a Portaria Interministerial n°® 05/2014, que reorganiza a Rede
Nacional de Certificacdo Profissional (Rede Certific), destaca a importancia de
considerar as necessidades especificas dos trabalhadores e das diferentes

ocupacdes durante seu desenvolvimento. Essa medida oferece certificacdo
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profissional gratuita, permitindo que as pessoas prossigam com seus estudos ou

exercam suas profissdes (Brasil, 2014). Logo,

ao contrario de antigamente, quando as pessoas com deficiéncia
eram tidas como peso morto para a sociedade ou, na melhor das
hipoteses, uma méao-de-obra barata, hoje estas pessoas representam
um impacto considerdvel na economia de qualquer pais, quando
estdo trabalhando formalmente (Bahia, 2006, p.76).

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), em seu capitulo IV, trata do direito a Educacdo. Ela
estabelece que a Educacédo deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de
ensino, assegurando acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem por meio
de servicos e recursos de acessibilidade que removam obstaculos e promovam a
inclusé@o total (Brasil, 2015. Além disso, a lei também contempla outras medidas,
como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), reforgando “que incluir é
trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a exclusao” (Sassaki, 1997, p.41).

Seguindo, a Lei 13.409/2016 inclui pessoas com deficiéncia no sistema de
cotas para ingresso em cursos técnicos de nivel médio e ensino superior em
instituicbes federais (Brasil, 2016). Esse sistema ja contemplava estudantes
provenientes de escolas publicas, de baixa renda, além de negros, pardos e
indigenas. A determinacéo € que o calculo das cotas seja proporcional a populacao
com base nos dados do censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Além das referéncias nacionais, destacam-se referéncias internacionais que
fortalecem a Educacéo Inclusiva:

e A Declaracdo de Jomtien - Educacdo para Todos (Tailandia/1990),
assinada pelo Brasil, prop6s mudancas nos sistemas educacionais para
garantir a inclusdo e permanéncia de todos na escola, principalmente
diante dos altos indices de criangas e jovens sem acesso a educagao na
época (UNICEF, 1990).

e A Declaracdo de Salamanca (Espanha/1994) reafirmou o compromisso
com a Educacéo para Todos, reconhecendo a necessidade urgente de
fornecer educacédo especial dentro do sistema regular de ensino
(UNESCO, 1994).
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e A Convencdo da Guatemala (1999) busca garantir direitos iguais de
participagdo, aprendizagem e trabalho, fornecendo recursos e
metodologias diferenciadas para alcancar a igualdade de oportunidades
(Brasil, 2001a).

e A Convencgao da ONU, realizada em Nova York em 2006, aborda os
direitos das pessoas com deficiéncia, buscando a inclusdo social e a
igualdade de oportunidades no sistema educacional em todos os niveis
(Brasil, 2009a).

e O Relatorio UNICEF "Situagdo Mundial da Infancia" de 2013 oferece
informacdes sobre a inclusdo de criancas e adolescentes na educacao,
inclusive no Brasil (UNICEF, 2013).

e Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) de 2015, que vao
até 2030, incluem 17 objetivos e 169 metas. O Objetivo 4 destaca
assegurar uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade,
promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos, embora ndo mencione especificamente PcD, como alguns dos
documentos anteriores (UNICEF, 2015).

Diante de todas essas regulamentacdes e diretrizes que cercam a Educacéo
Especial e Inclusiva (vide anexo A), é notério que ainda ha um longo caminho a
percorrer. E preciso desafiar os antigos paradigmas que perpetuam o preconceito
contra a diferenga, tanto nas atitudes humanas quanto na forma como se concebi o
ensino e as abordagens educativas. Para uma incluséo efetiva, € fundamental uma
mudanca de mentalidade, superando barreiras em todos os aspectos da vida
humana.

Sustentando o exposto, nos ultimos vinte anos, a educacdo de estudantes
com necessidades educativas especiais, que antes se baseava em um modelo
segregado — Educacao Especial —, tem se voltado para a Educacéo Inclusiva. Este
€ 0 novo modelo educacional, onde a educacdo regular acolhe estudantes que
refletem toda a diversidade da nossa sociedade, incluindo aqueles com
necessidades especiais. Para tornar essa distingdo mais clara, apresenta-se a
seguir um quadro que diferencia a Educacdo Especial da Educacdo Inclusiva,

conforme discutido anteriormente.



55

Quadro 2: Diferenciando a Educacédo Especial da Educacdo Inclusiva

EDUCACAO ESPECIAL X EDUCACAO INCLUSIVA

? Educacéao Especial Educacéo Inclusiva
Definicdo | Modalidade de educacdo escolar | Abordagem educacional onde todos os
destinada principalmente a educacdo | alunos, com e sem deficiéncia, tém a
regular, para atender alunos com | oportunidade de conviver e aprender
necessidades especiais. Enfoque | juntos. Promove a cidadania, combate o
exclusivo nos alunos com deficiéncia. preconceito e valoriza as diferengas.
Histoéria/ Surgiu no final do século XIX e inicio do | Ganhou for¢ca a partir do final do século
Evolucao | século XX, inicialmente oferecendo | XX, especialmente apés a Declaracédo de
Historica | educagdo em instituicbes separadas | Salamanca em 1994. Evoluiu como uma
para alunos com deficiéncia. | resposta a necessidade de integrar todos
Caracterizada pela segregacdo | os alunos no mesmo ambiente
institucional e uma perspectiva redentora | educacional, eliminando barreiras sociais
de melhoria social através da educacdo | e educacionais.
especializada.
Objetivo/ | Objetivos: Acesso a educacgdo, | Objetivos: Proporcionar igualdade de
Principios | participacdo limitada em atividades | oportunidades, promover o]
adaptadas, e foco em habilidades | desenvolvimento integral de todos os
funcionais. alunos, e eliminar barreiras educacionais
Principios: Atendimento especializado e | e sociais.
adaptado, segregacgdo parcial ou total | Principios: Valorizagdo da diversidade,
dos alunos com deficiéncia. incluséo social, aprendizagem
cooperativa, e convivéncia entre todos os
alunos.
Puablico Alunos com deficiéncia, transtornos | Todos os alunos, independentemente de
Alvo globais de desenvolvimento ou com altas | suas habilidades ou deficiéncias,
habilidades/superdotac¢éo. incluindo criangas com necessidades
especiais e com transtornos especificos.
Garantias | Atendimento especializado em Educacdo | Formacdo de professores - Salas de
Especial - Acessibilidade — | Recursos Multifuncionais - AEE
Transversalidade — Formagdo de | (Atendimento Educacional
professores. Especializado) em nacleos de
acessibilidade
Marco Declaragdo de Salamanca (1994), | Politicas e praticas educacionais que
histérico Constitui¢éo de 1988, e LDB de 1996. transformam o sistema educacional para
acolher todos os alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Perante as colocacdes, constata-se um significativo avangco na educagéo
publica regular no que tange a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD). A
continua reflexdo e aprimoramento das praticas inclusivas sdo essenciais para

consolidar uma educacao verdadeiramente integral, acordando que,
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a inclusédo envolve: [...] uma filosofia que valoriza a diversidade de
forca, habilidades e necessidades [do ser humano] como natural e
desejavel, trazendo para cada comunidade a oportunidade de
responder de forma que conduza a aprendizagem e do crescimento
da comunidade como um todo, e dando a cada membro desta
comunidade um papel de valor (Ferreira, 2005, p. 44).

Deve-se considerar, assim, a escola como um ambiente que promove
inclusdo social e digital, onde o papel do professor e 0 uso das ferramentas
tecnologicas sdo viaveis para melhorar a aprendizagem dos estudantes. Isso
porque os “recursos tecnologicos podem ser utilizados de acordo com as
necessidades especificas de cada um, associados a proposta pedagodgica
selecionada” (Libanio; Castelar; Garcia, 2022, p. 4). Consequentemente, € possivel
reconhecer que a tecnologia esta intrinsecamente ligada as atividades humanas, e

nao se pode, ndo mais, dar-se ao luxo da passividade em relacéo a isso.

1.1.1 Desconstruindo barreiras: integracao, inclusédo e diversidade da pessoa

com deficiéncia (PcD) no ambiente escolar

“A diversidade garante que criangas possam
sonhar sem colocar fronteiras ou barreiras para o
futuro e os sonhos delas”.

(Malala Yousafzai, 2014, informacé&o verbal)4.

A inclusdo e valorizacédo da diversidade sao principios fundamentais para a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. No entanto, para muitas pessoas
com deficiéncia (PcD), as barreiras fisicas, sociais e atitudinais ainda representam
obstaculos significativos para a plena participacdo na vida comunitaria. Além disso,
por muito tempo, a deficiéncia foi considerada uma desvantagem natural, em
particular na area da biomedicina. Todavia, Débora Diniz (2007), em seu livro “O
que é deficiéncia”, desafia essa perspectiva, afirmando que ser deficiente “é apenas
uma das muitas formas corporais de estar no mundo” (Ibid., p. 7-8).

A autora salienta que as lesdes sdo uma ocorréncia frequente ao longo da
vida, especialmente em funcéo do envelhecimento da populacdo. Dessa forma, a

deficiéncia € um conceito multifacetado que ndo so6 identifica o corpo com leséo,

14 palavras da ativista Malala Yousafzai ao receber o Prémio Nobel da Paz, em Oslo, Noruega, no
dia 10 de dezembro de 2014.
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mas também critica as estruturas sociais que marginalizam as PcD, impedindo sua
plena participagdo na sociedade.

A partir disso, e da questéo levantada por Diniz (2007), “Seria um corpo com
lesédo o que limitaria a participacdo social ou seriam 0s contextos poucos sensiveis
a diversidade o que segregaria o deficiente?” (lbid., p. 17), que se assevera a
importancia do tema discutido, refletindo a necessidade de oferecer possibilidades
equitativas de ensino, enriquecendo o espac¢o educacional através da diversidade,
promovendo a justica social. Nesse contexto, é fundamental desconstruir a visdo do
estudante com deficiéncia como alguém anormal e vitimado por suas caracteristicas
especificas.

Destarte, é sob o signo da pluralidade e da diversidade de estilos de vida,
que o tema inclusdo e diversidade destacam-se como principios fundamentais na
educacdo publica, contribuindo para a igualdade de oportunidades, tonando o
espaco de aprendizagem mais colaborativo, assumindo a centralidade de que “é por
meio do corpo que se reclama o direito de estar no mundo” (lbid., p. 78).

E nesse novo contexto tedrico e politico que, incluir, em sua esséncia, implica
em eliminar barreiras fisicas, sociais e educacionais que podem limitar a
participacdo de grupos minoritarios e de estudantes com deficiéncia, em destaque a
sala de aula regular, visto que a inclusdo “é incompativel com a integragao, pois
prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos,
sem excecao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular’ (Mantoan,
2003, p. 16).

Em razdo disso, “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral” (Ibid.). A diferenciagéo entre integragéo e inclusdo é um
passo inicial importante para compreender a transformacgéo das escolas, visando a
capacidade de receber todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas, em todos 0s niveis de ensino.

Logo, integragéo e inclusdo sao termos frequentemente usados no contexto

da diversidade e da equidade?!®, especialmente no campo educacional, mas tém

15 Equidade é atender as necessidades especificas de cada pessoa, visando alcancar a igualdade e
promover a justica, através do que se chama de “desigualdade positiva” (Ver: RAWLS, John. Uma
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significados distintos. A integracdo visa trazer individuos que sao considerados
diferentes para um sistema existente, sem necessariamente mudéa-lo para atender
suas necessidades. A inclusdo, por sua vez, vai além da mera presenca fisica ou
participacao superficial. Ela implica em criar um ambiente que seja verdadeiramente
receptivo e acolhedor para todas as pessoas, independentemente de suas
diferencas. Reconhece e valoriza a diversidade e busca ativamente modificar
estruturas, politicas e praticas para garantir que todos tenham acesso equitativo e
oportunidades iguais de participacéo e sucesso.

Nesse sentido, enquanto a integracdo visa assimilacdo, a inclusdo busca
acomodacao e aceitacao das diferencas. “O objetivo da integracdo € inserir um
aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido, e o mote da
inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular,
desde o comeco da vida escolar” (Mantoan, 2003, p. 16).

Em contrapartida, ainda no campo das diferencas, a diversidade na
comunidade educacional abarca uma ampla gama de caracteristicas e identidades,
como género, etnia, religido, orientacdo sexual, habilidades e origem
socioecondmica. Essa variedade enriquece a experiéncia de aprendizagem ao
oferecer aos estudantes diversas concepcdes, experiéncias e culturas, facilitando a
compreensao intercultural e promovendo a valorizacdo das diferencas,
principalmente nas salas de aula, contribuindo para um ambiente de aprendizado
mais estimulante, inclusivo e enriquecedor para todos os envolvidos.

Isto posto, “a sociedade para todos, consciente da diversidade humana,
estaria estruturada para atender as necessidades de cada cidaddo, das maiorias as
minorias, dos privilegiados aos marginalizados” (Werneck, 1997, p. 21). Além disso,
a presenca da inclusdo e diversidade na sala de aula regular & significativa.
Desempenham um papel fulcral na desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos,
permitindo que os estudantes desafiem essas ideias ao interagir com seus pares.
Isso promove empatia, tolerancia e flexibilidade, garantindo igualdade de
oportunidades para desenvolverem seus potenciais.

No entanto a promocdo da inclusdo e diversidade na educacdo depara-se
com diversos obstaculos. A escassez de recursos, a resisténcia a mudanca, as

barreiras fisicas, a falta de capacitacdo dos professores e a auséncia de

Teoria da Justica. Tradugéo de Almiro Pisetta; Lenita M. R. Esteves. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2000).
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equipamentos e recursos de apoio para estudantes com deficiéncia sdo desafios
significativos. Outrossim, o0 preconceito persiste como uma barreira, infringindo os
direitos fundamentais das PcD em relacdo a participacdo plena na sala de aula
regular. Essas dificuldades precisam ser enfrentadas e superadas para garantir um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e diversificado.

Diante disso, verifica-se que, na escola, a exclusdo de estudantes com
deficiéncia continua devido a cultura arraigada e as crencas tanto entre os
professores quanto entre os alunos, “perpetuando o discurso de que eles
receberiam melhor atendimento e se desenvolveriam muito mais se fossem
atendidos em centros especializados, pois a escola ndo esta pronta para recebé-
los” (Silva, 2014, p. 16).

Contudo, “é preciso expulsar a exclusao de nossas escolas € mesmo de fora
delas” (Mantoan, 2003, p. 18). Assim, para enfrentar esses obstaculos, é preciso
propiciar a conscientizagdo sobre a relevancia da inclusao e diversidade entre
estudantes, professores e os demais escolares. Também é fundamental fornecer
capacitacdo em diversidade e inclusdo aos educadores, capacitando-os a
estabelecer espacos acolhedores e inclusivos.

Igualmente significativo, é a ado¢do de politicas institucionais que incentivem
a inclusdo e diversidade, além de envolver a comunidade educacional, pais e
responsaveis, para apoiar efetivamente esses principios, pois a escola, embora nédo
seja, pode fazer-se inclusiva, dada a necessidade premente de mudancas, “que
envolvem uma nova organizacao em termos estruturais, fisicos, humanos, culturais,
pedagdgicos e de praticas que garantam o acesso, a permanéncia e o aprendizado
de todos os alunos” (Zerbato, 2018, p. 27).

Em resumo: para os defensores da incluséo escolar é indispensavel
que o0s estabelecimentos de ensino eliminem barreiras
arquitetbnicas e adotem praticas de ensino adequadas as diferencas
dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem a
diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais
dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminacdes
(Mantoan, op. cit., p. 25).

Portanto, é indispensavel adotar uma abordagem positiva ao discutir o termo

deficiéncia, reconhecendo que ter uma deficiéncia nao significa “isolamento ou
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sofrimento, pois ndo ha sentenca biologica de fracasso [...] 0 que existe sao
contextos sociais pouco sensiveis a compreensdo da diversidade corporal como
diferentes estilos de vida” (Diniz, 2007, p. 9).

Assim, a inclusédo e a diversidade sao fundamentais no espaco escolar, em
destaque a sala de aula, impulsionando a equidade, enriquecendo o aprendizado e
preparando os estudantes para uma sociedade cada vez mais globalizada e
interconectada. Dessa forma, para superar os desafios, € necessario um esforco
conjunto e a adogcdo de politicas e praticas que reconhecam e respeitem a

singularidade de cada aluno.

1.2 As praticas pedagodgicas diante do tempo: entre a inclusdo e as

tecnologias assistivas (TA)

“O papel do professor e da professora é ajudar o
aluno e a aluna a descobrirem que dentro das
dificuldades h& um momento de prazer, de
alegria”.

(Paulo Freire, 2003, p. 52)

A educacao tradicional, arraigada em métodos antigos, enfrenta desafios em
um mundo em constante transformacédo. As tecnologias e a abundancia de
informacgdes estdo revolucionando o aprendizado, exigindo uma reflexdo profunda
sobre o papel da escola e dos professores, que, “perplexos diante das rapidas
mudancas na sociedade, na tecnologia e na economia, perguntam-se sobre o futuro
de sua profissao” (Gadotti, 2000, p. 4).

Sabendo que o modelo tradicional de ensino se mostra cada vez mais
obsoleto, é preciso repensar os métodos e praticas pedagogicas para se adaptarem
a esse novo contexto. Considerando que as investigacdes sobre a epistemologia da
pratica rompem com a énfase exclusiva na racionalidade técnica, & preciso
esclarecer o que o estudo assume como pratica pedagogica.

Tardif (2014), define a préatica profissional como “conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas” (lbid., p. 255). Com esse entendimento, a

pratica pedagogica pode estar integrada a propria acéo prética.
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Portanto, o saber dos professores ndo é o “foro intimo” povoado de
representacdes mentais, mas um saber sempre ligado a uma
situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espaco
de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa instituicéo e
numa sociedade (Ibid., p. 15).

Freire (2011) destaca que professor e aluno séo criadores de conhecimento,
influenciando-se mutuamente e moldando o saber construido conjuntamente. Dessa
forma, a premissa “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg¢ao ou a sua construgao” (Ibid., p. 16), se justifica.
Logo, refletindo criticamente sobre a prética atual ou passada, € possivel aprimorar

a pratica futura. O autor deixa claro que,

a tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como
ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando
com qguem se comunica, a quem comunica, a produzir sua
compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade
gue ndo seja comunicagdo e intercomunicacdo e que ndo se funde
na dialogicidade. O pensar certo, por isso, € dialégico e nao
polémico (Ibid., p. 23).

Freire (op. cit.) é enfatico ao ressaltar a importancia de respeitar a autonomia
do estudante, valorizando o bom senso, a compreensao da realidade, a curiosidade.
Para ele, esses elementos sdo fundamentais para uma préatica educativa que

realmente respeite o aluno, elucidando que

guando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento [...]JComo
professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em
minha atividade docente deve necessariamente repetir-se [...] me
experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente

do inacabamento (Ibid., p. 28-29).

O escritor ainda expde que ensinar exige competéncia profissional, bondade,
seguranca. Ha uma reciprocidade entre estudante e professor, 0 que nao exime
esse de suas responsabilidades. Assim, “o professor que ndo leve a sério sua
formacado, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo

tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe” (Ibid., p. 51).
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Enriguecendo a pesquisa no ambito da educacédo, mais especificamente no
gue tange as praticas educativas, remete-se que, historicamente, a educacdo era
vista como um meio de preparar o estudante para o mundo de trabalho, moldando-o
e fornecendo habilidades técnicas para garantir “vantagens” no mundo existente.
Essa “vantagem” garantiria reconhecimento e uma boa remuneragédo, o chamado
"sucesso". No entanto, essa abordagem ja ndo é suficiente. E essencial que os anos
na fase escolar sejam valiosos e prazerosos, e ndo apenas uma promessa de
formagéao futura. O aluno é “o agora”, ndo um prospecto a ser moldado apenas para

o0 amanha. Assim,

falar de “perspectivas atuais da educacao” é também falar, discutir,
identificar o “espirito” presente no campo das ideias, dos valores e
das praticas educacionais que as perpassa, marcando o passado,
caracterizando o presente e abrindo possibilidades para o futuro
(Gadotti, 2000, p. 4).

Nessa perspectiva, delineando o passado sempre presente, Gadotti (op. cit.)
aponta que a evolucdo das praticas pedagoégicas educacionais € marcada por uma
trajetéria complexa, moldada por diferentes correntes filosoficas, sociais e
tecnoldgicas ao longo do tempo. Inicialmente, a educacéo era baseada em métodos
tradicionais, onde a transmissdo de conhecimento era centralizada no professor, e a
énfase recai na memorizacao e na disciplina.

Nesses ultimos dois séculos, move-se com a pedagogia de Rousseau (1995),
gue defende uma abordagem mais natural e centrada na crianca, e as ideias de
Dewey (Westbrook et al., 2010), que propunham uma educacao pratica baseada na
experiéncia, influéncias de novas abordagens pedagogicas. O foco passou a
considerar mais o desenvolvimento integral do individuo e a importancia do contexto

social na aprendizagem.

A educacéo tradicional e a nova tém em comum a concepc¢ao da
educacdo como processo de desenvolvimento individual. Todavia, o
traco mais original da educacé@o desse século é o deslocamento de
enfoque do individual para o social, para o politico e para o
ideoldgico [...] A educagdo, no século XX, tornou-se permanente e
social. E verdade, existem ainda muitos desniveis entre regides e
paises, entre o Norte e o Sul, entre paises periféricos e
hegemobnicos, entre paises globalizadores e globalizados.
Entretanto, ha ideias universalmente difundidas, entre elas a de que
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nao ha idade para se educar, de que a educacéo se estende pela
vida e que ela ndo é neutra (Gadotti, 2000, p. 4).

Adindo, os escritos de Ranzoni (2014) enfatizam que, ao longo do século XX,
varias correntes pedagogicas surgiram, como a Escola Nova (John Dewey, 1859-
1952), o Construtivismo (Jean Piaget, 1896-1980), a Pedagogia Waldorf (Rudolf
Steiner, 1861-1925) e a Pedagogia Montessoriana (Maria Montessori, 1870-1952).
Cada uma delas contribuiu para uma mudanca significativa na maneira como a
educacdo é concebida e praticada, enfatizando a importancia do aluno como agente
ativo no processo de aprendizagem, “refletindo o0s anseios nacionais de
redemocratizacdo da sociedade brasileira [...] mobilizando instituicbes de ensino de

varios tipos” (Ranzoni, 2014, p. 38). Nesse viés,

as correntes renovadoras [...] desembocam sempre na questao de
como aprender, isto é, em teorias da aprendizagem, em sentido
geral. Pautando-se na centralidade do educando, concebem a
escola como um espaco aberto a iniciativa dos alunos que,
interagindo entre si e com o professor, realizam a propria
aprendizagem, construindo seus conhecimentos. Ao professor cabe
0 papel de acompanhar os alunos auxiliando-os em seu préprio
processo de aprendizagem. O eixo do trabalho pedagégico desloca-
se, portanto, da compreensao intelectual para a atividade pratica, do
aspecto logico para o psicologico, dos conteudos cognitivos para 0s
métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o aluno,
do esforco para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, da
guantidade para a qualidade (Saviani, 2005, p. 2).

Diante disso, pode-se afirmar que, enquanto nos séculos XVII, XVIll e XIX o
foco das abordagens educacionais estava nos métodos de ensino baseados em
principios filosoficos e didaticos, no século XX houve uma mudanca para 0s
meétodos de aprendizagem, dando prioridade aos fundamentos psicolégicos da
educacédo. Segundo Moran (2003), essa constru¢do denota um processo desafiador
gue requer uma abordagem cientifica, politica e estratégica constante de
pesquisadores, lideres e administradores em educacao.

No Brasil, ha uma conscientizacdo crescente, mas também muita
descontinuidade nas politicas e gestdes. Testemunha-se uma mudanca na forma de
ver e praticar o ensino, com possibilidades de aprendizado dentro e fora da sala de
aula, em diferentes formatos e contextos, desafiando o que tem sido feito até agora

e a tendéncia a inércia.



64

Nesse viés, decompondo a trajetdria pedagogica, a educacdo atual busca
integrar recursos tecnoldgicos, promovendo uma aprendizagem personalizada e
adaptativa por meio de praticas pedagodgicas inovadoras. Behrens (2000) expde
gue, nesse sentido, o professor precisa repensar seus métodos de ensino para
fomentar a aprendizagem dos estudantes. “A tecnologia precisa ser contemplada na
pratica pedagdgica do professor, de modo a instrumentaliza-lo a agir e interagir no
mundo com critério, com ética e com visao transformadora” (lbid., p. 72).

Além disso, ha um reconhecimento progressivo da importancia da Educacéo
Inclusiva, que procura atender as necessidades de todos o0s estudantes,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas especificas. Kenski
(2013) articula que, “a educacao aberta e inclusiva tem sido alvo de preocupagéo
politica em todo o mundo, como forma estratégica de garantir o desenvolvimento
econdmico e social” (Ibid., p. 91-92).

Entretanto, esses desafios ndo s&o novos, e para se alcancar uma educacao
verdadeiramente inclusiva, em qualquer nivel ou modalidade de ensino, é
fundamental uma reformulacdo abrangente e progressista em todos os aspectos do
sistema educacional. Os educadores devem ser convidados a serem agentes ativos
dessa transformacédo, questionando suas praticas em sala de aula para evitar
reforcar ideias excludentes, mesmo diante de politicas de pressdo que promovam
uma educacéo limitada do pensamento critico.

Sabe-se, porém, que reestruturar completamente o sistema educacional e
reinterpretar o papel do professor ndo sao tarefas simples, “principalmente quando
se recebeu uma formacao profundamente excludente, que prima pela meritocracia,
elitizacéo e individualizagdo do ensino e da aprendizagem” (Silva, 2022, p. 14). Lida-
se com grupos diversos, ndo com uma massa homogénea. No entanto, embora
desafiador, seguindo principios de equidade, respeito a diversidade, participacao
ativa e valorizagdo do “outro”, conforme ensina Paulo Freire (2011), “a de que
ninguém é superior a ninguém”, torna-se viavel alcancar essa transformacao (Ibid.,
p. 62).

Entre os “outros” estao os estudantes, e h4 aqueles que enfrentam limitacdes
em sua condi¢do humana, conhecidos como pessoas com deficiéncia (PcD). Como
anteriormente exposto, esse termo engloba individuos com impedimentos de longo

prazo, sejam eles fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais, que, na interacdo com
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barreiras, podem dificultar sua participacdo plena na sociedade em condi¢cbes de
igualdade. Desde 2012, a Lei n® 12.764 incluiu nesse grupo pessoas com transtorno
do espectro autista (TEA), concedendo-lhes os mesmos direitos legais atribuidos as
PcD (Brasil, 2012b).

Também estdo incluidos os demais estudantes considerados como publico-
alvo da Educacao Especial, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional _ LDB (Brasil, 1996). Isso abrange individuos com transtornos
globais de desenvolvimento e aqueles com altas habilidades ou superdotacdo. Além
disso, uma Politica de Educacdo Especial com uma perspectiva inclusiva
recomenda uma atencao especial, em colaboracdo com os sistemas de saude, para
estudantes com transtornos especificos, como dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atengéo e hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008).

Eis ai um desafio significativo: como compensar, de maneira mais profunda, o
papel do professor na perspectiva da educacao inclusiva? Como adaptar as praticas
pedagdgicas diante da diversidade crescente de estudantes nas escolas? E
fundamental encontrar novos significados para a acdo do docente e para 0s
assuntos dessa acdo, especialmente para aqueles historicamente situados a
margem da sociedade. Que conhecimentos sdo essenciais e onde busca-se
recursos para ensinar e interagir com todos os estudantes, considerando suas
particularidades, especialmente aqueles da Educacao Especial?

Uma solucao viavel, segundo Freire (2011), é permitir que esses estudantes
expressem suas opinides por meio de debates, comparacbes e revisdes de
conceitos. Isso envolve questionar, refletir, observar, formular hipéteses, descobrir,
experimentar, identificar, jogar, classificar, sistematizar, criar, relacionar, concluir,
enfim, preparar-se para interagir com o mundo.

Nesse aspecto, Gadotti (2000) destaca a importancia atual da educagdo como
uma construgdo ativa de conhecimento, enfatizando a necessidade de os
educadores atuarem como mediadores, favorecendo o desenvolvimento critico e a
construcédo de significado para os estudantes. Assim, os professores devem ser
agentes de transformacao, buscando um mundo mais justo e saudavel por meio da

troca de aprendizados e do desenvolvimento integral das pessoas. Isto €,
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A escola ndo deve apenas transmitir conhecimentos, mas também
preocupar-se com a formacéao global dos alunos, numa visdo onde o
conhecer e o intervir no real se encontrem. Mas, para isso, € preciso
saber trabalhar com as diferencas, isto €, é preciso reconhecé-las,
nao camufla-las, e aceitar que para me conhecer, preciso conhecer
o outro (Gadotti, 1996, p. 106).

Esse novo olhar sobre a educacgéo, sobretudo as préaticas educativas, volta-se
para os quatro pilares da educacdo contemporanea, apresentados pelo relatorio da
Unesco, organizado por Jacques Delors (2010, p. 31-32) — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Kenski (2013) reitera que a
educacédo deve centrar-se nessas quatro formas de aprendizagem elementares que,
“ao longo de toda a vida, serdo, de algum modo, para cada individuo, os pilares
do conhecimento” (lbid., p. 105), e sugere, ainda, a inclusdo de pelo menos um

outro conceito, relacionado a atitudes e valores que incentivem aprender a criar.

Essa nova concepgéo redimensiona os demais pilares, colocando-os
nao mais como reprodutores de conhecimentos ja disponiveis, mas
lancando-os para um movimento de redescoberta, inovacdo e
mudancga, tdo valorizado neste momento sociotecnoldgico atual
(Ibid., p. 106).

Isto posto, a adaptacdo da escola contemporanea a esse cenario hao se
restringe a simples atualizacbes. Requer uma redefinicAo de seu proposito
educacional e uma revisdo profunda das praticas pedagdgicas, priorizando nao

apenas a transmissdo de informacdes, mas a formacdo omnilateral *® dos

16 Retoma-se aqui o conceito de omnilateralidade, mas dessa vez na perspectiva marxista de
Gomes, Rodrigues e Vasconcelo (2022): A ideia de educacdo integral no Brasil evoluiu
significativamente ao longo do século XX e inicio do século XXI, refletindo mudangas nas
concepcdes e objetivos educacionais. Inicialmente, as experiéncias de educacdo integral foram
fundamentadas em uma perspectiva "redentora”, acreditando que a educacdo escolar poderia
"redimir" ou melhorar a sociedade. Essa abordagem, predominantemente utépica, buscava
transformar a sociedade através da formacao integral dos individuos.

Na contemporaneidade, a educacéo integral é frequentemente vista como um instrumento para
promover o desenvolvimento econémico, reduzir a pobreza e diminuir as desigualdades sociais. Essa
abordagem pragmatica se alinha com as demandas de um mundo globalizado e competitivo. No
entanto, as propostas atuais de educacdo integral falham frequentemente em analisar
profundamente as relacdes sociais e 0s processos educativos. Elas ndo consideram como a
educacgédo se relaciona com a estrutura social e econdmica vigente, particularmente as divisées e
desigualdades inerentes ao capitalismo.

A principal critica a essas propostas € que elas ndo autorizam a incapacidade da sociedade
capitalista de fornecer as condi¢cdes necessarias para uma verdadeira educagédo integral. Marx e
Engels argumentaram que a educacao destinada a classe trabalhadora, em um sistema capitalista,
ndo tem o objetivo de desenvolver os individuos de forma completa e omnilateral. Em vez disso, a
educacdo oferecida aos trabalhadores é unilateral, limitando-se a formacdo de individuos para
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educandos. Isso significa desenvolver competéncias que lhes permitam
compreender e refletir sobre a realidade, capacitando-os a participar de uma
sociedade voltada para o futuro.

De acordo com Tardif (2014), é impossivel discutir o saber docente sem
considerar os fatores e o ambiente em que ele trabalha. Para o autor, s&o
necessarias quatro categorias relevantes para o exercicio da profissdo: os saberes
da formacédo profissional (das ciéncias da educacao e da ideologia pedagogica), 0s
saberes curriculares, os saberes experienciais e os saberes disciplinares. Mas em
guais fontes buscar esses conhecimentos para uma pratica pedagdgica inclusiva?

Uma resposta plausivel é no proprio ambiente da sala de aula, com suas
incertezas, complexidades, dilemas de valores, enfrentados por todos os
professores. Outra fonte seria a leitura de livros e o planejamento das atividades,
refletindo metodologias, recursos didaticos, organizacao da aula e avaliacdo, sendo
capaz de ouvir atentamente o aprendiz, estando abertos a sua perspectiva, e
compartilhar experiéncias com os colegas que lidam com estudantes com diferentes
necessidades.

Neste contexto, observa-se que o0s conhecimentos docentes, sendo
temporarios, diversos, heterogéneos e influenciados por caracteristicas humanas,
sdo sujeitos a revisao, aperfeicoamento e critica. Logo, a producdo e assimilacédo
desses conhecimentos e o aprimoramento das habilidades ocorre desde e por meio
‘de suas proprias experiéncias, tanto pessoais quanto profissionais, que [0S
professores] constroem seus saberes, assimilam novos conhecimentos e
competéncias e desenvolvem novas praticas e estratégias de agao” (Tardif, 2014, p.
234). Portanto,

um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do

funcbes especificas, sem proporcionar uma formacéao integral e completa como a especifica a classe
burguesa.

Apesar dessas limitagdes, o capitalismo contém uma contradicdo intrinseca. Ele desenvolve
condicbes que, paradoxalmente, podem levar a sua préopria superagdo. Mesmo dentro de suas
restricdes, possibilita a formacdo de individuos com um certo grau de liberdade e universalidade.
Essas condi¢cbes poderiam, eventualmente, fomentar uma sociedade mais justa e uma educacdo
verdadeiramente integral.

Assim, é fundamental considerar e superar as limitacées impostas pelo capitalismo para alcancar
uma educacdo que desenvolva plenamente todas as potencialidades humanas, promovendo uma
formacao omnilateral que beneficie a todos, independentemente de sua classe social.
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termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo |he da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (lbid., p. 230).

Consequentemente, € preciso reconhecer as enormes oportunidades
oferecidas pelas novas tecnologias do conhecimento, a0 mesmo tempo em que se
atenta para os riscos emergentes que elas trazem consigo. As Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TIC), como hoje sdo chamadas, por si s6 ndo séo
negativas. Agilizar tarefas é vantajoso. Porém, sem educacdo, conhecimento e
discernimento para utiliza-las, corre-se o0 risco de cometer 0s mesmos erros de
maneira mais rapida e em maior propor¢cdo. Para isso, a educacdo precisa se

conectar a dindmicas mais amplas, indo além dos limites da sala de aula, pois

a conectividade permanente de todos com todos, e de todos com
todo o conhecimento humano digitalizado, veio para ficar. A
educacdo tradicional, sentada em cima deste vulcdo de
transformacgdes, comega a sentir um calor crescente. Por enquanto,
apenas acomoda-se o melhor possivel. Mas as transformacdes teréo
de ser sistémicas (Dowbor, 2013, p. 4).

Logo, reavaliar a esséncia do conhecimento em sua abrangéncia total,
compensar o papel do educador como facilitador nesse processo, garantir recursos e
organizacbes competentes para gerencia-lo torna-se fulcral para romper com a
estagnacido. E necessario mudar o papel das tecnologias, tornando-as ferramentas
gue promovam a inclusdo e democratizacdo social por meio do conhecimento, ao
invés de manté-las como instrumentos de dominio exclusivo das elites.

A analise dessas colocac¢des confirma a evolucdo constante nas praticas
pedagdgicas, especialmente quanto as demandas de incluséo e o avango das
tecnologias, em destaque as assistivas, que desempenham um papel significativo
nesse contexto, oferecendo ferramentas e recursos que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Sabe-se assim que, ao
integrar as TA no ambiente educacional, as praticas pedagogicas tornam-se mais
inclusivas e acessiveis, permitindo que os estudantes tenham uma experiéncia de
aprendizagem mais personalizada e proficua.

No entanto, é categérico sublinhar que a eficacia das TA depende nao

apenas da sua disponibilidade, mas também da capacitacdo dos educadores para
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utilizad-las de maneira eficiente. Os professores precisam receber suporte e
formacdo adequada para integrar essas tecnologias de forma adequada as suas
praticas pedagodgicas, adaptando 0 ensino para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Por isso, uma transformacdo substancial nos métodos
educacionais € necessaria a fim de “reservar ao cérebro humano o que lhe é
peculiar, a capacidade de pensar, em vez de desenvolver a memoria [...] Para isso é
preciso dominar mais metodologias e linguagens, inclusive a linguagem eletrénica”
(Gadotti, 2000, p. 5).

De forma geral, em seus desafios diarios, o educador enfrenta a diversidade
e o diferente. Como colocado por Fernando Pessoa (1993, p. 72), € como se fosse
necessario despir-se do que aprendeu, esquecer a maneira como lhe ensinaram e
desfazer as interpretacdes impostas. E um desdobramento constante de suas
emocdes reais e profundas do que €, para dar novos significados as instituicées
educacionais e a sua pratica pedagdgica, especialmente a inclusiva.

Por conseguinte, o equilibrio entre praticas pedagdgicas inclusivas e o uso de
TA é essencial, e reflete um movimento direcionado aos métodos mais dinamicos,
centrados no aluno e adaptados as mudancas sociais, culturais e tecnolégicas,
proporcionando uma educacédo mais eficaz!’, significativa e inclusiva, sustentando a
urgéncia da trilogia — tecnologias assistivas, incluséo e praticas pedagdgicas.

Em suma, a prética pedagogica, segundo Freire (2003, 2011), Gadotti (2000),
Tardif (2014), Moran (2003) e Kenski (2013), deve ser dindmica, reflexiva e
adaptavel as mudancas sociais e tecnoldgicas. E fundamental que os educadores
reconhecam a importancia da dialogicidade, da mediacdo critica, da experiéncia
pratica, da integracdo tecnoldgica e da inclusdo. Dessa forma, poderdo promover
uma educacgao mais humanizada, contextualizada e inclusiva, capaz de preparar 0s
estudantes para os desafios de um mundo em constante transformagao.

O dialogo estabelecido com os tedricos permite apresentar um quadro

detalhado expondo uma visdo clara e estruturada sobre o que se pode assumir

7 O emprego do adjetivo "eficaz" nesse artigo, tanto na educacdo quanto no uso da tecnologia
assistiva, refere-se a algo que é capaz de produzir resultados desejados de forma consistente e
satisfatoria. Na educagdo, por exemplo, uma abordagem, método ou estratégia eficaz seria aquela
que promove o aprendizado dos estudantes de maneira significativa, alcancando os objetivos
educacionais estabelecidos. Ja no contexto da tecnologia assistiva, algo eficaz seria um recurso,
dispositivo ou estratégia que realmente atende as necessidades dos usuarios, proporcionando
autonomia, facilitando a comunicacéo, promovendo a inclusdo e melhorando a qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais.
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como praticas pedagogicas eficazes. Isso facilita a visualizacdo e compreensao das

ideias principais, permitindo que educadores e pesquisadores identifiquem
rapidamente as abordagens e estratégias educativas fundamentadas em teorias

robustas.

Quadro 3 - Préticas pedagogicas: didlogo estabelecido com Tardif, Freire,
Kenski, Moran e Gadotti

PRATICAS PEDAGOGICAS

Maurice Tardif

Maurice Tardif define a
préatica profissional como
‘o conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos
profissionais em  seu

espago " de trabalho
cotidiano para
desempenhar todas as

suas tarefas” (Tardif, 2014,
p. 255). Para ele, a prética
pedagogica esta
intimamente ligada ao
contexto de trabalho do
professor, que deve ser
considerade  em sua
totalidade. Tardif
argumenta que o saber
dos professores é
construido a partir de suas
préprias experiéncias e
das interagdes no
ambiente escolar, sendo
um saber enraizado em
uma tarefa complexa,
situada num espago de
trabalho especifico (Tardif,
2014, p.15).

Para Paulo Freire, a pratica
pedagégica é
fundamentada na
dialogicidade e na co-
criagdo de conhecimento.
Ele enfatiza que "ensinar
nao -] transferir
conhecimento, mas criar
as possibilidades para a
sua producdo ou a sua
construgéo” (Freire, 201, p.
18). Nesse sentido, a
pratica pedagégica deve
respeitar a autonomia do
estudante e fomentar a
reflexao critica sobre a
realidade, promovendo um
processo educativo em
que professor e alunc se
influenciam mutuamente.
Freire destaca a
importancia do educador
ser um "aventureiro
responsavel’, aberto a
indagacées e disposto a
aceitar a mudanga e a
diversidade (Freire, 2011, p.
28-29).

Vani Kenski

Vani Kenski propde uma
viséo de pratica
pedagégica que integra a
utilizag&o das tecnologias
de informacéo e
comunicagao (TIC) de
forma critica e ética. Para
Kenski, & crucial que os
educadores se adaptem
as novas tecnologias,
utilizando-as para
promover a incluséo e a
democratizagao do
conhecimento. Ela sugere
que a educacao deve
centrar-se nos quatro
pilares propostos pela
Unesco — aprender a
conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver
e aprender a ser — e incluir
um quinto pilar: aprender
a criar (Kenski, 2013, p.
106).

José Moran

José Moran enfatiza a
necessidade de integrar
as tecnologias na prética
pedagdgica, promovendo
uma aprendizagem
personalizada e
adaptativa. Ele vé a
pratica pedagdgica como
um processo que deve ser
continuamente reavaliado
e ajustado para responder
as rapidas mudancgas
tecnoldgicas e sociais.
Moran destaca a
importancia de uma
abordagem cientifica e
estratégica na educacao,
que permita aos
professores explorar
novas formas de ensinar e
aprender, dentro e fora da
sala de aula (Moran,
2003).

Moacir Gadotti

Moacir Gadotti aborda a
préatica pedagdgica como

um processo em
constante evolugéo, gue
deve integrar a
transmisséo de
conhecimentos com a
formacac integral dos

estudantes. Ele enfatiza a
necessidade de
reconhecer as diferengas
e trabalhar com elas para

promover um
conhecimento

contextualizado e
significativo. Destaca,
também, a importancia da
educagdo como uma
construcao  ativa de

conhecimento, onde o
papel do educador € atuar
como mediador,
favorecendo o
desenvolvimento  critico
dos alunos e a construgéo
de significado (Gadotti,
2000, p. 106).

Fonte: Elaborado pela autora com o uso do aplicativo Canva (2024).

1.3 As Tecnologias Assistivas (TA) em suas bases

‘Ja sédo significativos os sinais que apontam a
Tecnologia Assistiva como uma nova e poderosa
aliada para a inclusdo social da pessoa com
deficiéncia’.

(Galvéo Filho, 2009, p. 28)
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A evolucao tecnoldgica tem sido uma companheira constante da humanidade
ao longo dos tempos, trazendo consigo agilidade as acfes diérias, ou como Galvao
Filho (op. cit.) afirma, “as tecnologias estdo presentes em cada uma das pegadas
que o ser humano deixou sobre a terra, ao longo de toda a sua historia” (Ibid., p. 38).

Quando se fala em tecnologia, € comum pensar em dispositivos de ponta,
como computadores ou celulares avancados, mas seu escopo vai além disso.
Tecnologia esta ligada a modernizacédo da sociedade, tornando-se uma ferramenta

para economizar tempo e simplificar tarefas antes complexas.

Em um mundo que muda rapidamente, professores procuram
auxiliar seus alunos a analisarem situacfes complexas e
inesperadas; a desenvolver a criatividade; a utilizar outros tipos de
“racionalidade”: a imaginacao criadora, a sensibilidade tatil, visual e
auditiva, entre outras [...] Em um momento mais recente, a evolucao
tecnolégica redesenha a sala de aula em um novo ambiente virtual
de aprendizagem (Kenski, 2003, p. 105-106).

Comparando o esfor¢o imenso que 0s humanos pré-histéricos gastavam para
deixar registros em cavernas ao uso da tecnologia atual, como um simples toque no
teclado para registrar mensagens e visualiza-las instantaneamente, fica evidente o
salto gigantesco que a tecnologia proporcionou.

Contudo, como abordado por Moran (2003), devido a esse avango constante,
a educacdo enfrenta novos desafios e oportunidades, ja que a tecnologia instiga
buscar estratégias inovadoras para aprimorar a aprendizagem dos estudantes, visto
que “surgem NoOvVOs espacos e tempos no processo de ensino e aprendizagem, que
modificam e ampliam o que faziamos na sala de aula” (Ibid., p. 124), requerendo das
escolas a adaptacdo para atender as demandas de uma sociedade em constante
metamorfose.

Logo, se a incluséo é um dos objetivos fundamentais na educacéo, 0s
recursos tecnoldgicos tornam-se imperativos como ferramentas para auxiliar esse
processo. Nesse cenario, quando a tecnologia traz respaldos aos problemas
funcionais das pessoas com deficiéncia (PcD) criando e aprimorando ferramentas ou
praticas que as ajudem a tornar mais faceis ou a ampliar habilidades importantes
para o dia a dia, fala-se do conceito de Tecnologia Assistiva (TA).

De acordo com Borges e Tartuci (2017),
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a TA no Brasil ainda se configura como uma area do conhecimento
em construcao, e a abrangéncia do conceito e indefinicdo dos seus
componentes abrem margem a mudltiplas interpretacdes e tentativas
de encaixe de agbes pedagdgicas variadas nesta area do
conhecimento (Ibid., p. 91).

Contudo, embora ainda incipiente o conceito de TA adotado no Brasil, e com
interpretacOes diversas, 0 que denota a fragilidade em relacdo ao termo, é possivel
retratar algumas concepg¢des com base em tedricos e teorias que se debrucam a
desenredar os meandros da Tecnologia Assistiva, dado que “o dominio do conceito,
bem como da aplicacdo da TA no contexto educacional revela-se muito importante”
(Borges, Tartuci, 2017, p. 94).

Iniciando o percurso pelo caleidoscopio apresentado, Bersch e Pelosi (2006)

explicitam que,

a Tecnologia Assistiva (TA) é uma area de conhecimento que
engloba recursos e servicos com o objetivo de proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de uma pessoa com deficiéncia ou
com incapacidades advindas do envelhecimento. O objetivo da TA é
o de promover qualidade de vida e inclusdo social de seus usuarios
(Ibid., p. 7).

Galvéo Filho (2009), por seu lado, destaca que a TA esta presente na historia
da humanidade desde os tempos mais remotos, mesmo sem ser rotulada ou
reconhecida como tal, afirmando que "qualquer pedaco de pau utilizado como
bengala improvisada, por exemplo, caracteriza o uso de um recurso de Tecnhologia
Assistiva” (Ibid., p. 127-128).

Confirmando os dizeres do autor, Manzini (2005) expde que,

0s recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso
dia-a-dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que
apresentam, ora passam quase despercebidos. Para exemplificar,
podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
nossos avés para proporcionar conforto e seguranca no momento de
caminhar, bem como um aparelho de amplificacéo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para
uma pessoa com deficiéncia fisica (Ibid., p. 82).

De outro modo, TA refere-se a recursos, equipamentos ou dispositivos que
ajudam no desempenho funcional de atividades especificas. De forma abrangente,

‘o objeto da tecnologia assistiva € uma ampla variedade de recursos destinados a
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dar suporte (mecanico, elétrico, eletrénico, computadorizado, etc.) as pessoas com
deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla” (Lauand, 2005, p. 30).

Nesse cenario, conforme Galvao Filho (2009) elucida, Tecnologia Assistiva €
um termo recente que abrange um conceito em constante desenvolvimento e
organizagdo. Assim, € possivel encontrar na literatura internacional e nacional
diferentes denominacdes para a expressao. No Brasil, diversas sédo as terminologias
utilizadas como sinbnimo de TA, como "Ajudas Técnicas", "Tecnologia de Apoio",
“Tecnologia Adaptativa” e “Tecnologias Assistivas”, no plural.

No entanto, o termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como
"Tecnologia Assistiva", teve sua primeira mencao em 1988, na legislacdo dos
Estados Unidos — Public Law 100-407 —, que compde, com outras leis, o ADA -
American with Disabilities ACT*8, classificando Assistive Technology como Recursos e

Servicos.

Recursos sédo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob-medida utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
pessoas com deficiéncia. Servicos séo definidos como aqueles que
auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar,
comprar ou usar os recursos acima definidos (ADA - American with
Disabilities ACT 1994 apud Bersch, 2017, p. 3).

Com essa definicéo e suporte legal, a populagédo com deficiéncia nos Estados
Unidos passou a ter acesso garantido a servicos especializados e a um conjunto
completo de recursos. Isso visava promover uma vida mais independente, produtiva
e inclusiva dentro da sociedade.

No Brasil, alguns autores adotam a classificacdo criada pelo ADA, porém, o
Governo Federal tem utilizado a classificacdo de José Tonolli e Rita Bersch,
elaborada em 1998. Esta classificacdo é especificamente referenciada na Portaria
Interministerial n°® 362, de 24 de outubro de 2012, que trata da linha de crédito
subsidiado para a aquisicdo de bens e servicos de Tecnologias Assistivas
destinadas as pessoas com deficiéncia, além de definir a lista desses bens e

servigos (Brasil, 2012c). Nesses termos,

18 Conjunto de normas que regula os direitos das pessoas com deficiéncia nos EUA, definindo os
critérios e fundamentos para a concessdo de verbas publicas e subsidios destinados a aquisicao
materiais que elas venham a necessitar.
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Tecnologia assistiva € uma expressao utilizada para identificar todo o
arsenal de recursos e servigcos que contribuem para proporcionar ou

ampliar

habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,

consequentemente, promover vida independente e inclusédo (Bersch,

2007, p. 31).

Para melhor visualizacao, foi elaborado um quadro sobre a classificacdo das

categorias de TA proposta por Tonolli e Bersh (1998), com base nos estudos de

Nazari, A., Nazari, J., Gomes (2017) e Bersch (2017). Essa acao torna-se

fundamental porque facilita a compreensao e a aplicacédo pratica dessas tecnologias

no ambiente educacional.

Um quadro detalhado permite que educadores, terapeutas e demais

profissionais visualizem rapidamente as diferentes categorias e suas respectivas

utilidades, promovendo uma selecdo mais eficaz e contextualizada de recursos que

atendem as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Isso contribui

para uma inclusdo mais eficiente e personalizada, garantindo que todos os alunos

tenham acesso as ferramentas permitidas para seu desenvolvimento.

Quadro 4 - Classificagdo das categorias de Tecnologia Assistiva proposta por
Tonolli e Bersh (1998)

Classificacdo da Tecnologia Assistiva em categorias

Classificacao Conceito Exemplos

Auxilios paraa | Materiais e produtos que | Talheres modificados, suportes para bonecas
vida diaria e promovem desempenho | domésticas, roupas projetadas para facilitar o
vida pratica autdbnomo e independente em | vestir e despir, abotoadores, velcro, recursos

tarefas rotineiras ou facilitam o
cuidado de pessoas em
situacdo de dependéncia de
auxilio, em atividades como se
alimentar, cozinhar, vestir-se,
tomar banho e realizar
necessidades pessoais.

para transferéncia, barras de apoio,
equipamentos para facilitar o uso do relégio,
da calculadora, verificar a temperatura do
corpo, identificar se as luzes acesos ou
desligados, cozinhar, identificar nucleos e
pecas de vestuario, verificar pressao arterial,
identificar chamadas telefnicas, escrever, etc.

Comunicacéo
Aumentativa e
Alternativa
(CAA)

Destinada a atender pessoas
sem fala ou escrita funcional
ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e
sua habilidade em falar e/ou
escrever.

Recursos como as pranchas de comunicacéo,
construidas com simbologia grafica (BLISS,
PCS e outros), letras ou palavras escritas
(para expressar desejos, sentimentos,
entendimentos), vocalizadores (pranchas com
producdo de voz) ou o computador com
softwares especificos e pranchas dindmicas
em computadores tipo tablets.

Recursos de
acessibilidade
ao computador

Conjunto de hardware e

software especialmente
idealizado para tornar o
computador  acessivel a
pessoas  com privacdes

Recursos de dispositivo de entrada como
teclados modificados, os teclados virtuais com
varredura, mouses especiais e acionadores
diversos, software de reconhecimento de voz,
dispositivos apontadores que valorizam
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sensoriais (visuais e
auditivas),  intelectuais e
motoras. Inclui dispositivos de
entrada (mouses, teclados e
acionadores diferenciados) e
dispositivos de saida (sons,
imagens, informacdes tateis).

movimento de cabeca, movimento de olhos,
ondas cerebrais (pensamento), O6rteses e
ponteiras para digitagdo, entre outros. Como
dispositivos de saida podemos citar softwares
leitores de tela, software para ajustes de cores
e tamanhos das informacdes (efeito lupa), os
softwares leitores de texto impresso (OCR),
impressoras braile e linha braile, impresséo
em relevo, entre outros.

Sistemas de Controles que sdo | Através de um controle remoto as pessoas
controle de programados para realizar | com limitagdes motoras, podem ligar, desligar
ambiente fungbes (apagar ou acender | e ajustar aparelhos eletroeletrbnicos como a
luzes, desligar fogo ou | luz, o som, televisores, ventiladores, executar
torneira, trancar ou abrir | a abertura e fechamento de portas e janelas,
portas, etc.) e promover maior | receber e fazer chamadas telefénicas, acionar
independéncia. sistemas de segurangca, entre outros,
localizados em seu quarto, sala, escritério,
casa e arredores. O controle remoto pode ser
acionado de forma direta ou indireta e neste
caso, um sistema de varredura é disparado e
a selecdo do aparelho, bem como a
determinacgdo de que seja ativado, se dara por
acionadores (localizados em qualquer parte
do corpo) que podem ser de pressdo, de
tracdo, de sopro, de piscar de olhos, por
comando de voz etc.
Projetos Projetos de edificagdo e | Adaptagbes estruturais e reformas na casa
arquitetdnicos urbanismo que garantem | e/ou ambiente de trabalho, através de rampas,
para acesso, funcionalidade e | elevadores, adaptacdes em banheiros,
acessibilidade mobilidade as pessoas, | mobiliario entre outras, que retiram ou
independente de sua | reduzem as barreiras fisicas

condicao fisica e sensorial.

Orteses e Préteses sdo pecas artificiais | S&o normalmente confeccionadas sob medida
proteses que substituem partes | e servem no auxilio de mobilidade, de funcdes
ausentes do corpo. Orteses | manuais (escrita, digitagdo, utilizacdo de
sdo colocadas junto a um | talheres, manejo de objetos para higiene
segmento corpo, garantindo- | pessoal), correcdo postural, entre outros.
Ihe um melhor
posicionamento, estabilizacdo
e/ou funcao.
Adequacéo Recursos que ajudem os | Cadeira de rodas, poltrona postural, recursos
Postural sujeitos a ter uma postura | que auxiliam e estabilizam a postura deitada e
estavel e confortavel, | de pé, almofadas no leito, os estabilizadores
favorecendo um bom | ortostaticos, etc.
desempenho funcional.
Auxilios de Recursos  utilizados para | Bengalas, muletas, andadores, carrinhos,
mobilidade auxiliar na mobilidade dos | cadeiras de rodas manuais ou elétricas,
sujeitos. scooters e qualquer outro  veiculo,

equipamento ou estratégia utilizada na

melhoria da mobilidade pessoal.

Auxilios para
qualificacdo da
habilidade

Equipamentos que visam a
independéncia das pessoas
com deficiéncia visual na

Auxilios opticos, lentes, lupas manuais e lupas
eletrbnicas; os softwares ampliadores de tela.
Material grafico com texturas e relevos, mapas
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visual e
recursos que
ampliam a
informacdao as
pessoas com
deficiéncia
visual

realizacao de tarefas diarias.

e graficos tateis, software OCR em celulares
para identificacdo de texto informativo, etc.

Auxilios para
pessoas com
deficiéncia
auditiva

Equipamentos que visam a
independéncia das pessoas
com deficiéncia auditiva na
realizacao das tarefas diarias.

Equipamentos como infravermelho, FM,
aparelhos para surdez, telefones com teclado-
teletipo (TTY), sistemas com alerta tactil-
visual, celular com mensagens escritas e
chamadas por Vvibragdo, software que
favorece a comunicacdo ao telefone celular
transformando em voz o texto digitado no
celular e em texto a mensagem falada. Livros,
textos e dicionarios digitais em lingua de
sinais. Sistema de legendas (close-
caption/subtitles).

Mobilidade em
veiculos

Sdo adaptacbes realizadas
em veiculos automotores para
auxiliar no deslocamento da
pessoa com deficiéncia.

Acessorios que possibilitam uma pessoa com
deficiéncia fisica dirigir um automoével,
facilitadores de embarque e desembarque
como elevadores para cadeiras de rodas
(utilizados nos carros particulares ou de
transporte coletivo), rampas para cadeiras de
rodas, servicos de autoescola para pessoas
com deficiéncia.

Esporte e Lazer

Recursos que favorecem a
prética de esporte e
participacdo em atividades de
lazer.

Cadeira de rodas/basquete, bola sonora,
auxilio para segurar cartas e prétese para
escalada no gelo, etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base em Nazari, A., Nazari, J., Gomes (2017, p. 6-8);
Bersch (2017, p. 5-11).

Nesses termos, para desenvolver um conceito de TA para amparar as

politicas publicas brasileiras, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), criado em 16 de

novembro de 2006, revisou extensivamente documentos internacionais. Como

resultado, adotou a mesma definicdo da Norma Internacional ISO 9999 - International

Organization for Standardization - para o termo a ser utilizado no pais.

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica

interdisciplinar,
estratégias,

gue engloba produtos,
praticas e servicos que objetivam promover

recursos, metodologias,

a

funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”

(Brasil, 2007c¢, p. 3).
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Nessa diretriz, a TA € mencionada em outros textos da legislacdo brasileira
para reforgar sua importancia e aplicabilidade na sociedade. No Decreto N° 3.298 de
1999, o artigo 19 esclarece o significado do termo "Ajudas Técnicas" e sua finalidade
dentro do contexto da incluséo social de pessoas com deficiéncia. Ele se refere aos
elementos que visam compensar caracteristicas especificas motoras, sensoriais ou
mentais, permitindo que essas pessoas superem barreiras na comunicacdo e
mobilidade, com o objetivo de integra-las completamente a sociedade (Brasil, 1999).

O Decreto 5.296/04, em seu artigo 61, elucida o que a legislagédo brasileira
entende por "Ajudas Técnicas". S&o produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologias adaptadas ou especialmente projetadas para aprimorar a funcionalidade
de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo autonomia
pessoal, total ou assistida (Brasil, 2004).

Além disso, o decreto também introduz o conceito de Desenho Universal (Art.
8°), relacionado ao uso de TA, referindo-se a concepcdo de espacos, objetos e
produtos que atendam simultaneamente a todas as pessoas, independentemente de
suas caracteristicas fisicas ou sensoriais, garantindo autonomia, seguranca e
conforto, e constituindo elementos ou solu¢des de acessibilidade (lbid.).

O conceito de Desenho Universal, segundo Galvao Filho (2009), é essencial
na discussao sobre TA, pois enfatiza que tudo projetado para o uso humano deve
considerar a acessibilidade para todas as pessoas, independentemente de
possuirem ou nao deficiéncia.

Nesse sentido, é importante ressaltar, ainda, a aplicacdo dos principios do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que busca criar ambientes
educacionais acessiveis desde o inicio. Em vez de depender de acomodacdes
individuais, como é comum em praticas tradicionais, o0 DUA propfe estratégias que
beneficiam todos os alunos, eliminando barreiras tanto fisicas quanto educacionais.
O estudo de Ana Paula Zerbato (2018) destaca essa necessidade de
transformacdes nos sistemas educacionais para assegurar 0 sucesso da
aprendizagem dos estudantes que fazem parte do publico-alvo da Educacéo

Especial. Segundo a autora,

os principios e estratégias do DUA possibilitam ao professor
delimitar seus objetivos, as atividades e praticas de ensino que
serdo utilizadas e os meios de avaliacdo apropriados a cada aluno,
de modo a permitir o acesso ao curriculo e a aprendizagem de todos
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[...] A abordagem do DUA pressupfe um trabalho de colaboracgéo
entre profissionais especializados e professores do ensino comum,
para que juntos pensem e implementem, estratégias, recursos e
materiais para o ensino de todos os alunos em sala de aula (lbid., p.
133).

Trilhando o emprego das TA na educacéo, a Legislacdo Brasileira apresenta
diretrizes que promovem sua utilizacdo no ensino de estudantes com deficiéncia.
Retomando a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em seu capitulo V, voltado a Educacdo Especial, encontramos a seguinte
orientacdo: “Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996).

Em conformidade com a Lei citada, a Legislacdo Brasileira de Acessibilidade
inclui a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de fevereiro de 2001, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacédo Basica. No seu artigo
8°, o documento enfatiza que as escolas da rede regular de ensino devem garantir,
dentre outras iniciativas, flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que contemplem a
aplicabilidade pratica e funcional dos conteddos essenciais, métodos de ensino e
materiais didaticos personalizados, bem como métodos de avaliacdo adequados ao
progresso dos estudantes com necessidades educacionais especiais, sempre em
sintonia com o plano educacional da escola, respeitando a obrigatoriedade de
frequéncia (Brasil, 2001b).

A Lei n° 13.146/2015 _ Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), j& citada, conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no
capitulo 1V, aborda o direito a Educacao, devendo esta ser inclusiva e de qualidade
em todos os niveis de ensino, garantindo condicdes de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena (Brasil,
2015).

De acordo com os textos mencionados, os recursos didaticos diferenciados
abarcam as Tecnologias Assistivas (TA), uma vez que estas visam suprir as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, capacitando-os para as

atividades educacionais. Além disso, destaca-se que
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No desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, as ajudas
técnicas e as tecnologias assistivas estdo inseridas no contexto da
educacao brasileira, dirigidas a promoc¢éo da inclusdo de todos os
alunos nas escolas. Portanto, o espacgo escolar deve ser estruturado
como aquele que oferece também as ajudas técnicas e 0s servi¢cos
de tecnologia assistiva (MEC, 2006, p.19 apud Bersch; Pelosi, 2006,

p. 8).

O texto também destaca que as TA nao sdo exclusivas para salas
especificas, como salas de recursos ou centros especializados, mas podem ser
integradas as salas de aula regulares para melhor atender os estudantes com
deficiéncia, orientados pelo professor do espaco de recursos multifuncionais!®. Junto
ao atendimento especializado em salas dedicadas, certas atividades ou recursos
devem estar disponiveis dentro da sala comum, como servicos de intérprete da
Libras e 0 acesso a ajudas técnicas e tecnologias assistivas, entre outras medidas.

Diante das definicdes encontradas na literatura brasileira, durante o periodo
de 1988 a 2023, foram utilizadas diferentes terminologias para traduzir o termo
Technology Assistive. O Decreto Governamental 5.296, de 2 de dezembro de 2004
(Brasil, 2004), emprega a expressdo Ajuda Técnica, citando também tecnologia
adaptada. Ja o CAT (ld., 2007) utiliza o termo Tecnologia Assistiva, como
tecnologias de apoio e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015) adota a

expressdo Tecnologias Assistivas, no plural (Id., 2015).

1.3.1 O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) enquanto

Tecnologias Assistivas (TA)

‘A certeza é de que queremos garantir acesso
para todos e todas, sem distingcdo ou algo que se
constitua como impedimento. Sabemos que o
caminho é longo, desafiador, e que o cuidado é
permanente. Temos muito a percorrer, aprender e
ressignificar”.

(Barufaldi, 2022, p. 226).

19 Em termos mais simples, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo ambientes criados em

escolas publicas do Brasil para garantir 0 acesso a educacdo a todos, incluindo aqueles com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo. Esses
espacos oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE),
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A integracdo das tecnologias no contexto educacional tem sido uma questao
amplamente discutida nos dltimos anos, refletindo a presencga crescente do digital
em todas as esferas da sociedade. Segundo Lévy (1999), a chegada do mundo
virtual teve um impacto comparavel a invencao da imprensa por Gutemberg no final
da ldade Média. Nesse sentido, a era digital trouxe transformacgdes significativas a
maneira como as pessoas vivem, trabalham e aprendem.

Apesar desse cenario de constante evolucdo tecnologica, da importancia dos
meios de comunicacdo em diversos campos, como ciéncia, arte, negoécios e
empresas, a educacdo ainda demonstra lentiddo e resisténcia ao uso das
tecnologias como ferramentas pedagdgicas. No entanto, € fulcral reconhecer o papel
dessas tecnologias na educacédo, pois a familiaridade com elas possibilita que o
individuo construa conhecimento de forma abrangente, exercendo um forte poder de
atracao e fascinio.

Nesta conjuntura, destaca-se a Tecnologia Assistiva (TA), usada para ajudar
pessoas com deficiéncia (PcD) a alcancar independéncia em suas vidas diarias, em
uma variedade de situacGes e ambientes sociais.

Avancando nas pesquisas de Galvao Filho (2009, p. 114-218), a TA tem por
referente uma gama de dispositivos, softwares e equipamentos criados para suprir
as necessidades especificas de individuos com deficiéncias fisicas, cognitivas, de
comunicacdo ou sensoriais. Isso abrange desde leitores de tela para deficientes
visuais até teclados adaptados para aqueles com caracteristicas motoras.

Dentro desse contexto, as TA podem ser agrupadas em diferentes categorias,
dependendo de suas fungdes e aplicagdes principais:

e Tecnologias para Deficiéncias Visuais: Incluem leitores, ampliadores de
tela e dispositivos Braille eletrdnicos, permitindo que estudantes cegos ou
com visdo limitada acessem conteudo digital e materiais impressos de
forma proveitosa.

e Tecnologias para Deficiéncias Auditivas: Englobam sistemas de
amplificacdo sonora, aparelhos auditivos e software de legendagem em
tempo real, auxiliando estudantes surdos ou com perda auditiva a acessar
informacdes de audio e comunicacdo com clareza.

e Tecnologias para Deficiencias Motoras: Compreendem teclados

adaptados, mouses alternativos, dispositivos de controle ocular e
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sistemas de reconhecimento de voz, permitindo que estudantes com
limitacbes motoras executem tarefas no computador e interajam com
dispositivos eletrénicos.

Tecnologias para Deficiéncias Cognitivas e de Aprendizagem: Incluem
softwares de organizacdo, aplicativos de leitura em voz alta, programas
de autotexto e ferramentas de anotacdes, auxiliando estudantes com
dislexia, TDAH e outras dificuldades de aprendizado a acessar e
compreender o conteudo.

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA): Envolve dispositivos de
comunicacdo, como tablets com aplicativos de CAA, para estudantes com

dificuldades de fala ou linguagem.

Galvao Filho (2009) também destaca que as Tecnologias de Informacéo e

Comunicacao (TIC) podem ser tanto Tecnologias Assistivas (TA) quanto serem

utilizadas por meio delas. Ele explora varias formas de classificd-las como TA,

destacando quatro areas primordiais:

Comunicagédo: Softwares de comunicagdo alternativa permitem que
pessoas com dificuldades de comunicacdo verbal expressem seus
pensamentos, necessidades e desejos por meio de simbolos, imagens ou
textos em dispositivos eletrénicos, como tablets ou computadores.
Controle do ambiente: Sistemas de automacéo residencial, conhecidos
como "casas inteligentes"”, auxiliam pessoas com dificuldades motoras a
controlar remotamente aparelhos e dispositivos em suas casas, como
luzes, aparelhos eletronicos, sistemas de seguranca e portas, por meio de
dispositivos eletrénicos, como smartphones ou tablets.

Aprendizagem: Plataformas de ensino online, como o Google Classroom
ou o0 Moodle, permitem que professores disponibilizem materiais didaticos,
atividades, quizzes e féruns de discussdo para que 0s estudantes
acessem e interajam de forma assincrona. Quadros interativos
possibilitam a interagdo com o conteudo projetado diretamente na tela,
permitindo a realizagdo de atividades, respostas a perguntas e
participacdo em discussdes em tempo real.

Insercdo no mundo de trabalho: O uso de softwares de acessibilidade,

como leitores de tela, reconhecimento de voz e ampliacéo de tela, permite



82

que PcD possam exercer suas atividades laborais de forma igualitaria e

eficaz.

O autor também explora o uso das TIC por meio de recursos de TA, 0s quais

sao classificados em trés categorias:

Adaptacdes fisicas: Englobam dispositivos como faixas de estabilizacédo
do tronco, velcro para garantir posicionamento adequado, pranchas de
madeira ou acrilico acopladas a cadeira de rodas, pulseiras de pesos,
estabilizadores de punho e abdutores de polegar. Estes recursos reduzem
a amplitude dos movimentos durante a digitacdo, permitindo uma
execucado mais rapida e eficiente, além de ponteiros de cabeca e hastes
fixadas na boca ou queixo, entre outros.

Adaptacdes de hardware: Incluem modificagdes nos periféricos ou na
parte fisica do computador, como mouses, microfones e teclados
adaptados para diferentes necessidades. Também abrangem dispositivos
especificos para pessoas com deficiéncia visual, como impressoras em
Braille e dispositivos de comunicacgao por sinais.

Softwares especiais de acessibilidade: Compreendem ferramentas como
simuladores de teclado e mouse, ampliadores e leitores de tela, softwares

para comunicacao, preditores de texto e softwares mistos.

Como é possivel observar, em todos esses exemplos, encontram-se “recursos

tanto de alta tecnologia (high-tech), quanto de baixa tecnologia (low-tech). Mesmo

para utilizar um sofisticado software especial de acessibilidade, é possivel

desenvolver acionadores artesanais simples, baratos, ou mesmo gratuitos” (Galvéao

Filho, 2009, p. 175). Logo, com imaginagao e aproveitamento perspicaz dos recursos

disponiveis, modificacbes sutis implementadas no espago escolar podem

proporcionar um impacto substancial no acesso e suporte aos estudantes com

necessidades especificas. Isto €,

existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos simples
e de baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas
de aula inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada
aluno com necessidades educacionais especiais presente nessas
salas, tais como: [...] fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas
adesivas; engrossadores de l4pis ou caneta confeccionados com
esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de bicicleta ou
tubos de PVC “recheados” com epoxi; substituicio da mesa por
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pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas; 6rteses
diversas, e inUmeras outras possibilidades (lbid., p. 128).

Vé-se, assim, que o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC) enquanto Tecnologias Assistivas (TA) € imperativo para promover a inclusao e
a igualdade de oportunidades para PcD, em destaque, aos estudantes na sala de
aula regular. Elas, quando adaptadas para necessidades individuais, asseguram
acesso a informacdo e comunicacédo, possibilitando independéncia e eficiéncia as
PcD em suas tarefas diarias, propiciando autonomia e participacdo social,

contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e equitativa.
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SECAO 2 — A REALIDADE E A EXPLICACAO PELOS DADOS: ASPECTOS
PRATICOS DA INCLUSAO, DAS PRATICAS PEDAGOGICAS E DAS
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (TA)

2.1 A trilha metodoldgica e suas particularidades

“Nenhum resultado a respeito das pessoas com
deficiéncia havera de ser gerado sem a plena
participacdo das proprias pessoas com
deficiéncia’.

(Sassaki, 2007, p. 8)

A construcdo da metodologia de uma dissertacdo € uma etapa fundamental
porque fornece um roteiro claro e estruturado do processo de pesquisa. Isso
envolve planejamento cuidadoso e consideracdo de varios aspectos para conduzir o
estudo de maneira organizada, permitindo que se alcance 0s objetivos propostos.
Essa fase ndo apenas delineia como a pesquisa sera conduzida, mas também
estabelece as bases para a validade e confiabilidade dos resultados. Logo, exige-se
tempo e dedicacdo para desvendar os caminhos complexos das questfes
educacionais.

Assim, como ponto inicial, a pesquisa comec¢ou analisando e revisando
minuciosamente a questdo investigada mediante o estado do conhecimento, cujo
desafio € o “de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares” (Ferreira, 2002,
p. 257). O primeiro passo foi criar um panorama atualizado, buscando e analisando
materiais sobre o tema. Isso ajudou a construir um referencial teérico-conceitual e a
identificar descritores relevantes para a investigagao.

Em um segundo momento, com base nos estudos de Santos, Pimenta e
Nobre (2007), a pesquisa voltou-se para a aplicacdo de uma estratégia chamada
PICO, sigla para Paciente, Intervencdo, Comparacdo e Outcomes (resultados),
elementos essenciais na elaboracéo, refinamento e formulacdo da pergunta de
pesquisa que direcionaram a busca por evidéncias na literatura.

Proveniente da area da salde e voltada para a pesquisa clinica, essa

metodologia demonstrou sua eficiéncia e acabou sendo adaptada para as ciéncias
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humanas e sociais, sendo necessario o ajustamento dos acrénimos para PICo:

Problema ou Populacédo, Interesse e Contexto, orientando-se, assim, para uma

pesquisa/situacdo nao-clinica.

Com a finalidade de sistematizar e visualizar claramente os elementos da

estratégia PICO discutidos e elencados nessa fase, o quadro a seguir permite uma

organizacédo eficiente das informacdes e evidéncias, fornecendo um recurso visual

util a todos os leitores.

Quadro5-P.I.C.O

P populacéo/problema

E sabido que ha uma base na legislacdo brasileira sobre a Tecnologia
Assistiva e seu uso, entretanto, de maneira geral, ainda existe resisténcia
dos professores quanto a pratica inclusiva. Seria a falta do uso da TA no
ambiente escolar por parte dos docentes devido ao desconhecimento de
exigéncias legais? Por ineficiéncia do uso dessas tecnologias? Por
inexisténcia de conhecimento em relacdo ao que se caracteriza como
inclusdo? Ou, ainda, quais recursos tecnoldgicos estao disponiveis e que
podem ser utilizados para auxilia-los?

Professores, alunos com deficiéncia;
De que forma os professores que tém criangas com deficiéncia em sala
de aula regular podem realizar uma pratica pedagogica inclusiva atravées
do uso das Tecnologias Assistivas?

| intervencéo

Analisar quais tecnologias assistivas e outras inovacdes tecnolégicas
podem auxiliar o professor em sua pratica educacional inclusiva.

C comparagéao

Pesquisa bibliografica e documental, como analise de registro de
diferentes autores e contetddo de documentos legais que apresentam
aspectos relacionados a educacgdo inclusiva e ao uso de Tecnologias
Assistivas, como apoio a aprendizagem de alunos com deficiéncia.

O desfecho/resultado
esperado

Evidenciar a importancia das TA na atuag&o inclusiva do educador, de
modo a contribuir com o debate em relagdo a inclusdo do aluno com
deficiéncia na classe regular, fornecendo reflexdes sobre a necessidade
de aprimorar os conhecimentos relacionados aos recursos tecnolégicos
disponiveis que podem ajudar na aprendizagem desses alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024) a partir dos estudos de Santos CMC, Pimenta CAM,

Nobre MRC (2007).

Sua aplicagdo facilitou a identificagdo das informagbes necesséarias para

discutir a questédo, otimizando a busca por evidéncias nas bases de dados,

delimitando o escopo da dissertacéo e evitando buscas desnecessarias, culminando

na pergunta central que guia este estudo: De que forma as tecnologias, em especial

as assistivas, podem ajudar a incluir estudantes com deficiéncia na sala de aula

regular?, e também na selecdo das palavras-chave “praticas pedagodgicas”,

‘inclusdo”, “tecnologias digitais”, “professor’” e “tecnologias de informacéo e
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comunicagao” provenientes dos descritores encontrados durante as investigagoes
na literatura.

Dando seguimento, e de modo a contribuir para a transparéncia do processo
de pesquisa, foram estabelecidos e elaborados alguns procedimentos para a
investigacdo, qualificacdo, composicao e analise dos dados:

1. Protocolo de selecéao de material;

2. Protocolo de qualificacdo de material,

3. Analise do material;

4. Discussao dos dados levantados.

Diante disso, e sabendo que os protocolos em uma pesquisa Sao essenciais
para promover a consisténcia, a replicabilidade e a validade cientifica do estudo,
garantindo que os resultados obtidos sejam confiaveis e pertinentes para a
comunidade académica, delineiam-se a seguir os procedimentos adotados.

Quanto ao protocolo de selecdo de material, ficou determinado como
sequéncia de busca, a partir das palavras-chave acima citadas, a delimitacao
temporal dos Ultimos cinco anos (2019-2023), em fontes nacionais, na lingua
portuguesa, utilizando as bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), do Google Académico e Scientific Electronic Library Online,
também conhecida pelo nome em portugués Biblioteca Eletrénica Cientifica Online
(ScIiELO).

A escolha por essas plataformas deu-se em razdo de proporcionarem acesso
gratuito a uma ampla gama de fontes académicas, incluindo artigos de revistas,
teses, dissertacOes e livros, muitos dos quais séo revisados por pares, garantindo
contrapartidas e qualidade académica. Com ferramentas de busca avancada, os
usuarios podem refinar suas pesquisas de acordo com critérios especificos,
facilitando a localizacdo de informacdes relevantes. Esses repositérios académicos
sdo atualizados constantemente, garantindo acesso a informacOes atuais e
relevantes aos estudos e estudiosos, contribuindo para o avango do conhecimento
em diversas areas do saber.

Destaca-se aqui que, durante a selecdo do material na plataforma Google

” “* ” 1} ” “*

Académico, as palavras “pandemia”, “matematica”, “enfermagem”, “reviséo de caso”
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apareceram em excesso, logo um novo método de pesquisa foi necessério,

excluindo, assim, essas palavras e utilizando a frase exata “tecnologia assistiva”,

com o no minimo uma das palavras “deficiéncia”’ e/ou “inclusdo”. Ja na base da

SciELO, foi nulo o nimero de textos a partir das palavras-chave, tendo de rever a

selecdo apenas com as palavras “tecnologias digitais” e “inclusdo” para se obter um

numero basico de artigos e teses.

Devido a quantidade de materiais, foram selecionados apenas trabalhos

completos, passando ainda pela selecdo de leitura do titulo, palavras-chave e

referéncias, para entdo se chegar ao numero final de trabalhos a serem

gualificados. De modo a detalhar todo o processo, que foi extenso e necessario,

foram dispostos quadros que facilitam a visualizacéo e o entendimento das etapas.

Quadro 6 — Protocolo de selecdo de material

BASE DE ESTRATEGIA N° DE N° DE N° DE N° DE
DADOS DE BUSCA ARTIGOS/ ARTIGOS/ ARTIGOS/ ARTIGOS/
TESES TESES - TESES - TESES -
FILTRO 1 - FILTRO 2 - FILTRO 3 -
2019 a 2023 s6 em leitura do
(altimos 5 portugués titulo,
anos) palavras-
chave e
referéncias
BDTD Palavras-chave 117 41 41 4
(Professor.
Praticas
pedagégicas.
Incluséo.
Tecnologias
digitais.
Tecnologia de
informacéo e
comunicagao).
SCIELO Palavras-chave 0 14 13 4
Revendo 1 — sem 1
a palavra
“professor”
25
Revendo 2 — sem
as palavras
“professor e
praticas
pedagdgicas”.
CAPES Palavras-chave 92 37 25 15
GOOGLE Palavras-chave 71.500 16.400 16.200 11

ACADEMICO
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Com a frase
exata
“tecnologia
assistiva”
4.000

Com no
minimo uma
das palavras
“deficiéncia,

inclusao”

3.830

Sem as
palavras
“pandemia,
matematica,
enfermagem,
revisdo de
caso”

65

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

ApoOs a separacdo do material foi aplicado o protocolo de qualificacdo. Como
a quantidade de textos ainda era numerosa, fez-se uma sele¢éo prévia por meio da
leitura do titulo e resumo para entdo se chegar a quantidade exata de textos a
serem lidos em sua completude. O método de inclusdo e exclusdo nessa fase deu-
se quanto a discusséo ou ndo sobre inclusdo e o uso das tecnologias assistivas nas

praticas pedagdgicas e as politicas publicas que as envolvem.

Quadro 7 — Protocolo de qualificacdo de material 1

BASE DE DADOS ESTRATEGIA DE QUALIFICACAO - SIM TALVEZ NAO
Leitura do titulo e resumo
BDTD 4 3 0 1
SCIELO 4 1 0 3
CAPES 15 2 0 13
GOOGLE 11 10 0 1
ACADEMICO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A segunda fase do protocolo de qualificagdo ocorreu mediante perguntas
elaboradas a partir dos objetivos da pesquisa:
1. Ha énfase no uso das TIC, TDIC e TA nas praticas pedagodgicas em sala

de aula a fim de promover a incluséao social e digital?
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2. Incluséo e tecnologia sao vias de mao unica?

3. Beneficios, desafios e vantagens da inclusédo digital séo descritos?

4. Politicas publicas de incluséo e tecnologia sdo discutidas?

5. PosicOes, representacdes sdo atribuidas aos docentes e a sua pratica
inclusiva?

Por meio desse fastidioso processo foi possivel filtrar os artigos que foram
lidos e analisados em sua integra. Cabe aqui destacar o uso do software Zotero?,
ferramenta gratuita para gerenciar referéncias e citagbes, automatizando o
armazenamento e a criagcdo de bibliografias. Seu propésito € simplificar a
elaboracdo de trabalhos académicos e cientificos. Sua utilizacdo proporcionou o
download dos textos, sua organizacdo em pastas pessoais de acordo com a
tematica de interesse - “minha biblioteca”, possibilitando a leitura, destaque, notas,
anotacdes no préprio texto, criando citacbes e lista de referéncias bibliograficas

automaticas a partir dos itens selecionados.

Quadro 8 — Protocolo de qualificacdo de material 2

TOTAL DE BASE DE ESTRATEGIA SIM | NAO JUSTIFICATIVA PARA
TRABALHOS DADOS DE NAO ENTRAR NA
SELECIONADOS QUALIFICACAO AMOSTRA DE ESTUDOS
— Leitura
completado
texto
16 BDTD 3 0 3 N&o fala das tecnologias

assistivas ou das TIC e
TDIC em especifico, apenas
pontua; ndo cita nenhuma
SCIELO 1 0 1 lei de inclusdo tecnolégica
ou da PcD; se debruca
apenas sobre disciplinas e
deficiéncias especificas
CAPES 2 0 2 (matematica, pessoa surda
ou com TEA); as préticas
pedagdgicas e o papel
docente ndo séo

GOOGLE 10 8 2 destacados; ndo ha
ACADEMICO iniciativas apresentadas ao
uso das tecnologias.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

E importante destacar que apenas artigos cientificos completos, da
plataforma de pesquisa online Google Académico, foram considerados para compor

0 conjunto de dados da pesquisa. Isso se deve ao fato de que as teses e

20 Disponivel em: <https://www.zotero.org/user/login/> Acesso em: 12 de nov. de 2022.



https://www.zotero.org/user/login/
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dissertacbes escolhidas e analisadas, das demais bases de dados, foram
elaboradas em contextos diversos, com objetivos de pesquisa especificos que ndo
se mostraram diretamente pertinentes para o estudo em questao.

A analise do material deu-se a luz da técnica de Analise de Conteudo de
Bardin (2016), cujo foco centrou-se no que estava subentendido, considerando o
contexto, 0s emissores, receptores e outros elementos da comunicagdo. O processo
de andlise apresentado é disposto em trés etapas: pré-analise - “escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise, a formulagdo das hipoteses e dos
objetivos e elaboragao de indicadores que fundamentem a interpretacao final” (Ibid.,
p. 124); exploracdo do material — “consiste essencialmente em operacbes de
codificagdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (Ibid., p. 130); e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo —
“tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entao propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos — ou que
digam respeito a outras descobertas inesperadas” (Ibid., p. 131).

Na pré-andlise, etapa complexa de organizacdo dos dados, pois a
guantidade de material encontrada era extensa, buscou-se estruturar o conjunto de
informacgdes para formar o corpus da pesquisa. Efetuou-se, assim, uma leitura
flutuante, na qual estabeleceu-se um contato inicial com os dados, permitindo que
se absorvessem “impressdes, representagdes, emocgdes, conhecimentos e
expectativas” (Franco, 2008, p. 52) sem uma analise aprofundada de imediato.

A retomada da questdo de investigacdo e dos objetivos propostos levou a
selecdo dos documentos que comporiam o0 corpus. A escolha considerou a
adequacao para inferir respostas a questdo de pesquisa e atingir os objetivos
estabelecidos. Logo, para orientar essas escolhas e lidar com as incertezas
relacionadas ao entendimento imediato, recorreu-se as diretrizes fornecidas por
Bardin (2016) durante a fase de pré-analise da pesquisa:

° regra da exaustividade: tendo os registros escritos em maos, retornou-
se a trilogia “inclusdo, tecnologia e praticas pedagogicas” com perguntas adicionais
para aprimorar a consisténcia desse conjunto de dados;

° regra da representatividade: no caso desta pesquisa, ndo foi adotada
uma amostragem, uma vez que néo foi considerada necessaria, dada a natureza

gualitativa do estudo e a possibilidade de andlise do universo completo;
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° regra da homogeneidade: os documentos obedeceram aos critérios
precisos de escolha, considerando que as questdes e inferéncias foram uniformes
para todos os elementos do estudo;

° regra de pertinéncia: neste contexto, a regra mencionada esta
estreitamente associada a homogeneidade. A percepc¢éo é de que, na pesquisa em
guestdo, os documentos foram apropriados para atender aos objetivos e a questao
investigativa, como sera detalhado na analise dos dados da pesquisa.

Apés esse fadigoso trabalho, a inclusdo de um quadro com o corpus da
pesquisa, detalhando os textos selecionados e suas referéncias, se fez essencial
para a analise da dissertacdo. Nele se organiza sistematicamente as fontes,
facilitando a compreensdo e a visualizagdo do material analisado. Além disso,
assegura a transparéncia e a consisténcia da sele¢do, demonstrando a relevancia e
a diversidade das obras escolhidas. Ao servir como um guia estruturado, o quadro

também reforca a credibilidade e a replicabilidade da pesquisa.

Quadro 9 — Corpus da pesquisa: Material analisado

TITULO DO TEXTO / REFERENCIA

USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO INCLUSIVA NO AMBIENTE ESCOLAR:
REVISAO SISTEMATICA

BIAZUS, Graziela Ferreira; RIEDER, Carlos Roberto Mello. Uso da Tecnologia Assistiva na
Educagéo Inclusiva no Ambiente Escolar: Reviséo Sistematica. Revista Educacdo Especial,
Universidade Federal de Santa Maria, Brasil, vol. 32, p. 69, pp. 1-15, 5 jun 2019.

https://www.redalyc.org/journal/3131/313158902065/313158902065.pdf

REFLEXOES SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA: REVISAO
BIBLIOGRAFICA

REGO, Lidiana Sousa do. Reflexdes sobre o uso das tecnologias na educacéo inclusiva: revisdo
bibliografica. 2022. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amap4, Laranjal do Jari,
AP, 2022.

http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/635/1/TCC%20Final%20Lidiana%20REGO-
IFAP.pdf

TECNOLOGIA ASSISTIVA COM USO DE APLICATIVO DE COMUNICACAO E OS AVANCOS NO
AMBIENTE ESCOLAR

FRAZAO JUNIOR, Estevam. Tecnologia assistiva com uso de aplicativo de comunicag&o e os
avanc¢os no ambiente escolar. 2020. Instituto Federal do Amapéa, Macapa, AP, 2020.

http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/398/1/FRAZA0%20JUNIOR%20%282020%29%20-
%20Tecnologia%20Assistiva%20com%20us0%20de%20Aplicativo.pdf

O USO DE APLICATIVOS MOVEIS COMO SUPORTE A ALUNOS COM DEFICIENCIA EM



https://www.redalyc.org/journal/3131/313158902065/313158902065.pdf
http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/635/1/TCC%20Final%20Lidiana%20REGO-IFAP.pdf
http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/635/1/TCC%20Final%20Lidiana%20REGO-IFAP.pdf
http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/398/1/FRAZÃO%20JUNIOR%20%282020%29%20-%20Tecnologia%20Assistiva%20com%20uso%20de%20Aplicativo.pdf
http://repositorio.ifap.edu.br/jspui/bitstream/prefix/398/1/FRAZÃO%20JUNIOR%20%282020%29%20-%20Tecnologia%20Assistiva%20com%20uso%20de%20Aplicativo.pdf
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AMBIENTE ESCOLAR
CAVALCANTI, José Jefferson Lebncio; FERNANDES, Julio César Lima. O uso de aplicativos moveis
como suporte a alunos com deficiéncia em ambiente escolar. Anais VIII CONEDU. Campina Grande:
Realize Editora, 2022.

https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/89616

FORMACAO DOCENTE DE PROFESSORES E AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO ALUNO COM DEFICIENCIA

FERREIRA, Rejane Isabel; OLIVEIRA, Bruna Carla Rodrigues de. Formagéo docente de professores
e as tecnologias assistivas para o desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia. Revista
Profissdo Docente, v. 22, n. 47, p. 01-12, 2022.

https://revistas.uniube.br/index.php/rpd/article/view/1486

O USO DAS TECNOLOGIAS COM O PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO
EDUCACIONAL INCLUSIVO

LIBANIO, F. C.; CASTELAR, W. A. DE S.; GARCIA, D. I. B. O uso das tecnologias com o pubico alvo
da educacéo especial no contexto educacional inclusivo. Research, Society and Development, v.
11, n. 1, p. e20011124668-e20011124668, 4 jan. 2022.

https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/download/24668/21783/292590

ACESSIBILIDADE E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: SENTIDOS DA EDUCACAO
RODRIGUES, Olira Saraiva; ARAUJO, Claudia Helena dos Santos; MARCON, Mary Aurora da
Costa. Acessibilidade e tecnologias assistivas: Sentidos da Educacdo. Brazilian Journal of
Development, Curitiba, v. 6, n.6, p. 37325-37333 jun. 2020.

https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/11631/9696

AS IMPLICACOES DAS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS PARA INCLUSAO

CUNHA, Antbnia Ideane Alves da; VALLE, Andreia Elicker de Oliveira do. As implicacGes das
tecnologias educativas para inclusdo. Repositdrio Uninter, 2022.

https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/896/As%20implica%C3%A7%C3%B5es%20das%?2
Otecnologias%20educativas%20para%20inclusao.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Apos a realizacdo da primeira parte da pré-analise, seguiu-se para a segunda
fase proposta por Bardin (2016), a exploracdo do material. Durante essa etapa, foi
necessario examinar minuciosamente o corpus definido, visando identificar as
unidades de registro e unidades de contexto. Em um primeiro momento, de forma
global, os textos foram separados em trés blocos de acordo com o tema de maior
relevancia quanto aos assuntos inclusdo, tecnologia assistiva e praticas

pedagogicas.



https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/89616
https://revistas.uniube.br/index.php/rpd/article/view/1486
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/download/24668/21783/292590
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/11631/9696
https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/896/As%20implica%C3%A7%C3%B5es%20das%20tecnologias%20educativas%20para%20inclusao.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/896/As%20implica%C3%A7%C3%B5es%20das%20tecnologias%20educativas%20para%20inclusao.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Quadro 10 — Unidade de registro: Temas
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TEXTO/TEMA

Incluséo

Praticas Pedagodgicas

Tecnologia Assistiva

O uso das tecnologias com o
publico alvo da educacéo
especial no contexto
educacional inclusivo

O uso de aplicativos moveis
como suporte a alunos com
deficiéncia em ambiente
escolar

Uso da tecnologia assistiva na
educacéo inclusiva no
ambiente escolar: revisdo
sistematica

Acessibilidade e tecnologias
assistivas: sentidos da

O uso de aplicativos méveis
como suporte a alunos com

Reflexdes sobre o uso das
tecnologias na educacao

deficiéncia em ambiente
escolar

educacéao inclusiva: revisao bibliografica

As implicagbes das tecnologias
educativas para inclusédo

Tecnologia assistiva com uso
de aplicativo de comunicagéo e
0s avangos no ambiente
escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

ApoOs essa classificacdo, optou-se como unidade de registro os paragrafos de
cada texto, que “é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”
(Bardin, 2016, p. 135).

Palavras-chave foram extraidas dos resumos de cada um deles,
proporcionando a primeira categorizacdo. Essas categorias foram entdo agrupadas
em temas relacionados, formando as categorias iniciais. Em seguida, essas
categorias iniciais foram reorganizadas tematicamente, criando as categorias
intermediarias, que foram combinadas conforme a frequéncia dos assuntos,
resultando nas categorias finais.

As categorias iniciais representam as primeiras impressoes obtidas da leitura
dos textos. Devido ao grande numero de paginas, tornou-se inviavel apresentar
todas as categorias inicias nesta dissertacdo. Assim, o quadro 11 elucida os termos

atribuidos a cada uma delas.

Quadro 11 — Unidade de Registro: Categorias Iniciais

CATEGORIAS INICIAS

Tecnologia 0. Processos educativos

1. Tecnologias assistivas 2. Capacidades e limites

3. Boom tecnoldgico 4. Cidadania

5. Aplicativos méveis 6. Independéncia e autonomia
7. Impacto dos aplicativos 8. Familiares

0. 1

1

1. TDIC (Tecnologias Digitais de Informacéo e | 12. Superar preconceitos
Comunicacéo)

13. Acessibilidade Digital 14. Qualidade de vida

15. Autonomia do Aluno 16. Inclusao social
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17. Desenvolvimento da Lingua de Sinais 18. Acessibilidade
19. Formagéo Continuada de Professores 20. Diretrizes politicas
21. Aperfeicoamento profissional 22. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva
23. Consciéncia critica do professor 24. Rede regular de ensino
25. Estimulacdo das habilidades dos alunos 26. Constituicdo Federal de 1988
27. Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com | 28. Lei 7.853/1989
Deficiéncia
29. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo | 30. Direitos das pessoas com deficiéncia

Nacional (LDB)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para aprimorar a analise dos dados, as categorias iniciais foram agrupadas

progressivamente, resultando no surgimento de cinco categorias intermediarias, que

serdo apresentadas a seguir.

Quadro 12 — Unidade de Registro: Categorias Intermediarias

F CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

Aplicativos méveis

Tecnologia e
Acessibilidade

Tecnologia

Acessibilidade

Tecnologias assistivas

Impacto dos aplicativos

TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo)
Acessibilidade Digital
Desenvolvimento da Lingua de Sinais

Inclusdo e Autonomia

Autonomia do Aluno
Inclusao social
Qualidade de vida

Capacidades e limites
Independéncia e autonomia

Superar preconceitos

Educacdo e Formagao

Processos educativos

Formacéo Continuada de Professores
Aperfeicoamento profissional
Consciéncia critica do professor
Estimulacéo das habilidades dos alunos

Politicas e Diretrizes

Diretrizes politicas

Inclusiva

Lei 7.853/1989

Rede regular de ensino
Constituicdo Federal de 1988
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB)
Direitos das pessoas com deficiéncia

Papel da Comunidade

Cidadania
Familiares

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Elaboradas para fundamentar as interpretacdes e derivar os resultados, as
categorias finais encapsulam a esséncia das significancias identificadas ao longo da

analise dos dados deste estudo.

Quadro 13 — Unidade de Registro: Categorias Finais

F CATEGORIAS FINAIS

Desenvolvimento Inclusivo, Educacional Incluséo e Autonomia
e o Papel Docente Educacao e Formacao
Papel da Comunidade

Tecnologias Assistivas e Tecnologia e Acessibilidade
Regulamenta¢do Educacional Politicas e Diretrizes

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Dessa forma, os textos foram segmentados em unidades de registro
(palavras, frases, paragrafos), que foram agrupadas tematicamente em categorias
iniciais, intermediarias e finais, possibilitando a realizacdo de inferéncias. Vale
ressaltar que, durante o processo de andlise, palavras-chave semelhantes foram
excluidas mutuamente, e que a identificacdo das unidades de registro foi essencial
para a codificagdo e subsequente analise qualitativa dos dados.

Apbs isso, estabeleceu-se a unidade de contexto?!, que atribui sentido aos
temas selecionados, atuando como um contexto subjacente. Assim, retornou-se aos
dados, buscando congruéncias e disparidades. Percebeu-se, nesse momento, que
seria possivel realizar reagrupamentos com base nos trés temas primordiais —
inclusdo, tecnologia assistiva e praticas pedagogicas. Entretanto, isso nao foi feito,
pois 0s eixos tematicos que se apresentaram - politicas publicas de inclusdo e
tecnologia, formacdo inicial e continuada de professores, estudantes com
necessidades especificas, uso de jogos e aplicativos educacionais - estavam
intimamente conectados as unidades de registro descritas.

Destarte, iniciou-se a fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo minuciosa dos dados, imersa em multiplas leituras em cada etapa.

Esse processo constante permitiu a identificacdo de nuances que poderiam ter

21 Segundo Bardin (2016), unidades de contexto sdo segmentos maiores de texto que fornecem o
contexto necessario para interpretar corretamente as unidades de registro. Enquanto as unidades de
registro s&o menores (como palavras, frases ou paragrafos) e diretamente analisadas, as unidades
de contexto abrangem por¢des maiores do texto que ajudam a esclarecer o significado e a relevancia
das unidades de registro. Essas unidades de contexto sdo essenciais para garantir que a analise
seja precisa e que as inferéncias feitas sejam bem fundamentadas no material original.
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passado despercebidas, destacando a importancia dessas idas e vindas. A busca
pela definicdo das categorias tornou-se um ponto crucial para a analise, mantendo
sempre o foco na questdo de pesquisa, nos objetivos do estudo e na teoria que
orientaria o trabalho.

Entdo, seguindo os conceitos propostos por Bardin (2016), foi realizado o
processo de exclusdo muatua, de forma a garantir gue um determinado dado néo
fosse atribuido a mais de uma categoria. Quanto a homogeneidade, a prioridade era
assegurar que as categorias englobassem todos os dados de acordo com os temas
predefinidos. J4 no caso da pertinéncia, considera-se que as categorias atendem a
esse critério devido as revisdes constantes realizadas em relacdo a questdo de
pesquisa, ao objetivo e a teoria ao longo de todo o processo de sua definigcéo.

A objetividade e a fidelidade se confirmam, ja que foi realizada uma descricao
minuciosa e clara do processo de estabelecimento das categorias, possibilitando
gue outros pesquisadores alcancem resultados semelhantes ao utilizar os mesmos
procedimentos metodoldgicos. Nesse sentido, sabendo que “um conjunto de
categorias € produtivo se fornece resultados férteis: férteis em indices de
inferéncias, em hip6teses novas e em dados exactos” (lbid., p. 150), a pesquisa em
guestdao ratifica o exposto.

Ainda no plano metodoldgico, com o objetivo de constituir um corpus
pertinente, avaliando com prudéncia sua credibilidade e representatividade, com um
olhar critico, documentos extraidos de fontes de dominio publico, englobando leis,
decretos, resolucbes, portarias, pareceres, notas técnicas que compdem a lei
brasileira, com foco nos termos inclusédo e tecnologia, foram selecionados e
utilizados nessa pesquisa.

Em sintese, 0 uso de documentos possui 0 poder de reconstruir aspectos da
realidade e do passado, apresentando-se como uma valiosa fonte para o0s
pesquisadores. Contudo, apesar de fazerem mencéo as politicas publicas, o objetivo
nao foi discuti-las como area do conhecimento, mas sim referendar a dissertacao.
Diante disso, retoma-se?? o que se entende por politica publica nos dizeres de
Celina Souza (2006):

Ndo existe uma unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja
politica publica [...] Apesar de optar por abordagens diferentes, as

22 Rever pagina 42.
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definicbes de politicas publicas assumem, em geral, uma Vvisao
holistica?® do tema, uma perspectiva de que o todo é mais importante
do que a soma das partes e que individuos, instituicdes, interacdes,
ideologia e interesses contam, mesmo que existam diferencas sobre
a importancia relativa destes fatores (Souza, 2006, p. 24-25).

Assim, apés a apresentacao do panorama metodoldgico, a pesquisa avangou
para a discusséo dos dados coletados nos textos selecionados. Esta anélise nao foi
feita de forma isolada para cada texto, mas sim integrando-os com base em

assuntos relacionados.

2.2 O que apontam os dados

Partindo do pressuposto de que a trilogia “inclusdo, tecnologias assistivas e
praticas pedagdgicas” € urgente e necessaria no ambito educacional, determinou-se
gue a relacdo entre elas € algo indissociavel quando se busca uma formacéao
omnilateral da pessoa com deficiéncia (PcD). Nesse seguimento, Libanio, Castelar e
Garcia (2022), confirmam que “ndo podemos dissociar tecnologias digitais da
educacéo, visto que houve grandes avancos em relacdo ao uso de dispositivos
tecnoldgicos na vida das pessoas e no ambiente escolar” (lbid., p. 2).

Sob esse olhar, Rodrigues, Aradjo e Marcon (2020, p. 8) assentam que
educacéo e tecnologia estao intrinsecamente correlacionadas, ndo sendo separadas
do pensamento critico. Elas formam um conjunto interligado, contribuindo para
impulsionar progressos cientificos e tecnologicos.

Assim, a énfase em discutir a inclusao de estudantes com deficiéncia na sala
de aula regular, destacando a importancia das tecnologias nas praticas pedagdgicas
docentes, tem sido constante na literatura nacional. Contudo, na andlise das
publicacdes em estudo, percebeu-se que o interesse pelo tema em pauta € algo
mundial e “ultrapassa os limites escolares atingindo a familia e a sociedade onde
este educando esté inserido” (Frazéo Junior, 2020, p. 4), mas ainda incipiente.

Em contrapartida, poucos foram os estudos que abordaram a qualidade

estrutural das escolas e de suas salas de aulas, assim como a aplicabilidade pratica

23 “A visdo holistica ou sistémica busca a superagéo da fragmentagéo do conhecimento, o resgate do
ser humano em sua totalidade, considerando o homem com suas inteligéncias multiplas, levando a
formacao de um profissional humano, ético e sensivel” (Behrens, 2000, p. 87).
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das TA e o conhecimento das mesmas por parte dos educadores e educandos. A

vista disso, Biazus e Rieder (2019) afirmam que,

a Educacdo Inclusiva deve ser parte integrante de um sistema
educacional, permitir flexibilidade e adaptacéo curriculares para
alunos com NEEs. A Tecnologia Assistiva tem como beneficio
facilitar a insercdo desses alunos no ambiente escolar [...] Contudo,
h& necessidade de maior compreensédo sobre aplicacdo da TA na El
e novas pesquisas devem ser direcionadas (Ibid., p. 13).

Isso denota, a partir dos resultados obtidos, a necessidade de intervencéo e
promoc¢do de mudancas ambientais visando a melhoria das praticas pedagdgicas,
da inclusdo e permanéncia dos estudantes com NEE. Quanto a isso, Rego (2022)
aponta que “modificacdes séo indispensaveis na estrutura escolar atual, com intuito
de que se agencie qualidades adaptadas para a concretizacdo criadora e bem-

sucedida dos alunos” (Ibid., p. 11). A autora ainda expde que

a ideia fundamental de inclusédo é a de adaptar o sistema escolar as
necessidades dos alunos, pois, a adaptacdo do ambiente fisico
escolar; a aquisicdo do mobiliario especifico necessario; a aquisicao
dos equipamentos e recursos materiais especificos; a adaptagéo de
materiais de uso comum em sala de aula, sdao de extrema
importéancia para garantir a aprendizagem desse aluno incluso (Ibid.,
p. 15).

Nesse sentido, “a escola inclusiva é aquela que pensa em todos e faz
educacéo para todos, independente das suas dificuldades, porque todos tém e teréo
dificuldades em algum momento da vida” (Cavalcanti; Fernandes, 2022, p. 11).
Complementando, Libanio, Castelar e Garcia (2022, p. 9) discorrem que, assegurar
uma educacdo de qualidade para todos requer ndo apenas a aceitacdo, mas
também o reconhecimento e valorizagdo das diferencas, demandando uma
reconfiguracdo da escola em varios aspectos.

Ademais, a qualificacdo dos professores é posta como um fator determinante
na Educacéo Inclusiva (El), destacando também a caréncia de servicos e recursos
especializados que ainda prevalece nesse espac¢o. Ha, também, a demanda de uma
compreensao mais aprofundada sobre a escolha e aplicagéo de TA na El, indicando

a direcao para novas pesquisas nessa area.
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Rego (2022) aborda que é imperativo ao professor “buscar os conhecimentos
necessarios a inovacao e/ou adaptacdo da sua préatica, quando este tem em sua
turma um aluno com necessidade educativa especial, independentemente de suas
caracteristicas, desvantagens ou dificuldades” (Ibid., p. 30). Ela ainda aponta que,
os outros funcionarios da escola que lidam com estudantes com NEE devem
adquirir conhecimento sobre as diversas deficiéncias, a fim de saber como abordar
e lidar adequadamente com esses discentes.

Corroborando com a ideia, Libanio, Castelar e Garcia (2022, p. 11), apontam
gue os docentes, enquanto responsaveis pelo ensino, devem estar preparados para
refletir sobre suas praticas pedagogicas, adquirindo conhecimento em teorias
pedagdgicas, métodos de ensino e abordagens diferenciadas. Essa capacitacdo €
essencial para promover uma acao educativa reflexiva e inclusiva. Logo, segundo
Cunha e Valle (2022), € o professor, como mediador educacional, “que torna
possivel de forma efetiva em sua sala de aula o processo de inclusao e adequacgao”
(Ibid., p. 4).

Em seus estudos, Frazdo Junior (2020, p. 6-7) expde que o professor
desempenha um papel fundamental como facilitador no processo de aprendizagem,
promovendo liberdade para criar e apoiar os estudantes, rompendo com paradigmas
de um método de ensino ultrapassado, enfatizando a importancia da seguranca
para facilitar uma inclusdo mais efetiva.

Logo, na busca pela inclusdo de PcD nas escolas, é imprescindivel ndo negar
0 acesso dessas pessoas as tecnologias disponiveis, “pois servem como auxilio aos
professores e sdo contribuintes na educacdo ou desenvolvimento de alunos com
deficiéncia, porém muitos desses docentes ndo estdo cientes de quais tecnologias
utilizarem” (Cavalcanti; Fernandes, 2022, p. 1-2). Os autores externam ainda que, “a
guestao principal é que os professores e escolas se dizem despreparados para essa
proposta e na pratica € um grande entrave para que de fato as politicas inclusivas
sejam uma realidade” (Ibid., p. 4).

Reafirmando o problema apresentado, Ferreira e Oliveira (2022, p. 4) dizem
qgue, embora os professores tenham a disposicdo uma variedade de recursos e
materiais para atender estudantes com diversas deficiéncias, muitas vezes eles

enfrentam desafios ao tentar utiliza-los. Continuando, afirmam que
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nao basta que uma proposta se torne lei para que seja implantada e
aplicada, muitas sdo as barreiras que impedem que a politica de
inclusdo se torne realidade na prética de nossas escolas. Entre
essas, estdo, sem duvida, o despreparo dos professores para
receber em suas salas de aula alunos com deficiéncia (Ibid., p. 6).

Isso destaca um desafio significativo na implementacéo efetiva de recursos
inclusivos na educacéo, indicando a necessidade de apoio adicional e capacitacédo
para os professores superarem essas barreiras e proporcionar uma educagao mais
inclusiva. Libanio, Castelar e Garcia (2022) reforcam que a mediacdo pedagodgica
realizada pelo professor visa expandir o repertério cultural do individuo “com intuito
de que ele possa intervir de modo critico e atuante em sua realidade e, por
intermédio da interacdo com outros individuos, consiga refletir e transformar seu
cotidiano” (lbid., p. 13).

A discussdo se entende, e deixa explicito nos resultados que a formacéo
inadequada dos professores € um dos obstaculos para a efetivacdo da EI nas
escolas brasileiras. Logo, a busca por um sistema educacional mais inclusivo
envolve a oportunidade de oferecer a esses profissionais uma formacéo continuada
gue os capacite a incluir estudantes com deficiéncia.

E enfatico a importancia de oferecer aos docentes saberes iniciais e
continuos, incentivando-os a “utilizagdo das metodologias adequadas ao manuseio
dos recursos de TA, para intensificar o aprendizado e buscando olhar para o
desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia” (Ferreira; Oliveira, 2022, p. 10),
pois sabe-se que, “[...] no caso de educandos com deficiéncia, as tecnologias
podem ser uma grande parceira no processo de inclusdo. Para isso, elas precisam
ser planejadas de acordo com as necessidades de cada aluno” (Libanio; Castelar;
Garcia, 2022, p. 11).

E notavel, a partir das observacdes, que apesar dos desafios causados pela
falta de qualificacdo, h4 um desejo e reconhecimento da necessidade de
proporcionar incentivo e capacitacdo ao corpo docente para uma utilizacdo
adequada das tecnologias, incluindo as TIC, TDIC e TA no cotidiano escolar.

Nessa conjuntura, e “com o boom tecnoldgico da ultima década, a TA tem
sido utilizada para melhorar as habilidades da EI” (Biazus; Rieder, 2019, p. 6),
ressaltando sua importancia como um direito humano e sua relevancia pratica para

estudantes com deficiéncia, conforme aponta a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015.
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Em seus estudos, Rego (2022, p. 10-11) aponta que é relevante que a escola
e os professores reconhecam as necessidades de recursos pedagdgicos e TA para
permitir a plena participacdo dos estudantes nas atividades diarias da escola
comum. Cavalcanti e Fernandes (2022) acrescenta que “a insergdo de alunos com
deficiéncia em escolas de ensino regular é imprescindivel, mas apenas a integracéo
desses alunos em ambiente educacional ndo € sindnimo de inclusdo” (Ibid., p. 5-6).
Uma das maneiras que contribuem para tal acdo, “além da preparacdo dos
professores para acolherem os alunos com deficiéncia, diz respeito ao uso de
tecnologias em sala de aula como garantia de éxito no atendimento educacional e
na aprendizagem/desenvolvimento de tais alunos” (Ibid., p. 6).

A vista disso, na andlise dos dados levantados, as TA s&do consideradas
ferramentas importantes que, quando incorporadas, minimizam o impacto de
deficiéncias e necessidades pedagdgicas, facilitando a integracdo social e
tecnoldgica. Assim, os textos discutem a relagcédo entre a Educacéo Inclusiva (El), as
Tecnologias Assistivas (TA), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), deixando claro que “o professor
especialista deve atuar junto aos professores do ensino regular que atendem os
alunos das SRM, possibilitando o trabalho conjunto de forma colaborativa” (Libanio;
Castelar; Garcia, 2022, p. 7).

Observa-se que, nas falas dos sujeitos em estudo, a busca pela incluséo
reforgca-se continuamente por meio da persisténcia e dedicacdo. Diante disso, 0s
autores destacaram a importancia de abordar as necessidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais (NEE) no ambiente educacional. Também
enfatizaram a necessidade de acfes especificas, como adaptacdes curriculares, do
material didatico, praticas pedagdgicas ajustadas, e conhecimento sobre diversos
tipos de deficiéncias e recursos de TA para facilitar a entrada e permanéncia desses
estudantes na escola.

Afirmando o exposto, houve uma pluralidade de TA descritas, e algumas
aplicadas, nas praticas pedagodgicas com foco na El, lembrando que “as tecnologias
digitais perpassam todos os campos da sociedade, mas € no campo da educacgao
gue a analise de suas possibilidades e implicagbes se faz necesséario para gerar

experiéncias didaticas inovadoras” (Cunha; Valle, 2022, p. 12).
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Entdo, os artigos identificados destacaram a importancia da integracdo da
tecnologia na educacao, oferecendo orientacbes sobre como essa incorporacao
pode ser efetuada e avaliada. Rego (2022), por exemplo, cita os exemplos de
‘mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e acionadores, softwares
de comunicagao alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos em Braille,
textos com simbolos, mobiliario acessivel, recursos de mobilidade pessoal” (Ibid., p.
21), concluindo que que esses recursos consideram a diversidade humana e
promovem a incluséo de estudantes com necessidades especiais.

Ja em seus estudos, Biazus e Rieder (2019) destacaram os “servigcos
especiais educativos ou de apoio, aplicativo de comunicacdo aumentativa, robd para
criancas com deficiéncia fisica severa, programa de design inclusivo, uso de
computadores, materiais e tarefas adaptadas” (Ibid., p. 10), apontando que 0 uso
dessas tecnologias e recursos adaptativos reflete o compromisso em criar
ambientes inclusivos e personalizados para garantir que todos o0s estudantes
possam desenvolver seu potencial maximo.

Entretanto, o artigo apontou uma escassez de pesquisa sobre a
implementagéo e resultados do ensino colaborativo no ensino regular, destacando a
diversidade de fatores que afetam a El, incluindo questdes académicas, sociais,
comportamentais, de mobilidade, acessibilidade e de transporte. “Desta forma, a El
depende de diversos fatores tais como teoria, pesquisa e praticas escolares
inclusivas” (Ibid., p. 11).

Essa identificacdo ressalta a necessidade de uma atencdo mais aprofundada
a esse tema categorico, e a multiplicidade de elementos discutidos no artigo, frisa a
complexidade e amplitude dos desafios enfrentados pela El. Essa andlise reforca a
importancia de uma abordagem holistica para desenvolver estratégias eficazes de
ensino colaborativo, visando superar barreiras e promover ambientes educacionais
mais inclusivos.

Por sua vez, Cavalcanti e Fernandes (2022, p. 7-10) apresentaram aplicativos
moveis para dispositivos celulares de modo a contribuir no atendimento educacional
de professores e na educacdo/desenvolvimento de estudantes com deficiéncia.
Dentre eles estdo: Hand Talk, Ubook, Terapia da Linguagem e Cognicdo com
MITAS, Series 1, Rybena, Fofuuu Edu, Fofuuu Fono, Magic Contact Lite, Picto TEA

e Matraquinha.
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Segundo os autores, os aplicativos apresentados destinam-se a estudantes
que apresentam surdez, “cegueira, transtorno do espectro do autismo (TEA),
transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH), dislexia, apraxia, afasia,
disartria, gagueira, motricidade orofacial, paralisia cerebral, esclerose lateral
amiotrofica (ELA) etc” (Cavalcanti; Fernandes, 2022, p. 7), e que 0S mesmos
“‘podem ser utilizados como complementacédo nas aulas e ndo podem sobressair o
papel do professor” (Ibid., p. 10).

Posto isso, é fato que o docente continua desempenhando uma funcgéo
central na orientacdo, mediacdo e avaliacdo do aprendizado dos estudantes,
enquanto essas tecnologias oferecem suporte e recursos adicionais. Assim, para
gue a integracdo das tecnologias na sala de aula seja bem-sucedida, é fundamental
gue os professores estejam capacitados para adapta-las as necessidades
especificas de cada aluno. Além disso, a escola precisa fornecer os equipamentos
necessarios para a implementacao desses recursos.

Ferreira e Oliveira (2022) complementam dizendo sobre a importancia da
formacédo docente e do uso de TA para o desenvolvimento integral de estudantes
com deficiéncia, com foco nas SRM. Na pesquisa, as autoras afirmam que “os
recursos pedagogicos e as TA presentes nas salas de recursos multifuncionais
contribuem para a eliminacdo de barreiras que impedem que o estudante com
deficiéncia tenha acesso ao curriculo e participe da vida escolar com autonomia”
(Ibid., p. 4), mas que “ndao podem ser apenas utilizados na sala de recursos
multifuncionais, eles s6 fazem sentido quando séo utilizados no contexto escolar de
forma geral, apoiando seu processo de escolarizagao” (Ibid., p. 8).

Isso implica que a aplicacdo desses recursos nao deve ser isolada, mas sim
integrada a dindmica cotidiana da escola, oferecendo suporte de maneira
generalizada para enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes, reforcando
a ideia de que a tecnologia deve ser uma ferramenta acessivel e integradora em
todo 0 espago escolar, promovendo inclusdo e apoio constante ao desenvolvimento
académico de todos os estudantes.

Prosseguindo com as observacdes, Libanio, Castelar e Garcia (2022)
expdem que a TA desempenha um papel fulcral no AEE, permitindo a efetiva
participacdo dos estudantes com deficiéncia na escola, revelando-se, assim, “como

uma ferramenta poderosa que pode estimular a aprendizagem dos alunos publico



104

alvo da EE, promovendo a inclusdo escolar e social” (Libanio; Castelar; Garcia,
2022, p.12).

Dessa maneira, promove “interagdo, cooperagao, comunicagao e motivagao
de forma a diversificar e potencializar as relacdes interpessoais e intrapessoais do
processo educativo e do sistema educacional’” (lbid., p.13), e sua insercao
“oportuniza romper com as paredes da sala de aula e o0 seu uso permite ler e atribuir
significados por meio da troca de informacBes e experiéncias, enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, com ou sem deficiéncia” (lbid.).

Evidenciando essa interseccdo entre tecnologia, educacdo e inclusao,
Rodrigues, Araudjo e Marcon (2020) destacam a importancia das TA na promocao da
acessibilidade para PcD, mencionando “leitores de tela, audio-livros, impressoras
em braile, sensores, cameras com audiodescricdo, aplicativos em Libras” (lbid., p.
37327).

No entanto, ressaltam que existem barreiras comportamentais, culturais e
politicas que precisam ser superadas para garantir uma inclusdo efetiva. O texto
aborda também a relevancia de pensar nos usos da tecnologia na educacao para
promover o pensamento critico, enfatizando que “a tecnologia ndo determina a
sociedade, mas a sociedade que pode determinar a tecnologia” (lbid., p. 37330).
Logo, a inclusdo digital € considerada um passo em direcdo a inclusdo social, e a
omnilateralidade € mencionada como condicdo para avangos cientificos e
tecnoldgicos.

Nessa perspectiva, as autoras assinalam que as pesquisas e praticas

educacionais voltadas para a inclusdo séo formas de exercicio da cidadania, e que

pensar a inclusdo digital € se inscrever na inclusdo social. Ha
concomitancia na ideia que enquanto se inclui digitalmente se insere
socialmente. A questdo da mobilidade fisica se inscreve nessa
retdrica e ao viabilizar a mesma, ampliam-se as possibilidades de
mobilidades informacionais (Ibid., p. 37328).

Nesse enredo, Cunha e Valle (2022) debatem que “as possibilidades que as
tecnologias educacionais oferecem permitem ao professor propor diferentes
situagdes de aprendizagem” (lbid., p. 10), auxiliando na apresentacdo de conteudos,
orientacdo, organizacao didatica e integracdo de diferentes sistemas simbolicos.

Assim, “as tecnologias educacionais constituem uma ferramenta poderosa que pode
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minimizar o impacto da deficiéncia ou necessidades educacionais, facilitando a
integragao social e tecnoldgica” (Ibid, p. 12).

Complementando a discussado dos dados, Frazdo Junior (2020) aborda a
valia da TA com foco no aplicativo Hand Talk para estudantes surdos, em uma
escola particular, nas aulas de Lingua de Sinais. O estudo traca um modelo
abrangente na perspectiva da El, desde a entrada na escola, com medidas como
rampas e recursos diversos, até a implementacao de tecnologias, como o aplicativo
Hand Talk, que foi bem recebido pelos estudantes.

A pesquisa destaca ainda a eficAcia do mesmo, observando que a maioria
dos discentes o utilizou para auxiliar na resolucdo de atividades diarias durante a
disciplina, inclusive incorporando sinais devido ao uso do app. Diante da analise
feita, o autor chegou ao diagnéstico de que “a Tecnologia Assistiva com o uso do
aplicativo de comunicacdo Hand Talk torna possivel a interagdo/comunicacao entre
os individuos ouvintes e surdos, promovendo de forma efetiva a inclusdo e
acessibilidade das pessoas surdas” (lbid., p. 6).

Tem-se, entdo, a conviccdo de que os achados de pesquisa apresentam
evidéncias claras dos beneficios das TA para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na sala de aula regular, especialmente na perspectiva da inclusao
sociodigital. Esses beneficios abrangem o desenvolvimento em diversas dimensdes
humanas, como cognitivas e afetivas, impactando a aprendizagem, as praticas
pedagdgicas, a comunicacdo e aspectos relacionados a acessibilidade, incluindo a
Tecnologia Assistiva, entre outros.

Assim, este trabalho contribui significativamente com um conjunto expressivo
de informagbes que certamente impactardo positivamente no movimento da
Educacéo Inclusiva, proporcionando estratégias capazes de aprimorar as praticas

pedagogicas docentes.

2.3 Recursos de Tecnologia Assistiva: um caminho possivel

“Argumenta-se nao s6 com aquilo que é
necessariamente certo, mas também com o que é
possivel, provavel, plausivel”,

(Fiorin; Savioli, 2003, p. 284)
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Questdes sdo feitas para serem respondidas, duvidas para serem
esclarecidas, e problemas para serem resolvidos. Pesquisas existem para guiar o
entendimento do passado, do presente e do futuro. Assim, ao esclarecer os pontos
expostos e buscar responder como o uso de Tecnologias Assistivas (TA) pode
auxiliar na inclusédo de estudantes com deficiéncia na sala de aula regular, tornando
a pratica docente inclusiva para todos os alunos, esta subsecdo se torna
necessaria.

Embora o objetivo deste trabalho ndo seja listar todos os recursos de TA
disponiveis no mercado, e alguns ja tenham sido mencionados, a pesquisa se
concentra em detalhar o essencial. Isso visa informar aos docentes e a outros
interessados sobre um numero reduzido de recursos e espacos fisicos e virtuais
existentes que podem tornar a integracdo das TA mais efetiva, de forma simples e
facil, proporcionando um auxilio qualitativo e significativo para pessoas com

deficiéncia (PcD) na sala de aula regular.

Quadro 14 — Tecnologias Assistivas: espacos fisicos e virtuais

LITA — Laboratoério
de Inovacgao e
Desenvolvimento de
Tecnologias
Assistivas.

Com o objetivo de promover a inclusdo e a diversidade no ambiente
educacional, esta em funcionamento no Campus Navirai do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS). O espaco é resultado de uma
parceria com o Nucleo de Educacdo Especial e Inclusiva de Navirai
(Nuesi), ligado a Prefeitura Municipal, e com a Associagdo Naviraiense das
Pessoas com Deficiéncia (Anpede).

https://www.ifms.edu.br/noticias/2024/laboratorio-produz-materiais-para-
inclusao-e-acessibilidade

TecNep - Educacéo,
Tecnologia e
Profissionalizacéo
para Pessoas com
Necessidades
Educacionais
Especiais

NAPNE - Nucleo de
Apoio aos Alunos
com Necessidades
Educacionais
Especiais

E uma iniciativa conjunta da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP),
ambas vinculadas ao Ministério da Educacéo. Esse programa desenvolve
politicas publicas para criar condicdes que garantam 0 acesso, a
permanéncia e o sucesso dos alunos com NEE em cursos de formagéo
inicial e continuada, técnico e tecnologico na Rede Federal de Educacao
Tecnolégica. As agBes do programa incluem a criacdo de nucleos de
apoio, chamados NAPNE (Nucleo de Apoio aos Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais), em todas as Instituicbes Federais de Educacédo
Tecnoldgica (IFETs). Atualmente, existem mais de 100 desses nucleos
implantados na rede. Segue o link do NAPNE do Instituto Federal de S&o
Paulo — IFSP, como pesquisa.
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/209-564834057/14839-instituicoes-
da-rede-federal-desenvolvem-acoes-inclusivas

https://lwww.ifsp.edu.br/acoes-e-programas/11-reitoria/menu-de-3-
nivel/268-nucleo-de-apoio-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-
especificas-napne

NTA — Ndcleo de

E um grupo de pesquisa e desenvolvimento de processos, bens e servicos
em Tecnologia Assistiva, situado em diversos campus, como UFSCar,
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Tecnologia
Assistiva e LRTA -
Laboratério de
Robotica e
Tecnologia
Assistiva

UFES, UFU, UFG, IFAP, IFRS entre outros, que produz recursos assistivos
visando a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia. Na Universidade Federal
do Espirito Santo — UFES, diversas sdo as areas de pesquisa, COMoO
Cadeira de rodas robotizada, Dispositivos de Telemedicina, Robotica de
Reabilitacao, etc.

https://nta.ufes.br/in%C3%ADcio

Escola Digital
Professor

Secretaria de Estado da Educagdo do Governo do Parana desenvolveu
essa pagina com o objetivo de expandir suas praticas educacionais, entre
elas conteudos que englobam as Tecnologias assistivas em diversos
ambitos. As exposicdes sao claras, amplas, envolvem textos, videos,
imagens, audios.

https://professor.escoladigital.pr.gov.br/busca?termo=tecnologias-assistivas

Assistiva —
Tecnologia e
Educacéo

Site de autoria de Mara Lucia Sartoretto e Rita Bersch, que tem como
principal objetivo oferecer conhecimentos e informacdes, realizar a
formagdo e produzir pesquisas que possam ser Uteis a 6rgaos, instituicdes
e entidades que atendem pessoas com deficiéncias. Também fazem o
atendimento direto ao usuario no sentido de avaliar, indicar e disponibilizar
recursos de tecnologia assistiva, bem como acompanhar o uso desses
recursos e sugerir eventuais adequacdes.

https://www.assistiva.com.br/index.html

CTA - Centro
Tecnolégico de
Acessibilidade

Situado no Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS, atua no
desenvolvimento de solugdes de acessibilidade para PcD.

https://cta.ifrs.edu.br/

Associacdo Brasileira de Assisténcia & Pessoa com Deficiéncia Visual,
gue fica em Barra Funda/SP, € uma organizacdo da sociedade civil, sem

LARAMARA fins lucrativos, que promove, por meio de atendimento direto, atendimento
humanizado as pessoas com deficiéncia visual.
https://laramara.org.br/
Os hospitais da Rede SARAH, referéncia internacional, sdo especializados
REDE SARAH na assisténcia médica e de reabilitacdo nas &reas neuroldgicas e

ortopédicas.

https://www.sarah.br/especialidades/

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para uma compreensdo abrangente das Tecnologias Assistivas (TA) no
contexto educacional, € fundamental integrar as informagcbes sobre os espacos
fisicos e virtuais com os diversos recursos digitais e ndo digitais disponiveis. Assim,
enquanto o Quadro 14 detalhou como as TA sao aplicadas em diferentes
ambientes,

proporcionando uma base para entender as condicbes e as

necessidades de acessibilidade, em complemento, o Quadro 15 expande essa


https://nta.ufes.br/in%C3%ADcio
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/busca?termo=tecnologias-assistivas
https://www.assistiva.com.br/index.html
https://cta.ifrs.edu.br/
https://laramara.org.br/
https://www.sarah.br/especialidades/
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analise ao catalogar alguns recursos especificos, tanto digitais quanto néo digitais,
que podem ser utilizados nesses e em outros espacos.

Essa conexdo entre os dois quadros permite uma visdo holistica das TA,
evidenciando como 0s ambientes e 0s recursos se inter-relacionam para promover a
inclusdo e o suporte eficaz aos alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE).

Quadro 15 — Recursos de Tecnologias Assistivas digitais e ndo digitais

Figura 1 — Engrossador feito de
discos de EVA. =

Figura 2 — Garfo para fixar na
mao feito com arame e plastico.

Para pessoas com
dificuldade de
segurar o lapis ou

até mesmo um >
talher 1

Fonte: Centro Tecnolégico de

Acessibilidade — CTA/IFRS?.

Fonte: Galvao Filho, 2009, p.160.

Figura 3 — Alfabeto em Braile feito com materiais reciclaveis

Para pessoas com

deficiéncia visual

que tenham mais
autonomia

Uso de papeléo, caixa de
ovo, tampas de garrafa.

Fonte: Educa SC/SED?.

Figura 4 — Prancha de
comunicacao alternativa impressa
Para pessoas que i

ndo possuem fala,
escrita funcional ou

Ferramenta utilizada para
expandir as habilidades de

que apresentam

comunicacao, tanto de

atraso nas expressdo quanto de
habilidades de fala compreensao.
ou escrita.

Fonte: Galvio Filho, 2009, p. 167.

Figura 5 — Cadeira de rodas automatizada utilizando tubos de PVC.
Para pessoas com
limitagBes e que
nao conseguem

24 Disponivel em: <https://cta.ifrs.edu.br/manuais/manual-de-confeccao-do-facilitador-para-escrita/>
Acesso em: 13 de jan. 2024.

25 Disponivel em: <https://educasc.com.br/noticias-das-escolas/aluna-de-magisterio-produz-alfabeto-
em-braille-com-materiais-reciclados/> Acesso em: 13 de jan. 2024.



https://cta.ifrs.edu.br/manuais/manual-de-confeccao-do-facilitador-para-escrita/
https://educasc.com.br/noticias-das-escolas/aluna-de-magisterio-produz-alfabeto-em-braille-com-materiais-reciclados/
https://educasc.com.br/noticias-das-escolas/aluna-de-magisterio-produz-alfabeto-em-braille-com-materiais-reciclados/
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assumir postura
sentada

- ‘ /
Fonte: Silva; Abreu e Lima, 2019, p. 70.

Para pessoas com
baixa visao

Figura 6 — Lupa em seu computador

Pressione as seguintes teclas (Win e “+”)
+ 0 Primeiro aperte a tecla Windows, que é essa com
B +

0 desenho da janela e depois, com essa
pressionada, aperte a tecla “+”.A lupa sera ativada.
Para sair, pressione a tecla Windows e a tecla
“ESC”, que fica no canto superior esquerdo do
teclado.
Fonte: Instituto Itard?®.

Para deficientes
visuais

Figura 7 — Software Dosvox Sistema para microcomputadores da
linha PC, gratuito, de facil uso e
instalacdo, que se comunica com o
usuario por meio de sintese de voz,
viabilizando, desse modo, o uso de
computadores por deficientes visuais que
adquirem, assim, um alto grau de
independéncia no estudo e no trabalho.

Fonte: Departamento de
Integracdo Académica e
Tecnolégica —
DIATEC/UFC?,

Para pessoas
surdas ou
deficientes
auditivos

Figura 8 - Hand Talk
Ferramenta préatica que traduz contetudos de
textos e imagens, com descri¢do alternativa,
para a Lingua de Sinais Brasileira. O aplicativo
€ gratuito e com transcri¢do instantanea.

Fonte: Teleton/SBTZ.

Para pessoas com
deficiéncia visual,

Figura 9 — Alexa Assistente virtual, ou inteligéncia artificial por
comando de voz, que pode ser utilizada como uma

TA. Automatiza tarefas, como lista de compras,

motora ou leitura de livros, lembretes e alarmes. Conectada
habilidades com dispositivos de casa inteligente, pode acender
cognitivas ou apagar luzes, trancar ou abrir portas, sem exigir

26 Disponivel em <https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-
sem-saber-informatica/> Acesso em: 14 de mar. de 2024.
27 Disponivel em <http://www.diatec.ufc.br/wp-content/uploads/2021/11/2959-2.html> Acesso em: 14

de mar. de 2024.

28Disponivel em: <https://tv.sbt.com.br/programas/especiais/teleton/noticia/181209-conheca-a-hand-
talk-que-permite-acessibilidade-em-libras-no-site-do-teleton> Acesso em: 15 de mar. de 2024.



https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-saber-informatica/
https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-saber-informatica/
http://www.diatec.ufc.br/wp-content/uploads/2021/11/2959-2.html
https://tv.sbt.com.br/programas/especiais/teleton/noticia/181209-conheca-a-hand-talk-que-permite-acessibilidade-em-libras-no-site-do-teleton
https://tv.sbt.com.br/programas/especiais/teleton/noticia/181209-conheca-a-hand-talk-que-permite-acessibilidade-em-libras-no-site-do-teleton
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reduzidas deslocamento. Faz descri¢Bes de pinturas, jogos

voltados para cognicao, etc.

Fonte: Olhar
Digital®®.

Para pessoas com o Figura 10: ABC Autismo
Transtorno do = .
Espectro Autista
(TEA) e com déficits
relacionados a
comunicagéao

Aplicativo gratuito desenvolvido pelo Instituto
Federal de Alagoas (IFAL), com atividades
pedagdgicas direcionadas as pessoas
autistas.

N OQUEIFARAYINICIA)
.
Fonte: Instituto Federal

de Alagoas - IFALS°

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Além da construcdo e adaptacdo dos espacos e da utilizacdo de recursos
tecnolégicos, € fundamental considerar praticas pedagogicas inclusivas que
integram ludicidade ao processo educativo. O brincar, por meio de jogos e
atividades ludicas, desempenha um papel fulcral na motivacdo e no engajamento
dos estudantes, especialmente daqueles com NEE.

Para participar dessas atividades e manusear os brinquedos/objetos, os
estudantes com deficiéncia precisam de mediadores, com o professor atuando
como o principal. Segundo a perspectiva historico-cultural, essa mediacdo é
essencial para o processo de ensino e aprendizagem. Logo, € significativo que “o
professor saiba as diferentes formas de mediacao, de estratégias que ira realizar no
momento da brincadeira” (Zabalza, 1998, p. 73), criando na sala de aula um
ambiente motivador que possibilite a participacdo ativa dos estudantes com
deficiéncia.

Para ilustrar a aplicacdo dessas préticas, serd inserido um quadro que
descrevera alguns exemplos de atividades ludicas, e outras acOes pedagogicas
exitosas que, possivelmente, poderdo ser reproduzidas na sala de aula regular

pelos professores, considerando sua aplicabilidade, a fim de ajudar os estudantes,

2 Disponivel em: <https://olhardigital.com.br/2023/10/02/dicas-e-tutoriais/amazon-alexa-13-
dispositivos-que-voce-pode-controlar-por-voz/> Acesso em: 15 de mar. de 2024.

30 Disponivel em: <https://www2.ifal.edu.br/noticias/ifal-obtem-registro-de-sua-primeira-propriedade-
intelectual> Acesso em: 15 de mar. de 2024.



https://olhardigital.com.br/2023/10/02/dicas-e-tutoriais/amazon-alexa-13-dispositivos-que-voce-pode-controlar-por-voz/
https://olhardigital.com.br/2023/10/02/dicas-e-tutoriais/amazon-alexa-13-dispositivos-que-voce-pode-controlar-por-voz/
https://www2.ifal.edu.br/noticias/ifal-obtem-registro-de-sua-primeira-propriedade-intelectual
https://www2.ifal.edu.br/noticias/ifal-obtem-registro-de-sua-primeira-propriedade-intelectual
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com ou sem deficiéncia, a desenvolver suas perspectivas de vida. Esse quadro

servira como um guia para educadores implementarem estratégias que promovam a

inclusédo e o aprendizado significativo.

Quadro 16 — Préticas pedagoégicas inclusivas exitosas

Atividade Publico Alvo Objetivo Exemplo prético
Producéo e Estudantes com Estimular a Produzir  histérias  coletivas  e/ou
contacéo de deficiéncia criatividade, individuas, utilizando uma variedade de
histérias intelectual e atencao, materiais sensoriais, como tecidos de
multiplas. memodria, diferentes texturas e cores, potes com
interacao. esséncias aromaticas, sons relaxantes,

objetos e figuras diversas.
Caixa tatil de Estudantes com Estimular a Prepare uma caixa com diferentes
histérias deficiéncia imaginacéo, objetos que representem elementos de
visual desenvolvimento | uma histéria. Ao narrar, permita que os
tatile a alunos toguem e explorem os objetos,
compreensao de | ajudando-os a criar uma imagem mental
narrativas da narrativa.

Histérias em Estudantes Desenvolver a Criagdo de histérias em quadrinhos
guadrinhos e cegos, surdos e criatividade, a sobre temas diversos, utilizando
audiolivros demais escrita e a imagens, bales de textos, recorte e

compreensao de
conceitos de
forma visual e
auditiva.

colagem. Em seguida, transformar essas
historias em audiolivros, sendo narradas
pelos préprios alunos.

Afazeres do dia

Estudantes com

Manusear, de

Em placas de papeldo, madeira, ou

adia Transtorno do forma autbnoma, | semelhante, colar ziper, abotoaduras,
Espectro Autista objetos para tampas de potes/garrafas, velcro,
(TEA). aprender a cadarcos, de diferentes cores, tamanhos
realizar e direcdes, para estimular o abrir e
atividades fechar, colar e descolar, alinhavar, assim
cotidianas. como linhas/la para amarrar/pentear 0s
cabelos.
Atividade Estudantes com Oferecer Formar letras usando massinha de
multissensorial | diferentes estilos experiéncia de modelar, cartdes em relevo, areia,

de
aprendizagem e
necessidades.

aprendizado rica
e diversificada,
engajando os
multiplos
sentidos (viséo,
audicéo, tato,
olfato, paladar).

farinha de trigo, e enquanto tracam as
letras, aprendem sons e palavras. Outro
exemplo: bacias  sensoriais com
elementos de diversas texturas — agua,
gelo, algoddo, grama, pedregulho -
enquanto  pisam, descrevem  as
sensacoes.

Jogos
cooperativos

Estudantes com
Sindrome de
Asperger.

Desenvolver
habilidades
sociais e de
comunicacao,
promovendo a
cooperagao e
participagdo em
grupo.

Jogos cooperativos como: Lencgolbol —
0s integrantes seguram as extremidades
de um lencol e controlam uma bola em
cima dele. A equipe deve executar uma
tarefa: encestar a bola ou realizar um
determinado trajeto; Escape Room -
consiste na tentativa de desvendar uma
série de enigmas para que a equipe
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possa “escapar da sala” em um tempo
previamente determinado.

Jogo da
memoaria visual

Estudantes com
deficiéncia
auditiva.

Desenvolver
habilidades de
memoaria visual e
associagao de

Criar cartbes com imagens e seus
correspondentes em Libras. Os alunos
jogam em duplas, tentando encontrar
pares correspondentes. O professor

imagens com pode auxiliar mostrando o gesto em
gestos da Libras e pedindo que os alunos
Lingua de Sinais | encontrem a imagem correspondente.
Brasileira
(Libras).
Jogo de Estudantes com Desenvolver Use cartdes com figuras representando
sequéncia deficiéncia habilidades de etapas de uma atividade diaria (como
l6gica intelectual. sequéncia e escovar os dentes). Os alunos devem
l6gica. colocar os cartbes na ordem correta.
Incentive o trabalho em grupo para
promover a interagéo social.
Jogo de Estudantes com Desenvolver Utilize um jogo de tabuleiro simples,
Tabuleiro Sindrome de habilidades adaptando as pecas e o tabuleiro para
Adaptado Down. motoras finase | serem maiores e mais faceis de
a compreensdo | manusear. Incentive os alunos a jogar
de regras. em duplas ou pequenos Qrupos,
promovendo a interagcdo social e o
entendimento de regras.
Sessdo de Estudantes com Estimular a Organize sessbes onde os alunos
Mdasica e deficiéncias percepcgao possam experimentar diferentes
Movimento multiplas. sensorial, instrumentos musicais — podem ser
coordenacao confeccionados com materiais
motora e reciclaveis — e se movimentar ao som da
socializacgéo. musica. Adapte os instrumentos para
serem mais acessiveis e crie um
ambiente onde todos possam participar
ativamente, seja tocando um
instrumento, movendo-se ao ritmo ou
apenas ouvindo e sentindo as vibracgoes.
Educacéo Estudantes com Desenvolver Adaptacdo de equipamentos esportivos,

Fisica adaptada

deficiéncia
fisica.

habilidades
motoras,

garantindo a

participagéo

como cadeiras de rodas, bolas de
diferentes tamanhos, pesos e texturas,
redes e alvos ajustaveis, regras claras e
modificadas para incluir a todos.

plena.

Arte com Estudantes com Promover a Forneca materiais de diferentes texturas
texturas deficiéncia expressao (como areia, tecidos, papel de diferentes
diversas fisica, auditiva, artisticae o gramaturas). Permita que os alunos
visual, desenvolvimento | criem colagens ou pinturas usando
intelectual, sensorial. esses materiais, adaptando as
psicossocial ou ferramentas conforme necessario para

por saude facilitar o manuseio.

mental, maltipla.

Aula de Estudantes Facilitar a Oferecer aulas de LIBRAS ao menos
LIBRAS surdos. comunicacao e uma vez por semana para todos os
(Lingua de promover a alunos da sala. Pode-se fazer o uso de
Sinais incluséo. imagens/videos instrucionais e com
Brasileira) legendas, aplicativos modveis, como o

Hand Talk, cartazes com o alfabeto em
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LIBRAS.
Software de Estudantes Promover Utilizar softwares que convertem texto
leitura de texto cegos, com autonomia na escrito em fala, exemplo o Speechify
escrito TEA, dislexia, leitura escrita. (leitor on-line gratuito que pode
TDHA processar texto escrito em qualquer
(Transtorno do formato).
Déficit de

Atencgdo com
Hiperatividade).

Software de
audio para
texto escrito

Estudantes
surdos.

Promover
acessibilidade
aos conteudos

Utilizar  softwares que convertem
fala/dudio em texto escrito, exemplo o
Transkriptor (aplicativo automatico que

de fala. transcreve reunides, aulas, audio e voz
para texto. Suporta todos os formatos de
arquivo para converter audio e video em

texto facilmente).
Estruturacgéo e Estudantes com Fornecer Uso de horéario, calendario, lista de
Rotinas visuais TEA. previsibilidade e | tarefas, cronograma, cartbes de
estrutura. sentimentos, mapa social, tudo de forma

visual, usando imagens, simbolos que
representem o0s eventos didrios ou
semanais, e as intera¢cdes sociais na
escola (brincar no parquinho, trabalho
em grupo, etc.).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A inclusdo dessa ampla variedade de atividades, e outras que possam ser
implementadas, demonstra claramente como ferramentas simples podem se tornar
eficazes tecnologias assistivas na transformacdo do ambiente educacional e na
realizacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas. Essas atividades atendem as
diversas necessidades dos alunos com deficiéncias, promovendo independéncia,
interac&o social e engajamento no processo de ensino-aprendizagem.

Reconhecendo tais praticas como tecnologias assistivas, valoriza-se
estratégias adaptativas que, apesar de serem de baixo custo e simples
implementagédo, tém um impacto profundo no desenvolvimento e inclusdo dos
alunos com NEE. Implementar essas estratégias adaptativas demonstra um
compromisso com a construgcédo de uma educagao mais inclusiva e equitativa, onde
cada aluno, independentemente de suas habilidades, pode alcangcar seu pleno
potencial.

Cabe destacar que, as atividades propostas podem ser adaptadas a fim de
incluir todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas especificas.
Ajustar e personalizar ferramentas e métodos pedagdgicos para atender as

necessidades individuais demonstra um compromisso genuino com a Educacédo
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Inclusiva, enriquecendo a experiéncia de todos, cultivando empatia, colaboracéo e
respeito a diversidade.

Assim, ao implementar praticas pedagogicas inclusivas e tecnologias
assistivas em suas acOes diarias, o professor estara buscando aspectos para que
seus estudantes com deficiéncia se desenvolvam, conhecendo que o0 espaco da
sala de aula é “antes de mais nada luz: a luz que nos permite tanto a nés como a
crianca vé-lo, conhecé-lo e, portanto, ao mesmo tempo, compreendé-lo, recorda-lo,
talvez para sempre” (Zabalza, 1998, p. 231).

Por fim, a apresentagdo e andlise dos trés quadros revela a interconexao
fundamental entre os ambientes educacionais, as ferramentas assistivas e as
metodologias pedagoégicas. O Quadro 14 destacou a importancia de criar ambientes
acessiveis e adaptaveis, tanto fisicos quanto virtuais, que possibilitam a participacdo
ativa de todos os alunos. O Quadro 15 complementou essa visdo ao detalhar os
recursos tecnolégicos que apoiam essa inclusdo, sejam eles digitais, como
softwares de leitura, ou ndo digitais, como materiais tateis. Por fim, o Quadro 16
apresentou praticas pedagogicas concretas que, ao serem implementadas em
ambientes inclusivos e com o auxilio das tecnologias assistivas apropriadas,
demonstram sucesso em promover a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE).

Juntos, esses quadros fornecem uma estrutura integrada para uma
Educacéo Inclusiva, mostrando que a combinacdo de espacos acessiveis, recursos
tecnolégicos adequados e praticas pedagogicas adaptativas pode transformar o
processo de ensino-aprendizagem e assegurar a inclusdo e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos estudantes, com e sem deficiéncia, na sala de aula

regular e nos demais espacgos sociais.
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SECAO 3 - TEORICOS, TEORIAS, CONTRIBUICOES E QUESTIONAMENTOS

3.1 Desdobrando as perspectivas de Incluséo

“Ao que nosso Dom Quixote respondeu:
— Senhor, uma andorinha sé néo faz verao [...]".

(Miguel de Cervantes, 2005, p. 74)

Nesta pesquisa, observou-se que, “o percurso historico da inclusdo sempre
foi marcado por forte rejei¢do, discriminagao e preconceito” (Rego, 2022, p. 10). Em
relacdo a isso, Sassaki (1997) afirma que, “para que as pessoas com deficiéncia
realmente pudessem ter participacdo plena e igualdade de oportunidades, seria
necessario que ndo se pensasse tanto em adaptar as pessoas a sociedade e sim
em modificar a sociedade as pessoas” (Ibid., p. 111). Esse paradigma tem
possibilitado cada vez mais a participagcdo de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares, diferentemente do passado, quando eram exclusivamente
matriculados em instituicbes especializadas destinadas a Educacdo Especial,
substituindo assim o ensino comum.

Na sociedade atual, um novo modelo educacional tem surgido, centrado na
Educacdo Inclusiva (El) e fundamentado nos principios de direitos humanos,
equidade e igualdade. Essa questdo conduz novamente aos dizeres de Libanio,

Castelar e Garcia (2022), quando afirmam que,

0 processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia juntamente
com seus pares € o grande desafio da Educacéo Inclusiva, pois é
nesse aspecto que a inclusdo deixa de ser uma filosofia, uma
ideologia ou uma politica, tornando-se acdo concreta em situagoes
reais, envolvendo individuos com dificuldades e necessidades
especificas (Ibid., p. 10).

Anteriormente, esses estudantes também tinham a opcdo de frequentar
classes especiais, recebendo atendimento educacional separado dos demais
estudantes. Felizmente, observa-se uma mudanca na perspectiva das familias e da
sociedade em relacdo a educacéo desses estudantes, e isso tem respaldo no que
se entende por inclusdo nos debates em torno da construgdo de uma educacgéo

‘para todos”, em que “a ideia fundamental de inclusdo é a de adaptar o sistema
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escolar as necessidades dos alunos” (Rego, 2022, p. 13). E a partir deste cenario
gue sao apresentadas e discutidas perspectivas sobre o que se entende e nomeia
por incluséo.

De forma direta, “a inclusdo € um processo continuo, que demanda muito
empenho de todos os envolvidos, ndo sendo uma tarefa facil, exige superacéo de
barreiras construidas na sociedade e na escola” (Libanio; Castelar; Garcia, 2022, p.
8). Em suas contribui¢des, Rego (2022) complementa dizendo que a inclusdo € um
processo que abrange “a educagao como um direito humano fundamental e a base
para uma sociedade mais justa, que tem a preocupacdo em atender todas as
pessoas independente de suas caracteristicas, desvantagens ou dificuldades” (Ibid.,
p. 12).

Assim, a inclusdo significa rejeitar tanto a exclusdo presencial quanto
académica de qualquer aluno dentro da comunidade escolar. No entendimento de
Mantoan (2003), “uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como
propbe a inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua agédo formadora por todos os que dela participam” (Ibid., p. 12).
Felizmente, a busca por essa ruptura tem crescido consideravelmente por meio da
producédo de textos que abordam a inclusdo da PcD na educag&o, como exposto por
Cavalcanti e Fernandes (2022). Logo, ao ponderar sobre o significado de inclusao,
diversas interpretacées podem surgir.

Todavia, ao adotar a perspectiva da universalidade, que considera a
educacdo como um direito fundamental para todos, estabelece-se o compromisso
de proporcionar atendimento educacional a todas as pessoas, tanto em ambientes
escolares convencionais quanto em grupos especializados, respaldado pela
Constituicao Brasileira.

Nesse preambulo, a El ndo se limita a definigdes fixas, mas se desenrola de
maneira progressiva, colaborativa e coletiva, atendendo aos estudantes e
proporcionando beneficios por meio do processo de aprendizagem. Por todas essas
razdes, “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois néo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral” (Mantoan, 2003, p. 16).
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Assim, como posto por Cunha e Valle (2022), Cavalcanti e Fernandes (2022),
Sassaki (1997) e demais, a inclusédo vai além da simples presenca do aluno com
NEE na escola. As leis, por si s6, ndo asseguram o direito ao aprendizado nas
instituicbes regulares; € necessario implementar estratégias organizadas que
permitam a construgdo de conhecimento por meio de ajustes e adaptagfes viaveis
dentro do ambiente escolar inclusivo.

No cenario atual, algumas escolas ainda adotam abordagens de integracao,
como se buscassem normalizar o aluno com deficiéncia, transferindo a
responsabilidade pela adaptacdo para o contexto social. Contudo, como afirmado
por Cavalcanti e Fernandes (2022), “o conceito de inclusdo vai muito além de
integracao” (lbid., p. 2).

Posto isso, percebe-se uma distancia entre o conceito de inclusdo e o efetivo
processo de incluir. Ao adotar uma abordagem estimuladora e pedagdgica em
relacdo as diversas dimensfes, o espaco escolar pode transformar-se em um
ambiente democrético, socializador e inclusivo, fomentando modelos e relacbes de
conhecimento. E crucial examinar e analisar a subjetividade e as peculiaridades
presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), a fim de que a escola ndo
continue “ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando
as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos” (Mantoan, 2003,
p. 12).

Desse modo, é possivel pensar que a possibilidade de uma
escola verdadeiramente inclusiva esteja diretamente relacionada
a uma gestao que trabalhe de maneira colaborativa, pois ndo sao
documentos e legislacdes que definem a efetivacdo do processo
inclusivo no sistema regular de ensino, mas sim o reconhecimento
sobre a importancia da participacdo real e efetiva de toda
comunidade escolar no Projeto Politico Pedagdgico, nas acgfes
cotidianas e em todas as tomadas de decisbes que envolvam as
guestdes relacionadas a escola e ao processo educativo (Santos,
2016, p. 112).

Sabe-se que o caminho da incluséo é imprevisivel, a estrada é ardua, a sumir
nas curvas da igualdade para se chegar a equidade. Depreende-se, aqui, que
muitos sdo os ‘Quixotes’ que caminham, consumidos pelo desejo de enfrentar as
adversidades dessa viagem desafiadora a inclusdo e a Educacéo Inclusiva. Nesse

redemoinho cadtico, Romeu Sassaki e Teresa Mantoan, como ja exposto, séo
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renomados defensores e estudiosos da inclusdo, cada um trazendo suas
perspectivas e contribuicdes valiosas para a promoc¢ao de uma sociedade mais
inclusiva, e claro, para o universo desta pesquisa.

O paradigma da inclusdo, conforme descrito em diversas publicacdes do
autor, destaca-se como um processo de transformacgdo da sociedade, buscando
tornar o0s sistemas sociais adequados para a pluralidade humana,
‘independentemente de sua cor, idade, género, tipo de necessidade especial e
qualquer outro atributo pessoal” (Sassaki, 1997, p. 27), com a participacao ativa das
préprias pessoas na concepcdo e implementacdo dessas adaptacdes. Como
afirmado por Biazus e Rieder (2019) “trata-se de uma reestruturacéo da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos como um direito de todos” (Ibid., p. 13).

No contexto da acessibilidade, Sassaki (1997) enfatiza que “com o advento
do paradigma da inclusdo e do conceito de que a diversidade humana deve ser
acolhida e valorizada em todos os setores sociais comuns” (lbid., p. 67) a superacao
de barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais,
programaticas e atitudinais € essencial, porque “hoje entendemos que a
acessibilidade ndo mais se restringe ao aspecto arquitetdnico, pois existem
barreiras de varios tipos também em outros contextos” (Ibid., p. 68), como os citados
acima.

Para isso, a legislacdo brasileira e normativas internacionais reforcam a
importancia de proporcionar igualdade de oportunidades e acesso a todos 0s
espacos e servigos. Logo, “nesse movimento das politicas publicas e das lutas
sociais, muitas acdes sao desenvolvidas em prol da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola publica” (Ferreira; Oliveira, 2022, p. 4)

A aplicacdo desses principios em diferentes dimensdes, como lazer, trabalho
e educacao, demanda a adaptacdo de métodos, a eliminacéo de barreiras invisiveis
em politicas e a promogao de mudangas atitudinais. “Quanto mais sistemas comuns
da sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se completara a constru¢cdo de uma
verdadeira sociedade para todos — a sociedade inclusiva3?” (Sassaki, 1997, p.
41). Assim, a tecnologia, incluindo tecnologias assistivas, digitais e de informacéo, é

reconhecida como um suporte vital para garantir a plena inclusdo, e a busca por

31 Destaque do autor.
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acessibilidade total reflete 0 compromisso com a construcdo de uma sociedade mais
equitativa e inclusiva para todos.

A partir dessas consideracdes, Rodrigues, Araujo e Marcon (2020) confirmam
que “a tecnologia assistiva vem dar suporte para efetivar o novo paradigma da
inclusdo na escola e na sociedade” (lbid., p. 8). Para isso, Frazdo Junior (2020)
aponta que “o professor deve estar seguro a fim de proporcionar melhor a inclusao e
0 uso das Tecnologias Assistivas no contexto escolar e além dos limites da escola”
(Ibid., p. 7). Assim, “pensando em formas diferenciadas de construgdo do
conhecimento € que as tecnologias tornam-se uma importante aliada no processo
de inclusao do publico alvo na classe regular de ensino” (Libanio; Castelar; Garcia,
2022, p. 11).

Outro ponto a se observar nos estudos Sassaki (1997, p. 33-35), ao longo
das fases historicas, desde a exclusdo até a integracdo social, € sua posicdo em
defender a verdadeira inclusédo, onde a sociedade se modifica para atender a todos.
O pesquisador destaca a importancia de transformacdes nos ambientes fisicos,
mentais e atitudes, promovendo a igualdade de oportunidades. A inclusado, para ele,

vai além de fornecer espacos adequados.

Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferengas individuais e de
valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do
pertencer, da convivéncia, da cooperagdo e da contribuicdo que
todas as pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias
mais justas, mais saudaveis e mais satisfatorias (lbid., p. 163).

O autor conclui que a inclusdo é um ideal, um projeto em que a sociedade
deve trabalhar diariamente. Acentua, ainda, a necessidade de acdes individuais,
institucionais e governamentais para divulgar direitos e garantir o acesso a todos.
Reconhece que a construcdo de uma sociedade acessivel € um processo gradual e
desafiador, mas reforga o compromisso com a igualdade de oportunidades para um
futuro breve.

Com igualdade, Maria Teresa Eglér Mantoan, renomada pedagoga brasileira,
destaca em seus escritos a importancia da inclusdo e critica medidas excludentes
adotadas por algumas escolas em relacéo as diferencas. A autora reflete sobre essa
guestdo ap0s uma experiéncia em uma viagem a Portugal em 1988, onde

acompanhou uma turma com uma crianca com deficiéncia fisica. Essa vivéncia a
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levou a fundar o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca
(LEPED/UNICAMP) em 1996, focado no desenvolvimento de PcD.

Segundo a literata, o desafio da inclusdo gera inquietacbes e impulsiona a
melhoria da educagdo. Consequentemente, “quando falamos em deficiéncia temos
claro que as pessoas com essa condicdo enfrentam uma série de barreiras que
impedem sua plena inclusao na sociedade” (Cunha; Valle, 2022, p. 8). Assim, para
garantir que os estudantes alcancem plenamente o direito a educacéo, é crucial que
as escolas aprimorem suas praticas para atender as diferencas.

Mantoan (2003) destaca que a inclusdo é uma razdo para a modernizacao da
escola e o aperfeicoamento das praticas dos professores, resultando naturalmente
na inclusao escolar para PcD. Ela defende a escola inclusiva para todos, “em que a
cooperagao substituira a competicao” (lbid., p. 29), argumentando que o modelo
escolar existente precisa ser modificado: “Do meu ponto de vista, é preciso mudar a
escola e, mais precisamente, o ensino nela ministrado” (Ibid., p. 33).

Evidencia também a dificuldade de quebrar padrbes, enfatizando que a
escola integradora é mais cémoda. Diz ainda que a inclusdo é incompativel com
integracdo, e todos tém o direito de frequentar a escola regular, sendo
responsabilidade da escola comum garantir a escolaridade de todos os estudantes,

independentemente de deficiéncias.

A inclusdo é uma inovacao que implica um esfor¢co de modernizacéo
e de reestruturacdo das condi¢bes atuais da maioria de nossas
escolas (especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam,
em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada (Ibid., p. 32).

Contudo, a autora observa que muitas escolas ainda nao se tornaram
inclusivas, mantendo projetos parciais de inclusdo e continuando a atender
estudantes com deficiéncia em espacos segregados. A falta de preparo dos
professores ou a falta de crenca nos beneficios da inclusdo sado justificativas

comuns para ndo atender adequadamente os estudantes com deficiéncia.

A inclusdo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e
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explorara convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se
trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas
existem para formar as novas geracdes, e ndo apenas alguns de
seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados (lbid., p.
36).

Nesse sentido, a pedagoga ressalta a urgéncia em redefinir praticas e
guebrar paradigmas, buscando alternativas pedagogicas que favorecam todos os
estudantes. Mudar a escola, segundo ela, requer trabalho arduo e implica em
atualizacdo e desenvolvimento de praticas desafiadoras. A persisténcia no modelo
apenas integrador resulta na segregacao de pessoas, impedindo o alcance pleno da
educacédo para a cidadania. Nota-se com isso que, “as pesquisas e 0s momentos
educacionais voltados para a inclusdo nos diversos formatos se constituem em
exercicio de cidadania” (Rodrigues; Araudjo; Marcon, 2020, p. 3).

Feito esses desdobramentos e assumindo que o trilhar inclusivo é algo
incessante, € que novos quixotes tém que continuar suas empreitadas sem temor
rumo a inclusdo. Romeu Sassaki destacou a inclusdo como um direito fundamental,
indo além do ambiente escolar para incorporar todos 0s aspectos da vida. Sua visao
abrangente da inclusdo enfatizou a necessidade de superar barreiras sociais e
culturais, promovendo a participacédo plena de todas as pessoas na sociedade. Ao
detalhar suas propostas, é possivel compreender a inclusdo como um processo
transformador, que transcende a mera integracdo, buscando uma reestruturacao
profunda em todos os setores sociais.

Teresa Mantoan, por sua vez, concentrou suas reflexdes na educacéo
inclusiva. Sua proposta destacou a importancia de repensar o sistema educacional
para garantir 0 acesso de todas as criancas a uma educacdo de qualidade. A
diferenca entre integracéo e inclusao foi central em suas analises, ressaltando que a
inclusdo implica em uma mudanca estrutural nas praticas educacionais. A escritora
enfatizou a valorizacdo da diversidade e a adaptacdo do ambiente escolar para
atender as necessidades individuais, defendendo uma educag¢do que respeite e
contemple a singularidade de cada aluno.

Quixotes ou néo, os especialistas compartiliham a visdo de que a incluséao
nao é apenas um direito, mas também um caminho para uma sociedade mais justa

e igualitaria. Suas perspectivas convergem na ideia de que a inclusdo néo deve ser
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limitada a um Unico contexto, mas sim incorporada em todos o0s aspectos da vida,
proporcionando oportunidades equitativas para todos os membros da sociedade.
Nesse caminhar, 0s quixotes contemporaneos precisam agir rapidamente e
aproveitar o progresso da ciéncia e tecnologia, pois em diversas ocasides, aquilo
gue aparenta ser inatingivel pode se tornar algo tangivel e concreto. Afinal, quem

imaginava que um dia ‘o mundo caberia na palma da mao’?

3.2 Paradigma educativo: consideracdes sobre tecnologia na educacao

“ Deixe-0 em paz! - disse a mée. - Ele ndo esta
fazendo nenhum mal a ninguém.

- E verdade, mas ele é grande e feio - disse o
pato maldoso. - E por isso ele precisa ser expulso

[-.]

- Ele n&o é bonito, mas tem excelente disposi¢éo
e nada tdo bem ou até melhor que os outros. Eu
creio que ele crescera bhonito, ou talvez fique
menor. Ele ficou muito tempo no ovo, o que deve
ter atrapalhado a sua formacgéo”.

(Andersen, 2008, p. 10)

Ao ler a citacao anterior, depreende-se que embora o conto do "Patinho Feio"
e 0 surgimento da tecnologia sejam conceitos distintos, € possivel explorar algumas
analogias e reflexdes sobre como eles se conectam. O conto destaca a
transformacdo e evolucdo do protagonista. Da mesma forma, o surgimento da
tecnologia ao longo dos tempos representa uma evolucdo constante, trazendo
mudancas significativas na forma como se vive, comunica e aprende.

Em funcéo disso, a integracdo da tecnologia na educac¢éo tornou-se objeto de
discussdo e reflexdo por diversos tedricos, entre eles José Manuel Moran (2003) e
Vani Moreira Kenski (2003, 2013). Ambos abordam aspectos fundamentais desse
cenario, explorando ndo apenas o papel das tecnologias, mas também seus
avancos e suas implicacbes no processo educacional, trazendo a tona as novas
possibilidades e potenciais que puderam nao ser totalmente compreendidos ou
explorados inicialmente.

Com igualdade, o Patinho Feio representa o desconhecido e o potencial
oculto que ndo pbéde ser imediatamente reconhecido. Assim, é viavel examinar as

consideracdes desses pensadores e suas contribuicbes para a compreensao do uso
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da tecnologia na educacédo contemporanea, fazendo uma juncdo com os achados
da pesquisa.

José Manuel Moran, renomado educador brasileiro, destaca-se por suas
ideias inovadoras sobre a relacdo entre tecnologia e educacdo. Ele propbe uma
visdo mais abrangente e humanizada da tecnologia, indo além do simples uso de
ferramentas, enfatizando a importancia da transformacdo dos processos
pedagogicos, favorecendo uma aprendizagem mais significativa, colaborativa e
inclusiva. Percebe-se sua influéncia nos dizeres de Libanio, Castelar e Garcia
(2022), ao falarem que “a utilizacdo das TIC devidamente planejada e adequada
pode Vviabilizar e favorecer o desenvolvimento e aprendizado, e ainda pode
contribuir no seu processo de inclusdo no contexto da escola regular” (Ibid., p. 11).

Moran (2003) considera a tecnologia como uma mediadora no processo de
ensino-aprendizagem, destacando a necessidade de os educadores repensarem
suas praticas, integrando-as de maneira a promover uma educagédo mais centrada
no aluno e em suas particularidades. Ou como afirma Rego (2022), “a educagao
para inclusdo necessita de professores preparados e de uma escola adaptada, que
ambos vejam o aluno e nao sua deficiéncia” (lbid., p. 26). Nessa abordagem, a
tecnologia ndo é apenas um recurso, mas um agente transformador que
potencializa a constru¢do do conhecimento.

Outro ponto relevante nas consideracdes de Moran (2003) é a énfase na
interagdo e colaboracdo mediadas pelas tecnologias, j4 que “o conhecimento
constroi-se num clima de estimulo, de colaboracao, até de uma sadia competi¢cao”
(ibid., p. 53). Ele também destaca a importancia de ambientes virtuais de
aprendizagem, foruns online e outras ferramentas colaborativas como meios
eficazes para promover a construcdo coletiva do saber. A ideia € criar espagos
educacionais que estimulem a participacdo ativa dos estudantes, ampliando suas
possibilidades de expressdo e troca de experiéncias, visto que “os ambientes
virtuais complementam o que fazemos em sala de aula” (Ibid., p. 128).

Nessa direcdo, Cavalcanti e Fernandes (2022) discutiram sobre os impactos
positivos dos aplicativos méveis na educacado, enfatizando como essas tecnologias
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e
sociais dos estudantes com deficiéncia, destacando também a importancia da

sensibilizagéo dos professores e da criagdo de um ambiente inclusivo nas escolas.
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Concatenando as ideias, assim como o Patinho Feio impacta as relacdes
sociais no conto, a tecnologia também tem um impacto significativo nas interages
humanas. Desde as primeiras formas de comunicacdo até as redes sociais
modernas, ela tem influenciado como as pessoas se conectam.

Nessa mesma linha, Vani Moreira Kenski, pesquisadora brasileira na area de
Tecnologia Educacional, oferece insights valiosos sobre o uso pedagdgico das
tecnologias. Sua abordagem abrange desde a formacdo de professores até a

integracdo de recursos tecnologicos no ambiente escolar.

O ensino mediado pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis
de todos os envolvidos no processo educacional. Novos
procedimentos pedagdgicos sao exigidos. Em um mundo que muda
rapidamente, professores procuram auxiliar seus alunos a
analisarem situacbes complexas e inesperadas; a desenvolver a
criatividade; a utilizar outros tipos de “racionalidade”: a imaginacao
criadora, a sensibilidade tatil, visual e auditiva, entre outras. O
respeito as diferencas e o sentido de responsabilidade s&o outros
aspectos que os professores procuram trabalhar com seus alunos
(Kenski, 2003, p. 105-106).

Por isso, a autora destaca a importancia da formacéo docente para o efetivo
uso das tecnologias na educacgao, ressaltando a necessidade de os professores
desenvolverem competéncias digitais que vao além do simples dominio técnico. A
capacidade de integrar as tecnologias de forma critica e reflexiva é crucial para
potencializar seu impacto positivo no processo educacional.

Nessa mesma linha de raciocinio, Ferreira e Oliveira (2022) delinearam a
formacdo desses professores, identificando implicacées e avaliando a relacéo entre
0 modelo educacional vigente e a preparacao profissional. Enquanto isso, Cunha e
Valle (2022) ressaltaram a importancia da formag&o continua para lidar com as
possiveis tecnologias educacionais, destacando que essas ajudam a estimular
competéncias, melhorar possibilidades de aprendizagem, comunicacédo, adaptacao

social e inclusao laboral, refletindo ser imprescindivel que

este profissional, antes de tudo, conheca quem comp®de sua equipe
escolar, em especial os seus alunos, sua cultura, suas
potencialidades, limitacdes, opinibes, seus sonhos e expectativas,
respeitando seus tragos culturais, ou seja, que a equipe como um
todo passe a ler e entender as especificidades de seus alunos para
gue, junto com a equipe pedagodgica da escola, os contetdos e
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métodos escolhidos sejam adequados para se trabalhar com eles
(Ibid., 2022, p. 6).

Assim, similar aos estudos apresentados e as perspectivas de Moran, Kenski
(2003) considera as tecnologias como ferramentas de mediacdo. Ela enfatiza a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que utilize as tecnologias como
instrumentos facilitadores da aprendizagem, e que a integracao dessas ferramentas
deve ser orientada por objetivos pedagdgicos claros, alinhados aos principios da
educacdo contemporanea, pois “o simples uso de tecnologias nao altera
significativamente os espacos fisicos das salas de aula e nem as dinamicas
utilizadas para ensinar e aprender” (Ibid., p. 98).

Nesta pesquisa, pode-se perceber que, como o Patinho Feio, os professores
superam obstaculos e adversidades. Da mesma forma, o desenvolvimento da
tecnologia e seu uso na sala de aula de regular com estudantes com NEE
frequentemente enfrenta desafios, mas a persisténcia na inovagédo contribui para
superar barreiras e melhorar a qualidade de vida desses protagonistas, pois “as
tecnologias, quando bem utilizadas, podem contribuir e dinamizar o
desenvolvimento do aluno” (Libanio; Castelar; Garcia, 2022, p. 11).

A discussao se estende, e embora Moran e Kenski abordem a integracdo da
tecnologia na educacdo, suas perspectivas apresentam algumas divergéncias.
Moran (2003) destaca a transformacdo dos processos pedagdgicos, enquanto
Kenski (2003) ressalta a importancia da competéncia digital docente. No entanto,
ambos convergem na ideia de que a tecnologia deve ser incorporada de maneira
significativa, promovendo uma educacao mais participativa, colaborativa e alinhada
as demandas da sociedade atual.

Nesse universo, como o Patinho Feio encontra seu lugar no grupo, a
tecnologia tem contribuido para conectar pessoas em uma escala global. Desde a
invencdo do telégrafo até a era da internet, ela facilitou a conectividade e a
comunicacéo entre diferentes partes do mundo. As consideracdes de José Manuel
Moran e Vani Moreira Kenski oferecem uma visao enriquecedora sobre seu uso na
educacédo e na busca pela inclusdo de estudantes com deficiéncia na sala de aula
regular. Suas propostas nao se limitam ao aspecto técnico, mas buscam transformar
a pratica pedagogica, conferindo maior relevancia e eficacia ao processo

educacional.
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Ao compreender as contribuicbes desses tedricos, os educadores podem
orientar suas praticas de maneira mais consciente, aproveitando o potencial das
tecnologias para promover uma educacéao inovadora e centrada no aluno. E embora
essas analogias possam ser interessantes, é importante notar que sdo metéaforas e
gue o surgimento da tecnologia € um fenbmeno complexo e multifacetado que ndo
pode ser totalmente encapsulado pela narrativa do "Patinho Feio".

No entanto, essas reflexdes oferecem uma maneira de considerar como a
mudanca e a aceitagdo da novidade sdo temas universais em varias narrativas,

incluindo aquelas relacionadas ao desenvolvimento tecnoldgico.

3.3 Explorando as dimensdes das Tecnologias Assistivas (TA)

“Pareceu até que eu estava bem mais forte,
tamanho o animo do cara. Em seguida, comecgou
a falar do tratamento, e que faltava pouco para
sentar numa cadeira de rodas, e até usariamos a
prancha.

— Que é prancha?

— E uma tébua reclinavel onde a gente te amarra
e voce fica de pé.

Que doido, mal td sentando e o outro ja quer me
poér de pé. Eta homem corajoso!”.

(Paiva, 2006, p. 127)

Feliz Ano Velho, de Marcelo Rubens Paiva (2006), narra a experiéncia do
autor ap6s um acidente que o deixou tetraplégico. Ao relacionar o texto com o0 uso
das Tecnologias Assistivas (TA), é possivel destacar como essas ferramentas
modernas desempenham um papel crucial na vida de pessoas com mobilidade
reduzida. No contexto do livro, que se passa na década de 1970, as TA disponiveis
eram limitadas em comparacdo com as opc¢Oes atuais. Dispositivos como cadeiras
de rodas motorizadas, sistemas de controle por voz, softwares de reconhecimento
de fala e interfaces cérebro-maquina ofereceriam possibilidades mais avancadas
para a autonomia e a comunicacao de alguém com tetraplegia.

Ao relacionar o relato pessoal de Paiva com as TA contemporaneas, €
possivel destacar como essas inovagdes contribuem para a melhoria da qualidade
de vida, independéncia e inclusdo de PcD. Essas ferramentas desempenham um
papel significativo na superacéo de desafios e na promogé&o da participagao ativa na

sociedade, aspectos que também sdo abordados no contexto da narrativa do autor.
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Nesse sentido, as pesquisas evidenciaram a urgéncia das consideracfes
sobre os recursos destinados a estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. A
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) — Nota técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010 (Brasil,
2010b), com recursos de Tecnologia Assistiva (TA), é reconhecida como um avanco
significativo. Ferreira e Oliveira (2022) colocam que este programa representa a
peca central da politica de Educagdo Especial, abordando que “é na sala de
recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recursos de TA, tendo em
vista o desenvolvimento da sua autonomia” (Ibid., p. 8).

Concordando com os dizeres, Libanio, Castelar e Garcia (2022)
complementam que, de acordo com a legislagdo proposta, “o AEE deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino” (Ibid., p. 9). Isso implica que as
escolas comuns devem dispor de SRM e uma equipe especializada para oferecer o
AEE durante o contraturno escolar. No entanto, muitas escolas ainda ndo dispéem
desse servico, mesmo sabendo que, independentemente da presenca ou auséncia
de diagndstico, o AEE € um direito assegurado aos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo.

Rego (2022), assim como Libanio, Castelar e Garcia (2022), esclarecem que
as atividades do AEE nédo substituem a escolarizacéo regular, mas complementam
e/ou suplementam a formacdo dos estudantes, visando a autonomia e
independéncia, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Assim, é necessario que
o aluno esteja matriculado no ensino regular e receba o atendimento educacional
especializado de acordo com suas necessidades educacionais especificas.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade crucial de formacao continuada
para os professores, conforme ressaltado por diversos autores, para que possam
implementar efetivamente a TA.

As obras de Cavalcanti e Fernandes (2022), Ferreira e Oliveira (2022), e
Libanio, Castelar e Garcia (2022) convergem na ideia de que o despreparo dos
professores € uma barreira significativa para a efetiva implementacéo de politicas
inclusivas nas escolas, resultando na permanéncia de criangcas com deficiéncia em
situacdes segregadas nas salas de aula regulares. Além disso, Libanio, Castelar e

Garcia (2022) destacam o potencial das Tecnologias Digitais de Informacéo e
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Comunicacédo (TDIC) como ferramentas integradas para a capacitacdo continua de
professores e estudantes, com foco na promoc¢ao da incluséo.

Biazus e Rieder (2019) contribuem com essa discussdo quando descrevem
gue a qualificacdo docente € um indicador que influencia a qualidade do processo
na El. Contudo, segundo Rego (2022), a formacéo inicial e continuada néo deve se
limitar apenas aos professores, mas abranger todos os profissionais que atuam na
escola. Isso se deve a necessidade de promover uma educacdo diferenciada,
considerando a crescente presenca da inclusao nas escolas e no cotidiano.

Logo, a criacdo de redes de apoio € sugerida como uma estratégia para
auxiliar os professores na escolha e utilizacdo adequada dos recursos de TA. Essa
equipe colaboraria na orientacdo para a integracdo das TA em sala de aula e na

producédo de adaptacdes simples para o contexto escolar.

Com muita frequéncia, a disponibilizagdo de recursos e adaptagdes
bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus
proprios professores, torna-se a diferenca, para determinados
alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto
com seus colegas (Galvéao Filho, 2009, p. 128).

E salientado ainda que, embora o foco da pesquisa seja nos recursos de TA
para estudantes com deficiéncia, as habilidades do professor vao além, exigindo um
conhecimento especifico das potencialidades e necessidades individuais de cada
aluno. A formacdo em servico, estabelecendo parcerias colaborativas entre a
educacédo e areas multidisciplinares, é apontada como um meio eficaz de favorecer
a diversidade dos estudantes e auxiliar os professores na resolucdo dos desafios do
cotidiano profissional.

Dando sequéncia a discussdo sobre TA, é imprescindivel aprofundar a
compreensao de como essas ferramentas representam um divisor de aguas na
promocdo da inclusdo e na melhoria da qualidade de vida para pessoas com
diferentes necessidades.

A medida que se examina as experiéncias narradas em "Feliz Ano Velho", de
Marcelo Rubens Paiva (2006), e os desafios enfrentados na implementacéo efetiva
das TA no contexto educacional, torna-se evidente que o papel dessas tecnologias

vai além do aspecto meramente técnico. Elas emergem como agentes de
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transformacado, possibilitando autonomia, comunicacdo e participacdo plena na
sociedade.

Neste contexto, a discussdo sobre a integracdo eficaz das TA ganha
relevancia, destacando n&do apenas 0s avancos tecnolégicos, mas também a
necessidade de superar obstaculos, como o despreparo dos educadores e a
auséncia de estratégias efetivas de implementacao.

Pedindo a devida licenca aos demais, para permear as dimensdes das TA,
optou-se por empregar o olhar critico apresentado por Rita Bersch (2009) e Galvao
Filho (2009). Suas reflexdes abrangem aspectos fundamentais das TA, desde a

concepcao até a implementacao pratica.

No contexto educacional inclusivo, a tecnologia assistiva caracteriza-
se como um conjunto de recursos que promovem O acesso € a
participacdo dos alunos com deficiéncia na aprendizagem, com o
apoio de servicos que tém por objetivo identificar os problemas
enfrentados por seus alunos e propor intervengdes interdisciplinares
gue envolvem o design, a reabilitacdo e a educagéo. Os servicos de
tecnologia  assistiva sdo responsaveis pela avaliacdo,
desenvolvimento/selecdo e pela implementacdo de recursos,
metodologias e praticas capazes de promover a superacdo de
barreiras e construir as condi¢gbes necessérias ao desenvolvimento
educacional desses alunos com deficiéncia (Bersch, 2009, p. 15).

Tanto Bersch (2009) quanto Galvao Filho (2009) iniciam suas abordagens
destacando a importancia de uma compreensdo aprofundada do conceito de TA.
Essas tecnologias transcendem a mera aplicacdo de dispositivos e englobam
estratégias e concepcgdes que visam superar barreiras e potencializar habilidades. A
compreensao critica desse conceito € fundamental para uma implementacéo eficaz,
pois “no ambito da educacgao, o servigo de TA vai além do simplesmente auxiliar o
aluno a fazer tarefas pretendidas” (Bersch, 2007, p. 34).

Pensando no entendimento sobre termo tecnologia assistiva, Galvao Filho
(2009, p. 227) deixa claro em seus estudos que a TA se distingue da tecnologia
meédica ou de reabilitacdo. Essa tem como objetivo o diagnostico ou tratamento na
area da saude. Aquela foca em recursos e procedimentos pessoais que atendem
diretamente as necessidades do usuario, buscando sua independéncia e autonomia.

Sob esse olhar, compreende-se como TA
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leitores de telas, audio-livros, impressoras em braille, sensores,
cameras com audiodescricdo, aplicativos em Libras [...] 0s pisos
tateis, os sistemas de interfaces adaptativos de voz e de
comunicagao alternativa/aumentativa, bem como cadeiras de rodas
motorizadas, entre outros aparatos” (Rodrigues; Aradjo; Marcon,
2020, p. 3-4).

Sabendo da importancia do uso desses e de outros mecanismos de TA para
o desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia, € significativo salientar
gue “esses recursos nao podem ser apenas utilizados na sala de recursos
multifuncionais, eles s6 fazem sentido quando sado utilizados no contexto escolar de
forma geral, apoiando seu processo de escolarizacao” (Ferreira; Oliveira, 2022, p.
8).

O olhar critico de Bersch (2007, 2009) e Galvao Filho (2009) se estende as
dimensbes sociais das TA. Eles exploram como essas tecnologias ndo apenas
proporcionam funcionalidades praticas, mas também desempenham um papel na
construcédo de uma sociedade mais inclusiva. As TA, quando bem aplicadas, tém o
potencial de quebrar estigmas, promover a igualdade e empoderar 0S USUArios,
contribuindo para a constru¢cdo de uma comunidade mais justa e diversificada.

Diante disso, Galvdo Filho (2009) afirma que o conceito de Desenho
Universal é importante para a discussao sobre TA, pois promove a concepcao de
gue todos os elementos sociais devem ser projetados para permitir a participacao
de todas as pessoas, transcendendo a necessidade de projetos especificos,
adaptacdes ou espacos segregados. Essa abordagem busca atender diversas

necessidades de forma inclusiva e abrangente.

Por exemplo, para superar a ideia de se projetarem banheiros
adaptados e especiais para pessoas com deficiéncia, que se
projetem banheiros acessiveis a todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia. Ou, entdo, quando se projeta um software aplicativo
para realizar determinada atividade, que nele estejam previstos
recursos que o torne acessivel também a pessoas com diferentes
limitagBes, motoras ou sensoriais (lbid., p. 223).

Dentro dessas perspectivas, retoma-se o0os estudos de Biazus e Rieder
(2019), em que os resultados obtidos indicaram que o emprego de recursos de TA
estimula e engaja os estudantes nas atividades, encorajando-os a participar

ativamente em seu processo de aprendizagem. A direcdo adotada sinalizou que ha
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crescentes demandas pela preservacdo dos investimentos realizados no pais,
incluindo a capacitacdo de recursos humanos e a implementacdo de acdées mais
eficazes para otimizar o uso desses recursos no cenario educacional brasileiro. O
objetivo € assegurar que tais investimentos alcancem efetivamente seus propositos,
promovendo autonomia e participacao nas atividades cotidianas.

Frazdo Junior (2020), em suas consideracdes finais, enfatizou a viabilidade
da TA na promocéao da incluséo, destacando o papel fundamental dos professores e
a importancia de superar paradigmas. O texto destacou que a TA n&o busca
neutralidade, mas sim avancos que respondam as necessidades especificas de
cada aluno, fortalecendo a inclusdo na educacao especial. “O importante é que
todos participem, envolvam-se, discutam” (Moran, 2003, p. 152).

Bersch (2007) e Galvao Filho (2009) ressaltam também a importancia da
acessibilidade como um pilar central das TA. A personalizacdo e customizacgao
dessas tecnologias sdo discutidas como elementos-chave para atender as
necessidades individuais dos usuéarios. Ao permitir a adaptacdo conforme as
caracteristicas especificas de cada pessoa, as TA demonstram seu potencial
transformador, proporcionando solucdes sob medida.

Isto posto, “para selecionar os recursos de acessibilidade mais adequados ao
usuario € preciso considerar as habilidades do aluno e a tarefa que ele deseja ou
necessita executar” (Bersch; Pelosi, 2006, p. 14). Logo, em relagdo a PcD,
“apropriar-se dos recursos de acessibilidade seria uma maneira concreta de
neutralizar as barreiras causadas pela deficiéncia e uma forma de inseri-la nos
ambientes ricos para a aprendizagem, proporcionados pela cultura” (Galvao Filho,
2009, p. 29). Retoma-se aqui a saga de Marcelo Rubens Paiva (2006), como de
muitas outras PcD, em busca de vencer essas barreiras.

Nesse percurso, Cavalcanti e Fernandes (2022) abordaram a relevancia das
tecnologias na educacdo, visando auxiliar professores na promocdo de uma
educacdo inclusiva, ressaltando a necessidade de conscientizacdo desses
profissionais sobre as tecnologias disponiveis e sua aplicacdo eficaz para atender
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

Destacaram também a importancia de superar desafios, como 0 uso
inadequado dos recursos tecnoldgicos pelos estudantes. Assim, o objetivo principal

da El “é fazer com que os alunos aprendam e para isso todos os meios fisicos e
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tecnoldgicos devem ser inseridos nessa saga permanente que é a construcdo de
uma sociedade mais humanizada e justa para todos” (Ibid., p. 11).

Concatenando os achados, Rodrigues, Aradjo e Marcon (2020) ao
explorarem a relacdo entre educacéo, tecnologia e acessibilidade, enfatizaram a
importancia da inclusdo digital e social. Com esse fim, chamam a atencao para a
necessidade de conscientizagcdo sobre as possibilidades e desafios dessa
intersecdo, abordando que “a relagao tecnologia e educacgao se constitui no fazer
pedagdgico e nas ponderagfes acerca do que ensinar, para guem ensinar, como
ensinar e em que contexto ensinar” (Ibid., p. 8).

Ao considerar esses aspectos, € possivel criar um ambiente educacional
mais inclusivo. Isso inclui ndo apenas a sala de aula, mas também os espacos
digitais. Isso denota a personalizacao do curriculo, com foco na individualidade, pois
o aluno com deficiéncia possui caracteristicas Unicas. Assim, a integracdo de TA
requer a utilizacdo de metodologias inclusivas, que procuram envolver todos os
estudantes de maneira ativa. Ferramentas como softwares interativos, audiolivros e
recursos visuais podem ser explorados.

Outro ponto discutido por Galvdo Filho (2009) sdo os desafios éticos
associados ao uso das TA. A reflexdo critica inclui consideracdes sobre questbes de
privacidade, autonomia e consentimento informado. O autor chama a atencéo para
a necessidade de um didlogo ético continuo e a criacao de diretrizes que orientem a
implementacéo ética das TA, garantindo que o beneficio social se sobreponha a
possiveis riscos e dilemas éticos, pois sem esse envolvimento e “didlogo entre todos
os atores envolvidos, e uma escuta aprofundada desse usuério, com a superagao
dos preconceitos, aumenta em muito o risco de que uma determinada solucdo de
TA seja abandonada com pouco tempo de uso” (Ibid., p. 154).

Por tudo isso, a jornada educacional € como uma viagem pela vastiddo da
vida, assim como Marcelo Rubens Paiva (2006) narra sua experiéncia em "Feliz
Ano Velho". Cada aluno, como protagonista de sua histéria, enfrenta desafios e
superacdes, assim como Paiva ap0s o acidente que o deixou tetraplégico. As
Tecnologias Assistivas (TA) sdo como as ferramentas modernas que, assim como
as limitadas opc¢des disponiveis nos anos 1970 no relato de Paiva, oferecem

recursos para a autonomia e a comunicacao nessa trajetoria.
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Assim como o autor, os estudantes encontram barreiras, mas as TA
representam um mapa detalhado, guiando-os na busca pela inclusdo, qualidade de
vida e independéncia. Nessa viagem, os professores sdo 0s guias habilidosos,
utilizando suas competéncias como bussolas para orientar e as TA como lanternas
qgue iluminam caminhos antes obscuros. A formag¢do continuada € como uma
pousada acolhedora, onde professores recarregam suas energias, adquirindo novos
instrumentos para equipar seus estudantes nessa jornada educacional rumo a um
futuro mais inclusivo e promissor.

Essa metafora conduz a reflexdes sobre como a melodia da vida pode
surpreender as pessoas, causando impacto tanto com suas dissonancias
perturbadoras quanto com seus acordes encantadores que proporcionam momentos
positivos e inspiradores. A inclusdo é viavel em todos os contextos sociais, contanto
gue se tenha a habilidade de transformar aspectos negativos e dissonantes nao
apenas para supera-los, mas também para converté-los em experiéncias melddicas

positivas e aprendizados.
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CONSIDERACOES NUNCA FINAIS

A andlise dos resultados revelou a complexidade e a necessidade
indissociavel entre inclusdo, tecnologias assistivas (TA) e praticas pedagogicas,
destacando a urgéncia dessa trilogia no cenario educacional, sendo essa relacao
algo inerente e fulcral para uma formacado omnilateral da pessoa com deficiéncia
(PcD). Nesse sentido, a abordagem tematica € percebida como de interesse global,
denotando ultrapassar os limites escolares, atingindo familia e sociedade, indicando
uma compreensao coletiva, ainda deficiente, da importancia da incluséo.

Isto posto, constatou-se que, apesar dos avancos legislativos e politicos
visando assegurar a Educacao Inclusiva (El) no Brasil, reflexbes e debates
continuos se fazem necessarios diante os desafios enfrentados pelos estudantes
com deficiéncia e pelos professores ao atenderem suas necessidades especificas
no espacgo escolar.

Assim, o reconhecimento de que as tecnologias digitais e nao digitais
permeiam todos os campos da sociedade, mas encontram sua analise critica na
educacéo, sugere a importancia de explorar possibilidades e implicacdes para gerar
experiéncias didaticas inovadoras, a fim de propiciar a conscientizacdo e
disseminacéo sobre a integracdo da TA nas praticas pedagdgicas inclusivas na sala
de aula regular.

Notou-se que, nesse caso, a inclusdo digital € vista com um avanco em
direcdo a inclusdo social, e a omnilateralidade € apontada como essencial para o
progresso cientifico e tecnolégico. A discussdo destaca também a importancia de
abordagens inclusivas e personalizadas para garantir que todos os estudantes
desenvolvam seu potencial maximo. Contudo, para aproveitar plenamente esse
potencial, € necessario um compromisso continuo com a pesquisa e a inovagao.

Outra consideracao proporcionada pela pesquisa refere-se a variedade de TA
disponiveis para o processo ensino-aprendizagem de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE). A apresentacdo de aplicativos moveis especificos
para atender as diferentes deficiéncias, assim como 0s recursos artesanais e de
baixo custo, evidencia a relevancia da tecnologia na personalizacdo do ensino, e 0

reconhecimento de que esses recursos ndo devem ser isolados nas salas de
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recursos multifuncionais (SRM), mas integrados ao contexto escolar de forma geral,
reforca a ideia de uma abordagem holistica.

A analise reforca ainda que as TA sao ferramentas importantes que
minimizam o impacto das deficiéncias e necessidades pedagodgicas, facilitando a
integracdo social e tecnologica, oferecendo vantagens diretas a educacéo,
incentivando a participacdo e execucdo das atividades e promovendo autonomia
aos alunos com NEE. Logo, a trilogia se faz necessaria para estimular a
aprendizagem e promover a incluséo escolar e social.

No entanto, a implementacéo das TA enfrenta desafios significativos devido a
falta de capacitacdo adequada dos professores, o que impede o0 uso eficiente
dessas tecnologias e limita seu impacto positivo na El. Além disso, h4 uma caréncia
de servicos e recursos especializados, bem como uma necessidade urgente de
compreensao aprofundada sobre a escolha e aplicacdo de TA por parte de
educadores e alunos. Ainda, barreiras como a falta de conhecimento sobre as
diversas deficiéncias e a necessidade de estratégias adequadas sao apontadas
como entraves para a efetivacao das politicas inclusivas.

Nesse entremeio, as atitudes e percepcdes sobre deficiéncia e inclusao
podem criar barreiras culturais e comportamentais que impedem a plena aceitacéo e
utilizacdo das TA no ambiente escolar; e a personalizacdo das TA para atender as
necessidades individuais dos alunos pode ser complexa e demorada, representando
mais um desafio para a sua implementacéo. Isso ressalta a escassez de estudos
sobre a qualidade estrutural das escolas, enfatizando a necessidade de
modificagbes na infraestrutura e no ambiente fisico para garantir a aprendizagem
dos estudantes com NEE.

Outrossim, a falta de recursos adequados, como computadores e internet de
alta velocidade, em muitas escolas, também representa um obstaculo para a
integracdo das TA. Para mais, algumas TA podem ser caras, e nem todas as
escolas possuem 0s recursos financeiros necessarios para adquiri-las e manté-las,
0 que gera desigualdades no acesso as tecnologias entre diferentes instituicbes de
ensino.

Outro revés apresentado é a caréncia de pesquisas focadas no tema em
discussao, o que impele uma lacuna significativa no entendimento de como essas

tecnologias podem ser melhor aplicadas para ajudar na inclusdo de estudantes com
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deficiéncia na sala de aula regular. A auséncia de investigacdo nessa area pode
levar as praticas educacionais menos inclusivas e efetivas.

Portanto, é fundamental incitar, apoiar os estudos sobre uso de TA no
ambiente escolar, com o objetivo de identificar métodos plausiveis de aplicacao,
avaliar a eficacia dos recursos tecnologicos atuais e oportunizar o avanco de
tecnologias adaptadas para o uso em todos 0s espacos, situacdes e necessidades
especificas.

A pesquisa também apontou para o trabalho realizado nas salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que devem ser complementos, e
nao substitutos, as praticas educativas desenvolvidas na sala de aula, servindo
como um refor¢o para o curriculo e a aprendizagem. Assim, é essencial que as TA
estejam integradas na Educacdo Bésica a fim de assegurar que os alunos com NEE
tenham acesso igualitario a esses recursos.

Apesar dos resultados apontarem desafios claros, também indicam a
existéncia de avangcos e reconhecimento das necessidades apresentadas.
Considera-se, assim, que 0 processo inclusivo é imprevisivel, arduo e desafia a
sociedade a alcancar a equidade. Nesse sentido, a inclusdo é um ideal em
construcdo, exigindo esforco diario e acdes individuais, institucionais e
governamentais.

Nessa trama, as consideracdes estabelecidas oferecem uma visdo
enriquecedora sobre o uso da tecnologia na educagéo — ndo sendo ela a salvadora
de tudo - indo além do aspecto técnico, acentuando a necessidade de
transformacdo dos processos pedagogicos, promovendo uma aprendizagem mais
colaborativa e inclusiva por meio de praticas pedagdégicas transformadoras. Além
disso, ressalta-se a importancia da competéncia digital docente, enfatizando que a
tecnologia deve ser utilizada de forma critica e reflexiva para potencializar seu
impacto positivo.

Assim, é fundamental destacar a importancia do professor na incorporacéo
das novas tecnologias na educacao, pois a qualidade do ensino esta intimamente
ligada a competéncia e ao continuo aperfeicoamento desse profissional. Isso é
particularmente relevante para a adocdo de estratégias de ensino-aprendizagem

melhoradas por ferramentas tecnologicas em suas praticas pedagoégicas inclusivas.
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Concluindo, a pesquisa contribui significativamente para o entendimento da
trilogia entre inclusdo, tecnologias assistivas e praticas pedagdgicas. Salienta a
importancia de uma abordagem abrangente e integradora para enfrentar os
desafios, promover a incluséo efetiva e proporcionar ambientes educacionais mais
acessiveis e personalizados. O papel central do professor, a necessidade de
formacédo continuada e a importancia da integracdo de recursos tecnolégicos em
toda a dindmica escolar sdo aspectos enfatizados para avancar na direcdo de uma
educagéao verdadeiramente inclusiva, e acima de tudo equitativa e omnilateral.

Espera-se que as exposicfes apresentadas nesta dissertacdo possam
suscitar novos questionamentos, incentivando um movimento continuo de pesquisa
como um meio tanto para novas descobertas quanto para a revelagcédo de conceitos
ja estabelecidos. Esses elementos sd8o essenciais no processo constante de

aprendizagem.
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ANEXOS

ANEXO A - Linha do Tempo: Evolugéo das Politicas de Inclusdo e das Tecnologias

Voltadas para Acessibilidade e Apoio as Pessoas com Deficiéncia (PcD).

Evolucéo das Politicas de Incluséo

1988

1990

1994

1996

1999

2001

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: Inclui direitos das pessoas

com deficiéncia.

Declaragcéo de Jomtien: Educacéo para Todos.

Declaracdo de Salamanca: Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais.
Portaria MEC n° 1.793: Complementacdo dos curriculos de formacédo de

docentes e outros profissionais.

Lei n°®9.394: Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB).

Decreto n° 3.298: Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Resolucdo CEB n° 4: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Profissional de Nivel Técnico.

Parecer CNE/CEB n° 17: Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacéo Basica.



2002

2004

2005

2007

2008

2009
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Resolucdo CNE/CEB n° 2: Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica.

Parecer CNE/CP n° 9: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacédo Béasica, em nivel superior, licenciatura plena.
Decreto n° 3.956: Promulga a Convencgéao Interamericana para a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminagcdo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia.

Lei n® 10.436: Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Programa Universidade para Todos (PROUNI): Oferece bolsas integrais e

parciais em cursos de graduacéao.

Lei n°® 11.096: Institui o PROUNI.
Programa Incluir: Promove acesso pleno de pessoas com deficiéncia as

instituices federais de ensino superior.

Decreto n° 6.094: Implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo.
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE): Propde a implementacdo de

salas de recursos multifuncionais (SRM).

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva.
Decreto legislativo n°® 186: Aprova a Convencdo sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia.



2010

2011

2012

2013

2014

2015
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Decreto n° 6.949: Promulga a Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia.
Resolugdo MEC CNE/CEB n° 4: Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educacéo Basica.

CONAE 2010: Conferéncia Nacional de Educacéo.

Decreto n°® 7.611: Educacdo especial e atendimento educacional
especializado.

Decreto n° 7.612: Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite.

Nota Técnica n°® 06, MEC, SEESP/GAB: Avaliacdo de estudante com
deficiéncia intelectual.

Lei n° 12.764: Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.

Parecer CNE/CEB n° 2: Aplicacdo de "terminalidade especifica" nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio.
Documento Orientador — Programa Incluir: Acessibilidade na Educacao

Superior.

Plano Nacional de Educacgéao (PNE): Define diretrizes da politica educacional

para os proximos 10 anos.

Lei n® 13.146: Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia).
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2016
e Lei n° 13.409: Reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em cursos

técnicos e superiores.

Evolucdo das Tecnologias Voltadas para Acessibilidade e Apoio as Pessoas

com Deficiéncia (PcD)

1999
e Resolugcdo CEB n° 4: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Profissional de Nivel Técnico.

2002

e Portaria MEC n° 2.678: Aprova a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa.

2003
e Portaria n° 3.284: Requisitos de acessibilidade para autorizacdo e

reconhecimento de cursos, e credenciamento de instituicdes.

2004
e Decreto n° 5.296: Normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade.

2005
e Decreto n° 5.626: Regulamenta a Lei n° 10.436 sobre a Lingua Brasileira de

Sinais (Libras).

2007
¢ Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE): Propde a implementacédo de
salas de recursos multifuncionais (SRM).

e Ata VIl Reunido do Comité de Ajudas Técnicas (CAT).

2011



2012

2013

2014
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Decreto n°® 7.612: Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia - Plano Viver sem Limite.

Decreto n® 7.750: Regulamenta o Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA).
Portaria Interministerial n°® 362: Operacfes de crédito para aquisicdo de bens

e servicos de Tecnologia Assistiva.

Documento Orientador — Programa Incluir: Acessibilidade na Educagéo

Superior.

Portaria Interministerial n°® 5. Reorganizacdo da Rede Nacional de Certificacdo
Profissional (Rede CERTIFIC).



