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RESUMO

A insercdo dos sujeitos sociais na sociedade exige formagdo, pois estes ndo nascem prontos.
Quanto mais a sociedade produz conhecimentos mais complexa e exigente fica tal formagao. A
Educagao Basica ¢ de frequéncia obrigatoria e, portanto, o melhor periodo para formar os
sujeitos sociais. A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo Profissional em
Educagdao Mestrado Profissional da Universidade de Uberaba junto ao Grupo de Estudos e
Pesquisas Trabalho, Educacdo e as Transformagdes Sociais Globais e tem como tema analisar
a Educacao Bésica na determinagao da formagao profissional dos jovens da classe trabalhadora.
Neste sentido, o estudo teve como objetivo analisar a possivel influéncia da Educacio Basica
na decisdo formativa e profissional dos estudantes, considerando a flexibilizagdo do Ensino
Meédio. Para tanto, o estudo exploratorio, descritivo e explicativo de abordagem qualitativa foi
desenvolvido com base em pesquisas bibliografica, como forma de levantar argumentos de
autores como Fagiani, Saviani, Frigotto, Ramos, Ciavata, Previtali, Antunes, entre outros, que
problematizam a forma¢ao do jovem trabalhador com destaque as categorias Trabalho e
Educacdo, e documental, com busca, sistematizag¢do e discussao de dados publicos pertinentes
ao tema produzindo material voltado para a conscientizacao tanto dos professores quanto dos
estudantes referente ao tema. Ao refletir acerca dos processos educativos e formagao para a
vida e o mundo do trabalho no Brasil, deve-se também considerar a posi¢ao deste no contexto
global, como uma economia secundéria dependente do sistema capitalista mundial. Portanto, ¢
imprescindivel pensar e discutir os possiveis rumos que a formacao do jovem trabalhador na
Educacao Basica deve tomar no Brasil, principalmente no que se refere ao tipo de trabalhador
se objetiva formar — neste caso, abordando também a Educagdo Profissional. Como produto,
demonstramos a Importancia da Escolaridade de Nivel Superior: Um Guia para Alunos do
Ensino Fundamental II, sendo que distribuiremos o folder com o objetivo de conscientizar os
alunos.

Palavras-chave: educac¢ao basica; flexibilizagdo; Novo Ensino Médio; trabalho.
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ABSTRACT

The integration of social subjects into society requires education, as individuals are not born
ready. The more society produces knowledge, the more complex and demanding this education
becomes. Basic Education is compulsory and, therefore, the best period to educate social
subjects. The research was conducted within the Professional Graduate Program in Education
at the Professional Master's level, at the University of Uberaba, alongside the Study and
Research Group on Work, Education, and Global Social Transformations. Its theme is to
analyze Basic Education in determining the professional training of working-class youth. In
this context, the study aimed to analyze the potential influence of Basic Education on students'
educational and professional decisions, considering the flexibilization of High School. To this
end, the exploratory, descriptive, and explanatory study with a qualitative approach was
developed based on bibliographic research to gather arguments from authors such as Fagiani,
Saviani, Frigotto, Ramos, Ciavata, Previtali, Antunes, among others, who problematize the
education of young workers with a focus on the categories of Work and Education.
Additionally, the study included documental research, involving the search, systematization,
and discussion of public data relevant to the theme, producing material aimed at raising
awareness among both teachers and students regarding the subject. When reflecting on
educational processes and training for life and the world of work in Brazil, one must also
consider its position in the global context as a secondary economy dependent on the global
capitalist system. Therefore, it is essential to think about and discuss the possible directions that
the education of young workers in Basic Education should take in Brazil, especially concerning
the type of worker to be trained, including Professional Education. As a product, we
demonstrate the Importance of Higher Education: A Guide for Middle School Students, where
we will distribute brochures aimed at raising students' awareness.

Keywords: basic education; flexibilization; New High School; work.
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MEMORIAL

O presente memorial, além da fungao de ser parte integrante dos contetidos exigidos no
Mestrado Profissional em Educacgao, tem o objetivo de relatar experi€ncias marcantes ocorridas
na vida estudantil da autora, partindo da Educag¢do Bésica para adentrar em sua trajetdria
formativa, profissional, académica e pessoal, perpassando desde as memorias da sua infancia
até as experiéncias profissionais vivenciadas ao longo da carreira de professora da educagao.

Mostrei alguns passos e dificuldades para chegar ao final do Curso Superior e, assim,
modificar a minha compreensdo e a forma de enxergar o mundo que me cercava, bem como as
mudangas proporcionadas pela busca do conhecimento iniciado nesta etapa da vida. Tanto nos
aspectos educacionais como no profissional, esclarego as relagdes entre as fases mais marcantes
da minha vida desde primeiros anos escolares, destacando momentos significativos da vida
profissional e académica, fundamentais para a mudanga por um futuro educacional aprimorado.
Em cada fase de minha vida, consegui agregar teoria e pratica na construcdo de minha
maturidade e equilibrio como agente transformador e politico, consciente de meu papel na
sociedade em que vivo.

Nas palavras de Severino (2001, p. 175), “o memorial constitui, pois, uma autobiografia,
configurando-se como uma narrativa simultaneamente historica e reflexiva”. Dourado (2013),
por sua vez, compreende o memorial como uma possibilidade de que os protagonistas da escrita,
os professores, registrem suas trajetorias de vida e seus percursos de formacao, além de
realizarem uma reflexdo e autorreflexdo acerca disso.

Assim, a elaboragdo de um memorial nos possibilita documentar, de forma descritiva e
reflexiva, memorias e fatos que consideramos importantes na nossa vida pessoal, académica e
profissional, contribuindo para a formagao de um profissional mais consciente e autdbnomo.

A producdo de conhecimento ocorre por meio da continua troca de experiéncias, saberes
e conhecimentos construidos pelos sujeitos nos distintos contextos em que estao inseridos. Esse
compartilhamento, como aponta Ferraroti (2010), viabiliza a construgdo e reconstrucdo de
saberes e aprendizados, o que levard a alteragdo do sujeito e de seu contexto.

Para isso, o desenvolvimento da capacidade de reflexdo do sujeito € essencial, pois cria
condi¢des para questionar, refletir e reconfigurar seus conceitos, valores e praticas, além de

oferecer oportunidades para sua formagao. Compreende-se, portanto, que ndo ¢ possivel falar
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de formacao que nada tenha a ver com reflexao, pois ¢ esta capacidade que confere ao sujeito a
possibilidade de modificar e transformar o seu estado pessoal, profissional ou social.

Dessa forma, segundo Arroyo (2000, p. 32): “somos o lugar onde nds fizemos, as
pessoas com quem convivemos. Somos a historia de que participamos. A memoria coletiva que
carregamos’.

A histdria se faz no tempo e através das memorias e dos registros buscamos eterniza-la.
Assim, o método autobiografico representa uma importante ferramenta de pesquisa e formagao,
pois possibilita ao sujeito revelar-se por meio de um olhar sobre suas trajetorias de vida,
levando-o a (auto)reflexdo e, assim, a transformacao, vindo a se tornar ato formativo (Ferraroti,
2010). Dessa forma, o método (auto)biografico traz experiéncias de formagdao unicas e
inigualaveis, sendo que as percepgoes sobre os fatos sao subjetivas; Frison e Simao asseguram

que:

O centro da pesquisa autobiografica encontra-se no ser humano que, em
diferentes contextos e situagdes, autobiografa-se, quer narrando fatos de sua
vida, quer refletindo sobre seu processo de autoformacao. A pessoa, ao narrar,
narra-se e, ao fazé-lo, ressignifica experiéncias, vivéncias, aprendizagens,
dando-lhes novo significado (Frison; Simdo, 2011, p. 198).

Esse método coloca a capacidade humana de reflexividade autobiografica do sujeito no
centro do processo, permitindo que ele desenvolva técnicas de emancipagdo e empoderamento
para superar as interpretagdes culturais excludentes que o afligem. No entanto, conforme Novoa
e Finger (1988), apropriar-se da propria vida ¢ um método poderoso, principalmente porque
nao hd como pesquisar de forma neutra, afinal as pessoas sdo determinadas por posicoes
pessoais sobre tudo e isso se reflete com a mesma clareza na forma como elas pesquisam.

Assim sendo, Passeggi (2008) aponta que € necessario compreender que: Autos ¢ a
identidade, autoconsciéncia e inicio de uma existéncia autdonoma; Bios afirma a continuidade
vital desta unidade, seu desenvolvimento historico, uma variacdo do tema basico; e a Grafia
introduz os meios técnicos tipicos dos escritos do eu. Dessa forma, o autor enfatiza que: “a vida
pessoal simplesmente vivida, Bios de um Autos, beneficia-se de um novo nascimento pela
mediagdo da Grafia” (Passeggi, 2008, p. 65).

Neste sentido, o método (auto)biografico configura-se como uma forma de pesquisa em
que, segundo Abrahdo (2006), o sujeito se expoe, para si, e se revela aos outros, como uma

historia autorreferencial cheia de sentido. Trata-se de uma necessidade de falar de si como
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forma de explicar o invisivel, que s6 se mostra nesse movimento autobiografico que Delory-
Momberger (2008) chama de hermenéutica pratica, de dar vida (bios) a si mesmo (auto) e a
propria escrita (grafia).

Dessa forma, o relato (auto)biografico possibilita resgatar a historia de vida, pois
envolve a memoria das experiéncias vividas, sua manifestacdo e interpretacdo por meio de
narrativas que resinificam essas experiéncias. Assim, segundo Ferraroti (2010), no presente, 0s
acontecimentos do passado lembrados passam por um processo de reconfiguragdo, pois quando
contados em um contexto e periodo de vida diferente, novos significados sao atribuidos a eles,
de acordo com as intengdes e desejos do momento exato da narracao.

A tarefa de escrever um memorial, discorrer sobre mim, sobre minhas trajetorias
profissionais e formativas, me coloca em um papel reflexivo de rememorar historias, vivéncias
e expectativas, de reavaliar atitudes e tomadas de decisdes, além de reviver fatos marcantes e,
talvez, esquecidos da minha trajetéria. Nas palavras de Bosi (1995, p. 55): “na maior parte das
vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens ¢ ideias de hoje,
as experiéncias do passado. A memoria nao € sonho, € trabalho™.

Para Novoa (1995), o memorial desnuda as estruturas e evidencia os personagens que
encontram-se encobertos no meio dos processos vividos, na busca de um profissional reflexivo.
O memorial de formacdo ¢ um género inscrito no conjunto de trabalhos das Ciéncias Sociais
que elegeu as “historias de vida™ como objeto de investigacdo de vdrias areas a partir dos anos
1970. E a expressdo de um movimento mais amplo, que “faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido” (Novoa,
1995, p. 18).

Nesse sentido, Ferraroti (2010) destaca que todo ser humano carrega dentro de si uma
histéria composta por uma série de interagdes definidas no meio familiar, social e cultural que
intervém em seu processo de constru¢cdo como pessoa. Dessa forma, valores, costumes, ideias,
comportamentos e praticas, sejam sociais, pessoais ou profissionais, sdo tidas como referéncias
do contexto e das relagdes vividas e construidas.

Dessa forma, o ato de viver apresenta-se como uma aventura continua que perdura na
infancia, na escola, na adolescéncia e em outros momentos da vida, incluindo os de tomada de
decisdo, que nos fazem passar por diversas situacdes.

Tais processos, juntamente com a escola, atuam efetivamente no processo de aquisicdo

do conhecimento, mas nao refletem o processo de sua natureza, que neste caso inclui tanto o
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erro quanto a ilusdo, pois o conhecimento ¢ um processo continuo que requer muitos
entendimentos, conforme Morin (2015). Com isso, o ato de escrever sobre si mesmo € sempre
permeado por grandes desafios.

As historias de vida representam um meio de conhecimento e reflexao sobre as vivéncias
do sujeito, sobre os aspectos histdricos, sociais, econdmicos e educacionais por ele vivenciados,
que sao de grande importancia para seu processo formativo e para constituicao de sua identidade
(Ferraroti, 2010). Novoa e Finger (1988) mostram que as historias de vida, as vivéncias, as
experiéncias e os contextos sociais, culturais e institucionais em que o sujeito esteve/sera
inserido sd3o fundamentais para o seu processo de formagdo e, consequentemente, para a
producao de conhecimento.

Sob essa perspectiva, passei a buscar na memoria a origem pelo gosto de aprender desde

a mais remota lembranga.

[...] o fato de reconhecermos ¢ aceitarmos a reconstrutividade da memoria
como percepgdes pessoais da “realidade”, que é ressignificada ao longo das
trajetorias de vida, em virtude de novas vivéncias e, mesmo, da perspectiva
tridimensional do tempo narrativo, a que ja nos referimos, ndo elide que, na
interpretagdo das informagdes, também lhes imprimimos sentido,
fundamentadas no todo dos elementos de que dispomos, pela triangulagdo do
conteudo das narrativas com o de outras fontes: documentos, narrativas de
outras pessoas, etc. (Menna, 2003, p. 93).

A memoria, segundo essa perspectiva, nao pode ser considerada como um registro
estatico de fatos, mas como um fenomeno dindmico que ¢ constantemente reavaliado. Dessa
forma, o conhecimento ¢ ampliado a medida que novas interpretacdes e significados sao
atribuidos ao conteudo memorizado, resultando em um aprendizado que se expande com o
tempo. Assim, a ressignificacdo das experiéncias revela-se essencial para a construgdo de
sentido e para o desenvolvimento continuo do individuo e da sociedade.

Nasci na pequena cidade de Campina Verde no estado de Minas Gerais; sempre
moramos na zona rural, onde o acesso a cidade era dificil e, a escola, nem se fala. Tive o acesso
a escola com meus 7 anos de idade no ano de 1992. Me lembro bem que era uma crianga muito
timida, vergonhosa e ndo conseguia aprender a ler. Nao gostava de ir para a escola pois meus
colegas todos sabiam ler, € eu ndo. Nao tinhamos sapatos na época, entdo iamos de chinelo
havaianas; as vezes, as correias eram de cores trocadas. Sentia vergonha de tudo, mas sabia que

meus pais ndo conseguiam comprar sapatos para nds. Penso que isso atrapalhava meu

desenvolvimento na escola.
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A professora tinha uma sequéncia didatica “diferenciada™: me colocava de castigo em
pé na sala de aula, bem na frente do quadro ou atras da porta, sempre que tinha ditado, pois eu
nunca acertava, e a professora agia de uma forma que me angustiava muito. No fim, eu nao
queria ir para a escola mais. Acabei ficando de recuperagdo. Me lembro que somente eu fiquei
no final do ano, mas a recuperacdo me fez bem. Com a professora que me deu aulas de refor¢o
aprendi a ler: foi maravilhoso entender a palavra “laranja”, saber o que estava escrito ali; foi a
maior alegria que tive na infancia.

Depois, vieram os proximos anos e comecei a entender a matematica, era apaixonada
pelos nlimeros e a professora era maravilhosa. Até dancar nas apresentagdes da escola eu ja
dangava. Levei um bolo na minha primeira quadrilha. A danca estava marcada e meu
parceirinho ndo foi no dia, me lembro que mamae me arrumou tao bonitinha, mas nao dancei.

Estava aprendendo a gostar da escola, mas logo o Ensino Fundamental I, acabava nessa
escola e tive que ingressar no Colégio Estadual no ano de 1997.

Voltei a ter medo da escola, pois era uma escola que tinha Ensino Médio e os meninos
com a faixa etdria maior ndo respeitavam os alunos menores nas aulas de Educacao Fisica. Eu
ndo conseguia jogar volei (somente esse esporte a professora ensinava), sempre eu ficava no
banco, nunca jogava, ia somente para ndo ganhar falta.

Aos meus 11 anos de idade arrumei meu primeiro emprego, como balconista e
vendedora em uma panificadora. Entdo passei a estudar de manha e trabalhar a tarde. Nesse
emprego me cobravam notas boas na escola, entdo como eu queria trabalhar, comecei a estudar
mais, principalmente Matematica, pois tinhamos que trabalhar com troco e peso das quitandas.
Apaixonei-me mais ainda pela Matematica e comecei a ficar mais responsavel.

Com o tempo, no emprego, me ofereceram um melhor salario, mas teria que trabalhar
de manha. Logo, queria abandonar a escola com 14 anos. Foi uma briga. Mas a escola me
mudou de horario. Entdo passei a trabalhar das 5h até 12h, e as 12h30 entrava na escola.

Nunca me atrasei, almogava correndo, pois eu queria muito ter meu salario. Entdo,
comecei a fazer Educagdo Fisica a noite, ap6s o trabalho. Abriram a opg¢ao do futsal feminino.
Comecel a treinar incansavelmente, pois estava acima do peso. Logo terminaria o Ensino
Fundamental II e seguiria os estudos para o Ensino Médio. Assim, vieram as incertezas: sera
que conseguiria conciliar o trabalho com os estudos? Muito medo, adolescéncia rebelde.

Continuei o trabalho na madrugada, escola a tarde; depois, uma escola de futsal feminina

do municipio de Campina Verde Minas Gerais me chamou para treinar com eles. Me lembro
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que o primeiro requisito era ter nota escolar boa. Entdo me empenhei mais e mais. Logo, ja
estava saindo da cidade para representar o municipio em outras cidades. Muito bom, porém a
rebeldia vinha junto.

Comecei a entender os estudos como segunda op¢do. Nao me via com vocagdo para
faculdade, queria apenas terminar o Ensino Médio e continuar trabalhando na empresa privada.
Mas eu tinha um proposito, que era me formar no Ensino Superior com a certeza de que eu
conseguiria proporcionar uma vida com mais conforto aos meus pais. Com referéncia ao papel
efetuado pela escola, Morin (2003, p. 21) menciona que: “a finalidade de nossa escola é ensinar
a repensar o pensamento, a ‘dessaber’ o sabido e a duvidar de sua propria divida; esta ¢ a Uinica
maneira de comecar a acreditar em alguma coisa”. Ja Frigotto (2000) mostra que a ideia de
escolarizagdo como meio de obtengdo de Ensino Superior e inser¢do no mercado ¢ a
mentalidade social atual.

Assim, terminei o terceiro colegial, e veio um curso de forma¢do do Normal Superior.
Era o que eu precisava: uma faculdade em minha cidade. Logo prestei o vestibular e passei.
Mudei de emprego, fui para uma empresa de mecanica linha pesada, torno e solda, e passei a
estudar no periodo noturno na Universidade Presidente Antonio Carlos (Unipac).

O cansago era enorme, mas queria me formar como professora e tinha o objetivo de
alfabetizar os estudantes antes dos 7 anos. Sobre o ato de educar, Moraes ¢ Torres (2001),

enfatizam que:

Educar no sentir, pensar ¢ educar em valores sociais, em convic¢des, em
atitudes critico-construtivas e em espirito criativo. E educar o outro na justi¢a
e na solidariedade. E formar na ética e na integridade. “E educar nio somente
para o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, mas, sobretudo,
para a “escuta dos sentimentos” e “abertura de coragdo”. E educar para a
evolucdo da consciéncia e do espirito para que o ser humano atinja um estado
de plenitude, em que ja ndo serd preciso reprimir ou negar a experiéncia do
coragdo, da comunhao, do sagrado, reprimidas, durante séculos, pela chamada
ciéncia (Moraes; Torres, 2001, p. 16).

Com isso, me apaixonei pelo curso, mas o destino do meu novo emprego me jogava
para outros caminhos, ndo sendo a docéncia. Como gostava dos nimeros, comecei a trabalhar
na area contabil no escritorio desta empresa privada que vendia pegas e mao de obra mecéanica
de linha pesada, torno e solda; assim, vi que além de professora, eu poderia me formar
novamente. Realizei o processo do Programa Universidade para Todos (Prouni), e consegui a
bolsa de 100% para estudar Ciéncias Contabeis na Universidade de Uberaba (Uniube) em

Uberaba na modalidade de Ensino a Distancia (EAD); assim, eu conseguia conciliar o trabalho
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e o estudo superior, com a inten¢do de poder aprimorar e renovar meus conhecimentos na area
contabil.

Quanto ao EAD, Hermida e Bonfim aludem que: “E vista como modalidade que surge
para alcancar e proporcionar oportunidade de estudos aos que ndo contam com institui¢des de
ensino proximas a suas residéncias, como também aos que ndo dispdem de tempo para
frequentar o ensino presencial” (2006, p. 10).

Primeira turma EAD da Uniube, que experiéncia inesquecivel, que universidade
maravilhosa, com quadro de professores excelentes e profissionais dedicados. Continuei
conciliando o trabalho e a universidade, e logo me formei contadora e continuei o trabalho nessa

empresa. Acerca desse processo, sobressai o pensamento de Freire (2001), que indica que:

Crescer como profissional significa ir localizando-se no tempo e nas
circunstancias em que vivemos para chegarmos a ser um ser verdadeiramente
capaz de criar e transformar a realidade em conjunto com 0s nossos
semelhantes para o alcance de nossos objetivos como profissionais da
Educagao (Freire, 2001, p. 35).

Em 2011, a Secretaria de Educagao do Estado de Minas Gerais, e também o municipio
de Campina Verde, abriram concurso para Professor de Educacdo Bésica. Realizei os dois e
consegui minha aprovagao: estava maravilhada. Em 2013, deixei os trabalhos na empresa de
mecanica, torno e solda e comecei atuar como professora. Muito empolgada, muitas novidades,
tudo muito inovador para mim.

De repente, comecei a ver que o que eu aprendi no Normal superior ndo bastava, deveria
me especializar mais. Frente a isso, concordo com Freire (2003, p. 67), que aponta que:
“Ninguém comega a ser educado numa terga-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce educado
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Decidi entrar para o curso de Matematica, pois queria atuar somente em uma disciplina.
Apaixonada desde a infancia, terminei a licenciatura em Matemaética, prestei o concurso e tomei
posse como professora de Matematica. Agora, estava mais segura do conteudo. Com o tempo
eu percebia que nao podia parar somente nas graduacdes, deveria me especializar. Assim, me
especializei em Educagdo Especial, para saber lidar com as criancas que apresentavam maiores

dificuldades na aprendizagem.
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Considerando esse cenario, tem-se que a educacgdo deve ser vista como algo igualitario,
ou seja, deve-se buscar pela educagdo em um contexto inclusivo, fundamentado na prote¢ao do
acesso de todas as criancas a educacdo e na adogao dessa pratica. A educagdo inclusiva esta
profundamente enraizada em movimentos de justica social para eliminar formas de
discriminacdo frente as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.

A inclusdo inclui uma série de fatores que devem ser levados em consideragao no
ambiente escolar para que seja realmente uma ferramenta positiva e contribuinte para os
resultados de aprendizagem de uma crianga (Mantoan, 2007). Como afirma Mittler (2003), ndo
basta inclui-los, ¢ necessario manté-los nesse processo de ensino-aprendizagem desde cedo. No
entanto, sabe-se que o processo pedagdgico esta totalmente associado a atividade docente, na
formacdo de pessoas que atuam na sociedade, tanto como cidaddos integros quanto como
participantes de atividades sociais; portanto, esse desenvolvimento pessoal deve ocorrer desde
0s primeiros anos de vida.

Assim, comecei a enxergar que tudo que passei na infancia poderia ser amenizado com
os alunos que sentiam medo do professor, medo da escola e medo da Matematica. A cada ano
que eu mudava minhas dindmicas e meu posicionamento perante os alunos, mais respeito e
admiragdo por eles eu adquiria.

Desta forma, Kelman aponta que:

A escola, como espaco coletivo, educacional, constitui-se em locus
privilegiado de convivio solidario entre pessoas diferentes. Deve promover
acOes que levem seus integrantes a desencadear um ponto de ruptura do
individualismo; gerando a pratica de atividades que transcendem a educagdo
informativa (Kelman, 2010, p. 30).

Assim, a criang¢a que sentia medo, sem vontade de ir para a escola, agora era um adulto
que sentia prazer em passar seu conhecimento e aprender cada vez mais com seus estudantes.

Com isso, Costa afirma que:

A educagdo inclusiva impde uma nova mudanga na concepcao de ensino e
aprendizagem, na transformac¢do de como a sociedade passa a ver as pessoas
com necessidades educacionais especiais. Nao ¢ apenas colocar o aluno na
escola regular, mas oportunizar o acesso ¢ a permanéncia do mesmo na escola
(Costa, 2010, p. 81).
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Portanto, ensinar pessoas com necessidades educacionais especiais no mundo atual
requer uma combinagdo de aspectos profissionais e intelectuais, o que requer desenvolver a
capacidade de reconstruir o conhecimento.

Apds 4 anos de docéncia, veio a pandemia. Estava ciente que algo sério estava
acontecendo, s6 ndo imaginava o qudo grave seria a falta de ensino aos alunos e o quao
desafiador seria para nos professores.

Tudo novo: para mim o uso das tecnologias foi algo que tive que aprender, pois no meio
pandémico descobri que tenho muita dificuldade de aprendizagem com os recursos
tecnologicos. Logo, foi um periodo no qual a inser¢ao das tecnologias no ensino devia-se a uma
preocupacao mais ampla, indo além de sua introducao como forma de evitar a contaminagao

pelo virus da covid-19. Freitas, Silva e Matta mencionam que:

A formagdo do educador precisa ter significacdo, subjetivacao e sustentagio
social para a implantacdo de uma cultura digital no cotidiano escolar que
possibilite aos alunos o uso das tecnologias digitais da comunicagdo e
informacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética para comunicar-
se, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas, elaborar propostas, construir argumentagdes, entre outras praticas
em que os sujeitos desenvolvam saberes (Freitas; Silva; Matta, 2019, p. 205).

Assim, senti muita emog¢ao de medo; com o retorno para sala de aula, nossos estudantes
estavam assustados. Falar com mascara foi o maior desafio. Falta de ar. Seguir todas as
orientagdes da vigilancia sanitaria foi muito dificil para todos, tanto para mim, como professora,
quanto para os alunos.

Por isso, estamos nos preparando para uma nova era € devemos estar prontos para buscar
uma preparagao profissionalmente significativa, tanto para nés mesmos quanto para os sujeitos
que fazem parte do processo educacional.

Com o passar dos anos fui percebendo que a adolescente que queria apenas terminar o
Ensino Médio e continuar como trabalhadora do sistema privado estava evoluindo aos poucos
e querendo sempre buscar o conhecimento e inovagdo de tratativas para melhorar as praticas
profissionais e sem esquecer o objetivo inicial: a busca pelo Ensino Superior para ajudar e
proporcionar uma vida confortavel aos meus pais.

Com as especializagdes, um dia sonhei em passar no processo para ingressar no
mestrado. Este sonho continuou e fiz varias tentativas. Logo, veio a oportunidade de tentar

ingressar com o Projeto Trilhas para Futuros Educadores financiado pelo governo estadual.
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Apos ler o edital, senti a vontade de participar enviando o projeto. Apos todas as etapas
concretizadas, o resultado veio positivo para minha aprovagao.

Ingressei, com aulas maravilhosas e professores espetaculares e logo pude entender que
tornar-me uma pesquisadora exigiria uma dedicag@o maior. Assim, o curso de mestrado foi um
novo marco importantissimo em minha vida profissional. Estando estabilizada nas escolas,
fiquei bastante tempo sem participar de processos formais de formagao profissional e retornar
os estudos, para mim, foi um desafio. A pesquisa me propiciou, de uma forma muito favoravel,
a oportunidade de participar de congressos, semindrios e coloquios, além das aulas com
orientador, que sdo de grande aprendizado.

Apo6s algumas orientagdes percebi que meu projeto inicial, que era voltado para a
indisciplina na sala de aula, ndo estava de acordo com o que realmente eu gostaria de pesquisar.
Percebi que, como minha infancia foi integrada ao mercado de trabalho, vi um grande espaco
para a pesquisa na area da Educacdo Basica como um todo e a formacdo técnica e
profissionalizante. Apds varios momentos com o orientador, chegamos ao objetivo que
realmente vai de acordo com o meu periodo escolar e com minha realidade na adolescéncia:
verificar qual a possivel influéncia do Novo Ensino Médio na determinag¢do da formacgao
profissional dos jovens, com o tema que propde uma andlise sobre o papel crucial
desempenhado pela Educacdo Basica na formacao inicial da classe trabalhadora. Ao explorar
esse tema, busco compreender de que maneira a educacdo escolar fornece as bases essenciais
para o desenvolvimento pessoal, social e profissional dos individuos pertencentes a essa classe.
Nesse sentido, a analise do Ensino Médio ¢ do Novo Ensino Médio deve considerar como as
mudangcas curriculares propostas impactam diretamente a formacao dos estudantes provenientes
da classe trabalhadora.

Com essa nova ideia aprimorada, pude perceber que desde a infancia o trabalho esteve
presente em minha vida, sendo conciliado com os estudos, mas ndo parei apenas no técnico
segui para o Ensino Superior. Com isso, noto que as escolas trabalham em conjunto para
aumentar o conhecimento dos alunos para que possam seguir para a universidade e ingressar
no mercado de trabalho. Nesse momento, pensamos em um produto que vai levar informacgoes
aos estudantes sobre a importancia da escolaridade de nivel superior.

Ao refletir sobre minha trajetoria, percebo que desde a infancia o trabalho sempre esteve
presente em minha vida, conciliando-o com os estudos e, posteriormente, avangando para o

ensino superior. Essa experiéncia me mostrou a importancia da educagdo na construgdo de uma
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carreira solida e no desenvolvimento pessoal. Agora, ao pensar em um produto que leve
informacdes aos estudantes sobre a relevancia da escolaridade de nivel superior, reconheco que
as escolas tém um papel crucial em preparar os alunos para o mercado de trabalho e para uma
vida profissional bem-sucedida. O memorial reforca a ideia de que a educagdo ¢ o caminho para

ampliar horizontes e alcangar novas oportunidades.
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1 INTRODUCAO

A abordagem referente ao processo de organizacao das politicas educacionais para os
jovens e os adultos da classe trabalhadora no Brasil deve partir do pressuposto de que os
aspectos historicos que as compdem estdo interligados. Isto porque na construcdo dessas
politicas educacionais fica evidente a disputa entre visdes conflitantes sobre a educacao em
torno de seus objetivos formativos.

A globalizacdo, um projeto que se iniciou na década de 1970, trouxe mudancas
significativas na forma como as politicas educacionais sdo concebidas e implementadas.
Inicialmente, a globalizacdo estava mais focada na expansao dos mercados financeiros € no
intercambio de informagdes e tecnologias, com menor énfase na producao fabril. Isso ajuda a
contrastar a fase inicial da globalizagdo com as mudancas posteriores, especialmente na década
de 1990, quando a produc¢ao fabril ganhou um novo enfoque, centrado no desenvolvimento de
habilidades e na resoluc¢ao de problemas complexos, conforme descrito por Fagiani (2016).

Os grupos empresariais capitalistas, como conjuntos de empresas e corporagdes
orientadas pelo objetivo de maximizar o lucro e ampliar sua influéncia nos mercados
econOmicos, estao envolvidos na defini¢do de politicas educacionais que favoregam a formagao
de mao de obra alinhada com as demandas especificas do mercado de trabalho, com foco em
habilidades e competéncias necessarias para atender as necessidades empresariais imediatas
(Cortella, 2017). Essa énfase nas competéncias utilitarias e na flexibilidade da formagao reflete
a logica fabril da década de 1990, quando o dominio sobre processos produtivos e a solucao de
problemas tornaram-se centrais.

Por outro lado, hé propostas educativas por parte dos trabalhadores que t€ém um viés
emancipatorio, apelam a classe trabalhadora e enfatizam o processo educacional como
indissociavel do mundo do trabalho e do processo de producao e difusdo do conhecimento,
assim como da distribuicdo da riqueza dele resultante. Esse conflito entre visdes utilitaristas e
emancipadoras da educacdo reflete a dinamica das relagdes sociais que também mudou com a
globalizagao.

Assim, junto com as mudangas sociais, a dinamica das relagdes sociais também mudou,
e para atuar em sociedade ¢ necessario que a formacao seja revista, de maneira que a Educacgao
Bésica venha a acompanhar esse movimento. Com isso, a reforma do Ensino Médio tenta

responder a esse novo cenario, visto que este confere uma flexibilidade a etapa do Ensino
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Médio, uma vez que propde mudangas que integram o ensino voltado para o trabalho ao
curriculo do Ensino Médio e introduzem uma organizagdo curricular mais versatil e flexivel,
que, por sua vez, possibilita uma formacao voltada para o mundo do trabalho e a aprendizagem
de conteudos técnicos.

Mediante tal reforma deu-se a substitui¢do da organizacdo curricular disciplinar
histérica por itinerarios formativos especificos, os quais privilegiam as quatro areas do
conhecimento e um de formagdo profissional, desprezando o dominio das Ciéncias Sociais e
atendendo as fung¢des utilitaristas, tal como a formagao para um possivel mercado de trabalho,
diminuindo, sobretudo, a parte voltada para a fun¢do de formacao para a cidadania, prevista em
legislacdes anteriores. Nesta proposta de organizacdo do curriculo, deve-se considerar
primeiramente sua natureza de aligeiramento da formagao; nesse sentido, flexibilidade significa
superficialidade e simplificagdo. Anteriormente, a carga horaria minima das disciplinas bésicas
estabelecida para o Ensino Médio no Brasil era de 2400 horas/aula, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Basica (Ferretti, 2018). No entanto, a reforma
mencionada resultou em uma redugdo para no maximo 1.800 horas/aula, o que representa uma
diminuicao significativa de contetido basico na formagao dos estudantes.

Essa reducdo na carga hordria das disciplinas basicas, combinada com a énfase em
itinerarios formativos especificos e a diminuicdo da parte voltada para a formacdo para a
cidadania, levanta preocupagdes sobre a qualidade e a profundidade da educacio oferecida. A
limitagao dos componentes curriculares obrigatorios a apenas lingua portuguesa e matematica,
juntamente com a reducao das demais areas de conhecimento, pode implicar em uma formagao
mais estreita e menos abrangente para os estudantes, comprometendo o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para uma compreensdo critica e abrangente do mundo ao seu redor
(Ferretti, 2018).

Essas mudangas sugerem uma abordagem mais instrumental e utilitarista da educacao,
focada principalmente na preparag@o dos alunos para o mercado de trabalho, em detrimento da
formacao integral que busca promover o desenvolvimento pessoal, social e cidadao dos
estudantes. Isso levanta preocupagdes sobre os impactos de longo prazo dessa abordagem na
sociedade e na capacidade dos alunos de engajarem-se de forma critica e ativa em questoes
sociais e politicas.

Consideramos também as politicas nacionais de formag¢ao docente implementadas entre

2015 e 2019, analisando como essas politicas organizam e influenciam a formacgdo de
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professores. A formagdo docente ¢ crucial para a implementa¢do eficaz das politicas
educacionais e para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades
contemporaneas da Educagao Basica e do Ensino Médio. Essas politicas foram estudadas para
compreender seu impacto na preparacao dos professores e na qualidade da educagdo oferecida

a0s alunos.

1.1 Tema

O estudo propde uma analise sobre o papel crucial desempenhado pela Educacao Bésica
na formacao inicial da classe trabalhadora. Ao explorar esse tema, busca-se compreender de
que maneira a educagdo escolar fornecem as bases essenciais para o desenvolvimento pessoal,
social e profissional dos individuos pertencentes a essa classe. Nesse sentido, a analise do
Ensino Médio ¢ do Novo Ensino Médio deve considerar como as mudangas curriculares
propostas impactam diretamente a formac¢dao dos estudantes provenientes da classe

trabalhadora.

1.2 Justificativa

Este estudo justifica-se, portanto, pelo fato de que, a partir da analise da Lei
13.415/2017, de dados mais recentes e da nova proposta de organizacao curricular, pode-se
levantar argumentos que apontam a flexibilizagdo do Novo Ensino Médio como uma das
expressoes do projeto pedagogico do regime de acumulacgdo flexivel, cuja ldgica ainda ¢ a
distribuicao desigual do conhecimento, porém de maneira diferenciada e dissimuladas por
argumentos equivocados de possivel escolha na formacao por parte dos estudantes.

Dessa forma, ao refletir acerca dos processos educativos e formacao para a vida
profissional no Brasil, deve-se considerar também sua posi¢ao no contexto global, como uma
economia secundaria dependente do sistema capitalista mundial. Portanto, ¢ imprescindivel
pensar e discutir os possiveis rumos que a formacao inicial da classe trabalhadora na Educagao
Basica deve tomar no Brasil, principalmente no que refere-se ao tipo de forga de trabalho que

objetiva-se formar e, neste caso, abordando também a Educa¢ao Profissional.

1.3 Objetivos
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1.3.1 Objetivo geral

O estudo tem como objetivo geral analisar a possivel influéncia da Educagdo Basica na

decisdo formativa e profissional dos estudantes, considerando a flexibilizacao do Ensino Médio.

1.3.2 Objetivos especificos

a) compreender a relacdo entre trabalho e educacgao;

b) analisar a importincia da etapa do Ensino Médio na formagdao da classe
trabalhadora.

c¢) analisar o contexto e interesses norteadores das proposicdes referentes a alteragdes
do Ensino Médio a partir da aprovagao da Lei 13.415/2017,

d) compreender as necessidades formativas dos jovens trabalhadores para a vida e para

o mundo do trabalho exigidas no século XXI.

1.4 Procedimentos Metodologicos

A dialética, enquanto abordagem metodoldgica, ¢ considerada neste estudo
compreendendo a analise e interpretagdo que reconhece a dindmica das contradigdes e da
evolugao dos conceitos ao longo do tempo (Severino, 2017). Essa perspectiva sera aplicada na
compreensdo dos diferentes pontos de vista e na analise critica das informagdes levantadas.
Assim, através da andlise das obras de diferentes autores buscou-se compreender as nuances da
relacdo entre Educacao Basica, Ensino Médio ¢ as mudangas no Novo Ensino Médio em relacao
ao direcionamento da formagao profissional da classe trabalhadora.

Neste estudo adotou-se uma abordagem qualitativa que incorporou uma pesquisa
bibliografica criteriosa. De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica baseia-se em
diversas fontes bibliograficas, tais como livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e
materiais de conferéncias, que sdo relevantes para o topico de estudo em questdo. Dessa forma,
a pesquisa bibliografica desempenha um papel fundamental no estabelecimento de um
referencial tedrico consistente, que serve como suporte para o desenvolvimento de novas

pesquisas e a formulacdo de argumentos fundamentados (Gil, 2002).
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A busca por trabalhos relacionados foi conduzida de forma sistematica e detalhada no
portal da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que ¢ a
maior base de dados de produgdo académica do Brasil. Este portal oferece acesso a uma vasta
colecdo de teses e dissertacdes, sendo uma fonte essencial para pesquisas académicas.

Para identificar estudos pertinentes ao tema da relagdo entre trabalho e educacio,
utilizou-se como palavras-chave "Educagdo Basica" e "mercado de trabalho". A selegdo
criteriosa foi feita com base nos resumos disponiveis, focando em trabalhos que abordassem
diretamente a interse¢do entre a formacdo educacional e as oportunidades e condigdes no
mercado de trabalho.

Durante a busca, foram considerados os seguintes critérios: relevancia do estudo para o
tema em andlise, abrangéncia da pesquisa em termos de dados empiricos e tedricos, € a
diversidade de contextos socioecondmicos explorados. Especial atencdo foi dada aos estudos
que tratavam da formacdo da classe trabalhadora, destacando como a Educacdo Basica
influencia na formagao omnilateral e nas oportunidades de emprego e as condi¢des de trabalho
dos individuos.

A selegdo resultou em uma compilagdo de pesquisas que ofereciam uma visdo
abrangente e multifacetada sobre o tema. Esses estudos forneceram insights valiosos sobre
como a Educagdo Bésica impacta a mobilidade social e o desenvolvimento humano, além de
mostrar como a inser¢ao no mercado de trabalho podem afetar o acesso ao Ensino Superior e a
progressao académica. Assim, a revisao bibliografica realizada no portal da CAPES permitiu
um entendimento aprofundado das dinamicas complexas que envolvem a relacao entre trabalho
e educagdo na formagao da classe trabalhadora.

Destaca-se ainda a pesquisa documental, que foi baseada em dados publicos, utilizando
fontes primarias de acesso aberto e informacdes disponiveis ao publico em geral. A anélise e a
interpretagdo desses dados foram fundamentais para alcangar os objetivos propostos neste
estudo, contribuindo para uma compreensdo mais ampla e embasada do tema em questao.

Segundo Minayo et al. (1994), a pesquisa documental envolve a analise de documentos
primarios e secundarios relevantes para um determinado estudo. Os autores destacam que a
analise critica e interpretativa dos documentos permite ao pesquisador reconstruir cenarios
passados e compreender a influéncia de determinados contextos historicos e politicos na
configuracdo de questdes contemporaneas. Neste caso, essa abordagem permitiu uma

compreensdo mais abrangente da possivel influéncia da Educagao Bésica na determinagao da
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formacao profissional da classe trabalhadora, especialmente no que diz respeito a adaptacao

dos contetidos escolares em consonancia com as demandas do regime de acumulagao flexivel.

1.5 Organizacao da Dissertacio

A dissertacao foi organizada contemplando, além desta se¢ao introdutoria, quatro segdes
subsequentes. A segunda sec¢ao destina-se a fornecer um breve panorama bibliografico sobre o
tema abordado, destacando diferentes perspectivas teoricas e trabalhos académicos relevantes
na relagdo entre trabalho e educagdo, explorando a formagao da classe trabalhadora desde sua
formacao inicial. Depois, na terceira se¢do, o foco recai sobre as disposi¢des do Ensino Médio
em relagdo a formacgao para o trabalho desta classe. A quarta secdo, por sua vez, concentra-se
na apresentacdo do produto resultante da pesquisa. Nesta parte, sdo abordadas em detalhes as
necessidades formativas especificas identificadas entre os jovens trabalhadores, especialmente
aquelas demandadas pelo contexto do século XXI. Finalmente, a quinta se¢do oferece as
consideragdes finais, resumindo os principais pontos discutidos, propondo reflexdes sobre a
intersec¢do entre trabalho e educagdo, sugerindo possiveis diregdes para futuros estudos e

investigacdes académicas, seguida pelas referéncias utilizadas nesta pesquisa.
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2 RELACAO ENTRE TRABALHO E EDUCACAO: UMA ANALISE ACERCA DA
FORMACAO DA CLASSE TRABALHADORA

A relacdo entre trabalho e educacdo ¢ fundamental para a compreensdo da formagao da
classe trabalhadora em qualquer sociedade. A interagdo entre essas duas categorias influencia
diretamente na configuragao da forca de trabalho, no mercado de trabalho, na mobilidade social
e no desenvolvimento humano. Nesta se¢do sera explorado como a educagdo molda a forga de
trabalho e as oportunidades de emprego, as condigdes de trabalho e o status socioeconémico
dos trabalhadores, bem como as experiéncias laborais impactam no acesso ao Ensino Superior
e o desenvolvimento pessoal dos individuos. Ao examinar esses aspectos, desvelam-se as
dinamicas complexas que definem a estrutura e a composicdo na sociedade da classe

trabalhadora em diferentes contextos historicos e sociais.

2.1 Abordagens de Trabalhos Referentes ao Tema

Na base de teses e dissertagdes da CAPES, uma pesquisa foi conduzida em busca de
estudos pertinentes ao tema em analise. Utilizando como palavras-chave "Educacdo Bésica" e
"mercado de trabalho", foi realizada uma busca criteriosa nos resumos disponiveis. A partir
dessa andlise, foram selecionados onze estudos que demonstravam uma conexdo direta e
relevante com o escopo e os objetivos propostos para esta pesquisa. Essa selecdo foi orientada
pela pertinéncia dos estudos em relacao a intersecgao entre Educagao Bésica e as dindmicas do
mercado de trabalho, buscando embasar teoricamente os fundamentos deste estudo.

Os principais dados dos estudos selecionados sdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintese dos estudos selecionados

Local de

Ano Autor Titulo Tipo de publicacio publicagdio

Avaliacido Nacional De

Alfabetizagdo (ANA): Dissertagdo em

Correa, Desafios Para A Oreanizacio Curriculo e Gestao Universidade
2019 | Nilcinete da g 1236 da Escola Basica Federal do Para,
Silva Do Trabalho Pedagogico No Institui¢do de Para
Ciclo Alfabetizador  No Ensino

Municipio De Abaetetuba-PA
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Curriculos da Educagio Béasica

Mestrado em

Cunha, . .. N Universidade da
. em Paises da América do Sul: | Educacao i .
2020 | Silmara dos N Regido de Joinville,
Um Olhar para os Anos | Institui¢do de =
Santos L . Joinville
Iniciais Ensino
Os circuitos  digitais ¢
analogicos do
Silva, Odair | microcontrolador do arduino | Mestrado -
] ~ ) Colégio Pedro 1I,
2020 | de Melo uno: uma proposta de educacdo | Profissional em ) .
o . Rio de Janeiro
Gomes matematica de base | Matematica
profissional para jovens e
adultos da EJA
Representagdes sociais sobre a Pontificia
2020 Tonet, Diego | reforma do Ensino Médio: o | Mestrado em Universidade
Luiz que dizem as teses e | Educacdo Catolica do Parana,
dissertagdes (2016- 2018) Curitiba
Mat}.leus,. O discurso ]omallstlco so‘t’>rej a | Mestrado em Universidade
Mario Luiz reforma do Ensino Médio:
2020 . ~ Estudos de Federal
Bezerra condigdbes de  produgdo, | . . vy
. > . A Linguagem Fluminense, Niteroi
Feitoza memoria e efeito de evidéncia
Santos, A dualidade na educagdo Universidade
2001 Sayarah brasileira ~a  partir  da | Mestrado em Federal de
Carol contrarreforma do  Ensino | Educagdo Pernambuco,
Mesquita dos | Médio de 2016/2017 Recife
Concepcdes de professores | Mestrado Instltutcz Fec.ii:ral. de
. ~ . . Educacdo Ciéncia e
Souza, Aline | sobre a educagdo profissional e | Profissional em :
S e ~ Tecnologia de
2021 | Christiane tecnologica: uma proposta de | Educagdo
.. < . : Mato Grosso do
Oliveira formagdo continuada com | Profissional e .
. . Sul, Vitoria
enfoque colaborativo Tecnologica
Reforma do Ensino Médio sob Universidade
2022 Alves, Elaine | a lei n° 13.415/2017: que | Doutorado em Federal de
Gongalves formagdo para a classe | Educagio Uberlandia,
trabalhadora? Uberlandia
]S)Ziaggne’ Juventude e trabalho: a questdo | Mestrado em Universidade
2022 . do abandono escolar no Ensino | Formacdo Docente | Estadual do Parana,
Baptista da 1 o ,
Médio Interdisciplinar Paranavai
Rocha
E’ns1.no Me.dlo. integrado ao Mestrado Instituto Federal de
Costa. Nagla técnico no instituto federal de | Profissional em Educacio. Ciéncia
2022 > Nag educagdo, ciéncia e tecnologia | Educagdo §a0,

de Assis

do Ceara: distanciamentos da
escola do trabalho

Profissional e
Tecnoldgica

e Tecnologia do
Ceara, Vitoria
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Gunparaes, Desafios da educagdo frente | Mestrado em Faculdade de
2022 | Reginaldo . ~
Oliveira aos interesses do mercado Educagéo Inhumas, Inhumas

Fonte: Dados da pesquisa (CAPES, 2023).

Apo6s o levantamento dos trabalhos entendemos que as analises das leituras sdo de
grande importancia para a ideia principal da pesquisa. A sele¢dao dos estudos apresentados no
Quadro 1 forneceu uma base sélida para compreender a inter-relacdo entre a Educacdo Basica
e as dinamicas do mercado de trabalho no contexto educacional brasileiro. Cada um dos
trabalhos oferece diferentes perspectivas sobre as implicagdes das politicas educacionais e as
transformagdes no ensino, abordando desde reformas no Ensino Médio até a insercao de
tecnologias e o papel da educagdo profissional e tecnologica. Essa diversidade de abordagens
enriquece o debate tedrico e permite uma andlise mais abrangente dos desafios e oportunidades
que permeiam o sistema educacional, especialmente no que se refere a preparagdo dos alunos
para o mercado de trabalho. A seguir, serdo apresentados os resumos das obras selecionadas,
destacando as principais contribui¢cdes de cada estudo para o tema em analise.

O estudo conduzido por Correa (2019) teve como objeto de pesquisa as implicagdes dos
resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA) na organizagdo do trabalho
pedagogico no ciclo alfabetizador. O objetivo principal foi desvelar as concepgdes e praticas
dos sujeitos envolvidos nesse ciclo, como gestores, coordenadores pedagdgicos e professores
alfabetizadores. A autora identificou a concepcao de alfabetizacdo que orientava a politica
educacional brasileira no ciclo alfabetizador e caracterizou a gestdo pedagdgica na Educagao
Bésica conforme a politica da ANA, buscando compreender suas relacdes no contexto do
trabalho pedagogico.

A abordagem metodologica adotada foi qualitativa, visando interpretar a realidade a
partir do significado que as pessoas atribuiam ao que falavam e faziam. O estudo foi classificado
como um estudo de caso, com procedimentos metodoldgicos que incluiram revisdo
bibliografica, anélise documental e pesquisa de campo realizada por meio de entrevista
semiestruturada. Os dados coletados foram analisados com base na anélise de contetido.

A autora destacou a contradi¢do existente na politica para alfabetizacao, orientada pela
ANA e pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Essa contradicao
resultou no desalinhamento na organizacdo do trabalho pedagogico na escola. Os sujeitos, ao

ndo incluirem a ANA em seus projetos pedagodgicos como um ato politico, acabaram por
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desenvolver um trabalho pedagogico voltado a atender aos preceitos da ANA, valorizando uma
educagdo para a alfabetizacdo sob uma perspectiva de mercado.

A pesquisa conduzida por Cunha (2020) teve como objetivo principal analisar os
documentos curriculares nacionais para os anos iniciais dos sistemas publicos de Educagao
Basica de cinco paises da América do Sul: Brasil, Argentina, Chile, Bolivia e Uruguai. A
pesquisa estava vinculada a linha de pesquisa Politicas e Praticas Educativas do Programa de
Pos-Graduagao em Educacao da Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) e ao Grupo
de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias (GECDOTE).

Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi conduzida por meio de analise
documental. Os documentos curriculares dos paises mencionados, que implementaram um
curriculo nacional, foram analisados. Para a anélise dos dados, utilizou-se a metodologia da
analise de conteudo, referenciada por Bardin (2011). A pesquisa dialogou com autores como
Pacheco (2002; 2018), Apple (2011), Moreira e Silva (2011) e Ball (2014), fundamentando-se
em abordagens teoricas sobre curriculo e politicas curriculares.

Os resultados da pesquisa indicaram que o curriculo nacional nos paises investigados
tinha objetivos semelhantes, tanto para o desenvolvimento do curriculo quanto para a formagao
dos estudantes. Além disso, os documentos curriculares nacionais eram elaborados com o
propdsito de orientar projetos pedagogicos e praticas curriculares. Embora os curriculos para
os anos iniciais da Educacdo Bésica nos diferentes paises apresentassem semelhancas na forma
de organizagdo, as énfases nos aspectos culturais eram mais pronunciadas na Bolivia € no
Uruguai. Entretanto, observou-se que o viés neoliberal se manifestava de maneira mais intensa
nos documentos curriculares do Brasil e do Chile, ¢ em menor escala na Argentina,
evidenciando termos com propdsitos positivistas e desenvolvimentistas, voltados para a
formagdo de um povo orientado para o mercado de trabalho e a competitividade.

A pesquisa apresentada por Silva (2020) teve como principal objetivo a elaboracao de
tarefas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), integrando o conhecimento matematico a
utilizagdo do Arduino (placa eletronica). A descricdo dessas tarefas, destinadas aos jovens e
adultos da EJA, teve como base o impacto positivo que a educagao profissional gerava para
este publico, incentivando a retomada e conclusao da Educagdo Basica. Além disso, buscava
abrir perspectivas para futura qualificagdo e inser¢cdo no mercado de trabalho.

Durante o desenvolvimento dessas tarefas pelos alunos, o objetivo era identificar a

matematica que emergia da manipulacdo do hardware e do software do Arduino. Isso
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proporcionava aos alunos um contexto de aplica¢cdes matematicas com significado para seus
cotidianos, considerando a implementagdo da matematica nos circuitos digitais do
microcontrolador do Arduino por meio dos bits. Dessa forma, a interligacdo entre Matematica,
Eletronica e Informatica era explorada, oferecendo uma visao mais ampla para a qualificacao
profissional dos alunos, para a abertura de portas de emprego e para evitar a exclusdo social e
a marginalizagao.

Essa abordagem nao apenas enriquece o aprendizado matematico, mas também busca
tornar a Educagdo Basica mais atrativa e relevante para os jovens e adultos, conectando teoria
e pratica de forma concreta. Assim, o estudo reconheceu que a Educagao Basica ¢ fundamental
para o desenvolvimento educacional e profissional dos alunos da EJA, incentivando sua
retomada e conclusao.

A pesquisa de Matheus (2020) teve como foco analisar o discurso mididtico em torno
da Reforma do Ensino Médio proposta pelo Ministério da Educa¢do (MEC) em 2016. O estudo
examinou como esse discurso estabeleceu regularidades e efeitos de evidéncia para o ensino,
especialmente em relagdo a preparagdo para o trabalho e a adaptagao dos individuos as novas
demandas do modo de producao capitalista.

O corpus analisado consistiu em textos noticiosos do Portal G1 e da rede de coletivos
Jornalistas Livres, abrangendo artigos, reportagens, entrevistas e pronunciamentos do governo,
desde a edicdo da Medida Provisoria (MP) 746 at¢ a data do julgamento de
inconstitucionalidade da MP no Supremo Tribunal Federal, em agosto de 2018. A pesquisa
baseou-se na Analise de Discurso de linha francesa, considerando aspectos sécio-historicos,
memoria discursiva, interpelacdo ideologica e heterogeneidade do discurso.

As andlises revelaram que a imprensa tradicional produziu efeitos de sentido que
enfatizavam a educacao sob uma perspectiva ideoldgica neoliberal, promovendo uma memoria
utilitarista para a Educagdo Basica e negligenciando aspectos sdcio-histdricos relevantes para
o ensino publico no Brasil. Além disso, a pesquisa destacou um embate entre diferentes
formacdes discursivas na imprensa alternativa representada pelos Jornalistas Livres: uma visao
progressista que concebe a educacdo como um agente de transformacao social e outra visao
neoliberal que encara a educagdo como preparagao para o mercado de trabalho.

Em complemento, a dissertacio de Tonet (2020), realizada na Linha de Pesquisa
Histéria e Politicas da Educacdo, analisa as representagdes sociais presentes em teses €

dissertagdes (2016 a 2018) sobre a reforma do Ensino Médio no Brasil, regulada pela Lei n°
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13.415/2017. Com abordagem qualitativa, foram analisadas 19 teses e disserta¢des no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Capes utilizando o termo "Reforma do Ensino Médio". Os dados
foram processados por meio do software Iramuteq para analises textuais, como nuvem de
palavras, andlise de similitude e Classificagdo Hierarquica Descente (CHD).

Os resultados destacaram palavras-chave como "Ensino Médio", "reforma" e
"formagdo", centrando as representagdes sobre a reforma do Ensino Médio. A analise aponta
que a Lei n® 13.415/2017 mantém o histérico impasse da falta de uma identidade clara para o
Ensino Médio, aprofundando a dualidade estrutural dessa etapa educacional. Além disso, a
pesquisa evidencia a influéncia estratégica dos organismos internacionais ligados a economia
capitalista sobre a educacdo, orientando as politicas de reforma e tendendo a converter a
educagdao em um servigo comercializavel, sujeito a competitividade e as regras de mercado.

Neste contexto, o estudo de Alves (2022) mergulha na andlise do Ensino Médio
brasileiro ap6s a reforma estabelecida pela Lei n° 13.415/2017. Ela aborda as controvérsias e
desafios persistentes que envolvem o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade da formagao
oferecida aos jovens, especialmente os pertencentes a classe trabalhadora. Além disso,
questiona a eficacia da escolha dos itinerarios formativos propostos por essa reforma,
argumentando que essa mudanca intensificara o dualismo escolar e aprofundard as
desigualdades educacionais, oferecendo uma formagao limitada e precaria.

Utilizando o método do materialismo historico-dialético, o estudo visou analisar os
determinantes e possiveis consequéncias da Lei n° 13.415/2017. Para isso, fez uso da pesquisa
documental e bibliografica relacionada ao tema, explorando leis, resolugdes, decretos,
produgdes académicas e documentos oficiais sobre o Ensino Médio. Os resultados da analise
critica da referida lei apontaram para uma constatacdo significativa: a suposta reforma do
Ensino Médio nao apresenta-se como algo genuinamente novo. Ao longo da histéria, observa-
se uma recorréncia de dispositivos normativos similares, refletindo um ideéario consonante com
a estrutura da sociedade capitalista, que separa objetivos e diretrizes entre a classe dominante e
a classe subalterna.

A pesquisa enfatizou que essa reforma tende a ampliar as disparidades educacionais,
oferecendo uma instrugao superficial e precaria aos jovens provenientes da classe trabalhadora.
Conclui-se que essa reforma, na pratica, ndo representa uma verdadeira transformagdo no
Ensino M¢édio, mas uma estratégia para suprir demandas do mercado de trabalho,

instrumentalizando a formagao dos jovens para atender as necessidades capitalistas.
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Em contexto similar, a pesquisa de Santos (2021) aborda a contrarreforma do Ensino
Médio — termo utilizado por ela — ocorrida durante o governo de Michel Temer,
contextualizando-a na crise politica, social e institucional brasileira originada pela MP n°
746/2016 e posterior Lei n° 13.415/2017. O estudo teve como objetivo analisar a dualidade
educacional entre a formacdo dos jovens da classe trabalhadora e da classe dominante no
cenario educacional brasileiro, considerando a atual contrarreforma do Ensino Médio.

A metodologia utilizada envolveu analise documental, considerando a normatizagao
recente para o Ensino Médio a partir da Lei n® 13.415/2017 e fundamentando-se no
materialismo historico-dialético. Os resultados indicaram a manutengdao da dualidade
educacional nessa etapa de ensino, fundamentada em uma formagdo desigual relacionada a
classe social dos estudantes. A contrarreforma do Ensino Médio, segundo a pesquisa, intensifica
essa dualidade ao alinhar-se com as novas exigéncias do sistema capitalista, refletidas nos
projetos de organismos internacionais e reformadores empresariais presentes na educagdo
brasileira.

A andlise destacou que essa contrarreforma intensifica a dualidade, promovendo
trajetorias formativas distintas e desiguais, alinhadas as demandas do mercado para alguns
estudantes, enquanto para outros mantém uma formagao propedé€utica e de cultura geral para
acesso ao Ensino Superior. O estudo conclui que a Lei n® 13.415/2017 aprofunda a dualidade
educacional no Brasil, privilegiando os interesses privatistas de reformadores empresariais e
organismos internacionais na Educagao Bésica publica brasileira. Essa politica ¢ descrita como
um projeto educacional que restringe o amplo acesso ao conhecimento e as oportunidades
educacionais para a maioria dos jovens da classe trabalhadora.

Aliado a isso, o estudo de Costa (2022), inserido na linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) do Programa de Pos-Graduagdo
em Educacdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal do Ceara (PROFEPT/IFCE),
buscou compreender os desvios entre os principios da pedagogia socialista soviética,
especificamente em Pistrak, e a proposta curricular do Ensino Médio integrado, por meio da
analise documental de um curso técnico integrado no IFCE.

A pesquisa focou na identificacdo dos desvios entre a proposta curricular do Ensino
Meédio integrado do IFCE e os principios da escola do trabalho de Pistrak. Explorou os

pressupostos da escola do trabalho, destacando Mosey M. Pistrak, que defendia a emancipagao
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humana por meio de inovacdes na organizacao escolar e da integragdo entre educagao, trabalho,
cultura, tecnologia e politica na formagao integral do individuo.

Os resultados indicaram que a proposta do Ensino Médio integrado no IFCE diverge da
ideia de uma escola politécnica, que preconiza uma formagdo humana integral, integrando
aspectos técnicos e tedricos. Ao invés disso, aproximam-se mais de um modelo liberal,
caracterizado pela falta de questionamento a logica do sistema capitalista, alinhando-se aos
interesses de mercado e adotando preceitos da pedagogia das competéncias.

Em concordancia, o trabalho de Guimaraes (2022) investigou as transformagdes na
educacdo, centrando-se nos desafios impostos pelo mercado e na Teoria do Capital Humano de
Theodore William Schultz, juntamente com o movimento de privatizagdo dos sistemas
educacionais. Utilizando uma abordagem literdria, o estudo baseou-se em levantamento
bibliografico e observag¢ao do cotidiano das séries finais do ensino fundamental e médio em
escolas publicas, percebendo como as praticas pedagdgicas estdo cada vez mais alinhadas aos
interesses mercadologicos. A pesquisa, de natureza qualitativa, buscou associar-se a observagao
de orientagdes, projetos e programas direcionados as escolas publicas, especialmente
analisando criticamente a Reforma do Ensino Médio materializada na Lei n°® 13.415/2017.

Os resultados revelaram as tentativas do Estado em ajustar a educacdo aos interesses
econdmicos, evidenciando uma pratica conservadora na formacao dos jovens, de forma que a
maioria dos docentes acredita na necessidade das reformas educacionais. Contudo, destacou-se
que uma reforma desvinculada da valorizacao da formacao inicial e continuada dos jovens nao
atendera as expectativas. O estudo também apontou para a necessidade de modernizagao das
praticas pedagodgicas, embora muitos enfatizem que uma reforma sem foco na valorizacdo da
formagao ndo alcancard os resultados esperados.

Dentro desse contexto, a pesquisa de Souza (2021) buscou compreender as concepgdes
dos professores sobre a EPT, especialmente no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), no
qual a formagdo bdsica estd integrada a formagdo profissional. O estudo, realizado com
professores do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) Campus Nova Andradina, teve
como objetivo geral analisar como uma formacgao continuada poderia influenciar as concepgoes
dos docentes sobre a EPT.

A abordagem metodologica foi qualitativa, intervencionista e descritivo-explicativa. A
pesquisa envolveu a elaboracdo, aplicacdo e andlise de um curso como produto educacional,

utilizando entrevistas, observagoes e analise documental como instrumentos de coleta de dados.
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A formacdo baseou-se na colaboragdo e na aprendizagem em espiral, realizada por meio de
encontros online.

Os resultados indicaram que, inicialmente, a maioria dos professores considerava a
formacao integrada e o EMI como sinonimos, associando o EMI a duas formagdes distintas
voltadas para o mercado de trabalho. Apos a formacdo, as concepgdes mudaram, destacando
uma visao dos estudantes como sujeitos capazes de refletir sobre suas profissdes, impactos
pessoais, comunitarios € conexodes entre a formagao geral, a profissional € o mundo do trabalho.

A colaboragdo foi fundamental, promovendo principios como voluntariedade,
identidade, apoio mutuo e metas compartilhadas. A pesquisa concluiu que a formacao
continuada com enfoque colaborativo, considerando os conhecimentos prévios e a realidade
profissional dos docentes, facilita a construcao de novos saberes ¢ uma melhor compreensao
dos principios e objetivos da EPT.

Neste contexto, o estudo de Segantine (2022) destaca o abandono escolar como um
desafio persistente, particularmente acentuado no Ensino Médio, apesar de uma diminuigao nos
indices recentes. Realizada no ambito do Programa de P6s-Graduagao Mestrado em Ensino:
Formacgdo Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) - Campus
de Paranavai, a pesquisa tem como foco a relagdo entre o abandono escolar, a nova estrutura
curricular do Novo Ensino Médio baseada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua
interconexao com o mundo do trabalho contemporaneo.

Utilizando métodos qualitativos de pesquisa documental e bibliografica, aliados ao
materialismo histoérico-dialético, o estudo analisa o abandono escolar no Ensino Médio no
Brasil de 2000 a 2020. Além disso, investiga o conceito de juventude, reconhecendo sua
pluralidade, considerando as diferentes identidades formadas em contextos histdricos, culturais
e sociais variados. O estudo ressalta a dualidade e a exclusdo presentes historicamente no
Ensino Médio que, apesar das reformas educacionais, parece destinado a preparar a classe
dominante para o Ensino Superior e a camada popular para integrar a forga de trabalho.

Observa-se que a BNCC, responsavel pelo Novo Ensino Médio, propde uma formagao
centrada em competéncias socioemocionais, restringindo o acesso aos conteudos cientificos em
favor do desenvolvimento de habilidades para resolver questdes do dia a dia. Em relagao aos
Itinerarios Formativos, parte da nova estrutura curricular, a pesquisa sugere que, embora
possam atender aos anseios da juventude, especialmente da camada mais pauperizada do

proletariado que frequenta escolas publicas, o aspecto socioeconOmico emerge como
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determinante principal do abandono escolar. Isso pode levar os jovens a priorizarem a
complementacdo da renda familiar em detrimento da permanéncia na escola.

Com base nos dados apresentados, tem-se que os resumos das pesquisas sobre a
Reforma do Ensino Médio no Brasil compartilham um interesse central na andlise das
mudancas educacionais, especialmente na reformulacdo do Ensino Médio. Esses estudos
exploram as implicagdes das reformas para os jovens, a dualidade educacional entre classes
sociais, as relacdes com o mercado de trabalho e a influéncia de organismos internacionais.
Além disso, destacam a necessidade de compreender as concepgdes dos professores sobre a

EPT e como a formagao continuada pode impactar suas perspectivas sobre a educacao.

2.2 Trabalho e Educacao

De acordo com Saviani (2011), entender a natureza da educacdo requer uma
compreensdo da natureza humana, pois ela € constitutiva, ou seja, o Ser Humano nao nasce
pronto, precisa aprender a ser humano. A interagdo do Ser Humano com a natureza se da de
forma intencional e ativa voltada para as necessidades de manuten¢do de sua vida; dessa
maneira, modifica a natureza e, ao mesmo tempo, ¢ modificado por essa interagdo em um
constante histdrico. Essa interacdo podemos chamar de trabalho. Ao produzir-se como Ser
Humano no trabalho reproduz também a espécie humana, pois enquanto trabalha ¢ observado
e, assim, se da o processo germinal do ato de educar e, com isso, o processo educativo ocorre
mesmo sem a inten¢ao de ocorrer.

Trabalho e educacdo sdo aspectos que coincidem, porque sdo elementos diferentes e
basicos no desenvolvimento da formacdo humana. Neste contexto, tem-se que a esséncia da
educagdo qualifica-se como trabalho imaterial, cujo produto nao se separa de sua atividade
produtiva, o que possibilita que a especificidade da educacdo se encontre nos elementos
necessarios a forma¢do da humanidade em cada individuo singular, sob a forma de outra
natureza, propositalmente produzida por meio de relagdes pedagogicas historicamente
determinadas (Saviani, 2011).

Essa unidade dialética entre trabalho e educagao pode ser representada como o trabalho
educativo, que ¢ um ato destinado a criar diretamente em cada individuo a humanidade que foi
historica e coletivamente criada por todos os seres humanos. O objetivo da educagao, portanto,

refere-se, por um lado, a identificacdo dos aspectos culturais que os individuos da espécie
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humana devem absorver para se tornarem humanos e, por outro lado, concomitantemente aos
conhecimentos necessarios para isso, ou seja, tem a ver com encontrar o método mais adequado
para atingir este objetivo (Saviani, 2011).

E compreensivel que a organizagio e sistematizagio do trabalho pedagégico seja
pautada pelas relagdes de trabalho, que, segundo Saviani (2011) expressam-se em sua forma
mais desenvolvida segundo a logica capitalista. Assim, segundo o autor, tem-se um trabalho
pedagdgico que reflete a organizagao social (capitalista) dentro da escola. Em suma, as relagdes
que se desenvolvem entre o trabalho e o trabalho pedagégico ndo se desvinculam da
organizac¢do estrutural da sociedade, que funcionam como estratégia de adaptagdo e renovacao
da ordem social vigente e das relagdes de produgdo hegemonicas.

Assim, Saviani (2011) afirma que, nas condigdes objetivas do capital, o trabalho
pedagogico torna-se uma pratica social que estabelece as regulagdes politicas e ideoldgicas que
regem as pessoas na sociedade, que tém como base a ordem econdémica. A relacdo trabalho-
sociedade-educagao mostra, assim, uma lacuna de conhecimento dentro das escolas que
corresponde a fragmentacao entre trabalho manual e trabalho intelectual, que se manifesta na
composicao da sociedade como um todo.

O trabalho pedagogico, por conseguinte, deve, dentro de suas possibilidades objetivas,
ter um contetido e uma forma que expresse as decisdes politicas e ideologicas vigentes na
sociedade ou busque explicar sua superagdo, sendo uma pratica social (Ferreira, 2010). A partir
dai, o trabalho pedagogico ¢ definido em uma perspectiva multidimensional como uma
atividade humana intelectual associada a um conjunto de praticas pedagogicas que implicam
um direcionamento para a producgdo de conhecimento referido na pratica pedagogica. Logo, ¢
visto como uma concepg¢do ampla e clara da organizagdo de processos sistematicos de ensino e
aprendizagem relacionados com a pratica social.

No entanto, o trabalho pedagdgico em sala de aula muitas vezes estd desconectado de
praticas sociais mais amplas, especialmente praticas de trabalho produtivo de valor social.
Dessa maneira, a organizacao do trabalho pedagégico e da sala de aula esté4 separada do trabalho
material e, portanto, separada da pratica (Santos; Turini, 2022). Isso significa que s6 se pode
criar uma pratica artificial, que nao representa o trabalho vivo. Portanto, ndo ¢ o trabalho
artificial na producdo do conhecimento que conta como principio da educacgio, mas o trabalho
util de valor social. Segundo Saviani (2011), assumindo que a classe dominante e a classe

trabalhadora tém relagdes diferentes com o trabalho material, sendo a escola uma expressao da
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classe dominante, ¢ provavel que o comportamento dos professores reproduza uma visao da
classe dominante que ndo estéa relacionada com o trabalho produtivo de valor social.
Conforme Saviani (2011), a classe trabalhadora pode ser conceituada como o grupo
social composto por individuos que dependem da venda de sua for¢ca de trabalho para
sobreviver, ndo possuindo os meios de produgdo. Esses trabalhadores estdo diretamente
envolvidos no trabalho material, ou seja, nas atividades produtivas que geram bens e servicos
com valor social. Dessa forma, a educagao pode ser um campo de disputa em que a consciéncia
de classe e a valorizagdo do trabalho material precisam ser constantemente afirmadas e
defendidas pela classe trabalhadora. Diante da complexidade da divisdo social do trabalho,
Antunes (2009) amplia o conceito de classe trabalhadora para a classe-que-vive-do-trabalho,
contemplando todos os sujeitos sociais produtivos e improdutivos desprovidos do meio de
producdo que sdo obrigados a vender sua forc¢a de trabalho, seja no campo ou na cidade.
Assim, em uma sociedade dividida em classes em que as relagdes sociais sdo
exploradoras, o trabalho pedagdgico serve para desenvolver a subjetividade exigida pelo
projeto historico hegemonico, isso €, o sistema do capital. Ferreira (2010) afirma que a escola
capitalista se organizou e estruturou nessa proposi¢ao transformando o sujeito do trabalho
pedagdgico em objeto, alterando a producdo de conhecimento da escola em producdo de
mercadorias no mercado de trabalho. Segundo essa logica, o trabalho pedagdgico e o trabalho
escolar disciplinam a vida social e produtiva e subordinam os individuos ao campo da produgao.
Seja qual for a organizagdo do trabalho pedagdgico nas suas varias dimensdes, €
necessario entendé-la no contexto da sociedade global, no quadro das grandes mudancas que
ocorrem em todas as esferas do mundo capitalista. Em sintese, Veiga (1996), em relagdo a
organizagdo do trabalho pedagdgico, aponta que o primeiro passo para orientar a organizacao
do trabalho na escola ¢ a constru¢do do projeto politico pedagogico baseado em conceitos de
sociedade, educagdo e escola que busquem a emancipagcdo humana. Quando claramente
definido, discutido e adotado coletivamente, este trabalho constitui um processo, enfatizando
sua fun¢do primordial de facilitar a coordenagdo da conduta educativa da escola, para que ela
alcance seus objetivos politico e pedagdgicos.
Portanto, a elaboracdo do projeto politico pedagdgico deve ser considerada uma base
indispensavel para a organizagdo do trabalho pedagogico. Isso porque o projeto politico
pedagdgico reflete o planejamento escolar, sendo definido em documentos normativos das

redes publicas de ensino como uma ferramenta para a implementacao da gestao (Santos; Turini,
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2022). Segundo Lima (2010), para atingir as metas de qualidade, os dirigentes escolares se
empenham em organizar, planejar e avaliar as atividades educativas de forma eficiente para que
os alunos que por elas passam tenham competéncias formativas que atendam as suas
necessidades e assegurem o efetivo direito a uma educagdo de qualidade.

A gestdo educacional visa assegurar que as politicas educacionais sejam implementadas
nas escolas para atender as necessidades educacionais dos distintos sujeitos sociais. Segundo
Lima (2010), os dirigentes escolares definem a comunidade escolar em relacdo aos aspectos
pedagogicos, administrativos e financeiros, priorizando e possuindo iniciativas que estimulem
professores e alunos a terem sucesso nas situacdes de aprendizagem, promovendo um
relacionamento reciproco de corresponsabilidade e protagonista, tendo como foco o
aprendizado de qualidade e o desenvolvimento de conhecimentos adequados ao dia a dia dos
alunos.

Neste contexto, Santos e Turini (2022) apontam que o curriculo expressa as conexdes
entre cultura e mundo exterior, escola e educagao, saber e aprendizagem do aluno, teoria (ideias,
pressupostos e aspiragdes) e pratica possivel; assim, pode ser compreendido como o percurso
para o conhecimento necessario a aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Para tanto, a
abordagem educacional da escola esta sistematizada no curriculo. Sendo assim, o planejamento
curricular representa uma ferramenta importante para a gestdo das praticas pedagogicas dos
professores e da organizagdo curricular prevista no projeto politico pedagogico da escola, que,
de acordo com Santos e Turini (2022), visa nortear o trabalho instrucional em sala de aula
mediante a organizacdo de sistemas de relagdes 16gicas e psicologicas dentro de uma ou mais
areas do conhecimento.

Dessa forma, a educacdo, especialmente a formacao profissional, deve, portanto, ser
repensada. Isto porque pode ser tanto uma expressao de uma forma particular de trabalho, o
capitalismo, quanto uma resposta pedagogica contra hegemonica, contestatdria as condig¢des
desumanas em que os trabalhadores, bem como a formacao docente, sdo submetidos (Ferreira,
2010). Assim, pensando no trabalho docente, o processo de formagdo dos profissionais da
educagdo, diante da organizacao do trabalho pedagdgico, requer uma compreensao correta do
que ¢ o trabalho.

Para entender o que ¢ trabalho na sociedade moderna, sdo necessarias importantes
reflexdes — importantes porque sem elas ndo ¢ possivel compreender a esséncia das relagdes de

producdo social e material que regem atualmente a sociedade capitalista. Na composicao da
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natureza temos os elementos que sdo organizados de forma a terem vida e outros ndo. Para dar
continuidade a vida, os seres vivos apresentam diferentes interagcdes com a natureza, ou seja,
adaptando-se as condi¢des apresentadas por esta ou adaptando as condigdes desta as suas
necessidades. O Ser Humano ¢ a inica espécie viva que transforma as condi¢des da natureza as
suas necessidades e, a0 mesmo tempo, ¢ modificado por essa interagdo em uma atividade
definida como trabalho.

Segundo Antunes (2009, p. 139), “O trabalho, entendido em seu sentido mais genérico
e abstrato, como produtor de valores de uso, ¢ expressao de uma relagdo metabdlica entre o ser
social e a natureza. No seu sentido primitivo e limitado, por meio do ato laborativo, objetos
naturais sdo transformados em coisas uteis”.

Nos tempos modernos o excesso da producao das coisas tuteis, que até entdo possuiam
valor de uso, passou a ser vista como uma forma de obter vantagens na rela¢do entre os que as
produziam e ndo as possuiam, ou seja, passou a ter valor de troca, que ¢ maior que o da sua
producdo. A atividade exercida pelos Seres Humanos para producdo dessas coisas uteis ou
mercadorias, passou a ser controlada por outros, poucos, Seres Humanos que, com a posse dos
meios de produg¢do, passaram a acumular todo valor excedente obtido pela troca da mercadoria
sem exercer a atividade de produgdo, descontados os custos com a matéria-prima € a
remuneracdo de quem as produzia. Nessas condi¢des, a atividade de producdo remunerada

passou também a ser chamada de forma desvirtuada de trabalho.

2.3 Educacio Basica, Formacao da Classe Trabalhadora e Sociedade Capitalista

O conceito de globalizagdo refere-se ao processo pelo qual atores transnacionais buscam
estabelecer conexoes e influéncias sobre diversas nagdes, alterando as dindmicas de soberania
nacional ao criar oportunidades de mercado, redes de interagao e orientagdes culturais (Fagiani,
2018). Essa transformagdo gera um intenso debate, com vozes tanto favoraveis quanto criticas
a globalizacdao. Contudo, o foco do conflito ndo reside apenas na globalizagdo em si, mas nas
consequéncias da dominacao e expansao do capital em escala global (Mészaros, 2008). Isso
significa que as criticas se voltam para a maneira como o poder econdmico influencia as
politicas e identidades nacionais, desafiando a autonomia dos paises e gerando desigualdades
sociais e econdmicas.

Acerca do capital, Mészaros menciona que:



42

O capital ndo ¢ uma entidade material e menos ainda um mecanismo racional
controlavel dado que sua regra fundamental consiste em sua propria
reprodugio e sua continua expansio. “E um modo de controle do metabolismo
social” construido ao longo de um processo historico que se torna um controle
totalizante na medida em que todos os seres humanos devem se ajustar a ele
com o risco de ndo sobreviverem (Mészaros, 2008, p. 67).

No que diz respeito a area educacional, esta ndo permanece alheia as transformagdes em
curso no sistema de produgdo capitalista, mostrando-se propensa a adaptar-se as demandas
emanadas deste Ultimo. Nesse contexto, novos modelos e abordagens pedagogicas sdo
necessarios para acompanhar os avangos tecnologicos e as mudangas na organizacdo do
trabalho social. Conforme enfatizado por Mészaros (2008), o ato de educar vai além da simples
transferéncia de conhecimento, englobando a conscientizagao e o testemunho de vida, uma vez
que os processos educacionais estdo intrinsecamente ligados aos processos sociais mais amplos
de reproducao.

Nessa perspectiva, as reformas implementadas no campo educacional a partir da década
de 1990 evidenciam sua sintonia com os interesses do capital privado em escala internacional,
ou seja, com a logica da acumulagdo. Para Braverman (1980), o capitalismo ¢ um sistema
econOmico, politico, social e ideologico baseado na troca de valores e mercadorias que requer
a formagao politica do Estado. Este, tal como se apresenta na atualidade, ndo era a forma de
organiza¢do politica encontrada nas primeiras sociedades da histéria; ou seja, suas
manifestagdes sao particularmente modernas e capitalistas. O Estado, assim, serve aos
interesses do capital ao garantir e promover a auto-expansdo ¢ a reproducdo da forma de
producdo capitalista.

Assim, Marx e Engels (2003) argumentam que o capitalismo requer mercados em
constante expansao, levando a burguesia a invadir todo o globo e reestruturar o espaco de
dominagdo. A globalizacao €, portanto, inerente ao capitalismo como modo de producao. Nesse
sentido, a transformacao geral da sociedade moderna aponta para o imperativo de compreender
o pais no contexto da globalizacdo, das revolugdes tecnologicas e das ideologias de livre
mercado (neoliberalismo), conforme Antunes (2009).

Para Tanni (2001), a globalizagdo ¢ uma expressao do novo ciclo de expansdao do
capitalismo como modo de producdo e do processo de civilizagdo que se espalha pelo globo,
compreendendo uma ampla gama de processos, incluindo nagdes e nacionalidades, sistemas

politicos e projetos nacionais, grupos e classes sociais, economias e sociedades, culturas e
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civilizagdes. Assim, a globalizagdo marca o surgimento da sociedade global como uma entidade
abrangente, complexa e contraditoria.

A globalizagdo envolve a internacionalizagao dos mercados, fortemente apoiada pelas
novas tecnologias da informagdo (Fagiani, 2018). Trata-se de uma tendéncia internacional do
capitalismo que, juntamente com os projetos neoliberais, impde uma economia de mercado
global intensificada, uma competicdo desenfreada e uma minimizagdo do Estado nas esferas
econOmicas € sociais aos paises periféricos. Cabe destacar que, segundo Moraes (2002), o
neoliberalismo enfatiza o dominio do mercado como mecanismo de alocagdo de recursos e
distribuicdo de bens, servigos e rendas.

Nesse sentido, Fagiani (2018) entende a globalizagdo como interdependéncia entre as
nacoes no quadro de uma nova divisdo internacional do trabalho envolvendo novas formas de
gestdo e coordenacdo entre cadeias produtivas e entre cadeias produtivas e o Estado-Nacao.
Dessa forma, segundo destaca Smith (2003), compreende-se o carater inerentemente capitalista
do atual modo de producao e seus componentes centrais, os quais envolvem a produgao de bens
e servigos para a troca lucrativa no mercado por meio da competicao ¢ o aumento dos lucros
mediante a exploragao do trabalho.

Como observou Fagiani (2018), alguns dos problemas resultantes da globalizagao sao a
exclusdo social, o desemprego e o aumento da pobreza. Esta forma de globaliza¢do implica o
dominio da economia de mercado e do livre mercado, situagdo tdo mercantilizada e privatizada
quanto possivel, com fator agravante de degradacao social. Neste contexto, quem tem mais
poder financeiro decide as regras. Isso sempre significa mais poder politico. A esse respeito,
Cabrito e Silva Janior (2012) destacam que as politicas educacionais sdo desenhadas e
implementadas de acordo com as necessidades da producao e do mercado, e que prevalecem os
interesses dos paises ricos, ou seja, aqueles que dominam a economia.

Nesse sentido, a educacdo brasileira passou por um processo de privatizagdo e
mercantilizagdo, com base no argumento de superagdo da ineficiéncia, burocracia e corrup¢ao
do Estado, em contraste com a eficiéncia, a liberdade, a criatividade, o dinamismo ¢ o
empreendedorismo da iniciativa privada (Fagiani, 2018). O exemplo mais claro disso no campo
da educacdo sdo as politicas de organizagdes internacionais como o Fundo Monetério
Internacional e o Banco Mundial, sendo que seus discursos dizem respeito a qualidade geral da
educacdo, de forma que os investimentos e retornos sao previstos e calculados da mesma forma

como ocorre em uma empresa (Fagiani, 2018).
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Nesse sentido, Antunes (2009) menciona que o mercado exige pessoas versateis,
flexiveis, habilidosas, com visdo holistica, conhecimento técnico ¢ dominio consideravel na
area de informatica, que falem, leiam e escrevam em diferentes idiomas, bem como apresentem
habilidades multiplas. Assim, quem nao for formado de acordo com as exigéncias do mercado
¢ excluido do processo produtivo, o que significa desemprego, miséria, fome, doenca e, por
fim, morte.

Dessa forma, nas sociedades marcadas pelas revolugdes tecnologica e cientifica, o
conhecimento e a educagdo sdo centrais no processo produtivo. Assim, segundo Antunes
(2009), esta nova fase do modelo capitalista contempla o desenvolvimento e a introdugdo de
novas tecnologias no sistema produtivo, € o que esta acontecendo em um ritmo muito acelerado
¢ a inovagao no mundo do trabalho por meio do surgimento de varios tipos de trabalho que nem
sempre produzem bens concretos. No contexto apresentado por Fagiani e Previtali (2018), o
mundo do trabalho pode ser conceituado como o ambiente social, econdmico e politico onde
ocorrem as relagdes de trabalho e producao, que estdo em constante transformacao devido as
influéncias do capital e das politicas neoliberais

Segundo Fagiani (2018), busca-se maior produtividade para acumulacdo de capital com
competitividade desenfreada. Essa nova fase do capital se direciona para os sistemas
educacionais e também globalizados e dentro dos principios originarios do modelo capitalista,
planeja e continua com este planejamento na mesma relagdo de dominantes e dominados na
conjugacao do trabalho e educacdo, cujo objetivo € assegurar a for¢a de trabalho necessaria
para o presente e preservar a estrutura de classes agora globalizada.

Segundo Sanfelice (2008), discutir a relacdo entre a internacionalizagdo do capital e a
educacdo torna-se necessario quando pensa-se na movimentacdo do capital para o elemento
basico na formacao do trabalhador: o sistema educacional.

A Lein®9.394, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB
9.394/96), promulgada em 20 de dezembro de 1996, desempenha um papel fundamental ao
estabelecer a finalidade da educacdo no Brasil e ao organizar os diversos aspectos do sistema
educacional do pais. Esta legislacdo abrange desde a estruturacdo da Educacdo Bésica,
composta pelos niveis de ensino infantil, fundamental e médio, at¢ a inclusdo do Ensino
Superior, conforme previsto no Artigo 21 da LDB 9.394/96. Além dos niveis tradicionais, a

educacdo escolar abrange modalidades especificas, tais como a EJA, para os ensinos
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fundamental e médio, a Educacdo Profissional ou Técnica, a Educagdo Especial e a Educagao
a Distancia (EAD) (Brasil, 1996).

Dessa maneira, a LDB configura-se como o principal documento normativo que orienta
e regulamenta o sistema educacional brasileiro, pautando-se pelos principios constitucionais e
proporcionando uma base estrutural para a organizacao e a efetivagdo do ensino no pais. Assim
sendo, conforme Brzezinsk (2016), essa legislacdo enfatiza a educacdo como um direito
fundamental, reconhecendo seu papel social na formagao abrangente do cidaddao. Além disso,
a LDB define as diretrizes curriculares e os métodos de avaliagdo, além de propagar a gestao
democratica nas instituicdes de ensino publico, incentivando a participagdo ativa da
comunidade escolar nas decisdes educacionais.

A valorizagao dos profissionais da educagdo ¢ ressaltada pela legislagdo, buscando
garantir condigdes apropriadas de trabalho, educag@o continuada e remuneracdo equitativa. A
flexibilidade curricular e a autonomia das institui¢des de ensino sdo principios enfatizados pela
LDB, visando adaptar os curriculos as caracteristicas locais e as necessidades especificas dos
estudantes (Brzezinsk, 2016). Dessa maneira, a estruturagdao da educagdo, conforme delineada
pela LDB de 1996, visa fomentar um sistema educacional inclusivo, democratico e de
qualidade, alinhado com as exigéncias da sociedade e comprometido com a formagao
abrangente dos cidadaos brasileiros.

Dessa forma, a legislagdo atual de LDB, ao contrario das leis precedentes, reflete uma
visdao abrangente da educagdo, conferindo uma nova perspectiva a formagao humana: “Art. 1°.
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais™ (Brasil, 1996).

Ao contextualizar a educacao escolar dentro do amplo espectro da vida social, a LDB,
de acordo com Pereira e Teixeira (2008), estimula uma reflexdo critica sobre nossa pratica
educacional. Os autores destacam a necessidade de repensar: a concepc¢ao estreita que tem sido
atribuida a educagdo; a tendéncia de isolamento da escola em relagdo ao mundo exterior; a
lacuna entre teoria e pratica; a dicotomia entre trabalho intelectual e manual; a rigidez na
organizagdo escolar; o enfoque no ensino e praticas de adestramento; e, especialmente, a
formagao de atitudes que, em desacordo com os interesses € necessidades da maioria, conduzem

a obediéncia, passividade e subordinagao.
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As questdes fundamentais sobre a fun¢do formativa da educacao e suas relagdes com a
sociedade sdao temas que demandam uma reavaliacdo, especialmente no que diz respeito a
educagdo escolar, predominantemente conduzida por meio do ensino, em institui¢des
majoritariamente enclausuradas em um modelo convencional. Um dos principios inovadores
presentes no texto final da LDB ¢ a vinculagdo da educagdo escolar ao mundo do trabalho e a
pratica social, representando uma mudanca radical na histéria da educagdo formal no Brasil
(Pereira; Teixeira, 2008).

Essa abordagem conceitual evidencia elementos que promovem uma compreensao mais
abrangente da funcdo social da educacdo, visando assegurar a todos um ensino de qualidade.
Pereira e Teixeira (2008) destacam que, dentre esses elementos, o trabalho emerge como parte
integrante da vida de cada individuo e da sociedade, sujeito a numerosas contradi¢des
historicas. A interacdo entre trabalho e educagdo apresenta-se como um desafio a ser
enfrentado, considerando as diversas controvérsias, indefini¢des e incertezas que suscita, tanto
no ambito tedrico quanto na pratica.

A partir dessa nova perspectiva, a Educacdo Basica pode se tornar uma via para a
plenitude democratica, por meio da formacdo de individuos conscientes de sua insercdo na
sociedade. Adotar uma postura participativa, critica e libertadora representa uma das grandes
contribui¢cdes que a educacdo pode oferecer no processo de construcdo do exercicio pleno da
cidadania, centralizando a agdo na pessoa e reconhecendo-a como sujeito da historia. Arroyo
(1993) destaca claramente esse aspecto ao discutir o avango em relacdo ao projeto original da
LDB, apontando a presenc¢a de uma tensao entre reduzir a educacao escolar a um mero processo
de ensino e buscar vinculos entre a educagdo e os processos fundamentais da formagao humana.
Ele acrescenta que a sintese pode ser alcangada ao vincular os contetidos as dimensdes centrais
da producao do conhecimento, da cultura e da formagdo do ser humano, envolvendo o
tratamento da natureza, de si mesmo e dos outros — abrangendo o trabalho e a pratica social.

As escolas podem, portanto, funcionar como ferramentas para orientar ¢ moldar
coletivamente as populagdes, ao invés de focarem apenas na formacdo individual de cada
estudante. Essa abordagem ¢ especialmente relevante para o sistema, que busca manipular a
populagdo economicamente ativa. Nesse contexto, a obrigatoriedade da frequéncia escolar
durante os anos cruciais da juventude pode ser interpretada de duas maneiras. Primeiramente,
esse periodo ¢ suficiente para inculcar valores, formar opinides € promover comportamentos €

habitos que favorecem a adaptagdo dos jovens as exigéncias do mercado de trabalho. Em



47

segundo lugar, essa mesma obrigatoriedade pode também ser vista como uma forma de controle
social, na qual a educacdo serve para perpetuar normas e padroes que beneficiam a elite
econdmica, limitando o verdadeiro potencial de transformacao social dos individuos da classe
trabalhadora (Fagiani, 2018).

Mais uma vez, o emprego da complexa composi¢do do sistema da educagdo escolar ¢
visto no discurso da dissimulagdo como uma importante ferramenta estratégica na manutengao
e reproducao da ordem capitalista dominante, como forma de estruturar e manter a diferenca de
classe social como meio de controle e coer¢do da hegemonia dominante e da sociedade
estagnada, apenas repetindo essa hegemonia sem a inten¢do de mudar o regime, ou seja, a
estrutura do complexo educacional ¢ determinista e orienta a formagao dos jovens trabalhadores
(Fagiani, 2018).

Em uma anélise mais abrangente sobre o sistema publico de ensino, Saes (2008) aponta
que esse sistema, amplamente dominante no ensino fundamental e médio, ¢ responsavel pela
reprodugdo da piramide educacional no Brasil que reserva um percurso escolar curto para a
maioria social e um longo para a minoria social que faz parte do ensino privado.

Neste contexto, tem-se que todas as politicas para a Educag¢do Bésica e formagao
profissional visam permitir a adaptacao da populagdo ativa as condi¢des de reestruturagao
econdmica e de mobilidade profissional, estabelecendo uma ligagdo direta com o crescente
numero de jovens trabalhadores, resultando na construgdo de uma base sélida de competéncias
destinado a concessao de dupla certificagdo e diversificagao da oferta de cursos especializados
direcionados para atender a demanda do mercado de trabalho do sistema produtivo (Fagiani,
2018). Dentro da perspectiva de Previtali e Fagiani (2015), o mercado de trabalho ¢ conceituado
como o espaco econdmico e social no qual encontram-se a oferta de trabalho e a demanda por
trabalho. E visto como um mecanismo que demanda uma educagio voltada para a formago de
competéncias especificas.

Segundo Fagiani (2018), somente um forte investimento na formagao basica, isto €, na
Educacdo Bésica, podera estabelecer uma base solida. Considerando o sistema de producao, as
sugestoes de formagao em uma determinada atividade s6 atingem seus objetivos no curto prazo.
A médio e longo prazo esta formacao ¢ duvidosa, visto que o sistema produtivo € suscetivel a
alteracdes, o que acaba por demandar na necessidade de diferentes profissionais em um curto
periodo de tempo, modificando de forma continua sua demanda no mercado de trabalho.

Olhando para a formag¢ao humana, esta formagao passa a ser ainda mais alvo de duvidas, porque
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a médio e longo prazo, esta pessoa se encontrard em outra fase de vida, com novas
responsabilidades e necessidades que surgem a curto prazo.

Note-se, no entanto, que segundo Gramsci (2000) a educagao ¢ inerente ao ser humano,
portanto, ser ou ndo ser educado ndo ¢ uma escolha. Portanto, o autor ndo apresenta uma
sugestdo educacional, mas uma constatagcdo historica de que todos os seres humanos sio
inexoravelmente educados. E verdade que o Ser Humano estd sempre aprendendo e se
ensinando a se tornar humano, embora o perfil de seu ser mude de acordo com as circunstancias
que vive. Essa nocdo de entender a educagdo como inerente ao processo de produgdo da
existéncia social identifica a teoria marxista da educagdao (Martins, 2017). Neste contexto,

Saviani (2007) menciona que:

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza [...] mas tem de ser
produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem [...] necessita
aprender a ser homem [...] a produ¢do do homem é, a0 mesmo tempo, a
formagao do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacdo
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).

E, portanto, imperativo que o homem se forme para garantir a sua propria existéncia,
transformando-se com a natureza através de um processo chamado trabalho, no sentido
marxista do termo. Segundo Gramsci (1999), por meio do trabalho o ser humano transforma a
natureza, adaptando-a as suas proprias necessidades (os outros animais se adaptam a natureza),
e nesse processo prediz o comportamento por meio do pensamento, projeta-se no futuro
(teleologia), promovendo assim a modificagdo tanto da natureza como também de sua propria
natureza humana. Em outras palavras: “[...] cada um transforma a si mesmo, [...] na medida em
que transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual ele € o ponto central” (Gramsci,
1999, p. 413).

Vale ressaltar que o trabalho no sentido aqui utilizado nao deve ser confundido com o
emprego remunerado, sendo que tal distingdo tem implicagdes muito importantes,

principalmente para a educacdo. Neste contexto, segundo Marx (1999):

Trabalho ¢ um processo de que participam o homem e a natureza, processo
em que o ser humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula e controla seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forcas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo [...] a fim
de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma ttil a vida
humana [...] Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a



49

abelha supera mais de um arquiteto ao construir a colmeia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ que ele figura na mente sua
constru¢do antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginagao
do trabalhador (Marx, 1999, p. 211-212).

O emprego, por sua vez, ¢ uma maneira de assegurar a subsisténcia em um determinado
modo de producao da vida social, tal como o capitalismo. Esse conceito surgiu na modernidade
com o modo de producao capitalista, no qual se desenvolveu o emprego em relagdo a exploragao
econdmica, isto €, a extragao de mais-valia, e a marginalizagao a que as classes subalternas sao
submetidas (Martins, 2017). Na concepg¢ao marxista, Martins (2017) aponta que o trabalho nao
pode ser reduzido ao emprego. Houve e pode haver sociedades sem emprego, como as
formagodes sociais tradicionais nas quais o trabalho garante a subsisténcia, mas ndo da emprego.
Assim sendo, ndo existe sociedade sem trabalho, pois este € precisamente o conjunto de meios
pelos quais a humanidade garante sua existéncia. Quando ndo ha trabalho, a propria
humanidade desaparece.

Essa distingao ¢ fundamental para a educagdo, pois quando o trabalho ¢ aceito como
principio da educacao, o processo educacional terd um perfil, € caso o emprego seja aceito como
esse principio, o perfil serd outro (Martins, 2000). Neste sentido, como critica Gramsci (2000),
a adocao do emprego como principio educacional cria processos educativos e de aprendizagem
voltados para a formacdo de trabalhadores para o mercado, representado pela pedagogia
tecnicista e pelos sistemas de ensino dual, os quais impdem a dicotomia entre saber e fazer,
entre trabalho intelectual e manual, proporcionando a oferta do saber a uma minoria privilegiada
e somente o fazer para a maioria trabalhadora.

Agora, quando adota-se o trabalho como principio educativo, tem-se a implicagdo de
um escopo de formacdo integral, tanto a nivel tedrico como pratico, dos educandos — o que s6
pode ser alcangado por meio de um processo educacional omnilateral. Esta ¢ a base da
abordagem marxista da educagdo ¢ de marxistas como Gramsci, que a expressa na escola
unitaria (Martins, 2017).

Segundo Martins (2017), a proposta escolar de Gramsci tem dois fundamentos e um
compromisso, igualmente como toda proposta marxista deve ter: ““[...] a) fundamentos: entender
a educagdo como imanente ao devir do processo historico de producao do ser social e assumir
o trabalho como principio educativo; b) compromisso: assumir a luta de classes como elemento

articulador do processo educativo” (Martins, 2017, p. 255).
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A educagdo, enquanto processo de formacdo humana, historicamente se desenvolveu
em espagos criados de acordo com o ideal humano predominante em cada contexto, sendo a
escola a principal instituicao responsavel por esse desenvolvimento. Existem diferentes tipos
de escolas, incluindo as escolas unitarias, que oferecem um nivel basico de ensino. Estas
institui¢des desempenham um papel fundamental na formagao inicial dos individuos, refletindo
as concepgdes educacionais e as necessidades sociais de cada periodo historico. Contudo, esse
tipo de escola ndao “nasceu pronta”, ela amadureceu com o tempo. Em sua juventude, até o
chamado Biénio Vermelho, Gramsci acreditava que o processo de ensino e aprendizagem
deveria ser desinteressado, ou seja, devia assegurar uma formagdo geral do ser humano,
propagandistico, democraticamente aberto a todos, sem especializacdo prematura € sem
referéncia direta a nenhum modelo social particular. Porém, conforme retratado nos escritos do
carcere (Gramsci, 2000; 2005), a partir do trabalho como principio educativo, busca-se
amadurecer essa proposta educativa escolar e colaborar no processo de superacgao das relagdes
sociais capitalistas para a constru¢do de uma nova civilizagdo, favorecida pela escola como
instrumento formador de intelectuais (Martins, 2021).

Assim, a escola unitaria tem como base a formagdo integral do humano, para que se
desenvolva o mais plenamente possivel em termos de intelecto e habilidades manuais (Gramsci,
2005). A formacdo integral externada pela escola unitaria proporciona aos educandos os
aspectos culturais mais desenvolvidos formados pela ciéncia, tecnologia, filosofia e arte, cuja
esséncia encontra-se disposta nas obras cldssicas de cada area. Dessa forma, ao se apropriar
dessa heranca cultural feita pelo homem, a consciéncia dos educandos pode aumentar,
resultando em diferentes agdes individuais e coletivas a medida que eles se tornam mais
conscientes de si mesmos e do mundo, o que é um pré-requisito para o desenvolvimento de
estratégias e promoc¢ao de agdes voltadas para a superar das contradigdes sociais que lhes
desafiam a existéncia (Martins, 2021).

Dessa forma, a escola unitaria busca integrar o conhecimento tedrico ao
desenvolvimento de habilidades praticas em um tnico processo de ensino e aprendizagem. O
objetivo do conhecimento adquirido nesse contexto ¢ proporcionar ao aluno uma compreensao
profunda de si mesmo e do mundo ao seu redor, incluindo os problemas que o afetam. Para
isso, ¢ fundamental que a educacdo ofereca um embasamento tanto propedéutico — que prepara
o estudante para o aprendizado de contetidos mais avangados — quanto humanistico — que

enriquece a formacgao ética e social do individuo. Essa abordagem visa formar cidadaos criticos
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e capazes de atuar de maneira consciente em suas realidades. Estes métodos educacionais t€ém
o potencial de despertar as habilidades criticas e criativas dos educandos, além de promover o
desenvolvimento da personalidade individual de maneira moralmente independente. O fazer,
por outro lado, tenta dar aos educandos a oportunidade de atuar na vida profissional e de
controlar o processo de produgdo social da existéncia, por meio da ado¢do de habilidades e
especialmente os principios cientificos presentes nos aparatos tecnoldgicos das sociedades
ocidentais (Martins, 2021). O educando consegue, assim, projetar-se no mundo do trabalho,
ndo s6 com disciplina, mas com a autodisciplina e a racionalizacdo prdprias do universo
industrial moderno.

O método da escola unitaria propde a rejeigao do conceito de talento inato, buscando
integrar a espontaneidade do aprendizado ao ato de seguir os interesses dos educandos. Nesse
contexto, a autoridade do professor torna-se fundamental, mas ndo deve ser confundida com
autoritarismo. O professor ¢ visto como um mediador que tem a capacidade de controlar de
forma eficaz o conteudo escolar, além de possuir um conhecimento aprofundado nas areas
cientifica, filosofica e artistica, que foram desenvolvidas pela humanidade. Essa compreensao
mais concreta da realidade ¢ essencial para o processo educativo. Portanto, investimentos sao
realizados para garantir uma coordenagdo eficiente do trabalho pedagodgico, conforme
mencionado por Martins (2021).

Dessa forma, no jogo didatico que se tem entre o educador e educando, ou seja, a relacao
entre eles, nao pode se basear na passividade, mas em uma conduta espontanea e transparente,
transformando as atividades de forma expressiva, de forma que se respeite o desenvolvimento
fisico, bioldgico e moral de cada educando. Um exemplo dessa conduta pode ser observado na
pratica de debates em sala de aula, na qual o educador estimula os estudantes a se envolverem
ativamente na discussdo de temas relevantes, permitindo-lhes expressar suas opinides e
perspectivas sobre questdes diversas. Nesse contexto, o educador cria um ambiente que
promove a participacdo ativa dos educandos, incentivando-os a desenvolver habilidades de
argumentacao, analise critica e respeito pelas opinides divergentes.

Assim, deve haver a interven¢ao do educador, que nao ¢ apenas um coadjuvante, mas o
protagonista; como tal, deve poder intervir mais nas fases iniciais da aprendizagem, isto €, nas
séries iniciais, e interver menos no ponto de chegada, visto que neste momento os educandos ja
alcangaram mais autonomia intelectual e moral, como também mais autodisciplina e podem,

entdo, desfrutar de mais liberdade — ou melhor, menos interferéncia dos educadores. Além
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disso, segundo Gramsci, as séries mais avancadas da escola unitaria deveriam aprofundar seus
estudos com semindrios, € os educandos que conhecem mais sobre um assunto do cotidiano
deveriam apoiar os demais colegas, para que o processo coletivo escolar progrida no
aprendizado (Martins, 2021).

Em relacdo ao contetdo, a escola unitaria formula essencialmente uma formacao
intelectual-humanistica tradicional (abrangendo até mesmo o estudo de grego e latim) e uma
educagdo laboral tecnologica moderna em relacdo a dinamica educacional. No ensino
fundamental isto ocorre de forma indireta e implicita, por meio do dominio dos conhecimentos
necessarios para compreender a dindmica da vida concreta, resultante do trabalho humano. Ja
no Ensino Médio se d4 de maneira explicita e direta, isto €, percebendo como a ciéncia, forca
imaterial, relaciona-se com a sociedade como forca produtiva (Saviani, 2019). Segundo
Gramsci (2000), isto requer uma completa reorganiza¢do do ambiente escolar e um curriculo
escolar com niveis diferenciados conforme a idade e o desenvolvimento intelectual e moral dos
educandos.

Nesta escola, os educandos adquirem conhecimentos de ponta sobre fundamentos
racionais (filosofia e ciéncia) e conceitos estéticos (arte), permitindo-lhes compreender e
intervir na dindmica de funcionamento da vida social como um todo. Gramsci (2000) acreditava
que, em condi¢des adequadas, os subalternos poderiam aprender o que as classes dominantes
estavam aprendendo, de modo que isto poderia ser feito sem rebaixar o nivel educacional das
escolas que atendiam as classes populares. Tal conduta € necessaria para a construgao de uma
civilidade que satisfaca as suas necessidades, e ndo as necessidades do capital, sendo que a
burguesia e os individuos e grupos sociais incorporam nas relagdes sociais através da
hegemonia que conquistaram.

O perigo de educar as massas em excesso foi considerado pela ideologia do trabalho e
incorporado a estrutura escolar. Como indicado por Braverman (1987), instruir um trabalhador
significa simplesmente capacita-lo a seguir as diretrizes do seu programa de trabalho,
independentemente de sua idade. Portanto, a instru¢@o escolar foi, e ainda ¢, mantida ao minimo
possivel.

Isso levou a substitui¢ao do tradicionalismo secular, que permitia liberdade no processo
de trabalho, ritmo e pausas conforme desejado pelos trabalhadores, pela regularidade rigida do
trabalho fabril assalariado e alienante. Enguita (1989, p. 114) observa que “[...] a escola,

embora ndo fora criada necessariamente para tal proposito ou nem que ja ndo pudesse ou fosse
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deixar de cumprir outras fungdes”, adequou-se perfeitamente aos interesses da burguesia e,
negativamente, ainda hoje ela a serve eficientemente — ¢ 1dgico, guardando as respectivas
proporc¢des e as necessidades do passado e do presente.

Por outro lado, ¢ crucial ndo esquecer o papel significativo que a religido desempenhou
na aceita¢ao das novas condi¢des de vida pelas massas trabalhadoras. Tanto a escola quanto a
religido tornaram-se importantes institui¢des ideoldgicas, trabalhando para eliminar os velhos
habitos e promover a aceitacdo eficaz da nova ordem estabelecida pelo capital. Durante o
periodo de industrializacdo e sua resisténcia, tanto a religido quanto, principalmente, a escola,
enfatizaram, de acordo com os interesses do capital, a “formacdo e preparacio de criangas e
jovens para constituir mdo de obra assalariada disposta, décil € manejavel” (Enguita, 1989, p.
219).

Seguindo essa linha de raciocinio, a escola emerge como uma institui¢ao social genuina,
alinhada a ideologia burguesa, com o propdsito de reproduzir e moldar corpos doceis, enquanto
simultaneamente busca suprimir, silenciar ou amortecer um dos atributos mais essenciais, se
ndo o mais essencial, do ser humano: a capacidade natural de pensar e tomar decisdes
livremente por si mesmo.

Assim considerada, a escola unitéria “[...] fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcao histdrica, dialética, do mundo, para a compreensdao do
movimento e do devir” (Gramsci, 2000, p. 43). O objetivo da escola unitaria ¢ capacitar os
sujeitos para enfrentar o mundo mais avangado do trabalho, além de forma-los de forma
desinteressada do ponto de vista ético-politico, ou seja, como intelectuais capacitados para
implementar uma nova hegemonia.

As propostas educativas de Gramsci, tal como a escola unitaria, tratam de como deve
ser uma escola, moldada em torno de um ideal humano que nasce do compromisso com a
superagao do capitalismo e a construgcdo do socialismo. Dado que se enfatiza que os seres
humanos s3o moldados conforme a correlagdo de forgas sociais em seus respectivos contextos,
a educacdo adquire uma evidente dimensdo politica e a politica adquire uma dimensdo
educacional (Martins, 2021).

Para Gramsci (1999), a educagao possui um carater politico que manifesta-se de diversas
maneiras. Em primeiro lugar, ela interage diretamente no processo de produ¢ao da humanidade,
permeando todas as formagdes econdmicas e sociais. Além disso, a educacao € responsavel por

criar ¢ disseminar diferentes entendimentos de mundo, tendo o potencial de consolidar,
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combater ou até mesmo propor alternativas aos conceitos hegemodnicos vigentes. Nesse sentido,
a politica, especialmente nas sociedades ocidentais onde o capitalismo ¢ mais desenvolvido,
apresenta uma clara dimensao educativa. Isso deve-se ao fato de que ¢ imprescindivel educar
as massas para que elas possam tanto reproduzir quanto modificar as relagdes sociais existentes.
Essa interconexdo entre educacdo e politica ressalta a importancia do papel educativo em
contextos de transformacao social. Frente a isso, Gramsci (1999, p. 399) destaca que: “toda a
relacdo de hegemonia € necessariamente uma relagdo pedagogica”.

Assim, considerando a relacdo entre educagdo e politica como imbricada,
interdependente, interativa e intercomunicativa, ou melhor, dialética, a educagdo pode ser
compreendida como sendo conservadora ou critica. Quando reforca as condicdes para a
reprodugdo da civilizagdao atual, torna-se conservadora; por outro lado, quando opde-se a
civilizacdo atual e lhe oferece alternativas, torna-se critica (Martins, 2017). A compreensdo que
Gramsci tem da escola € critica porque visa criar as condigdes para que os educandos superem
a polidez capitalista e criem novas relagdes sociais, para construir uma nova civilizagao
socialista.

Segundo Fagiani (2018), as politicas sociais, economicas e educacionais no Brasil ainda
sao desenhadas em conformidade com as propostas do mercado mundial. O autor menciona
ainda que o Brasil vive um processo de reestruturacdo produtiva no ambito da globalizagdo do
capital e das politicas neoliberais, que inclui a insercdo de inovagdes técnicas e/ou
organizacionais, terceirizagdo e subcontratacdes, as quais acabam por repercutir na forca de
trabalho, o que significa mudancgas nas competéncias exigidas e na qualificacdo do trabalhador
atual.

Nesse sentido, o governo do Brasil tem implementado politicas e reformas educacionais
que privilegiam uma educacdo que atenda as necessidades do mercado de trabalho,
implementando obstaculos a proposta de educacao critica, que permite a formagao de um sujeito
que conhece a si mesmo e as relagdes socioculturais ao seu redor (Fagiani, 2018).

Portanto, segundo enfatiza Fagiani (2018), a educagdo tem sido uma ferramenta do
neoliberalismo na construgdo e manutengao da estratificacdo social. A distribui¢ao desigual da
populagdo que estuda nos diferentes niveis de ensino, nas escolas com diferentes regimes
administrativos e também nas universidades, mostra a persisténcia e o aumento da desigualdade
social e econdmica. A motivagdo politica do governo para o financiamento de programas

especificos ultrapassa o mero desenvolvimento de competéncias necessarias no mercado de
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trabalho e promog¢ao do aumento da empregabilidade do jovem trabalhador. O pano de fundo
desse discurso ¢ a manutencao ¢ o aumento das diferencas socioecondmicas e de classe na
sociedade capitalista moderna.

O emprego da institui¢do escolar como instrumento dominante e coercitivo de uma
hegemonia dominante e de uma sociedade estagnada que apenas repete essa hegemonia, sem a
intencdo de mudar o regime, mostra a ma qualidade da educag¢do universalizada e a sua
dualidade propedéutica e profissional. Além disso, as escolas privadas de ensino basico
apresentam condi¢des amplamente favoraveis que garantem aos alunos o ingresso nas melhores
faculdades publicas (Frigotto, 2010).

Assim, deve-se buscar no processo de ensino uma qualidade, que inevitavelmente

trabalha com a competéncia humana, que segundo Frigotto (2010) pode ser assim entendida:

[...] o desenvolvimento de condi¢des fisicas, mentais, afetivas, estéticas e
ludicas do ser humano (condi¢des omnilaterais) capazes de ampliar a
capacidade de trabalho na producdo dos valores de uso em geral como
condicdo de satisfacdo das multiplas necessidades do ser humano no seu
devenir histérico (Frigotto, 2010, p. 34).

Assim sendo, para que a educacdo tenha um papel transformador, devem ser feitos
esforcos para melhorar a qualidade da Educagdo Basica publica de forma consistente. Segundo
Demo (2000), o conceito de qualidade deve ser entendido de forma dindmica e é composto por
dois aspectos. O primeiro deles diz respeito as qualidades técnicas e formais, que formam os
alunos e lidam com todos os conhecimentos até entdo produzidos pelas ciéncias humanas,
biologicas e exatas, sendo que suas atividades de uso e desenvolvimento devem ser entendidas
como consolidadoras e potencializadoras do conhecimento.

O outro aspecto esta relacionado a qualidade politica, entendida como aquela que forma
o aluno observando criticamente, relacionando-se, questionando, participando, construindo e
organizando alternativas para solucionar problemas sociais urgentes na sociedade em que vive
(Demo, 2000). Assim, a educagdo pode ser uma parte fundamental da cidadania se for baseada
em habilidades de pensamento e seja de qualidade, formal e politica.

Como se vé€, ha ambiguidade ou ambivaléncia nos pontos mencionados: por um lado,
representam um desafio para manter uma educagao atualizada e de qualidade socialmente
referenciada; mas por outro, podem promover a diferenciagdo e a exclusdo social, pois, afinal,

a educag@o ¢ um direito ao qual todos devem ter acesso, mesmo com as diferentes condi¢des
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financeiras. Dessa forma, a escola unitaria faz parte do processo de superagdo do capitalismo
nas sociedades ocidentais — trata-se de uma escola que exige do Estado a adaptagdo as novas
geracoes.

E fundamental que seja criado um tripé Educacdo Basica Escolar, Formagao
Profissional e Meio Social, criando uma inter-relacdo em um ciclo de retroalimentagdo, em
busca da formagao amplificada do jovem da classe trabalhadora preparando-o para o trabalho
e para a vida, com objetivo de levar as geragdes atuais e futuras para um nivel de formacao
profissional apto a qualquer situagdo adversa.

Levando em questdo a relagdo citada acima e a criagao desse tripé no ambito escolar e
social, teremos a formacao de qualidade socialmente referenciada e profissionalmente elevada,;
assim, o pais tera um enriquecimento socioecondémico mais vantajoso na inclusao do jovem no

mercado de trabalho, o qual estara qualificado dentro da profissdo que escolher.
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3 DISPOSICOES DO ENSINO MEDIO RELATIVAS A FORMACAO DA CLASSE
TRABALHADORA

A analise das disposi¢des do Ensino Médio relativas a formacao da classe trabalhadora
revela uma interface crucial entre educacdo e mercado de trabalho. O Ensino Médio
desempenha um papel estratégico na preparagao dos jovens para o ingresso no mundo laboral,
especialmente em contextos em que a Educacdo Béasica ¢ vista como uma etapa final de
formagdo para muitos individuos. Nesta se¢ao serdo exploradas as politicas educacionais, os
curriculos e as praticas pedagdgicas que visam capacitar os estudantes para as exigéncias do
mercado de trabalho. Serdao discutidos também os desafios e as oportunidades presentes nas
propostas de Ensino Médio, destacando como estas influenciam a trajetéria formativa e

profissional, além da mobilidade social dos jovens trabalhadores.

3.1 Historico do Ensino Médio

A trajetoria da Educagao Bésica no Brasil ¢ marcada por um continuo de mudangas e
desafios ao longo dos tempos. Desde os primérdios da colonizagdo, a educagao desempenhou
papéis distintos: serviu como meio de catequizacdo dos povos nativos € também como
ferramenta de formagdo para as elites dominantes. Durante o periodo colonial, os jesuitas
detinham o controle do ensino, oferecendo uma instrugdo limitada, predominantemente baseada
em valores religiosos e acessivel apenas a uma minoria privilegiada (Zotti, 2005).

Com a chegada do século XIX e o advento da Independéncia do Brasil, esforgos foram
direcionados a estruturacdo de um sistema educacional mais so6lido. O Império buscou
implementar politicas nesse sentido, exemplificado pela Lei de 15 de outubro de 1827,
conhecida como Lei Imperial, que propunha a criagdo de escolas primarias em todas as cidades
e vilas do pais. Contudo, apesar dessas iniciativas, a educacao permanecia restrita a uma porgao
infima da sociedade (Zotti, 2005).

No final do século XIX e inicio do século XX, o panorama educacional brasileiro
testemunhou mudancas de grande relevancia. Com a Proclamacdo da Reputblica em 1889,
emergiram novas abordagens educacionais, todas direcionadas a ampliacdo do acesso a
Educagao Basica. Foi nesse periodo que surgiu a Escola Nova, um movimento que propunha

métodos de ensino mais dindmicos e adaptados a realidade dos alunos. O foco estava na
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promocao de uma educacdo ativa e participativa, visando uma aprendizagem mais engajada e
proxima do cotidiano dos estudantes (Alves; Silva; Jucd, 2022).

No entanto, apesar dos esfor¢os, a evolugao da Educagdo Basica permanecia marcada
por desigualdades e inadequacdes para atender as necessidades de um pais em expansdo. Ao
longo do século XX, diversas politicas educacionais foram implementadas visando aprimorar
0 acesso ¢ a qualidade do ensino, porém enfrentaram obstaculos como a escassez de
investimentos, disparidades regionais e sociais, além de questdes estruturais (Alves; Silva; Juca,
2022). A partir de 1930, durante o governo de Gettlio Vargas, houve um foco na reorganiza¢ao
e padronizacdo do ensino secundario em ambito nacional. A Reforma Francisco Campos, por
meio do Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931, representou uma significativa mudanga na
estrutura¢do do ensino secundario no Brasil, sendo que estabeleceu normas reguladoras para
essa fase educacional, como a duragdo dos ciclos, a progressdo curricular e a obrigatoriedade
de frequéncia (Dallabrida, 2009).

Através da Reforma Francisco Campos houve uma subdivisao do ensino secundéario em
dois ciclos: um fundamental, com uma extensdo de cinco anos, € outro complementar, com
duragdo de dois anos. A prescri¢gdo do mesmo plano de estudos, dos mesmos programas, assim
como de métodos, critérios de avaliacdo e modelo de exames, evidencia a busca pela
uniformizacdo do ensino secunddrio tanto nas instituicdes publicas quanto privadas,
abrangendo sua extensdo nacional. Consequentemente, foram implementadas medidas
suplementares que incentivaram as escolas a adotarem padrdes de gestdo mais sistematizados
e burocraticos, isto €, a se adequarem a um conjunto de diretrizes embasadas em preceitos
cientificos sobre a organizacao ideal da escola (Dallabrida, 2009).

O Decreto n°® 21.214, datado de 4 de abril de 1932, que consolidou as disposicoes
relativas a estruturagao do ensino secundario e providenciou outras medidas, fortaleceu as
diretrizes do Decreto n° 19.890, emitido em 18 de abril de 1931, ao ratificar e detalhar normas
referentes a avaliacao dos alunos e a fiscalizacdo escolar. Além disso, especificou, entre outros
aspectos, temas como saldrios e nomeagdes do corpo docente (Artigos 13 e 14), a
obrigatoriedade de realizagao de exame de admissdo para ingresso no ensino secundario (Artigo
20), regras para matriculas (Artigo 27), a extensao do ano letivo (Artigo 31) e o horario escolar
(Artigo 33) (Brasil, 1932).

Assim, os Decretos n° 19.890 e n° 21.214, de 4 de abril de 1932, desempenharam um

papel essencial na Reforma Francisco Campos, introduzindo dispositivos disciplinares (como
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controle de tempo e frequéncia obrigatoria), estabelecendo ciclos e séries anuais,
implementando um sistema de avaliagdo dos alunos e reorganizando a inspecao escolar. De
acordo com Dallabrida (2009, p. 190), essa reforma, “[...] embalada pela Revolugdo de 30,
procurou oficializar, em nivel nacional, a cultura escolar educativa, disciplinar ¢ moderna,
colocada em marcha em boa parte dos gindsios e nos grupos escolares desde o final do século
XIX™.

No periodo da Era Vargas, ocorreram varias reformas de destaque no ensino secundario
brasileiro. Sob o governo de Getulio Vargas, foi promulgada a Lei Organica do Ensino
Secundario pelo Decreto n® 4.244 de 9 de abril de 1942, conhecida como Reforma Capanema.
Conduzida pelo entdo ministro da educagdo e satde, Gustavo Capanema, essa reforma
implementou os cursos colegiais, divididos entre classico e cientifico, cada um com duracao de
trés anos, visando a preparacdo dos estudantes para o ingresso no Ensino Superior (Ciavatta;
Ramos, 2012).

Nesse periodo, ¢ notavel a distingdo entre o ensino secundario € o ensino técnico
profissionalizante. Uma das medidas da Reforma Capanema, o Decreto n° 4.073/1942,
conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Industrial, estabeleceu diretrizes especificas para a
formacao profissional, visando capacitar individuos para atender a crescente demanda industrial
(Ciavatta; Ramos, 2012). Os cursos profissionalizantes tinham o proposito de integrar os alunos
diretamente ao mercado de trabalho, sem prepara-los para continuar os estudos. Geralmente, os
jovens que optavam pelo ensino profissionalizante encerravam a trajetoria escolar nesse ponto,
uma escolha comum entre a populagao de classe mais baixa em busca de oportunidades de
trabalho (Alves; Silva; Jucd, 2022). Vale ressaltar que, durante esse periodo, o ensino
profissionalizante também era considerado como parte do ensino secundario.

Nesse contexto do século XX, tanto o ensino secundario quanto o Ensino Superior ainda
permaneciam acessiveis apenas a uma pequena parcela da populagao, reservados para os grupos
privilegiados da sociedade. A realidade social do Brasil na década de 1940, marcada pelo
término da Segunda Guerra Mundial, mudangas no governo e a necessidade premente de
democratizagdo e constru¢ao da identidade nacional, destacava a urgéncia de transformagdes
significativas na estrutura da educacao brasileira (Alves; Silva; Jucd, 2022). Nesse cenario, as
demandas da realidade social impunham a necessidade de reformas estruturais na educacgao

brasileira.



60

Com a promulgagdo da Constitui¢do de 1946, particularmente no Artigo 168, ficou

evidente a necessidade de estabelecer uma legislagdao abrangente para a educagdo no pais.

Art. 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

I - 0 ensino primadrio ¢ obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

II - o ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

IIT - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e os filhos destes;

IV - as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a
lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores;

V - o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, €
de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissao religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior
oficial ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores,
admitidos por concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade;
VII - ¢ garantida a liberdade de catedra (Brasil, 1946, online).

Apds um processo longo e conflituoso, liderado pela comissdo organizada por Clemente
Mariani, entdo Ministro da Educacao e Satude, durante o governo do Presidente Jodo Goulart
em 1961, foi promulgada a primeira LDB (Pereira; Poll, 2021).

A primeira LDB, Lei n°® 4.024/1961, introduziu a nomenclatura de Ensino Médio e
delineou suas diretrizes no Titulo VII, focado na educagao de nivel médio. Nesta lei, o Artigo
33 define que “A educag¢do de grau médio, em prosseguimento & ministrada na escola primaria,
destina-se a formacdo do adolescente”, diferenciando-se das demais leis que enfatizavam a
preparacdo para o ingresso Ensino Superior como principal finalidade desta etapa. Além disso,
o Artigo 34 incorpora como modalidades do Ensino Médio os cursos secundarios, técnicos e de
formacgao de professores para ensino primario e pré-primario (Brasil, 1961).

No contexto do golpe militar de 1964 — que marcou a abertura do pais ao capital
estrangeiro, a chegada de multinacionais e os acordos do MEC com organismos internacionais
—, a concepeao da educacdo escolar comegou a ser moldada com énfase no papel como fator
determinante para o desenvolvimento econdmico, instrumentalizagdo para o mercado de
trabalho e controle ideoldgico. Este contexto culminou, em 1971, na promulgagdo de uma nova
LDB — Lei n° 5.692/1971 —, sancionada pelo entdo presidente militar Emilio G. Médici, que

ocupava o cargo maximo no Brasil naquele momento (Alves; Silva; Juca, 2022).
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Esta LDB unificou as vertentes do Ensino Médio, ou seja, de acordo com o que foi
estabelecido por essa lei, foram amalgamados o ensino secundario, o ensino normal, o ensino
técnico industrial, o ensino técnico comercial € o ensino agrotécnico. Quanto ao ensino de 1°
grau, houve a juncdo das vertentes do 1° ciclo, com destaque para a énfase na educagio geral e
propedéutica, apesar de ja incluir a exploragdo vocacional e o inicio do treinamento para o
trabalho nesse periodo. Em relacdo ao 2° grau, observou-se a fusdo de todas as ramificagdes do
2° ciclo: o ensino normal, o ensino técnico industrial, o ensino técnico comercial € 0 ensino
agrotécnico (Brasil, 1971).

Desse modo, ocorreu a integragdo do ensino primario € do Ensino Médio de primeiro
ciclo, transformando-os no que ficou conhecido como ensino de 1° grau, enquanto o ensino de
2° grau resultou da fusdo de todos os ramos do segundo ciclo. Consequentemente, todas as
instituicdes de Ensino Médio passaram a ser obrigadas a oferecer o ensino técnico
profissionalizante. O curriculo do ensino publico de 2° grau profissionalizante contemplava
disciplinas gerais apenas no primeiro ano do 2° grau, sendo os dois anos subsequentes dedicados
exclusivamente as disciplinas da area profissional do estudante em formacao (Brasil, 1971).

Durante esse periodo, o ensino de 2° grau assumia uma clara orientagcdo para a
preparagao direta ao mercado de trabalho, explicitamente voltado para esse proposito (Kuenzer,
2007). A Lei n° 5.692/71 tornou o ensino profissionalizante universal e compulsorio,
estabelecendo como objetivo, para o ensino de 1° e 2° grau, conforme delineado em seu Artigo
1°: “proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania™ (Brasil, 1971). Isso revela o viés tecnicista adotado na
educagao escolar.

Segundo Manfredi (2002), a compulsoriedade da profissionalizacdo estabelecida pela
Lein®5.692/71 nao se concretizou, uma vez que nao havia condi¢des objetivas para transformar
todo o ensino publico de 2° grau em uma modalidade profissionalizante. Assim, a
obrigatoriedade da profissionalizacdo, conforme prevista na Lei n® 5.692/71, chegou ao fim
com a promulgagdo da Lei n® 7.044/82. Esta nova legislacao introduziu modificacdes que
marcaram o encerramento da compulsoriedade do ensino publico de 2° grau em sua modalidade
profissionalizante.

No inicio dos anos 1980 foi marcado por uma recessdo econdmica € uma crescente

demanda social por um regime verdadeiramente democratico. Neste periodo houve uma luta
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por diversos direitos civis e liberdades, bem como esforcos para a construgdo de uma identidade
democratica para o pais, incluindo a demanda por elei¢des diretas (Kuenzer, 2007).

Nesse cenario, a Constituicdo de 1988 foi promulgada, e em seu artigo 205 consagrou a
educagao como um "direito de todos e dever do Estado", delineando uma série de orientagdes
voltadas para o Ensino Médio (Brasil, 1988). Assim, impulsionada e beneficiada pela
promulgacao da Constitui¢do, a LDB n° 9.394/1996 foi estabelecida apds um extenso processo
no Congresso Nacional, sendo objeto de diversas perspectivas sociais (Silva, 2015).

Com a promulgagdo da LDB de 1996, houve uma redefini¢cao na estrutura da educagao
escolar, dividindo-se em dois niveis principais: Educacdo Basica e Educagdo Superior. A
transformagao do que era anteriormente conhecido como ensino de 1° e 2° graus desdobrou-se
em termos especificos, incluindo Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educagéo Profissional (Brasil, 1996). E relevante ressaltar que, nessa nova lei, o Ensino Médio
¢ incorporado como parte integrante da Educagdo Basica, reconhecendo um direito que, se nao
fossem as disparidades de acesso a escola, abrangeria todos os jovens brasileiros (Silva, 2015).

No ano de 1999 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), apresentando propostas curriculares especificas para este patamar
educacional. Divididos em quatro partes, os PCNEM abordavam as bases legais, além de se
concentrarem em trés 4areas de conhecimento distintas, destacando as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em cada uma delas. Em complemento as diretrizes
delineadas nos PCNEM, em 2002 o MEC divulgou orientagdes adicionais por meio de um
documento denominado PCN+EM (Brasil, 2002). O intuito, conforme mencionado no proprio
material, era suprir lacunas de orientacdo deixadas no documento anterior, visando oferecer
suporte aos professores e dirigentes escolares envolvidos no Ensino Médio (Silva, 2015).

Nesse contexto, as adaptagdes curriculares que se apresentavam foram justificadas desta
forma: “O novo Ensino Médio, nos termos da lei, de sua regulamentacdo e encaminhamento,
deixa de ser, portanto, simplesmente preparatdrio para o Ensino Superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir necessariamente a responsabilidade de completar a Educagao
Basica” (Brasil, 2002, p. 8-9). Esta concepcao reflete a dualidade histdrica que tem marcado o
Ensino Médio no Brasil, entre seu carater propedéutico e sua vertente profissionalizante.

Em 2014, o MEC langou o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE). A ideia de conceber um
plano nacional com metas a serem alcancadas dentro de um prazo especifico teve sua origem

no governo de Getalio Vargas, em 1931, durante a Reforma Francisco Campos. Apds muitas
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décadas de tramitagdo em diferentes governos e diversas modificagdes, finalmente foi
concluido em 2014 (Silva, 2015).

Antes do lancamento do PNE em 2014, ¢ relevante mencionar o primeiro PNE, que
abrangeu o periodo de 2001 a 2010. A concepgdo de um plano nacional com metas a serem
alcangadas em prazos especificos remonta ao governo de Getulio Vargas, em 1931, durante a
Reforma Francisco Campos. Essa ideia evoluiu ao longo de varias décadas, atravessando
diferentes governos e passando por diversas modificagdes até sua conclusdo em 2014, como
aponta Silva (2015).

O lancamento do PNE de 2014 representou um marco significativo no cenario
educacional brasileiro, refletindo a continuidade e a atualizagdo do compromisso nacional com
o aprimoramento do sistema educacional. Dessa forma, o PNE de 2014 estipula a Meta 3, que
consiste em “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de quinze a
dezessete anos e elevar, até¢ o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no Ensino Médio para oitenta e cinco por cento” (Brasil, 2014).

Entre as submetas do PNE, destaca-se a institucionalizagao do programa nacional de
renovacdo do Ensino Médio, visando fomentar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela integragao entre teoria e pratica. Isso ocorre por meio de
curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatorios
e eletivos articulados em diversas dimensdes, tais como ciéncia, trabalho, linguagens,
tecnologia, cultura e esporte. Essa abordagem visa assegurar a aquisicdo de equipamentos e
laboratorios, a producao de material didatico especifico, a formagao continuada de professores
e a colaboragdo com institui¢cdes académicas, esportivas e culturais (Brasil, 2014).

Assim, a renovagdo do Ensino Médio no contexto do PNE busca ndo apenas aumentar
0 acesso, mas também promover uma transformacao substantiva na qualidade e na abordagem
educacional, visando preparar os estudantes de forma mais abrangente e eficaz para os desafios

do século XXI.

3.2 Alteracoes do Novo Ensino Médio: Lei 13.415/2017

A reformulagdo do Ensino Médio, expressa na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,

introduziu transformagdes significativas na proposta da LDB referentes a essa fase da Educacao

Basica. O processo teve inicio com a divulgagcdo da MP 746/2016, a qual apresentava propostas
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substanciais de alteragdes no Ensino Médio, gerando debates e divergéncias na sociedade
brasileira. A MP do Novo Ensino Médio foi anunciada durante o governo de Michel Temer, em
meio a discussdes sobre a necessidade urgente de modernizagdo do sistema educacional. O
objetivo da proposta era ajustar o curriculo do Ensino Médio a contemporaneidade,
proporcionando maior adaptabilidade e permitindo que os estudantes selecionassem itinerarios
formativos conforme suas inclinagdes e habilidades (Ferretti, 2018).

Essa medida ¢ justificada pelos argumentos apresentados na exposi¢cdo de motivos da

MP 746/2016. Nela, o ministro Mendonga Filho declara que:

Atualmente o Ensino Médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento - Cebrap, com o apoio da
Fundacdo Victor Civita - FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda nado
veem sentido no que a escola ensina. Um novo modelo de Ensino Médio
oferecera, além das opgdes de aprofundamento nas areas do conhecimento,
cursos de qualificagdo, estagio e ensino técnico profissional de acordo com as
disponibilidades de cada sistema de ensino, o que alinha as premissas da
presente proposta as recomendagdes do Banco Mundial e do Fundo das
Nagodes Unidas para Infancia - Unicef. (Brasil, 2016)

A juventude mencionada tanto na MP como pelo ministro da Educacdo mostra uma
visdo diferente da apresentada, sendo que ela tomou as ruas e as escolas para defender a
educagdo como um direito e expressar sua oposi¢do tanto a forma quanto ao conteudo da
reforma proposta (Previtali et al., 2019). A abordagem autoritaria, por meio de MP, foi
contestada por estudantes, educadores, intelectuais e até pelo procurador-geral da Republica,
Rodrigo Janot, que a considerou inconstitucional. Devido ao seu processo abreviado, ndo ¢ um
método adequado para mudangas estruturais em politicas publicas, especialmente em um setor
vital para o desenvolvimento do pais, como a educagdo (Campelo, 2017). A mengdo a
organismos internacionais, especialmente ao Banco Mundial, na Exposi¢do de Motivos, destaca
a influéncia dessas entidades na formulagdo da politica educacional brasileira e a postura ativa
dos governos na incorporacao dessas diretrizes.

Dessa forma, a MP 746/2016 recebeu criticas de diferentes segmentos da sociedade,
incluindo estudantes, professores e especialistas em educacdo. A argumentagdo centrava-se na
apresentagdo abrupta da proposta, sem um amplo debate junto & comunidade escolar. Tais
criticas resultaram em modificacdes no texto original e na submissao da proposta ao escrutinio

do Congresso Nacional (Ferretti, 2018). Por fim, a MP 746/2016 foi transformada na Lei



65

13.415/2017, que estabeleceu o Novo Ensino Médio no Brasil. De acordo com Ferretti (2018),
a recente legislagdo manteve a ideia de flexibilizacao curricular, introduzindo a segregagao do
curriculo em uma por¢ao comum e outra adaptavel, permitindo aos estudantes a escolha de
itinerarios formativos, tais como linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacao técnica e profissional.

Resumidamente, as modificacdes no Novo Ensino Médio, estabelecidas pela Lei
13.415/2017, decorreram de um processo politico que visou ajustar o Ensino Médio as
necessidades atuais e proporcionar uma maior autonomia e variedade de aprendizado para os
estudantes no Brasil.

Nesse sentido, a do Novo Ensino Médio propde alteracdes para integrar a educacao
voltada para o trabalho ao curriculo do Ensino Médio e introduzir uma estrutura curricular mais
diversificada e flexivel. Isto permite a formagdo voltada para o mundo do trabalho e a
aprendizagem de conteudos técnicos (Kuenzer, 2019).

Segundo Ferretti (2018), a mudanga proposta pelo Novo Ensino Médio ¢ uma mudancga
de paradigma. A finalidade ¢ tentar desenvolver a autonomia do aluno, que em vez de um tnico
trajeto possivel, passa a contar com diferentes possibilidades de itinerario que, por sua vez, se
abrem para distintos arranjos curriculares possiveis de serem organizados pelas redes.

Ao criar uma oportunidade para os jovens estabelecerem o seu proprio percurso
formativo, dialogando com o seu projeto de vida, o meio onde vivem, a esfera econdmica de
cada regidao ou municipio, bem como com os seus interesses e talentos, o objetivo do Novo
Ensino Médio ¢ romper com o descompasso entre a formacao escolar oferecida até entdo e as
exigéncias do mundo moderno (Ferretti, 2018). O mundo e os problemas mudaram, e a escola
também deve mudar para oferecer respostas validas aos novos desafios econdomicos, sociais €
ambientais.

Dessa maneira, o Novo Ensino Médio implementou transformagdes significativas com
o objetivo de adequar a educacdo as exigéncias contemporaneas. O recente curriculo do Ensino
Meédio ¢ estruturado em areas de conhecimento, ndo mais por disciplinas, e compreende quatro
areas principais, além de uma dedicada a Formagdo Técnica e Profissional. Na nova
configuragdo, at¢ 1.800 horas da carga horaria sdo destinadas ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias relacionadas as quatro areas do conhecimento: Matematicas e suas

Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e



66

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Adicionalmente, no minimo, 1.200 horas sdo flexiveis,
reservadas para a Formagao Técnica e Profissional (Souza; Garcia, 2020).

A Lei que promove a Reforma no Ensino Médio delineia uma parte que sera universal
e compulsdria em todas as escolas, durante os trés anos desse estagio educacional, alinhada
com a BNCC do Ensino Médio. Simultaneamente, introduz outra parte que serd estruturada por
um modelo variado e adaptavel, conhecido como itinerarios formativos. Conforme o Artigo 4°
da Lei da Reforma, esses itinerarios deverdao ser organizados através de distintos arranjos
curriculares, considerando a relevancia para o contexto local e a viabilidade dos sistemas de
ensino, seguindo os critérios de cada sistema (Brasil, 2017).

Cada instituicao de ensino esta obrigada a oferecer, no minimo, um itinerario formativo,
ou, de acordo com o paragrafo 3° da Lei, os sistemas de ensino podem optar por implementar
um "itinerario formativo integrado" conforme seus proprios critérios (Brasil, 2017). Souza e
Garcia (2020) destacam que, de acordo com a BNCC do Ensino Médio, os alunos terdo a
capacidade de escolher em quais itinerarios desejam se aprofundar em seus estudos,
promovendo, assim, o protagonismo juvenil. As escolas, em consonancia com essa abordagem,
deverdo orientar suas praticas de modo a viabilizar os projetos de vida individuais dos
estudantes.

Quanto as disciplinas de Educacdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, a Lei
13.415/2017 as concebe ndo como componentes curriculares, mas como estudos e praticas, cuja
obrigatoriedade seré atendida pela integragcdo delas em outras disciplinas, conforme delineado
no Artigo 3° § 2 desta Lei: "a Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia"
(Brasil, 2017). Ferretti (2018) expressa a preocupacdo de que a diluicdo e eliminagdo das
disciplinas de Filosofia e Sociologia como componentes curriculares possam acentuar as
desigualdades ja existentes.

Sob diferentes perspectivas, observa-se que a Reforma do Ensino Médio inclui uma
politica de estimulo ao ensino em tempo integral, sendo implementada de maneira progressiva.
Essa abordagem possibilitara que os estudantes optem por uma Formagao Técnica Profissional
(FTP) dentro do periodo regular do Ensino Médio, contanto que continuem a cursar Portugués
e Matematica até o término dos trés anos. Ao concluir este periodo, eles poderdo obter um

diploma do Ensino Médio e um certificado do ensino técnico (Brasil, 2017).
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As mudangas primordiais no Novo Ensino Médio abrangem o aumento da carga horaria
dos estudantes, a implementa¢ao de uma base comum curricular e a oportunidade de escolha
de itinerarios formativos pelos alunos. Dentre as principais modificagdes, destaca-se a
flexibilizacdo do curriculo, possibilitando itinerdrios formativos em diversas areas, como
linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagdo técnica e
profissional. Esta adaptagdo visa superar a discrepancia entre a formacgao escolar anterior € os
desafios do mundo contemporaneo, proporcionando aos estudantes maior autonomia e

diversidade de aprendizado.

3.3 Formacao da Classe Trabalhadora para o Mercado de Trabalho

Em 2017, sob a lideranca do presidente Michel Temer, foram realizadas amplas
reformas educacionais, contemplando significativas mudancas na Educagdo Bésica com
reflexos na Educag¢do Profissional. Sem ampla discussdo com professores, unidades e
comunidade cientifica em geral, em curto periodo o projeto de Lei n° 6840/2014, em versao
substitutiva (Brasil, 2014), as edigdoes da MP n°® 746 (Brasil, 2016) ¢ a nova Lei n® 13.415
(Brasil, 2017) culminaram na reforma do Ensino Médio, a qual foi aprovada integralmente.

Segundo Kuenzer (2007; 2019), o posicionamento promovido pelo setor privado foi o
da flexibiliza¢do dos percursos educacionais, de modo que um aluno, assegurado pela BNCC,
pudesse escolher entre aprofundar em uma area académica, ou pela formacao técnica e
profissional, com base em sua trajetoria e projeto de vida. Para o setor privado, as Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio de 2012 (DCNEM/2012) eram vistas como rigidas na medida
em que criam um curriculo Unico € com muitos componentes curriculares; assim, eles
preconizavam pela flexibilizagdo curricular.

De outro lado ha o posicionamento das entidades e dos intelectuais que historicamente
vém procurando construir um projeto educacional que atendesse aos interesses da classe
trabalhadora, organizando um curriculo que integrasse de forma organica e coerente as
dimensodes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho, como forma de dar sentido ao
conhecimento escolar, exatamente como preconiza as DCNEM/2012 (Kuenzer, 2007; 2019).

Considerando os diferentes posicionamentos sobre a organizacgao curricular, destaca-se
que prevaleceu a abordagem da flexibilizacdo curricular. Essa perspectiva reflete-se em uma

estrutura que permite a aceitagao de diversos percursos educacionais, com um total de até 1.800
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horas dedicadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dentro dessa carga horaria,
existe um espaco versatil no qual os jovens tém a oportunidade de escolher entre diferentes
areas para “realizar o seu projeto de vida”. Essas areas incluem linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas, além de formacao técnica e profissional. Essa flexibilidade busca atender as
demandas e interesses dos alunos, promovendo uma educagdo mais personalizada e alinhada as
suas aspiragoes individuais (Kuenzer, 2007; 2019).

Em suma, Silva e Ferreira (2022) mencionam que na versdo atual do Ensino Médio, que
integra a pedagogia da acumulagdo flexivel, o objetivo ¢ formar trabalhadores com
subjetividade flexivel através de uma base educacional geral que ¢ complementada por
itinerarios formativos por area de conhecimento, incluindo formagao técnica e profissional, de
forma que a formagdo profissional ¢ oferecida de forma diferenciada por origem de classe, de
modo que as pessoas que vivem do trabalho sdo orientadas a praticar e assumir naturalmente as
diversas tarefas de um mercado flexivel.

Acerca da acumulagdo flexivel, Fagiani (2016) conceitua-a como um regime de
acumulacdo de capital que se sustenta na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados
de trabalho, dos produtos e dos padrdes de consumo. Trata-se de um modelo econdmico que
exige uma adaptagdo continua e rapida as mudangas em todos os aspectos do mercado e da
producdo, impulsionada por uma constante inovagdo e reconfiguracdo das praticas
empresariais.

Assim, devido a flexibilidade que gera incerteza epistemoldgica, a organizacao
curricular proposta pela reforma do Ensino Médio integra-se ao regime de acumulagao flexivel.
Isso ocorre porque novas formas de disciplina enfraquecem a relagdo entre o conhecimento e
0s contextos sociais em que ele se insere, além de reduzir a conexao entre teoria e pratica ao
pragmatismo. Essa abordagem extingue a crenca na possibilidade de desenvolvimento de uma
nova sociedade, reafirmando o presentismo e substituindo os processos coletivos na vida social
e produtiva por um individualismo predominante (Kuenzer, 2019; Silva; Ferreira, 2022).

Muitos pesquisadores brasileiros tém discutido a educagdo dos jovens e colocado esse
tema na pauta de diversos debates, destacando que a democratizagdo da Educagdo Bésica
envolve ndo apenas a entrada no mercado de trabalho, devendo contemplar também uma
questdo anterior a esta: o direito a educagdo (Garcia; Czernisz, 2017; Kuenzer, 2007; 2019;

Silva; Ferreira, 2022). Assim, conforme Garcia e Czernisz (2017), considerando a atual
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reforma, promovida pela Lei 13.415/2017, € possivel verificar claras intengdes de aproximar a
educagdo das demandas do mercado de trabalho. O resultado ¢ uma educagdo adaptada as
demandas competitivas do mercado local, que podera colocar a maioria dos jovens em
desvantagem em relacdo a outros jovens no ambito nacional e de outros paises que desenvolvem
a educacdo escolar voltada para o conhecimento feito pelo homem e acumulado historicamente
intercalando a pratica e a teoria.

No que se refere a competitividade internacional, a contradi¢do provocada pelo ensino
centrado na pratica pode se manifestar futuramente, quando um aluno brasileiro precisar
prosseguir seus estudos em outro pais e ndo conseguir seguir o curriculo exigido, uma vez que
sua escola priorizou o conhecimento pratico em detrimento de contetidos que sdo considerados
direitos universais (Garcia; Czernisz, 2017). Essa situacao deve-se a escassez de conhecimento
em linguas estrangeiras, a reducdo e até auséncia de discussdes promovidas pelas disciplinas de
Filosofia e Sociologia, e ao status secundario atribuido ao ensino das Artes. As Artes, por sua
vez, sao reconhecidas como criagdes humanas que refletem a historia e os processos de reflexao
e expressao diante do mundo, abrangendo todas as fases do desenvolvimento humano (Garcia;
Czernisz, 2017; Silva; Ferreira, 2022).

Assim, segundo Garcia e Czernisz (2017), ndo se trata de desvalorizar o conhecimento
da Lingua Portuguesa e da Matematica. Defende-se, portanto, o fato destes estarem
relacionados com outros, igualmente importantes do ponto de vista do desenvolvimento geral
do cidadao. Caso contrario, sdo apenas meios de aprovagdo em provas que avaliam o
desempenho escolar mais do que uma formagado verdadeiramente integral.

Um ponto central da discussdo ¢ a carga hordria minima dedicada a Formagao Geral
Basica (FGB). Enquanto o PL n. 5.230/2023 sugere um total de 2.400 horas ao longo do Ensino
Médio para todos os estudantes, o relatério de Mendonga Filho propde reduzir esse nimero
para 2.100 horas para os estudantes que optarem pela formagao profissional, argumentando que
esta mudanca atende a uma solicitagdo do Conselho Nacional dos Secretarios de Educagao
(Consed). A justificativa para as 2.100 horas ¢ que as 300 horas restantes seriam destinadas aos
itinerarios formativos. A persisténcia no erro conceitual de fragmentar o curriculo do Ensino
Médio e de manter um modelo que nao funcionou em nenhuma rede de ensino do pais &,
segundo Mendonga Filho, a inica maneira viavel de proporcionar uma oferta massiva de cursos

de FTP (Todos pela Educagdo, 2023).
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O parecer do deputado Mendonga Filho (Unido/PE) ao PL n. 5.230/2023 exemplifica
como os erros do passado podem ser repetidos no futuro: mesmo com os resultados da consulta
publica realizada pelo MEC e as pressdes de estudantes, educadores e diversos setores da
sociedade, o relator trouxe de volta ao debate uma férmula que tem falhado. Diversas pesquisas
cientificas recentes mostram que o Novo Ensino Médio — criado por Mendonga Filho durante
sua gestao como ministro da educagcdo de Michel Temer — tem aumentado a desigualdade na
oferta do Ensino Médio em todo o pais (Todos pela Educagdo, 2023).

O parecer contém diversos equivocos. O PL Substitutivo presente no relatorio ¢ quase
uma repeticdo da MP n. 746/2016 e da atual reforma do Ensino Médio. No entanto, foram
justamente os problemas irremediaveis da Lei n. 13.415 que levaram o governo federal a propor
um novo PL para corrigi-los. E necessario um debate de qualidade que responda ao desejo
social por uma politica nacional de Ensino Médio que, como demonstrado repetidamente, ndo
se alinha a proposta de Mendonca Filho no relatério do PL 5.230/2023, nem ao modelo do
Novo Ensino Médio desde 2017, e que exige melhorias no texto inicial proposto pelo MEC
(Todos pela Educacao, 2023).

E essencial um debate de qualidade que atenda ao anseio social por uma politica
nacional de Ensino Médio que, como ja demonstrado, ndo se alinha a proposta de Mendonga
Filho em seu relatério ao PL 5230/2023, nem ao modelo implementado pelo Novo Ensino
Meédio desde 2017, e que requer melhorias no texto inicial proposto pelo MEC. Para alcangar
tais melhorias e garantir um Ensino Médio inclusivo e de qualidade, ¢ crucial que o MEC
desempenhe seu papel de articulagdo, construindo a politica educacional a partir das vozes dos
envolvidos, especialmente em relagdo aos interesses e necessidades dos jovens e das escolas
publicas.

A nova visao do Ensino Médio no Brasil provocou uma transformacao significativa nas
percepgdes e opinides de todas as classes sociais, abrangendo tanto os educadores quanto os
alunos e suas familias. Esta mudanca reflete-se na forma como a educacdo ¢ valorizada e
entendida, gerando um debate amplo sobre a importancia do curriculo e das metodologias de
ensino. O envolvimento das diferentes classes sociais indica um reconhecimento geral de que
as diretrizes curriculares e as propostas pedagogicas precisam alinhar-se com as demandas do
mercado de trabalho e as necessidades contemporaneas da sociedade, o que, por sua vez, suscita
tanto expectativas quanto preocupacdes sobre a qualidade da formagao oferecida e seu impacto

no futuro dos jovens brasileiros.
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As disciplinas obrigatérias no Ensino Médio, como Lingua Portuguesa e Matematica,
sdo consideradas essenciais ¢ abrangem todo o periodo escolar, refletindo sua importancia
fundamental na formacao do educando. Desde a infancia, a Lingua Portuguesa ¢ crucial, pois
as criangas aprendem a se comunicar desde cedo, enquanto a Matematica ¢ fundamental para
desenvolver habilidades de raciocinio 16gico e resolucdo de problemas. Em contrapartida,
disciplinas como Artes, Educagao Fisica, Sociologia e Filosofia, embora obrigatdrias, tém um
enfoque mais curto e progressivo, contribuindo gradualmente para o desenvolvimento pessoal
e social dos estudantes (Kuenzer, 2007). Essa organizacdo curricular demonstra que as
primeiras disciplinas sdo prioritarias na formagao basica, enquanto as demais complementam o
aprendizado ao longo da vida.

Este projeto de vida instigou uma pesquisa sobre a formacao da juventude brasileira no
século XXI apds o Ensino Médio. Realizou-se um levantamento de dados sobre os estudantes
da educacdo superior e as modalidades de cursos frequentadas no Ensino Médio, dividindo a
analise em duas partes: a frequéncia das modalidades de cursos no Ensino Médio ao longo dos
anos ¢ a quantidade de estudantes na educagdo superior ao longo desses mesmos anos.

O levantamento da frequéncia de modalidades de cursos no Ensino Médio foi realizado
devido ao interesse em compreender como a distribuicdo de estudantes em diferentes
modalidades de cursos mudou ao longo dos anos. Nessa andlise, foram identificadas possiveis
tendéncias de crescimento ou declinio em certas modalidades, as quais podem refletir mudancas
nas politicas educacionais, demanda do mercado de trabalho ou preferéncias individuais dos
estudantes.

Na segunda andlise foi observado o niimero total de estudantes na Educacdo Superior
ao longo dos anos. Foi verificado se houve aumento ou diminui¢ao no niimero de estudantes, o
que pode refletir mudangas na acessibilidade da educagdo superior, politicas governamentais,
demografia da populacao, entre outros fatores. Além disso, investigou-se se houve mudangas
na distribuicdo dos estudantes por tipo de instituigdo de Ensino Superior (por exemplo,
universidades publicas versus privadas) ou por area de estudo (por exemplo, ciéncias humanas,
ciéncias exatas, etc.).

Para interpretar esses dados de forma mais precisa, foram analisadas tendéncias ao longo
do tempo e identificadas possiveis correlagdes com eventos ou politicas especificas que

pudessem ter impactado a educacdo no pais durante esse periodo (Tabela 1).
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Tabela 1 - Numeros absolutos e porcentagem dos estudantes do Ensino Superior provenientes dos
diferentes tipos de Ensino Médio no periodo de 2012 até 2021

Enade 2012 | Enade 2013 [ Enade 2014 | Enade 2015 | Enade 2016 | Enade 2017 | Enade 2018 | Enade 2019 | Enade 2021
TN idadd % |Unidadd % [Unidadd] % |Unidadd % Unidadd % |Unidadd % |Unidadd % Unidadd % |Unidadd %
EMT  [383.245 65% 134.035 69% 304.79 63% 387.058 70% 169.851 9% 364.268 68% 403.674 74% 343.547 79% 314.090 64%
PT 53481 9% 12.683 7% 39384 8% 41602 8% 15043 7% 44.824 8% 39.013 7% 41377 10% 31516 6%
PM 13198 2% 5775 3% 45372 9% 10.078 2% 5040 2% 26.607 5% 8662 2% 3.726 1% 23.706 5%
EJA 25087 4% 9827 5% 24339 5% 25923 5% 11006 5% 27.372 5% 28957 5% 15961 4% 34.004 7%
om 4951 1% 0 0% 3973 1% 419 1% 1628 1% 4405 1% 5053 1% 3.152 1% 5662 1%
RB 107389 18% 33.205 17% 63.854 13% 80.627 15% 13476 6% 69.882 13% 62763 12% 26.167 6% 80.888 17%

Fonte: INEP (2023).

Legenda: TCEM - Tipo de Curso no Ensino Médio(a); EMT - Ensino Médio Tradicional; PT -
Profissionalizante Técnico; PM - Profissionalizante Magistério; EJA - Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e/ou Supletivo; OM - Outra modalidade; RB - Respostas em Branco.

A Tabela 1 apresenta dados sobre as modalidades de cursos frequentadas no Ensino
Médio pelos estudantes do Ensino Superior no Brasil, conforme informagdes coletadas pelo
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de 2012 até 2021. Essa abordagem
visa identificar de forma clara e organizada as tendéncias e mudancgas ao longo do tempo.

Os dados indicam algumas tendéncias especificas. O Ensino Médio Tradicional (EMT)
¢ a modalidade mais frequentada entre os estudantes de Ensino Superior ao longo dos anos,
com a porcentagem de estudantes que concluiram esse tipo de curso variando de 63% a 79%.
Em 2016 e 2019, essa modalidade atingiu seu pico com 79%, seguido por uma queda em 2021,
quando 64% dos estudantes foram provenientes do EMT. A participacdo dos estudantes que
cursaram o Ensino Médio Profissionalizante Técnico (PT) manteve-se relativamente estavel,
variando entre 6% e 10%. O menor percentual foi observado em 2021, com 6%, e o maior em
2019, com 10%.

O Profissionalizante Magistério (PM) teve variacdes significativas ao longo dos anos.
Em 2014, apresentou a maior porcentagem de 9%, enquanto que em 2019 apresentou a menor
porcentagem de 1%. A participagdo de estudantes oriundos da EJA e/ou Supletivo manteve-se
relativamente estavel entre os anos 2012 até 2019, variando entre 4% e 5%, e no ano 2021
observa-se um aumento para 7%.

A categoria Outra Modalidade (OM) permaneceu marginal, com percentuais entre 0%
e 1% ao longo dos anos; em 2013, ndo houve registros nesta modalidade (0%). Por fim, o
percentual de respostas em branco variou significativamente, com um pico em 2012 (18%) e o

menor valor em 2016 e 2019 (6%). Em 2021, a porcentagem voltou a aumentar para 17%.
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Esses dados fornecem uma visdo abrangente das dindmicas e tendéncias presentes no
sistema educacional brasileiro, destacando a necessidade de politicas educacionais adaptaveis
e inclusivas que atendam as necessidades variadas dos estudantes e promovam a equidade e a
qualidade na educagdo. Eles refletem as “preferéncias” e tendéncias de formagao dos estudantes
provenientes dos diferentes tipos de Ensino Médio que posteriormente ingressaram no Ensino
Superior. O predominio do EMT ¢ evidente, possivelmente porque esta ¢ a modalidade que
prepara os estudantes para as provas seletivas do Ensino Superior.

Destaca-se também a menor porcentagem dos estudantes provenientes do Ensino Médio
Técnico e a sua estabilidade em menores porcentagens, mostrando a formacao precoce para o
mercado de trabalho. Ja4 com relacdo aos estudantes provenientes das modalidades
Profissionalizante Magistério (Curso Normal) e EJA e/ou Supletivo observa-se que esta ultima
alcanca um pouco mais o Ensino Superior. A presen¢a marginal da categoria Outra Modalidade
e as flutuagdes no percentual de Respostas em Branco também fornecem insights valiosos sobre
areas que podem necessitar de maior atencdo ¢ método da pesquisa para entender melhor os
fatores subjacentes a essas tendéncias.

As variagdes nas Respostas em Branco podem ser atribuidas a diferentes fatores, como
a compreensdao do questionario pelos estudantes ou mudancas na metodologia de coleta de
dados ao longo dos anos. Em suma, a Tabela 1 oferece uma visdo abrangente das trajetorias
educacionais no Ensino Médio dos estudantes de Ensino Superior, evidenciando a desigualdade
de formagao que levam ao ingresso no Ensino Superior no Brasil.

Esses dados destacam a necessidade de politicas educacionais inclusivas, que atendam
as necessidades variadas dos estudantes e promovam a equidade e a qualidade na educagdo. O
predominio do EMT ¢ evidente porque ¢ mais direcionado aos processos seletivos para o Ensino
Superior. Além disso, a menor porcentagem dos estudantes provenientes do Ensino Médio
Técnico indica o direcionamento desses para o mercado de trabalho.

Podemos analisar que o Ensino Superior oferece uma oportunidade unica para os
estudantes se especializarem em uma area especifica de estudo, adquirindo conhecimentos e
habilidades mais avangados. Isso pode aumentar suas chances de encontrar empregos melhor
remunerados € com mais oportunidades de crescimento profissional. Além disso, estudos
mostram consistentemente que os graduados universitarios tendem a ter salarios mais altos ao

longo de suas carreiras em comparagdo com aqueles que possuem apenas um diploma do Ensino
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Meédio profissionalizante (Fagiani, 2016). Isto pode se traduzir em uma maior estabilidade
financeira e qualidade de vida para os estudantes no longo prazo, cita Fagiani (2018).

Na sociedade atual, o acesso ao Ensino Superior ¢ fundamental para alcancar uma
carreira solida e estavel. Como apontado por Fagiani (2018), a formagao profissional de nivel
superior possibilita a empregabilidade, ou seja, ndo ficar desempregado por muito tempo, e
rendimentos, gerando uma estabilidade financeira saudével e uma vida de menor sujei¢ao. Esta
citagdo ressalta a importancia crucial que uma graduagao de boa qualidade pode ter na vida dos
sujeitos sociais, fornecendo habilidades e conhecimentos especificos que sdo altamente
valorizados no mercado de trabalho e em suas proprias vidas.

Além da empregabilidade, a escolaridade de nivel superior também abre portas para
oportunidades de crescimento profissional e pessoal. Com uma formacao de nivel superior, os
sujeitos sociais t€ém acesso a uma variedade de campos e setores, aumentando suas chances de
encontrar uma carreira que seja gratificante e alinhada com seus interesses e paixdes.

Além disso, a Educagdo Superior oferece a oportunidade de expandir redes de contatos
profissionais e pessoais, aumentando as perspectivas de colaboracdo, aprendizado e
crescimento ao longo da vida. Essas conexdes podem ser inestiméveis para o desenvolvimento
de uma carreira bem-sucedida e para o estabelecimento de relacionamentos significativos na
vida pessoal e profissional.

Como disse Fagiani (2018), o Ensino Superior ndo apenas proporciona empregabilidade
e rendimentos saudédveis, mas também ¢ um pilar para uma vida profissional e pessoal
gratificante e realizada.

A complexa sociedade contemporanea exige uma complexa formacdo, constante
atualiza¢do e uma mentalidade critica e dindmica por parte das pessoas. A formagdo de nivel
superior de qualidade ¢ decisiva.

Na era da informagao e da inovagao, a escolaridade de nivel superior ndo ¢ apenas uma
continuidade dos estudos, mas o alicerce so6lido sobre o qual se constroi uma carreira promissora
e resiliente. E a chave para desbloquear portas de oportunidade, desenvolver habilidades criticas
e viver melhor.

O Ensino Superior oferece uma oportunidade tinica para os estudantes se especializarem
em uma area especifica de estudo, adquirindo conhecimentos e habilidades mais avancados.
Isso pode aumentar suas chances de encontrar empregos melhor remunerados e com mais

oportunidades de crescimento profissional. O Ensino Superior também oferece uma ampla
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gama de cursos e programas de estudo, permitindo que os estudantes escolham areas alinhadas
com seus interesses, paixdes € objetivos de carreira. Isso aumenta suas chances de encontrar
um campo de trabalho que realmente os motive e os inspire. Além disso, as instituicdes de
Ensino Superior frequentemente oferecem acesso a recursos e redes de contato que podem ser
inestimaveis para o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes. Isso inclui
oportunidades de estagio, programas de mentoria, conexdes com profissionais da area e acesso
a instalacdes e tecnologias de ponta. Portanto, ao considerar as opg¢des educacionais
disponiveis, os estudantes devem levar em conta ndo apenas a inser¢ao no mercado de trabalho
das modalidades de cursos no Ensino Médio, mas também o potencial de crescimento e renda
que a realiza¢do do Ensino Superior pode oferecer. Ter acesso a Educacao Superior pode ser
um passo crucial em dire¢dao a uma vida mais autdbnoma, bem-sucedida e gratificante.

No anudrio de 2023 da UNESP foram encontrados dados que apresentam o resumo do

perfil dos ingressantes no vestibular entre os anos de 2009 a 2020 (Tabela 2).

Tabela 2 - Resumo do perfil dos Ingressantes no Vestibular — 2009 a 2020

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

TIPO DE ESCOLA - ENSINO MEDIO (22 GRAU)

Frequentou mais tempo escola publica 36,65 36,1 39 41 41,4 43,6 43,4 46,62 52,1 55,39 54,6 55,81
Frequentou mais tempo escola particular 63,35 639 61 59 586 56,4 5596 53,38 47,9 44,61 454 44,19
Qutros - - - - - - - - - - - -
TIPO DE CURSO - ENSINO MEDIO (22 GRAU)

Técnico 398 38 5 4 4 3,4 4,1 6 75 9,88 11,1 13,85
Comum 92,59 953 93 93 933 946 92,65 91,69 898 8817 87,1 83,63
Outros 343 29 2 3 2,6 1,5 1,8 231 26 195 1,87 252
REALIZOU CURSO PRE-VESTIBULAR 63,05 61,9 60 57 565 508 5597 57,04 57,8 572 57,7 53,27
RENDA MENSAL FAMILIAR (SALARIOS MiNIMOS)

até 1,9 1056 103 9 13 134 146 1343 133 17,4 19,02 194 17,9
de 2,0a 4,9 3426 34 34 33 38 354 36,75 37,55 43,6 43,41 42,4 42,65
de 5,0a 9,9 29,53 28 29 31 289 26,2 3047 31,65 23,8 24,96 24,5 24,57
de 10,02 14,9 14 14,6 14 13 10,4 12,2 10,02 10,03 93 7,41 7,81 8,58
de 15,02 19,9 58 69 7 5 4,6 49 452 3,8 32 257 298 335
20,0 ou mais 581 61 6 6 4,6 67 481 386 2,7 26 283 295

N&do respondida - - - - - - - - - 0,03 - -

Fonte: UNESP (2023).
Nota: Valores em %: Os valores referem-se ao vestibular de dezembro do ano anterior.

A Tabela 2 apresenta um resumo do perfil dos ingressantes no vestibular da UNESP de
2009 a 2020, abrangendo diversos aspectos como tipo administrativo de escola frequentada,

tipo de curso no Ensino Médio, participacdo em curso pré-vestibular e renda familiar. Pode-se
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notar que na Escola Publica houve um aumento significativo na porcentagem de ingressantes
que frequentaram mais tempo a escola publica, de 36,65% em 2009 para 55,81% em 2020,
porém sem identificar o tipo do curso. Enquanto isso, na Escola Particular, a porcentagem de
ingressantes que frequentaram mais tempo a escola particular diminuiu de 63,35% em 2009
para 44,19% em 2020, também nio identificando o tipo de curso.

Observa-se que a porcentagem dos ingressantes provenientes do Tipo de Curso - Ensino
Médio Técnico apresentou aumento no periodo analisado ou seja, se 3,98% em 2009 para
13,85% em 2020, porém bem menor que a porcentagem dos ingressantes provenientes do Tipo
de Curso - Ensino Médio Comum, embora este ainda tenha apresentado uma queda no periodo
analisado, ou seja, de 92,59% em 2009 para 83,63% em 2020.

Referente a realizagdo de Curso Pré-Vestibular, a porcentagem dos ingressantes que
realizaram mostrou uma tendéncia de leve queda, de 63,05% em 2009 para 53,27% em 2020
ndo identificando se seriam provenientes dos Tipos de Curso - Ensino Médio Técnicos ou
Comum.

A Renda Mensal Familiar (em saldrios-minimos) de até 1,9 salarios-minimos aumentou
de 10,56% em 2009 para 17,9% em 2020, indicando uma maior participacao de alunos de baixa
renda no Ensino Superior. De 2,0 a 4,9 salarios-minimos, também observa-se aumento, de
34,26% em 2009 para 42,65% em 2020. De 5,0 a 9,9 salarios-minimos, a variacao foi de
29,53% em 2009 para 24,57% em 2020, com picos e vales ao longo dos anos. De 10,0 a 14,9
salarios-minimos, a porcentagem diminuiu de 14% em 2009 para 8,58% em 2020. De 15,0 a
19,9 salarios-minimos, houve uma redugao de 5,84% em 2009 para 3,35% em 2020. Para rendas
de 20,0 ou mais salarios-minimos, a porcentagem diminuiu de 5,81% em 2009 para 2,95% em
2020.

Pode-se observar que ha uma concentracao maior de ingressantes provenientes das familias
com rendimento entre 2,0 € 9,9 saldrios-minimos, com aumento na participacdo de alunos de
baixa renda e aqueles que frequentaram escolas publicas. Uma crescente porcentagem de alunos
oriundos de escolas publicas, de renda familiar mais baixa e dos Cursos Técnicos sugere um
aumento na acessibilidade ao Ensino Superior, porém sem identificar os tipos de curso do

Ensino Superior.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagao buscou explorar e evidenciar a viabilidade e a rentabilidade do
Ensino Superior para os estudantes, além de realizar uma analise critica sobre a Educagao
Bésica e a formagao limitada e precoce da classe trabalhadora no século XXI.

A andlise dos dados e das bibliografias consultadas ao longo deste trabalho demonstra
de maneira clara que o Ensino Superior continua a ser um investimento viavel e rentavel para
os estudantes. A formag¢do universitaria proporciona ndo apenas um aumento significativo no
potencial de renda ao longo da vida profissional, mas também abre portas para oportunidades
de desenvolvimento pessoal e profissional que seriam inacessiveis sem um diploma. Além
disso, a educagao superior esta associada a beneficios sociais mais amplos, incluindo maior
engajamento civico, melhores condigdes de satde e maior mobilidade social.

A evolugdo do mercado de trabalho, com a crescente demanda por habilidades
especializadas e conhecimentos técnicos avancados, refor¢a a importancia de uma formagao
académica robusta. A tecnologia e a globalizagao intensificam essa necessidade, fazendo com
que a capacidade de adaptacdo e o aprendizado continuo tornem-se diferenciais competitivos
essenciais. Assim, o investimento em educagdo superior ndo deve ser visto apenas como uma
meta individual, mas como um componente estratégico para o desenvolvimento econdmico e
social de um pais.

No contexto da Educacao Basica, a andlise revelou desafios significativos enfrentados
pela classe trabalhadora no século XXI. A formagdo limitada e precoce observada entre os
trabalhadores tem raizes profundas nas desigualdades socioecondmicas e estruturais que
permeiam o sistema educacional. As deficiéncias na Educacdo Bésica comprometem a
capacidade dos individuos de prosseguir com énfase para niveis mais avancados de estudo e,
consequentemente, limitam suas perspectivas de inser¢ao no mercado de trabalho formal e bem
remunerado.

Essas limitagcdes sdo exacerbadas por um sistema educacional que muitas vezes nao
oferece os recursos necessarios para um aprendizado de qualidade, especialmente em areas de
baixa renda. As escolas publicas, em particular, enfrentam desafios como falta de infraestrutura
adequada, materiais didaticos insuficientes e escassez de professores qualificados. Estas
caréncias impactam diretamente a formacdo académica e profissional dos estudantes,

perpetuando um ciclo de pobreza e exclusdo social.
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Para mitigar esses problemas, ¢ crucial desenvolver politicas educacionais que garantam
uma Educacdo Basica de qualidade para todos. Isto inclui ndo apenas melhorias fisicas nas
escolas, mas também o desenvolvimento de curriculos que promovam habilidades criticas e a
formacao continuada de professores. Além disso, ¢ essencial criar mecanismos de apoio para
os estudantes de familias de baixa renda, garantindo que eles tenham acesso a toda as etapas
educacionais necessarias para romper o ciclo de desigualdade.

Em conclusdo, a viabilidade e a rentabilidade do Ensino Superior sdo inegéveis e
representam uma oportunidade valiosa para os estudantes. No entanto, para que esses beneficios
sejam plenamente acessiveis, ¢ fundamental que sejam enfrentados os desafios estruturais da
Educagao Basica, que afetam principalmente a classe trabalhadora. Somente através de um
sistema educacional publico equitativo e de alta qualidade, desde os niveis mais basicos até o
Ensino Superior, serd possivel promover uma verdadeira transformagdo social e econdmica.
Portanto, ¢ imperativo que governos, instituicdes educacionais e sociedade em geral trabalhem
juntos para uma Educag¢dao Basica ¢ um Ensino Superior publicos de qualidade socialmente
referenciados que contemplem o maximo dos filhos da classe trabalhadora, proporcionando um

futuro no qual todos tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial.
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APENDICE A - Folder Produto

SUGESTAO DE ATIVIDADE ”

Em sala de aula, ou mesmo reunir os estudantes na sala de video,
projetando o produto criado com citagdes, fazendo assim a
complementacdo da discussdo. Expondo que a complexa sociedade
contemporanea exige uma complexa formacgao, constante atualizagdo e
uma mentalidade critica e dindmica por parte das pessoas. A formagédo
de nivel superior de qualidade ¢é decisiva.

Na era da informacéo e da inovagéao, a escolaridade de nivel superior ndo
é apenas uma continuidade dos estudos, mas sim o alicerce sélido sobre
o qual se constréi uma carreira promissora e resiliente. E a chave para
desbloquear portas de oportunidade, desenvolver habilidades criticas e
viver melhor.

O Ensino Superior oferece uma oportunidade Unica para os estudantes
se especializarem em uma area especifica de estudo, adquirindo
conhecimentos e habilidades mais avangados. Isso pode aumentar suas
chances de encontrar empregos melhores remunerados e com mais
oportunidades de crescimento profissional.

Estudos mostram consistentemente que os graduados universitarios
tendem a ter saldrios mais altos ao longo de suas carreiras em
comparagao com aqueles que p dipl Ei
Médio. Isso pode se traduzir em uma maior estabilldade financeira e
qualidade de vida para os estudantes no longo prazo.
O Ensino Superior oferece uma ampla gama de cursos e programas de
estudo, permitindo que os estudantes escolham &reas que estejam
alinhadas com seus interesses, paixdes e objetivos de carreira. Isso
aumenta suas chances de encontrar um campo de trabalho que
realmente os motive e os inspire.

As instituicdes de Ensino Superior frequentemente oferecem acesso a
recursos e redes de contato que podem ser inestimaveis para o

nento | e profissional dos estudantes. Isso inclui
oportunidades de estagio, programas de mentoria, conexdes com
profissionais da drea e lag e logias de ponta.

Portanto, ao ar as ”‘ dispomvels, os
estudantes devem levar em conta ndo apenas as tendéncias nas
modalidades de cursos no Ensino Médio, mas também o potencial de
crescimento e realizagdo que o Ensino Superior pode oferecer. Investir
em uma Educagéo Supenor de qualldade pode ser um passo crucial em
diregdo a um futuro profissi | bem-: dido e gratifi

SUGESTAO DE LEITURA

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmagio e a nedagio do
trabalho. Sio Paulo, SP: Boitempo, 2009.

COSTA, Francisleine Morais. Educagio Basica ¢ a Formagio Limitada e Precoce da Classe
Trabalhadora no Séeulo  XXI. Dissertagio de Mesu—ndo UNIUBE, Uberlandia 2024.

FAGIANI, C. C., PREVITALI, F. S. As mutagdes no mundo do trabalho e a (con) formagéo
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Sugerimos que sejam realizados na escola, de forma periédica (mensal
ou semestral) pequenas palestras onde Ffagcam reflexées acerca da
tematica e da importancia da continuagdo dos estudos de boa
qualidade.

Na iedade atual, o ao El Superior é fundamental para
alcancar uma carreira sélida e estavel. Como apontado por Fagiani
(2018), a formacgdo profissional de nivel superior possibilita a
empregdabilidade, ou seja, ndo ficar desempregado por muito tempo, e
rendimentos, derando assim uma estabilidade financeira saudavel e
uma vida de menor sujeigdo. Esta citagdo ressalta a importancia crucial
que uma grad do de boa idade pode ter na vida dos sujeitos
sociais, fornecendo habilidades e conhecimentos. Com o Ensino
Superior tem recursos formativos para resolver seus problemas da
sociedade contemporéanea.

Além da empregabilidade, a escolaridade de nivel superior também abre
portas para oportunidades de crescimento profissional e pessoal. Com
uma formacédo de nivel superior, os sujeitos sociais tém acesso a uma
variedade de campos e setores, aumentando suas chances de encontrar
uma carreira que seja gratificante e alinhada com seus interesses e
paixées.

Além disso, a Educagdo Superior oferece a oportunidade de expandir
redes de contatos profissionais e pessoais, aumentando as perspectivas
de colaboragdo, aprendizado e crescimento ao longo da vida. Essas

conexdes podem ser inestimaveis para o desenvolvimento de uma
carreira bem-sucedida e para o estabelecimento de relacionamentos
significativos na vida pessoal e profissional.

A sugdestdo deste produto deu-se pelo fato de levar a informagédo da
formagdo de nivel superior de qualidade ser um investimento
fundamental no futuro dos sujeitos sociais e dada aos alunos do Ensino
Fundamental Il é decisivo para que estes, no minimo, almejem tal
formagdo e, no maximo, alcance-as, como demonstrado no
ordanodgrama. Ao buscar uma graduagdo de qualidade, os estudantes
estdo dando os primeiros passos em diregdo a uma carreira promissora,
empolgante e estavel. Como disse Fagiani (2018), o Ensino Superior nao
apenas proporciona empregabilidade e rendimentos saudaveis, mas
também é um pilar para uma vida profissional, pessoal gratificante

e realizada.
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Universidade de Verdade

Programa de Pés-graduagéo Profissional em Educagéo Mestrado e Doutorado
Linha de pesquisa: Educagéo Basica - Fundamentos e Planejamento
Grupo de Estudos e Pesquisa Trabalho, Educacgéo e as
Transformagdes Sociais Globais

A Importancia da Escolaridad
de Nivel Superior:

Francisleine Morais Costa
Cilson César Fagiani

Apresentamos o material intitulado como A Importancia da
Escolaridade de Nivel Superior: Um Guia para alunos do Ensino
Fundamental Il. O material complementa a pesquisa realizada no
ambito do Programa de Pés-graduacao Profissional em Educagéao
Mestrado e Doutorado da Universidade de Uberaba- UNIUBE. O
nome da dissertagdo desenvolvida é Educagéo Basica e a formagao
Limitada e Precoce da Classe trabalhadora no Século XXI.
Trata-se de um Produto Educacional com o intuito de apoiar o
docente na demonstragdo aos estudantes, que no cendrio da
complexa sociedade contemporaneo, a busca por uma
escolaridade de nivel superior é mais do que uma mera etapa
académica - é um investimento no Ffuturo. Neste produto,
exploraremos a importéancia vital da informagéo e esclarecimentos
dessa jornada educacional para os alunos do Ensino fundamental
Il. Com base em evidéncias e andlises de especialistas,
destacaremos como a formagao profissional de nivel superior de
boa qualidade pode ser um catalisador para a empregabilidade,
estabilidade financeira e principalmente autonomia critica e
transformadora de vida nesta sociedade.
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