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RESUMO

A presente pesquisa tera, como uma das motivacdes principais, a busca por meios eficazes para
o trabalho com géneros textuais em sala de aula. Este trabalho foi desenvolvido no contexto do
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade de Uberaba — UNIUBE, na
Linha de Pesquisa: Educagdo Bésica: Fundamentos e Planejamento. A presente dissertacéo,
intitulada "O Ensino do Género Textual nas Aulas de Lingua Portuguesa por Meio da
Metodologia de Projetos no 9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual 'Fagundes
Varela' da Cidade de Braunas, Minas Gerais™ tem como objetivo geral analisar como se déo as
praticas de leitura e compreensdo dos géneros textuais dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Braunas, Minas Gerais, com 0
intuito de verificar a prética pedagogica denominada metodologia de projetos como uma
proposta de intervencdo para o letramento dos sujeitos. Para alcancar o objetivo primordial
deste trabalho, delineou-se os seguintes objetivos especificos: descrever a convivéncia dos
estudantes do 9° ano do ensino fundamental com as préaticas de leitura e a compreensao de
géneros textuais; mapear as praticas docentes voltadas para 0 ensino dos géneros textuais;
verificar a disposicao de professores a utilizarem a metodologia de projetos para o ensino dos
géneros textuais e elaborar dialogicamente uma unidade didatica sobre o género textual “artigo
de opinido” para ser trabalhada no 9° ano do ensino fundamental. Trata-se de uma pesquisa
descritiva e de natureza qualitativa, combinando pesquisa bibliografica e coleta de dados
empiricos. Foram utilizados questionarios semiestruturados para obter informacdes detalhadas
dos participantes, além de observacfes de oito aulas de Lingua Portuguesa para analisar a
aplicacdo pratica das estratégias de ensino. Além disso, foram realizadas rodas de conversa,
permitindo uma discusséo aprofundada com os educadores sobre suas experiéncias e desafios.
Tomaremos como apoio tedrico os estudos de Kleiman (2004), Soares (2004), Marcuschi
(2005), Bakhtin (2007), Sousa e Rutiquewiski (2020), dentre outros. O produto final desta
pesquisa consiste em uma unidade didatica centrada no género textual "artigo de opinido". A
construcdo dessa unidade didatica foi realizada de forma colaborativa, com a participacéo ativa
de cinco professores que reconheceram a importancia desse género para 0 €nsino no nono ano.
Adicionalmente, o estudo identificou a necessidade de formacéo continuada para os professores
de Lingua Portuguesa, visando aprimorar o ensino dos géneros textuais de maneira dindmica,
eficaz e colaborativa.

Palavras-chave: ensino; géneros textuais; praticas pedagogicas; metodologia de projetos.
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ABSTRACT

The present research has, as one of its main motivations, the search for effective ways to work
with textual genres in the classroom. This work was developed in the context of the Professional
Master's Program in Education at the University of Uberaba — UNIUBE, within the Research
Line: Basic Education: Foundations and Planning. The present dissertation, entitled "The
Teaching of Textual Genres in Portuguese Language Classes Through the Project Methodology
in the 9th Grade of Elementary School at 'Fagundes Varela' State School in the City of Bradnas,
Minas Gerais," has the general objective of analyzing the reading and comprehension practices
of textual genres by 9th-grade students of a public state school in the municipality of Braunas,
Minas Gerais, in order to verify the pedagogical practice known as project methodology as a
proposal for literacy intervention. To achieve the primary objective of this work, the following
specific objectives were outlined: to describe the engagement of 9th-grade students with reading
practices and the comprehension of textual genres; to map teaching practices aimed at the
instruction of textual genres; to verify teachers' willingness to use the project methodology for
teaching textual genres; and to collaboratively develop a didactic unit on the textual genre
"opinion article” to be worked on in the 9th grade. This is a descriptive and qualitative research,
combining bibliographic research and empirical data collection. Semistructured questionnaires
were used to obtain detailed information from the participants, in addition to observations of
eight Portuguese Language classes to analyze the practical application of teaching strategies.
Furthermore, conversation circles were held, allowing for an in-depth discussion with educators
about their experiences and challenges. The theoretical support will be based on the studies of
Kleiman (2004), Soares (2004), Marcuschi (2005), Bakhtin (2007), Sousa and Rutiquewiski
(2020), among others. The final product of this research consists of a didactic unit focused on
the textual genre "opinion article." The construction of this didactic unit was carried out
collaboratively, with the active participation of five teachers who recognized the importance of
this genre for teaching in the ninth grade. Additionally, the study identified the need for
continuous training for Portuguese Language teachers, aiming to improve the teaching of
textual genres in a dynamic, effective, and collaborative manner.

Keywords: teaching; textual genres; pedagogical practices; project methodology.
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MEMORIAL

Minha trajetoria de vida e profissédo

O presente memorial tem como objetivo refletir, narrar e descrever um pouco da minha
trajetoria de vida, escolar e profissional em relacdo a educagdo. Dessa forma, através deste
memorial reflito minha trajetéria em plena maturidade, expondo no transcurso dessa producao,
as situacdes mais significativas e relevantes do meu caminho. Assim, cito Magda Soares (2001,
p. 37):

Procuro-me no passado e outrem me vejo, ndo encontro a que fui, encontro
alguém que a que foi vai reconstruindo com a marca do presente. Na
lembranga, o passado se torna presente e se transfigura, contaminado pelo aqui
e agora.

Refletir sobre nossa trajetoria, analisando e relembrando as experiéncias vividas, é
uma jornada instigante e recompensadora. 1sso confere significado ao que experimentamos, a
nossa identidade e as metas que almejamos. Essa experiéncia é intrigante, pois nos desafia a
interpretar nossas escolhas, valores e desejos, que moldaram e influenciaram nossas decisoes
ao longo do caminho. Tornamo-nos, a0 mesmo tempo, o sujeito e o objeto de estudo, adotando
uma perspectiva de pesquisador que busca, entre as entrelinhas, por oportunidades que
poderiam ter sido diferentes, mas que os obstaculos do percurso ndo nos permitiriam.

A escrita de um memorial é de extrema importancia em diferentes contextos, pois serve
como uma forma de registrar e preservar informacdes, experiéncias, conquistas e legados
relevantes.

Procurei, entdo, descrever como se deu a minha escolha pelo curso de Letras, minha
insercdo na carreira docente, minhas p6s-graduacgdes lato sensu e minha incessante busca por
aperfeicoamento profissional.

Assim, optei por descrever o Memorial seguindo uma ordem cronoldgica da minha
vida e da minha carreira docente, pois isso facilita a compreensdo dos fatos. Em seguida,
destaco a articulacdo da minha formacéo académica e trajetoria profissional com o ensino de
Lingua Portuguesa, sobretudo para a leitura e produgéo de texto.

Outrossim, comega nesse momento, o0 eu que narra sob um novo olhar mais maduro a
trajetoria académica e profissional, como menciona Bakhtin (2003, p. 12) “momento em que

eu me torno um outro da minha propria historia”.
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Nesse contexto, é relevante destacar que sou uma educadora natural de Minas Gerais,
nascida em Braunas no dia 12 de janeiro de 1983. Como a cagula de uma familia numerosa
composta por 12 filhos, cresci em um ambiente cujo sustento provinha do trabalho rural de meu
pai, enquanto minha mée desempenhava o papel de dona de casa. Minha introducéo ao universo
da escrita ocorreu de maneira espontanea, sendo influenciada principalmente por minha irméa
mais velha, que, como professora, compartilhava seu conhecimento. A prética educativa se
manifestava através das folhas excedentes das aulas, que ela gentilmente levava para casa,
proporcionando-me valiosas licdes e contribuindo para minha alfabetizacdo precoce,
antecedendo inclusive alguns dos meus irmaos mais velhos.

Minhas reminiscéncias de infancia revelam a paix&o precoce pelo papel do educador,
uma caracteristica comum entre as criancas, especialmente aquelas que crescem em areas rurais.
Durante minhas brincadeiras, transformava o carvao do fogdo a lenha em ferramenta de escrita,
deixando rastros educativos nas paredes do paiol (ou celeiro, como é conhecido por alguns).
Assim, os dias transcorriam em uma fuséo de brincadeira e aprendizado, semeando os primeiros
indicios da minha vocacdo para a docéncia.

A entrada formal no ambiente escolar ocorreu aos cinco anos, uma época em que,
geralmente, as criangcas comecavam 0s estudos aos sete anos. Contudo, a necessidade de
oferecer suporte emocional a minha irmd, que enfrentava crises de panico e medo, alterou essa
norma. A diretora da Escola Estadual Ministro Lucas Lopes, sensivel a situacdo, permitiu-me
participar das aulas como ouvinte, oferecendo ndo apenas apoio a minha irmd, mas também
inaugurando minha prépria jornada educacional de maneira peculiar e precoce.

Ao ingressar na escola aos cinco anos, deparei-me com um universo inexplorado,
repleto de desafios que, na minha percepg¢do infantil, se manifestavam como fascinio puro.
Ainda ndo compreendia plenamente esses sentimentos, mas a vontade inegavel de frequentar a
escola indicava uma afinidade especial com o ambiente educacional.

Minha participacdo didria na instituicdo, uma escola rural de pequeno porte e
atmosfera acolhedora, inaugurou um capitulo crucial em minha trajetéria. A qualidade da
formagé&o proporcionada pelos dedicados professores dessa escola deixou uma marca profunda
em minha formagdo humana. Em particular, o0 dominio da arte da escrita, cultivado nesse
ambiente, revelou-se uma base solida e precursora de habilidades cruciais para minha futura
jornada profissional. Essa experiéncia marcante, embora encarada na inocéncia da infancia,
moldou alicerces essenciais que viriam a desempenhar um papel fundamental em minha vida

educacional e além.
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Os concursos de redacdo desta fase remota evocam memorias vividas de meu
comprometimento com a escrita, destacando o papel essencial dos professores que, por sua vez,
estimularam meu envolvimento ativo nessa pratica. Esse periodo foi crucial para o
desenvolvimento da minha familiaridade com producges discursivas, bem como para aprimorar
minhas habilidades em leitura em publico, solidificando meu amor pela leitura e escrita.

Contudo, vale salientar que a Escola Estadual Ministro Lucas Lopes ndo representou
0 Unico capitulo de minha jornada educacional. Minha trajetoria como aluna na educacéo basica
também incluiu a Escola Estadual Fagundes Varela, situada na pitoresca cidade de Bradnas,
interior de Minas Gerais. Esta instituicdo desempenhou um papel significativo em minha
formagéo, tornando-se, por coincidéncia do destino, uma das escolas em que atuo como
professora nos dias atuais.

No ano de 2001, enfrentei 0 meu primeiro vestibular com o objetivo de conquistar uma
vaga no curso de Educacdo Fisica oferecido pelo Centro Universitario do Leste de Minas
Gerais. Surpreendentemente, obtive éxito, conquistando a 192 colocacéo dentre as 60 vagas
disponiveis. Essa vitdria foi especialmente gratificante, uma vez que eu previamente duvidava
de minhas chances, proveniente de uma formacéo no Ensino Médio em uma escola do interior.
Contudo, contra todas as expectativas, assegurei minha posicdo e procedi com a matricula no
curso.

Dediquei-me intensamente aos estudos nesse novo caminho, porém, ao concluir o
segundo semestre, percebi que a Educacdo Fisica ndo refletia minha verdadeira identidade.
Minha personalidade introvertida, tranquila e reflexiva ndo se harmonizava com a dinamica
efusiva do curso que inicialmente escolhera. Essa constatagdo marcou um momento crucial de
autorreflexdo, levando-me a reconsiderar minha trajetoria académica em busca de uma area
mais alinhada as minhas paixdes e caracteristicas individuais.

Apbs a decepgdo com o curso de Educacdo Fisica, tomei a decisdo consciente de
direcionar meu caminho para Letras, uma escolha pautada em minha profunda paixao pela
Literatura, pela escrita e pela exploragdo dos textos. Com essa convicc¢ao, submeti-me a mais
um vestibular, desta vez para o curso de Letras, no qual, de fato, encontrei-me academicamente.

A diversidade da grade curricular do curso de Letras, que abrangia disciplinas como
Lingua Portuguesa, Literaturas Brasileira, Portuguesa e Inglesa, e, especialmente, as aulas de
Producdo e Géneros Textuais, encantaram-me profundamente. Apesar da intensidade do
encanto, era inconsciente para mim a dificuldade enfrentada para estudar. A instituicdo de

ensino localizava-se a aproximadamente 110 km da cidade onde residia, sendo que cerca de 80
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km desse trajeto eram percorridos em estradas de terra, tornando o percurso longo, cansativo e
perigoso. Em periodos chuvosos intensos, o 6nibus frequentemente ficava preso no barro,
levando todos os alunos, incluindo eu, a passarem a noite dentro do veiculo, ja que as condic¢des
escorregadias e impraticaveis impediam qualquer progresso. No entanto, mesmo diante desses
desafios, consegui concluir meu curso com bom desempenho.

Como mencionei anteriormente, sempre cultivei um forte apreco pelo aprendizado, o
que se reflete no meu constante envolvimento em cursos de capacitacdo e especializacfes lato
sensu, entre outras atividades. Essa busca incessante pelo conhecimento ndo apenas me
proporciona um ritmo continuo de estudos, mas também alimenta a capacidade de refletir sobre
minha prética profissional. Embora reconhega que a reflexdo néo se limita a cursos formais,
para mim, a condicao de estudante é intrinsecamente gratificante, complementando de maneira
significativa minha jornada como profissional da educacéo.

Apos concluir o curso de Letras, escolhi a modalidade de Educagdo a Distancia (EAD)
para minha especializagdo em Gestdo Escolar pela Universidade Federal de Vigosa. Essa
experiéncia nao apenas ampliou minha compreensdo dos diversos ambitos escolares, mas
também fortaleceu meu sentimento de pertencimento a comunidade escolar das instituicdes
onde atuo, destacando a singularidade e a interconexao desses ambientes.

Além da especializacdo em Gestdo Escolar, busquei aprimorar minha prética
educacional por meio de especializagcdes adicionais, todas realizadas na modalidade de
Educacdo a Distancia (EAD). Esses cursos incluiram Midias na Educacdo pela Universidade
Federal de Juiz de Fora, Filosofia no Ensino Médio pela Universidade Federal de Sao Jodo Del
Rey e a Especializacdo em Préticas Assertivas da Educacdo Profissional Integrada a Educacédo
de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte. A opgédo pela EAD
permitiu-me conciliar essas formacGes com as demandas profissionais e pessoais, enriquecendo
ainda mais minha trajetoria educacional.

Atualmente, encontro-me imersa em um curso de mestrado profissional em Educacéo:
Formacdo de Docentes para a Educagdo Basica, na UNIUBE - Universidade de Uberaba,
Campus de Uberlandia. Este é um passo significativo em minha jornada profissional e
representa a realizacdo de um antigo sonho. A oportunidade de aprofundar meus conhecimentos
na area educacional, especialmente na formacéo de docentes para a Educacdo Basica, reflete
meu comprometimento continuo com a exceléncia e aprimoramento na préatica educativa. Estou
entusiasmada em explorar novas perspectivas, contribuindo para meu desenvolvimento

profissional e, consequentemente, para o avanco da educagdo no contexto da educagéo basica.
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Portanto, buscar conhecimento para a minha pratica educacional € um dos motivos que
me faz buscar formacOes diversas para a melhoria na qualidade das minhas aulas e
consequentemente a qualidade de ensino do pais. Acredito que nossa formacdo deve ser
constante e sempre vinculada a nossa pratica de sala de aula.

Pensar a educacdo na contemporaneidade € desafiador, pois envolve a construcdo de
um pensamento complexo, aberto e livre, relacionado a uma capacidade de contextualizagdo e
integracdo de multiplos saberes dentro de um universo de constantes mudancas e fluidez
(Bauman, 2001).

Atuacao profissional

Minha trajetoria como professora teve inicio antes mesmo da conclusdo da graduacéo,
pois, diante da escassez de profissionais na minha cidade, fui autorizada a lecionar a disciplina
de Lingua Portuguesa. Essa permissdo concedida para ministrar aulas proporcionou-me a
oportunidade de integrar teoria e pratica, uma tarefa inicialmente desafiadora, uma vez que o
conteudo abordado na faculdade, especialmente no que se refere a didatica do ensino de Lingua
Portuguesa, néo refletia plenamente a realidade da minha sala de aula. Essa experiéncia pioneira
marcou meu inicio no magistério, incentivando-me a buscar formas inovadoras de adequar a
teoria académica as demandas préaticas do cotidiano escolar.

Entretanto, aos poucos fui formando-me na Faculdade e tornando-me professora.

Sobre isso Passerini (2007, p. 18), relata que:

O processo de formacdo do professor é continuo, inicia-se antes mesmo do
curso de graduacdo, nas interagcbes com os atores que fizeram e fazem parte
da sua formacdo. E esse processo sofre influéncia dos acontecimentos
historicos, politicos, culturais, possibilitando novos modos de pensar e
diferentes maneiras de agir perante a realidade que o professor esta inserido.

A passagem ressalta que a formacao do professor € um percurso continuo que se inicia
antes da graduacéo, sendo moldado por interagcdes ao longo da vida. Ela sublinha a influéncia
dos eventos histdricos, politicos e culturais, que impactam a perspectiva do educador e 0
capacitam a adotar novos pensamentos e abordagens diante da realidade em que atua.
Incorporando reflexdes como as de Paulo Freire, que enfatiza a aprendizagem como uma troca
de saberes, a ideia de incompletude, reconhecendo a constante evolu¢do do conhecimento, a

aprendizagem contextualizada, adaptada as nuances sociais, e a amorosidade, que destaca a
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importancia de relagdes empaéticas, a passagem sugere que a formacao do professor vai além de
aspectos técnicos, abracando dimensbes emocionais e éticas, essenciais para uma educacao
auténtica e transformadora.

A instituicdo em que iniciei minha carreira apresentava caracteristicas notavelmente
distintas das abordadas durante minha formacdo académica. Encontravamos alunos ja
alfabetizados?, porém com sérios desafios no letramento ou até mesmo sem qualquer habito de
leitura consolidado. Lidar com o processo de letramento tornava-se uma tarefa ardua, uma vez
que, inicialmente, eu supunha que todos os alunos de uma determinada série ja possuiam o0s
pré-requisitos necessarios para o nivel em que estavam.

A prética, contudo, revelou-me de maneira concreta que cada série, cada escola e,
acima de tudo, cada aluno sdo entidades Unicas e demandam abordagens personalizadas. A
partir desse momento, comecei a compreender que a teoria, embora fundamental, ndo é o Unico
instrumento capaz de formar um educador competente. A vivéncia pratica mostrou-me que a
flexibilidade e a adaptabilidade sdo virtudes cruciais no ambiente educacional, incentivando-
me a desenvolver estratégias pedagogicas mais ajustadas as especificidades de cada contexto
de ensino. Como discorre Andrade (2005, p. 35):

O contexto escolar é parte integrante dos conhecimentos dos professores e
inclui, entre outros, conhecimentos sobre os estilos de aprendizagem dos
alunos, seus interesses, necessidades, e dificuldades, além de um repertério de
técnicas de ensino e de competéncias de gestdo de sala de aula.

A minha trajetoria rumo a profissdo docente foi se consolidando ao longo de todo o
processo de construcdo, desde os estagios iniciais da formacgdo académica até o atual exercicio
no ambiente escolar, uma jornada que persiste até os dias de hoje. Cada etapa desse percurso
contribuiu para a minha formagcdo como educadora, desde os primeiros passos na formagéo
inicial até as experiéncias praticas no contexto escolar. Essa evolucdo continua reflete ndo
apenas um caminho profissional, mas também uma jornada de constante aprendizado e
adaptacdo, na qual as experiéncias e desafios tém sido fundamentais para o desenvolvimento

da minha identidade como professora.

1 A alfabetizacéo refere-se ao processo de aprender as letras, sons e formas de escrever e ler. Ja o letramento vai
além, englobando habilidades de compreensdo, interpretagdo e uso eficaz da leitura e da escrita em contextos
sociais e culturais. Enquanto a alfabetizagdo se concentra nas habilidades basicas de decodificagdo, o letramento
enfatiza a aplicacdo dessas habilidades em situagdes do mundo real. Em resumo, a alfabetizacdo é o ponto de
partida, enquanto o letramento é o objetivo mais amplo e abrangente.
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Em 2006, submeti-me a um concurso para a posicdo de professora de Lingua
Portuguesa em minha cidade, obtendo éxito. Essa oportunidade surgiu no &mbito municipal,
representando uma transicao significativa, ja que anteriormente minha experiéncia profissional
restringia-se a escolas vinculadas a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.
Entretanto, a efetiva posse nesse cargo ocorreu apenas em 2011, devido a diversos fatores
organizacionais.

Ao iniciar minhas atividades na Escola Municipal “Artur da Costa e Silva”, deparei-
me com um consideravel choque de realidade, pois a precariedade estrutural era notavelmente
evidente. Essa situacdo contrastava com minha experiéncia anterior em escolas publicas do
estado de Minas Gerais, que, em compara¢cdo com a nova instituicdo, contavam com mais
recursos. Essa transicdo ndo apenas representou um ajuste pratico, mas também um desafio em
termos de adaptacdo a um contexto educacional com caracteristicas distintas.

A Escola Municipal “Artur da Costa e Silva” representa uma instituicdo educacional
situada no Distrito de Santa Rita, a 18 quildmetros da cidade de Bradnas, interior de Minas
Gerais. O acesso a escola € marcado por desafios consideraveis, devido a falta de pavimentacéo
nas estradas, repletas de buracos e estreitas, permitindo, em alguns trechos, a passagem de
apenas um veiculo. Esse cenério precario de infraestrutura é apenas um dos obstaculos
enfrentados diariamente para chegar a escola e desempenhar minhas funcGes profissionais.

Atualmente, a instituicdo oferece duas modalidades de ensino da Educacdo Basica,
abrangendo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), com um nimero
reduzido de alunos. No turno matutino, contamos com 38 alunos, enquanto no vespertino, esse
namero diminui para 31. Nos primeiros dias de atuacdo, deparei-me com a constatacdo de que
os alunos careciam de habitos de leitura, escreviam de maneira reflexa a sua fala e
demonstravam desinteresse nas aulas de producdo de texto. Embora apresentassem certa
autonomia na leitura, a compreensdo do conteudo era parcial. Além disso, percebi uma falta de
valorizacdo da escola e dos conhecimentos adquiridos como relevantes para suas vidas além
dos limites académicos.

Nesse momento percebi que algo muito grande deveria ser feito para aqueles alunos,
pois a escola deveria ser vista com um lugar de aprendizado para a vida, ndo somente uma

obrigagdo. Assim, Trindade (1998, p. 17) exprime que:

Na realidade é preciso assegurar aos cidadaos tanto o acesso as informacoes
sobre 0 mundo como o modo de articula-las e organiza-las, mediante um
dialogo entre as varias disciplinas cientificas, de maneira que “todos busquem,
no universo da linguagem, a possibilidade de comunicacéo, de lidar com o
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outro e com ele partilhar as suas reflexdes” garantindo uma autonomia
reciproca.

Em relacdo a leitura desses educandos, como disse era muito boa, mas o entendimento
do que se lia ndo era realizado com autonomia. Diante disso, tem-se uma passagem nos PCNs
gue me mostraram claramente qual era o problema em questdo. Sobre isso, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) (2001, p. 28) mostram que:

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciacao de
conteudos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou
letras) para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar
frases para formar textos. Essa abordagem aditiva levou a escola a trabalhar
com “textos” que sO servem para ensinar a ler. “Textos” que nao existem fora
da escola e, como os escritos das cartilhas, em geral, nem sequer podem ser
considerados textos, pois ndo passam de simples agregados de frases.

Dessa forma, eu precisava mediar esses alunos na busca pelo entendimento dos textos
para que esses fizessem sentido na vida deles, dentro e fora da escola. Foi assim, que decidi
trabalhar com bastante énfase os mais diversos géneros textuais em sala de aula. Essa nova
proposta causou certo estranhamento na direcao, uma vez que era diferente do que eles estavam
acostumados a vivenciar anteriormente. Nesse sentido a escola ndo entendia a dimenséo do

efetivo letramento na vida do aluno, Kleiman (2005, p. 40) traz um pouco dessa dimensao:

O letramento também significa compreender o sentido, huma determinada
situacdo, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito; por isso, uma
pratica de letramento escolar poderia implicar um conjunto de atividades
visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de compreensdo da escrita,
a ampliacdo do vocabulario e das informagGes para aumentar o conhecimento
do aluno e a fluéncia na sua leitura.

Para tanto, consegui avancar em relacdo a utilizacdo de textos mais dindmicos e
necessarios ao letramento desses alunos dentro e fora da escola. Assim, cito Marcuschi (2010,
p. 12):

Em consonancia com este enfoque, entendemos que 0s géneros textuais se
fundam na recorréncia, mas ndo na rigidez, de a¢des vivenciadas pelos
usuarios em determinado contexto sdcio-histérico e cultural. Assim, o0s
discursos enquanto géneros consolidados vdo se firmando em convengdes
sociais recorrentes. Diante de situacGes analogas, nossos conhecimentos
enciclopédicos armazenados sdo convocados para orientar (mas ndo para
determinar) as agfes de linguagem ai relevantes ou desinteressantes,
necessarias ou desnecessarias, num dialogo ativo entre os interlocutores.
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Dessa forma, refletir sobre a dinamica do ensino emerge como uma necessidade
premente para conferir maior significado a leitura, escrita e compreensdo dos educandos em
relacdo aos diversos textos fundamentais para a vida cotidiana. Este imperativo sugere uma
abordagem educacional que vai além da mera simplificacdo do conhecimento cientifico,
destacando-se por uma compreensdo democréatica que incorpora as vivéncias dos estudantes.
Nesse contexto, € vital reconhecer suas historias de vida e a construcdo social que molda as
possibilidades de transformacéo de seu mundo, conforme preconizado por Freire (2018).

Em outras palavras, deve-se promover uma educacdo democréatica que valoriza as
experiéncias individuais dos estudantes, entendendo suas historias de vida e reconhecendo o
potencial transformador que cada um possui em sua construgdo social, permitindo que eles se
tornem agentes ativos na transformacéo de seu ambiente e sociedade.

No que diz respeito a producdo de textos, sobretudo em relagdo a boa escrita, € um
desafio diario melhorar esse quesito. As criancas vém com uma formacgdo do ensino
fundamental 1 muito distante desse universo da escrita. H4 uma valorizacdo da leitura de
decodificacdo e da escrita de frases e pequenos textos que ndo condizem com todo o universo
da escrita, por exemplo, ndo ha uma busca por ensinar o aluno a conectar os periodos, 0s
paragrafos mesmo que minimamente. Também, o entendimento de varios géneros textuais fica
para serem trabalhados quando esses alunos chegam ao 6° ano.

Embora ndo seja mais aceitavel esse tipo de trabalho, pois o ensino da Lingua
Portuguesa € mediar o aluno a produzir e interpretar textos, pois tornar como Unica a base de
ensino da letra, da silaba e da frase de forma descontextualizada, ndo é suficiente para o
desenvolvimento da competéncia leitora, contudo, ainda é o usual nesta escola.

E assim, quando esses alunos chegam ao 6° ano, hd um longo caminho de trabalho
com esse educando, desde o retorno a pré-requisitos basicos, até efetivamente as acdes um
pouco mais complexas com relagdo a producdo textual e ao letramento, sobretudo dos géneros
textuais. Além disso, cada aluno tem seu ritmo de aprendizado e isso deve ser respeitado.

Ademais, em 2017, alcancei o status de professora efetiva do Estado de Minas Gerais
em uma escola denominada Fagundes Varela, desempenhando com dedicacdo a funcdo
especifica de professora de Lingua Portuguesa. Para tanto, trabalho com grande entusiasmo nas
duas instituicdes de ensino, pois acredito fervorosamente no poder transformador da educagéo.
Acredito que a educacdo é a chave para promover mudangas significativas na vida dos alunos,

capacitando-os ndo apenas com conhecimento académico, mas também com habilidades e
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valores essenciais para enfrentar os desafios do mundo contemporéneo. Minha abordagem
educacional é pautada no estimulo a reflexdo critica, na promogéo do pensamento independente
e na valorizacdo das experiéncias individuais dos estudantes. Busco ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também inspirar e motivar os alunos a se tornarem agentes ativos na

construcdo de um futuro mais promissor e equitativo.

Trajetdria de formacao

Mas, o que poderia a memdria fornecer? Ela ¢é feita de clardes e
fragmentos particulares. Um detalhe, muitos detalhes, eis o que sdo
as lembrancas. Cada uma delas, quando se destaca, é tecida de
sombra, é relativa a um conjunto que lhe falta. Brilha como
metonimia em relacéo a esse todo (Michel de Certeau).

Minha caminhada académica é caracterizada por um compromisso continuo com a
educacdo e o aprimoramento profissional. Iniciei minha trajetéria no Centro Universitario do
Leste de Minas Gerais (UNILESTE-MG), em Coronel Fabriciano, onde conquistei minha
graduacdo em Letras em 2006. Guiado pela orientacdo da Professora Rosa Maria Mundim,
minha monografia, intitulada "A Figura Feminina na Obra 'Ensaio sobre a Cegueira' de José
Saramago”, ndo apenas refletiu minha profunda paixao pela literatura, mas também destacou a
relevancia de explorar a representacdo feminina na obra, proporcionando uma perspectiva
enriquecedora para a andlise critica literaria.

O curso de Letras, nessa jornada, ndo foi apenas uma escolha académica, mas uma
imersdo em um terreno fértil onde minha paixao pelo conhecimento e pela transmissao do saber
floresceu. A cada aula, mergulhei na riqueza da linguagem, literatura e linguistica?, construindo
as bases solidas para compreender o poder transformador da educacdo. Essa paixdo intrinseca
pela educacdo, cultivada ao longo dos anos, tornou-se o motor impulsionador de minha busca
constante por aprimoramento e pela contribuicdo significativa para o campo educacional.

Durante esse periodo, ndo apenas mergulhei nas complexidades do curso de Letras,

mas tambem dei 0s primeiros passos na pratica educacional, comec¢ando a tracar meu caminho

2 A Linguistica é o campo do conhecimento que se dedica ao estudo cientifico da linguagem humana em seus
diversos aspectos. Ela investiga tanto a estrutura interna dos sistemas linguisticos (como a fonologia, a morfologia,
a sintaxe e a semantica), quanto o uso concreto da linguagem em contextos especificos de comunicagao
(pragmatica, sociolinguistica, entre outros). Além disso, a Linguistica engloba a analise dos processos de
aquisicdo, producdo e compreensdo da linguagem, bem como sua relagdo com aspectos cognitivos, culturais e
sociais. E uma disciplina interdisciplinar que se apoia em métodos e técnicas variadas, incluindo abordagens
tedricas, experimentais e descritivas, com o objetivo de compreender a natureza da linguagem humana em toda a
sua complexidade.
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como educadora. A experiéncia académica ndo se limitou aos bancos da universidade; ela se
estendeu para além deles, transformando-me gradualmente em uma profissional comprometida
com a educacdo. Ao mesmo tempo em que desbravava os desafios tedricos da graduacéo, ja
comecava a aplicar esses conhecimentos em sala de aula, solidificando minha identidade como
educadora e alinhando minha paixdo pela educagdo com a pratica concreta de inspirar e guiar
os estudantes. Esse periodo ndo apenas marcou meu percurso académico, mas também semeou
as bases da minha vocacéo, revelando que minha verdadeira realizacao residia na arte de ensinar
e contribuir para o desenvolvimento educacional.

Ao longo de minha trajetéria académica e profissional, enfrentei o desafio
enriquecedor de buscar constantemente o aprimoramento dos meus conhecimentos, mesmo
diante das peculiaridades e desafios de residir no interior. A vontade de ser uma profissional
melhor impulsionou-me a superar as barreiras geogréaficas, transformando os obstaculos em
oportunidades de crescimento. Consciente da importancia de estar atualizada no universo em
constante evolugdo da educacdo, participei ativamente de diversas especializacbes e
aperfeicoamentos, ndo apenas como uma busca por titulos, mas como uma forma de oferecer o
melhor aos meus alunos e a comunidade educacional local.

Em 2015, quase dez anos depois de concluir a graduagdo em Letras, prossegui com
minha formacdo na Universidade Federal de Vigosa (UFV), situada em Vicosa. Durante esse
periodo, direcionei minha atencdo para os desafios envolvidos na gestdo escolar democrética
no cenario educacional contemporaneo. Sob a orientacdo atenciosa de Mestre Arlene Amaral,
empenhei-me na elaboracdo da dissertacdo intitulada "Os Desafios da Gestdo Escolar
Democratica no Processo Educativo Atual”, o que resultou em uma ampliacéo significativa de
minha compreensado sobre as dindmicas administrativas no contexto educacional. Cabe ressaltar
que enfrentei a dificuldade adicional de realizar meus estudos a distancia sem 0 acesso a um
computador pessoal, utilizando as maquinas disponiveis na biblioteca municipal da cidade de
Bralnas-MG, demonstrando minha resiliéncia e determinacdo diante das limitagdes
tecnoldgicas.

Essa experiéncia de superar obstaculos evidenciou ndo apenas meu compromisso com
a pesquisa académica, mas também a importancia de me adaptar a circunstancias desafiadoras
para alcancar meus objetivos educacionais. O ambiente restritivo reforcou meu entendimento
sobre a relevancia da gestdo escolar eficiente, ndo apenas no ambito tedrico, mas também na
pratica, ao lidar com as nuances e desafios da educagdo em uma realidade mais distante dos

centros urbanos.
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A compreensdo da importancia da formacao continuada sempre foi um pilar essencial
em minha trajetéria profissional. Ao longo dos anos, busquei constantemente 0 aprimoramento
por meio de diversas especializacbes e aperfeicoamentos. Em 2016, dediquei-me a
Especializacdo em Midias na Educacéo pela UFJF, curso em EAD (Educacéo a Distancia), uma
experiéncia enriquecedora que aprofundou minha compreensdo sobre a integragdo de
tecnologias digitais e midias no contexto educacional. Essa formagdo ndo apenas fortaleceu
minhas habilidades pedagogicas, mas também ampliou minha visdo sobre as possibilidades
transformadoras que as ferramentas digitais oferecem para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem.

Posteriormente, entre 2020 e 2021, ingressei na Especializacdo em Préticas Assertivas
da Educacao de Jovens e Adultos no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) em Natal, também na modalidade de ensino a distancia. Nesse
periodo, concentrei-me em aprimorar estratégias pedagdgicas especificas para atender as
demandas desafiadoras do ensino para jovens e adultos, reforcando meu compromisso com uma
educacdo inclusiva e significativa. A formacéo continuada, aliada a compreenséo cada vez mais
profunda do uso das tecnologias digitais, tem sido alicerces fundamentais para minha préatica
docente, permitindo-me adaptar-me as demandas do mundo contempordneo e promover
experiéncias educacionais mais dindmicas e alinhadas com as necessidades do século XXI.

Paulo Freire (2006) destacou fortemente a importancia da formacdo continua dos

educadores. Em suas expressoes:

[...] um dos programas prioritarios em que estou profundamente empenhado é
o de formagdo permanente dos educadores, por entender que os educadores
necessitam de uma préatica politico-pedagdgica séria e competente que
responda a nova fisionomia da escola que se busca construir (Freire, 2006, p.
80).

Nesse sentido, a énfase na formacao permanente dos educadores ressalta a importancia
de um desenvolvimento profissional continuo, alinhado as transformagdes no contexto
educacional. Freire destaca que a complexidade e dinamica em constante evolucdo da escola
exigem dos educadores uma abordagem pedagogica e politica eficiente.

Ademais, no segundo semestre de 2021, tive a oportunidade de cursar uma disciplina
isolada no programa de Mestrado da UFV, atuando como aluno ndo-vinculado na disciplina
"Formacdo de Professores e Trabalho Docente". Essa experiéncia foi marcante e, de fato,

intensificou minha motivagdo para prosseguir na busca constante por aprimoramento
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académico. Ao participar ativamente dessa disciplina, pude mergulhar mais profundamente nos
debates e estudos sobre a formacao de professores e 0s desafios inerentes ao trabalho docente.
O enriquecimento proporcionado por essa experiéncia reforcou a minha conviccdo na
importancia da formacdo continua e renovou meu compromisso em contribuir
significativamente para a educagdo por meio do constante aprimoramento do meu
conhecimento e pratica pedagogica.

Além de minhas especializagdes, participei ativamente de diversos aperfeicoamentos
voltados para o campo educacional. Destaco, entre eles, minha participacdo no curso "Uso de
Recursos Educacionais Digitais”, promovido pela Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), o
aperfeicoamento em "Sequéncia Didatica: Aprendendo por meio de Resenhas", oferecido pelo
Centro de Estudos e Pesquisa em Educacdo Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC) em Séo
Paulo, e o aperfeicoamento em "Desenvolvimento Humano e Educacdo” ministrado pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Em 2016, destaco minha participagdo no aperfeicoamento "Metodologias Ativas na
Pratica Docente” na UFV, onde consolidei praticas pedagdgicas inovadoras. Mais
recentemente, em 2020, dediquei-me ao curso de curta duracdo "A BNCC do Ensino Médio:
Linguagens e suas Tecnologias", com o objetivo de obter uma compreensdo mais aprofundada
das diretrizes curriculares vigentes.

Em todas as especializacbes em que me envolvi, destaca-se a caracteristica
fundamental do ensino a distancia, onde assumi o papel de protagonista do meu proprio
conhecimento. A opc¢do por modalidades remotas reforcou a necessidade intrinseca do
compromisso pessoal e da disciplina na gestdo do tempo, aspectos cruciais para o éxito nesse
formato de aprendizado. Ao ser o arquiteto do meu percurso educacional, cultivando a
autonomia e a autorresponsabilidade, percebi a importancia de estabelecer metas claras e
manter-me engajado de maneira consistente.

A modalidade de ensino a distancia ndo apenas proporcionou flexibilidade em minha
jornada de aprendizado, mas também demandou um comprometimento sélido com a busca do
conhecimento. O papel ativo na construcdo do saber, aliado & compreensdo de que o
aprendizado é uma jornada continua, reforgou meu entendimento sobre a importancia de
manter-me atualizado e adaptar-me as exigéncias em constante evolugdo da educacdo. Essa
abordagem personalizada da formagdo continuada ndo apenas moldou minha pratica
educacional, mas também ressaltou a esséncia do compromisso pessoal na trajetoria de

aprimoramento profissional.
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A escolha pelo ensino a distancia foi uma decisdo ponderada, motivada pela minha
realidade complexa, na qual conciliar trabalho, familia e a responsabilidade de cuidar dos meus
filhos era uma prioridade inegociavel. Diante das limitacGes de tempo e da impossibilidade de
me deslocar para estudar presencialmente, optar por modalidades remotas tornou-se uma
solucdo pratica e viavel. Essa decisdo permitiu-me alinhar meu comprometimento com a
educacdo ao equilibrio necessario para atender as demandas diérias da vida profissional e
familiar.

Ao escolher o ensino a distancia, ndo apenas adaptei minha jornada académica as
minhas circunstancias pessoais, mas também reafirmei o valor da educagéo acessivel e flexivel.
A possibilidade de estudar remotamente ndo s6 atendeu as minhas necessidades préaticas, mas
também ressaltou a importancia de sistemas educacionais inclusivos que proporcionam
oportunidades de aprendizado a individuos com variadas responsabilidades e compromissos.
Dessa forma, a modalidade a distancia ndo foi apenas uma escolha pragmaética, mas uma
maneira consciente de integrar o conhecimento ao meu cotidiano complexo e multifacetado.

Por fim, € necessario lembrar que morar no interior ndo apenas intensificou minha
determinacdo em enfrentar os desafios, mas também fortaleceu meu compromisso com a
educacdo como agente de transformacdo. Cada curso, cada aprimoramento, tornou-se uma
ponte para conectar as praticas pedagdgicas contemporaneas as necessidades especificas da
realidade local. Essa busca incessante por conhecimento ndo apenas reflete meu desejo de ser
uma profissional mais capacitada, mas também denota meu firme propdsito de contribuir
ativamente para o desenvolvimento educacional em contextos muitas vezes desafiadores e,

assim, inspirar mudancas positivas em minha comunidade.

Amor Pela Docéncia: o resgate da subjetividade no processo de ensino e aprendizagem

Atualmente, consigo tracar uma personalidade como educadora, pois sou uma
dedicada e entusiasmada professora de Lingua Portuguesa, apaixonada pela magia das palavras
e pelos mistérios da linguagem. Meu objetivo é inspirar meus alunos a descobrir o fascinante
universo da comunicacdo verbal, ajudando-os a desenvolver habilidades linguisticas e
compreender a importancia do idioma como instrumento de expressdo e compreensdo do
mundo.

Minha abordagem pedagogica é centrada no aluno, valorizando suas experiéncias,

conhecimentos prévios e interesses individuais. Acredito na importancia de criar um ambiente
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de aprendizado acolhedor e estimulante, onde todos os estudantes se sintam seguros para
expressar suas ideias e opinides.

Procuro ainda utilizar metodologias variadas, mesclando teoria e préatica, para tornar
as aulas dinamicas e envolventes. Exploracdo de recursos audiovisuais, jogos educacionais e
atividades interativas que despertam a curiosidade dos alunos e promovem o aprendizado
significativo.

Meu principal objetivo como professora de Lingua Portuguesa é desenvolver as
habilidades de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica dos meus alunos. Estimulo a
reflex&o sobre o uso da lingua em diferentes contextos, levando-os a compreender a importancia
do dominio do idioma para o sucesso académico e profissional.

Como educadora, prezo pela inclusdo e pela valorizacdo da diversidade em sala de
aula. Busco reconhecer as individualidades de cada aluno, suas necessidades e potencialidades,
e estou sempre aberto a adaptado minhas praticas pedagogicas para atender a todos de maneira
igualitéria.

Ser professor de Lingua Portuguesa é uma vocagdo que me inspira diariamente a ser
uma facilitadora do conhecimento e contribuir para o desenvolvimento académico e pessoal
dos meus alunos. Estou comprometido com a exceléncia educacional e com a construgéo de um
ambiente inclusivo, onde o amor pela linguagem seja cultivado e o aprendizado seja uma
jornada prazerosa e enriquecedora para todos os envolvidos. Estou ansiosa para continuar
crescendo ao lado dos meus alunos, explorando as maravilhas da lingua e compartilhando o

poder transformador da educacéo.

Novo desafio académico

Em suma, reitero a relevancia desse trabalho de reflexdo da Lingua Portuguesa e da
Producéo de textos, visto que sdo de extrema importancia para nossos educandos, pois como
Weisz (2000, p. 23) relata:

Antes de ensinar a escrever, é preciso mostrar para os alunos o que esta por
tras do simples ato de escrever; o0 encantado mundo das palavras e as inimeras
informagdes que podemos obter através da leitura que foi transformada por
alguém em registro.

Dessa forma, acredito que a formagdo oferecida pelo Mestrado da Ubiube -

Universidade de Uberaba, voltado para a area da educacdo pode desempenhar um papel
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transformador no cenério do ensino no Brasil de diversas maneiras. Primeiramente, ao
proporcionar uma formacgdo académica avancada e especializada, 0s mestrandos tém a
oportunidade de adquirir conhecimentos tedricos sélidos e metodoldgicos, desenvolver
pesquisas, aléem de desenvolver habilidades praticas que os tornam mais capacitados para lidar
com os desafios do sistema educacional brasileiro.

Com uma lente de pesquisador um pouco mais aprimorada vejo que a abordagem em
pesquisa, principalmente nesta formacéo de mestrado em que me encontro, esta me permitindo
analisar questdes relevantes no contexto educacional brasileiro. 1sso pode levar a descoberta de
novas abordagens pedagogicas, estratégias de ensino inovadoras e solugdes para problemas
especificos enfrentados nas escolas do pais.

Outro aspecto crucial que percebo é que os mestrandos no mestrado oferecido pela
Uniube sdo incentivados a refletir criticamente sobre politicas educacionais e praticas
pedagogicas vigentes. Essa capacidade de analise critica pode sustentar o debate publico sobre
a qualidade da educacéo e influenciar na formulacao de politicas mais eficazes e embasadas em
evidéncias.

Este convite a reflexdo reveste-se de consideravel importancia, pois incita-me a
ponderar sobre o protagonismo das minhas a¢des enquanto professor. No momento atual,
percebo mais do que nunca que a iniciativa de promover mudancas na educacéo deve originar-
se em mim mesma. Reconheco a necessidade de refletir sobre minhas préaticas pedagdgicas,
tanto em sala de aula quanto no meu cotidiano escolar, a fim de implementar acGes que possam
contribuir para a renovacéo educacional.

Por fim, estou tendo a oportunidade de me aprofundar em areas especificas, como
educacdo inclusiva, tecnologias educacionais, formacdo de professores, entre outras. Essa
especializacdo esta contribuindo para a minha formacdo, ou seja, uma profissional mais
motivada e engajada com os desafios e as possibilidades da educacdo no Brasil.

O que tenho aprendido dentro dessa rede é que a docéncia € uma atividade plural e
repleta de dilemas pelo fato de ser uma profissdo essencialmente humana, ou seja, se sustenta
por meio de relacBes e interagdes entre seres humanos. O exercicio da docéncia, atividade
propria a atuacdo do professor, esta relacionada a esséncia do sujeito carregado de valores
construidos antes do ingresso na carreia docente, formacéo e pratica do exercicio profissional
(Ferreira, 2017).

Em suma, um mestrado voltado para a area da educacdo pode atuar como um

catalisador para a mudanca no ensino brasileiro, analisar criticamente as politicas publicas
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educacionais, fornecendo uma base sélida de conhecimento, estimulando a pesquisa e a reflexdo
critica, incentivando a inovacgdo e aprimorando a formacao de profissionais educados, tudo isso
garantindo a construcdo de um sistema educacional mais eficiente, inclusivo e equilibrado com

as necessidades da sociedade contemporanea.
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INTRODUCAO

Os géneros textuais existem ha séculos. Na Grécia antiga, Aristoteles, em “A Poética”,
ja trazia teorias sobre os géneros, apresentando-os como as formas de organizacao do discurso
para fins de convencimento de outras pessoas nas situa¢fes publicas comuns no mundo grego
antigo (Alves Filho, 2011).

Dessa forma, desde os primdrdios, o uso do género textual é de grande importancia
social, uma vez que permite que se tenha uma facilidade para a leitura do mundo, ou seja, a
todo 0 momento nos deparamos com 0 uso e entendimento de algum género. Para tanto,

Macuschi (2005, p. 22-23) nos remete ao seguinte conceito de género textual:

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Além disso, ndo
se apresentam em namero reduzido como 0s tipos, 0s géneros sdo inimeros.

Ademais, embora o autor tenha optado por uma caracterizacdo dos géneros textuais,
ele nos alerta para a natureza dindmica dessas categorias. Os géneros textuais, por sua
diversidade de formas, recebem denominag6es que nem sempre sdo homogéneas, revelando a
complexidade intrinseca a sua classificacdo. Além disso, 0 autor ressalta que esses géneros
emergem em resposta as necessidades sociais e comunicativas, refletindo as demandas e
contextos especificos de suas origens. Vale destacar que, conforme essas necessidades evoluem
ao longo do tempo, alguns géneros podem perder relevancia e desaparecer do uso cotidiano,
demonstrando assim a fluidez e a mutabilidade inerentes a essa classificagéo textual.

Mediante tanta importancia social, & necessario pensarmos o género textual e seu
ensino nas escolas, ja que ha muita cobranca para a aprendizagem dos mesmos e verifica-se um
grande déficit desses conhecimentos quando analisamos os graficos das avaliagdes externas ou
nas avaliacOes sistémicas.

Assim, em conformidade com as diretrizes da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa), para o
Ensino Fundamental I1, é papel imprescindivel a escola proporcionar aos educandos textos orais
e escritos, ensinando-os a compreendé-los e produzi-los. Nesse sentido, 0 presente estudo

pretende discutir a relevancia da utilizacdo da préatica pedagdgica denominada metodologia de



29

projetos como colaboradora do processo de ensino aprendizagem do género textual em turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental 1.

O processo de ensino aprendizagem dos Géneros textuais por meio da metodologia de
projetos requer uma intervencdo intencional, organizada e sistematica, objetivando que se
produza nos alunos o dominio mais amplo e rico da linguagem. Sob esse viés torna-se
necessario conceituar o termo metodologia de projetos. Segundo Marques (2016, p.21) esta
seria “uma metodologia de ensino na qual a apresentagdo de uma situa¢ao-problema € utilizada
para motivar o estudo dos alunos, os colocando no centro do processo ensino-aprendizagem”.

Ademais e de forma complementar, a aprendizagem por meio da metodologia de
projetos permite que o0s educandos confrontem problemas significativos para eles,
determinando como aborda-los de forma cooperativa em busca de solucdes. Ainda, é uma
metodologia construida em conjunto, respeitando a realidade se cada instituicdo escolar e a
disponibilidade de seus recursos.

Assim, as atividades planejadas no Municipio de Brainas — MG tém o potencial de
proporcionar experiéncias educativas enriquecedoras e resultados positivos. 1sso ocorre devido
a implementacdo de acBes pedagdgicas fundamentadas na pratica de projetos que visam o
ensino dos géneros textuais. A proposta ndo apenas visa 0 desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos estudantes, mas também busca estabelecer uma conexdo mais estreita entre o
contelldo académico e as vivéncias sociais concretas. Ao integrar os géneros textuais nas
atividades pedagogicas, abre-se espaco para uma abordagem mais contextualizada e
significativa, promovendo assim uma educacdo mais alinhada com as necessidades e
experiéncias reais dos alunos.

Diante desse cenario, delineou-se a indaga¢do que motivou a presente pesquisa: Quais
sdo os efeitos decorrentes da implementacdo da metodologia de projetos no ensino de géneros
textuais para apoiar o processo de letramento em turmas do 9° ano do ensino fundamental em
uma instituicdo de ensino publico no Municipio de Braunas — MG?

A motivacdo dessa pesquisa advém da minha vivéncia enquanto professora e
formadora do municipio mencionado, estando em consonancia com a proposta pedagdgica do
Programa de Pos-Graduacdo — Mestrado Profissional em Formagdo Docente para a Educagéo
Basica — PPGEB Uberlandia, no qual busco apoio em uma formacdo continuada que me
permitird investigar e sugerir praticas para o enfrentamento as dificuldades dos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental com o entendimento dos géneros textuais e consequentemente o

desenvolvimento da leitura. A partir da construgdo de um olhar de pesquisadora, os estudos que
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estdo sendo desenvolvidos no ja mencionado programa de Pds-graduacao estdo permitindo-me
um olhar didatico-cientifico que me subsidiardo na ampliacdo de novos horizontes para aulas
de Lingua Portuguesa, tendo em vista melhorias de préaticas inovadoras e dinamizadas através
da metodologia de projetos.

Atualmente, enfrentamos uma diversidade de textos no ambito social, refletindo-se,
por consequéncia, no ambiente escolar. Contudo, percebemos desafios considerdveis por parte
dos educandos, especialmente no que diz respeito a leitura e compreensdo dos textos que
permeiam a sociedade. No contexto contemporaneo, é consenso que as diversas manifestagdes
linguisticas ocorrem por meio de géneros textuais, sejam eles verbais ou ndo verbais. Diante
disso, ressalta-se a importancia de abordar os géneros textuais através da metodologia de
projetos, proporcionando aos alunos uma interacdo mais ampla com as diversas formas de
comunicacéo.

Ademais, observa-se um crescente interesse em estudos voltados para a formacéo de
discentes com habilidades leitoras eficazes, englobando diversas teorias que buscam oferecer
reflexdes para a construcdo de sujeitos com capacidades multiplas de compreensdo. No
cotidiano escolar, sdo frequentes os relatos de professores sobre as deficiéncias de leitura e
compreensdo dos alunos, refletidos no baixo desempenho em avaliagdes externas de larga
escala. Nesse contexto, a analise dessas avaliagdes revela disparidades em relacdo ao nivel de
proficiéncia nos descritores que abordam a capacidade de ler e entender os diferentes géneros
textuais.

Portanto, a inquietacdo em compreender a dificuldade enfrentada pelos alunos do 9°
ano do ensino fundamental, de uma escola publica do Municipio de Brainas, Minas Gerais,
durante o processo de construcao de sentido dos géneros textuais, desde os mais simples até 0s
mais complexos, justifica-se pela necessidade de um entendimento mais profundo e reflexivo.
Essa inquietacdo esta intrinsecamente ligada a constatacdo de que, ao analisarmos os resultados
das avaliacbes externas, notamos que o0s alunos dessas escolas se concentram
predominantemente no nivel baixo de leitura e compreensdo dos géneros textuais. Essa
percepcdo reforgca a importancia de um trabalho com estratégias de leitura fundamentado na
metodologia de projetos, visando promover uma transformacdo efetiva no processo
educacional.

Além disso, a proposta de uma dissertacdo de mestrado sobre a importancia do ensino
dos géneros textuais no 9° ano do ensino fundamental se justifica pela necessidade premente de

desenvolver habilidades de leitura e escrita dos estudantes em um momento crucial de sua
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formacdo. O 9° ano representa uma fase de transicao para o ensino médio, onde as competéncias
linguisticas sdo fundamentais para o sucesso académico. O ensino especifico dos géneros
textuais nessa etapa é crucial para capacitar os alunos a compreenderem e produzir diferentes
tipos de textos, promovendo a alfabetizacéo critica e preparando-os para os desafios académicos
e sociais futuros. Além disso, a abordagem dos géneros textuais proporciona uma conexao
direta entre a sala de aula e as praticas de comunicagdo presentes na sociedade, tornando o
aprendizado mais significativo e relevante. Esta dissertacdo visa contribuir para a reflexdo e
implementacdo de praticas pedagdgicas que promovam efetivamente o ensino dos géneros
textuais, visando o desenvolvimento integral dos alunos no contexto educacional brasileiro.

Para tanto, quando fazemos menco aos numeros do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), verificamos que ha uma necessidade de ter um ensino satisfatorio
para o conhecimento dos géneros textuais, pois ha entre ambos uma conexdo intrinseca no
contexto educacional. O IDEB que é a métrica que avalia a qualidade do ensino, considerando
0 desempenho dos estudantes em avaliagOes padronizadas e as taxas de aprovagao nas escolas.
O ensino dos géneros textuais, por sua vez, refere-se a abordagem pedagdgica que ensina 0s
alunos a compreenderem, produzirem e analisarem diferentes tipos de textos, como narrativas,
argumentativos e informativos.

Conforme informagdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o objetivo € avancar do indice nacional de 3,8, registrado em 2005 na
fase inicial do ensino fundamental, para um indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) equivalente a 6,0 até o ano de 2021. Esta aspiracao visa posicionar o Brasil entre as
nagOes que apresentam os sistemas de ensino mais destacados globalmente. Este intento reflete
uma busca pela melhoria substancial da qualidade da educacdo, destacando-se como um
compromisso para elevar o patamar do sistema educacional brasileiro em termos de
desempenho e padrdes internacionais.

A relacdo entre o IDEB e o ensino dos géneros textuais pode ser elucidada através de
diversos pontos. Em primeiro lugar, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
promovido pelo ensino dos géneros textuais, contribui para a melhoria do desempenho dos
alunos em avaliacOes, refletindo positivamente nos resultados quantitativos do IDEB. A
capacidade de compreender e interpretar textos & essencial para 0 sucesso em exames
padronizados, e o enfoque nos géneros textuais pode fortalecer essas habilidades.

Além disso, a producdo textual coerente e contextualizada, incentivada pelo ensino

dos géneros, pode impactar nas taxas de aprovacgdo, pois os alunos desenvolvem a capacidade
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de expressar suas ideias de forma mais clara e organizada. A abordagem dos géneros textuais
também busca tornar a aprendizagem mais relevante, relacionando-a a vida cotidiana dos
estudantes, o que pode influenciar positivamente na motivacao e engajamento escolar, fatores
que tém implicacdes diretas nas taxas de aprovacao e retencéo.

Nesse sentido, vale elucidar que a analise do IDEB de 2021 revela que a Escola
Estadual “Fagundes Varela” apresenta um indice de proficiéncia em Lingua Portuguesa de
243,58, resultando em um IDEB de 4,4. Em comparac¢do com outros niveis de avaliagdo, como
a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Coronel Fabriciano, que obteve 258,22 com
um IDEB de 5,1, e a média geral de todas as escolas de Minas Gerais, que atingiu 263,81 com
um IDEB de 5,3, a referida escola se posiciona abaixo desses indicadores referenciais.

Ao considerar exclusivamente as escolas estaduais de Minas Gerais, a média é de
257,18, correspondendo a um IDEB de 5,0. Notavelmente, a instituicdo em questdo também
fica aquém dessa média estadual. A andlise se estende a regido Sudeste, onde as escolas
estaduais apresentam uma média de 259,54 e um IDEB de 5,1, indicando que a instituicdo
analisada esta abaixo dessa referéncia regional.

Os dados destacam que a escola em analise ndo apenas se encontra abaixo da média
estadual, mas também abaixo da média regional, revelando um indice de proficiéncia em
Lingua Portuguesa e um IDEB que estdo aquém do esperado em comparagdo com as médias de
outras instituicGes educacionais da regido. Isso aponta para a necessidade de uma investigacao
mais aprofundada das praticas pedagdgicas e estratégias de ensino na Escola Estadual Fagundes
Varela, sobretudo no que tange o ensino dos géneros textuais, visando identificar areas de
melhoria que contribuam para elevar a qualidade do ensino e, consequentemente, os resultados
académicos dos alunos.

Em resumo, os dados do IDEB revelam desafios significativos na eficacia do ensino
dos géneros textuais na Escola Fagundes Varela. Os resultados indicam um desempenho abaixo
das expectativas, apontando para possiveis obstaculos no desenvolvimento adequado das
habilidades relacionadas a compreensdo, producdo e aplicacdo pratica de diversos tipos de
textos.

Alguns dos principais obstaculos reside na inexperiéncia dos professores, que pode
comprometer a abordagem e a conducéo das aulas relacionadas aos diferentes tipos de textos.
A falta de familiaridade com as estratégias mais eficazes no ensino dos géneros textuais pode
influenciar diretamente a compreens&o e a produgdo dos alunos. Outro ponto critico refere-se a

inadequacao dos géneros estudados em relacdo a faixa etéria dos alunos. A escolha de géneros
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que ndo contemplam a maturidade cognitiva e as experiéncias de vida especificas de
determinada série pode resultar em uma desconexao entre o contetdo pedagdgico e o nivel de
compreensdo dos estudantes.

Além disso, a auséncia de uma andlise aprofundada do suporte, publico e intencédo
especificos de cada género abordado pode comprometer a formacdo critica dos alunos. A
compreensdo desses elementos é fundamental para uma abordagem contextualizada e
significativa, contribuindo para uma aprendizagem mais profunda e transferivel.

A falta de uma relacdo direta entre 0s géneros textuais ensinados e a realidade
vivenciada pelos alunos é um aspecto adicional que impacta a eficicia do ensino. A relevancia
dos géneros textuais para a vida cotidiana dos estudantes é crucial para despertar o interesse e
a motivacao, fatores essenciais para o sucesso do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, em alinhamento a verificacdo dos resultados, pretende-se atingir os

seguintes objetivos:

Geral:
e Analisar como se ddo as préaticas de leitura e compreensdo dos géneros textuais dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica do Municipio de Braunas

— Minas Gerais.

Especificos:

e Descrever a convivéncia dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental com as
praticas de leitura e a compreensao de géneros textuais.

e Mapear as préaticas docentes voltadas para o ensino-aprendizagem de géneros textuais
com alunos do 9° ano do ensino fundamental.

e Verificar a disposicado dos professores a utilizarem a metodologia de projetos para o
ensino dos géneros textuais em uma escola pablica do municipio de Bradnas, Minas
Gerais.

e Elaborar e apresentar dialogicamente uma unidade didatica sobre géneros textuais para

ser trabalhada no 9° ano do ensino fundamental.

Na culminéncia da introducdo dessa dissertacdo de mestrado sobre o ensino do género
textual nas aulas de Lingua Portuguesa por meio da metodologia de projetos no 9° ano do

Ensino Fundamental, torna-se evidente a relevancia de explorar a intersecao entre as praticas
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pedagogicas, o desenvolvimento cognitivo dos alunos e as demandas contemporaneas de
comunicagdo. A medida que avancamos nesta investigacdo, buscaremos compreender os
desafios e beneficios intrinsecos a essa abordagem, promovendo uma reflexdo aprofundada
sobre como a metodologia de projetos pode enriquecer o ensino dos géneros textuais,
contribuindo para a formagé&o integral dos estudantes. Nesse sentido, a presente dissertacao visa
oferecer uma analise critica, embasada e propositiva, destinada a ampliar o entendimento sobre
as praticas pedagdgicas no contexto do 9° ano do Ensino Fundamental, potencializando as
possibilidades de aprimoramento na abordagem do ensino dos géneros textuais.

No préximo capitulo da dissertacdo, intitulado "Marco Metodoldgico: Um Percurso
Dinadmico", serdo delineadas as escolhas metodoldgicas que orientaram esta pesquisa. Este
capitulo estabelecera uma estrutura robusta para a investigacdo, delineando os métodos e
procedimentos que serdo empregados na coleta e analise dos dados. Além disso, sera
apresentado o locus da pesquisa, definindo o contexto especifico no qual o estudo sera
realizado, incluindo detalhes sobre a instituicdo, o grupo de participantes e 0 ambiente onde as
observacdes e entrevistas serdo conduzidas. Também serdo destacados os colaboradores e
parceiros envolvidos na pesquisa, enfatizando sua importancia e contribuicdo para o
desenvolvimento do estudo. Esse capitulo servira como um guia metodolégico, fornecendo uma

base sélida para a condugdo da pesquisa e garantindo sua validade e confiabilidade.
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CAPITULO 1 - MARCO METODOLOGICO: UM PERCURSO DINAMICO

1.1 O TIPO DE PESQUISA

O filésofo René Descartes apud Laville e Dionne (1999, p. 11) hd mais de trés séculos
atrés escrevia que método consiste em regras precisas e acessiveis, derivadas da observacao
meticulosa. Ao seguir essas regras com precisao, é possivel obter certeza, evitando confundir
um erro com uma verdade. Dessa forma, ndo se desperdicam desnecessariamente as energias
mentais, mas, ao contrario, amplia-se o0 conhecimento por meio de um progresso continuo. O
objetivo é alcancar o verdadeiro entendimento de tudo aquilo que é possivel conhecer,
expandindo assim o horizonte do saber de maneira sistematica.

Nesse sentido, o método estd intrinsecamente relacionado ao tipo de pesquisa
realizada, pois diferentes abordagens metodoldgicas sdo mais apropriadas para atender aos
objetivos especificos de cada tipo de pesquisa. Assim, escolha de utilizar uma abordagem de
pesquisa qualitativa para investigar o ensino do género textual nas aulas de Lingua Portuguesa
por meio da metodologia de projetos no 9° ano do Ensino Fundamental fundamenta-se em
diversas raz0es que visam aprofundar a compreensédo e contextualizar a complexidade desse
fendmeno educacional.

Em primeiro lugar, a pesquisa qualitativa é particularmente adequada para explorar as
experiéncias, perspectivas e significados subjacentes dos participantes. Ao investigar o ensino
de géneros textuais, é essencial compreender ndo apenas os aspectos superficiais da pratica
pedagogica, mas também as percepces e interpretacbes dos professores e alunos envolvidos.
A pesquisa qualitativa permite uma imersdo mais profunda nas dindmicas da sala de aula,
capturando os contextos sociais e culturais que moldam o processo de ensino e aprendizagem.

Essa abordagem também permite uma flexibilidade metodoldgica, possibilitando
ajustes no decorrer do estudo a medida que novas questBes e insights emergem. Isso é
particularmente relevante ao investigar uma metodologia inovadora, como a de projetos, que
pode envolver uma gama diversificada de praticas pedagogicas e desafios.

Dessa maneira, para esse presente estudo, utilizei a combinacédo de observagdo de aulas
e aplicacdo de questionarios para os professores do 9° ano do Ensino Fundamental, isso dentro
da abordagem qualitativa que enriquece a coleta de dados, permitindo uma compreensdo mais

abrangente e aprofundada do fenémeno em estudo. Essa estratégia metodoldgica é valiosa
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quando se busca capturar ndo apenas as percepc¢des dos participantes, mas também observar
seus comportamentos, interacdes e contextos em situacdes especificas.

Conforme Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser caracterizado como uma técnica
de pesquisa constituida por uma série de perguntas apresentadas por escrito as pessoas. Seu
propdsito é a obtencdo de informacdes relacionadas a opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, experiéncias vivenciadas, entre outros aspectos.

A observacdo de aulas, enquanto método de coleta de dados na pesquisa cientifica,
seguiu uma série de etapas cuidadosamente planejadas por mim para assegurar a consisténcia,
validade e ética da pesquisa. No inicio do processo, meus objetivos de observacdo foram

claramente delineados, definindo o que eu pretendia analisar ou compreender durante as aulas.

1.1.1 Trilhas da pesquisa

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, que consiste em analisar as praticas de
leitura e compreensdo dos géneros textuais dos alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica do municipio de Brainas, Minas Gerais, foi feita a opcdo metodoldgica pela
pesquisa qualitativa.

O critério de selecdo da amostra para a pesquisa foi a inclusdo de turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental. Tal selecdo foi fundamentada no contexto especifico dessas turmas, as
quais representam uma etapa crucial de transicdo para o Ensino Médio, marcando o
encerramento do ciclo denominado Ensino Fundamental Il. Além disso, essa escolha
considerou o fato de que os alunos do 9° ano estdo sujeitos a avaliagcGes externas de Lingua
Portuguesa que abordam conhecimentos relacionados aos géneros textuais, destacando a
relevancia dessa fase para a investigacdo proposta.

Além da selecdo dos alunos do 9° ano como amostra, os professores dessa série
também foram incluidos no corpus da pesquisa. Esta decisdo foi motivada pela sua importancia
no contexto investigativo, considerando que suas praticas docentes desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento do estudo.

Nesse contexto, a metodologia da pesquisa foi estruturada em diversas etapas,
incluindo uma reviséo bibliografica, uma roda de conversa realizada com os professores do 9°
ano da Escola Estadual Fagundes Varela, a aplicagdo de um questionario semiestruturado, e a
observacdo de oito aulas de Lingua Portuguesa selecionadas de forma aleatoria, visando

minimizar interferéncias nos resultados.
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ApoOs esta etapa, foi estabelecido contato com a administracdo da Escola Estadual
Fagundes Varela, instituicdo escolhida como cenario para a pesquisa, por meio de uma carta de
solicitacdo de autorizacdo para a conducdo do estudo. Na referida carta, requeri permissao para
a realizacdo da coleta de dados no ambiente escolar, incluindo a aplicacdo do questionario aos
docentes, a roda de conversa com 0s mesmos e a observagéo de aulas. A diretoria prontamente
atendeu ao requerimento, concedendo autorizacdo para a realizagdo da pesquisa. Em sequéncia,
munida desta autorizago, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa®
(CEP) por meio da Plataforma Brasil®.

Consequentemente, antecedendo o inicio da pesquisa, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica, uma vez que envolvia a interagio com participantes humanos. Tal
procedimento visava assegurar que a conducdo da pesquisa estivesse em conformidade com 0s
principios éticos estabelecidos, permitindo assim a sua execucdo dentro dos parametros éticos
apropriados.

Toda investigacdo que envolve seres humanos possui implicacGes éticas e legais e
necessita ser submetida a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa por meio do sistema
CEP/CONEP (Comités de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) antes
de seu inicio. Isso inclui todos os materiais utilizados na pesquisa, como questionarios e outros
instrumentos. A pesquisa somente pode ser iniciada apds a obtencdo do parecer favoravel,
conforme estabelecido na Resolugéo 466/2012 [CNS 2012].

Submeter meu projeto ao Comité de Etica em Pesquisa foi um processo bastante
desafiador, especialmente devido ao tempo envolvido e a minha falta de experiéncia. No inicio,
enfrentei muitas dificuldades para elaborar e organizar toda a documentacao necessaria e para
entender as exigéncias especificas de conformidade ética. O processo foi demorado, exigindo
varias revisdes e ajustes para atender aos rigorosos padrdes do comité.

Apesar desses obstaculos, consegui alcancar a aprovacdo e implementar a pesquisa
com sucesso. Depois de inUmeras adequagdes e revisdes, incluindo a reformulacdo de
questionarios, a clarificacdo dos métodos de consentimento informado e a garantia de medidas
adequadas para proteger a privacidade e o bem-estar dos participantes, finalmente recebi o
parecer favoravel do CEP. A persisténcia e a aten¢do cuidadosa as orientacfes do comité foram

fundamentais. Esse processo, embora inicialmente complexo, acabou se transformando em uma

3 CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia pUblica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

4 A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todo o sistema CEP/CONEP.
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valiosa oportunidade de aprendizado e aprimoramento profissional na condugdo de pesquisas
éticas.

Apos varias tentativas de resolucio de todas as solicitagdes do Comité de Etica, 0
projeto de pesquisa foi aprovado, sob o nimero de CAAE: 78436824.8.0000.5145 e NUmero
de Parecer: 6.766.029. Entre os comentarios e consideracGes sobre a pesquisa, 0 comité
ressaltou a relevancia do tema, além de enfatizar a correta instrucéo e execucgdo da investigacéo
em conformidade com os principios e diretrizes éticas.

Os 05 professores que optaram por participar da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)® estando cientes de que ndo receberiam
remuneracdo ou incorreriam em qualquer custo associado. Foi enfatizado e garantido aos
participantes que poderiam, a qualquer momento, optar por interromper sua participacdo no
estudo. Aos que optaram por ndo participar, foi assegurado que ndo sofreriam qualquer
penalidade em decorréncia dessa deciséo.

Durante a apresentacéo inicial, foi comunicado aos participantes que a coleta de dados
seria realizada em trés etapas distintas: uma consistindo em um questionario composto por
perguntas de natureza aberta, outra consistindo na observacédo das aulas e uma roda de conversa
realizada pelo meet®.

A elaboracdo do questionario representou uma fase da pesquisa que exigiu
consideravel investimento temporal, dada a necessidade de precisdo e a busca por um
aprofundamento significativo no entendimento das praticas pedagogicas relacionadas aos
géneros textuais, bem como nas aspira¢fes dos docentes e nas metodologias empregadas em
sala de aula. As indagac6es abordaram temas pertinentes a metodologia de projetos e ao ensino
dos géneros textuais.

Além disso, a realizacdo da roda de conversa desempenhou um papel significativo,
permitindo a construcdo dialdgica de uma unidade didatica especifica sobre o género textual
"artigo de opinido". Embora o estudo englobe uma andlise ampla dos géneros textuais, 0s
professores envolvidos na pesquisa optaram, de maneira coletiva, pela elaboragéo da unidade
didatica centrada no referido género.

Em resumo, este estudo adotou uma abordagem qualitativa para analisar as praticas de

leitura e compreensdo de géneros textuais por alunos do 9° ano em uma escola publica de

> TCLE é o termo de consentimento livre e esclarecido que possui justificativa tedrica tradicional como sendo o
principio do respeito pelas pessoas.

® Em contexto tecnoldgico, "Meet" se refere ao Google Meet, uma plataforma de videoconferéncia desenvolvida
pelo Google.
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Bradnas, Minas Gerais. A sele¢do da amostra considerou o contexto especifico dessas turmas,
que representam uma transi¢do para o Ensino Médio e estdo sujeitas a avaliages externas de
Lingua Portuguesa. A inclusdo dos professores permitiu uma compreensdo mais ampla das
praticas docentes. A metodologia envolveu revisdo bibliografica, roda de conversa, aplicacéo
de questionério e observacdo de aulas. A obtencdo de autorizacdo ética e institucional foi
fundamental. O engajamento dos participantes e a realizacdo de atividades como elaboragéo do

questionario e roda de conversa contribuiram para o alcance dos objetivos da pesquisa.

1.1.2 A pesquisa bibliografica

Para construcdo do referencial tedrico e bibliogréafico, a investigacéo e analise de obras
e estudos, decorrentes de pesquisas anteriores foram utilizadas. Segundo Creswell (2010, p. 61)
“[...] a literatura ajuda a substanciar o problema de pesquisa ¢ ndo reprime as visdes dos
participantes”.

Para Gil (2008, p. 26), “[...] a pesquisa ¢ como um processo formal e sistemdtico de
desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos cientificos”. Nesse sentido,
por meio da andlise da literatura pertinente, construiu-se o referencial teérico com o propdsito
de subsidiar as respostas relacionadas a questdo central desta pesquisa: Quais sdo os efeitos
decorrentes da implementacdo da metodologia de projetos no ensino de géneros textuais para
apoiar o processo de letramento em turmas do 9° ano do ensino fundamental em uma instituicdo
de ensino pablico no Municipio de Brainas — MG?

A pesquisa bibliogréfica € definida por Severino (2007, p. 122) como aquela que se

realiza a partir do:

[...Jregistro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribui¢Ges dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos.

A partir da referéncia de varios autores para a base inicial da pesquisa bibliogréafica,
foram consultados livros e revistas digitais e impressas, artigos, anais, periodicos, trabalhos
disponibilizados em banco de dados de dissertacGes e teses da CAPES, da Universidade de
Uberaba (UNIUBE), além de pesquisas no Google académico e em sites como o0 SciELO. As
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palavras chaves utilizadas foram ensino, géneros textuais, praticas pedagogicas, metodologia
de projetos.

1.2 O LOCUS DA PESQUISA

A Escola Estadual Fagundes Varela, situada na pequena cidade de Bralnas, em Minas
Gerais, assume o papel central como l6cus desta pesquisa. Com uma populacao estudantil de
390 alunos, a instituicdo abrange as modalidades de ensino do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, bem como o Ensino Médio. Apesar de sua localizagdo central na cidade, a escola
destaca-se por suas caracteristicas rurais distintivas, evidenciadas pelo fato de que mais de 70%
dos alunos dependem de transporte escolar devido a sua residéncia na zona rural circundante.

No que tange a infraestrutura, conforme dados do Censo/2021, a Escola Estadual
Fagundes Varela atende as necessidades educacionais basicas dos alunos. A agua fornecida,
proveniente da rede publica, é filtrada, assim como a energia elétrica e o esgoto, ambos oriundos
da mesma rede. O descarte adequado do lixo, destinado a coleta periddica, contribui para a
manutencdo de um ambiente escolar limpo e sustentavel. No ambito da alimentagéo escolar, a
escola assegura aos alunos uma dieta nutritiva durante o periodo letivo.

Quanto as instalacbes de ensino, a escola dispde de uma infraestrutura diversificada,
composta por oito salas de aula, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informética,
sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), cozinha,
biblioteca, sala de leitura, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitério, despensa, auditorio, patio coberto, patio
descoberto e area verde. Quanto aos equipamentos, dados do Censo/2021 revelam a presenca
de recursos tecnologicos essenciais, tais como TV, copiadora, impressora e projetor multimidia
(datashow).

No que se refere as turmas, segundo dados do Censo/2020, a escola oferece aulas nos
periodos da manhd, tarde e noite, refletindo sua dedicacdo em proporcionar acessibilidade
horéaria aos alunos. Além disso, a Escola Estadual Fagundes Varela reconhece a importancia da
inclusdo e do suporte a alunos com necessidades especificas, oferecendo Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Este cenario singular da Escola Estadual Fagundes Varela, enraizado em um contexto
urbano com caracteristicas rurais proeminentes, serve como locus para a investigacdo das

praticas de ensino de géneros textuais nas turmas do 9° ano. Sua infraestrutura abrangente e
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equipamentos refletem o compromisso da escola em proporcionar uma educacéo inclusiva e de
qualidade, proporcionando uma base sélida para uma compreensdo aprofundada das dindmicas

educacionais neste contexto especifico.

Figura 1 - Locus da pesquisa “Escola Estadual Fagundes Varela”, Bralnas, MG

Fonte: acervo da autora (2023).

1.3 OS COLABORADORES DA PESQUISA

Os colaboradores envolvidos nesta pesquisa consistem nos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Fagundes Varela, bem como nos professores de Lingua
Portuguesa designados para a condug&o deste trabalho junto a essas turmas. A participagéo ativa
e colaborativa desses sujeitos foi fundamental para o desenvolvimento e a coleta de dados
necessarios a investigacdo das praticas de ensino de géneros textuais. A escolha destes
colaboradores especificos estd alinhada ao escopo da pesquisa, que visa compreender, de
maneira aprofundada, as dindmicas educacionais relacionadas ao letramento e ao ensino de

géneros textuais no contexto do 9° ano do Ensino Fundamental.

1.3.1 Os professores colaboradores da pesquisa

Os colaboradores da presente pesquisa consistem em cinco professores de Lingua
Portuguesa, cujos nomes foram preservados por razdes éticas. Dentre esses profissionais, trés
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encontram-se atualmente envolvidos no ensino das turmas do 9° ano na Escola Estadual
Fagundes Varela, enquanto os outros dois possuem vasta experiéncia no trabalho com essas
turmas em anos anteriores. A diversidade de perfis e trajetorias profissionais desses docentes
proporciona uma abordagem abrangente no estudo das praticas de ensino de géneros textuais.

Dois dos professores estdo em inicio de carreira, demonstrando uma disposi¢do
significativa para absorver novas aprendizagens e conceitos. Por outro lado, 0os outros dois,
apesar de estarem abertos a novas abordagens pedagdgicas, acreditam possuir uma consideravel
maestria nos conhecimentos relacionados a tematica da pesquisa, respaldada por suas
experiéncias acumuladas ao longo dos anos.

Destaca-se que um dos professores, por se encontrar no final de sua carreira, demonstra
uma postura mais reservada e menos receptiva a novas formas de ensinar ou conceber 0 ensino
dos géneros textuais. Esta atitude pode ser associada a sua vasta experiéncia, a qual pode
influenciar sua visdo consolidada sobre préticas pedagogicas.

Nesse sentido, Tardif (2011) menciona que o conhecimento dos professores € uma
forma de entendimento relacionada com suas atividades profissionais, derivada delas e aplicada
nelas. Mesmo 0s conhecimentos adquiridos em experiéncias prévias so se tornam relevantes
quando confrontados com as demandas especificas enfrentadas pelos professores em sua pratica
atual.

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relaces
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola
(Tardif, 2011, p. 11).

Essa citacdo de Tardif destaca que o conhecimento dos professores ndo € algo abstrato
ou independente, mas sim algo intrinsecamente ligado a quem sdo como individuos e
profissionais. O saber dos professores é influenciado por sua identidade, experiéncias de vida e
trajetoria profissional. Além disso, é moldado pelas interacGes que tém com os alunos em sala
de aula e com os demais membros da comunidade escolar. 1sso significa que o conhecimento
dos professores é construido a partir de uma combinacédo Unica de fatores pessoais, profissionais
e sociais, tornando-o altamente contextualizado e situado dentro do contexto especifico da
pratica educacional.

Em relacdo a formacéo académica, todos os professores possuem graduacéo em Letras,

sendo que trés concluiram seus cursos na modalidade presencial, enquanto os outros dois
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obtiveram suas graduagdes de maneira remota, na modalidade a distancia. Essa diversidade de
origens formativas contribui para uma riqueza de perspectivas no contexto da pesquisa, além
de poder verificar que hd muita colaboracao entre esses profissionais.

Esse contexto de colaboracdo pode ser enriquecido com a seguinte contribuicdo de
Novoa (2017, p. 21):

Hoje, sabemos que é na colaboracdo, nas suas potencialidades para a
aprendizagem e nas suas qualidades democréticas, que se definem os
percursos formativos. O espaco universitario é decisivo e insubstituivel, mas
tem de se completar com o trabalho no seio de comunidades profissionais
docentes. A profissdo docente est4 a evoluir, rapidamente, de uma matriz
individual para uma matriz colectiva.

Esta citacdo de NoOvoa ressoa profundamente na contemporaneidade educacional,
destacando a importancia crescente da colaboragdo no desenvolvimento profissional dos
educadores. Ao contextualizar a transformacdo da profissdo docente de uma perspectiva
individual para uma abordagem mais coletiva, a citacdo estabelece um alicerce conceitual
solido para a abordagem da dissertagdo sobre a colaboragdo entre professores como elemento
central no aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Todos os professores colaboradores expressam sua crenga na importancia da educacéao
de qualidade, desde que haja empenho e condi¢Bes adequadas de trabalho. Esta convicgédo
ressalta o comprometimento desses profissionais com o desenvolvimento académico e pessoal
de seus alunos, constituindo um elemento relevante para a compreensdo das praticas

pedagdgicas na Escola Estadual Fagundes Varela.

1.3.2 Os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

Os alunos do 9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Fagundes Varela
demonstram uma heterogeneidade significativa em relacdo ao nivel de conhecimento. Esta
diversidade pode refletir diferentes ritmos de aprendizado, habilidades e interesses entre 0s
estudantes. Além disso, ha uma disparidade na ocupacdo das turmas, com uma delas
apresentando um numero muito elevado de alunos, enquanto a outra, que é integral, esta
consideravelmente vazia. A maioria dos alunos provém de comunidades rurais da cidade de
Bralnas, localizadas em Minas Gerais, sugerindo uma possivel influéncia das experiéncias e

contextos de vida rural em suas perspectivas e experiéncias educacionais.
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As turmas do 9° ano da Escola Estadual Fagundes Varela possuem um total de 52
alunos matriculados de acordo com as diretrizes estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo e informacdes disponibilizadas pelo Sistema Integrado de Monitoramento,
Avaliacdo e Desenvolvimento da Educagio (SIMADEY).

Através das observacOes realizadas nas salas de aula desses educandos verificamos
que esses alunos tém idades entre 13 e 17 anos e encontram-se em uma fase importante de
transicdo entre a infancia e a adolescéncia. Nessa etapa, eles apresentam uma série de
caracteristicas cognitivas, emocionais e sociais que influenciam sua forma de aprendizado e
interacdo na escola.

Nesse contexto de sala de aula, € observado que determinados estudantes apresentam
uma discrepancia entre a idade e a série que frequentam, indicando que estes alunos passaram
por processos de repeténcia por ao menos duas vezes em anos letivos anteriores.

Ainda ao discutirmos a heterogeneidade presente nas turmas em termos de
conhecimento, destaca-se que aproximadamente 10 alunos demonstram dificuldades em
acompanhar de forma auténoma o contetido de lingua portuguesa, pois necessitam ainda de
assimilar os contetdos referentes a séries escolares anteriores.

Além disso, é relevante observar que trés alunos foram transferidos de turno, migrando
do 9°ano da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) para a turma regular. Tal decisdo foi motivada
pelo encerramento de turmas noturnas na instituicdo de ensino. Segundo relato da professora
da referida turma, esses alunos demonstram dificuldades em acompanhar o conteldo,
apresentam baixo interesse pelos temas abordados em sala de aula e tém uma frequéncia
irregular nas aulas.

Da mesma forma, ao abordarmos a disparidade no namero de alunos entre as diferentes
turmas, notamos, com base no testemunho da professora, que a turma em periodo integral
demonstra um desempenho superior nas aulas de lingua portuguesa, além de um maior
engajamento nos estudos, em comparagao com a turma de meio periodo.

Aqui estdo algumas caracteristicas que identifiquei nos alunos:

e Curiosidade e Interesses Diversificados: Os alunos do 9° ano, em sua maioria, exibem
uma notavel curiosidade pelo mundo ao seu redor e por diversas areas do conhecimento.

Eles estdo continuamente em busca de explorar temas que despertem sua curiosidade e

” O SIMADE é o Sistema de Gestdo Escolar da rede publica estadual de ensino de Minas Gerais. Criado em
ambiente web e alimentado diariamente pelas escolas, permite a atualizacdo em tempo real da base de dados da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG).
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os desafiem intelectualmente, demonstrando receptividade a novas informacges e
experiéncias.

e Autonomia e Responsabilidade: alguns alunos encontram-se em um estagio de
desenvolvimento de autonomia e responsabilidade. Eles assumem um papel mais ativo
em sua prépria aprendizagem, sendo capazes de gerenciar seu tempo de estudo, cumprir
prazos e tomar decisdes relacionadas a sua educacdo, demonstrando um progresso em
sua maturidade académica.

e Socializacdo e Relacionamentos: de um modo geral, esses alunos valorizam cada vez
mais as interacOes sociais e 0s relacionamentos com seus colegas de turma. Eles buscam
pertencimento a grupos e desenvolvem habilidades sociais, como empatia, cooperagéo
e respeito muatuo, o que contribui para um ambiente escolar mais colaborativo e
inclusivo.

e Identidade e Autoimagem: os alunos estdo passando por um processo de descoberta e
construcdo de sua identidade pessoal. Eles estdo passando por mudancas fisicas,
emocionais e psicoldgicas significativas, que podem influenciar sua autoconfianca e
autoestima, sendo importante para os educadores estarem atentos a essas transformacdes
e oferecerem apoio quando necessario.

e Variaco no Ritmo de Desenvolvimento: E importante destacar que os alunos do 9°
ano apresentam uma ampla variacdo no ritmo de desenvolvimento, tanto em termos
cognitivos quanto emocionais. Alguns estdo mais avancados em sua maturidade
intelectual e emocional, enquanto enfrentam desafios especificos relacionados a
autoestima e autocontrole, exigindo uma abordagem diferenciada por parte dos
educadores.

e Interesses Tecnoldgicos: A geracdo de alunos do 9° ano esta altamente imersa no uso
e na familiaridade com tecnologias digitais. Eles utilizam dispositivos eletrdnicos, como
smartphones, tablets e computadores, de forma rotineira e engajada, como ferramentas
de comunicacdo, entretenimento e aprendizado, o que demanda uma adaptacdo dos
métodos de ensino para integrar essas tecnologias de forma eficaz ao processo

educacional.

1.4 AS ETAPAS DA PESQUISA



46

Esta pesquisa de mestrado teve como objetivo analisar como se ddo as préaticas de
leitura e compreenséo dos géneros textuais dos alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica do Municipio de Bratnas — Minas Gerais. Considerando a importancia do
desenvolvimento das habilidades de producéo textual e da compreensao de diferentes géneros
textuais, esta pesquisa examina a eficacia da metodologia de projetos no ensino-aprendizagem
desses conteudos. A eficacia dessa abordagem metodoldgica é sustentada por diversos autores
que discutem o tema. Neste texto, descrevemos as etapas metodoldgicas realizadas durante o
processo de investigacdo, que incluem revisdo de bibliografia, formulacdo de questionario,
aplicacdo do questionério, roda de conversa e observacédo de aulas na Escola Estadual Fagundes
Varela.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em realizar uma revisdo de bibliografia
abrangente sobre o0 ensino de géneros textuais, a metodologia de projetos e sua aplicabilidade
no contexto educacional. A reviséo buscou identificar estudos anteriores, teorias fundamentais
e préticas pedagogicas relacionadas ao tema, a fim de embasar teoricamente a investigacéo.
Foram consultadas fontes académicas como artigos cientificos, dissertacdes, teses e livros que
abordam a tematica em questéo.

A revisdo bibliografica é uma pratica essencial no contexto académico, tendo como
objetivo primordial o aprofundamento e a atualizacdo do conhecimento por meio da analise
critica e sistematica de obras previamente publicadas. Esta atividade constitui-se como uma
investigacdo cientifica que visa explorar e sintetizar o corpo de conhecimento existente sobre
determinado tema, contribuindo para 0 embasamento teérico e metodolégico de pesquisas
posteriores.

Conforme observado por Andrade (2010, p. 25):

[...] Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminéarios, painéis, debates, resumos
criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliogréafica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratdrias, na delimitacdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacbes, na
apresentacao das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que
todos, sem excecéo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliogréficas.

Com base na revisdo de bibliografia, foi elaborado um questionario destinado aos
professores do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Fagundes Varela. O

questionario foi estruturado com questdes abertas para investigar as percepcoes e experiéncias
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dos participantes em relagdo ao ensino de géneros textuais e a metodologia de projetos. As
questdes abordaram aspectos como a compreensdao dos diferentes géneros textuais, a
participacdo dos alunos em atividades projetuais e a eficacia percebida dessa abordagem no
processo de ensino-aprendizagem.

Conforme indicado por Fowler (2014) apud Mattar e Ramos (2021), € essencial que
sejam observados cuidadosamente os procedimentos empregados na conducdo da pesquisa, a
fim de assegurar uma maior probabilidade de que os resultados obtidos descrevam com precisdo
o fenbmeno investigado. Para alcancar esse objetivo, € necessario prestar atencdo a alguns
aspectos, tais como a selecdo da amostra, a formulagdo das questdes a serem feitas e 0 método
empregado na coleta de dados.

Para tanto, os mesmos autores, Mattar e Ramos (2021) definem o questionario da

seguinte maneira:

O questionario é um instrumento de coleta de dados composto por um
conjunto de itens (perguntas e/ou afirmagdes) que sdo apresentados a um
respondente. Segundo a avaliagdo de Campos (2020, p. 11), questionarios
“l...] que investigam percepgdes, representagdes € opinides sobre
experiéncias, conceitos ou acontecimentos relacionados a processos ou
ambientes educacionais” estdo entre os métodos mais comuns de coleta de
dados empiricos na &rea da educacdo (Mattar e Ramos, 2021, p. 329).

Assim, pode-se verificar que 0s questiondrios que investigam percepgdes,
representacdes e opinides sobre experiéncias, conceitos ou acontecimentos relacionados a
processos ou ambientes educacionais sao amplamente utilizados como método de coleta de
dados empiricos na area da educacdo. Essa ferramenta permite aos pesquisadores obterem
informacdes sobre o pensamento e as experiéncias dos participantes, contribuindo para a
compreensdo e analise de diversos fenémenos educacionais.

A etapa seguinte envolveu a aplicacdo do questionario aos participantes selecionados
da Escola Estadual Fagundes Varela. Os questionarios foram distribuidos de acordo com
critérios pré-estabelecidos, visando garantir uma amostra representativa da populagdo-alvo. Foi
assegurado o consentimento informado dos participantes e a confidencialidade de suas
respostas, a fim de promover a sinceridade e a objetividade nas informacdes coletadas.

Em relacdo a producdo de um questionario que seja realmente relevante para uma
pesquisa cientifica, € necessario pensar em suas etapas de elaboracdo. Mattar e Ramos (2021)

trazem esse tema de uma maneira bem didatica:



48

O uso de questionarios em pesquisas deve observar alguns procedimentos
importantes, que incluem: planejamento; construcdo do instrumento;
elaboracdo das questdes, fechadas e/ou abertas, que atendam aos objetivos
norteadores da pesquisa; escolha de escalas; validacdo e testagem prévia do
questionario e critérios para garantir a confiabilidade e validade do
instrumento; e definicdo de estratégias de aplicacdo e acompanhamento dos
retornos obtidos (Mattar e Ramos, 2021, p. 330).

E importante ressaltar que os professores, participando pela primeira vez de uma
pesquisa, manifestaram consideravel apreensdo em relagdo a maneira de responder ao
questionario. Eles entraram em contato comigo para obter orientagdes sobre a melhor forma de
responder, pois desejavam apresentar uma imagem mais dindmica de suas praticas. No entanto,
eu os aconselhei a responder de maneira auténtica, baseando-se em suas préaticas e experiéncias
reais em sala de aula. Expliquei que as respostas deveriam refletir fielmente suas atividades
cotidianas, e que ndo havia uma forma correta ou incorreta de responder, pois o objetivo era
que eles refletissem sobre seu trabalho e expressassem suas experiéncias de maneira escrita.

Nesse contexto, desde a elaboracdo das questdes até a execucdo do questionario, foi
conduzido um rigoroso processo de analise com o objetivo de assegurar a eficacia desse
procedimento de coleta de dados para a pesquisa em questao.

No que concerne a roda de conversa, um momento crucial para a pesquisa, realizamos
duas reunides por meio do Google Meet aos sabados pela manha. Participaram dessas sessGes
quatro professores; contudo, um deles ndo pdde comparecer devido a compromissos
previamente assumidos aos sabados. O objetivo desses encontros era refletir sobre os géneros
textuais e seu ensino, bem como discutir a unidade didatica, cuja construcdo deveria ser feita
de maneira dialdgica.

Quando foi sugerida a utilizacdo da cAmera, os professores manifestaram-se contrarios,
argumentando que se sentiriam menos a vontade para falar. Assim, decidiu-se ndo utilizar
recursos de video e fotos, apesar de sua solicitagdo no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e de sua relevancia como escolha metodoldgica em pesquisas qualitativas,
cujo objetivo é captar fendmenos complexos em que discursos e imagens sdo componentes
essenciais (Pinheiro; Kakehashi; Angelo, 2005).

Devido ao fato de o grupo ser reduzido, composto por apenas cinco professores, dos
quais quatro estavam presentes em cada encontro, e considerando a solicitacdo feita por eles,
decidiu-se néo utilizar recursos de gravacéo de imagem e registro de fotos, a fim de deixa-los
mais a vontade. A intengdo ao atender a esse pedido foi criar um ambiente confortavel e propicio

ao didlogo. Embora todos os participantes se conhecessem por trabalharem na mesma
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instituico, minha presenca como pesquisadora e participante das rodas de conversa
representava um elemento desconhecido para eles.

A primeira roda de conversa ocorreu em um sabado, das 9h as 10h30, com a
participacdo de quatro professores. Apos discutir a proposta de pesquisa, foi feita uma releitura
do TCLE, e algumas perguntas sobre minha formacdo no mestrado foram respondidas. Em
seguida, iniciamos a discussdo sobre as experiéncias desses docentes com o0 ensino dos géneros
textuais, abordando as principais dificuldades enfrentadas e identificando o género textual com
o qual tinham mais dificuldade em sala de aula. Elas apontaram o artigo de opinido como
especialmente desafiador. Considerando que um Unico encontro seria insuficiente, agendamos
uma nova reunido para 0 mesmo horario no sabado seguinte.

A segunda roda de conversa contou com a presenca das mesmas participantes do
encontro anterior. J& haviamos estabelecido que o artigo de opinido seria 0 género textual em
foco, o que nos permitiu aprofundar a discussdo sobre as dificuldades de trabalho com esse
género. Expliquei os conceitos relacionados a unidade didatica e, em seguida, iniciamos o
esboco da nossa propria unidade didatica.

E necessario esclarecer que as rodas de conversa ocorreram em apenas dois encontros
devido ao tempo limitado disponivel dessas professoras. Todas elas trabalham em casa nos
finais de semana em funcdo da dupla jornada durante a semana. Portanto, a disponibilidade
delas para participar desses encontros foi um gesto de grande gentileza.

Por fim, foram realizadas observacdes de aulas de Lingua Portuguesa no 9° ano do
Ensino Fundamental na Escola Estadual Fagundes Varela. As observacdes foram conduzidas
de forma sistematica, registrando-se aspectos como a aplicacdo da metodologia de projetos, a
interacdo professor-aluno, as estratégias pedagdgicas utilizadas e o engajamento dos estudantes
nas atividades propostas. Essa etapa permitiu uma analise mais aprofundada da dinamica das
aulas e da eficacia da metodologia de projetos no contexto especifico investigado.

A prética da observacdo constitui-se como uma estratégia frequente de coleta de dados
adotada em diversas metodologias de pesquisa. De acordo com Patton (2015, p. 332) apud
Mattar e Ramos (2021), o propdésito primordial da observacdo é realizar uma descricdo
minuciosa e abrangente do ambiente observado, das atividades ocorridas neste ambiente, dos
individuos envolvidos nessas atividades e dos significados atribuidos ao que foi observado, a
partir das perspectivas dos sujeitos observados. Empregamos uma atitude discreta com o intuito

de proporcionar ao professor um ambiente propicio para ministrar suas aulas sem restri¢Ges.
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No entanto, observou-se que, mesmo com essa abordagem, alguns docentes
manifestavam certo nervosismo diante da presenga de um pesquisador na sala de aula. Para
tanto, como menciona Mattar e Ramos (2021) “os objetivos de uma observagdo sio lentes que
direcionam o olhar para o que se deve observar e registrar” e assim foi feito.

Apesar de todos os cuidados para ndo causar desconforto ao professor e aos alunos,
ambos ainda ficaram receosos em serem observados. Conforme relatos dos proprios
professores, 0s alunos adotaram uma postura mais timida durante as aulas. No entanto, essa
ocorréncia ja era prevista, uma vez que a presenca de um pesquisador na sala de aula era uma
experiéncia nova para eles, mas felizmente essa etapa foi um momento muito importante para
a pesquisa e tudo correu perfeitamente bem.

Por fim, as etapas metodoldgicas descritas neste texto representam o processo de
pesquisa adotado para investigar o ensino do género textual nas aulas de Lingua Portuguesa por
meio da metodologia de projetos no 9° ano do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos foram
analisados criticamente, visando contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais eficazes e contextualizadas, bem como para 0 avanco do conhecimento na area da

Educacao Linguistica, sobretudo no ensino dos géneros textuais.

1.5 COLETA, FORMA DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Todo o procedimento de coleta de dados foi conduzido de maneira responsavel e ética,
garantindo o respeito aos principios éticos estabelecidos para pesquisas envolvendo seres
humanos.

A coleta de dados nesta pesquisa foi realizada de forma cuidadosa e diligente, com 0
objetivo de garantir a qualidade e a integridade dos dados obtidos. Para isso, foram utilizadas
diversas técnicas, incluindo questionarios e observacdes em ambiente de sala de aula. Todos os
participantes foram devidamente informados sobre o0s objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
envolvidos e os seus direitos como voluntarios, sendo obtido o consentimento informado de
cada um.

A andlise e interpretagdo dos dados foram baseadas nas respostas dos questionarios
coletados e nas observacOes realizadas em sala de aula. Além disso, foram realizadas analises
bibliogréficas, utilizando fontes existentes que abordavam os temas elencados nas perguntas

dos questionérios e nas observacGes. Essa abordagem permitiu uma andlise dos dados,
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enriquecendo a compreensao dos resultados obtidos e possibilitando uma visdo mais abrangente
e aprofundada dos fenémenos estudados.

Em suma, a forma de andlise e interpretacdo dos dados adotada nesta pesquisa foi
cuidadosamente planejada e executada, buscando garantir a rigorosidade metodoldgica e a
confiabilidade dos resultados obtidos. O uso de multiplas fontes de dados e a aplicacdo de
diferentes técnicas de analise permitiram uma abordagem abrangente e aprofundada do
problema de pesquisa, contribuindo para a qualidade e a relevancia dos achados apresentados
neste trabalho.

O capitulo subsequente empreenderd uma andlise das consideragdes tedricas acerca
dos géneros textuais, apresentando uma compilacéo de informacdes relevantes a luz de teorias

e estudos de especialistas no campo.
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CAPITULO 2 - CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE GENEROS TEXTUAIS

2.1 O GENERO TEXTUAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

O género textual é um conceito fundamental na linguistica e na comunicacéo, que se
refere a diferentes formas de expressao escrita, oral ou visual, que compartilham caracteristicas
especificas em termos de estrutura, estilo, finalidade e contexto de uso. Os géneros textuais séo
usados para comunicar diferentes tipos de informacGes, ideias e sentimentos de maneira eficaz
e adequada as situagcdes comunicativas especificas. De acordo com Bakhtin (2003, p. 282), 0s
géneros discursivos nos sdo apresentados de maneira semelhante a lingua materna, que
aprendemos de forma natural antes mesmo de iniciar o estudo formal da gramatica.

A abordagem da Linguistica Textual teve sua origem na Europa durante os anos 1960
e ganhou espaco no Brasil na década de 1970. Nesse periodo, seu principal foco residia na
analise dos fendmenos sintatico-semanticos encontrados nos enunciados. Durante os anos 1970,
muitos linguistas voltaram suas atenc¢des para a construcdo de uma gramatica textual, uma vez
que havia estruturas linguisticas que nao podiam ser adequadamente explicadas pela gramatica
tradicional de frase.

Para tanto, Koch (1997, p. 11) menciona que os linguistas comegaram a conceituar o
texto como "uma unidade linguistica com caracteristicas estruturais especificas", ao invés de
apenas uma sequéncia de sentencas isoladas. Dessa forma, o foco de estudo da Linguistica
Textual passou a ser o proprio texto, uma vez que a andlise isolada de palavras ou frases nao
permite compreender os diversos fendmenos linguisticos, os quais s6 podem ser
adequadamente explicados dentro do contexto textual. Isso se da pela consideracdo de que a
comunicacdo humana ocorre por meio de textos.

Em consonancia com a afirmacdo de Kock (1997) verifica-se que considerar os textos
em sua totalidade, reconhecendo que cada um deles desempenha uma fungdo e possui
importancia social, é fundamental para uma compreensdo mais abrangente da linguagem e da
comunicagdo humana. Quando os linguistas passaram a conceituar o texto como uma unidade
linguistica com caracteristicas estruturais especificas, em contraposic¢ao a visdo tradicional de
uma mera sequéncia de sentencas isoladas, isso representou uma mudanca significativa de
perspectiva.

Nesse sentido, ao focar no texto como uma entidade coesa, capaz de transmitir

significados complexos e realizar determinadas fungdes comunicativas dentro de um contexto
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social, a Linguistica Textual reconhece a interdependéncia entre seus elementos constitutivos.
A andlise isolada de palavras ou frases ndo é suficiente para compreender plenamente 0s
fendmenos linguisticos, uma vez que estes estdo intrinsecamente ligados ao contexto textual
em que ocorrem.

Ademais, Bakhtin (1979, p. 279) traz uma valiosa contribuicdo sobre a variedade de
géneros na esfera social ao mencionar que “riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo
infinitas, pois, a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-
se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa.”

Nessa passagem o autor destaca a vasta diversidade de géneros de discurso na
sociedade, argumentando que ela é infinita devido a diversidade virtual das atividades humanas.
Cada esfera de atividade possui seu proprio repertorio de géneros, que se expandem e se
diferenciam a medida que a esfera se desenvolve e se torna mais complexa.

A compreensdo e andlise de géneros textuais tém sido tdpicos constantes nas
discuss@es sobre reorganizacdo curricular, desde a promulgacdo de documentos oficiais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a para o ensino fundamental e
médio. Além disso, os programas curriculares estaduais e municipais tém se orientado por essas
diretrizes superiores.

Diversos autores, como Bakhtin (1979), Marcuschi (2008), Freire (1976), Kleiman
(2011), Schneuwly e Dolz (2004), Cagliari (2002), Soares (2006) e outros que ao tratarem do
tema acrescentam informacdes relevantes a pesquisa, tém contribuido para a discusséo e o
avanco desse campo. Eles destacam que a compreensdo dos géneros textuais € essencial para
desenvolver as habilidades comunicativas dos alunos. Os géneros textuais sdo mais do que
simples formas de escrita; eles englobam contextos, propdsitos comunicativos e caracteristicas
linguisticas especificas que variam de acordo com o contexto social e cultural.

Bakhtin (1997), por sua vez, € considerado o pioneiro na formulagcdo da teoria dos
géneros textuais. De acordo com suas ideias, 0s géneros sempre estiveram intrinsecamente
presentes na sociedade, desempenhando um papel fundamental na organizagdo de nossa vida
cotidiana. Como filésofo da linguagem, ele sustenta que se 0s géneros do discurso nédo
existissem e ndo os domindssemos, se Nos encontrdssemos na situacdo de criar esses géneros

pela primeira vez durante o ato de fala, se fosse necessario construir cada um de nossos
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enunciados a partir do zero, a comunicacdo verbal se tornaria uma tarefa praticamente
impossivel.

O mesmo autor ainda acrescenta que comunicacao verbal, seja oral ou escrita, encontra
expressao em géneros preexistentes no contexto social. Apesar de remontar aos primardios da
lingua, j& que é inerente a ela, a compreensdo do conceito de género demorou a se disseminar,
embora seja uma nocdo de importancia essencial. Somente recentemente a definicdo do género
e o reconhecimento das possibilidades valiosas que sua teoria pode oferecer tém sido
plenamente considerados.

Embora esse conceito de género tenha demorado a ser concebido e sua importancia ja
ter sido comprovada Bakhtin (1979, p. 312) assevera como 0 género é fundamental para a

significacdo dos enunciados:

No género, a palavra comporta certa expressdo tipica. Os géneros
correspondem a circunstancias e a temas tipicos da comunicacao verbal e, por
conseguinte, a certos pontos de contato tipicos entre as significacdes da
palavra e a realidade concreta. Dai se segue que as possibilidades de
expressdes tipicas formam como que uma supra-estrutura da palavra. Essa
expressividade tipica do género, claro, ndo pertence a palavra como unidade
da lingua e ndo entra na composicao de sua significacdo, mas apenas reflete a
relacdo que a palavra e sua significagdo mantém com o género, isto €, com 0s
enunciados tipicos. A expressividade e a entonacdo tipicas que lhe
correspondem ndo possuem a for¢a normativa propria das formas da lingua.

Assim, os géneros de discurso proporcionam expressoes tipicas que refletem a relacao
entre a palavra e sua significacdo com situacGes comunicativas especificas. Essa expressividade
ndo é intrinseca a palavra, mas resulta da associa¢do com enunciados tipicos, ndo possuindo a
mesma forca normativa das formas linguisticas convencionais.

Corroborando com Bakthin, Marcuschi (2008), docente da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), traz uma funcionalidade dos géneros textuais que € importante para a
valorizacdo do seu ensino ao mencionar que a comunicacao linguistica, bem como a producéo
discursiva em geral, ndo ocorre em unidades isoladas, como fonemas, morfemas ou palavras
isoladas. Em vez disso, ela se desenrola em unidades maiores conhecidas como textos. O texto
emerge como o resultado de uma acdo linguistica, cujas fronteiras sdo geralmente delineadas
por suas conexfes com o0 contexto no qual surge e opera. Em esséncia, o texto é um produto
comunicativo que ndo apenas reflete uma sequéncia de palavras, mas também incorpora uma
intencdo comunicativa subjacente. Ele adquire sentido e coeréncia por meio das relacdes entre

suas partes constituintes e da maneira como se relaciona com o mundo ao seu redor.
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Segundo Rodrigues (2005) os géneros estdo associados a situagcdes de comunicagéo
verbal, que geralmente estdo relativamente consolidadas. Em outras palavras, cada género esta
ligado a um contexto social especifico de interacéo, dentro de uma determinada esfera social.
Além disso, cada género possui sua propria intencdo comunicativa, percep¢do do autor e
publico-alvo.

O mesmo autor ainda acrescenta a ideia de género e sua consolida¢do. Dessa forma,
para ilustrar a ideia de que cada género desempenha um papel predominante de existéncia,
unico e irreplaceavel, ndo eliminando aqueles que ja estdo em uso, pode-se considerar, por
exemplo, que o e-mail pessoal ndo substitui a carta, 0 comentario e o artigo ndo excluem o
editorial, e o telefonema n&do pde fim a préatica da conversacao.

Nesse sentido, é fundamental destacar que, segundo a teoria dialégica do discurso, 0s
géneros discursivos e, por conseguinte, os enunciados que os constituem ou transformam estéo
intrinsecamente ligados a evolucdo histérica da sociedade. Nessa perspectiva, Bakhtin (1979,
p. 315) ressalta que os enunciados e seus tipos, ou seja, 0s géneros discursivos, desempenham
um papel crucial como mediadores entre a historia social e a historia da linguagem. Essa
afirmacdo sublinha a estreita relacdo entre linguagem e sociedade, demonstrando que 0s
géneros sdo caracterizados por sua dinamicidade, heterogeneidade e adaptacdo as demandas
dos diferentes contextos sociais. Dessa forma, enquanto alguns géneros podem perder sua
relevancia ao longo do tempo ou serem ressignificados em determinadas circunstancias, outros
surgem e se desenvolvem para acompanhar as constantes transformacdes da sociedade.

Ademais, Kleiman (2011) complementa de forma sucinta a ideia apresentada por
Marcuschi (2008) ao trazer informacdes sobre o texto e sua extracao de sentido. A compreensédo
de um texto envolve uma abordagem metodolégica baseada no uso do conhecimento prévio.
Em outras palavras, ao ler, o leitor emprega o acuimulo de conhecimentos adquiridos ao longo
de sua vida. Dentro desse cenario, 0s conhecimentos pré-existentes do leitor desempenham um
papel crucial, permitindo uma compreensdo mais aprofundada do texto e de seu contetdo. Essa
familiaridade prévia com conceitos e informaces viabiliza ao leitor uma maior capacidade de
assimilar o que estd escrito no texto, contribuindo para uma interpretacdo mais eficaz e
abrangente.

Segundo ainda Schneuwly e Dolz (2004) é verdade a premissa de que sdo 0S géneros
que concretizam as praticas linguisticas nas atividades dos aprendizes. Devido a sua natureza
intermediéria e integradora, as representacGes genericas das produgdes orais e escritas

desempenham um papel crucial em sua construgdo. Os géneros textuais funcionam como
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referéncias essenciais, proporcionando um ponto de comparacdo que contextualiza as praticas
linguisticas. Eles atuam como uma entrada que facilita a compreensdo dessas préticas,
impedindo que elas sejam compreendidas de maneira fragmentada durante o processo de
assimilacao.

A respeito disso, Bakhtin (2003) assevera que qualquer dominio do empreendimento
humano, a linguagem esta intrinsecamente entrelagada, e € a partir dessa perspectiva que a

delimitacdo dos géneros discursivos adquire maior clareza e relevancia:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo s6 por seu conteido (temético) e pelo
seu estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcéo
composicional [...] Evidentemente, cada enunciado particular “e individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (Bakhtin,
2003, p. 261-262).

Nesse sentido, os géneros emergem como padrOes relativamente resultados de
enunciados dentro de cada contexto especifico.

Soares (2006) contempla em seu livro “Letramento: um tema em trés géneros” a
pertinéncia social do ensino dos géneros textuais e sua funcéo na alfabetizagédo e no letramento,
pois a mesma discute que alfabetizar um individuo implica imbuir nele a capacidade de adotar
a escrita e a leitura dentro de contextos sociais pertinentes. Estudos, como os que buscam
discernir os modos e aplicacdes sociais da leitura e escrita em grupos especificos, exemplificam
essa perspectiva.

Pode-se apresentar algumas informacfes importantes sobre os géneros textuais que

Soares (2006) apresenta em seu estudo sobre 0s géneros.

Quadro 1 - Caracteristicas de géneros textuais

Variedade e diversidade | Os géneros textuais sdo diversos e abrangem uma ampla gama de
formas de comunicagdo, incluindo narrativas, descritivas,
argumentativas, instrucionais, entre outras. Exemplos de géneros
incluem contos, ensaios, cartas formais, e-mails, reportagens,
anuncios, discursos politicos, entre muitos outros.

Estrutura e caracteristicas | Cada género textual possui uma estrutura e caracteristicas especificas
que o distinguem dos outros. Essas caracteristicas incluem elementos
como introducdo, desenvolvimento, conclusdo, uso de linguagem
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formal ou informal, organizagdo das informagdes e argumentos, e
assim por diante.

Contexto e finalidade A escolha do género textual esta diretamente relacionada ao contexto
comunicativo e a finalidade da comunicagao. Por exemplo, um género
textual utilizado em um ambiente académico pode ser diferente
daquele usado em um contexto informal entre amigos.

Adaptacéo Os falantes e escritores normalmente adaptam seu uso de géneros
textuais de acordo com a situagdo e o publico-alvo. Isso envolve a
escolha do vocabulério apropriado, tom de voz, estilo de escrita e
estrutura textual para atender as expectativas e as necessidades dos
leitores ou ouvintes.

Mudancgas culturais e Ao longo do tempo, novos géneros textuais podem emergir devido a

tecnologicas mudancas culturais e tecnoldgicas. Por exemplo, com 0 avancgo da
tecnologia, 0s géneros textuais online, como posts de redes sociais,
memes e mensagens instantaneas, tornaram-se parte integrante da
comunicagao contemporanea.

Ensino e aprendizado O estudo dos géneros textuais é crucial no ensino da lingua e na
alfabetizacdo, pois ajuda os alunos a compreenderem como estruturar
diferentes tipos de textos e a se tornarem comunicadores eficazes em
varias situacdes. (Soares, 2006, p. 43).

Fonte: Carvalho (2024).

Através das informacdes apresentadas no quadro, Soares (2006) nos remete a diversas
informagdes necessarias para efetivarmos ainda mais a importancia dos géneros.

Ainda, de acordo com os conceitos de Bakhtin, reitera-se que cada género, por sua
natureza, consiste em formas de enunciado que séo relativamente constantes e que sdo moldadas
pelas interagdes verbais vivenciadas pelos individuos, uma vez que “cada enunciado é pleno de
ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esté ligado pela identidade da esfera de
comunicagéo discursiva” (Bakhtin, 2003, p. 297).

Em resumo, 0s géneros textuais desempenham um papel vital na comunicacdo
humana, permitindo a expressao de informacdes e ideias de maneira organizada e adequada as
diversas situacfes de comunicacdo. Eles sdo moldados pelo contexto cultural, social e
tecnoldgico, e compreender suas caracteristicas e fungdes é fundamental para uma comunicagédo

eficaz e bem-sucedida.

2.2 GENERO TEXTUAL E TIPOLOGIA TEXTUAL: UMA ABORDAGEM DE
DIFERENCIACAO

A distingdo entre Género textual e Tipologia textual desempenha um papel

significativo na orientacdo das atividades do professor de lingua em relacdo a leitura,
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compreensdo e producdo escrita, segundo nossa perspectiva®. Para tanto, tem-se a intencéo
nesse subcapitulo apresentar as diferencas entre Género textual e Tipologia textual, usando para
isso, as consideracgdes feitas por Marcuschi (2002) e Travaglia (2007).

A diferenciacdo entre tipologia textual e género textual € de fundamental importancia
no ensino e na compreensdo eficaz da linguagem escrita. Ambos 0s conceitos estdo
intrinsecamente ligados a organizacao e estrutura dos textos, mas abordam aspectos distintos
que contribuem para uma compreensdo mais profunda e uma producdo mais precisa da
comunicacéo.

Ambos os autores apresentam contribuicdes significativas para esse estudo, embora
apresentem divergéncias nos conceitos. Marcuschi, por exemplo, defende a utilizagdo da
abordagem de Género textual no ensino de textos nas escolas. No entanto, ele expressa certa
reserva em relacdo a abordagem da Tipologia textual. Segundo sua perspectiva, trabalhar
apenas com a Tipologia textual resulta em limitacGes e desafios no ensino, uma vez que ndo é
viavel ensinar, por exemplo, narrativa de forma genérica. Isso ocorre porque, embora diversos
textos possam ser classificados como narrativos, eles se manifestam em formatos distintos -
géneros - cada qual com suas proprias caracteristicas especificas.

Contrastando com essa visdo, autores como Luiz Carlos Travaglia, vinculado a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU Uberlandia/MG), sustentam a importancia de
abracar a abordagem da tipologia textual. De acordo com Travaglia, uma vez que 0s textos sdo
variados em seus tipos, eles surgem devido a presenca de distintos modos de interacdo ou
dialogo. Para o autor, a exploracdo dos textos e suas diversas tipologias desempenha um papel
crucial no aprimoramento da competéncia comunicativa. De acordo com as ideias do autor,
cada tipo de texto é apropriado para um tipo de interacdo especifica. Deixar o0 aluno restrito a
apenas alguns tipos de texto é fazer com que ele s6 tenha recursos para atuar comunicativamente
em alguns casos, tornando-se incapaz, ou pouco capaz, em outros. Certamente, o professor teria
que fazer uma espécie de levantamento de quais tipos seriam mais necessarios para os alunos,
para, a partir dai, iniciar o trabalho com esses tipos mais necessarios.

De acordo com Marcuschi (2002), é um equivoco presente nos livros didaticos o uso
do termo "tipo de texto". Em sua perspectiva, o termo apropriado é "género de texto". Ele

argumenta que nédo € preciso e correto considerar a carta pessoal, por exemplo, como um tipo

8 Acredito que quando o professor ndo opta pelo trabalho com o género ou com o tipo ele acaba ndo tendo uma
maneira muito clara para selecionar os textos com os quais trabalhara.
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de texto, conforme muitos livros fazem. Em vez disso, Marcuschi ressalta que a carta pessoal é
um exemplo de Género textual.

O autor complementa a informacao anterior acrescentando que em todos 0s géneros
textuais os tipos sdo contemplados, ocorrendo, muitas das vezes, 0 mesmo género sendo
realizado em dois ou mais tipos. Num exemplo bem didéatico, o autor apresenta a carta pessoal
como um género que pode apresentar as tipologias, descri¢do, injuncao, exposi¢do, narragéo e
argumentacdo. A carta, portanto, configura-se como um género textual com heterogeneidade
tipoldgica. Sendo necessario, portanto, segundo o autor, a apresentacéo e o entendimento dessa
diferencga.

No que se refere a Travaglia (2007), ele define a Tipologia textual como aquilo que
pode instaurar um modo de interacdo, uma maneira de interlocucdo, segundo perspectivas que
podem variar. J4 0 Género textual é caracterizado pelo cumprimento de uma funcéo social
especifica. O mesmo destaca ainda que essas fungdes sociais sdo percebidas e experimentadas
pelos usuarios da linguagem. Isso implica que, de maneira intuitiva, temos conhecimento sobre
qual género utilizar em contextos particulares de interacdo, baseando-se na funcdo social que
esse género desempenha. Quando nos deparamos com a tarefa de redigir um e-mail,
reconhecemos que ele pode apresentar caracteristicas que lhe conferem um propdsito distintivo.
Por exemplo, escrever um e-mail para um amigo difere consideravelmente de redigir um e-mail
para uma institui¢do universitaria a fim de obter informac6es sobre um concurso publico.

Dessa forma, a selecdo do género textual apropriado esta intrinsecamente relacionada
a compreensdo das necessidades comunicativas e dos objetivos especificos em um determinado
contexto. A intuicdo e a experiéncia social nos orientam na escolha do género que melhor se
adapta as expectativas e a fungdo comunicativa desejada. Cada género textual, por conta de suas
caracteristicas especificas, € uma ferramenta comunicativa flexivel, moldada para servir
eficazmente aos propdsitos particulares de interacéo.

Para tanto, ao fazer um estudo dos autores citados verifica-se que a Tipologia textual
se refere aos diferentes modos de organizacdo dos textos, com base em caracteristicas
estruturais e funcionais. Ela categoriza os textos em tipos especificos, como narracgao, descricéo,
exposicdo, argumentacdo, entre outros. A compreensdo da tipologia textual auxilia os
estudantes a identificarem os padrfes organizacionais predominantes em um texto, bem como
a compreenderem como a informacéo € apresentada e desenvolvida de acordo com cada tipo.
Isso é crucial para a habilidade de leitura critica, permitindo aos leitores anteciparem a

sequéncia de informac0es e identificar as intengdes comunicativas do autor.
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Por outro lado, o género textual refere-se aos diferentes formatos textuais que séo
reconhecidos socialmente, como carta, artigo de opinido, noticia, resenha, poema, e muitos
outros. Cada género possui caracteristicas especificas em termos de estrutura, estilo,
vocabulario e finalidade comunicativa. A familiaridade com os géneros textuais permite aos
escritores escolherem a forma mais apropriada para expressar suas ideias, de acordo com o
contexto e o publico-alvo. Além disso, os leitores também podem interpretar os textos de
maneira mais precisa, uma vez que tém expectativas sobre o que esperar de determinado género.

Sendo assim, Marcuschi (2002) estabelece uma diferenciacdo entre o conceito de
género, que representa uma manifestacdo concreta encontrada em textos empiricos diversos, e
o tipo textual, uma construgdo tedrica que engloba categorias especificas.

Assim, numa visdo geral das informacGes que Marcuschi (2002) e Travaglia (2007)
nos oferecem sobre a distingdo entre tipologia e género textual verifica-se que o entendimento
dessa distingéo se torna crucial porque:

e promove a compreensdo: Entender a tipologia ajuda os alunos a decodificarem as
estruturas internas dos textos, enquanto compreender o género auxilia na interpretagédo
das inten¢des comunicativas, estilo e expectativas do autor.

e orienta a producdo escrita: Ao conhecerem os diferentes géneros, os estudantes
podem escolher o formato mais adequado para comunicar suas ideias de maneira eficaz,
adaptando-se as convencgdes sociais e contextuais.

e enriguece a habilidade de leitura critica: A capacidade de reconhecer tanto a tipologia
guanto o género textual capacita os leitores a analisarem e avaliarem os textos de forma
mais aprofundada, identificando estratégias retoricas e pontos de vista subjacentes.

e facilita a comunicacéo: Conhecer 0s géneros e suas caracteristicas especificas permite
que tanto escritores quanto leitores se comuniquem de maneira mais clara e eficiente,
estabelecendo expectativas mutuas sobre a estrutura e a finalidade do texto.

Para finalizar esse subcapitulo a distin¢do entre tipologia e género textual desempenha
um papel essencial no desenvolvimento das habilidades de linguagem, capacitando o0s
individuos a interagirem de forma mais eficaz com uma variedade de textos escritos e a se

tornarem comunicadores mais competentes e informados.
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2.3 0S GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: TECENDO ALGUMAS DISCUSSOES

O ensino de lingua portuguesa é uma das bases fundamentais na formacéao educacional
dos individuos, sendo crucial para o desenvolvimento de habilidades comunicativas e
interpretativas. Dentro desse contexto, a abordagem dos géneros textuais tem ganhado destaque
como uma ferramenta pedagogica essencial para promover a eficacia da comunicacao escrita e
oral.

Dolz e Schneuwly (2004), assim como outros estudiosos que abordam o texto e o
discurso, compartilham da convic¢do de que o ensino da Lingua Portuguesa deve ser realizado
por meio dos textos. Nesse sentido, eles propdem uma abordagem linguistica fundamentada
nos diversos géneros textuais, tanto orais quanto escritos. Para esses autores, 0s géneros
representam modalidades de expressdo linguistica e comunicativa, moldados pelas diferentes
esferas sociais em que os individuos estdo inseridos. S0 produtos sociais extremamente
heterogéneos, 0 que permite uma vasta gama de construgdes durante o ato comunicativo.

Além disso, a tematica dos géneros textuais tem constituido um ponto central em
numerosos estudos e reflexdes no contexto do ensino de lingua no Brasil. Esse interesse, em
grande parte, no Brasil, foi intensificado apds a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) e se intensificou com a Base Nacional Comum Curricular, os quais
destacaram a relevancia do texto no &mbito do ensino da lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, 0s textos foram reconhecidos como unidades que se expandem
dentro da concepcdo dos géneros textuais, os quais foram adotados como objetos fundamentais
para o ensino. Eles sdo considerados condutores essenciais para a andlise, tanto do ponto de
vista linguistico quanto textual, sendo através deles que se configura a totalidade das formas de
comunicacdo, incluindo tanto aspectos verbais quanto ndo-verbais. Essa abordagem
consolidou-se como uma base fundamental para o desenvolvimento do ensino de lingua
portuguesa, promovendo uma compreensdo abrangente e integrada dos diferentes aspectos
comunicativos.

Entretanto, cabe salientar que segundo Bakhtin (2003) Os géneros passam por
modificacfes em resposta ao contexto historico em que se inserem. Cada situacdo social da
origem a um género, caracterizado por suas particularidades. Considerando a vasta gama de
situacGes comunicativas, todas viabilizadas pelo uso da lingua, é evidente que uma quantidade

de géneros é praticamente ilimitada. Bakhtin associa a formacdo de novos géneros ao
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surgimento de novas esferas de atividade humana, cada uma com especificidades discursivas
especificas.

Em concordancia com essa perspectiva, Dionisio et al. (2003) enfatizam que "todos os
textos se manifestam sempre num ou outro género textual, um maior conhecimento do
funcionamento dos géneros textuais € crucial tanto para a producdo quanto para a
compreensédo".

Além disso, a BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il considera
toda a experiéncia dos alunos em relacdo aos géneros textuais. A principal valorizacdo do
documento pela comunidade académica estd na sua abordagem moderna, que integra uma
perspectiva social e cultural da linguagem. Esse enfoque estd em consonancia com as praticas
contemporaneas de ensino e compreensdo do nosso idioma no ambiente escolar.

Outrossim, em varias se¢fes dos PCNs, destacamos trés passagens que enfatizam o
papel dos géneros textuais como objetos de ensino nos eixos de uso da lingua materna em
literatura e producdo. Elas indicam que o texto (seja oral ou escrito) é a materializacdo de um
género - uma unidade de trabalho e, portanto, um suporte fundamental para a aprendizagem de

suas propriedades:

A producéo de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrrio, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse sentido,
os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e
continua relacdo uns com o0s outros.

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteido tematico, estilo e constru¢do composicional. Pode-se ainda afirmar
que a nocdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau
de literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado.

A importdncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que
satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo atrds — e tudo indica
que essa exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como espaco
institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de atender a essa
demanda, implica uma revisdo substantiva das préticas de ensino que tratam a
lingua como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno
aprender linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente
(Brasil, 1998, p. 24-25).
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Essas passagens do PCN de Lingua Portuguesa enfatizam a importancia dos géneros
textuais e da historicidade das praticas de linguagem no ensino, destacando que a producgéo de
discursos ndo ocorre isoladamente; ao contrario, os discursos estdo interconectados,
relacionando-se uns com o0s outros. Isso significa que os textos sdo produtos de atividades
discursivas e estdo constantemente influenciados pelos textos que os precederam.

Dessa maneira, se a intencdo é que o estudante adquira habilidades na producéo e
interpretacdo de textos, é inviavel adotar a letra, silaba, palavra ou frase como unidades basicas
de ensino, ja que, isoladas do contexto, tém pouca relevancia para a competéncia discursiva,
que é central. Dentro dessa perspectiva, a unidade fundamental de ensino deve ser o texto,
embora isso ndo exclua a possibilidade de focar em palavras ou frases em situacfes didaticas
especificas que demandem tal abordagem (PCNS de Lingua Portuguesa, 1998, p. 29).

Nesse sentido, A BNCC, no que se refere a Lingua Portuguesa, as competéncias a
serem desenvolvidas para cada ano do ensino sdo mais objetivas. No nosso foco, o Ensino
Fundamental I1, especificamente no 9° ano, o documento propde diversos trabalhos com textos
e sua producao. Nesse contexto, a BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa visa um ensino
mais concreto e menos abstrato, com préaticas de producdo textual, tanto orais quanto escritas,

contextualizadas para os alunos. Assim:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producgdo de textos em varias midias e semioses. (BNCC, Brasil, 2018 p.
67).

Nessa dire¢do, a aprendizagem, conforme a BNCC, deve ser significativa e conectada
ao cotidiano dos alunos porque essa abordagem facilita a compreensdo e a aplicacdo pratica do
conhecimento. Utilizando textos relacionados ao meio tecnoldgico, os alunos sdo expostos a
contextos reais e relevantes, o que promove um engajamento maior. Essa metodologia nao
apenas motiva os estudantes, mas também desenvolve habilidades essenciais para a leitura, a
escuta e a producdo textual em diversas midias, refletindo a realidade contemporanea e
preparando-o0s melhor para os desafios do mundo atual.

Nesse contexto, 0 uso dos géneros textuais como abordagem pedagdgica traz consigo
uma série de vantagens. Primeiramente, a aprendizagem por meio deles proporciona uma

experiéncia mais proxima da realidade comunicativa, permitindo que os estudantes se engajem
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com a linguagem de maneira auténtica. 1sso ndo apenas aumenta a motivagdo, mas também
desenvolve habilidades que séo transferiveis para situagdes praticas da vida cotidiana.

No Brasil, as instituicdes de ensino fundamental estdo alinhadas com as diretrizes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n®9394/96. A LDB ¢ a lei que estabelece
as bases da educacao no pais e, nesse contexto, as escolas buscam desenvolver o letramento nos
alunos. Letramento é mais do que apenas a capacidade de ler e escrever; é a habilidade de
compreender, interpretar e usar a leitura e a escrita de maneira eficaz em diferentes situacGes
da vida.

Conforme mencionado por Soares (2003), o letramento ndo se limita a aprender as
habilidades mecanicas da leitura e da escrita. Ela enfatiza que o processo de letramento deve
ser significativo para o aluno, permitindo que ele interprete textos, se divirta com a leitura,
organize o conhecimento e construa saberes que se apliqguem a sua vida social. Nesse sentido,
a leitura ndo € apenas uma atividade isolada, mas sim uma ferramenta que capacita 0s
individuos a acessarem diferentes contextos e espagos sociais nos quais estdo envolvidos. Por
iss0, 0 ensino dos géneros textuais € tdo importante para o discente e deve ser propiciado pela
escola, pois ele possibilita a leitura dos mais variados textos que permitirdo ao aluno a leitura
de mundo.

Pensar em apropriacdo da leitura no campo dos géneros textuais enquanto pratica
social pressupde pensar nas multiplas relacfes que o sujeito-leitor exerce na interacdo com o
universo sociocultural a sua volta, ou seja, enquanto sujeito histérico, ler, nesta perspectiva,
implica também valorizar e disseminar informacdes construidas culturalmente.

No livro “A importancia do ato de ler”, Paulo Freire enfatiza a necessidade de uma
educacdo que capacite os individuos a compreenderem, questionarem e transformem sua
realidade. Portanto, o letramento dos géneros textuais perpassa esse ideal de ensino defendido
por Paulo Freire, pois a leitura ndo é apenas uma habilidade mecanica, mas uma ferramenta
importante que pode capacitar os alunos a se expressarem, analisarem o mundo ao seu redor e
se engajarem na transformacé&o social.

Além disso, as escolas se preocupam com o ensino das funcionalidades dos géneros
textuais porque hd uma cobranca muito grande pelo sistema de Educacdo dos Estados nas

avaliac@es externas®. Essas avaliagGes externas em Minas Gerais, assim como em muitos outros

® A avaliacgdo externa é um processo pelo qual instituicdes educacionais, como escolas e sistemas de ensino, medem
e avaliam o desempenho dos alunos ou a eficacia do sistema educacional como um todo, com base em critérios e
padres estabelecidos externamente. Essa avaliacdo é conduzida por entidades independentes, como agéncias de
avaliacdo governamentais ou organizagOes educacionais especializadas, e ndo pelos proprios professores ou
escolas.
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estados e paises, geralmente buscam avaliar o desempenho dos alunos em relagdo a diferentes
habilidades, incluindo a compreensdo e producdo de diversos géneros textuais. Os géneros
textuais s@o selecionados para refletir as situacdes da vida real em que os alunos precisam usar
a linguagem de maneira eficaz. A avaliacdo de géneros textuais nas provas externas visa medir
a capacidade dos alunos de aplicar suas habilidades de leitura, escrita e compreensdo em
contextos variados.

E importante lembrar que a selecdo dos géneros textuais para as avaliagdes pode variar
de ano para ano e entre diferentes séries e niveis educacionais. As avaliacdes visam testar a
compreensdo, anélise e producdo de diferentes géneros textuais para avaliar a proficiéncia dos
alunos em linguagem e comunicacdo. Portanto, os estudantes sdo encorajados a praticar e estar
familiarizados com uma variedade de géneros textuais para se prepararem adequadamente para
essas avaliacdes externas.

A preparacao das escolas para as avaliagdes externas é uma parte crucial do processo
educacional, uma vez que os resultados dessas avaliagdes podem ter um impacto significativo
no reconhecimento da qualidade da escola, nas decisfes de financiamento e no planejamento
curricular.

Quando as escolas se concentram principalmente nos géneros textuais mais comuns e
frequentemente cobrados nas avaliagfes externas, pode haver um risco de limitar o ensino dos
géneros, além de negligenciar a rica diversidade de expressdes culturais e literarias que 0s
alunos podem encontrar em sua vida cotidiana. Em outras palavras, diversos géneros textuais,
muitos dos quais podem ser parte do universo cultural dos alunos, podem ser negligenciados.
Isso pode levar a desvalorizacdo das expressdes culturais e linguisticas que ndo se encaixam
nos padrdes avaliados.

Ademais, a vida cotidiana e as interagdes sociais nao se limitam apenas aos géneros
textuais mais comuns. Os alunos também precisam ser capazes de compreender e se comunicar
através de géneros variados, muitos dos quais podem ndo ser cobrados em avaliacGes
padronizadas.

Assim, para abordar essa questdo, as escolas podem adotar uma abordagem mais
equilibrada que inclua:

e diversidade de géneros textuais: Introduzir e explorar uma variedade de géneros
textuais, incluindo aqueles que podem ser menos comuns, mas que tém relevancia

cultural ou literaria.
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e contextualizacdo: Incorporar géneros textuais relevantes para a cultura e experiéncia
dos alunos, permitindo que eles se relacionem com os conteidos.

e estimulo & criatividade: Dar aos alunos oportunidades de experimentar e criar
diferentes tipos de textos, permitindo que eles explorem sua criatividade e se expressem
de maneira auténtica.

e preparacdo contextualizada para avaliagdes: A0 mesmo tempo em que Se preparam
para as avaliagOes externas, os educadores podem ensinar habilidades de leitura, escrita
e analise que sdo aplicaveis a uma variedade de géneros textuais, promovendo uma
compreensdo mais profunda da linguagem.

Em resumo, a escola deve ser capaz de equilibrar a preparacdo para avaliagdes com
uma abordagem mais ampla que valorize a diversidade de géneros textuais e promova a
criatividade, a expressdo auténtica e a apreciacao das diversas formas de linguagem e literatura

gue existem no mundo.

2.4 OS GENEROS TEXTUAIS E A FORMACAO DA CIDADANIA: UMA RELACAO
ENTRE TEXTO E CONTEXTO

Os géneros textuais desempenham um papel fundamental na formacéo da cidadania,
uma vez que estdo intrinsecamente ligados a comunicacdo e a interacdo social. Os géneros
textuais sdo formas especificas de expressdo comunicativa, cada um com sua estrutura,
finalidade e convencdes particulares. Eles ndo apenas facilitam a transmissdo de informacdes,
mas também moldam a maneira como interagimos, compreendemos 0 mundo ao nosso redor e
exercemos nossos papéis na sociedade.

De acordo com Schneuwly (2004), a concepcao de género é empregada como uma
estratégia que possibilita ao individuo participar de diversas atividades humanas. Além disso,
é essencial que o sujeito detenha um certo dominio sobre o género, uma vez que esse
conhecimento é fundamental para uma acdo mais significativa e efetiva sobre a realidade.

A BNCC, no contexto educacional e considerando a etapa final do ensino fundamental,
que precede o ingresso no ensino médio, declara de maneira categdrica que, ao abordar a
juventude nos anos finais da educagdo basica, reflexes que envolvam o exercicio de analise de
elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses’(...)”

(BRASIL, 2018, p. 486) devem ocorrer diariamente nas aulas de lingua portuguesa. 1sso

10 Conforme a BNCC, “semiose é um sistema de signos em sua organizagdo propria” (Brasil, 2018, p. 486).
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implica, a meu ver, que tais reflexdes so serdo viaveis por meio do trabalho com os géneros,
levando em consideracdo, se ndo todos, a0 menos 0s contextos sociais de comunicagdo nos
quais os alunos estdo inseridos ou poderdo vir a estar.

Nesse sentido, faz-se necessario considerar também que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1998, p. 21) orientam sobre a importancia dos genros textuais no ensino da
Lingua Materna: “interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva, dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocucéo [...]”.

Isso significa que 0s géneros textuais s&o mais do que apenas estruturas gramaticais e
vocabulério; eles representam formas comunicativas concretas que emergem em contextos
especificos. Cada género tem suas proprias caracteristicas, objetivos e formas de interacéo,
adaptando-se as necessidades das situacGes em gue sdo utilizados. Os PCNs enfatizam que a
linguagem ndo é apenas um conjunto de regras, mas sim uma ferramenta viva e dindmica que
é moldada pela cultura, historia e contexto.

Sobre isso, nos anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC para a disciplina de
Lingua Portuguesa busca posicionar o aluno como o principal agente e foco central do processo
de ensino-aprendizagem, considerando sua interagdo com 0s diversos géneros textuais. Em
outras palavras, o documento adota uma abordagem cultural e social da linguagem, enfatizando
que o ensino de Lingua Portuguesa deve priorizar a reflexdo sobre o uso da lingua de maneira
contextualizada.

E fundamental ressaltar que os géneros textuais desempenham um papel central na
Base Nacional Comum Curricular. O documento organiza os diferentes campos de atuagéo
social, utilizando os géneros textuais e discursivos como ferramentas para contextualizar as
praticas de linguagem. Esses campos de atuacdo social abrangem: vida pessoal, atuacdo na
esfera pablica, jornalismo e midia, expressdo artistica e literaria, bem como as praticas de
estudo e pesquisa.

Além disso, ao ensinar a Lingua Materna, é fundamental abordar os géneros textuais
como veiculos de comunicacdo que possibilitam a interagdo significativa entre os individuos.
Ao compreender como 0s géneros textuais se manifestam em diferentes contextos e situacdes,
os alunos ndo apenas aprimoram suas habilidades linguisticas, mas também desenvolvem a
capacidade de usar a linguagem de maneira eficaz e apropriada em uma variedade de situacoes

comunicativas do mundo real.
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Nesse sentido, entender o contexto € importante para o desenvolvimento do
conhecimento e interagdo através dos géneros textuais, ja que o contexto se refere ao conjunto
de circunstancias, informacdes, condicbes e elementos que envolvem uma situacédo, evento,
texto ou interacdo. E o ambiente ou o conjunto de fatos e elementos que cercam algo e que
fornecem significado, entendimento e interpretacdo. Ele fornece informagdes adicionais que
ajudam a atribuir significado e relevancia ao que estd acontecendo, permitindo que as pessoas
tomem decisdes informadas e facam interpretacdes adequadas. Esse contexto traz a interagdo

social do género textual. Para Bronckart (1999, p. 31):

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizacao e de suas formas de atividade.
Essa evolugdo espetacular esta indissoluvelmente relacionada & emergéncia
de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, e essa emergéncia
confere as organizagoes e atividades humanas uma dimens&o particular, que
justifica que sejam chamadas de sociais [...].

Vale ressaltar que todo este processo se constitui de verdadeiras mediacdes de
interacdo verbal vivenciadas pelos sujeitos da acdo comunicativa, encontrando, no contexto,
recursos de dimensdes sociais e historicas efetuadas no tempo e no espago e que situam o0s
géneros em condicdes especiais de usos, dependendo do parametro do contexto social,

reproduzindo-o, adaptando-o, transformando-o. De acordo com Bezerra (2005, p. 41):

O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos e fun¢Ges numa situacdo comunicativa. Com
isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado, pois
a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas em cada
situacdo e o aluno podera construir seu conhecimento na interagdo com o
objeto de estudo, mediado por parceiros mais experientes.

Os géneros textuais desempenham um papel vital na formacdo da cidadania ao
capacitar os individuos a se envolverem de maneira informada, reflexiva e participativa na vida
publica. Ao compreender, produzir e analisar diversos tipos de textos, os cidaddos podem
contribuir para uma sociedade mais informada, engajada e responsavel.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Dolz e Schneuwly (2004) defendem a
ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser realizado através da utilizacdo de textos.
Eles propdem que o trabalho com a lingua seja baseado na variedade de géneros textuais, tanto
falados quanto escritos. De acordo com esses estudiosos, 0s géneros sdo formas de expressédo

da lingua e da comunicacéo, surgindo em diferentes contextos sociais onde o individuo est4
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inserido. Sdo produtos sociais extremamente diversos, 0 que permite uma infinidade de
construcgdes durante o ato comunicativo.

Considerando o que foi apresentado, é relevante enfatizar que as pesquisas
relacionadas aos géneros textuais tém introduzido uma gama de analises no ambito académico.
Essas anélises visam atender as necessidades pedagdgicas da pratica docente e da comunidade
escolar como um todo. Destaca-se a interligagdo entre "géneros textuais e cidadania™, o que, ao
ser reconhecido, tem gerado contribuicdes teoricas significativas com o proposito de promover
a renovacao.

Para dar continuidade as discussGes, mostrou-se relevante estabelecer uma relagéo
comparativa entre os géneros textuais e as politicas publicas. Portanto, no proximo capitulo

deste estudo, sera abordada essa tematica para a coeréncia e aprofundamento da pesquisa.
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CAPITULO 3 - OS GENEROS TEXTUAIS E AS POLITICAS PUBLICAS PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO BASICO

O papel dos géneros textuais no contexto do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Basico é de suma importancia, uma vez que esses géneros fornecem uma base sélida para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes.

As politicas publicas direcionadas ao ensino da lingua também desempenham um
papel crucial nesse cenario, estabelecendo diretrizes e objetivos para garantir a qualidade da
educacdo linguistica oferecida nas escolas. Este capitulo visa explorar a intersecdo entre 0s
géneros textuais e as politicas publicas no contexto especifico do ensino de Lingua Portuguesa,
analisando como esses dois elementos se entrelacam e impactam o curriculo e as praticas
pedagdgicas nas instituicbes de ensino basico.

Na esfera educacional, € possivel delinear o conceito de politica publica educacional

conforme proposto por Oliveira (2010, p. 08):

[..] é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em educagdo. Porém,
educacdo € um conceito muito amplo para se tratar das politicas educacionais.
Isso quer dizer que politicas educacionais é um foco mais especifico do
tratamento da educagdo, que em geral se aplica as questdes escolares. Em
outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais dizem
respeito a educacao escolar.

Em termos simples e corroborando com o autor, politicas publicas educacionais
referem-se a todas as acGes ou omiss@es realizadas pelo governo no campo da educacdo. No
entanto, € importante destacar que "educacdo™ € um conceito bastante abrangente e engloba
diversas dimens@es aléem do contexto escolar.

Nesse sentido, as politicas educacionais constituem um enfoque mais especifico dentro
do &mbito da educacéo, focando principalmente nas questdes relacionadas as escolas. Em outras
palavras, enquanto a educacéo abrange todo o processo de aprendizado e formacao, as politicas
publicas educacionais estdo mais diretamente relacionadas as politicas e praticas que afetam o
sistema escolar e seus componentes.

Souza (2003, p. 14) também apresenta um conceito muito abrangente de politicas
publicas a0 mencionar que o campo de estudo da politica publica, que se concentra em
compreender tanto as a¢fes do governo e da nagdo quanto em analisar essas acOes (variavel
independente). Além disso, quando necessario, propde mudancas na direcdo dessas acoes ou

tenta entender por que certas a¢Ges foram tomadas em vez de outras (varidvel dependente). Em
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termos mais simples, o processo de formulagéo de politicas publicas refere-se a maneira como
0s governos transformam suas intengdes em programas e agoes que buscam gerar resultados
desejados ou mudancas no mundo real.

Segundo Novoa (2002, p. 19), repensar a educacdo como um espaco publico envolve
uma analise critica do conceito de "one best system"!!, termo popularizado por David Tyack
(1974), a fim de compreender as razdes que tém impedido a escola de cumprir muitas de suas
promessas historicas. A partir dessa reflexdo, torna-se possivel imaginar propostas que visem
reconciliar a escola com a sociedade, incentivando uma maior participacdo da comunidade

escolar na vida educacional.

3.1 AS CONCEPCOES DE GENERO TEXTUAL E ENSINO E AS POLITICAS PUBLICAS

As teorias linguisticas e as politicas educacionais para o ensino da lingua caminham
de méos dadas, cada uma refletindo e influenciando diretamente os propositos da educacao
nacional. A maneira como os professores percebem a linguagem e a lingua desempenha um
papel crucial, pois essa concep¢do fundamental impacta significativamente suas praticas de
ensino.

As politicas publicas desempenham um papel crucial na configuracdo das ideias
linguisticas, especialmente no contexto do ensino de géneros textuais. Estas politicas, muitas
vezes, refletem as diretrizes e objetivos estabelecidos pelos 6rgdos governamentais,
influenciando diretamente a forma como a linguagem é compreendida e ensinada nas
instituicdes educacionais. Por exemplo, politicas que priorizam a padronizacao e a avaliagdo
quantitativa podem levar a uma abordagem mais prescritiva da linguagem, enfatizando regras
gramaticais e normas de escrita em detrimento da compreensdo dos géneros textuais e sua
funcdo comunicativa.

Além disso, as politicas publicas podem direcionar recursos e investimentos para
determinadas areas do ensino da lingua, impactando a formacdo de professores, a
disponibilidade de materiais didaticos e o desenvolvimento de curriculos escolares. Se uma

politica enfatiza a importancia do ensino de géneros textuais para o desenvolvimento das

11"One Best System" (OBS), em portugués "Melhor Sistema Unico", é um conceito que se refere a uma abordagem
na educacgdo que preconiza a existéncia de um dnico sistema educacional que seja considerado o melhor e mais
eficaz. Este sistema seria aplicado de forma universal, sem distingdo de contextos ou realidades locais. Essa ideia
geralmente contrasta com abordagens mais descentralizadas da educacdo, que reconhecem a diversidade de
contextos sociais, culturais e econdmicos e buscam adaptar as praticas educacionais de acordo com as necessidades
e caracteristicas especificas de cada comunidade ou regido.
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habilidades linguisticas e comunicativas dos alunos, isso pode levar a uma maior énfase na
analise e producdo de diferentes tipos de textos na sala de aula, bem como & criagdo de
estratégias pedagdgicas especificas para esse fim.

Nesse sentido, segundo Lima e Barros (2011) a abordagem adotada pelas politicas
atuais enfatiza a lingua como um meio de interacdo e participagdo social. Em um contexto de
globalizagdo e democratizacdo, hd uma demanda crescente para que a escola capacite os alunos
a usar a linguagem de forma eficaz em suas interacdes sociais e atuacdo na sociedade. Este
objetivo central do ensino de lingua esta alinhado com as diretrizes estabelecidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e em conformidade com o objetivo mais amplo da
educacéo nacional, que visa ao pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para exercer
sua cidadania e se qualificar para o mercado de trabalho, conforme estipula a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96 (Art. 2°).

Em outras palavras, as politicas educacionais atuais priorizam o papel da lingua como
instrumento essencial para a interacdo e a participacdo social. Em um mundo cada vez mais
interconectado e diversificado, a capacidade de utilizar a linguagem de maneira eficaz se torna
fundamental para os alunos se engajarem de forma significativa na sociedade. Essa abordagem
reflete ndo apenas a necessidade de adaptacdo as demandas da globalizacdo e democratizagéo,
mas também estd alinhada com os principios estabelecidos nos Pardametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Os PCNs, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, visam ndo apenas ao desenvolvimento académico, mas também a formacdo integral
do educando, preparando-o para exercer sua cidadania plena e para enfrentar os desafios do
mercado de trabalho em constante evolugéo.

Entretanto, embora ainda persista, a abordagem normativa da lingua ja ndo se encaixa
bem no mundo contemporaneo. Embora compreender a norma culta seja significativo, é ainda
mais crucial entender as multiplas maneiras pelas quais a lingua € utilizada na sociedade,
levando em conta os interlocutores envolvidos, o contexto socio-histérico e a situacdo
comunicativa.

A visdo normativista de lingua, que se concentra principalmente em estabelecer regras
rigidas e prescritivas para o uso linguistico, ndo se adapta totalmente ao contexto
contemporaneo devido a diversidade e dinamismo das praticas linguisticas na sociedade atual.
Por exemplo, no ambiente digital, especialmente nas redes sociais, & comum encontrar
variagdes linguisticas, como girias, abreviacdes e emojis, que desafiam as normas gramaticais

tradicionais. Além disso, em contextos de comunicagdo globalizada e multicultural, a
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compreensdo e valorizagdo das variedades linguisticas, dialetos e registros se tornam essenciais
para uma comunicagcéo eficaz e inclusiva. Assim, a rigidez do normativismo linguistico'? pode
limitar a capacidade de compreender e interagir adequadamente em diversos contextos sociais
e culturais, demonstrando a necessidade de uma abordagem mais flexivel e contextualizada
para o ensino e uso da lingua.

Além disso, em face da necessidade de fomentar a formacgédo de cidaddos dotados de
competéncia leitora e familiarizados com a diversidade de géneros textuais, bem como da
urgéncia de promover politicas educacionais eficazes nesse sentido, é relevante destacar a
importancia de instrumentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Avalia¢des Externas. Estes dispositivos constituem-
se em ferramentas fundamentais para a compreenséo, implementacéo e avaliacdo da eficacia do
ensino voltado a leitura e a compreensdo de diferentes tipos de textos.

Par tanto, BNCC, os PCNs e as Avaliacdes Externas desempenham papéis
fundamentais no contexto do ensino de Lingua Portuguesa, com foco na compreensdo dos
géneros textuais. A importancia desses instrumentos reside na sua capacidade de orientar e
regular o curriculo escolar, bem como de fornecer diretrizes para a definicdo de objetivos e
contetdo especificos relacionados ao estudo da lingua e a compreensdo dos diversos tipos de
textos.

Em primeiro lugar, a BNCC estabelece as competéncias e habilidades essenciais que
os alunos devem desenvolver ao longo de sua formacéo escolar, incluindo aquelas relacionadas
a compreensdo e producdo de textos. Por meio da BNCC, sdo definidos os objetivos de
aprendizagem que os estudantes devem alcancar em cada etapa da educacdo basica,
proporcionando uma estrutura sélida para o ensino da lingua portuguesa.

A BNCC, por sua vez, oferece subsidios mais detalhados e especificos para a
elaboracdo de propostas parametrizadas e planos de ensino, contemplando aspectos como a
diversidade de géneros textuais, estratégias de leitura e escrita, bem como o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos. Ao fornecer orientacdes pedagdgicas claras e
alinhadas com os principios dos Parametros Curriculares Nacionais, a BNCC contribui para a

implementacdo de préaticas de ensino eficazes e contextualizadas.

2.0 normativismo linguistico é uma abordagem na linguistica que se concentra na definicdo e na prescricdo de
regras e padrdes considerados corretos ou ideais para o uso da lingua. Essas regras geralmente sdo baseadas em
normas estabelecidas por instituicdes linguisticas, como gramaticas normativas, dicionarios, manuais de estilo,
entre outros.
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Na andlise da BNCC, Marcuschi (2005, p. 19) destaca a importancia da
contextualizacdo das praticas de leitura e escrita para o desenvolvimento das competéncias
propostas na area de Linguagens. O mesmo autor ainda menciona que 0s avangos presentes no
documento sdo destacados ao enfatizar a abordagem do multiletramento para o ensino da
Lingua Portuguesa, uma vez que incorpora uma variedade de géneros textuais: desde ““o canone
até os marginalizados, passando pelo culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias,
a cultura digital e as culturas infantis e juvenis. Essa abordagem visa proporcionar uma
ampliacdo de repertério e possibilitar a interacdo e o tratamento com a diversidade” (Brasil,
2018, p. 70).

As Avaliagdes Externas, por fim, desempenham um papel crucial na verificacdo da
eficacia do ensino de lingua portuguesa, pois permitem avaliar o desempenho dos estudantes
em relacdo aos objetivos e padrdes estabelecidos pela BNCC e pelos PCNs. Ao fornecer dados
e informacg6es sobre o nivel de proficiéncia dos alunos em compreensdo de textos e producédo
escrita, essas avaliagOes possibilitam a identificacdo de desafios e lacunas no processo de ensino
e aprendizagem, subsidiando a implementacdo de medidas corretivas e aprimoramentos

curriculares. Para Fernandes (2019, p. 645):

As avaliagcbes externas das aprendizagens dos alunos continuam a
desempenhar um papel mais ou menos significativo nas politicas educativas
de quase todos os paises do mundo. Apesar de se poder questionar
fundamentadamente o seu real valor pedagogico, a verdade é que os decisores
politicos continuam a insistir na sua utilizagdo por razdes que, muitas vezes,
estdo associadas a ideia de que elas constituem uma medida credivel da
qualidade do ensino, da qualidade das aprendizagens e, em geral, da qualidade
da educacdo. Na verdade, a conviccdo de que a utilizacdo das avaliagdes
externas contribui para reformar e melhorar a qualidade dos sistemas
educativos estd muito presente, mesmo bastante enraizada, em largos setores
das sociedades e, talvez por isso, é politicamente poderosa. Aceita-se como
conhecimento adquirido que as avaliacGes externas sdo sindbnimo de rigor, de
exigéncia e de qualidade sem equacionar a possibilidade da sua utilizagdo
poder ter uma diversidade de efeitos nefastos.

Entretanto, enquanto as avaliagdes externas podem desempenhar um papel importante
no monitoramento da qualidade educativa, é essencial que sejam utilizadas de forma
complementar a outras formas de avaliagdo e que sejam interpretadas com cautela, tendo em
conta os seus limites e potenciais efeitos adversos. E necessario um equilibrio entre a
necessidade de prestacao de contas e a promocdo de uma educacédo de qualidade, que valorize

a diversidade de talentos e habilidades dos alunos e promova o seu desenvolvimento integral.
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E relevante ressaltar ainda, conforme discutido por Sousa e Oliveira (2010, p. 796),
que a analise da avaliacao de sistemas educacionais engloba uma variedade de questdes técnicas
e, além disso, implicacBGes de natureza politica, dada sua estreita relacdo com as politicas
publicas educacionais.

Em concluséo, as politicas publicas educacionais, representadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e pelas
Avaliacdes Externas, desempenham papéis cruciais na melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem. A BNCC estabelece diretrizes fundamentais para a construcdo de um curriculo
alinhado as necessidades do pais, enquanto os PCNs fornecem orientagdes mais detalhadas para
a prética pedagogica. Por outro lado, as Avaliacbes Externas possibilitam a avaliacdo do
desempenho dos alunos e a identificacdo de areas que necessitam de melhorias. Juntas, essas
politicas publicas contribuem para o desenvolvimento de uma educacdo mais equitativa,

inclusiva e eficaz, promovendo o fortalecimento do sistema educacional brasileiro.

3.1.1 Os géneros textuais no Ensino Basico: as orienta¢fes dos PCNS para o ensino do

portugués

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa desempenham
um papel fundamental como guias para o ensino dessa disciplina, dada sua relevancia na
orientacdo e organizacao do curriculo escolar. Esses documentos fornecem diretrizes detalhadas
e atualizadas que delineiam o0s objetivos, conteddos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos ao longo da educacdo basica, desde o ensino fundamental até o ensino médio.
Além disso, os PCNs de Lingua Portuguesa sdo embasados em fundamentos tedricos sélidos,
oriundos de pesquisas linguisticas e pedagdgicas, o que os torna ferramentas essenciais para
auxiliar os professores na elaboracao de praticas pedagdgicas eficazes e contextualizadas.

Assim, os PCNs direcionados a disciplina de Lingua Portuguesa destacam a
importancia de proporcionar aos alunos as habilidades necessérias para a expansdo do dominio

linguistico e comunicativo, aspecto fundamental para o desenvolvimento da cidadania.

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito
expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em
situacdes significativas de interlocucéo, as propostas didaticas de ensino de
Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como
unidade bésica de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam
socialmente. Propfe-se que as atividades planejadas sejam organizadas de
maneira a tornar possivel a anlise critica dos discursos para que o aluno possa
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identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados
(PCN, 1998, p. 59).

Essencialmente, essa passagem destaca a importancia de organizar as praticas de
ensino de Lingua Portuguesa em torno do texto como unidade fundamental de trabalho. 1sso
porque as habilidades linguisticas e a capacidade de reflexdo sobre a linguagem s&o
desenvolvidas de maneira mais eficaz em situacdes reais de comunicacdo. Portanto, as
atividades planejadas devem proporcionar aos alunos a oportunidade de analisar criticamente
os discursos presentes nos textos, identificando diferentes pontos de vista, valores e possiveis
preconceitos. Em resumo, o objetivo € que os estudantes ndo apenas compreendam 0s textos,
mas também se tornem capazes de refletir criticamente sobre eles, desenvolvendo assim
habilidades essenciais para participar ativamente na sociedade.

Corroborando com tal abrangéncia dos géneros textuais no ensino da lingua

portuguesa, Silva (2012, p. 338) assevera que:

Os géneros sdo formas textuais de participacdo nas diversas situacdes
sociais de comunicacdo, podendo se manifestar por diferentes
linguagens. S& moldados em diferentes préaticas sociais, as quais s&o
por eles organizadas. Sdo ainda  formas  enunciativas  estabilizadas,
resultantes  da organizagdo dos elementos linguisticos responsaveis
pela configuracdo textual das linguagens. Essa configuracdo é resultado
da semiotizagdo de aspectos contextuais na materialidade linguistica.

Nessa perspectiva Silva (2012) vem nos mostrar que essencialmente, 0s géneros
textuais sdo formas especificas de textos que surgem em diferentes situacdes de comunicagao
social. Eles podem se apresentar em diversas linguagens, como escrita, oralidade, visual, entre
outras. Os géneros sdo moldados pelas praticas sociais em que sdo utilizados, ou seja, sao
influenciados pelo contexto em que surgem e sdo organizados por eles. Além disso, sdo
estruturas enunciativas estabilizadas, ou seja, possuem uma forma fixa que resulta da
organizacdo dos elementos linguisticos responsaveis pela sua configuracdo textual. Essa
configuracdo é o resultado da insercdo de aspectos contextuais na materialidade linguistica do
texto, ou seja, da maneira como elementos linguisticos especificos sdo utilizados para expressar
e interpretar significados dentro de um contexto particular.

Ademais, Bakhtin (2003) menciona que o género desempenha um papel crucial na
estruturagdo comunicativa do texto, sendo definido por trés elementos essenciais: o tema, que

representa o contetdo do género; a composicao, que se refere a organizacédo textual especifica
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do género; e o estilo, que engloba as unidades linguisticas utilizadas na sua manifestagéo.
Assim:

Se o0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas situacOes didaticas especificas que o exijam
(PCN, 1998, p. 29).

Concordando plenamente com essa afirmagao encontrada no documento e trazendo
didaticamente uma explicacdo, em outras palavras, para que o aluno desenvolva habilidades de
producdo e interpretacdo de textos, € necessario que 0 ensino ndo se concentre apenas em
unidades linguisticas menores, como letras, silabas, palavras ou frases, que isoladas de seu
contexto tém pouca relevancia para a competéncia discursiva. Em vez disso, a unidade bésica
de ensino deve ser o texto, pois é nele que ocorre a integracdo e a aplicacdo préatica de todas
essas unidades linguisticas em um contexto comunicativo significativo. Isso ndo significa que
palavras ou frases ndo devam ser abordadas durante o ensino, mas sim que elas devem ser
estudadas dentro do contexto de textos completos, onde seu uso e significado sdo mais claros e
relevantes para a compreensédo global da linguagem. Em resumo, a énfase no ensino de textos
como unidade basica permite uma abordagem mais integrada e eficaz para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos.

Além disso, os PCNs oferecem diretrizes adicionais quanto a competéncia discursiva
e ao papel da escola na elaboracgéo de atividades apropriadas para o desenvolvimento do aluno,
visando a efetivacdo dessa pratica:

Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
séo organizados de diferentes formas (PCN, 1998, p. 23).

E imprescindivel considerar, nas préticas de ensino, a variedade de textos e géneros,
ndo somente por sua importancia social, mas também devido ao fato de que os textos, que
pertencem a distintos géneros, apresentam estruturas organizacionais diversas. Esta abordagem,
advinda dos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998, ressalta a necessidade de oferecer aos
alunos uma exposicdo diversificada a diferentes tipos de textos, visando ndo apenas a

compreensdo das caracteristicas especificas de cada género, mas também o desenvolvimento
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das habilidades necessarias para compreender e produzir textos de maneira eficaz em diferentes
contextos comunicativos.

Assim, neste subcapitulo, exploramos a importancia do ensino de Lingua Portuguesa
centrado nos géneros textuais, conforme orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1998. Destacamos a necessidade de uma abordagem que privilegie o texto como
unidade basica de ensino, reconhecendo sua relevancia para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos. Além disso, enfatizamos a importancia de contemplar a diversidade de
textos e géneros, ndo apenas por sua significancia social, mas também pela variedade de
estruturas organizacionais que apresentam.

Em suma, a promoc¢do de préaticas pedagdgicas que integrem diferentes géneros
textuais em contextos significativos de ensino contribui ndo apenas para a compreensao da
linguagem, mas também para o desenvolvimento das habilidades comunicativas e criticas dos

estudantes, preparando-0s para uma participagéo ativa na sociedade.

3.1.2 A BNCC e as orientacdes para o ensino dos géneros textuais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desempenha um papel fundamental no
contexto educacional, fornecendo diretrizes essenciais para a organizagdo curricular e o
planejamento das préticas pedagdgicas nas instituicdes de ensino. Ela estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os alunos devem desenvolver ao longo
de sua trajetdria escolar, garantindo uma formacdo integral e coerente em todo o territorio
nacional.

Além disso, a BNCC contribui para a equidade educacional, ao definir padrdes
minimos de aprendizagem que devem ser assegurados a todos os estudantes,
independentemente de sua origem ou contexto socioeconémico.

No que diz respeito ao ensino dos géneros textuais, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) preconiza a respeito dos géneros textuais:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producéo de textos em vérias midias e semioses. Os conhecimentos sobre o0s
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producgéo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
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possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos
de atividades humanas. Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entéo,
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo significativa e critica
nas diversas préaticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. As préaticas de linguagem contemporaneas nao
s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e
multimidiéticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir (Brasil, 2018, p. 67-68).

A proposta da BNCC é adotar o texto como unidade central de trabalho, priorizando
abordagens enunciativo-discursivas que consideram os contextos de producdo dos textos. 1sso
significa que os alunos devem aprender a ler, ouvir e produzir textos de maneira significativa,
levando em conta as diversas midias e formas de comunicacé&o.

Ainda, o documento organiza os campos de atuacdo social, apresentando 0s géneros
textuais e discursivos como ferramentas para contextualizar as praticas de linguagem. Esses
campos de atuacdo social incluem: vida pessoal, vida publica, jornalismo e midia, expressao
artistica e literaria, e préaticas de estudo e pesquisa.

A organizacdo dos campos de atuacdo na BNCC posiciona o individuo em consonancia
com o meio social em que esta inserido. Essa organizacdo é justificada pelos estudos
bakhtinianos sobre 0s géneros discursivos, pois “o centro organizador de toda enunciagdo, de
toda expressdo, ndo é interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o
individuo” (Bakhtin, 1988, p. 121).

Rojo (2012, p. 23) destaca que, além da inovacdo representada pelos campos de
atuacdo, a BNCC introduz a abordagem dos multiletramentos e novos letramentos. Essa
abordagem abrange uma dupla multiplicidade: a diversidade cultural e a variedade de novos
textos com caracteristicas multissemioticas e multimodais que circulam atualmente em diversos
suportes.

No documento ha a afirmacéo de que é fundamental mobilizar conhecimentos sobre
géneros textuais, lingua, norma-padrdo e diferentes linguagens, visando desenvolver
habilidades de leitura, producdo e interpretacdo. O objetivo é ampliar as capacidades de
participacdo dos estudantes em diversas esferas da vida social. A disciplina de Lingua
Portuguesa, portanto, tem o papel de proporcionar experiéncias que promovam o0
desenvolvimento de letramentos, preparando os alunos para uma participacdo critica e
significativa em praticas sociais que envolvam a oralidade, a escrita e outras formas de

linguagem.
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Diante disso, verificamos a relevancia de mencionar que as préaticas de linguagem
contemporaneas abarcam ndo somente a emergéncia de novos géneros textuais e tipologias,
mas também a introducdo de modalidades inovadoras de producdo, formatacédo, disseminacao,
reproducéo e interacdo. Dentro deste contexto, as aulas de Lingua Portuguesa desempenham
um papel crucial ao proporcionar aos alunos as habilidades e competéncias necessarias para
compreender e utilizar eficazmente essas diversas formas de linguagem. Isso implica nédo
apenas o dominio dos aspectos formais da lingua, mas também a capacidade de interpretar
criticamente e produzir textos em diferentes midias e plataformas, preparando os estudantes
para uma participacao ativa e consciente na sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva do género textual e o ensino nas escolas, Borges (2012) menciona
que utilizacao dos géneros textuais é uma pratica comum nas institui¢ces escolares, visto que,
de acordo com essa perspectiva, a comunica¢do humana ocorre por intermédio de padrbes
linguisticos estabelecidos e reconhecidos.

Assim, nesse sentido Dolz e Schneuwly (1999) apud Borges (2012) apontam uma
peculiaridade na dindmica entre escola e género, na qual o género perde sua natureza primaria
de ferramenta comunicativa, contudo, continua a ser objeto de estudo e préatica educacional.
Isso sugere que, para o aluno, o género é percebido como algo genuino e significativo apenas
dentro do ambiente escolar. Entretanto, a questdo estava centrada em nao utilizar a préatica de
textos exclusivamente para e na escola, e sim partir para uma pedagogia de praticar os textos
Vivos, reais, que estdo presentes no cotidiano dos alunos, ou seja, fora da escola.

Dessa forma, os géneros textuais devem ter sua prioridade de ensino nas aulas de
lingua portuguesa que devem contemplar praticas que priorizem situacdes reais de utilizacdo
da lingua, verifica-se um encontro tedrico assertivo entre as teorias linguisticas existentes e que
é priorizado na BNCC.

Ao adotar essa abordagem para o desenvolvimento do trabalho escolar com os diversos
géneros textuais, é possivel observar que a Base Nacional Comum Curricular apresenta
potencialidades em fortalecer as teorias de abordagem enunciativa no ambito da Linguistica.
Apesar de serem necessarias algumas criticas, a BNCC tende a favorecer correntes teoricas
como a Linguistica Textual (LT), a Analise do Discurso (AD), a Analise da Conversacéo, a

Semantica de textos, entre outras, as quais se fundamentam em uma concepcao funcionalista
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da linguagem, especialmente no que diz respeito aos diversos tipos de textos (sejam eles orais,
escritos, digitais, multimodais®3, etc.).

Ao abordarmos os textos multimodais (multimodalidade), é fundamental mencionar
0s precursores dessa teoria, Kress e van Leeuwen (2001, p. 20). Eles destacam o "uso integrado
de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem, sons e
masica em textos multimodais e eventos comunicativos”. Essa integracdo possibilita que
imagem e texto desempenhem fungdes distintas, evitando que um recurso simplesmente
substitua o outro.

Ademias, observa-se, adicionalmente, na orientagdo para o trabalho com géneros
textuais, a incorporagdo dos principios delineados por Marcuschi (2010) e outros estudiosos
brasileiros, particularmente no que concerne aos géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital. Tal abordagem é promissora, considerando que essa literatura ja desfruta de
um certo grau de reconhecimento no &mbito da pesquisa e da formacéo docente no Brasil.

Além disso, a BNCC evidencia a importancia da aquisicdo desses conceitos para a
compreensdo da lingua como uma ferramenta necessaria as atividades sociais. Ademais, sdo
exploradas as contribuicdes de outros académicos que se debrucam sobre a tematica, elucidando
conceitos como géneros textuais, sequéncias textuais e suporte textual, todos fundamentais para
a abordagem da producdo textual no ambiente escolar a partir dos géneros textuais.

Por fim, é imperativo ressaltar que, mais do que nunca, as diretrizes propostas BNCC
referentes ao trabalho com géneros textuais requerem uma abordagem critica e fundamentada.
Isso é fundamental para que essas diretrizes possam contribuir efetivamente para o
desmantelamento da perspectiva que considera 0s géneros textuais como panaceia para as
praticas educacionais, e que preconiza sua "escolarizacdo", negligenciando assim sua funcéo
intrinseca relacionada a vida social e aos eventos cotidianos. Em vez disso, é a escola que deve
se apropriar dos géneros textuais que permeiam e circulam nas diversas esferas da sociedade, e

nao o inverso.

13 Textos multimodais sdo composicdes comunicativas que integram diferentes modos semidticos para transmitir
significados. Esses modos semidticos incluem nao apenas o modo verbal (texto escrito), mas também o modo
visual, sonoro, gestual, espacial, entre outros. Em textos multimodais, a combinacdo desses elementos permite
uma expressdo mais rica e complexa de significados, que podem ser percebidos e interpretados por meio de
multiplos canais sensoriais. Exemplos de textos multimodais incluem websites, andncios publicitérios, videos,
apresentacdes multimidia, entre outros, nos quais as palavras sdo acompanhadas por imagens, sons, cores, layout
visual e outros recursos que complementam e enriquecem a comunicagéo.
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3.2 GENEROS TEXTUAIS: PONTOS DE PARTIDA PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Desde a década de 1980, ha um amplo consenso académico de que o texto representa
o principal ponto de partida e conclusdo para o ensino da lingua em ambiente escolar. Essa
abordagem visa deslocar a énfase do ensino gramatical, centrado na norma e na frase isolada,
para uma compreensdo mais abrangente do funcionamento da lingua em contextos reais de
utilizacao.

Segate (2010) traz uma perspectiva a respeito do ensino de lingua portuguesa voltado

para um ensino centrado na gramatica:

O ensino de lingua portuguesa na escola brasileira, é na verdade, uma 6tima
oportunidade desperdicada de pensar cientificamente a relagdo entre idiomas
e falantes. Perde-se tal oportunidade, principalmente, por uso de métodos
ineficientes, de posturas prepotentes ante ao saber do aluno ou pela indefinicéo
de objetivos., ou seja, por ndo haver metas claras que justifiguem
determinadas praticas docentes (Segate, 2020, p. 07).

A passagem anterior enfatiza que o ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras
muitas vezes ndo aproveita a oportunidade de abordar de maneira cientifica a relacdo entre
idiomas e falantes. Isso ocorre devido ao emprego de métodos de ensino ineficazes, atitudes
prepotentes em relacdo ao conhecimento dos alunos e a falta de definicdo de objetivos claros.
Em outras palavras, a auséncia de metas bem definidas que justifiquem praticas docentes
especificas contribui para o desperdicio dessa oportunidade educacional.

O ponto de partida do ensino de lingua portuguesa através dos géneros textuais é de
suma importancia, pois representa uma abordagem que reconhece a relevancia do contexto
comunicativo na aprendizagem da linguagem. Ao partir dos géneros textuais, que s&o
manifestacdes concretas de linguagem utilizadas em diferentes situa¢es de comunicagédo, 0s
alunos sdo expostos a exemplos auténticos de uso da lingua em praticas sociais reais. 1sso
contribui para uma compreensdo mais ampla e significativa da linguagem, promovendo nédo
apenas o desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também o desenvolvimento de
competéncias comunicativas e criticas.

Antunes (2002) explicita a relevancia dos géneros como ponto orientador do ensino,

admitindo-se que, por esse Viés, se favorece:
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a) apreensdo dos "fatos linguistico-comunicativos" e ndo o estudo de "fatos
gramaticais”, difusos, virtuais, descontextualizados, objetivados por
determinacdes de um "programa" previamente fixado e ordenado desde as
propriedades imanentes do sistema linguistico;

b) a apreensdo de estratégias e procedimentos para promover-se a adequacdo
e eficicia dos textos, ou o ensino da lingua com o objetivo explicito e
determinado de ampliar-se a competéncia a dos sujeitos para produzirem e
compreenderem textos (orais e escritos) adequados e relevantes;

c) a consideracdo de como esses procedimentos e essas estratégias refletem-
se na superficie do texto, pelo que ndo se pode, inconsequentemente, empregar
quaisquer palavras ou se adotar qualquer sequéncia textual,

d) a correlacdo entre as operacGes de textualizado e os aspectos pragmaticos
da situacdo em que se realiza a atividade verbal,

e) a ampliacdo de perspectivas na compreensdo do fendbmeno linguistico
superando-se, assim, 0s parametros demasiados estreitos e simplistas do
"certo™ e do "errado”, como indicativos da boa realizacdo da linguistica.

Considerando as caracteristicas dos géneros textuais apresentadas, torna-se evidente a
importancia do ensino de Lingua Portuguesa por meio desses géneros. Fica claro que o
desenvolvimento de competéncias textuais e discursivas amplas e relevantes deveria ser o foco
central de todos os envolvidos na atividade educacional, independentemente do contexto ou
momento.

Segate (2010) oferece uma contribuicdo significativa ao evidenciar a importancia do

ensino contextualizado por meio de situagdes concretas de comunicacao:

Mais do que objeto de conhecimento, a Lingua Portuguesa (Linguagem) é o
meio para se adquirir conhecimento, pois 0 homem conhece o mundo por meio
de linguagem e simbolos e se torna contextualizado na sociedade a medida
gue se torna capaz de conhecer a si mesmo, a sua cultura e o meio em que
vive, e também quando passa a se comunicar utilizando-se da lingua de seu
pais. Com isso é fundamental que o professor e aluno sejam parte de um
processo Unico, onde a relagdo de ensino e aprendizagem sejam
paradigmaticas'®, ou seja, mantenha-se em um processo em que ambos
aprendam um com o outro (Segate, 2020, p. 10).

Essa perspectiva reconhece a necessidade de promover uma aprendizagem
significativa, na qual os estudantes séo capacitados a compreender e produzir textos de acordo

com as demandas comunicativas do mundo contemporaneo.

14 O termo "paradigmaticas” geralmente se refere a uma abordagem ou conjunto de pressupostos tedricos que séo
fundamentais para uma determinada disciplina ou campo de estudo. O conceito pode variar dependendo do
contexto em que € empregado. Na linguistica, por exemplo, "paradigmaticas" pode se referir aos aspectos da
estrutura linguistica relacionados a formacao de palavras ou a organizacao de unidades linguisticas dentro de um
sistema, como paradigmas gramaticais. Em outras areas, como na sociologia ou na filosofia da ciéncia,
"paradigmaticas" pode se referir aos conjuntos de crengas, conceitos e praticas compartilhadas que moldam a
compreensdo e a investigacdo dentro de um campo especifico.
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Para tanto, Dionisio (2002) menciona que é importante reconhecer que as interagcoes
sociais séo influenciadas pela linguagem, a qual se materializa por meio de textos. Estes, por
sua vez, sdo estruturados em géneros textuais. Destaca-se que a comunicacdo verbal ocorre
necessariamente por meio de algum tipo de género textual.

Além disso, a concepc¢do predominante nas politicas contemporaneas € aquela que
considera a lingua como um instrumento essencial para a interacéo e participacao social. Nesse
contexto de globalizacdo e democratizacdo, a escola é convocada a capacitar o aluno para
empregar a linguagem de modo eficaz, capacitando-o para sua atuacdo e integracdo na
sociedade.

Segundo a teoria bakhtiniana, o estudo da linguagem ndo se concentra no aspecto
formal da lingua, mas sim em sua natureza interacional, enunciativa e discursiva. Para Bakhtin,
a lingua esté intrinsecamente ligada a um locutor especifico, que a utiliza em uma situacdo de
enunciacdo determinada, onde a palavra ou o signo sdo influenciados pela situagdo social
concreta. Dessa forma, o estudo da linguagem sob essa perspectiva sempre considera a
producdo de sentido em um contexto especifico, no qual o sujeito e a linguagem estéo
intimamente interligados.

Também, a teoria de Bakhtin, com seu foco na natureza interacional e discursiva da
linguagem, pode ser vinculada & BNCC por meio da énfase dada & comunicacéo eficaz e a
competéncia textual. A BNCC, ao abordar a Lingua Portuguesa, destaca a importancia do
desenvolvimento de habilidades comunicativas e da compreensdo dos diversos usos da
linguagem em diferentes contextos sociais. Essa abordagem alinha-se a perspectiva
bakhtiniana, que enfatiza a relacéo entre sujeito, linguagem e contexto na producéo de sentido,
contribuindo para uma compreensdo mais ampla e contextualizada do ensino da lingua na
BNCC.

Ademais, conforme delineado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
alinhada ao propdsito mais amplo da educacdo nacional, que visa o pleno desenvolvimento do
educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua capacitacdo para o mercado de
trabalho, como estipulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96 (Art. 2°).

Ainda, explanando melhor a finalidade primordial do ensino de lingua nas escolas,
essa finalidade, conforme orientada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), estad em
harmonia com o objetivo mais amplo da educacéo brasileira, conforme estabelecido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 (Art. 2°). Esse fim abrange trés
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aspectos fundamentais: o pleno desenvolvimento do aluno, sua preparacao para ser um cidadéo
ativo na sociedade e sua capacitacdo para ingressar no mercado de trabalho, pois, o ensino de
lingua ndo se restringe apenas a transmissao de conhecimentos linguisticos, mas também visa
promover o desenvolvimento integral do individuo, capacitando-o para participar ativamente
na vida em sociedade e no mundo do trabalho.

Nesse sentido, a abordagem da BNCC para o ensino da Lingua Portuguesa mantém-se
focalizada no texto, considerado uma unidade de trabalho intimamente ligada as perspectivas
enunciativo-discursivas. Em outras palavras, ao trabalhar com um texto, o professor deve
sempre relacioné-lo ao seu contexto de producéo e circulagdo nas diferentes esferas sociais,
considerando a acdo comunicativa entre os interlocutores. Essa abordagem reconhece que 0s
sujeitos sdo construidos por meio das praticas de linguagem.

Segundo a analise de Geraldi (2015, p. 384):

Na éarea de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma
extensdo. Desde a publicagdo desses pardmetros, assumimos oficialmente
uma concepgao de linguagem: uma forma de acéo e interagdo no mundo. Essa
concepgao é tributaria dos estudos procedentes do que se convencionou
chamar de Linguistica da Enunciacdo (atravessada por algumas posicdes
tedricas procedentes da Andlise do Discurso). Sobretudo, o pensador que
subjaz a essas concepgOes enunciativas € Mikhail Bakhtin, de quem também
serdo extraidos para os documentos oficiais suas concep¢des sobre género
discursivo.

Assim, tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) representam avangos significativos no que diz respeito ao ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Isso ocorre devido a sua abordagem das praticas de
linguagem como objeto de estudo, bem como ao destaque dado aos recursos expressivos
envolvidos nessas praticas. Portanto, em vez de focar apenas na descricdo de elementos
linguisticos, o estudante é incentivado a compreender a lingua e analisar seu uso em diversas

modalidades, incluindo escrita e oralidade. Na viséo de Cerqueira (2002):

Acerca da relacdo entre géneros textuais e ensino de Lingua Portuguesa, resta,
reafirmar a relevancia de se trabalhar com géneros textuais em sala de aula, e
que isso ndo se faz, (ou pelo menos ndo deveria ser feito) sem ter em mente a
formacdo do produtor de textos, para que se possa atuar dentro e fora de sala
de aula. Saliente-se que isso implica, necessariamente, em investimento na
formacédo do professor, ja que torna-se dificil pensar em uma mudanca abrupta
no agir do professor, ou que, se mudando os métodos ou técnicas de ensino e
aprendizagem, razdo pela qual, s6 se aponta caminhos, sem em nenhum
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instante, pretender-se um receituério de atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula.

Essa visdo de Cerqueira é importante porque além de ressaltar a importancia do
trabalho com géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando que esse trabalho
ndo deve ser realizado sem considerar a formacdo do produtor de textos. Destaca-se que tal
formacéo ndo apenas prepara os alunos para atuarem dentro e fora da sala de aula, mas também
demanda um investimento significativo na formacdo do professor. A mudanca de praticas
pedagdgicas requer uma abordagem gradual e reflexiva, pois ndo se espera uma transformacéo
abrupta no comportamento do professor. Portanto, ao apontar caminhos para o trabalho com
géneros textuais, ndo se propde um conjunto fixo de atividades, mas sim uma abordagem
flexivel e adaptavel as necessidades e contextos especificos de ensino e aprendizagem.

Portanto, atualmente, embora a visdo normativista da lingua ainda persista, ela ndo se
mostra mais adequada ao contexto contemporaneo. Embora o dominio da norma culta seja
importante, € ainda mais relevante compreender as diversas formas de utilizacdo da lingua na
sociedade, levando em consideracdo os interlocutores envolvidos, o contexto socio-historico e
a situacdo comunicativa especifica. Esta abordagem reconhece a natureza dindmica e variavel
da linguagem, enfatizando a importancia da competéncia comunicativa contextualizada para
uma eficaz interacdo social e participagdo ativa na diversidade linguistica presente na sociedade

atual.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DE PROJETOS

A metodologia de projetos na area da educacéo desempenha um papel fundamental na
promocdo de um ensino efetivo e significativo. Ao adotar essa abordagem, os educadores séo
capacitados a criar ambientes de aprendizagem dindmicos e engajadores, nos quais 0s alunos
sdo incentivados a explorar questBes relevantes e a desenvolver habilidades préaticas. Por meio
da elaboracdo e execucdo de projetos, os estudantes sdo desafiados a aplicar conhecimentos
teoricos na resolucédo de problemas do mundo real, promovendo assim uma aprendizagem mais
contextualizada e auténtica.

Além disso, a metodologia de projetos estimula o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como colaboracdo, criatividade e pensamento critico, preparando os alunos
para enfrentar os desafios do século XXI de maneira mais eficaz. Neste contexto, compreender
a importancia e os beneficios da metodologia de projetos é essencial para aprimorar a pratica
educacional e garantir uma educagdo de qualidade, pois “o aprender a aprender coloca o
professor e o aluno como agentes de investigacdo, para tanto, superam as perguntas com
respostas prontas e sugerem a proposicao de problematizacdes para as quais € preciso buscar as

possiveis respostas” (Behrens, 2005).

4.1 0 PARADIGMA CONVENCIONAL DA EDUCACAO

No modelo tradicional de educacdo, o processo de ensino é caracterizado pela
transmissdo unidirecional de conhecimento, no qual o professor desempenha o papel central
como detentor do saber, enquanto os alunos assumem uma posic¢ao passiva de receptores. Nesse
contexto, a sala de aula muitas vezes se assemelha a um ambiente onde o professor dita
informac@es aos alunos, que sdo esperados apenas para absorver e memorizar esses contedos.
A interacdo € limitada e a énfase recai principalmente na reproducdo de informagdes durante
avaliagOes padronizadas. Esse modelo tende a desconsiderar as diferentes habilidades e ritmos
de aprendizagem dos alunos, resultando em uma abordagem homogeneizadora que pode
prejudicar a motivagéo e o engajamento dos estudantes no processo educacional.

Charlot (1976) traz uma concepcdo bem esclarecedora sobre o paradigma

convencional da educagéo:

A inadaptacéo da escola a sociedade moderna é denunciada de um triplo ponto
de vista: econémico, socio-politico e cultural. A escola transmite um saber
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fossilizado que ndo leva em conta a evolugédo rapida do mundo moderno; sua
poténcia de informacdo é fraca comparada a dos mas media; a transmissdo
verbal de conhecimentos de uma pessoa para outra € antiquada em relacéo as
novas técnicas de comunicagdo: a produtividade econémica da escola parece,
assim, insuficiente. Do ponto de vista sdcio-politico, reprova-se a escola por
visar a formacdo de uma elite, enquanto as aspiracdes democraticas se
desenvolvem nas sociedades modernas, e por ndo ser mesmo mais capaz de
formar essa elite, na medida em que o poder repousa, agora, mais sobre a
competéncia técnica do que sobre essa habilidade retérica a qual a escola
permaneceu ligada. Enfim, a escola, fundamentalmente conservadora,
assegura a transmissdo de uma cultura que deixou de tornar inteligivel o
mundo em que vivemos e que desconhece as formas culturais novas que
tomam cada vez mais lugar em nossa sociedade. A escola, fechada em si
mesma, rotineira, prisioneira de tradigdes ultrapassadas, vé-se assim acusada
de ser inadaptada a sociedade cultural (Charlot, 1976, p. 151).

Em outras palavras, a autora traz uma visdo muito realista da educacdo tradicional, ha
nessa concepgao uma critica a inadequacdo da escola a sociedade moderna é articulada em trés
perspectivas: econémica, sociopolitica e cultural.

Neste paradigma educacional, o papel do professor é predominantemente de
transmissor de conhecimento, utilizando métodos como a exposicdo verbal, exercicios de
memorizagdo e leituras em livros didaticos para repassar os saberes acumulados ao longo do
tempo pelas diversas culturas. O aluno, por sua vez, desempenha um papel passivo, recebendo
0s contetidos prontos, sem ser estimulado a questionar, problematizar ou estabelecer conexdes
entre 0 que aprende e seu conhecimento prévio. Esse tipo de ensino tende a carecer de
significado para o educando, pois ndo esta integrado a sua realidade e contexto, resultando em
uma aprendizagem descontextualizada.

Para tanto, o ensino tradicional, muitas vezes, negligencia diversos aspectos essenciais
que sdo evidenciados pelas ciéncias pedagogicas contemporaneas. Por exemplo, é fundamental
reconhecer que o aluno necessita de motivagdo para a aprendizagem. Além disso,
compreendemos que o conhecimento é construido na interacdo entre o sujeito, o objeto de
estudo e a realidade, através da acdo do educando mediada pelo professor, e ndo apenas pela
transmissdo unilateral de informacdes pelo professor. E relevante também considerar que o
aluno traz consigo uma bagagem cultural que deve ser valorizada no processo educativo.
Ademais, reconhecemos que o trabalho em sala de aula possui uma dimensao coletiva, onde as
atividades em grupo devem ser vistas como oportunidades colaborativas de aprendizagem. Por
fim, é importante proporcionar aos educandos situacdes de pesquisa, que sdo pedagogicamente

enriquecedoras, para promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
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Em suma, a analise do modelo tradicional de educacdo evidencia suas lacunas e
inadequacBes em relacdo as demandas da sociedade contemporanea. Ao privilegiar a
transmissdo unilateral de conhecimento e relegar os alunos a uma posicdo passiva, este
paradigma ndo apenas negligencia a diversidade de habilidades e ritmos de aprendizagem dos
estudantes, mas também falha em integrar os conteidos ao contexto e a realidade dos mesmaos.
Conforme destacado por Charlot (1976), a escola se revela incapaz de acompanhar a evolucéo
acelerada do mundo moderno, mantendo-se presa a tradi¢fes ultrapassadas e desconectada das
formas culturais emergentes. Nesse sentido, a critica a inadaptacdo da escola a sociedade
contemporanea, sob 0s prismas econémico, sociopolitico e cultural, ressoa como um chamado
urgente a transformacdo do paradigma educacional. A luz das ciéncias pedagdgicas
contemporaneas, torna-se imperativo reconhecer a importancia da motivacdo do aluno, da
construcdo colaborativa do conhecimento, da valorizacdo da bagagem cultural dos educandos
e da promocdo de préaticas pedagdgicas contextualizadas e significativas. Assim, a superacao
do modelo tradicional de ensino requer uma abordagem mais holistica e inclusiva, que valorize
a diversidade, a participacdo ativa dos estudantes e a busca pelo conhecimento contextualizado

e reflexivo.

4.2 A URGENCIA DA TRANSFORMAGCAO E AS VIAS PARA A IMPLEMENTACAO DA
METODOLOGIA DE PROJETOS

A urgéncia da transformacdo e as vias para a implementacdo da metodologia de
projetos representam uma tematica central no contexto contemporaneo da educacdo. A
crescente complexidade dos desafios enfrentados no &mbito educacional demanda abordagens
inovadoras e eficazes para a resolucdo de problemas e alcance de objetivos.

Apresentando outra perspectiva, Behrens (2014) apresenta uma reflexdo importante

sobre os desafios educacionais atuais:

O desafio da sociedade do conhecimento e torna-se significativo uma vez que
o0 docente ndo consegue ensinar tudo ao seu aluno, assim, precisa provoca-lo
a acessar as informacdes, na literatura e na web, depura-las e eleger quais sdo
os contetidos relevantes para responder ao questionamento proposto no inicio
ou ao longo do processo da aprendizagem. Esse processo de aprender a
aprender implica saber formular questdes, observar, investigar, localizar as
fontes de informacdo, utilizar instrumentos e estratégias que Ihe permitam
elaborar as informacdes coletadas, enfim, saber escolher o que é relevante para
encontrar possiveis solugdes para o problema proposto (Behrens, 2014, p. 95-
96).
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Nesse sentido, a metodologia de projetos surge como uma abordagem dinamica e
multidisciplinar, capaz de promover a aprendizagem significativa, o engajamento dos
envolvidos e a concretizacdo de resultados tangiveis.

Sob essa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de préaticas pedagogicas
alinhadas ao paradigma da complexidade, que visem, de maneira critica, superar a mera
reproducdo de conteudos. “O professor deve focalizar metodologias que envolvam novos
procedimentos para alcancar processos de aprendizagem que subsidiem a producdo do
conhecimento. Cabe ressaltar que o0 ensino reprodutivista ndo tem dado conta de
instrumentalizar os alunos para as aprendizagens exigidas no século XXI” (Behren, 2014, p.
96).

No entanto, a efetiva implementacéo da metodologia de projetos enfrenta uma série de
desafios, que vao desde questdes estruturais e culturais até a necessidade de formagdo adequada
dos envolvidos.

Ainda na concep¢do de Behren (2014), diversas denominacdes sdo atribuidas a
concepcao de educacdo centrada em projetos, refletindo uma diversidade de abordagens e
perspectivas. Entre essas designacdes estdo incluidas expressdes como "projetos de trabalho",
"metodologia de projetos”, "metodologia de aprendizagem por projetos” e "pedagogia de
projetos”. Essa variedade terminoldgica reflete a riqueza e a complexidade das praticas
educacionais baseadas em projetos, destacando diferentes énfases e nuances em relacdo aos
objetivos, processos e resultados esperados.

Embora receba diversas denominacdes, a concepgéo de educacdo baseada em projetos,
independentemente do termo utilizado, destaca a relevancia da participacéo ativa do aluno no
processo de ensino-aprendizagem por meio da investigacao.

Ao afirmarmos que a Metodologia de Projetos exige dos educadores um aprendizado
continuo, observa-se a necessidade de uma reflexdo aprofundada e de uma conscientizagdo em
relacdo a proposta pedagdgica adotada.

Considerando que a préatica da metodologia de projetos implica "uma abordagem para
a compreenséo, 0 que envolve um processo investigativo que adquire significado por meio de
diversas estratégias de estudo. Projeto é uma concepc¢do de como se conduz o trabalho a partir
da pesquisa” (Hernandez, 1998).

A citagdo de Hernandez (1998) ressalta a esséncia da pratica da metodologia de

projetos, destacando-a como uma abordagem educacional que vai além da simples transmissao
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de informacdes, enfatizando a compreenséo através de um processo investigativo. Tal processo
ndo se limita a uma Unica estratégia de estudo, mas sim incorpora uma variedade delas,
refletindo a complexidade e a diversidade do conhecimento. Nesse contexto, o projeto €
concebido ndo apenas como um produto final, mas como um meio pelo qual o aprendizado é
construido e aplicado, evidenciando sua natureza dindmica e participativa.

Assim, para uma implementacdo eficiente de projetos destinados ao ensino dos
géneros textuais, € essencial que os professores possuam conhecimento prévio e experiéncia
relacionados as habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de seus alunos. Essas reflexdes
devem ser embasadas em suposi¢des tedricas, considerando as caracteristicas dos géneros, seus
interesses, o suporte utilizado, entre outros aspectos. Além disso, é fundamental considerar o
contexto extraescolar, abrangendo o cotidiano e a realidade dos alunos.

Behren (2014) corrobora com o que foi mencionado através da seguinte analise:

A metodologia de projeto vem se destacando como a mais relevante para
desenvolver uma proposta metodologica que leve & producdo do
conhecimento, pois possibilita atender aos requisitos necessarios para a
superacdo da visdo cartesiana®® tdo impregnada na docéncia em todos os niveis
de ensino. No entanto, 0 uso adequado dessa metodologia requer um marco
conceitual ressignificado pelos professores que venha a contemplar os
propésitos do paradigma da complexidade (Behren, 2014, p. 100).

Assim, a necessidade urgente sobre a utilizacdo de projetos como estrutura para o
ensino € proporcionar aos alunos uma introducédo aos processos de aprendizagem que os habilite
a organizar informac6es e discernir relacGes a partir de um tema ou problema dado. Nesse
contexto, o papel do professor se transforma em um facilitador, que estimula, coleta e interpreta
as contribuicGes dos alunos. Contudo, é essencial que o professor atue de maneira ativa, criativa
e critica, contrastando suas intencdes com sua pratica, garantindo que os objetivos pedagdgicos

sejam efetivamente alcangados. Do Prado (2017, p. 36) discute:

O que aconteceu com a escola? Apesar das evidéncias de que algo vinha e
vem mudando muito rapida e drasticamente, seus atores e gestores tém
demorado a entender ou a acompanhar o ritmo dessas mutac¢des, acomodando-
se as velhas préticas daquela educagdo bancéria de que falava Paulo Freire ha
quatro décadas. Lusa, giz, saliva, copias de planejamentos, aulas de arquivo.
O mesmo acontece com quaisquer organizagdes que ndo perceberam a
emergéncia de um novo tempo.

15 Na visdo cartesiana, a educacdo é frequentemente concebida como um processo de instrugdo centrado na
transmissdo de conhecimento por meio da razdo e da logica. O método cartesiano, conhecido como método
cartesiano-dedutivo, enfatiza a importancia da divida metodica, da analise e da resolucéo dos problemas em partes
mais simples para facilitar sua compreenséo.
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A contribuicdo de Do Prado (2017) é relevante por apresentar uma perspectiva
esclarecedora sobre os desafios enfrentados no contexto educacional contemporaneo, a reflexdo
sobre o estado atual da escola evidencia um cenario de transformacdes rapidas e profundas, as
quais os atores e gestores do sistema educacional ttém demonstrado dificuldade em compreender
e acompanhar.

Através de contribuicdo de Behren (2014) verifica-se a relevancia da Metodologia de

Projetos para a construcdo coletiva da aprendizagem:

A Metodologia de projetos exige, em primeiro lugar, que o professor apresente
para os alunos um problema ou que elabore um problema com os alunos
tomando como referéncia os contelidos que devem ser trabalhados naguela
fase de escolarizacao, ou seja, na educacdo infantil, no ensino fundamental ou
na universidade. Assim, toma-se o problema para iniciar uma pesquisa focada
na aprendizagem. Nesse sentido, a partir de uma situacdo problematizada de
aprendizagem, 0s proprios estudantes comegam a participar do processo de
criacdo, pois buscam respostas as suas duvidas. Mas ndo lhes interessa apenas
localizé-las e sim entender o significado delas, pois, pretendem como
resultado a construcdo de conhecimentos significativos. Aprendem, assim, a
partir do problema, buscam informacdes, elegem o que é significativo para
responder ao questionamento, elaboram e produzem conhecimento. Trata-se
de uma metodologia flexivel que vai se construindo ao longo do processo em
cada aprendizagem e se renova a cada problema colocado que gere outra
aprendizagem significativa (Behren, 2014, p. 101).

Do Prado (2017) também salienta a respeito da importancia da metodologia de projetos

e as suas implicacOes para a aprendizagem:

Na verdade, o trabalho com projetos representa uma nova abordagem e
abertura da escola frente a um mundo movido por novos motores e modelos.
S&o planejamentos de trabalhos que partem de um tema ou de um problema,
que exigem pesquisa, trabalho em equipe, agdes e tarefas que podem
proporcionar uma rica aprendizagem em tempo real dentro e fora dos muros
escolares, fazendo emergir a autonomia, autodisciplina, criatividade,
iniciativa, tornando assim, o processo de aprendizagem dindmico,
significativo e interessante, bem mais atraentes que as exaustivas aulas
expositivas nas quais contetidos fragmentados sdo impostos. Nesses projetos,
0 educando pesquisa, investiga, registra dados, formula e reformula hip6teses
e gera seu proprio conhecimento (Do Prado, 2027, p. 41).

Verifica-se que em contraste com as aulas expositivas tradicionais, onde o
conhecimento é transmitido de forma fragmentada, os projetos oferecem um ambiente mais

atrativo e envolvente. Neles, os estudantes sdo incentivados a realizar pesquisas, investigar,
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coletar e analisar dados, formular e revisar hipdteses, promovendo assim a construcao ativa do
conhecimento por parte do educando.

Apesar da extensa pesquisa e evidéncias que corroboram a eficacia da metodologia de
projetos, observa-se ainda uma resisténcia persistente em adotar essa pratica inovadora.

Para tanto, a Educac&o no contexto do século XXI se destaca por novas diretrizes que
incentivam tanto os professores quanto os alunos a participarem ativamente de processos
educacionais que promovam a autonomia no aprendizado, estimulando a criatividade e a
inovacdo. Nesse sentido, os educadores desempenham um papel crucial, pois precisam adotar
uma postura critica e dinamica, a fim de superar abordagens educacionais conservadoras e
repetitivas, que se mostram inadequadas para os desafios e demandas contemporaneas.

Na perspectiva de Liick (2003) no meio escolar, os projetos sao criados para aprimorar
métodos educacionais e operacionais. Contudo, ao introduzir mudancas, podem desafiar habitos
estabelecidos, afetando direitos técitos dos envolvidos, como professores e alunos, e gerando

resisténcia durante sua implementacéo:

Os projetos sdo elaborados visando a melhoria de um processo de trabalho ou
conjunto de processos. Em vista disso, seu papel ndo é, em Gltima instancia, o
de apenas facilitar a vida das pessoas, de dar-lhes poder [...]. Um projeto pode
mexer com habitos formados que garante "direitos tacitos" sobre objetos,
mecanismos e ac¢des, em vista do que sua implementacdo pode ferir dos
envolvidos, garantidos nas atuais operagdes (Luck, 2003, p. 88).

Nessa visdo proporcionada pela autora, aceitar a metodologia de projetos no espaco
escolar é benéfico, pois promove a melhoria continua dos processos educativos e
administrativos. Embora possa desafiar habitos estabelecidos e direitos tacitos, essa abordagem
incentiva a adaptacdo e o desenvolvimento de praticas mais eficazes, resultando em um
ambiente de aprendizagem mais inovador e produtivo.

A integracdo da metodologia que combina ensino e pesquisa oferece ao professor a
oportunidade de reestruturar suas praticas pedagogicas. Consequentemente, 0s alunos ndo mais
sdo meros receptores de contetdos previamente definidos e acabados. A abordagem "aprender
a aprender™ posiciona tanto o professor quanto o aluno como agentes ativos de investigacéo.
Isso implica em transcender o modelo tradicional de perguntas e respostas prontas, e em vez
disso, sugere a formulagdo de questionamentos que demandam uma abordagem investigativa
para sua resolucdo (Behrens, 2005, p. 52).

Para tanto, um plano de trabalho estruturado e uma série de atividades bem organizadas

sdo fundamentais para a elaboracao de projetos de aprendizagem que promovam a construcao
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da autonomia do educando, capacitando-o a intervir em atividades de grupo. A metodologia
adotada serd mais dindmica, incentivando a criatividade e facilitando a construgdo de
conhecimentos significativos. Nesse contexto, a interacdo com os pares é essencial.

Entretanto, em um cenério educacional caracterizado pela diversidade de interesses e
necessidades dos alunos, a educagio escolar enfrenta desafios crescentes. E essencial que a
escola crie oportunidades para que os alunos construam aprendizagens adaptadas a essa
diversidade, abrangendo conhecimentos, atitudes e habilidades, preparando-os para se
integrarem em um mundo em constante transformacdo. Nesse sentido, a formacgdo dos
professores em metodologias de ensino baseadas em projetos pode ser uma resposta pedagogica
eficaz aos desafios contemporaneos, como aponta Perrenoud (2000).

Portanto, desenvolver um trabalho com a metodologia de projetos requer considerar
vérias caracteristicas fundamentais. E essencial que os educandos estejam envolvidos e tenham
formagdo para garantir coesdo e significado as diversas atividades, transformando-as em um
projeto com intencdo clara. Quando os alunos participam ativamente, tornam-se
corresponsaveis pelo trabalho e pelas decisGes ao longo do desenvolvimento do projeto,
promovendo autonomia e responsabilidade, com decisGes tomadas em equipes cooperativas. A
autenticidade é fundamental, conferindo ao projeto um caréter real, enquanto o espaco para
mera reproducao de conteudos é eliminado.

Diante do exposto, conclui-se que a tematica da urgéncia da transformacéo e das vias
para a implementacdo da metodologia de projetos desempenha um papel importante no contexto
contemporaneo da educacao. Nesse sentido, destaca-se a necessidade urgente de uma formacéo
docente que capacite os professores para a adog¢ao eficaz dessa abordagem pedagdgica, alinhada
com os desafios e demandas emergentes na educacao.

O préximo capitulo se dedicara a analise e interpretacdo dos resultados obtidos, os
quais foram derivados da analise dos questionarios integralmente preenchidos pelos professores
de Lingua Portuguesa, das observacOes das aulas realizadas e da revisdo da literatura existente.
Este capitulo buscard explorar e contextualizar os dados coletados por meio desses

instrumentos.
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CAPITULO 5 - ANALISE DE RESULTADOS

A analise de resultados desempenha um papel importante na compreensao do ensino
de géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, pois nesse estagio os dados coletados foram
interpretados e os padrdes emergentes foram identificados. Este processo critico envolveu uma
avaliacdo meticulosa de informagdes qualitativas, visando a compreensdo aprofundada do
fendmeno investigado.

O presente estudo consistiu na aplicacdo de um questionario composto por 18 questdes
a cinco professores de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Fagundes Varela, localizada na
cidade de Braunas, Minas Gerais. Ap0s a distribuicdo do questionario, os professores foram
autorizados a leva-lo para casa, onde responderam as questfes de forma individual e autbnoma.
Algumas semanas depois, 0s questionarios foram devolvidos para eu analisar.

Durante o processo de coleta de dados, constatou-se que alguns professores
enfrentaram dificuldades para compreender o sentido de determinadas questdes do
questionario. Diante dessa situacdo, os professores foram orientados através de mensagens via
WhatsApp. Por meio dessas mensagens, foi possivel elucidar didaticamente o propdsito de cada
item questionado, garantindo assim uma compreensdo mais clara por parte dos participantes.

Apesar da densidade do questionario, todas as questdes foram respondidas pelos
participantes. Essa abordagem minuciosa e cuidadosa na elaboracéo das respostas contribuiu
significativamente para a solidez da analise de resultados. A profundidade das respostas
permitiu uma investigacdo das tematicas abordadas no questionario, fornecendo informacgoes
valiosas para o desenvolvimento de conclusdes fundamentadas e a proposicdo de
recomendacdes pertinentes.

Além disso, foram realizadas oito horas de observacdo em sala de aula, visando a
obtencdo de uma percepcdo detalhada sobre as praticas de ensino adotadas e a abordagem dos
géneros textuais. Essa abordagem combinada permitiu uma analise abrangente e aprofundada,
fornecendo uma visdo holistica do contexto educacional e das estratégias pedagdgicas
empregadas no ensino dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa pela referida escola.

Vale ressaltar ainda que escolha de utilizar um questionario e a observacéo das aulas
como instrumentos de coleta de dados ndo foi uma decisdo intuitiva, mas sim uma decorréncia
da analise detalhada das leituras e releituras bibliograficas e documentais realizadas no processo

de elaboracdo da pesquisa. A utilizacdo desses métodos foi embasada em fundamentos tedricos
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e metodoldgicos encontrados na literatura especializada sobre o ensino de géneros textuais e a
metodologia de projetos.

Essa escolha metodologica foi realizada com o propdsito de sistematizar os dados da
pesquisa de maneira clara e precisa, alinhando-se com o objetivo geral do estudo, que é
investigar o ensino do género textual nas aulas de Lingua Portuguesa por meio da metodologia
de projetos no 9° ano do Ensino Fundamental. A adocédo desses instrumentos de coleta de dados
permitira uma analise mais aprofundada e abrangente das praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores e sua relagdo com o ensino dos géneros textuais nesse contexto especifico.

Portanto, a decisdo de utilizar o questionario e a observacao das aulas foi tomada de
forma consciente e embasada em uma fundamentagdo tedrica solida, visando garantir a eficacia
e a qualidade da pesquisa e a obtencdo de resultados relevantes para a compreensdo e 0

aprimoramento do ensino de lingua portuguesa e géneros textuais.

5.1 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O ENSINO DE GENEROS

No dmbito da pratica educacional, as concepc¢des dos docentes desempenham um papel
fundamental na forma como o ensino de géneros é abordada em sala de aula. Neste contexto, é
crucial explorar como essas concepcOes moldam as estratégias pedagdgicas adotadas,
influenciando diretamente a eficacia do ensino e a aprendizagem dos alunos. Este subcapitulo
pretendeu examinar de maneira detalhada as perspectivas dos educadores em relacéo a escrita
de géneros textuais, bem como sua integracdo com o planejamento e a execucdo das atividades
didaticas propostas, fornecendo assim um panorama abrangente das praticas pedagodgicas
vigentes.

Antes de adentrarmos as analises das respostas fornecidas pelos professores ao
questionario, é relevante trazer a discussdo as contribuicdes teodricas de Vygotsky (1989).
Segundo este autor, a aquisicao da lingua escrita e dos conhecimentos cientificos ndo ocorre de
forma isolada, mas sim em um contexto social especifico em que o sujeito esta inserido. A
compreensdo e internalizacdo desses conhecimentos demandam situagOes sociais que
propiciem interacdes significativas, nas quais o sujeito seja mediado, principalmente, pelo
professor.

Vygotsky enfatiza que tais aquisicdes sdo processos complexos, que exigem do
individuo uma capacidade maior de abstracdo e reflexdo. Nesse sentido, a aprendizagem da

leitura e escrita ndo deve ser encarada como momentos isolados e estaticos, mas sim como parte
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integrante do contexto social e cultural em que a crianca esta inserida. Dessa forma, é
imprescindivel que a pratica pedagogica esteja alinhada com a realidade dos alunos, permitindo
ampliar seus conhecimentos a partir de suas vivéncias cotidianas.

A autora Magda Soares (2004, p. 24) fundamenta suas concepg¢des sobre leitura, escrita

e producdo de sentido:

No processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita, a crianga deve
entrar no mundo da escrita fazendo uso de dois “passaportes”: precisa
apropriar-se da tecnologia da escrita, pelo processo de Alfabetizacdo, e precisa
identificar o diferentes usos e fungdes da escrita e vivenciar diferentes praticas
de leitura e de escrita, pelo processo de Letramento. Se Ihe é oferecido apenas
um dos “passaportes” — se apenas se alfabetiza, sem conviver com préticas
reais de leitura e de escrita —formara um conceito distorcido, parcial do mundo
da escrita; se usa apenas o outro “passaporte” — Se apenas, ou, sobretudo, se
letra, sem se apropriar plena e adequadamente da tecnologia da escrita —
sabera para que serve a lingua escrita, mas nao sabera se servir dela.

Em outras palavras, a autora elucida que no processo inicial de aprendizagem da leitura
e escrita, a crianca deve adquirir dois "passaportes”: a alfabetizacdo, para dominar a tecnologia
da escrita, e o letramento, para compreender os diferentes usos e fungdes da escrita por meio de
praticas reais de leitura e escrita. A falta de um desses passaportes resulta em uma compreensao
distorcida do mundo da escrita: apenas a alfabetizacdo pode levar a um conceito parcial,
enquanto apenas o letramento pode resultar em uma compreensédo limitada das possibilidades
da lingua escrita.

Assim, a compreensdo dos géneros textuais representa um objetivo fundamental no
contexto escolar, especialmente no ambito das aulas de lingua portuguesa. Estas aulas
desempenham um papel crucial no processo de desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita das criancas, proporcionando-lhes 0s conhecimentos necessarios para uma participacao
autébnoma e eficaz na producéo de textos que atendam as demandas sociais e comunicativas.

Nesta Otica, tornou-se relevante realizar uma analise das respostas fornecidas pelos
professores da Escola Estadual Fagundes Varela, com o intuito de compreender o processo de
ensino dos géneros textuais nas turmas de 9° ano do ensino fundamental.

Na conducgéo da pesquisa, 0s professores participantes demonstraram uma postura
acolhedora e colaborativa, evidenciando disposi¢do para contribuir com o estudo em quest&o.
No entanto, manifestaram uma relutdncia em terem seus nomes identificados no contexto da
pesquisa, alegando questdes de conforto e privacidade. Como forma de garantir o anonimato e

preservar a sinceridade das respostas fornecidas pelos docentes, optou-se por atribuir a cada um
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dos participantes uma letra, como A, B, C, D e E, assegurando assim a confidencialidade de
suas identidades.

Ainda é importante mencionar que todos os professores participantes da pesquisa sao
graduados em Letras/Portugués, possuindo formacdo especifica na area de ensino da lingua
portuguesa. Dentre eles, um esta em estagio avancado de sua carreira, proximo a aposentadoria,
revelando uma postura mais desanimada e aguardando o momento de encerrar suas atividades
profissionais. Dois dos professores sdo jovens em inicio de carreira, trazendo consigo
entusiasmo e energia para enfrentar os desafios da docéncia. Um dos participantes &
caracterizado por uma vasta experiéncia no magistério, demonstrando um alto nivel de
motivacgdo e engajamento mesmo ap6s muitos anos de atuacdo. Por fim, ha um professor recém-
formado em Letras na modalidade a distancia, ainda em fase de adaptacéo a realidade pratica
do ambiente escolar, buscando se familiarizar com as demandas e dindmicas presentes em sala
de aula.

Uma das primeiras indagacdes apresentadas no questionario consistiu em investigar as
principais dificuldades encontradas no contexto do trabalho com os géneros textuais. Na integra
a pergunta ¢ a seguinte “Quais as principais dificuldades no trabalho com os géneros textuais?”

Com esse questionamento buscou-se identificar os obstaculos ou desafios que os
professores enfrentam ao ensinar os diferentes tipos de textos em sala de aula. As dificuldades
podem variar desde questdes relacionadas ao entendimento dos proprios géneros textuais até
problemas praticos na elaboracéo e execucao de atividades de leitura e escrita. Ao compreender
as principais dificuldades enfrentadas pelos professores, é possivel direcionar esforcos para
oferecer apoio e recursos que ajudem a superar esses obstaculos, melhorando assim a qualidade
do ensino e aprendizagem dos géneros textuais. Assim, 0s docentes responderam da seguinte

forma:

Professor A: Ao longo dos anos, tenho percebido uma falta de interesse dos
alunos em compreender a variedade e a importancia dos diferentes tipos de
texto. Muitos deles parecem apenas querer passar de ano, sem Se preocupar
em realmente compreender a comunicagdo escrita. Além disso, a falta de
recursos adequados e de apoio da instituicdo também torna o trabalho arduo.
Professor B: As principais dificuldades no trabalho com os géneros textuais
residem, muitas vezes, na falta de conexdo entre os textos estudados e a
realidade dos alunos. E essencial encontrar maneiras de tornar o ensino mais
dindmico e relevante, buscando sempre atualizar os materiais e abordagens
pedagogicas. Além disso, a diversidade de habilidades e niveis de
compreensdo dos estudantes também representa um desafio constante,
exigindo uma abordagem diferenciada para atender a todos.

Professor C: Na minha curta experiéncia como professor, tenho notado que
muitos alunos enfrentam dificuldades em identificar as caracteristicas
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especificas de cada género textual e em aplicar esses conhecimentos na
pratica. Mas isso é emocionante, porque significa que temos a oportunidade
de explorar estratégias inovadoras de ensino, como atividades praticas e
projetos interdisciplinares, para ajuda-los a superar esses obstaculos.
Professor D: As dificuldades com os géneros textuais sdo um desafio. Estou
descobrindo que muitos alunos tém dificuldade em reconhecer a diversidade
de formas de expresséo escrita e em entender como cada género funciona em
diferentes contextos. Mas estou determinada a encontrar maneiras criativas de
ensinar, como usar tecnologia e midias sociais para tornar o aprendizado mais
interativo e relevante. Acredito que, com paciéncia e dedicacdo, podemos
superar esses obstaculos juntos!

Professor E: acho que as principais dificuldades no trabalho com os géneros
textuais sdo muitas. Os alunos ndo parecem entender por que precisam
aprender sobre diferentes tipos de texto, e eu também ndo sei muito bem como
explicar isso de uma forma que faga sentido. Além disso, 0s materiais que
tenho disponiveis sdo meio confusos, e eu me sinto perdida tentando ensinar
algo tdo complexo. Eu sei que deveria ser melhor nisso, mas esta sendo muito
dificil. Talvez eu precise de mais ajuda ou treinamento.

Analisando as respostas dos professores, é possivel identificar diversas dificuldades
no trabalho com os géneros textuais. O Professor A destaca a falta de interesse dos alunos em
compreender a diversidade e importancia dos textos, associada a escassez de recursos e apoio
institucional.

Sob essa perspectiva, Swales (1990) identifica esse cenario como um problema
aplicado, que tem consequéncias devastadoras para o ensino. 1sso ocorre porque a falta de
engajamento dos alunos e a auséncia de recursos adequados dificultam o desenvolvimento da
habilidade de comunicacdo eficaz nas escolas por meio dos géneros textuais. Em outras
palavras, quando os alunos ndo tém interesse em compreender os diferentes tipos de texto e ndo
recebem o suporte necessario da instituicdo, isso impede que eles desenvolvam plenamente suas
habilidades comunicativas, o que pode ter um impacto negativo em seu aprendizado e
desenvolvimento académico.

No entanto, é imperativo considerar e incorporar o conceito de multiletramento® no

ambiente educacional, conforme mencionado por Rojo e Moura (2012, p. 22-23):

Em qualquer dos sentidos as palavra “multiletramentos” — no sentido da
diversidade cultural de producgéo e circulacdo de textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem -, os estudos sdo unanimes em
apontar algumas caracteristicas importantes: (a) eles séo interativos, mais do
gue isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem a relacdo de poder
estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade ( das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos “verbais ou ndo”); (c) eles sdo hibridos,
fronteiricos, mesticos ( de linguagens, modos, meios e culturas).

16 perspectiva de letramento que considera a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e a
de culturas.
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Mediante o que foi exposto pela autora, o conhecimento e a compreensdo das
diferentes facetas do multiletramento seriam importantes para os professores no contexto
educacional contemporéneo, por isso seria necessario capacitar esses docentes para
compreender e integrar os multiletramentos em suas préaticas pedagogicas, isso seria essencial
para promover uma participagéo efetiva dos alunos e uma maior interagao quanto ao ensino dos
géneros textuais.

Ademais, quando sdo incorporadas abordagens multiletradas no processo educativo,
0s estudantes sdo expostos a uma variedade de ferramentas comunicativas, tecnoldgicas,
linguisticas e culturais. Essa experiéncia contribui significativamente para a preparacdo dos
estudantes para atuarem de forma eficaz e adaptavel em um contexto globalizado, no qual estdo
imersos.

Ainda sobre a questdo do multiletramento, Goulart (2007, p. 55) sustenta que:

Os novos géneros discursivos, nascidos na esfera da atividade social de novas
tecnologias (que inclusive, de repente, pode tornar o esloveno 0 nosso
interlocutor mais proximo...), dependem, substancialmente, da formacéo de
sujeitos letrados no sentido tradicional, se considerarmos que aquela ainda é
uma rede prioritariamente de textos escritos; ou que se letrem no contexto de
trabalho com a variedade de suportes sociais de escrita, os mais tradicionais e
0S mais novos.

Essa afirmacdo da autora é muito pertinente a essa reflexdo, uma vez que ao enfatizar
gue 0s novos géneros discursivos originados nas interacdes sociais mediadas por tecnologias
emergentes dependem da formacéo de sujeitos letrados tanto no sentido convencional quanto
na habilidade de trabalhar com a diversidade de suportes sociais de escrita, refletindo a
predominancia da textualidade mesmo em contextos tecnologicamente avancgados.

As respostas dos professores B e C revelam diferentes perspectivas sobre essas
dificuldades. O Professor B destaca a falta de conexdo entre os textos estudados e a realidade
dos alunos, bem como a diversidade de habilidades e compreensdo dos estudantes como
desafios significativos. Ela sugere a necessidade de tornar o ensino mais dinamico e relevante,
atualizando materiais e abordagens pedagogicas para atender as necessidades variadas dos
alunos. Por outro lado, o Professor C, embora reconheca a dificuldade dos alunos em identificar
as caracteristicas especificas de cada género textual, encara isso como uma oportunidade para
explorar estratégias inovadoras de ensino, como atividades praticas e projetos

interdisciplinares.
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Nesse contexto, a citagdo de Suassuna (2008) ressalta a importancia de ndo encarar a
teoria dos géneros textuais como uma solucdo definitiva para os problemas educacionais, mas
sim como uma contribui¢do valiosa para o desenvolvimento das habilidades discursivas dos
alunos, especialmente quando trabalhada sob a perspectiva sociocomunicativa proposta por
diversos tedricos. Isso ressalta a influéncia das crengas dos professores em suas praticas
pedagogicas, afetando suas decisGes em relagdo ao planejamento das atividades e ao uso de
recursos, como os livros didaticos. Assim, a analise das respostas dos professores sob essa ética
revela a complexidade e a importancia de considerar diferentes abordagens no ensino dos
géneros textuais, visando promover o desenvolvimento eficaz das habilidades comunicativas
dos alunos.

O Professor D menciona a dificuldade dos alunos em reconhecer a diversidade de
formas de expressdo escrita, no entanto, o professor expressa determinacdo em superar esses
obstaculos, propondo o uso de tecnologia e midias sociais para tornar o aprendizado mais
interativo e relevante. Nesse contexto, faz-se importante citar Nascimento (2009, p. 86):

Dentro de uma situagdo de reflexdo conjunta com o formador, em que a voz
do professor cursista se faz ouvir, a analise e a reflexdo sobre a adaptacao dos
géneros das atividades profissionais de ensino e os esquemas de sua utilizacdo
podem ser instrumentos para a autoconfrontagdo, técnica que contribui para
repensar a problematica das praticas dos professores em contexto de trabalho.

Sob a 6tica da citacdo de Nascimento (2009), a voz do professor cursista é valorizada
em uma situacdo de reflexdo conjunta com o formador. Nesse contexto, a analise e reflexdo
sobre a adaptacdo dos géneros das atividades profissionais de ensino e 0s esquemas de sua
utilizacdo podem servir como instrumentos para a autoconfrontacdo. Essa técnica contribui para
repensar a problematica das praticas dos professores em contexto de trabalho, permitindo que
eles identifiquem e enfrentem os desafios relacionados ao ensino dos géneros textuais de forma
mais eficaz. Dessa forma, a analise da resposta do professor a luz dessa citacdo ressalta a
importancia da reflexdo critica e da colaboracdo entre professores e formadores no
enfrentamento das dificuldades encontradas no ensino dos géneros textuais.

Por fim, a resposta do Professor E revela diversas dificuldades, incluindo a falta de
compreensdo dos alunos sobre a importancia de aprender sobre diferentes tipos de texto, a
dificuldade do professor em explicar de forma clara e coerente essa necessidade, a confuséo
causada pelos materiais disponiveis e a sensacdo de inadequacdo do professor diante da

complexidade do assunto.
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Comparativamente, usando uma pesquisa realizada por Suassuna (2008) que revela
algumas caracteristicas probleméticas encontradas em livros didaticos em relacdo ao tratamento
dos géneros textuais. Entre elas estdo a fragmentacdo, a adulteracdo das caracteristicas
socioculturais dos textos, a profusdo de géneros sem um trabalho pedagogico relevante, a
presenca de atividades sem proposito comunicativo, a inexequibilidade das tarefas solicitadas
e a falta de um fio condutor para estabelecer relacGes entre os géneros. Entdo, apenas orientar-
se pelo livro didatico constitui um desafio para a exceléncia do ensino com géneros.

Essa analise comparativa destaca que tanto o professor quanto os materiais didaticos
enfrentam desafios significativos no ensino dos géneros textuais. Ambos enfrentam
dificuldades relacionadas a compreensdo da importancia e aplicacdo dos géneros textuais no
contexto educacional, a falta de recursos adequados e a necessidade de uma abordagem
pedagdgica mais significativa e coerente. Essa comparacao ressalta a complexidade do ensino
dos géneros textuais e a importancia de abordagens pedagdgicas que considerem as
especificidades desses tipos de texto e promovam uma compreensao mais profunda e eficaz por
parte dos alunos.

Essas respostas para a primeira pergunta do questionario evidenciam uma variedade
de desafios enfrentados pelos professores no ensino dos géneros textuais, que vao desde a falta
de interesse dos alunos até a falta de recursos e a propria inseguranca do docente em lidar com
a complexidade do tema.

Na segunda pergunta destinada aos professores procurou-se indagar a respeito sobre
“Como vocés (os professores) realizam o trabalho de ensino e aprendizagem dos géneros
textuais?” Esse questionamento tem a intencdo de compreender as estratégias, abordagens e
métodos que os professores utilizam para ensinar e promover a aprendizagem dos diferentes
tipos de texto em sala de aula. Através dessa pergunta, busca-se entender o processo de ensino
dos géneros textuais, incluindo a selecdo de materiais didaticos, a organizacdo das atividades
de ensino, a integracdo de recursos e tecnologias, as estratégias de avaliacdo e o envolvimento
dos alunos no processo de aprendizagem. Essa compreensao é essencial para identificar praticas
eficazes, desafios enfrentados pelos professores e possiveis areas de melhoria no ensino dos
géneros textuais.

Nessa questdo 0s docentes responderam o seguinte:

Professor A: Ao longo dos anos, tenho seguido o0 mesmo padrdo de ensino
dos géneros textuais, utilizando principalmente materiais didaticos
tradicionais e métodos convencionais de ensino. No entanto, devido a falta de
motivacdo dos alunos e a minha propria desilusdo com o sistema educacional,
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confesso que meu empenho tem diminuido. A maioria das aulas se resume a
explicar teoricamente os diferentes tipos de texto e atribuir exercicios de
preenchimento de lacunas ou marcacao das respostas corretas, uso também
muitas questdes abertas.

Professor B: Eu abordo o ensino dos géneros textuais de forma dindmica e
contextualizada. Busco sempre integrar as aulas com exemplos da vida real,
como textos de jornais, revistas, redes sociais e até mesmo filmes e masicas.
Além disso, promovo atividades praticas que incentivam os alunos a
produzirem seus proprios textos, explorando diferentes géneros e estilos.
Estou constantemente em busca de novas abordagens e recursos para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Professor C: Eu sou muito animada para explorar diversas estratégias de
ensino dos géneros textuais! Em minhas aulas, costumo utilizar uma
abordagem mais ludica e interativa, com jogos de tabuleiro, dramatizacdes e
debates em grupo. Também encorajo os alunos a explorarem diferentes tipos
de texto em seus préprios projetos de escrita criativa. Estou sempre
pesquisando e experimentando novas metodologias para tornar as aulas mais
estimulantes e envolventes para 0s estudantes.

Professor D: Eu adoto uma abordagem bastante préatica no ensino dos géneros
textuais. Gosto de utilizar recursos multimidia, como videos, podcasts e
infogréaficos, para exemplificar os diferentes tipos de texto de maneira mais
dindmica e acessivel aos alunos. Além disso, promovo muitas atividades de
escrita colaborativa e revisdo entre os estudantes, incentivando a troca de
ideias e a construcdo coletiva do conhecimento. Estou sempre aberto a
experimentar novas técnicas e ferramentas que possam tornar o processo de
aprendizagem mais interessante e eficaz.

Professor E: Tento seguir o que aprendi na faculdade, mas nem sempre
funciona. Eu costumo explicar os diferentes tipos de texto na lousa e atribuir
algumas tarefas de casa, mas os alunos parecem ndo entender muito bem.
Acho que preciso de mais orientagdo e préatica para melhorar meu ensino dos
géneros textuais.

Nesta nova analise, iniciaremos pelo exame dos professores B e C, o0s quais
compartilham perfis similares e demonstram notéavel entusiasmo pelo trabalho no &mbito do
ensino da Lingua Portuguesa, evidenciando uma familiaridade marcante com a constante busca
pelo aprimoramento do ensino dos géneros textuais.

Tanto o Professor B quanto o Professor C demonstram um compromisso em tornar o
ensino dos géneros textuais mais dindmico e envolvente para os alunos. Enquanto o Professor
B foca na contextualizacdo dos contetidos com exemplos da vida real, como textos de jornais e
filmes, e na promocao de atividades praticas que estimulam a producdo textual dos alunos, o
Professor C adota uma abordagem mais ludica e interativa, incorporando jogos de tabuleiro,
dramatizacdes e debates em grupo. Ambos os professores estdo abertos a experimentacédo de
novas metodologias e recursos, buscando constantemente enriquecer o processo de ensino e

aprendizagem dos géneros textuais.
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A perspectiva metodoldgica adotada por esses professores evidencia diversos aspectos
positivos que merecem destaque, pois tais aspectos capacitam os alunos a compreenderem e a
se engajarem no contexto ao seu redor. Além disso, contribui para uma maior conscientizacao
em relacdo a escrita, a producdo e a compreensdo como uma ferramenta manipulavel e
utilizavel. Adicionalmente, possibilita aos alunos adentrarem no discurso especifico da
comunidade e compreenderem como 0S escritores organizam os textos. Por fim, fomenta o
desenvolvimento do pensamento flexivel e da criatividade entre os estudantes.

Conforme Oliveira e Wilson (2008, p. 235) destacam, a linguistica aplicada direciona
sua atencdo ao exame de multiplos aspectos pertinentes a linguagem em contextos concretos de
comunicacdo e interacdo, abarcando dimensdes como o ensino de lingua materna e estrangeira,
as crencas, os valores e a formacao das identidades individuais e coletivas.

Nesse contexto, a aplicacdo de praticas metodoldgicas no ensino de géneros textuais
emerge como uma estratégia central para promover a compreensdo e a eficacia comunicativa
dos aprendizes, capacitando-os a utilizar a linguagem de maneira consciente e reflexiva em
diversas situacdes de interacdo social. Essas praticas metodologicas que foram citadas pelos
docentes sdo indispensaveis, ao contemplarem aspectos como a contextualizacdo dos géneros
textuais, a promocdo da participacdo ativa dos alunos e o estimulo a reflexdo sobre as
caracteristicas e funcBes comunicativas dos textos, contribuem significativamente para a
consecucéo dos objetivos educacionais relacionados a linguistica aplicada.

Adicionalmente, é fundamental que os professores busquem realizar uma leitura atenta
tanto a Base Nacional Comum Curricular quanto aos Parametros Curriculares Nacionais, a fim
de orientar um trabalho pedagdgico mais abrangente e edificante no que diz respeito aos géneros
textuais.

A BNCC oferece um arcabouco atualizado de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, destacando a importancia da diversificacdo e contextualizacdo
dos géneros textuais ao longo do processo educacional. Complementarmente, os PCNs
fornecem diretrizes mais especificas e praticas para a implementacao curricular, abordando a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar e integrada dos géneros textuais em diferentes
contextos de aprendizagem. Nesse sentido, a analise desses documentos é de muita importancia
para que o docente promova situacdes de aprendizagem significativas e relevantes para seus

educandos.
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Consequentemente, é muito importante ensinar os géneros e suas especificidades
pensando na comunicagao entre as pessoas. Por isso, a BNCC (Brasil, 2018) destaca essa ideia

na parte que fala sobre linguagem, codigos e tecnologias.

Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas praticas,
a area define que os campos de atuacdo social sdo um dos seus principais eixos
organizadores. Segundo essa opcdo, a area propde que 0s estudantes possam
vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes
midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuagdo social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as préticas
cidadas, o trabalho e a continuacgdo dos estudos (Brasil, 2018, p. 477)

A BNCC enfatiza a importancia do trabalho com textos digitais e destaca a relevancia
do uso da linguagem em diversas areas, como literatura, ciéncia e jornalismo. Destaca-se ainda
inclusdo dessa abordagem digital e tecnolégica no ensino, o que é coerente com o titulo
atribuido a area de ensino proposta no documento: Linguagens, codigos e suas tecnologias.

Realizando uma analise comparativa entre o Professor A e o Professor E revela duas
abordagens distintas no ensino dos géneros textuais. Enquanto o Professor A demonstra um
certo conformismo com métodos tradicionais, como 0 uso de materiais didaticos convencionais
e a predominéancia de aulas expositivas, apontando uma desilusdo com o sistema educacional
que afeta seu empenho, o Professor E demonstra uma disposicao para adotar estratégias mais
contemporaneas, embora reconheca a necessidade de orientacdo e préatica para aprimorar seu
ensino. Enquanto o primeiro parece estar estagnado em praticas ja consolidadas, o segundo
evidencia uma busca por aprimoramento e adaptacdo, embora ainda encontre dificuldades em
implementar suas ideias de forma eficaz.

Embora as abordagens dos professores A e E apresentem diferencas significativas,
ambas revelam aspectos que comprometem a qualidade do ensino dos géneros textuais em
lingua portuguesa. Para tanto, essa situacao evidencia a necessidade premente de investimento
em formacdo continuada e apoio pedag6gico, visando melhorar a qualidade do ensino dos
géneros textuais na disciplina de lingua portuguesa.

Observa-se nas duas abordagens mencionadas pelos professores a necessidade de
considerar o processo de formagéo continuada dos docentes como um elemento crucial para a
melhoria do ensino. Um ambiente educacional ou uma na¢do comprometida com a qualidade
do ensino oferecido deve priorizar a formacéo dos professores. No caso da professora que se
encontra desmotivada ja no final de sua carreira, poderia ter desenvolvido ao longo de sua

trajetdria docente, por meio de processos formativos, novas perspectivas para 0 ensino, o que
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potencialmente poderia té-la mantido mais engajada com a préatica docente. J& para a professora
recém-formada, uma maior assisténcia e orientagdo poderiam ser providenciadas, a fim de
oferecer-lhe um suporte adequado para seu desenvolvimento profissional.

Novoa (2019) apud Lomba e Faria Filho (2022) em entrevista aos autores para a
Revista “Educar em Revista” aborda de forma didatica a tematica das falhas na formac&o inicial
dos professores, bem como na formacdo continuada, ou na auséncia dela. O autor destaca a
importancia de investigar e discutir os desafios e lacunas presentes nesses processos formativos,
visando contribuir para o aprimoramento da educacdo e o desenvolvimento profissional dos

docentes.

A formagao inicial segue “engessada” em modelos tradicionais baseados em
curriculos com trés segmentos: conteddos, disciplinas pedagdgicas e pratica
docente. A formagdo continuada permanece dominada por uma ldgica de
cursos e de agBes que os professores devem frequentar. Hoje, nada disto faz
sentido. Precisamos de uma mudanca de fundo no modo de pensar e de
praticar a formacéo de professores, ligando a formagdo com a profissdo, os
espagos da formagdo com os espagos da profissdo, os conhecimentos
académicos e pedagogicos com o conhecimento profissional docente.
Precisamos de ousadia e de politicas publicas de valorizagdo dos professores.
S6 é possivel firmar e afirmar a presenca da profissdo na formagédo se os
professores se sentirem valorizados e confiantes, e se tiverem condicOes
concretas (tempo, horérios flexiveis, reconhecimento do trabalho de
supervisdo e de enquadramento dos licenciandos, possibilidade de darem
aulas nas licenciaturas, etc.) para participarem efetivamente na formac&o dos
seus futuros colegas (N6voa, 2019, p. 15).

Assim, realizando um paralelo entre o que foi respondido pelos docentes Ae B e a
citacdo de Novoa (2019) verifica-se que reside uma convergéncia de ideias sobre a importancia
da formacdo continuada dos professores para aprimorar o ensino. Assim como 0 autor destaca
a necessidade de uma mudangca substancial na abordagem da formacéo de professores, ligando-
a mais estreitamente a préatica profissional e valorizando o papel dos docentes, a analise ressalta
arelevancia de considerar a formacao continua como um fator crucial para melhorar a qualidade
da educacdo. Ambas enfatizam a necessidade de politicas publicas e estratégias que promovam
o desenvolvimento profissional dos professores ao longo de suas carreiras, oferecendo-lhes
suporte, reconhecimento e oportunidades de participagéo ativa na formacao de seus pares.

Para tanto, a resposta do Professor D revela uma abordagem pedagogica
contemporanea e alinhada as demandas da sociedade atual, que valoriza a utilizacéo de recursos
tecnoldgicos e atividades praticas no processo de ensino e aprendizagem dos géneros textuais.

Ao optar por recursos multimidia, como videos, podcasts e infograficos, o professor busca
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tornar as aulas mais dindmicas e acessiveis aos alunos, adaptando-se ao contexto digital em que
vivem. A promocéo de atividades de escrita colaborativa e revisdo estimula a participagao ativa
dos estudantes, incentivando a troca de ideias e o desenvolvimento de habilidades
comunicativas essenciais. A disposicdo do professor em experimentar novas técnicas e
ferramentas demonstra uma postura reflexiva e inovadora, fundamentais para aprimorar
continuamente sua préatica docente. Essa abordagem, pautada na interatividade, colaboracgéo e
adaptacdo as tecnologias emergentes, contribui para potencializar a aprendizagem dos alunos e
prepara-los para os desafios do mundo contemporaneo, marcado pela constante evolucédo
tecnoldgica e pela diversidade de géneros textuais presentes na comunicacao cotidiana.

Conforme Marcuschi (2010), os géneros textuais sdo estabelecidos em contextos
comunicativos do dia a dia e apresentam padrdes sociocomunicativos especificos, delineados
por estruturas funcionais, propdsitos enunciativos e estilo, os quais sdo influenciados por
diversos fatores, como aspectos historicos, sociais, institucionais e tecnologicos. Desta forma,
0S géneros textuais desempenham um papel fundamental na organizacdo e estabilidade das
praticas comunicativas de uma determinada sociedade.

Na sequéncia das questdes apresentadas aos professores, indagou-se sobre a
metodologia de projetos. Sobre o termo, no ambito do ensino de lingua portuguesa e géneros
textuais, a metodologia de projetos emerge como uma abordagem pedagdgica que visa engajar
os alunos em atividades praticas e contextualizadas, promovendo a aprendizagem significativa
por meio da realizacdo de projetos de investigacdo e producdo textual. Essa metodologia
valoriza a interdisciplinaridade, a colaboracgéo entre os alunos e a conexdo com situac@es reais
de uso da lingua, incentivando a reflexdo critica e o desenvolvimento de habilidades linguisticas
e comunicativas.

Dessa forma, foi questionado aos professores o seguinte: “Poderia explicar brevemente
0 gue vocé entende por metodologia de projetos no contexto do ensino de lingua portuguesa e

géneros textuais?” Os mesmos professores responderam o seguinte:

Professor A: é uma abordagem em que os alunos trabalham em projetos
longos e elaborados. Suponho que possa ser aplicada ao ensino de lingua
portuguesa e géneros textuais e em outras disciplinas também, mas
sinceramente, parece exigir muito esforco e planejamento.

Professor B: A metodologia de projetos no ensino de lingua Portuguesa e
géneros textuais envolve a realizagdo de atividades praticas e significativas
gue permitem aos alunos aplicarem os conhecimentos adquiridos em situagdes
reais. 1sso pode incluir a elaboragéo de projetos de escrita, como produgéo de
jornais escolares, revistas literarias ou até mesmo a criacdo de blogs ou
podcasts. Essa abordagem promove a autonomia, a criatividade e o
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engajamento dos estudantes, além de facilitar a compreensdo dos diferentes
géneros textuais e suas caracteristicas.

Professor C: No contexto do ensino de lingua Portuguesa e géneros textuais,
ela permite que os alunos mergulhem em atividades praticas e colaborativas,
como a criacdo de videos, pecas teatrais ou até mesmo a producao de um livro.
Isso ndo s6 ajuda a consolidar os conhecimentos sobre os géneros textuais,
mas também desenvolve habilidades de pesquisa, comunicagdo e trabalho em
equipe.

Professor D: A metodologia de projetos no ensino de lingua Portuguesa e
géneros textuais € uma maneira fantastica de envolver os alunos em atividades
préticas e significativas. Isso pode incluir a realizacdo de projetos de escrita
criativa, debates sobre temas atuais, criagdo de videos educativos ou até
mesmo a organizacdo de eventos literarios na escola. Essa abordagem permite
aos estudantes aplicarem os conhecimentos adquiridos de forma
contextualizada e promove uma aprendizagem mais profunda e duradoura.
Professor E: A metodologia de projetos consiste em atividades nas quais 0s
alunos trabalham em projetos por um periodo determinado e depois
apresentam os resultados. No contexto do ensino de lingua Portuguesa e
géneros textuais, isso pode envolver a criacdo de um jornal escolar, por
exemplo. No entanto, sinto que ainda ndo domino completamente essa
abordagem e preciso aprender mais sobre como organizéa-la e auxiliar os
alunos nesse processo.

As respostas dos professores revelam diferentes perspectivas e compreensdes sobre a
metodologia de projetos no contexto do ensino de lingua Portuguesa e géneros textuais. O
Professor A expressa uma visao inicialmente cautelosa, apontando a percepcdo de que essa
abordagem demanda um grande esforco e planejamento. Por outro lado, os Professores B, C e
D apresentam uma visdo mais entusiasmada e fundamentada na pratica. Eles destacam a
metodologia de projetos como uma oportunidade para os alunos aplicarem conhecimentos em
situagbes reais, promovendo autonomia, criatividade, engajamento e desenvolvimento de
habilidades diversas, como pesquisa, comunicacao e trabalho em equipe. Por fim, o Professor
E reconhece a importancia da metodologia de projetos, mas expressa uma necessidade de
aprimoramento e aprendizado para domina-la completamente. Essas respostas ressaltam a
complexidade e o potencial dessa abordagem pedagdgica, evidenciando a diversidade de
perspectivas e experiéncias dos professores em relacdo ao seu uso e implementacao no contexto
educacional.

Na sequéncia foi perguntado o seguinte: Vocé utiliza a metodologia de projetos em

suas aulas? ( ) Sim ( ) N&o ( ) as vezes.

Professor A: N&o. Honestamente, ndo vejo muito sentido em me aventurar
por novas metodologias neste estdgio da minha carreira. As coisas tém
funcionado mais ou menos do jeito que sempre funcionaram

Professor B: As vezes. Embora eu reconheca os beneficios da metodologia
de projetos, ainda estou explorando como integra-la de forma eficaz as minhas
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aulas de lingua portuguesa. Estou aberta a experimentar novas abordagens,
mas também tenho minhas reservas sobre a viabilidade pratica dessa
metodologia em todos 0s contextos.

Professor C: Sim! Definitivamente. Estou totalmente comprometido em
incorporar a metodologia de projetos em minhas aulas de lingua Portuguesa e
géneros textuais. Acredito que essa abordagem oferece uma oportunidade
incrivel para os alunos aplicarem seus conhecimentos de forma préatica e
criativa.

Professor D: Sim. Desde o inicio da minha carreira, tenho adotado a
metodologia de projetos em minhas aulas de portugués. Acredito que essa
abordagem é fundamental para promover um aprendizado significativo e
engajador, permitindo aos alunos explorarem os temas de interesse deles de
maneira autbnoma e colaborativa.

Professor E: As vezes. Eu tento usar a metodologia de projetos em minhas
aulas, mas muitas vezes me sinto perdido sobre como implementa-la
corretamente. As vezes, acabo recorrendo a métodos mais tradicionais porque
me sinto mais confortavel com eles.

As respostas discursivas dos professores refletem uma variedade de atitudes em
relacdo a metodologia de projetos no contexto do ensino dentro das aulas de lingua portuguesa
voltadas para o ensino dos géneros textuais. O Professor A demonstra uma postura de
resisténcia a mudanga, preferindo manter-se dentro de métodos tradicionais que considera
adequados ao longo de sua carreira. Em contraste, o Professor B revela uma disposi¢éo para
explorar novas abordagens, embora ainda tenha davidas sobre a eficacia da metodologia de
projetos em suas aulas. Por outro lado, o Professor C expressa um entusiasmo inequivoco pela
metodologia de projetos, vendo-a como uma oportunidade valiosa para envolver os alunos de
forma pratica e criativa.

Similarmente, o Professor D demonstra uma adesao firme a metodologia de projetos
desde o inicio de sua carreira, reconhecendo-a como fundamental para promover uma
aprendizagem significativa. J& o Professor E revela uma tentativa intermitente de utilizar a
metodologia de projetos, porém enfrenta desafios na sua implementacdo devido a falta de
familiaridade ou orientacdo adequada. Essas diferentes perspectivas dos professores destacam
a complexidade e a diversidade de abordagens no ensino de lingua portuguesa e sugerem a
necessidade de suporte e desenvolvimento profissional continuo para uma implementacéao
eficaz da metodologia de projetos.

Nesse sentido, considerar um modelo de ensino-aprendizagem que priorize a
construcdo do conhecimento e estimule o aluno a desenvolver responsabilidade, consciéncia e
autoconfianga sdo aspectos nos quais a metodologia de projetos se destaca, contribuindo para a

integracdo entre teoria e pratica. A abordagem baseada em projetos busca promover um ensino
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dindmico que transcenda as fronteiras da sala de aula por meio de atividades de pesquisa €, iSO
é importante que o professor tenha conhecimento ou busque realizar a¢des nesse sentido.

A concepcdo de metodologia de projetos remonta a década de 1980, quando Dewey
(1989) introduziu principios fundamentais que delinearam sua compreensao. Nesse contexto
historico, Dewey langou as bases para uma abordagem educacional que enfatiza a
aprendizagem por meio da realizagéo de projetos, promovendo uma viséo integrada entre teoria

e pratica.

O método de projetos ndo é uma secessdo de atos desconexos, e sim uma
atividade coerentemente ordenada, na qual um passo prepara a necessidade do
seguinte, e na qual cada um deles se acrescenta ao que ja se faz e o transcende
de um modo cumulativo (Dewey apud Hernandez, 1998, p. 68).

Em outras palavras, a passagem destaca a visdo de Dewey sobre o método de projetos
como uma abordagem educacional cuidadosamente estruturada e progressiva. Ele enfatiza que
essa metodologia ndo se trata de uma série de acBes isoladas, mas sim de uma atividade
cuidadosamente organizada, na qual cada etapa prepara o caminho para a seguinte. Cada passo
no processo € concebido para construir sobre o anterior, resultando em um desenvolvimento
continuo e progressivo do conhecimento e das habilidades dos alunos. Dewey destaca a
importancia da coeréncia e da progressao ordenada das atividades, destacando que cada etapa
ndo apenas se baseia no que veio antes, mas também o transcende, levando a uma aprendizagem
cumulativa e significativa. Para Dolz e Schneuwly (2004 p. 67) 0 ensino deve-se considerar “as
possibilidades efetivas de gestdo do ensino, a coeréncia dos contetidos ensinados, assim como
0s ganhos de aprendizagem”.

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa apresentam conceitos de projetos
gue mostram a capacidade dessa acdo educativa de desenvolver as potencialidades dos
educandos:

Os projetos'’ séo excelentes situacdes para que os alunos produzam textos de
forma contextualizada — além do que, dependendo de como se organizam,
exigem leitura, escuta de leituras, producéo de textos orais, estudo, pesquisa
ou outras atividades. Podem ser de curta ou média duracédo, envolver ou ndo
outras areas do conhecimento e resultar em diferentes produtos: uma coletanea
de textos de um mesmo género (poemas, contos de assombracdo ou de fadas,
lendas, etc.), um livro sobre um tema pesquisado, uma revista sobre varios
temas estudados, um mural, uma cartilha sobre cuidados com a salde, um

17 A caracteristica basica de um projeto é ter um objetivo compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa
num produto final em funcéo do qual todos trabalham.
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jornal mensal, um folheto informativo, um panfleto, os cartazes de divulgagéo
de uma festa na escola ou um dnico cartaz (Brasil, 1998, p. 34).

Nesse sentido, os PCNs de Lingua Portuguesa destacam que 0s projetos sdo
oportunidades valiosas para os alunos produzirem textos de forma contextualizada. Além disso,
ressalta que, dependendo de sua organizacdo, os projetos podem englobar uma variedade de
atividades, como leitura, producéo oral, pesquisa e estudo. Esses projetos podem ter diferentes
duracdes e envolver outras disciplinas, resultando em uma ampla gama de produtos finais, como
coletaneas de textos, livros tematicos, revistas, murais, cartilhas, jornais escolares e panfletos,
proporcionando aos estudantes experiéncias diversas e significativas de aprendizagem.

Assim, a perspectiva dos professores B, C e D convergem para o reconhecimento da
metodologia de projetos como um recurso Gtil e imprescindivel para o ensino dos géneros
textuais durante as aulas de lingua portuguesa.

Diante da abordagem anterior sobre a metodologia de projetos no ensino de lingua
portuguesa e géneros textuais, surge a necessidade de compreender como 0s professores
selecionam os temas ou topicos para esses projetos. A escolha cuidadosa de temas adequados €
essencial para garantir a relevancia, o engajamento dos alunos e a eficacia da abordagem de
projetos no desenvolvimento das habilidades linguisticas e da compreensdo dos géneros
textuais. Nesta continuacdo da investigacdo, busca-se explorar as praticas e 0s critérios
utilizados pelos educadores na identificacdo e sele¢do de temas que propiciem uma exploracao
rica e significativa dos géneros textuais em contextos de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a pergunta foi a seguinte: Como vocé escolhe os temas ou tépicos de

projetos que envolvem a exploragao de géneros textuais?

Professor A: Eu costumo escolher os temas ou topicos de projetos
relacionados aos géneros textuais com base nos curriculos ou nos materiais
didéticos disponiveis. As vezes, recorro a temas que sei que foram bem-
sucedidos em aulas e turmas passadas.

Professor B: Eu busco selecionar os temas ou tépicos de projetos que
envolvem a exploragdo de géneros textuais com base nos interesses e
experiéncias dos alunos. Isso pode incluir temas relacionados a atualidade,
eventos culturais, questdes sociais ou até mesmo sugestfes dos proprios
estudantes. Além disso, procuro integrar os temas de forma interdisciplinar,
buscando conexdes com outras areas do conhecimento.

Professor C: Para escolher os temas ou topicos de projetos que envolvem a
exploracdo de géneros textuais, gosto de ouvir os interesses e sugestdes dos
alunos. Também busco temas que sejam relevantes para suas vidas e que
possam despertar sua curiosidade e criatividade. As vezes, faco pesquisas
sobre temas atuais e eventos culturais para encontrar inspiracao.
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Professor D: Eu escolho os temas ou topicos de projetos que envolvem a
exploracdo de géneros textuais com base nos interesses e necessidades dos
alunos. Gosto de fazer sondagem em sala de aula, incentivando os estudantes
a compartilharem suas ideias e sugestdes. Também busco temas que permitam
explorar uma variedade de géneros textuais, desde narrativas até textos
informativos e persuasivos.

Professor E: Eu geralmente escolho os temas ou topicos de projetos que
envolvem a exploracéo de géneros textuais olhando para o livro didatico ou
pedindo sugestdes aos alunos. As vezes, acabo escolhendo temas que eu acho
que seriam interessantes, mas nem sempre tenho certeza se os alunos vao
gostar.

As respostas dos docentes evidenciam uma diversidade de estratégias na escolha de
temas ou assuntos para projetos que abordam a exploragédo de géneros textuais em projetos. O
Professor A, por exemplo, demonstra uma inclina¢do por temas tradicionais, baseados em
curriculos ou materiais didaticos anteriores, refletindo uma abordagem mais conservadora e
menos sensivel as preferéncias e experiéncias dos alunos. Por outro lado, o Professor B e 0
Professor C destacam a importéancia de envolver os alunos no processo de selecéo, valorizando
seus interesses, experiéncias e sugestdes. 1sso sugere uma abordagem mais centrada no aluno e
orientada para o engajamento e relevancia do contetdo.

Para tanto, o Professor D adota uma abordagem semelhante, mas vai além, ao também
considerar a variedade de géneros textuais a serem explorados, demonstrando uma preocupagéo
com a diversidade e amplitude dos temas abordados. Por fim, o Professor E parece depender
mais do livro didatico ou de suas préprias preferéncias, evidenciando uma abordagem menos
participativa e menos sensivel as necessidades e interesses dos alunos. Essas diferentes
abordagens refletem a diversidade de praticas pedagdgicas e destacam a importancia de uma
abordagem mais centrada no aluno e contextualizada para promover um aprendizado
significativo e engajador.

Alguns elementos sdo pertinentes para a elabora¢do de um projeto de trabalho. A
selecdo do tema, por exemplo, representa o estagio no qual ocorre a analise da pertinéncia e da
importancia que o assunto trara para a classe. De acordo com Hernandez (1998, p. 67) “o tema
nao se define por si mesmo, e sim segundo um roteiro de trabalho”.

Isso implica que a escolha do tema ndo é apenas uma decisdo arbitraria, mas sim parte
de um processo metodoldgico que envolve planejamento, analise e reflexdo. Ao seguir um
roteiro de trabalho, os professores e alunos podem orientar-se por etapas pré-determinadas que
os auxiliam a identificar os temas mais relevantes e adequados para seus objetivos educacionais.

Esses roteiros podem incluir consideracGes sobre os interesses dos alunos, as demandas do
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curriculo, as caracteristicas da comunidade escolar, entre outros fatores, garantindo assim uma
escolha mais fundamentada e contextualizada dos temas a serem explorados.

A figura concebida por Martins (2003, p. 91) representa uma valiosa contribuicao
didatica que nos orienta na compreensdo da sequéncia essencial na elaboracdo de projetos

escolares:

Figura 2 - Projetos de Aprendizagem

Partir sempre da escotha de um —’ TEMA | == Podera ser um assunlo que se quer estudarou
. e— um problema que se quer pesquisar para
descobrir a solugao.

Planejar o trabalho é tragar === PROJETO _’1 Explicar aos alunos as finalidades e 0s
L &8 conceitos a adquinc com o trabalho

2. Fazer o diagndstico dos conhecimentos
(hipbteses) deles sobre o tema.

Encaminhar os alunos para —’P—ESEJISAR ~—Jp Fontes foradaescola
livros e enciclopédias;

/ \ pessoas esclarecidas
v

| Revistas e jornais, TV, Intemet, Entrevistas, visitas

Busca de diferentes inlerpretagdes
e novas informagdes sobre o tema.

1

Para compartilhar os dados RETORNO Para relatar e mostrar as anotagbes
e expenéncias com outros A SALA DE da pesquisa
AULA .
Analisar e refletir [ ADQUIRIR | Procurarestabelecer relagdes
sobre as informagdes ‘ NOVOS ! Entre disciplinas
obtidas | CONHECIMENTOS |
i (APRENDIZAGEM) |

R

A avaliagdo do trabalho finaliza o projeto e
revelara a aprendizagem conseguida.

Fonte: Martins (2003, p. 91).

Neste contexto, a visualizacdo gréfica oferecida por Martins apresenta-se como uma
ferramenta elucidativa que destaca os passos fundamentais necessarios para a concepgao e
execucdo eficaz de projetos pedagogicos. A anélise e compreensdo desta figura propiciam uma

compreensdo mais clara e estruturada do processo de planejamento e implementacdo de
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atividades educacionais, conferindo maior embasamento tedrico-pratico aos profissionais da
educacdo e ampliando as possibilidades de sucesso nas préaticas escolares.

Nesse contexto, 0 emprego da metodologia de projetos implica em desafiar os modelos
estabelecidos pelas tradicionais grades curriculares, as quais muitas vezes se mostram
fragmentadas e inflexiveis. Esta abordagem é parcialmente observada na resposta fornecida
pelo Professor A a seguinte indagacgdo: "Como vocé seleciona os temas ou topicos de projetos
que envolvem a exploracdo de géneros textuais?”. Todavia, a ado¢do da metodologia de
projetos representa uma oportunidade para vivenciar experiéncias de aprendizagem
significativas, nas quais os alunos sao incentivados a mobilizar seus conhecimentos prévios.

Assim, uma metodologia de projetos pode contribuir para a ampliacdo da perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar, pois constitui um “processo metodolédgico de aprendizagem
que envolve diversos niveis de integracdo, interconexao e inter-relacdo de informacdes. Além
disso, promove uma agregacdo de dados, contetidos, conhecimentos e saberes, evoluindo para
uma abordagem mais complexa” Behren (2014, p. 100).

Nesse sentido, ao se envolver em projetos, os estudantes tém a oportunidade de aplicar
teorias na pratica, 0 que enriquece a compreensao e a retencdo do conhecimento. Além disso, a
abordagem por projetos incentiva a autonomia, a responsabilidade e a capacidade de trabalhar
em equipe, competéncias essenciais para o desenvolvimento pessoal e profissional no século
XXI.

Na sequéncia das andlises, no contexto do ensino e da aprendizagem, a definicdo dos
objetivos educacionais desempenha um papel crucial na orientacdo das préaticas pedagdgicas.
Dessa forma, uma outra pergunta que norteou esse estudo foi: “Como vocé define 0s objetivos
de aprendizagem ao incorporar a metodologia de projetos?” Esse questionamento visa explorar
as abordagens adotadas pelos educadores ao integrar a metodologia de projetos em seus planos
de ensino, buscando compreender como 0s objetivos educacionais sdo formulados e alinhados

com as atividades propostas. Obtivemos as seguintes respostas:

Professor A: Ao definir os objetivos de aprendizagem ao incorporar a
metodologia de projetos, costumo seguir os padrdes do curriculo e os
requisitos das avaliacBes externas. Muitas vezes esses objetivos sao genéricos
e ndo estdo diretamente relacionados aos géneros textuais. A maioria das
vezes, foco em aspectos basicos da gramatica e da estrutura textual, sem
considerar a aplicacdo pratica dos conhecimentos em diferentes contextos.

Professor B: Defino os objetivos de aprendizagem de forma a promover uma
compreensdo mais profunda dos géneros textuais e desenvolver habilidades
de comunicacdo escrita dos alunos. Isso inclui objetivos especificos, como
identificar caracteristicas de diferentes géneros, produzir textos coesos e
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coerentes, e compreender a funcdo social e comunicativa dos diversos tipos
de texto. Os objetivos sdo formulados de maneira a incentivar a aplicagcdo
pratica dos conhecimentos em situacdes reais e a promover a autonomia dos
alunos na producéo de textos.

Professor C: Os objetivos de aprendizagem sdo definidos por mim de forma
a englobar tanto os aspectos gramaticais gquanto 0s aspectos sociais e
comunicativos dos géneros textuais. 1sso inclui objetivos relacionados a
compreensdo e producgdo de diferentes tipos de texto, bem como habilidades
de anélise critica, argumentacdo e revisdao. Os objetivos sdo formulados de
maneira a estimular o pensamento criativo dos alunos e a promover sua
participacdo ativa na construgdo do conhecimento.

Professor D: Eu defino os objetivos de aprendizagem de forma a abordar os
géneros textuais de maneira simples e contextualizada. Com objetivos
relacionados & compreensdo dos diferentes tipos de texto, a produgdo de textos
coerentes e persuasivos, e a analise critica das diversas formas de expressdo
escrita. Os objetivos sdo formulados de maneira a promover a reflexdo dos
alunos sobre a funcéo e a importancia dos géneros textuais na comunicagdo
cotidiana e na sociedade em geral.

Professor E: Tento definir os objetivos de aprendizagem de acordo com o que
esta no livro didatico ou no curriculo.

As respostas dos professores evidenciam diferentes abordagens na definicdo dos
objetivos de aprendizagem ao incorporar a metodologia de projetos. Enquanto os Professores
A e E parecem adotar uma postura mais prescritiva, seguindo padrdes curriculares ou exigéncias
externas, os Professores B, C e D demonstram uma preocupagdo mais centrada na promogéo de
uma compreensdo profunda dos géneros textuais e no desenvolvimento de habilidades
comunicativas dos alunos.

Enquanto as abordagens mais prescritivas podem garantir uma certa uniformidade e
alinhamento com os requisitos institucionais, elas podem negligenciar a singularidade dos
alunos e a aplicagdo pratica dos conhecimentos. Por outro lado, abordagens mais centradas no
aluno tendem a promover uma aprendizagem mais significativa, incentivando a autonomia, a
criatividade e a participacdo ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento.

Na verdade, é fato que definir objetivos de aprendizagem no ensino dos géneros
textuais para proporcionar uma orientacdo clara e direcionada as atividades educacionais. Ao
estabelecer objetivos especificos, os educadores podem garantir que o ensino seja planejado de
forma eficaz, abordando aspectos fundamentais da compreensdo e producéo textual. Além
disso, a definicdo precisa de objetivos permite avaliar o progresso dos alunos de maneira
objetiva e identificar areas que necessitam de maior atencdo ou intervencdo. Conforme os
PCNs:

No contexto da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais se concebe a
educacdo escolar como uma préatica que tem a possibilidade de criar condigdes
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para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s
conteldos necessarios para construir instrumentos de compreensdo da
realidade e da participacdo em relagbes sociais, politicas e culturas
diversificadas e cada vez mais amplas, condicGes estas fundamentais para o
exercicio da cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e nao
excludente (Brasil, 1997, p. 33).

Sabe-se que o ensino da Lingua Portuguesa que prioriza o efetivo ensino do género
textual deve ter objetivos de aprendizagem bem definidos para que de fato atingiam o aluno e
0 desenvolvimento de assimilagcdo do conhecimento. No excerto dos Parametros Curriculares
Nacionais enfatizam verifica-se a necessidade de criar condi¢des para que todos os alunos
desenvolvam suas capacidades e compreendam a realidade em um contexto diversificado,
reforcando a importancia da defini¢do de objetivos para a aprendizagem dos géneros textuais,
visando garantir um ensino eficaz e promover habilidades essenciais para a participacao cidada.

Os Parametros Curriculares Nacionais ressaltam ainda sobre a importancia da
definicdo precisa dos objetivos no ensino dos géneros textuais no ambiente escolar.
Reconhecendo a diversidade textual presente na linguagem oral e escrita, 0s PCNs enfatizam a
necessidade de selecionar os géneros mais apropriados para cada situacdo de ensino, a fim de
explorar efetivamente a variedade de formas de expressdo e comunicacdo presentes na
sociedade.

Assim, uma abordagem equilibrada que combine conhecimentos ja existentes com
uma orientacdo centrada no aluno pode contribuir positivamente para o ensino-aprendizagem
dos géneros textuais, promovendo tanto a conformidade com padrdes institucionais quanto o
desenvolvimento integral dos alunos.

Outra reflexdo pertinente sobre as abordagens dos professores A e E, que
aparentemente seguem padr@es curriculares centrados no uso exclusivo do livro didatico, é
essencial ser considerada. Embora o livro didatico seja uma ferramenta valiosa para 0s
professores, é imperativo reconhecer que ele ndo deve ser considerado como o Unico recurso
disponivel. Conforme destacado por Antunes (2003), é observada uma lacuna significativa na
abordagem dos exercicios gramaticais nos materiais didaticos, negligenciando sua rela¢do com
a compreensao e producéo de textos orais e escritos, e, por conseguinte, sua funcionalidade nas
praticas comunicativas. Essa reflexdo ressalta a necessidade de uma abordagem mais ampla e
diversificada no planejamento e execucgédo das atividades de ensino, a fim de promover uma
aprendizagem mais abrangente e significativa para os alunos.

A pesquisa e exploracdo dos géneros textuais constituem um aspecto fundamental no

desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas dos alunos, desempenhando um
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papel central no processo de aprendizagem da linguagem. Dentro do contexto educacional, a
compreensdo dos diversos géneros textuais e sua aplicacéo pratica sao essenciais para capacitar
os alunos a se comunicarem de maneira eficaz em diferentes contextos sociais, académicos e
profissionais. Assim, na sequéncia esses docentes foram indagados com a seguinte questéo:

“Como os alunos sdo envolvidos na pesquisa e exploracdo dos géneros textuais?”

Professor A: Normalmente, eu apresento os conceitos teéricos em sala de aula
e atribuo exercicios praticos para que 0s estudantes pratiquem a identificagdo
e producdo de diferentes tipos de texto. No entanto, a participacdo ativa dos
alunos nesse processo tem sido cada vez mais escassa, 0 que dificulta o
desenvolvimento de habilidades efetivas de compreenséo e producéo textual.
Professor B: Promovo atividades préticas que incentivam a pesquisa ativa,
como andlise de textos auténticos, discussbes em grupo e producdo
colaborativa de textos. Além disso, encorajo os alunos a explorarem diferentes
fontes de informacdo, como livros, jornais, internet e entrevistas, para
enriquecerem sua compreensdo dos diversos géneros textuais e suas
caracteristicas.

Professor C: Eu procuro envolver os alunos na pesquisa e exploracdo dos
géneros textuais de maneira criativa e interativa. 1sso inclui atividades como
leituras compartilhadas, andlise de textos multimidia, projetos de escrita
colaborativa e simulacdes de situacfes de comunicacdo real. Além disso,
incentivo os estudantes a buscar exemplos de géneros textuais em seu
ambiente cotidiano e a compartilhar suas descobertas com os colegas. Estou
sempre buscando novas formas de tornar o processo de pesquisa mais
estimulante e significativo para os alunos.

Professor D: Os alunos sdo envolvidos na pesquisa e exploracdo dos géneros
textuais de maneira ativa e participativa. Utilizo uma variedade de recursos e
estratégias para estimular sua curiosidade e engajamento, como estudos de
caso, debates, entrevistas e visitas a locais relevantes. Além disso, encorajo 0s
estudantes a produzirem seus préprios textos e a compartilharem suas
experiéncias e descobertas com os colegas. Estou sempre em busca de
maneiras criativas de promover uma aprendizagem mais significativa e
autdbnoma.

Professor E: Eu tento envolver os alunos na pesquisa e exploragdo dos
géneros textuais, mas muitas vezes me sinto perdido sobre como fazer isso de
forma eficaz. Geralmente, peco aos alunos para pesquisarem sobre um
determinado tipo de texto em casa e depois compartilharem suas descobertas
em sala de aula.

Em andlise a resposta dos professores para a questdo anterior verifica-se uma visao
abrangente das abordagens pedagdgicas adotadas para envolver os alunos na pesquisa e
exploracdo dos géneros textuais. O Professor A demonstra uma estratégia mais tradicional,
centrada na transmisséo de conceitos teoricos em sala de aula seguida por exercicios praticos.
No entanto, ele reconhece a falta de participacdo ativa dos alunos, o que pode limitar o
desenvolvimento de habilidades efetivas de compreensao e produgéo textual. Por outro lado, os

Professores B, C e D enfatizam a promocao de atividades préaticas e interativas, incentivando
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os alunos a se engajarem ativamente na pesquisa e exploracdo dos géneros textuais. Essas
abordagens valorizam a anélise de textos auténticos, a producdo colaborativa e a busca por
exemplos no ambiente cotidiano, proporcionando uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa. No entanto, o Professor E revela uma certa dificuldade em implementar
estratégias eficazes, dependendo principalmente da pesquisa individual dos alunos em casa, 0
que pode limitar a interacdo e o envolvimento durante as atividades de aprendizagem. Em
resumo, o que se observa é que enquanto algumas abordagens se destacam por promoverem
uma aprendizagem ativa e contextualizada, outras podem beneficiar-se de uma maior
diversidade de estratégias e recursos para estimular o engajamento dos alunos.

Esta perspectiva de ensino-aprendizagem voltada para a pesquisa e exploracdo dos

géneros € destacado na fala Bezerra (2017, p. 118):

Pedagogicamente falando, uma perspectiva critica do ensino de géneros seria
marcada pelo estimulo ao desenvolvimento da autoria e a valoriza¢do do
dialogismo e da intertextualidade por parte dos alunos, de forma a ajuda-los a
se engajar em atividades de producdo textual como formas de participar
ativamente sobre ele.

A passagem destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica critica no ensino de
géneros textuais, que prioriza o desenvolvimento da autoria dos alunos, bem como o
reconhecimento do dialogismo e da intertextualidade. Essa perspectiva busca incentivar 0s
estudantes a se engajarem ativamente na producao textual, proporcionando-lhes oportunidades
de participacdo ativa no processo de aprendizagem. Esta analise ressalta a relevancia de
promover a pesquisa e exploracao dos géneros textuais como parte integrante dessa abordagem
pedag6gica, permitindo que os alunos compreendam nao apenas as caracteristicas formais dos
diferentes tipos de texto, mas também sua funcgéo social e seu papel na comunicacéo.

Ademais, € comum que as escolas adotem uma abordagem didatica para o ensino dos
géneros textuais, uma pratica que € considerada inevitavel devido as dificuldades em imergir
nas situacdes sociais auténticas. No entanto, € crucial que haja uma aproximacao entre 0s
géneros trabalhados de forma explicita em sala de aula e as situacdes reais de uso desses
géneros.

Bezerra (2012) defende ainda a visdo de que a escola é um ambiente de
ensino/aprendizagem formal, no qual a simulacdo desempenha um papel importante. No
entanto, ele ressalta que essa simulagédo ndo deve excluir a observacao e analise dos géneros em

seus contextos originais. Assim, Bezerra argumenta a favor de uma abordagem equilibrada que
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considere as trés dimensdes do género (formal, contextual e social), mesmo durante atividades
simuladas afirmando que a pesquisa é importante nesse processo.

O mesmo autor menciona que a pesquisa tem uma abordagem metodoldgica que visa
capacitar os estudantes a reconhecerem a influéncia dos géneros em suas vidas e a
compreenderem como interagem com esses géneros. O objetivo € promover a conscientizagdo
sobre quando, como e por que utilizar determinados géneros textuais. E importante ressaltar
que, por meio de atividades como essa, é possivel explorar o proposito comunicativo subjacente
a cada género, reconhecendo que um mesmo tipo textual pode servir a diversos propdsitos
comunicativos.

Além disso, A variedade e a selecdo dos géneros textuais utilizados em sala de aula
desempenham um papel significativo no desenvolvimento das habilidades linguisticas e
comunicativas dos alunos. Nesse ponto, foi perguntado aos professores: “Quais tipos de géneros

textuais vocé costuma abordar em seus projetos?”’

Professor A: Ao longo dos anos, tenho abordado principalmente géneros
textuais tradicionais, como narrativas, textos descritivos e dissertativos. No
entanto, devido a falta de motivacdo dos alunos e a minha prépria desilusdo
com o sistema educacional, ndo tenho explorado muita variedade nesse
sentido. Fico restrito ao basico e ao que sei que é mais facil de ensinar, mesmo
gue isso ndo seja muito estimulante para os estudantes.

Professor B: Tenho explorado uma variedade de géneros textuais em meus
projetos, desde os mais tradicionais, como contos e ensaios, até 0s mais
contemporaneos, como textos digitais, posts em redes sociais e até mesmo
memes. Acredito que é importante estar sempre atualizado e adaptar minha
abordagem de acordo com as mudangas na comunicagdo escrita e nas
preferéncias dos alunos.

Professor C: Além dos cléassicos, como contos, cronicas e artigos de opinido,
pretendo introduzir aos alunos géneros mais contemporaneos, como posts em
redes sociais, podcasts e videos educativos. Quero proporcionar uma
experiéncia diversificada e relevante para os estudantes, permitindo que eles
explorem uma variedade de formas de expressdo escrita.

Professor D: Estou sempre em busca de novos géneros textuais para abordar
em meus projetos. Além dos géneros mais tradicionais, como contos, cronicas
e cartas, também incluo géneros mais contemporaneos, como textos
argumentativos em blogs, resenhas de filmes e até mesmo anéalises de memes.
Acredito que essa diversidade de géneros ajuda os alunos a desenvolverem
habilidades de escrita mais amplas e a se adaptarem melhor as demandas do
mundo atual.

Professor E: eu tento abordar diferentes tipos de géneros textuais em meus
projetos, mas nem sempre sei muito bem por onde comecar. Normalmente,
fico mais confortdvel com os géneros mais tradicionais, como contos e
poesias, porque sdo mais familiares para mim. No entanto, estou disposto a
aprender e explorar novos géneros, desde que tenha orientacdo e apoio
adequados.
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A andlise das respostas dos professores revela uma variedade de abordagens no que
diz respeito aos tipos de géneros textuais abordados em seus projetos educacionais. O Professor
A evidencia uma limitacdo na sua préatica, concentrando-se principalmente em géneros
tradicionais devido a falta de motivacdo dos alunos e a prépria desilusdo com o sistema
educacional. Essa abordagem pode resultar em uma experiéncia de aprendizagem menos
estimulante para os estudantes e reflete a necessidade de reavaliar estratégias pedagogicas para
promover maior engajamento.

Assim, a afirmacdo de Bronckart (2009, p. 1370) é contraria ao posicionamento da

professora A ao mencionar que:

Os textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento
permanente nas formagdes sociais: em fungdo de seus objetivos, interesses e
questdes especificas, essas formagdes elaboram diferentes espécies de textos,
gue apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando que
possam ser chamados de géneros de texto).

Em outras palavras, essas formac6es sociais, determinadas por objetivos, interesses e
questdes especificas, geram uma variedade de textos que exibem caracteristicas relativamente
consistentes ao longo do tempo. E essa estabilidade nas caracteristicas que permite que esses
textos sejam reconhecidos como géneros textuais por isso é necessario trabalhar diferentes
géneros em sala de aula. A identificacdo desses géneros ndo apenas reflete a diversidade de
praticas discursivas em diferentes contextos sociais, mas também revela padrGes recorrentes de
organizacao e funcdo comunicativa que sdo fundamentais para a compreensao e producdo eficaz
de textos.

Corroborando com Bronckart (2009) a importancia do estudo dos géneros textuais tem
se tornado cada vez mais evidente no contexto cotidiano de qualquer pratica docente voltada ao
ensino da Lingua. Desconsiderar a abordagem de textos orais e escritos implica em minimizar
a relevancia social que o conhecimento deve ter dentro do ambiente escolar, além de privar 0s
estudantes da oportunidade de desenvolverem suas habilidades na producédo e compreensao de
significados inerentes a essa interacdo (Koch, 2013, p. 39).

Nesse mesmo contexto, a percepgdo dos professores de que os alunos podem néo ser
capazes de compreender determinados textos, levando-os a evitar a introducdo de uma ampla
variedade de materiais textuais na sala de aula. Portanto, € crucial que o professor conduza uma
analise cuidadosa do contexto e das circunstancias em que os alunos estdo inseridos. A

compreensdo dessa dinamica por parte dos professores pode mitigar o risco de ndo incluir
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géneros textuais que facam parte do cotidiano dos alunos, ou de apresentar géneros que eles
n&o consigam dominar. Aspectos como o autor do texto e seu papel social, bem como o contexto
de publicacdo, sdo algumas das categorias que devem ser consideradas ao trabalhar esses
géneros na sala de aula (Schneuwly; Dolz, 2004).

Por outro lado, os Professores B, C e D demonstram uma postura mais aberta e
adaptativa em relacdo aos géneros textuais, reconhecendo a importancia de incluir tanto géneros
tradicionais quanto contemporaneos em seus projetos. Eles valorizam a diversidade de formas
de expressdo escrita e buscam acompanhar as mudangas na comunicacdo escrita e nas
preferéncias dos alunos. Essa abordagem pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes, proporcionando-lhes uma compreensao mais ampla e contextualizada dos diferentes
tipos de texto.

Nesse sentido, corrobora com essa andlise anterior a fala de Dolz e Schneuwly (2004,
p. 64) mostrando que as aprendizagens da linguagem se dao no espaco situado entre as praticas
e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as transformacdes sucessivas da
atividade do aprendiz, que conduzem a construcao das préaticas de linguagem.

Ja o Professor E revela uma certa inseguranca e desconforto em explorar novos
géneros textuais, optando por se concentrar nos mais tradicionais devido a familiaridade. No
entanto, sua disposicdo para aprender e explorar novos géneros indica um potencial de
crescimento e desenvolvimento profissional, desde que haja orientacéo e apoio adequados por
parte da instituicdo educacional.

No entanto, n ambito do Ensino Fundamental 11, mais precisamente do sexto ao nono
ano, a Base Nacional Comum Curricular sugere uma variedade de atividades centradas na
exploracdo de textos e em sua producdo. Nesse contexto, a proposta da BNCC para o ensino de
Lingua Portuguesa visa proporcionar uma abordagem mais concreta e menos abstrata, mediante
a oferta de praticas de textos orais ou escritos contextualizadas para os alunos, sem restringir a

diversidade de géneros textuais a série em que o0 estudante estd matriculado. Sendo assim:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e 0 desenvolvimento
de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (BNCC,
Brasil, 2018, p. 67).

Ao examinar a BNCC, constatamos que nao & necessario adotar uma abordagem rigida

em relacdo a série em que o aluno estd matriculado e ao género textual especifico associado a
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ela. Assim, torna-se essencial considerar praticas que favorecam e incentivem a exploracéo dos
géneros textuais, pois estes sdo concebidos como produtos historicos intimamente ligados ao
contexto cultural e social. Conforme Marcuschi (2005, p. 19) destaca, “0s géneros textuais
resultam de esforgos coletivos e desempenham um papel crucial na organizacéo e estabilizacéo
das atividades comunicativas cotidianas”.

Assim, 0s géneros textuais estabelecem uma interacdo complexa entre o conhecimento
cognitivo, as praticas linguisticas de uma comunidade especifica e as situacfes comunicativas.
Essa interacdo revela a natureza dindmica dos géneros, os quais podem ser adaptados conforme
as demandas sociais e 0s contextos de uso. Em outras palavras, os géneros desempenham um
papel duplo ao estabilizar e normalizar praticas comunicativas, ao mesmo tempo em que
possibilitam mudancas, devido a sua caracteristica intrinseca de dinamismo.

No contexto de salas de aula heterogéneas e dinamicas, a abordagem dos géneros
textuais muitas vezes envolve mais do que simplesmente propor a producdo de textos para
posterior analise gramatical ou elaboracdo de atividades escritas seguindo formatos pré-
estabelecidos. E fundamental considerar ndo apenas a estrutura do texto, mas também sua
funcdo social, utilidade e o impacto que a palavra escrita pode ter na comunicacédo dentro de
uma comunidade (Carvalho, 2005, p. 133).

Na sequéncia, usamos no questionario a seguinte pergunta: “Sobre as avaliagoes
externas'® como é feito o trabalho em sala de aula para contemplar os géneros cobrados nessas
avaliagdes?” Foi importante perguntar por que as avaliagdes externas desempenham um papel
crucial na avaliacdo do desempenho académico dos alunos e na definicdo das politicas
educacionais. Diante da importancia atribuida a essas avaliacfes, surge a necessidade de
compreender como o trabalho em sala de aula é planejado e executado para abordar os géneros
textuais exigidos por elas. Esta questdo suscita reflexdes sobre as praticas pedagogicas adotadas
pelos educadores e sua eficacia na preparacdo dos alunos para os desafios das avaliacdes
externas.

Tivemos as seguintes respostas:

Professor A: Quando se trata das avaliages externas, geralmente sigo o que
estd no curriculo e nos materiais didaticos tradicionais. Aplico exercicios de
pratica para os tipos de textos que sei que sdo cobrados nessas avaliacdes,
como redagdes dissertativas e questdes de interpretacdo de texto. No entanto,

18 Avaliac@es externas escolares sdo testes ou exames padronizados aplicados a alunos por instituicdes externas a
escola, como 6rgdos governamentais ou entidades avaliadoras independentes, com o objetivo de medir o
desempenho dos estudantes em relacéo a determinados padrdes educacionais ou curriculos estabelecidos.
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devido a falta de motivacdo e recursos, nem sempre consigo oferecer uma
preparacdo adequada para os alunos enfrentarem essas avaliacGes.

Professor B: Para contemplar os géneros cobrados nas avaliagGes externas,
busco uma abordagem mais integrada e contextualizada. Além de praticar os
tipos de texto especificados nas avaliacGes, também incorporo projetos e
atividades que desenvolvam habilidades de leitura e escrita relevantes para
esses géneros. Por exemplo, podemos realizar simulagdes de exames, analises
de textos auténticos e discussdes sobre estratégias de escrita. Dessa forma, 0s
alunos estdo melhor preparados para enfrentar as avaliaces externas de forma
mais abrangente.

Professor C: Nos primeiros passos da minha carreira, tenho me dedicado a
preparar os alunos para as avaliacdes externas de maneira abrangente. Além
de revisar os contetidos especificos cobrados, como diferentes tipos de textos
e estratégias de escrita, também foco em desenvolver habilidades de leitura
critica e interpretacdo de texto. Utilizo uma variedade de recursos, como
exercicios praticos, atividades de escrita colaborativa e andlises de textos
auténticos, para proporcionar uma preparacdo mais completa e significativa.
Professor D: Para contemplar os géneros cobrados nas avaliacBes externas,
tenho adotado uma abordagem mais dindmica e integrada em sala de aula.
Além de praticar os tipos de texto exigidos, busco contextualizar o
aprendizado por meio de projetos e atividades que reflitam situacdes reais de
comunicacdo escrita. Por exemplo, podemos realizar debates sobre temas
atuais, producéo de textos argumentativos sobre questdes sociais e analise de
artigos de opinido em jornais e revistas.

Professor E: eu tento preparar 0s alunos para as avaliagfes externas focando
nos contetdos que sei que s&o cobrados, como redagdes e questdes de
interpretacdo de texto. Geralmente, seguimos o material didatico e fazemos
exercicios de pratica para esses tipos de texto. No entanto, nem sempre sei
como oferecer uma preparacdo mais abrangente ou contextualizada,
especialmente porque ainda estou aprendendo sobre essas avaliagdes e sobre
como ensinar 0s géneros textuais de forma mais eficaz.

Assim, ao fazer uma andlise bem minuciosa e comparativa das respostas dos
professores de Lingua Portuguesa sobre a preparacdo dos alunos para avaliagdes externas,
percebemos uma diversidade de abordagens e estratégias pedagogicas. Alguns aspectos
positivos destacados incluem o compromisso dos Professores B, C e D com abordagens
integradas e contextualizadas, que incorporam projetos e atividades préaticas para desenvolver
habilidades pertinentes aos géneros exigidos nas avaliacdes. O Professor C também ressalta o
uso variado de recursos pedagogicos para oferecer uma preparacdo mais completa aos alunos.
Por outro lado, identificamos desafios apontados pelo Professor A, que reconhece a falta de
motivacao e recursos como obstaculos para uma preparacao adequada, e pelo Professor E, que
expressa incerteza sobre como tornar a preparacdo mais abrangente e contextualizada,
evidenciando a necessidade de mais aprendizado sobre as avaliacbes e métodos de ensino

eficazes. Em suma, essas diferentes perspectivas destacam a importancia de investimentos em
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capacitacdo docente e suporte institucional para aprimorar as praticas pedagogicas, visando a
preparacgéo efetiva dos alunos para enfrentar as avaliagdes externas.

Nesse sentido, Bueno, Mascia e Scaransi (2016) trazem algumas importantes
informages sobre a Prova Brasil'® que é uma modalidade dentro das avaliagOes externas que

servem como um termdmetro para medir a eficacia leitora de nossos estudantes.

Baseando-se no PCN e nos curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais
de Educacdo e por algumas redes municipais, essa matriz toma o texto como
0 centro do ensino de Lingua Portuguesa e se organiza em seis tépicos: | -
Procedimentos de Leitura; Il - ImplicacGes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreensédo do Texto; Ill - Relagdo entre Textos; IV -
Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; V - Relagdes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido; VI - Variagdo Linguistica. Segundo as
informacdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Prova Brasil, cada
topico traz descritores que tém como base algumas habilidades relacionadas a
leitura que poderdo ser objeto de avaliacdo (Bueno, Mascia e Scaransi 2016,
p. 22).

Dessa maneira, verifica-se que as avaliacbes externas apresentam uma série de
embasamentos para cobrar os descritores da Lingua Portuguesa e que deveriam ser o centro de
estudos de todos os professores dessa disciplina.

A relacdo entre as avaliagcOes externas, tendo como exemplo a Prova Brasil, 0s
descritores20 de Lingua Portuguesa e 0s géneros textuais € fundamental para garantir que a
avaliacdo seja completa e reflita de maneira precisa as habilidades dos alunos. Os descritores
séo elaborados de forma a abranger os diferentes tipos de textos que os alunos podem encontrar
na Prova Brasil, como narragdes, descri¢des, argumentacdes, textos informativos, entre outros.
Dessa forma, os alunos sdo avaliados ndo apenas em suas habilidades linguisticas basicas, mas
também em sua capacidade de compreender, interpretar e produzir diferentes tipos de textos, o
que esta alinhado com o0s objetivos educacionais de promover uma educacdo mais ampla e
abrangente. Essa relacdo entre a Prova Brasil, os descritores de Lingua Portuguesa e 0s géneros

textuais permite uma avaliacdo mais completa e precisa do desempenho dos alunos, além de

19 A Prova Brasil é uma avaliacio externa realizada pelo Ministério da Educagdo (MEC) no Brasil, aplicada a cada
dois anos em todas as escolas publicas do pais. Seu objetivo principal é avaliar o desempenho dos alunos em
diferentes areas do conhecimento, como Lingua Portuguesa e Matemética, fornecendo dados para o diagnéstico e
monitoramento da qualidade da educacdo basica. A Prova Brasil é uma ferramenta importante para auxiliar
gestores educacionais na tomada de decisdes e no planejamento de politicas publicas voltadas para a melhoria da
educacdo, além de contribuir para a transparéncia do sistema educacional brasileiro.

20 Descritores da Lingua Portuguesa sdo especificacdes detalhadas das habilidades e competéncias esperadas dos

alunos em diferentes aspectos da disciplina, como leitura, escrita, gramatica e interpretacdo de texto.
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orientar o planejamento educacional e a formulacao de politicas publicas na &rea da Educacé&o.
Ainda, para Bueno, Mascia e Scaransi (2016, p. 26):

Ap0s a realizacdo das avaliaces, 0s resultados obtidos sdo apresentados em
escalas de desempenho, por niveis, caracterizados pelo conjunto de
habilidades que os alunos ja possuem para ler determinados textos
configurados em diferentes géneros. Esses resultados sdo muito importantes
para 0s municipios, pois, desde 2007, eles passaram a compor, junto com 0s
obtidos com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica e com 0s
indicadores do fluxo escolar, o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (Ideb). Esse indice, IDEB, é essencial nas negociacgdes de distribuicao
de verbas para escolas e municipios, dai a importancia que a prova Brasil
assume no contexto atual. Além disso, a midia tem tido acesso a esses
resultados e acaba por utiliza-los com diferentes objetivos: ora mostrar a
desigualdade das escolas brasileiras, ora ressaltar alguns municipios, ora
desqualificar os professores, cujos alunos sairam-se mal nas avaliagoes, etc.

Outro ponto importante a considerar e que deve ser de conhecimento de todos e que
segundo os autores Blasis e Guedes (2013) destacam que a avalia¢do serve como um ponto de
partida e suporte para repensar e planejar a acdo pedagogica e a gestdo educacional, visando ao
direito de aprender e ao avanco da melhoria global do ensino. Eles ressaltam a importancia de
os profissionais da educacdo compreenderem os dados e informagdes gerados pelas avaliacoes,
utilizando-os para elaborar e implementar acdes educacionais, enquanto desmistificam a visao
de que a avaliacdo externa € apenas um instrumento de controle ou de comparacao entre escolas,
ou ainda, que sua funcdo é determinar a promocéo ou retencao de alunos.

Outro ponto de destaque e que cabe um momento de reflexdo é a formacdo de
professores, pois ela é um aspecto crucial para a qualidade do ensino, especialmente no contexto
do ensino de Lingua Portuguesa, onde a compreensdo e producdo de géneros textuais
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
alunos. Assim, tivemos a seguinte pergunta destinadas aos docentes: “Vocé acha interessante
realizar um curso de formacédo para o professor de Lingua Portuguesa sobre géneros textuais
especificamente para turmas do 9° ano do ensino fundamental?”’

Nesse sentido, a proposicdo de um curso de formacdo direcionado especificamente
para professores de Lingua Portuguesa que atuam com turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
apresenta-se como uma iniciativa relevante e oportuna. Tal curso poderia abordar aspectos
tedricos e praticos relacionados ao ensino de géneros textuais, oferecendo aos professores

subsidios pedagdgicos e metodoldgicos para melhor atender as demandas especificas dessa
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etapa de ensino, promovendo, assim, uma pratica docente mais eficaz e alinhada as
necessidades dos alunos.

Obtivemos as seguintes devolucgdes dos professores:

Professor A: Bem, acho que um curso de formag&o sobre géneros textuais
para turmas do 9° ano poderia ser util para alguns professores, mas
pessoalmente ndo sei até que ponto isso faria diferenca. Estou cansado de
cursos de formagéo que prometem solugdes milagrosas para os problemas da
educacdo. Além disso, ndo vejo muita motivacao por parte dos colegas para
participar desses cursos, entdo nao sei se realmente teria impacto na prética
docente.

Professor B: Sim, acredito que um curso de formagdo especifico sobre
géneros textuais para turmas do 9° ano do ensino fundamental seria muito
interessante. Mesmo com minha experiéncia, sempre busco atualizar meus
conhecimentos e aprender novas abordagens para melhorar minha pratica
pedagdgica. Um curso assim poderia oferecer insights valiosos sobre como
ensinar géneros textuais de forma mais eficaz e alinhada com as necessidades
e interesses dos alunos dessa faixa etaria.

Professor C: Como professor iniciante, estou lutando por oportunidades de
formacgdo que possam me ajudar a aprimorar minhas habilidades de ensino,
especialmente em areas tdo importantes quanto 0s géneros textuais. Um curso
especifico para turmas do 9° ano do ensino fundamental seria extremamente
relevante, pois me permitiria entender melhor as necessidades e caracteristicas
dessa faixa etaria e desenvolver estratégias mais eficazes para ensinar 0s
diferentes tipos de texto.

Professor D: Sim, acho muito interessante realizar um curso de formag&o para
professores de Lingua Portuguesa focado em géneros textuais para turmas do
9° ano do ensino fundamental.

Professor E: Sim, acho que um curso de formacéo especifico sobre géneros
textuais para turmas do 9° ano do ensino fundamental seria muito Gtil. Como
professor inexperiente e com dificuldades para ensinar, sinto que preciso de
mais orientacdo e apoio nessa area. Um curso como esse poderia me oferecer
ferramentas, estratégias e recursos para melhorar minha pratica pedagdgica e
ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura e escrita de forma
mais eficaz.

Para esta analise verificamos que enquanto o Professor A demonstra ceticismo em
relacdo a eficacia de cursos de formacdo e a motivacdo dos colegas para participar, 0s
Professores B, C, e E destacam a importancia de atualizacdo constante e de oportunidades de
aprendizagem para aprimorar suas praticas pedagogicas. Eles reconhecem a relevancia de um
curso especifico para compreender as necessidades dos alunos dessa faixa etaria e desenvolver
estratégias mais eficazes de ensino de géneros textuais. Por outro lado, o Professor D oferece
uma resposta mais sucinta, expressando concordancia com a realiza¢éo do curso, sem fornecer

detalhes adicionais sobre sua motivacdo ou expectativas especificas. Essa diversidade de
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opinides reflete a complexidade do ambiente educacional e destaca a importancia de considerar
diferentes perspectivas ao planejar iniciativas de formacéo docente.

Neste ponto é necessario explorar a formacdo continuada de professores como um
processo que envolve a troca de experiéncias e conhecimentos entre profissionais da educacao.
Essa pratica é vista como crucial para a transformacdo dos agentes envolvidos no cenario
educacional, destacando-se como uma das discussdes mais significativas e pertinentes no

ambito do exercicio docente. Para Imbernon (2006, p. 7):

[...] a profissdo docente deve abandonar a concepgdo dominante no século
XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato
provém, e que se tornou inteiramente obsoleta para a educacao dos futuros
cidaddos em uma sociedade democratica: plural, participativa, solidaria,
integradora.

Imbernén (2006) enfatiza nesse trecho a necessidade de revisdo na concep¢ao
tradicional do papel do professor, que historicamente tem sido associado a mera transmissao de
conhecimento académico. Tal abordagem, originaria do século XI1X, é considerada obsoleta
para atender as demandas educacionais contemporaneas, especialmente em sociedades
democraticas que valorizam a pluralidade, participacédo, solidariedade e integracdo. A ideia é
que a profissdo docente evolua para além do modelo unidirecional de ensino, promovendo
praticas pedagdgicas mais inclusivas, interativas e centradas no desenvolvimento integral dos
alunos como cidad&os ativos e criticos na sociedade.

Nesse contexto, foi pertinente indagar aos educadores sobre a viabilidade de um
programa de capacitagdo continua, uma vez que se observa a necessidade de os professores
estarem em constante aprimoramento para atender as demandas emergentes no ambiente
escolar. Outro aspecto amplamente observado nos programas de formagdo continuada e alvo
de criticas contundentes por parte dos professores é o processo de elaboracdo desses cursos.
Frequentemente, quando superam a auséncia de um plano de estudos predefinido, 0s cursos
incorrem no equivoco de elaborar propostas sem levar em consideracdo e praticamente
excluindo a participacdo do docente.

Além disso, conforme enfatizado por N6voa (1992), € imperativo ndo restringir a
compreensdo da formacdo continuada de professores meramente & acumulagdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas sim encara-la como um processo que se fundamenta na
reflexdo critica sobre as préaticas de (re)construcdo da identidade pessoal e profissional.

Segundo a descricdo de Novoa (2009, p. 17):
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A frase que escolhi para subtitulo — € preciso passar a formacao de professores
para dentro da profisséo — soa de modo estranho. Ao recorrer a esta expresséo,
quero sublinhar a necessidade de os professores terem um lugar predominante
na formacg&o dos seus colegas. Nao havera nenhuma mudanga significativa se
a “comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade dos
professores” ndo se tornarem mais permedveis e imbricadas.

Neste trecho o autor nos convida a refletir sobre a importancia da formacao continuada
vista a partir do que o professor precisa para seu desenvolvimento naquele contexto escolar
especifico em que se encontra inserido. Ainda, ele destaca que os préprios professores devem
desempenhar um papel central na formacéo de seus colegas. A ideia é que a colaboracéo entre
os formadores de professores e 0s proprios professores seja fundamental para efetuar mudancas
significativas no campo da educagéo. Isso implica em uma maior interagédo e colaboracao entre
essas duas comunidades para promover uma formacdo mais eficaz e alinhada com as
necessidades reais da pratica docente.

Diante desse contexto, compreendemos que a mera teorizacdo sobre as mudancas nas
praticas educacionais, sem que essas mudancas Sejam experimentadas na pratica, ndo
proporciona resultados eficazes para os professores. 1sso ocorre porque os professores néo
enxergam a possibilidade de modificar suas praticas com base nos cursos de formacdo, uma vez
que as discussdes frequentemente se distanciam de sua realidade concreta.

A analise dos resultados deste subcapitulo evidencia a relevancia da atuacdo docente
como um agente fundamental no aprimoramento do ensino dos géneros textuais na Escola
Estadual Fagundes Varela. Contudo, identificou-se um percurso a ser trilhado para a
concretizacdo desse objetivo, uma vez que persistem equivocos quanto a metodologia
empregada para o ensino dos géneros, bem como lacunas no conhecimento e na efetiva
utilizacdo dos projetos e temas relevantes para a formagéo continuada dos educadores.

Ademais, é imprescindivel estabelecer uma relagdo mais estreita entre a teoria e a
pratica, garantindo que os docentes compreendam nao apenas 0 "como" ensinar 0s géneros

Al

textuais, mas também o "porqué™ de sua importancia e aplicacdo no contexto educacional atual.
Somente por meio de uma formacdo continuada solida e contextualizada serd possivel
consolidar uma pratica pedagogica mais eficaz e alinhada com as demandas da sociedade

contemporanea.
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52 O TRABALHO DAS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA EVIDENCIADO
ATRAVES DA OBSERVACAO DAS AULAS

A observacdo de aulas foi uma pratica metodologica fundamental utilizada no contexto
desta dissertacdo para obtencdo de resultados significativos. Ela envolveu um processo
sistematico de assistir e analisar aulas ministradas por professores de Lingua Portuguesa do 9°
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Fagundes Varela em sala de aula, com o intuito
de compreender e avaliar diferentes aspectos do ensino e da aprendizagem dos géneros textuais.

A observagdo dessas aulas desempenhou um papel crucial na coleta de dados
empiricos para esta pesquisa, permitindo a mim examinar de forma direta e detalhada a
dindmica do ambiente educacional. Por meio dessa metodologia, foi possivel investigar uma
variedade de elementos, tais como a interacdo entre professor e alunos, as estratégias de ensino
adotadas, a utilizacdo de recursos didaticos, o clima emocional da sala de aula, entre outros.

A observagéo das aulas ocorreu na Escola Estadual Fagundes Varela, situada na cidade
de Braunas — MG, o estudo compreendeu um periodo de observacdo no referido
estabelecimento de ensino, realizado entre 0os meses de setembro a outubro do ano de 2023.
Durante este periodo, foram observadas oito aulas de lingua portuguesa, ministradas em
diferentes turmas do 9° ano do ensino fundamental da instituigdo. A escolha por este enfoque
metodoldgico buscou proporcionar uma compreensao abrangente e aprofundada das praticas de
ensino adotadas no contexto escolar estudado.

E relevante destacar que minha postura enquanto observadora foi pautada pela
discricdo e sutileza, visando captar a esséncia das aulas sem interferir no desenvolvimento
natural das atividades. Dessa forma, buscou-se obter uma visdo auténtica e fiel da dindmica
pedagdgica em sala de aula. Um aspecto importante a ser mencionado € que as observacdes nao
foram previamente agendadas com os professores, a fim de evitar qualquer influéncia que
pudesse comprometer a espontaneidade e autenticidade das praticas observadas. Tal abordagem
permitiu uma analise mais genuina e imparcial das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Cabe ressaltar que todas as etapas do estudo foram realizadas com a devida autorizagéo
da diretora da escola e dos professores envolvidos. Essa autorizagcdo prévia evidenciou o
compromisso com a transparéncia e etica na conducdo da pesquisa, garantindo o respeito aos
direitos e interesses dos participantes.

Nolan e Hoover (2008) apud Reis (2011) destacam que as perspectivas individuais do

professor em relacdo ao curriculo, as finalidades da educacdo, as metodologias e atividades
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educativas, ao clima em sala de aula e as capacidades dos alunos tém uma influéncia
significativa em seu comportamento durante as aulas. A explicitagdo e discussdo dessas
perspectivas possibilitam que o mentor ou supervisor compreenda os eventos da aula sob a ética
do professor, 0 que aumenta a probabilidade de colaboracao entre ambos e fortalece o impacto
do processo de supervisao.

Assim, seguimos apresentando as observacoes realizadas.

Quadro 2 - Relatorio de aulas de setembro
RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULAS
Relatorio de Observacio de Aula de Lingua Portuguesa - 9° Ano
Escola e Turma: Escola Estadual Fagundes Varela, 9° Ano
Professor Observado: -
Data: 26 ¢ 27 de setembro
Tema da Aula: Género Textual Carta
A aula observada de Lingua Portuguesa teve como foco o trabalho com o género textual carta,
destinada aos alunos do 9° ano. O professor abordou o tema buscando explorar aspectos especificos
desse género, no entanto, a observagdo revelou algumas limitagdes em relacdo a profundidade das
reflexbes apresentadas e a contextualizagao da importancia social desse tipo de produgdo textual.
O docente iniciou a aula com uma breve exposi¢cdo sobre as caracteristicas formais da carta,
destacando elementos como remetente, destinatario, saudagdo e despedida. Entretanto, as reflexdes
apresentadas foram bastante superficiais, ndo aprofundando aspectos relevantes, como a fungéo social
da carta no contexto da comunicagao escrita.
Ao propor a producéo de cartas pelos alunos, notou-se que o direcionamento dado pelo professor foi
igualmente superficial. Ndo houve uma explanagdo adequada sobre a diversidade de situacdes
comunicativas em que esse género é empregado na sociedade, como cartas formais, informais e suas
distintas finalidades. A falta de énfase na relevancia social da carta limitou a compreensao dos alunos
sobre a amplitude de usos desse tipo de texto.
Os alunos foram solicitados a escreverem cartas como concluséo da aula. Contudo, a orientagéo dada
aos estudantes durante essa atividade ndo estimulou uma produgdo textual que refletisse a variedade
de situacBes reais em que cartas sdo utilizadas. A falta de uma abordagem mais contextualizada
resultou em producgdes que ndo exploraram plenamente o potencial expressivo e comunicativo desse
género.
A aula, em sua abordagem sobre o género textual carta, careceu de uma andlise mais aprofundada e
contextualizada. Recomenda-se ao professor uma revisdo da metodologia, incorporando discussdes
gue evidenciem a importancia social da carta e proporcionem aos alunos uma compreensao mais
ampla de sua aplicagdo na sociedade. Sugere-se, ainda, a utilizacdo de exemplos préticos que
demonstrem como esse género se manifesta em diferentes contextos, enriguecendo, assim, a
compreensao dos estudantes sobre o tema.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), observa-se uma mudanca significativa no enfoque do
ensino da Lingua Portuguesa. Ao invés de se concentrar exclusivamente na gramatica, ha uma

expansdo para incluir o estudo aprofundado dos diversos géneros discursivos e sua abordagem
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textual. Essa abordagem ampliada visa proporcionar uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada da lingua e suas manifestacGes comunicativas.

Assim, ha um equilibrio no desenvolvimento das habilidades de oralidade, leitura e
escrita, com o intuito de capacitar os alunos a assumirem uma posi¢do de sujeitos com
competéncia discursiva. 1sso 0s prepara para desempenhar papéis significativos na interacdo
social, uma vez que a comunicacao se realiza predominantemente por meio de textos orais ou
escritos, que se apresentam em diferentes géneros e contextos.

Nesse contexto e tendo em conta a perspectiva tedrica dos géneros textuais, a utilizacdo
desses géneros como instrumentos orientadores no ensino e na aprendizagem da Lingua
Portuguesa permite que os educadores conduzam atividades gramaticais em sala de aula,
utilizando a lingua e a linguagem como recursos para revelar os valores e as ideologias
presentes nas diversas praticas sociais.

A anélise da aula de Lingua Portuguesa, centrada no género textual carta e direcionada
aos alunos do 9° ano, revelou tanto pontos positivos quanto limitagdes na abordagem
pedagdgica. A professora iniciou a aula com uma exposicao sobre as caracteristicas formais da
carta, abordando elementos como remetente, destinatario, saudacdo e despedida, o que
demonstra uma intencdo de introduzir os aspectos estruturais do género. No entanto, as
reflexbes apresentadas durante essa exposicao foram superficiais, carecendo de uma analise
mais aprofundada sobre a funcdo social da carta no contexto da comunicagéo escrita. Esta falta
de aprofundamento pode limitar a compreensdo dos alunos sobre a importancia e a
aplicabilidade desse tipo de producdo textual na sociedade.

Nessa linha de pensamento, a perspicacia revelada por Silva (1997) proporciona uma
compreensdo mais profunda sobre diversos aspectos das cartas pessoais. A autora oferece uma
visdo Unica sobre o assunto, evidenciando seu ponto de vista ao introduzir uma classificacdo

durante o desenvolvimento da discussao:

De fato, o rétulo carta é abrangente e pouco esclarecedor: excetuando-se o
formato externo — cabecalho, data, assinatura — e algumas expressdes
formulaicas permitem qualquer tipo de comunicacdo: desde as vantagens de
um determinado cartdo de crédito até informacdes sobre o condominio,
passando pelas esperadas novidades do amigo que mora no exterior. Todas
sdo cartas, mas ndo devemos coloca-la na mesma categoria frequentes em suas
sec¢Oes iniciais e finais, o corpo da carta (Silva, 1997, p. 121).

Neste trecho, Silva (1997) destaca a complexidade e amplitude do termo "carta",

argumentando que sua definigdo é pouco precisa. Embora existam elementos formais comuns,
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como cabecalho, data e assinatura, e expressoes padréo, a variedade de assuntos abordados nas
cartas € vasta, indo desde assuntos pessoais até questfes mais genéricas, como informac6es
sobre produtos ou servicos. A autora ressalta a importancia de distinguir o corpo da carta, onde
se desenvolve o conteudo principal, das partes introdutorias e conclusivas, que podem variar
consideravelmente em funcdo do propdsito comunicativo. Essa distin¢do é fundamental para
uma compreensao mais precisa das caracteristicas e fungdes das diferentes modalidades de
cartas.

Ao propor a producéo de cartas pelos alunos, o direcionamento dado pelo professor
também foi considerado superficial. Ndo houve uma explanagdo adequada sobre a diversidade
de situacBes comunicativas em que a carta é empregada, incluindo suas diferentes formas e
finalidades, sejam elas formais ou informais. A auséncia de énfase na relevancia social da carta
pode ter contribuido para uma compreensdo limitada por parte dos alunos sobre a amplitude de
usos desse género textual.

A atividade final, que consistiu na escrita de cartas pelos estudantes, refletiu as
limitacGes da abordagem pedagogica. A orientacdo dada aos alunos durante essa atividade ndo
estimulou uma producdo textual que refletisse a diversidade de situacdes reais em que as cartas
sdo utilizadas, resultando em producdes que ndo exploraram plenamente o potencial expressivo
e comunicativo desse género.

Sob esse viés, Galvao (2013) diz que o género da carta oferece uma plataforma para
os interlocutores alcancarem objetivos especificos durante a pratica comunicativa. Durante essa
interacdo, é possivel identificar manifestaces de proximidade variavel, refletidas no emprego
de diferentes registros linguisticos (sejam mais formais ou informais) e um grau de foco
perceptivel nos temas abordados no corpo da carta.

Dessa forma, a abordagem do género textual carta merecia uma explanacdo mais
profunda na aula de lingua portuguesa, destacando seus aspectos sociais e sua relevancia para
a sociedade. Esse género possui uma fungdo comunicativa significativa, permitindo a troca de
informagdes, emocdes e opinides entre os interlocutores. Além disso, as cartas desempenham
um papel importante na construgéo e manutencédo de relacionamentos pessoais, profissionais e
institucionais, contribuindo para a coes&o social e o fortalecimento dos lagcos comunitérios. Uma
analise mais aprofundada da carta na aula de lingua portuguesa permitiria aos alunos
compreenderem ndo apenas suas caracteristicas formais, mas também sua funcédo social e sua

importancia para a comunicagdo interpessoal e para a sociedade como um todo.
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Quadro 3 - Relatdrio de aulas de outubro

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULAS

Relatorio de Observacio de Aula de Lingua Portuguesa - 9° Ano

Escola e Turma: Escola Estadual Fagundes Varela, 9° Ano

Professor Observado: -

Data: 05 e 06 de outubro

Tema da Aula: Género Conto Social - "Por um pé de feijao", de Antonio Torres

A aula observada teve como foco o género textual conto social, explorando a narrativa "Por um pé de
feijao" do autor Antonio Torres. O professor buscou trabalhar as caracteristicas do género, mas a
observacdo revelou que ndo houve uma énfase suficiente na conex@o entre o aprendizado ¢ a
importancia do género em avaliagcdes externas.

O professor iniciou a aula com uma apresentagdo do conto "Por um pé de feijao", discutindo as
caracteristicas intrinsecas do género conto social. Foi notavel a abordagem do professor ao explorar
elementos como a presenca de personagens representativos de diferentes classes sociais, a critica
social e a moral da historia.

A etapa de leitura compartilhada do conto com os alunos foi bem conduzida, permitindo que os
estudantes expressassem suas opinides e interpretassem os elementos narrativos. Entretanto, durante
essa discussdo, nao houve uma pontuagdo sobre a relevancia de compreender ¢ dominar o género
conto social em avaliagdes externas, o que poderia ter contribuido para uma conscientizagdo mais
clara dos alunos sobre a utilidade do aprendizado.

Ap0s a leitura, os alunos foram direcionados a realizar atividades no livro didatico relacionadas ao
conto. As atividades visavam aprofundar a compreensdo do género, explorando elementos especificos
da narrativa. Durante essa fase, o professor esteve disponivel para esclarecer duvidas e auxiliar os
alunos em suas analises.

A corregdo das atividades foi realizada em conjunto, proporcionando aos alunos um momento de
revisdo e discussdo sobre os pontos-chave do conto.

A aula, focada no conto social, foi eficaz na exploracdo das caracteristicas do género. No entanto,
recomenda-se ao professor que, em futuras abordagens, faca uma ponte explicita entre o aprendizado
do género e sua relevancia em avaliagdes externas. Isso podera motivar os alunos a perceberem a
aplicabilidade pratica do contetido, melhorando sua compreensdo e desempenho em avaliagdes
formais.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

O género textual conto desempenha um papel fundamental na formacé&o literaria dos
estudantes, pois oferece uma narrativa concisa e envolvente que estimula a imaginacao e a
criatividade. Além disso, os contos frequentemente abordam temas universais e relevantes,
permitindo que os alunos explorem diferentes perspectivas e desenvolvam habilidades de
andlise critica. Sua brevidade também torna os contos acessiveis e adequados para serem
incorporados ao curriculo escolar, proporcionando oportunidades para aprofundar a
compreensdo da estrutura narrativa e dos elementos literarios. Terra (2019) assevera a

importancia do ensino do conto:

O conto revela-se bastante adequado em virtude da sua curta extensdo. Por ser
uma narrativa condensada, é possivel ler um texto integral em pouco tempo,
0 que se pode fazer na prépria sala de aula, sobrando tempo para discussao
sobre o que foi lido e fazer relagdes com outros textos, inclusive de outras
semidticas, compartilhando experiéncias de leitura. Além disso, o conto é um
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género que apresenta diferentes categorias (policial, de mistério, de terror,
fantastico, maravilhoso etc.), cobrindo um leque de temas muito amplo e
acessivel a leitores de todos os gostos e idades. Ndo é por acaso que esta
sempre presente em antologias escolares. Trabalhar com o género conto
permite ainda que se entre em contato com um maior nimero de produgdes.
Podem ser lidos textos de autores, épocas, estilos e temas diversos, o que
permite ao aluno-leitor construir um conhecimento bastante amplo sobre o
género (Terra, 2019, p. 39).

Essa contribuicdo de Terra (2019) nos faz pensar que o conto se destaca na escola
devido a sua brevidade, facilitando a leitura integral em sala de aula e proporcionando tempo
para discussbes e conexdes intertextuais. Sua diversidade de categorias (policial, mistério,
terror, fantastico, entre outros) o torna acessivel a uma ampla gama de leitores, contribuindo
para sua presenca constante em antologias escolares. Além disso, trabalhar com contos
possibilita o contato com uma variedade de producdes, incluindo diferentes autores, épocas,
estilos e temas, enriquecendo assim o conhecimento dos alunos sobre o género literério.

Assim seguimos com a observacdo da aula, centrada no género textual conto social e
na narrativa "Por um pé de feijdo" de Antdnio Torres, revelou aspectos tanto positivos quanto
negativos na conducgédo do processo de ensino-aprendizagem. O professor iniciou a aula com
uma apresentacdo do conto, destacando suas caracteristicas intrinsecas, como a
representatividade de personagens de diferentes classes sociais, a critica social e a moral da
historia. Esse enfoque permitiu uma exploracdo mais aprofundada do género, fornecendo aos
alunos uma compreensdo mais ampla das nuances narrativas presentes na obra.

Nessa apresentacao é facil verificar uma boa exploracgdo inicial do género conto. Terra
(2019, p.36) menciona que na diversidade de géneros discursivos, é preconizado, especialmente
no contexto escolar, a priorizacdo da leitura literaria, dada sua natureza exemplar, baseando-se
no principio de que quem esta apto a lidar com o mais complexo pode também manejar o menos
exigente. Adicionalmente, é importante considerar que, para a maioria dos alunos, o0 ambiente
escolar constitui o principal meio de contato com a producdo literaria. Se a escola negligenciar
essa interacao, € provavel gue o individuo carregue ao longo de sua vida uma lacuna nesse
aspecto. Vale ressaltar que, a0 mencionar literatura, ndo se esta restrito a categoria da alta
literatura exclusivamente, uma vez que o desenvolvimento do leitor literario comega com a
exposicdo a obras de natureza mais popular, muitas vezes rotuladas como paraliteratura.

Em outras palavras, a citacdo de Terra (2019) destaca a importancia da priorizacdo da
leitura literaria, especialmente no contexto escolar, como forma de desenvolver habilidades de
leitura em diferentes géneros. Destaca-se que 0 ambiente escolar é fundamental para

proporcionar acesso a diversidade literaria, incluindo obras populares, contribuindo assim para
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a formacdo do leitor literario desde as obras mais acessiveis até as consideradas de alta
literatura.

Durante a etapa de leitura compartilhada, os alunos foram incentivados a expressar
suas opinides e interpretar os elementos narrativos, promovendo assim a participacdo ativa dos
estudantes na discussdo. No entanto, a observacdo revelou uma falha na énfase sobre a
importancia do aprendizado do género conto social em avaliagdes externas, o que poderia ter
contribuido para uma conscientizacdo mais clara dos alunos sobre a utilidade pratica do
contetido estudado.

Assim, é papel da escola criar oportunidades de leitura em sala de aula, entretanto,
existe uma crenca difundida de que a habilidade de leitura é adquirida exclusivamente por meio
da pratica da leitura. No entanto, essa interpretacdo carrega consigo uma nocao equivocada e
potencialmente prejudicial do ponto de vista educacional, sugerindo que a leitura é uma
competéncia que se desenvolve naturalmente, sem a necessidade de instrugio formal. E
fundamental refutar essa concepcao, pois 0 ensino da leitura € uma responsabilidade dos
educadores, especialmente aqueles que lecionam lingua materna, embora nao restrita a eles
(Terra, 2019, p. 38).

As atividades realizadas no livro didatico ap6s a leitura visavam aprofundar a
compreensdo do género, explorando elementos especificos da narrativa. O professor esteve
disponivel para esclarecer duvidas e auxiliar os alunos em suas analises, 0 que demonstra um
suporte eficaz durante o processo de aprendizagem. A correcdo conjunta das atividades
proporcionou aos alunos um momento de revisao e discussao sobre os postos-chaves do conto,
promovendo assim a consolidacdo do conhecimento adquirido.

Nessa atitude da professora verificou-se uma preocupacgdo e um dominio interessante
do estava fazendo. Assim, nessa perspectiva temos novamente o autor Terra (2019)
mencionando que para que o processo de ensino seja eficaz, € fundamental que esteja
fundamentado em uma base tedrica solida, cujo dominio por parte do educador permitira a
transposicdo didatica para os alunos, possibilitando a aplicacdo dos conceitos em textos
concretos. O aprendizado da leitura ndo se restringe a pratica, mas também engloba aspectos
tedricos, evidenciando que até mesmo leitores autodidatas adquirem uma compreensao tedrica
da leitura por meio da prética, formulando e testando hipoteses. Em contextos educacionais
formais, o papel do professor é atuar como facilitador para que os alunos construam sua propria
teoria da leitura. Ele mostra a importancia do fazer docente na construgéo de sentido ao ensinar

0s géneros textuais.
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Em sintese, a aula foi eficaz na exploragdo das caracteristicas do género conto social.
No entanto, sugere-se ao professor uma abordagem mais explicita sobre a relevancia do
aprendizado desse género em avaliacOes externas, a fim de motivar os alunos a perceberem a
aplicabilidade pratica do contetdo, o que pode contribuir para uma melhor compreensao e

desempenho em avaliagdes formais.

Quadro 4 - Relatorio de aulas de outubro
RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULAS
Relatorio de Observacio de Aula de Lingua Portuguesa - 9° Ano
Escola e Turma: Escola Estadual Fagundes Varela, 9° Ano
Professor Observado: -
Data: 19 e 20 de outubro
Tema da Aula: Oragdes Subordinadas Adjetivas
A aula observada teve como foco o estudo das oragdes subordinadas adjetivas. O professor apresentou
o conteudo no quadro, explicando conceitos e caracteristicas das oragdes, mas a observacao revelou
que ndo houve uma contextualizagdo do contetdo gramatical dentro dos diferentes tipos de textos
existentes.
O docente iniciou a aula introduzindo o conceito de oragdes subordinadas adjetivas, destacando sua
funcdo na estrutura da frase. O conteudo foi exposto no quadro, com exemplos isolados, e o professor
elucidou as diferencas entre oragdes subordinadas adjetivas restritivas e explicativas.
A etapa seguinte envolveu a distribuicdo de atividades com frases isoladas para que os alunos
analisassem e identificassem as oragdes subordinadas adjetivas presentes. Durante essa fase, o
professor esteve disponivel para esclarecer diividas e auxiliar os alunos em suas analises gramaticais.
Apesar da eficacia na transmissdo do contetido gramatical, a auséncia de uma contextualizacdo do
tema dentro dos diferentes tipos de textos existentes foi notavel. Nao houve uma ponte estabelecida
entre a compreensao das oragdes subordinadas adjetivas e a aplicacdo pratica desses conhecimentos
na interpretag@o de textos mais amplos.
A aula, centrada no ensino de oragoes subordinadas adjetivas, foi efetiva na abordagem do conteudo
gramatical. Entretanto, recomenda-se ao professor que, em futuras aulas, busque integrar o ensino de
gramatica a pratica de leitura e producdo textual. Contextualizar o aprendizado gramatical em
diferentes tipos de textos pode auxiliar os alunos a compreenderem a aplicabilidade pratica do
contetido em situagdes reais de comunicacdo. Essa abordagem pode tornar o aprendizado mais
significativo e favorecer uma compreensdo mais ampla da lingua portuguesa.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A andlise da aula observada revela que o foco estava no estudo das oracGes
subordinadas adjetivas, com o professor apresentando o contetdo no quadro e elucidando
conceitos e caracteristicas gramaticais. No entanto, observou-se a auséncia de uma
contextualizacdo do tema dentro dos diferentes tipos de textos existentes, o que limitou a
compreensdo dos alunos sobre a aplicagdo préatica desses conhecimentos na interpretacdo de
textos mais amplos.

Assim, ao adotarem uma abordagem social da linguagem, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) sugerem:
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para além da memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios
para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizadas nas inimeras situa¢fes de uso da lingua com que se depara, na
familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho (Brasil, 1998, p. 55).

Os PCN apresentam que o aluno deve desenvolver habilidades e competéncias que
possam ser aplicadas em diversas situacdes de comunicacdo cotidiana, seja em contextos
familiares, sociais, educacionais ou profissionais. Essa abordagem reconhece a necessidade de
uma educacdo linguistica que ndo apenas instrua sobre a lingua, mas também capacite 0s
estudantes a utiliza-la de maneira eficaz e significativa em sua vida diaria. Embora a
transmissdo do contetudo gramatical tenha sido eficaz, a falta de conexdo entre as oracbes
subordinadas adjetivas e sua utilizagdo em contextos textuais variados foi uma lacuna
significativa. Recomenda-se que o professor integre o ensino de gramatica a pratica de leitura
e producdo textual, contextualizando o aprendizado em diferentes géneros textuais. Essa
abordagem pode proporcionar uma compreensdo mais abrangente da lingua portuguesa e tornar
0 ensino mais significativo para os alunos.

Nesse mesmo contexto, Travaglia et al. (2012) argumenta que 0 ensino de gramatica
deve estar centrado no desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Esta
competéncia é definida como a habilidade de se expressar em diferentes contextos de interagéo,
utilizando os recursos linguisticos apropriados para alcangar seus objetivos comunicativos.
Além da competéncia gramatical, a competéncia comunicativa também abrange a capacidade
textual de reconhecer as regularidades e os principios de organizacao e construcdo do texto.
Portanto, compreender o funcionamento dos elementos linguisticos no texto € fundamental para
que o aluno seja capaz de compreender e produzir textos adequados em diversas situacdes de
interacdo.

Além disso, Travaglia (1996, p. 21) defende que “o modo como o professor concebe
a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua
em termos de ensino”. Portanto, a reflexao sobre a lingua e sua esséncia, por parte do docente,
desempenha um papel fundamental na definicdo de suas praticas pedagogicas.

Portanto, nossa convicgdo reside na ideia de que é mais pertinente estudar os recursos
linguisticos como instrumentos para criar ou compreender determinados significados,

almejando alcancar certas inten¢Ges comunicativas.
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Quadro 5 - Relatério de aulas de outubro
RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULAS
Relatorio de Observacio de Aula de Lingua Portuguesa - 9° Ano
Escola e Turma: Escola Estadual Fagundes Varela, 9° Ano
Professor Observado: -
Data: 26 e 27 de outubro
Tema da Aula: Pesquisa do Poema "O Bicho" de Manuel Bandeira
A aula observada teve como objetivo a pesquisa do poema "O Bicho" de Manuel Bandeira pelos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O professor conduziu uma leitura coletiva do poema e
propos atividades de compreensao, entretanto, ndo foram abordados elementos referentes a estrutura
do género, suporte ou local de publicacado, intengdo do autor, entre outros aspectos relevantes.
O docente iniciou a aula apresentando o poema "O Bicho" de Manuel Bandeira aos alunos. Realizou
uma leitura coletiva, incentivando a participacdo dos estudantes na analise dos versos. Em seguida,
propos atividades de compreensdo, buscando explorar o entendimento dos alunos sobre os
sentimentos e imagens transmitidos pelo poema.
A fase de corregdo das atividades ocorreu de maneira oral, permitindo que os alunos compartilhassem
suas interpretacdes. O professor promoveu um didlogo para esclarecer duvidas e destacar aspectos
relevantes do poema, como o uso de figuras de linguagem e a expressividade da linguagem poética.
A observagdo evidenciou a auséncia de uma abordagem mais aprofundada sobre elementos estruturais
e contextuais do poema. Nao foram mencionados aspectos como a estrutura do género poético, o
suporte utilizado por Manuel Bandeira, o contexto histérico-cultural do autor, sua inten¢do ao
escrever "O Bicho" e outros elementos que poderiam enriquecer a compreensao do poema.
A aula, voltada para a pesquisa do poema "O Bicho", proporcionou aos alunos uma aproximagao com
a obra de Manuel Bandeira. No entanto, para enriquecer o entendimento do género poético e
proporcionar uma analise mais completa, sugere-se que o professor inclua discussoes sobre elementos
estruturais, contextuais e estilisticos, permitindo que os alunos compreendam nao apenas o contetdo
explicito, mas também os aspectos mais profundos da obra. Integrar a andlise poética com a
contextualizacdo historica e literaria pode enriquecer significativamente o aprendizado dos alunos.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A analise da aula observada revela que o objetivo era a pesquisa do poema "O Bicho"
de Manuel Bandeira pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O docente conduziu uma
leitura coletiva do poema e propds atividades de compreensdo, porém ndo abordou elementos
relevantes da estrutura do género, suporte ou local de publicacdo, intencdo do autor, entre outros
aspectos. Embora tenha havido um esforco para envolver os alunos na analise dos versos e na
compreensdo dos sentimentos e imagens transmitidos pelo poema, a auséncia de uma
abordagem mais aprofundada sobre elementos estruturais e contextuais do poema limitou a
compreensdo dos estudantes.

O poema intitulado "O Bicho", trabalhado na aula, é de autoria do renomado escritor
pernambucano Manuel Bandeira (1886 - 1968), emerge como uma critica social contundente a

realidade brasileira durante os anos quarenta do século XX.
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O Bicho, de Manuel Bandeira

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N&o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

A analise critica do poema em questao revela uma habilidade notavel do autor em criar
uma narrativa envolvente que cativa o leitor por meio da escolha cuidadosa das palavras e da
estrutura textual. Através da descri¢cdo meticulosa de um animal em busca de alimentos no lixo,
0 poema instiga o leitor a visualizar essa cena, criando uma conexao sensorial e emotiva. No
entanto, o climax da narrativa revela uma reviravolta impactante, onde o "animal” na verdade
é um ser humano. Essa reviravolta proporciona um choque de realidade, provocando uma
reflexdo sobre as questdes sociais e a condi¢gdo humana.

Assim, ao abordar o poema "O Bicho™ em sala de aula, a professora deveria considerar
a importancia de explorar questfes relacionadas ao género literario, destacando as maultiplas
possibilidades criativas que os poemas podem oferecer. Essa abordagem ndo apenas enriquece
a compreensdo dos alunos sobre a diversidade de formas de expressao literaria, mas também
demonstra como 0s géneros textuais transcendem estruturas pré-determinadas, passando a
representar uma discussao relevante sobre aspectos sociais, culturais e historicos.

Orlandi (2001, p. 16) apud Stefaniu e Di Raimo (2017), corrobora com esta analise
mencionando que a Analise do Discurso se dedica ao estudo da lingua em seu contexto social
e cultural. Nesse sentido, essa abordagem analitica considera ndo apenas 0s aspectos
linguisticos, mas também os processos e as circunstancias que influenciam a produgdo da
linguagem. Isso implica examinar as relages entre a lingua e seus usuérios, bem como as
condigdes em que os enunciados sdo formulados e recebidos.

Marcuschi (2008, p. 173), por exemplo, propde que a experiéncia cultural esta

intrinsecamente ligada a linguagem, e todos os textos sdo enraizados nessas experiéncias
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simbolicamente estabelecidas. Para o autor, isso implica um chamado inequivoco para o ensino
ancorado em contextos auténticos da vida cotidiana.

Ainda, ao analisar "O Bicho", a docente pode destacar como 0 poema nao se limita
apenas a forma tradicional da poesia, mas também serve como uma critica social contundente.
Por meio de uma anélise minuciosa da linguagem, das imagens e do contexto histérico em que
foi produzido, os alunos podem compreender como o autor utiliza o género poético como uma
ferramenta para abordar questdes sociais prementes, como a miséria, a desigualdade e a
condi¢cdo humana.

Nesse contexto, estabelecemos uma conex&do entre os géneros textuais e sua funcéo
como ferramenta de comunicacao, visando assegurar a apropriacao desses tipos de textos pelos
alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa. O objetivo é capacitar os alunos a expressar, por
meio da variedade de géneros disponiveis, o desenvolvimento de uma competéncia discursiva
e interativa mais aprimorada em relacdo ao mundo que os cerca (Motta; Bueno, 2021).

Dessa forma, dessa maneira, a docente introduziu um poema que aborda uma tematica
de alta relevancia; no entanto, algumas lacunas permaneceram sem serem abordadas de forma
abrangente. E imperativo que haja um planejamento estratégico para abordar 0s géneros
textuais de forma eficaz durante as atividades em sala de aula.

Além disso, ao explorar as varias camadas de significado presentes no poema, a
professora pode incentivar os alunos a refletir sobre a natureza polissémica da poesia e como
diferentes interpretacfes podem emergir de uma mesma obra. 1sso promove uma apreciacao
mais profunda da complexidade do texto literario e estimula o desenvolvimento de habilidades
criticas e analiticas nos estudantes.

Com base na andlise dos estudos conduzidos por Marcuschi (2008), é viavel discernir
qgue os Géneros Textuais constituem uma ponte entre a linguagem e 0s contextos sociais,

independentemente da esfera de atuacdo. Nesse sentido, o autor os define como:

[...] textos materializados em situacGes comunicativas recorrentes [...] textos
que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas [...] os géneros sao formas
textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica e socialmente situadas
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Assim, trabalhar com os Géneros Textuais, que estdo intrinsecamente presentes na

vida dos individuos em todas as esferas, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, significa
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conferir relevancia as praticas de ensino no contexto social, exercendo uma fungéo orientadora
para resolver questdes, desenvolver argumentacgéo e fortalecer a cidadania. Nessa perspectiva,
0s géneros textuais desempenham um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem ao
proporcionar uma visdo do mundo do aprendiz, fomentando interacdes e facilitando uma
aprendizagem com significado.

Nesse processo de aquisicdo de conhecimento sobre os géneros textuais, a escola,
especialmente por meio das aulas de Lingua Portuguesa, desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento dos alunos em relacdo aos géneros textuais. Esses géneros sao
manifestacdes linguisticas que permeiam todos os aspectos da vida cotidiana dos individuos,
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Ao incorporé-los no curriculo e nas praticas de
ensino de lingua portuguesa, a escola atribui relevancia as atividades educacionais, conectando-
as diretamente com o contexto social e cultural dos alunos.

Assim, ao integrar 0s géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem, as aulas
de lingua portuguesa ndo apenas facilitam a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, mas
também promovem uma aprendizagem com significado, que se baseia na compreensdo e na
aplicacdo pratica dos conteudos abordados. Em suma, os géneros de um modo geral
desempenham um papel crucial na educacdo linguistica dos alunos, contribuindo para sua
formacdo como cidaddos criticos, reflexivos e participativos na sociedade.

Por fim, verificamos que houve a utilizacdo de géneros textuais como carta, conto
social e poema, porém, esses foram abordados superficialmente, carecendo de uma exploracédo
mais profunda dos seus elementos constitutivos, tais como estrutura e organizagao, recursos
linguisticos, propdsito comunicativo, publico-alvo, contexto de producdo, convencbes do
género e intencdo do autor, que ndo foram explicitamente abordados ou sequer mencionados
durante as aulas. Tal constatacdo sublinha a necessidade premente de uma formacao continuada
para os professores, a fim de aprimorar tanto seus conhecimentos sobre 0s géneros textuais
quanto sua capacidade de aplicacdo desses conhecimentos em sala de aula.

A proxima secdo abordard os conceitos fundamentais e a relevancia da unidade
didatica, tendo em vista que o produto proposto nesta dissertacdo é precisamente uma unidade
didatica. Esta secdo buscara explorar os principios tedricos que fundamentam a construcéo e
implementacdo de unidades didaticas, bem como destacar sua importancia no contexto
educacional contemporéaneo. Serdo discutidos aspectos como a definicdo e caracteristicas da
unidade didatica, suas finalidades pedagdgicas e sua eficacia no apoio ao processo de ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 6 - UNIDADE DIDATICA

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, as unidades didaticas representam um
componente essencial no planejamento e execucdo de praticas educativas. O conceito de
unidade didatica refere-se a um conjunto organizado de atividades de ensino, destinadas a
abordar um tema especifico de maneira integrada e sistematica. Sua relevancia reside na
capacidade de proporcionar uma estrutura coesa para o ensino e aprendizagem, permitindo que
os educadores fornecam uma abordagem consistente e direcionada aos objetivos de
aprendizagem. O processo de planejamento de uma unidade didatica envolve varias etapas,
desde a definicdo de objetivos educacionais claros até a selecdo de estratégias de ensino e
avaliacdo adequadas.

Além disso, destaca-se a importancia de um plano de atividades detalhado, que
delineie as atividades especificas a serem realizadas em sala de aula, garantindo assim uma
implementacdo eficaz da unidade didatica e promovendo o envolvimento dos alunos no
processo de aprendizagem. Este capitulo visa explorar mais profundamente o conceito, a
relevancia e o processo de planejamento das unidades didaticas, bem como destacar a
necessidade fundamental de um plano de atividades bem estruturado para o sucesso da préatica

educativa.

6.1 CONTEXTUALIZACAO DO CONCEITO DE UNIDADE DIDATICA E PROCESSO DE
PLANEJAMENTO

A nocao de unidade didatica transcende a mera sequéncia de aulas, encapsulando uma
abordagem integrada e coerente para o ensino de uma determinada matéria ou tema. Leitdo

(1976, p. 19) apresenta o seguinte conceito de unidade didatica

Conjunto de objetivos do ensino (no¢oes, habilidades, teorias, leis etc.)
reunidos em torno de uma ideia central (eixo motivador), constituindo
um pequeno todo integrado, a ser devidamente incorporado no conjunto
de aquisic¢Bes do individuo, através dos seus esquemas de assimilacéo
(Leitdo, 1976, p. 19).

Esse conceito apresentado por Leitdo (1976) refere-se a unidade didatica, um
componente essencial no planejamento curricular e na pratica educacional. Ela é composta por

diversos objetivos de ensino, que abrangem diferentes aspectos como conceitos, habilidades,
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teorias e leis, agrupados em torno de uma ideia central conhecida como "eixo motivador"”. Esses
objetivos sdo cuidadosamente selecionados e organizados de forma a constituir um conjunto
coeso e integrado, com o propasito de facilitar a compreensao e a aprendizagem dos alunos.

A integracdo dos objetivos em torno do eixo motivador visa proporcionar uma Visdo
unificada e significativa do contetido, estimulando a motivacéo e o interesse dos estudantes.
Dessa forma, a unidade didatica ndo se limita a transmitir conhecimentos fragmentados, mas
busca promover uma compreensdo mais profunda e abrangente do tema em estudo.

Além disso, é valiosa a informacdo que o autor traz sobre a importancia de considerar
0s esquemas de assimilacdo dos individuos, que representam os mecanismos cognitivos pelos
quais as pessoas processam e internalizam novas informacgdes. Assim, a unidade didatica é
projetada levando em conta as caracteristicas e necessidades dos alunos, de modo a promover
uma aprendizagem efetiva e significativa, que seja devidamente incorporada ao conjunto de
conhecimentos e habilidades adquiridos pelo individuo ao longo de sua trajetoria educacional.

Ainda o mesmo autor discute que a unidade didatica pode ser parte efetiva no trabalho

docente:

O professor oferece unidades. O aluno aprende unidades. Quanto maior for o
nimero e melhor a qualidade de unidades assinaladas pelo aluno, tanto mais
culto ele serd. Mas é evidente que, pelo dinamismo préprio da formacéo
cultural, o educando ird4 reagrupando as unidades adquiridas em novas
unidades que equivalham a sinteses mais abrangedoras. O proprio termo
unidade simboliza este desiderato Gltimo, que a educagdo busca dar ao ser
humano: através de maltiplas unidades, leva-lo a unidade maior de toda a sua
vida cultural (Leitdo, 1976, p. 20).

Em outras palavras, segundo o autor a medida que o aluno assimila essas unidades de
conhecimento, sua cultura e seu nivel de instrucéo se expandem. Quanto maior for o nimero e
a qualidade das unidades aprendidas pelo aluno, maior seré seu grau de instrucao e sofisticacdo
cultural.

No entanto, o autor também destaca que a simples acumulacdo de unidades de
conhecimento ndo € o objetivo final da educacdo. O processo educacional é dindmico e
continuo, e os alunos tendem a reorganizar as unidades de conhecimento adquiridas em sinteses
mais abrangentes e significativas. Essas novas sinteses representam uma compreensao mais
profunda e integrada da realidade, refletindo a capacidade do individuo de relacionar e
contextualizar diferentes aspectos do conhecimento.

Assim, o termo "unidade”, ainda segundo o autor, simboliza a aspiragdo ultima da

educacdo: reunir multiplas unidades de conhecimento para alcancar uma visdo mais ampla e
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unificada da cultura e da vida. Dessa forma, a educagdo ndo apenas prové conhecimentos
fragmentados, mas também promove uma compreensdo mais holistica e integrada do mundo,
capacitando os individuos a compreenderem e participarem ativamente da sociedade
contemporanea.

Prosseguindo com as consideracOes de Leitdo (1976), a elaboracéo operacional de uma
unidade didética requer a observancia dos seguintes procedimentos:

1. Faca o levantamento completo das condi¢cdes em que serd realizado o
ensino. 2. Troque ideias com o professor-coordenador da disciplina e com
outros professores. 3. Escolha bem a ideia central de cada unidade. 4. Procure
relacionar a unidade com a vida do educando. 5. Procure relacionar a unidade
com outras unidades da disciplina e com outras disciplinas. 6. Escolha as
vari3.s técnicas docentes adequadas a cada unidade. 7. Selecione, prepare ou
adquira os recursos audiovisuais e 0 equipamento necessarios a cada unidade.
8. Calcule em horas e minutos o tempo necessario a aprendizagem da unidade.
9. Apresente a classe previamente o conjunto de unidades para que sintam a
unidade maior, que é o curso. 10. Volte sistematicamente aos contornos gerais
da unidade curso, para favorecer a cada aluno a integracéo das partes no todo.
11. Adote um plano flexivel, de modo a poder modificar a ordem de estudo e
a importancia das varias unidades.

Na perspectiva de autor, para elaborar operacionalmente uma unidade didética, é
necessario seguir uma serie de etapas. Primeiramente, é essencial fazer um levantamento
completo das condi¢cdes em que serd realizado o ensino, considerando aspectos como recursos
disponiveis, caracteristicas dos alunos e ambiente de aprendizagem. Em seguida, € fundamental
trocar ideias com o professor-coordenador da disciplina e outros colegas, buscando colaboragéo
e compartilhamento de experiéncias no planejamento da unidade.

A preparacao e selecdo de recursos audiovisuais e equipamentos necessarios, citados
em um dos itens, devem ser realizadas com antecedéncia, garantindo a disponibilidade e
adequacdo dos materiais para o ensino. Além disso, é importante calcular o tempo necessario
para a aprendizagem da unidade, permitindo um planejamento eficaz das atividades e dos
conteddos a serem abordados. Antes de iniciar a unidade, é recomendado apresentar a classe o
conjunto de unidades do curso, proporcionando uma visdo geral e integrada do curriculo.

Ao seguir esses passos, 0s educadores podem elaborar e implementar unidades
didaticas de forma eficaz e enriquecedora para seus alunos.

Segundo Travaglia (1996), o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos requer uma abordagem integrada que englobe as atividades de leitura, producgéo de texto

e analise linguistica. Estas “diferentes facetas” representam aspectos complementares de um
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mesmo fendmeno linguistico, e sua eficacia em sala de aula est4 intrinsecamente ligada a sua
integracdo. Portanto, para alcancgar o objetivo de promover a competéncia comunicativa dos
estudantes, ¢ fundamental que essas facetas sejam trabalhadas de maneira articulada e
interdisciplinar no contexto educacional.

Assim, pode-se inferir que a proposta metodoldgica de uma unidade didatica voltada
para a aquisicdo da lingua por meio do trabalho orientado a partir de géneros textuais, quando
implementada de forma adequada, abarca a integracdo das diferentes dimensdes discutidas por
Travaglia (1996) como "facetas de abordagem”. Nesse contexto, a utilizacdo de géneros textuais
como ponto de partida para o ensino possibilita a conexéo entre a leitura, producéo de texto e
andlise linguistica, contribuindo assim para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos de maneira integrada e significativa.

No ambito deste estudo, foi delineada uma Unidade Didatica que focaliza o género
textual "artigo de opinido”, constituindo-se como objeto central de andlise. Dentro dessa
perspectiva, a abordagem pedagdgica englobou a exploracdo de diversos recursos, a saber:
estrutura e organizacao do texto, recursos linguisticos empregados, defini¢cdo do publico-alvo
almejado, consideracdo do contexto de producdo do artigo, compreensao das convencgdes do
género e, por fim, a intencdo do autor expressa no texto. Esses elementos foram criteriosamente
investigados e discutidos como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem voltado

para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

6.1.1 O plano de atividades

De acordo com a teoria de Bakhtin (1992, p. 274):

Os géneros constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: contetudo tematico,
estilo e construgdo composicional. As inten¢bes comunicativas, como parte
das condicdes de producdo dos discursos, geram usos sociais que determinam
0s géneros que dardo forma aos textos.

Nessa Otica, é dever da instituicdo escolar promover a assimilagdo das caracteristicas
linguistico-discursivas de diversos géneros, por meio de situagdes auténticas de comunicacéo,
contextualizadas em ambientes representativos de uso real.

Dessa forma, a andlise dos recursos linguisticos, com énfase na estrutura e

organizagdo, bem como nos elementos como publico-alvo, contexto de produgdo, convencdes
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do género e intencdo do autor, ocorre por meio de uma progressiva familiarizacdo com o género
em questdo. Essa imersdo conjunta nos aspectos de leitura, escrita, oralidade e contexto social
tem como objetivo enriquecer a compreensao das dimensdes tematicas, composicionais e
estilisticas do género em estudo.

Nesse sentido, antes de elaborar uma unidade didéatica, € imprescindivel considerar o
desenvolvimento do chamado Plano de Atividades. Esse plano, de grande importancia, constitui
um recurso fundamental que auxilia o professor no processo de elaboracdo da unidade didatica,
contribuindo significativamente para o planejamento e organizacdo das atividades a serem
realizadas em sala de aula.

Moraes e Cruz (2020) destacam o plano de atividades como um elemento crucial para
o planejamento eficaz da unidade didatica. Elas enfatizam que esse plano desempenha um papel
fundamental ao fornecer uma estrutura organizada para as atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula. Ao detalhar as etapas e objetivos de cada atividade, o plano de atividades oferece
orientacdo clara para os professores, permitindo uma implementacdo mais eficiente do
curriculo. Além disso, Moraes e Cruz ressaltam que o plano de atividades ajuda a garantir a
sequéncia ldgica e progressiva das atividades, promovendo assim uma aprendizagem mais
significativa e integrada. Para elas, o plano de atividades € indispensavel para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem na unidade didatica, fornecendo um roteiro soélido para a
realizacdo das atividades planejadas, e contribuindo para o alcance dos objetivos educacionais

propostos. As autoras elaboraram o seguinte Plano de Atividades:
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Quadro 6 - Plano de atividades

PROFESSOR(A) DURACAO DA AULA

1. Tema:
Qual & o assunto abordado nessa unidade didatica?

2. Publico-alvo:
Qual é a série ou idade do(s) aluno(s) que fardo a Unidade Didatica?

3. Objetivo(s): Ao final da aula, o aluno devera ser capaz de:

1. ldentificar....
2. Reconhecer... EXEMPLOS

3. Elaborar...

4. Recursols) Didaticols) utilizado(s):
Que género textual sera utilizado? Texto escrito ou texto sinalizado: historia em
quadrinhos, fabula, anuncio publicitario, filme...

5. Metodologia utilizada:
O que o professor vai seguir para encaminhar a aplicagéo da Unidade Didatica?
Como conduzira essa Unidade Didatica?
Que etapas vai percorrer?

6. Atividade(s) proposta(s):
Que atividades serao desenvolvidas? Pré leitura + leitura + atividades pos leitura
Questoes/ Perguntas da Unidade Didatica

7. Avaliagao:
Como o aluno sera avaliado apos a realizacao da Unidade Didatica?

Fonte: Moraes e Cruz (2020, p. 212).

Moraes e Cruz (2020, p. 212/215) descrevem cada item do Plano de Atividades da
seguinte forma:

1. Identificacdo e duracdo da atividade: Este item refere-se a identificacdo clara da
atividade, incluindo seu titulo e uma estimativa do tempo necessario para sua realizacao,
garantindo uma distribui¢do adequada do tempo durante o plano de aula.

2. Tema: O tema indica o assunto principal abordado na atividade, fornecendo um foco
central para as discussdes e atividades propostas.

3. Geénero discursivo: Este item especifica o tipo de texto ou discurso que seréa trabalhado
na atividade, como narrativa, poema, artigo de opinido, entre outros, contribuindo para
a definigdo do contexto e dos objetivos da atividade.
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4. Publico-alvo: Refere-se ao grupo especifico de alunos para os quais a atividade é
direcionada, levando em consideragdo suas caracteristicas individuais, interesses e nivel
de proficiéncia linguistica.

5. Objetivo(s): Os objetivos delineiam o0 que se espera alcancar com a realizacdo da
atividade, estabelecendo as metas de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

6. Recurso(s) Didético(s) utilizado(s): Indica os materiais, recursos e tecnologias
educacionais que serdo utilizados para apoiar e enriquecer 0 processo de ensino-
aprendizagem durante a atividade.

7. Procedimentos utilizados: Descreve as etapas ou passos que serdo seguidos durante a
realizacdo da atividade, fornecendo uma sequéncia légica para sua execucao.

8. Atividade(s) proposta(s): Apresenta as tarefas especificas que os alunos realizardo
durante a atividade, incluindo instrugdes claras e objetivas sobre o que deve ser feito.

9. Avaliacao: Este item aborda os critérios e métodos que serdo utilizados para avaliar o
desempenho dos alunos durante a atividade, bem como os objetivos de aprendizagem
estabelecidos.

10. Observacgdes importantes: Oferece espaco para consideracGes adicionais, como
adaptacOes necessarias para atender as necessidades individuais dos alunos, aspectos
logisticos ou quaisquer outras informacdes relevantes para a execucao da atividade.

Apesar de as autoras apresentarem esse plano de atividades com uma orientagédo
especifica para a elaboracdo de sequéncias e unidades didaticas destinadas a surdos, é
importante destacar que esse plano pode ser amplamente aplicado na formulacdo de unidades
didaticas para qualquer contexto educacional.

Com base nessas informacOes e na analise de estudos sobre unidades didaticas,
desenvolvemos uma como resultado deste trabalho. Ao questionarmos os professores por meio
de questionarios sobre seu interesse em participar de um encontro formativo para discutir a
abordagem do género textual em sala de aula, eles gentilmente aceitaram a proposta do
encontro.

Assim, foi desenvolvida uma unidade didatica sobre o género textual “artigo de
opinido” que sera descrita aqui e encontra-se NS anexos desse trabalho.

A Unidade Didatica proposta tem como foco a exploracdo dos aspectos do género
textual "Artigo de Opinido", utilizando como texto base o artigo "A Interacdo Virtual™ de
Mauricio Aradjo. Os objetivos incluem a analise da estrutura e organizacdo do texto, a

identificacdo dos recursos linguisticos utilizados pelo autor, a compreensdo do proposito
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comunicativo, a identificacdo do publico-alvo, a contextualizacdo da producdo do artigo, a
exploracdo das convengdes do género e a inferéncia da intencdo do autor.

Koch e Elias (2009), conforme citado por Dos Santos e De Fatima Melo (2012, p.624),
enfatizam que a producdo de um texto constitui um processo minucioso e artesanal,
demandando do autor diligéncia e cautela. A elaboragédo textual implica em ponderar sobre cada
escolha e combinagdo de palavras, utilizando-se de pistas linguisticas e contextuais, a fim de
direciona-las para a construcdo de um significado coerente com a proposta apresentada. Este
processo oferece 0s recursos necessarios para conferir coesdo e coeréncia ao texto final.

Os recursos necessarios para essa atividade incluem copias do texto, um quadro
branco, acesso a internet (para pesquisa complementar, se necessario) e espaco para debates e
discussbes em grupo. A avaliacdo sera realizada através da participacdo dos alunos nas
discussoes e atividades, da compreensao dos aspectos estruturais e linguisticos do género artigo
de opinido, e da capacidade dos alunos em identificar e interpretar o propdsito comunicativo,
publico-alvo, contexto de producdo, convencbes do género e intencdo do autor no texto
analisado.

A justificativa para o uso do género textual "Artigo de Opinido" nas turmas do 9° ano
é embasada em sua importancia educacional. Primeiramente, o0 ensino desse género prepara 0s
alunos para expressar seus proprios pontos de vista de maneira articulada e persuasiva,
desenvolvendo habilidades de argumentacdo e analise critica. Além disso, estimula o
pensamento reflexivo e a capacidade de avaliar diferentes perspectivas sobre questdes sociais e
politicas, contribuindo para a formacéo de cidaddos conscientes e engajados. Por fim, o artigo
de opinido é um género textual relevante na sociedade contemporanea, sendo essencial para a
compreensdo e participacdo ativa no mundo atual.

O que pode ser expresso através de Marcuschi (2005), que menciona que 0S géneros
textuais resultam de um esforc¢o coletivo, exercendo influéncia na organizacdo e padronizagédo
das interagcbes comunicativas cotidianas. Esses géneros sdo considerados entidades socio
discursivas e manifestacBes de praticas sociais inevitaveis em qualquer contexto comunicativo.
Além disso, sdo caracterizados pela sua natureza maleavel, dindmica e flexivel, sendo criados
em resposta as necessidades e atividades socioculturais, bem como influenciados por avangos
tecnologicos.

Ademais, O género discursivo do artigo de opinido, conforme delineado pela proposta
de classificagdo de Dolz e Schneuwly (2004), é categorizado dentro da esfera do argumento.

Isso se deve a sua hatureza voltada para o dominio social da discussao de questdes controversas,
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buscando fornecer um posicionamento em relacdo a elas. Essa forma discursiva requer a
apresentacdo de argumentos sustentaveis e a tomada de posi¢do em relagdo ao tema em debate.

Para tanto, a unidade didatica em questao apresenta o artigo de opinido “A interagao
virtual” que discute o impacto da internet e das redes sociais na sociedade contemporanea,
destacando seu papel na democratizagdo da informacdo, na transformacdo dos processos
politicos e no acesso a educacdo. Apesar de reconhecer os beneficios trazidos pela interacéo
virtual, como a facilidade de comunicacéo e o0 acesso a informacéo, ressalta a necessidade de
expandir o acesso a internet para incluir aqueles que ainda estdo desconectados. Destaca-se a
importancia do governo em ampliar e democratizar 0 acesso a internet, bem como o papel da
educacdo na familiarizagdo com as tecnologias digitais.

Os argumentos apresentados no texto sdo robustos e persuasivos, pois destacam tanto
os beneficios quanto os desafios associados a interacdo virtual na sociedade contemporanea.
Ao abordar temas como democratizagdo da informacdo, transformacdo politica, mudanca
comportamental e acesso a tecnologia, 0 autor oferece uma visdo abrangente dos impactos
positivos da internet e das redes sociais. Além disso, ao reconhecer os desafios da conectividade
e sugerir solucdes, como a ampliacdo do acesso a internet e o papel da educacéo na inclusao
digital, os argumentos demonstram uma abordagem equilibrada e propositiva, capaz de
convencer o leitor sobre a importancia de se promover o acesso universal as tecnologias digitais.

Essa maneira de perceber argumentos € convencer o leitor sdo importantes para o aluno
e devem ser trabalhados na escola. Mediante isso, Brakling (2000) apud Ohuschi e De Souza

Barbosa (2011, p. 306) assevera que:

Para a abordagem do artigo de opinido na escola, esta se configura a partir do
contato do aluno como o referido género, proporciona uma visdo mais critica
da realidade, desenvolvendo um olhar diferenciado para determinados pontos
de vista, bem como, possibilita de forma reflexiva, a construgéo de sua viséo.
Além do mais, propicia ao educando vivenciar situacdes que o permite
direcionar-se e reconstruir sua identidade, especialmente questionar valores,
recusa-los ou aceita-los. Logo, para podermos ensinar esse género na escola,
é fundamental atentarmos para as suas marcas linguistico enunciativas e, para
tanto, reportamo-nos a analise linguistica.

Essas marcas linguisticas discursivas propostas, organizacdo, publico-alvo etc., pelo

autor serdo trabalhadas na unidade didatica da seguinte forma:
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Quadro 7 - Parte da unidade didatica
Questdes a serem trabalhadas

o Estrutura e Organizacao:
Quais sdo os elementos que compdem a estrutura do artigo de opinifio "A INTERACAO
VIRTUAL"?
Como o autor organiza suas ideias ao longo do texto para sustentar sua opinido?
o Recursos Linguisticos:
Quiais séo os recursos linguisticos utilizados pelo autor para persuadir o leitor?
Identifique exemplos de figuras de linguagem, como metéforas ou ironias, presentes no texto.
o Publico-Alvo:
Quem é o publico-alvo do texto "A INTERACAO VIRTUAL"?
Como o autor adapta sua linguagem e argumentacao para alcangar esse publico especifico?
o Contexto de Producéo:
Quais sdo 0s acontecimentos ou contextos historicos que podem ter influenciado a producao deste
artigo?
o Convencdes do Género:
Quais sdo as caracteristicas tipicas de um artigo de opinido?
Em que medida o texto "A INTERACAO VIRTUAL" segue essas convencdes?
Fonte: Carvalho (2024).

Em linhas gerais, cada parte dessa unidade didatica visa trabalhar elementos desse
género de maneira significativa. Ao explorar a estrutura e organizacdo desse género, 0S
estudantes aprendem a identificar as partes essenciais de um texto argumentativo, como
introducdo, desenvolvimento e concluséo, facilitando sua capacidade de organizar ideias de
maneira coerente e l6gica em suas préprias producdes escritas.

Além disso, ao compreender o0s recursos linguisticos utilizados no artigo de opiniao,
como o emprego de argumentos persuasivos, exemplos e figuras de linguagem, os alunos
ampliam seu repertorio de expressdes e estratégias comunicativas, tornando-se mais aptos a
construir textos convincentes e impactantes. Essa andlise também permite aos alunos
entenderem como o texto € adaptado ao publico-alvo especifico, desenvolvendo habilidades de
empatia comunicativa e sensibilidade para diferentes contextos sociais e culturais.

Quanto a contextualizacdo do artigo de opini&o, os alunos adquirem uma compreensao
mais ampla das influéncias externas que moldam o discurso, como 0 momento histdrico, as
questdes politicas e sociais em debate, e as motivacdes do autor. 1sso 0s capacita a interpretar
criticamente textos em seu contexto e a reconhecer a importancia de considerar o contexto na
producéo de suas proprias escritas.

Ademais, no que tange as convencgdes do género, os estudantes ganham familiaridade
com as caracteristicas especificas do artigo de opinido, como a apresentacdo de argumentos
sustentados por evidéncias, a defesa de pontos de vista pessoais e a utilizacdo de recursos

retoricos para persuadir o leitor. Por fim, ao identificar a intencdo do autor ao escrever o artigo
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de opinido, os alunos desenvolvem habilidades de leitura critica e interpretagdo textual,
aprendendo a analisar textos de forma mais aprofundada e a reconhecer as diferentes
perspectivas presentes em um debate.

Corroborando com a escolha dos elementos trabalhados nesta unidade didatica, a
autora Perfeito (2005) apud Ohuschi e De Souza Barbosa (2011, p.306) destaca que a analise
linguistica visa examinar os elementos textuais de um determinado género, considerando tanto
a organizacdo textual quanto as caracteristicas linguisticas e enunciativas associadas as
condicdes de producado. Essas condic¢des incluem fatores como a interlocugéo presente no texto,
o tipo de suporte utilizado, as possiveis finalidades comunicativas, a época de publicagdo e
circulacdo, entre outros aspectos. Ao observar esses elementos, o objetivo é compreender como
o0s sentidos sdo construidos no texto, ou seja, como as escolhas linguisticas e o arranjo textual
contribuem para a producdo de significados e para a interacdo entre autor e leitor. Essa analise
permite uma compreensdo mais profunda das estratégias comunicativas empregadas em
diferentes géneros textuais e das nuances presentes na producéo e recepcdo da linguagem.

Dessa forma, buscamos trazer questdes que realmente fizessem sentido e colocasse em
analise o género textual em questdo para que os educandos reconhegcam e compreendam esse
género ndo s6 quando apresentados em contextos escolares ou em avaliagGes externas, as em

todos os outros lugares fora do ambiente escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, 0 objetivo foi investigar a abordagem do ensino de géneros textuais
nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente utilizando a metodologia de projetos,
direcionada ao nono ano do Ensino Fundamental. Exploramos tanto a percepgdo dos
professores sobre esses géneros quanto sua implementacdo pratica em sala de aula. Para
embasar nossa investigacdo, recorremos a teoricos como Kleiman (2004), Soares (2004),
Marcusch (2005), Brakhtin (2007), Shneuwly e Dolz (2013), entre outros especialistas no
campo do ensino-aprendizagem da lingua materna e na analise da funcdo social dos géneros
textuais.

Para conduzir esta pesquisa, entrevistamos cinco professoras que lecionam no 9° ano
do Ensino Fundamental na Escola Estadual Fagundes Varela, localizada na cidade de Braunas,
MG. Essas entrevistas foram realizadas por meio de um questionario estruturado, abordando
temas como ensino, metodologia de projetos e géneros textuais. Posteriormente, as respostas
fornecidas pelas professoras foram analisadas em conjunto com as observacdes das aulas e as
atividades realizadas em sala de aula, buscando estabelecer conexdes e identificar padrdes de
abordagem e préticas pedagogicas.

Nesta secdo de conclusdo, revisitamos 0s conceitos e reflexdes que guiaram nossa
analise, buscando integra-los aos resultados obtidos ao longo da pesquisa.

Com base nas perspectivas delineadas nesta pesquisa, evidenciamos que a Lingua
Portuguesa transcende a mera condicdo de objeto de estudo, assumindo o papel crucial de
fomentar o desenvolvimento do senso critico nos alunos, por meio do dominio dos
conhecimentos linguisticos dos diversos géneros textuais. Propde-se, assim, uma reformulacéo
na abordagem pedagdgica, pautada na ideia de que os estudantes devem adquirir competéncias
que lhes permitam destacar-se em diversas esferas do quotidiano. Nesse sentido, é fundamental
que 0s géneros textuais sejam apresentados de forma contextualizada, refletindo sua evolugao
historica e sendo associados a atividades que promovam sua interacdo com a sociedade. Este
novo paradigma educacional ndo apenas capacita os alunos para a compreenséo e produgéo de
textos, mas também o0s prepara para uma participagdo critica e efetiva no mundo
contemporaneo.

As perspectivas delineadas devem transcender os limites da academia e serem
refletidas na sociedade em geral. Contudo, é imperativo que tais competéncias sejam

devidamente avaliadas nas avaliagfes externas destinadas a verificacdo da aprendizagem,
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especialmente no que tange as distintas modalidades de leitura e interpretacdo dos variados
géneros textuais.

Neste contexto, € evidente a necessidade de reformulag6es substanciais na abordagem
metodologica do ensino dos géneros textuais, visto que se observa uma disparidade de
expectativas de aprendizagem entre os professores que ministram aulas no mesmo nivel escolar.
Para assegurar uma efetiva coeréncia pedagogica, € imperativo que se promova um debate
interdisciplinar dentro da equipe docente, fundamentado na analise da proposta curricular da
instituicdo de ensino, no diagnostico individualizado dos estudantes e na matriz de referéncia
das avaliacGes externas. Tal préatica visa estabelecer uma articulacdo eficaz entre os objetivos
educacionais almejados pelo professor e os direitos de aprendizagem do aluno.

A analise dos questionarios revelou a necessidade premente de reformulacdo na
abordagem do ensino dos géneros textuais e das metodologias pertinentes ao processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna, cuja efetividade esta vinculada a compreensdo e
dominio desses géneros. Ademais, ressalta-se a importancia do papel do professor como agente
primordial no aprimoramento do ensino dos géneros textuais na Escola Estadual Fagundes
Varela. Entretanto, foi identificado um percurso a ser percorrido para alcancar tal objetivo, uma
vez que persistem equivocos quanto a metodologia adotada para o ensino dos géneros, assim
como lacunas no conhecimento e na aplicacdo efetiva de projetos e temas relevantes para a
formacéo continua dos educadores.

Para tanto, sustentamos a perspectiva de que a lingua nao € simplesmente a agregacéo
ou consequéncia de um conjunto fixo de formas predefinidas. Em vez disso, entendemos que
as formas linguisticas emergem do processo interativo e historico dos individuos que lhes
conferem significado.

Segundo Bakhtin (2003, p. 265), a consideracdo do enunciado nos géneros textuais
emerge como uma questdo fundamental a ser explorada dentro do escopo dos estudos
linguisticos. Para Bakhtin, os enunciados concretos desempenham um papel crucial ao integrar
a lingua a vida cotidiana, tanto ao realizarem a linguagem quanto ao permitirem que a vida se
manifeste por meio dela.

Logo, a compreensdo e analise do enunciado nos géneros textuais sdo fundamentais
para um ensino efetivo nas aulas de lingua portuguesa. Ao entender como 0s enunciados
concretos refletem e moldam a interagdo entre linguagem e vida, os estudantes podem
desenvolver habilidades mais solidas de leitura, escrita e comunicagdo. 1sso permite ndo apenas

uma melhor compreensdo da lingua portuguesa em seu contexto sociocultural, mas também
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capacita os alunos a se expressarem de maneira mais eficaz e significativa em diversas situagoes
comunicativas.

Em uma outra perspectiva, mas com uma relacéo estreita, verificamos a necessidade
de uma reflexdo por parte da Instituicdo e dos professores que ministram aula de lingua

portuguesa, nesse viés Antoine Prost (1992) apud Névoa (2002, p. 25) defende que:

A primeira caracteristica chocante no funcionamento atual das escolas é o seu
carater cego. As outas instituicBes interrogam-se periodicamente sobre elas
préprias, refletindo coletivamente em instancias qualificadas sobre o seu
funcionamento. Esta pratica é desconhecida nos estabelecimentos de ensino.
E estamos de tal modo habituados a este funcionamento as cegas que ja nem
sequer damos por ele.

O autor estd apontando para uma lacuna na cultura institucional das escolas, onde a
autoavaliacao e a reflexdo critica ndo sao incentivadas ou praticadas regularmente. Isso pode
ser relacionado a teoria da aprendizagem organizacional, que destaca a importancia da
aprendizagem continua e da adaptacdo das organizacdes para melhorar seu desempenho.

Nesse sentido vale dizer que ao verificarmos equivocos nas metodologias empregadas
para o ensino de género sugerimos uma autorreflexdo sobre as praticas, as avaliacdes externas,
por exemplo, devem ser encaradas como momentos de reflexdo para os educadores, gestores
escolares e demais profissionais da area da educacdo. E uma oportunidade para revisar as
praticas existentes, identificar areas de melhoria e desenvolver estratégias mais eficazes para o
ensino dos géneros textuais. Isso pode envolver a implementacdo de novas abordagens
pedagogicas, 0 uso de tecnologias educacionais inovadoras e o investimento em formacéo
continuada para os professores.

Jaaanalise resultante da observacao das aulas revelou um equilibrio relativo no ensino
dos géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa, embora tenha sido observada uma
inclinacdo para a énfase na gramética normativa. Por outro lado, houve uma utilizacdo dos
géneros textuais, como carta, conto social e poema, contudo, esses foram abordados
superficialmente, carecendo de uma exploracdo mais aprofundada dos elementos constitutivos
desses géneros, como estrutura e organizagdo, recursos linguisticos, proposito comunicativo,
publico-alvo, contexto de producgédo, convengdes do género e intencdo do autor, 0s quais nao
foram explicitamente evidenciados ou mencionados durante as aulas.

Assim, podemos defender que o ensino de géneros textuais vai além da simples
transmissdo de conhecimento sobre tipos especificos de texto. Envolve, de fato, a

implementacdo de atividades planejadas de acordo com as necessidades e caracteristicas dos
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alunos, visando ndo apenas o ensino de um género particular, mas também o desenvolvimento
de habilidades linguisticas necesséarias para produzir e compreender textos. Essa abordagem
simplificada teve grande impacto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Nesse ponto temos Antunes (2002, p. 68) que menciona o seguinte sobre a concepgao

do ensino da lingua:

Parece admissivel que uma das razdes pelas quais se chegou satisfatoriamente
ao vasto dominio da textualidade reside na pouca abrangéncia em que se vé
essa mesma textualidade. Os textos ndo sdo determinados simplesmente por
seus elementos imanentes. Vao além e atingem fatores contextuais que, na
verdade, o condicionam, o determinam e lhe conferem propriedade e
relevancia. Ou seja, € preciso chegar ao nivel das préaticas sociais e ao nivel
das praticas discursivas, onde, de fato, se definem as convencbes do uso
adequado e relevante da lingua. Desde estas dimensGes - complexas e
alargadas - é que se pode perceber como sdo 0s textos concretos, 0s textos
historicamente reais, que circulam nas relacGes interpessoais.

Nesse sentido, o dominio da textualidade é alcancado ndo apenas pela analise dos
elementos imanentes dos textos, mas também pela compreensdo de seus contextos sociais e
discursivos. As praticas sociais e discursivas sdo fundamentais para definir as convencgdes de
uso da lingua e conferir propriedade aos textos. Portanto, a compreensdo dos textos concretos
e historicamente situados requer uma analise que leve em consideracdo essas dimensfes
complexas e amplas, permitindo assim uma compreensdo mais abrangente e significativa da
textualidade e de sua relevancia nas interacGes interpessoais.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de uma formacao continuada para 0s
professores, visando a adequacdo e aprofundamento de seus conhecimentos sobre 0s géneros
textuais, bem como aprimorando sua capacidade de aplicacdo desses conhecimentos em
ambiente escolar.

Quanto a metodologia de projetos, verificamos através das respostas dadas ao
questionario que os professores ainda veem a metodologia de projetos com uma certa
desconfianga ou desconhecimento quanto a sua efetividade. Observamos que eles a consideram
uma abordagem desafiadora de implementar devido a falta de familiaridade com seus principios
e a dificuldade de integra-la ao curriculo escolar existente. Além disso, eles sinalizaram
obstaculos relacionados a infraestrutura inadequada, a falta de recursos adequados e ao tempo
limitado disponivel para planejar e executar projetos significativos em sala de aula, pis a

metodologia de projetos demanda acompanhamento individualizado dos alunos, avaliagéo
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continua e colaboracdo interdisciplinar entre os professores. Assim, verificou-se que 0s
professores de lingua portuguesa da Escola Estadual Fagundes Varela entendem a metodologia
de projetos como uma proposta interessante em teoria, mas desafiadora e complexa de
implementar na préatica dentro do contexto escolar.

Assim, apds a identificacao desses obstaculos, foi possivel propor aos professores uma
atividade voltada para o ensino de géneros textuais. Essa sugestéo foi prontamente aceita pelos
educadores. Como resultado desse esforgo, foi desenvolvida uma unidade didatica destinada ao
ensino do género textual artigo de opinido. Esta unidade didatica foi elaborada com um plano
de atividades que visava fornecer esclarecimentos, explorar hipdteses e permitir observacoes
sobre a proposta de ensino, bem como destacar a flexibilidade da unidade didatica, que poderia
ser adaptada de acordo com as caracteristicas ou necessidades dos alunos.

Em sintese, esta pesquisa proporcionou uma andlise abrangente da abordagem do
ensino de géneros textuais, particularmente com o uso da metodologia de projetos, direcionada
ao nono ano do Ensino Fundamental. Ao investigar a percepgédo dos professores e observar sua
implementacao pratica em sala de aula, pudemos compreender melhor os desafios enfrentados
e as lacunas existentes no ensino desses conteddos. A revisdo dos conceitos e reflexdes que
guiaram nossa analise permitiu uma integragao coerente com os resultados obtidos, destacando
a importancia de transcender a visdo da Lingua Portuguesa apenas como objeto de estudo, para
reconhecé-la como um instrumento vital para o desenvolvimento do senso critico dos alunos.
A necessidade de reformulacbes substanciais na abordagem pedagogica se torna evidente,
assim como a urgéncia de uma formacdo continuada para os professores, visando ao
aprimoramento de seus conhecimentos e préaticas relacionadas aos géneros textuais.

Em relacdo a metodologia de projetos, constatamos que, embora os professores
reconhecam seu potencial, enfrentam desafios significativos em sua implementacdo devido a
falta de familiaridade e a complexidade inerente a sua aplicacdo no contexto escolar. No
entanto, a elaboracdo e aceitacdo da unidade didatica para o ensino do género textual artigo de
opinido representam um passo importante na superacao desses obstaculos, demonstrando uma
disposicdo para explorar novas abordagens pedagdgicas e adapta-las as necessidades

especificas dos alunos.
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Anexo 1 - Questionario — professor de portugués

QUESTIONARIO — PROFESSOR DE PORTUGUES

Mestrado Profissional em Educac¢do: Formacdo Docente para a Educacéo Basica da
UNIUBE

Pesquisadora: Livia Carvalho — RA: 6117335

Projeto de Pesquisa: O ENSINO DO GENERO TEXTUAL NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA POR MEIO DA METODOLOGIA DE PROJETOS NO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do professor: (OPCIONAL)

Escola de atuacéo:

Disciplina:
1. Quais as principais dificuldades no trabalho com os géneros textuais?
2. Como vocés realizam o trabalho de ensino e aprendizagem dos géneros textuais?
3. Poderia explicar brevemente o que entende por metodologia de projetos no contexto do

ensino de lingua Portuguesa e géneros textuais?

4. Como vocé escolhe os temas ou tépicos de projetos que envolvem a exploragdo de
géneros textuais?

5. (Quais critérios vocé utiliza?)

6. Como vocé define os objetivos de aprendizagem ao incorporar a metodologia de
projetos?



7. Como esses objetivos se relacionam com o0s géneros textuais?

8. Como os alunos séo envolvidos na pesquisa e exploracao dos géneros textuais?

9. Quais estratégias vocé utiliza para estimular a curiosidade e a busca por informacgdes?

10.  Quais tipos de géneros textuais vocé costuma abordar em seus projetos?

11. A metodologia de projetos (muitas vezes) envolve colaboracgéo entre os professores e
alunos. Como vocé promove essa colaboracéo no contexto do ensino de géneros textuais?

12. Como vocé ajuda os alunos a entenderem a relevancia dos géneros textuais em
situagdes da vida real? Pode compartilhar exemplos de projetos que estabeleceram essas
conexodes?

13. Ao final do projeto, como vocé avalia globalmente o sucesso do ensino dos géneros
textuais? Quais indicadores vocé considera?




14.  Sobre as avaliacdes externas, como € feito o trabalho em sala de aula para contemplar
0S géneros cobrados nessas avaliagdes?

15.  Como vocé avalia a utilizacdo dos géneros textuais na vida pratica?

16.  Vocé acha interessante realizar um curso de formacgdo para o professor de Lingua
Portuguesa sobre géneros textuais especificamente para turmas do 9° ano do ensino
fundamental?

17.  Que tdpico especifico sobre géneros textual vocé sugeriria para o curso?

18.  Apresente uma sugestédo de contetdo sobre o uso dos géneros textuais.




Anexo 2 - Carta de autorizacdo para pesquisa

CARTA DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Iima. Senhora Diretora

DD. Diretor da Escola Estadual “Fagundes Varela”
Braunas, Minas Gerais

Fu. Livia Carvalho, mestranda ¢ pesquisadora da Universidade’de Uberaba, orientanda
do Prof. Dr. Eloy Alves Filho. responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado O
ENSINO DO GENERO TEXTUAL NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
POR MEIO DA METODOLOGIA DE PROJETOS NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacio:
Formagdo Docente para a Educaglio Basica da UNIUBE. O periodo de realizagio do
projeto esta previsto para iniciar-se em MAIO de 2024 até o més JULHO de 2024,

Dessa forma, vimos solicitar permissfio para a realizagdo de coleta de dados para pesquisa,
nas dependéncias da Escola Estadual Fagundes Varela, bem como entrevistar os professores
que se dispuserem a participar do projeto.

Bratnas, 15 de ABRIL de 2024.

i g
Livia Carvalho
Pesquisadora
RA: 6117335

Concordo com a execugdio da pesquisa e coleta de dados,

Diretora dalEscola Estadual “Fagundes Varela™




Anexo 3 — Produto da dissertacéo - Unidade didatica

Unidade Didética: Explorando os Aspectos do Género Textual Artigo de
‘Opiniao
Texto Base: ""A INTERACAO VIRTUAL" de Mauricio Araudjo

Objetivos:

e Analisar a estrutura e organizagéo do texto.

e Identificar os recursos linguisticos utilizados pelo autor.
e Compreender o proposito comunicativo do artigo.

e Reconhecer o pablico-alvo do texto.

e Contextualizar a producao do artigo.

e Explorar as convencdes do género.

Recursos Necessarios:

Copias do texto "A INTERACAO VIRTUAL" de Mauricio Aradjo.
Quadro branco.

Acesso a internet (para pesquisa complementar, se necessario).
Espaco para debates e discussdes em grupo.

Avaliacéo:

e Avaliagdo da participacéo dos alunos nas discussodes e atividades
propostas.

e Avaliacdo da compreensdo dos alunos sobre 0s aspectos estruturais e
linguisticos do género artigo de opinido.

e Avaliacdo da capacidade dos alunos de identificar e interpretar o
proposito comunicativo, pablico-alvo, contexto de producgdo, convencgdes
do género e intencdo do autor no texto analisado.

Justificativa do uso do género textual “Artigo de opiniao”

O ensino do artigo de opinido nas turmas do 9° ano é fundamental por vérias razdes.
Primeiro, prepara os alunos para expressar seus proprios pontos de vista de forma
articulada e persuasiva, desenvolvendo habilidades de argumentacdo e andlise
critica. Além disso, promove o pensamento reflexivo e a capacidade de avaliar
diferentes perspectivas sobre questdes sociais e politicas, contribuindo para a
formacédo de cidaddos conscientes e engajados. Por fim, o artigo de opinido é um
género textual relevante e amplamente presente na sociedade contemporanea,
sendo essencial para a compreensao e participacdo ativa no mundo atual.

Pré-leitura:

Exploragéo do Titulo

Anélise do Género e Formato

Exame dos Paragrafos Iniciais e Finais

Identificacdo dos Argumentos Principais

Consideragdo do Publico-Alvo

Observar e chamar a atengdo dos alunos se ha palavras diferentes que
demonstram conotacdo




e Analisar com os alunos a quem se destina esse tipo de género e onde eles
podem ser encontrados
e Chamar a atencdo dos alunos para o link abaixo do texto
Realizar uma pré-leitura cuidadosa ajuda a preparar o leitor para uma
compreensdo mais profunda do texto e facilita a identificagdo de pontos-chave
durante a leitura completa.

Leitura:
TEXTO
A INTERAC}AO VIRTUAL
Mauricio Aradjo

Dos meios de comunicagéo criados pelo homem foi a internet que revolucionou o
planeta. Ela ja é considerada um direito fundamental de todas as pessoas. A
invencdo da internet obrigou os paises a modernizarem suas leis e servicos. Ela é
capaz de oportunizar a qualquer pessoa condicGes de identificar seus interesses,
divulgar suas ideias e aproximar os relacionamentos mais distantes.

As redes sociais sdo exemplos de como a interacdo entre as pessoas se
revolucionou nestes Ultimos anos. A expansdo dela aos locais mais longinquos do
planeta aproximou a humanidade e unificou o compartilhamento de ideias.

Uma prova dessa revolucéo foi a elei¢cdo para presidente em 2018 no Brasil. A
propagacdo das campanhas dos politicos pela internet quebrou o monopdlio da
televisdo brasileira e fez milhares de pessoas se unirem em prol das ideias
defendidas. O compartilhamento de videos, de textos, de audio ou de imagens
possibilitou o confronto dos candidatos também no campo virtual. O resultado
mostrou que o vencedor das elei¢des ndo foi aquele que tinha mais tempo de
televisdo, mais dinheiro ou que mais andou pelas ruas do Brasil, mas sim, venceu
aquele que fez da internet uma nova ferramenta de contato com o eleitor.

Ela também afetou os comportamentos da humanidade. N&o existem barreiras
e nem grades para o crescimento e alargamento das trocas de informacdes, dados
e pesquisas. Com o advento da internet, hoje podemos ler, estudar, realizar
compras, compartilhar e buscar experiéncias no conforto da nossa casa. A vida
mudou e mudou para melhor.

Hé& dez anos, os computadores ainda estavam restritos aos grandes laboratorios
ou em domicilios de pessoas com alto poder aquisitivo, agora isso mudou. Hoje,
os computadores estdo na palma da méo de bilhdes de pessoas espalhadas pelo
planeta através do celular. Os aplicativos e jogos revolucionaram o modo de viver
da humanidade. As informacbes sdo compartilhadas e absorvidas
instantaneamente. O mundo virtual veio para fazer parte da vida dos seres humanos
para sempre, 0 mundo jamais serd& 0 mesmo depois que grandes nomes da
informética resolveram colocar em pratica suas teorias e suas descobertas. A
populacdo é grata, embora ndo saiba a quem agradecer pelo avanco.

Entretanto, ao viver no mundo interligado pela tecnologia, esquecemos que
muita gente ainda ndo esta conectada. Apesar do avanco nestes ultimos dez anos,
sdo milhdes de pessoas que ainda ndo tém acesso as paginas da web.

Portanto, o governo precisa ampliar e baratear o acesso a internet, facilitar a
expansdo de redes madveis e de banda larga para que mais pessoas possam conhecer
as ferramentas maravilhosas da rede mundial de computadores. Enquanto ela ndo




chega a todos, a escola pode ser um espaco de interagdo e contato com 0 mundo
digital. Os laboratorios, as vezes quebrados, precisam ser restaurados e abertos a
todos aqueles que podem ensinar e aprender.

Francisco Mauricio Araudjo / Dezembro de 2018
Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2020/06/texto-interacao-
virtual-mauricio-araujo.html. Acesso em 01 de marco de 2024.

Questdes a serem trabalhadas:
e Estrutura e Organizacao:

Quais sdo os elementos que compdem a estrutura do artigo de opinido "A
INTERACAO VIRTUAL"?

Os elementos que comp&em a estrutura do artigo de opinido "A INTERACAO
VIRTUAL" incluem uma introducdo que apresenta o tema e a opinido do autor,
seguida por argumentos que sustentam essa opinido, e uma concluséo que reforca
0 ponto de vista defendido.

Como o autor organiza suas ideias ao longo do texto para sustentar sua opinido?
O autor organiza suas ideias ao longo do texto de forma sequencial e légica. Ele
comeca apresentando a importancia da internet na sociedade, passa para exemplos
especificos que demonstram essa importancia, como o uso das redes sociais e 0
impacto na politica, e finaliza com uma reflexo sobre a necessidade de ampliar o
acesso a internet.

e Recursos Linguisticos:

Quais sdo os recursos linguisticos utilizados pelo autor para persuadir o leitor?

O autor utiliza uma linguagem persuasiva, apoiando-se em argumentos
convincentes e exemplos concretos para persuadir o leitor.

Identifique exemplos de figuras de linguagem, como metéforas ou ironias,
presentes no texto.

Exemplo de ironia: "A vida mudou e mudou para melhor" - o autor utiliza essa
expressao irdnica para destacar os beneficios da internet, sugerindo que nem todos
podem concordar com essa afirmacéo.

e Publico-Alvo:

Quem é o publico-alvo do texto "A INTERACAO VIRTUAL"?

Sdo pessoas interessadas em questdes relacionadas a tecnologia, internet e politica.
Como o autor adapta sua linguagem e argumentacao para alcancar esse publico
especifico?

O autor adapta sua linguagem utilizando termos acessiveis e exemplos relevantes
para esse publico, como o impacto da internet na politica e na vida cotidiana.

e Contexto de Producéo:

Quais sdo os acontecimentos ou contextos historicos que podem ter influenciado a
producdo deste artigo?

O texto foi produzido em um contexto marcado pela crescente importancia da
internet na sociedade e na politica, especialmente durante as elei¢Ges presidenciais
de 2018 no Brasil.

e Convencdes do Género:
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Quais sdo as caracteristicas tipicas de um artigo de opinido?

As caracteristicas tipicas de um artigo de opinido incluem a apresentacdo de um
ponto de vista claro e sustentado por argumentos, a utilizacdo de linguagem
persuasiva e a presenca de exemplos concretos para ilustrar os argumentos.

Em que medida o texto "A INTERACAO VIRTUAL" segue essas convengdes?
O texto "A INTERACAO VIRTUAL" segue essas convengdes ao apresentar uma
opinido clara sobre o tema da importancia da internet, apoiada por argumentos e
exemplos.

Consideracoes Finais:

ApOs responder essas questdes, os alunos terdo uma compreensdo mais
aprofundada dos aspectos do género textual artigo de opinido e serdo capazes de
analisar criticamente textos semelhantes. Essas questfes também estimulam o
pensamento critico, a interpretacdo de texto e a capacidade de argumentacao dos
alunos.
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