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RESUMO

Esta pesquisa trata da Formacdo inicial docente e de préaticas pedagodgicas: desafios dos
egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES nos anos iniciais da educacdo basica em
Montes Claros (MG). O que motivou o estudo desse tema foram as experiéncias da
pesquisadora na Educacdo Baésica, como pedagoga, ao acompanhar os professores da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais, em que se percebia as ansiedades e
dificuldades pedagogicas dos docentes recém formados, os quais atuavam no chédo da sala de
aula.O objetivo geral foi analisar a formacao inicial dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, graduados, a partir
de 2017 como base no PPP 2013 do curso. Os objetivos especificos sdo verificar se 0 curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, com a fun¢édo de
formacdo inicial docente, tem contribuido para a pratica pedagodgica do professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; identificar a percepcéo dos professores atuantes na educacéo
basica, sobre a articulacdo entre 0s eixos que compdem a proposta curricular do curso de
Pedagogia da UNIMONTES e a aplicacdo em sala de aula das competéncias adquiridas, na
pratica pedagogica; compreender os desafios dos professores dos anos iniciais do ensino
béasico, egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, graduados apartir de 2017 e buscar
junto a esss professores, participantes da pesquisa, 0S pontos positivos e negativos,
relacionados a pratica pedagdgica em sala de aula; propor, a partir desse levantamento e/ou
sugestdes dos sujeitos da pesquisa, um projeto de intervencdo democratico e participativo de
formacdo continuada para os profissionais docentes das escolas pesquisadas.A metodologia
utilizada foi de natureza qualitativa, desenvolvida na perspectiva histérico-critica da analise
dialética da profissdo docente. Como técnica de analise dos dados empiricos, elegemos a
analise de conteido, que nos possibilitou a interpretacdo das falas dos professores egressos da
UNIMONTES, participantes dessa pesquisa. O instrumento para coleta de dados foi o
questionario semiestruturado, aplicado para 14 docentes de duas escolas publicas Municipais
da cidade de Montes Claros (MG). No campo tedrico, trouxemos algumas reflex6es, sobre
formacdo inicial docente e continuada; politicas publicas para formacgdo docente; préatica
pedagdgica e educacdo béasica. Demos visibilidade e voz aos professores cooperantes da
pesquisa. A fundamentacdo estd embasada em pesquisa bibliografica documental e na de
campo. Fundamentamos nossa teoria em autores que trabalham com pressupostos tedricos e
praticos, como Novoa (1997, 2017), Saviani (2008,2012,2013), Tardif (2007, 2012), Curado
Silva (2018), Chizzotti (2010), Cury (1989), Duarte (2016), Gamboa (2012), Gatti (2019),
Imbernén (2011, 2016), Machado (2009,2013), Pimenta (2012), Sampaio e Leite (2014), entre
outros, que ampliaram a discussdo. Alicercada nessas referéncias apreciamos parcialmente os
resultados encontrados, conforme registraram 0s docentes participantes. A partir dos
desfechos encontrados, em se tratando do Mestrado Profissional, apresentamos a proposicéo de
umproduto técnico de pesquisa, o curso intitulado formacdo continuada: uma porta aberta para
o enfrentamento aos desafios da pratica pedagdgica. Esse curso responde aos anseios dos
professores participantes, ao apontarem os desafios sentidos em suas préaticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Formacédo Inicial Docente. Pratica Pedagdgica. Universidade. Educacdo
Basica.



ABSTRACT

This research addresses initial teacher training and pedagogical practices: challenges faced by
graduates of the Pedagogy Course at UNIMONTES in the early years of basic education in
Montes Claros, MG. The motivation for studying this topic came from the researcher’s
experiences in Basic Education as a pedagogue, accompanying teachers in Early Childhood
Education and the early years of elementary education, where the anxieties and pedagogical
difficulties of newly graduated teachers working in the classroom were observed. The general
objective is to analyze the initial training of teachers in the early years of elementary
education, who graduated from the Pedagogy Course at UNIMONTES from 2017 onwards,
based on the course’s 2013 PPP. The specific objectives are to verify whether the Pedagogy
Course at the State University of Montes Claros - UNIMONTES, as initial teacher training,
has contributed to the pedagogical practice of teachers in the early years of elementary
education; to identify the perception of teachers working in basic education regarding the
articulation between the axes that make up the curricular proposal of the Pedagogy Course at
UNIMONTES and the application in the classroom of the acquired competencies in their
pedagogical practice; to understand the challenges faced by teachers in the early years of
basic education, graduates of the Pedagogy Course at UNIMONTES from 2017 onwards; and
to seek, together with the teachers participating in the research, the positive and negative
aspects related to pedagogical practice in the classroom, proposing, based on this survey
and/or suggestions from the research subjects, a democratic and participatory intervention
project for the continuous training of teaching professionals at the schools studied. The
methodology used was qualitative, developed from the historical-critical perspective of
dialectical analysis of the teaching profession. As a technique for analyzing empirical data,
content analysis was chosen, which allowed for the interpretation of the statements of
UNIMONTES graduate teachers participating in this research. The instrument for data
collection was a semi-structured questionnaire applied to 14 teachers from two municipal
public schools in the city of Montes Claros, MG. In the theoretical field, we brought some
reflections on initial and continuous teacher training, public policies for teacher training,
pedagogical practice, and basic education, giving visibility and voice to the cooperating
teachers in the research. The theoretical framework is based on bibliographic, documentary,
and field research, and on authors who work with theoretical and practical assumptions, such
as Novoa (1997), Saviani (2008, 2012, 2013), Tardif (2007, 2012), Curado Silva (2018),
Chizzotti (2010), Cury (1989), Duarte (2016), Gamboa (2012), Gatti (2019), Imbernon (2011,
2016), Machado (2009, 2013), Névoa (2017), Pimenta (2012), Sampaio and Leite (2014),
Saviani (2013), among others who expanded the discussion. Based on the references, we
partially appreciated the results found as reported by the participating teachers. Based on the
findings, considering the Professional Master’s degree, we presented the proposal of a
technical research product, the course entitled “Continuing Education: An Open Door to
Facing the Challenges of Pedagogical Practice.” This course responds to the teachers’
aspirations, as they highlighted the challenges they faced in their pedagogical practices.

Keywords: Initial Teacher Training. Pedagogical Practice. University. Basic Education.
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SECAO 1 - INTRODUCAO

1.1 — Memorial - Memorias e historias inauditas e impublicadas da epopéia de uma
eterna aprendiz

Procuro-me no passado e outrem me vejo, ndo encontro a que fui,
encontro alguem que a que foi vai reconstruindo com a marca do
presente. Na lembranga, o passado se torna presente e se transfigura
contaminado pelo aqui e agora. (Soares, 2001, p. 27)

Para dar inicio a essa escrita, sinto a necessidade de parafrasear a autora Soares
(2001) que, a meu ver, ilustra bem o individuo como sujeito atemporal, que vive 0 presente,
alicercado no passado e almejando o futuro. Assim, essa escrita me fez voltar ao passado,
revirar a memoria e reviver momentos, as vezes, de alegria, de tristeza, de medo ou de
desafio, que contribuem para minha bagagem de vida. Essas experiéncias que, separadamente,
tiveram importancia, mas associadas contribuiram imensamente para formacdo do meu
caréater, valores sociais e profissionais e da minha visdo de mundo, pois sdo repletas de finais
de ciclos e inicios de outros.

Dessa forma, o objetivo a priori era, apenas, a escritura de um Memorial da
Experiéncia de Formar-se Pesquisador, solicitado pela disciplina Processos investigativos em
contextos escolares, do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo. Para fazé-lo, foi
necessario voltar as raizes, realizar uma verdadeira génese, para contar um pouco da minha
histéria de vida, da minha familia, do lugar em que fui criada e tive as primeiras descobertas
as quais ficardo eternizadas em pequenos fragmentos do texto original, nas paginas dessa
dissertacdo de Mestrado.

A histdria iniciada no ano de 1973, com uma menininha de olhos negros, que, mais
tarde, tornou-se uma professora-pesquisadora intitula-se ‘Memorias e histdrias inauditas e
impublicadas da epopéia de uma eterna aprendiz’ e no que se refre aos memorial, Severino

(2001, p. 175) faz a seguinte consideragéo:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma
narrativa simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto
sob a forma de um relato historico, analitico e critico, que dé conta dos fatos
e acontecimentos que constituiram a trajetoria académico-profissional de seu
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autor, de tal modo que o leitor possa ter uma informacao completa e precisa
do itinerério percorrido.

Nessa perspectiva, 0s relatos expressos esse memorial reafirmam que a escola, a comunidade,
0 tempo e 0 espaco sdo lugares propicios para darem vozes as fontes histdricas, cujas
experiéncias sdo compartilhadas e atravessadas por geragdes. Para Larrosa (2002, p. 21), “A
experiéncia é o que nos passa, 0 que Nos acontece, o que nos toca”.

Isso posto, filha mais velha de um jovem casal de moradores da zona rural, tive a
honra de ter como primeira professora minha mée, que, por um determinado tempo, foi
professora da educacgdo bésica, na zona rural de Ribeirdo de Tablas, no municipio de Montes
Claros (MG) e, mais tarde, meu pai, que, também, atuou como meu professor. Poucas pessoas
tém, ou tiveram essa oportunidade de ter ao lado, em sua formacéo inicial, os pais, que juntos
educavam e ensinavam. Aprendi, desde muito cedo, o valor da escola como lugar de aprender
para ser valorado na vida.

Ao analisar a conjuntura de minha trajetoria educacional, da fase infantil aos dias
atuais, observo com o olhar de professora que os conhecimentos, advindos das experiéncias
relacionais vivenciados, contextualizam com o ato de ensinar e aprender. Por isso, vale
destacar a importancia das vivéncias ao longo da vida do sujeito. Vygotsky (2010, p. 686), ao
pontuar o papel importante do meio, como processo de desenvolvimento da crianca, aborda o
conceito de vivéncia como: “[...] uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia, estd representado, a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa, e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso”.

Desse modo, foi um intercambio de valores culturais, de coletividade, de
representacdes simbolicas vivenciadas naquele periodo, no qual estivemos expostos, a toda
espécie de experiéncia: o interagir social permitia-me reproduzir a cultura, ao mesmo tempo,
que transmitia alguma experiéncia atemporal de construcdo e reconstrucdo. Acontecia 0 que

Sacristan (1995, p. 18) chama de momento de experiéncias pessoais e coletivas:

O tempo é algo que a nossa experiéncia pessoal e coletiva acontece,
‘enquanto a experiéncia esta acontecendo’; o que conecta, da continuidade e,
a0 mesmo tempo, separa algumas geraces de outras. E algo infinito, as
muito limitado para cada um de nos.

Momento de experiéncia pessoal e coletiva, o qual, ao mesmo tempo, que me

embaralhava firmava em mim elementos culturais valorosos e latentes da época, pois ser
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professora era chique!

Os anos se passaram, mas 0s elementos contextuais internalizados em mim, aliados
ao desejo de ser professora, conduziram minha caminhada, até chegar o momento da insercéo
na Universidade. Por isso, 0 curso tinha que ser Pedagogia, pois o desejo pela docéncia estava
imbuido, desde terna infancia. J& havia me decidido pelo referido curso. Quanto a
Universidade, sempre, identifiquei-me mais com as publicas, mesmo conhecendo as
intituicoes de ensino superior privadas com boas avalia¢cdes no ensino, mas que tinham custos
altos. Escolhi, entdo, a Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, por ser uma
Universidade Pablica Estadual, com excelentes referéncias no ensino, pesquisa e extensdo.
Esse era 0 meu sonho e, que agora, eu buscava a realizacdo do mesmo.

Isso posto, concordo com Foucault (1994, p. 82), quando declara:

Cada vez que tentei fazer um trabalho tedrico, foi a partir de elementos de
minha propria experiéncia: sempre em relagdo com processos que eu via se
desenvolverem em torno de mim. Foi porque acreditei, reconhecer nas coisas
gue via, nas instituicbes com que me ocupava, em minhas rela¢gdes com 0s
outros, fissuras, abalos surdos, disfuncBes, que empreendi esse trabalho —
algum fragmento de autobiografia.

A escrita do memorial trouxe a consciéncia de que faco parte dos discursos, que
atravessam vidas, de forma a contribuir para a constitui¢cdo de novos saberes. Esses discursos,
que vdo além dos arquivos e das bibliotecas, os quais fazem pensar e repensar a pratica e a
cultura do povo, sejam elas pedagdgicas ou nao.

Ademais, considerando os possiveis didlogos que se interpdem nessa escrita, retomo
0 muito aprendizado, tempo precioso, cada minuto foi fundamental para pensar, mas nao o
pensar somente como nos coloca Larrosa (2002, p. 21), pois o “[...] pensar ndo é somente
‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢
sobretudo dar sentido ao que somos ¢ ao que nos acontece”. Afinal, o que se aprende jamais é
esquecido, mas o aprimoramento faz-se necessario: “Como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino”
(Freire, 1996, p, 85).

Ja, em 2009, aprovada no cargo de especialista, fui vinculada como designada ao
Departamento de Educacdo da Universidade Estadual de Montes - UNIMONTES. Momento

desafiador, que considero necessario ao exercicio da pratica docente. Poder ensinar e
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aprender, para ensinar melhor no futuro. “Ao ser produzido o conhecimento novo supera
outro que antes foi novo e se fez velho e se dispbe a ser ultrapassado por outro amanha”.
(Freire, 1996, p. 28). Partindo desse pressuposto, a necessidade em cursar Mestrado foi
iminente.

Sou uma professora pesquisadora, consequentemente, exer¢co minha profissdo com
muito zelo, porque amo a educacdo e tenho como premissas lutar por uma educacdo, que
humaniza, para formar cidadao critico e reflexivo e disseminar uma educagdo de direitos
igualitarios e justa. E, nesse ponto, que hoje me encontro, mestranda em Educacio pela
UNIUBE, na escrita de uma dissertacdo, a qual contempla a inesgotavel temética: formacéo
inicial docente e praticas pedagdgicas, um tema que se transforma ao longo da historia e
espera sempre, por contribui¢des para seu prosseguimento, assim, como “Eu”.

Esse memorial ancora-se em renomados autores, utilizados para referenciar sua
escrita como, Larrosa(2002), Freire(1996), Friedmann (2012), Soares(2001).

Foram todas as experiéncias aqui relatadas e somatizadas que me trouxeram até “o
mestrado”, seguidas também da necessidade de contracenar com outros autores e se ancorar a
aqueles que discutem a educacdo para além da vida trabalhista, mas como valores sociais e
humanizados.

Todos os adventos atemporais transcritos nesse memorial contribuiram para meu
amadurecimento enquanto docente e me fortaleceram na intencionalidade de prosseguir
construindo e desconstruindo conhecimentos quantas vezes forem necessarias.

Sair da zona rural e estar aqui no penultimo degral que a educacdo me permite estar,
me reforca as raizes, lutar, vencer e conquistar um outro nivel social académico sem deixar
gue a educacdo perca o carater humanizador, de qualidade para todos, inclusiva e libertadora,

sigo, conjugando o verbo esperancar do educador Paulo Freire.

1.2 — Cenério da Pesquisa

A formacdo inicial docente na contemporaneidade representa um grande desafio no
modo de como essa formagdo tem sido concretizada. I1sso se da ndo apenas em virtude das
diferentes propostas metodoldgicas, que nos podem servir de referéncia, mas conjuntamente,

devido ao modo de como o0s conteldos formativos, o conhecimento e as estruturas
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curriculares dos Cursos de Licenciaturas, bem como das escolas em geral, estdo sendo
modificados. Essa mudanca podemos chamar de metamorfose. Nesse sentido, pensarmos a
formacéo inicial docente é destacarmos o papel importante que ela representa para o0 contexto
educacional, no desenvolvimento profissional do docente e na construcdo da identidade.
Assim, a formacdo inicial se tornou um espaco de discussao e critica coletiva, pois a formacéo
ndo pode ser distanciada da reflexao critica sobre a pratica.

Dessa forma, refletir sobre uma educacao, que desejamos, ou em que acreditamos ser
ideal, perpassa por muitos embates em nivel politico, de poder de uma determinada classe, do
Estado, da Unido, enfim muitos desafios a serem vencidos. Contudo, pode-se pensar a
educacdo, a partir da Formacéo Inicial Docente, que no contexto educacional é indispensavel
para a pratica pedagdgica, em todas as areas educacionais e ndo seria diferente para o
professor/docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando que esse
profissional da educacgéo deve estar preparado para as mais diversas situacoes, que envolvem

0 processo de ensino e aprendizagem. N6voa (1997, p. 28) argumenta que:

[...] da mesma maneira que a formacéo ndo se pode dissociar da producao de
saber, também ndo se pode alhear de uma intervencdo no terreno
profissional. As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores; e
estes ndao podem mudar sem uma transformagédo das instituicbes em que
trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem de estar
articulado com as escolas e 0s seus projectos.

Nesse sentido, ao analisar a concepcdo da Formacdo Inicial Docente,
automaticamente, abordamos as instituices de ensino cujo objetivo é a formacdo de
professores, ou 0s cursos para formacao de professores (licenciaturas) e a Escola de Educacgéo
Bésica. Essa pesquisa teve como locus a Universidade Estadual de Montes Claros —
UNIMONTES Curso de Pedagogia e duas Escolas Municipais da cidade de Montes Claros
(MG), e como periodo de estudo o ano de 2023. Os relatos dos professores egressos da
UNIMONTES, que atuam diretamente na sala de aula, & que trouxeram conteudo a esse
estudo.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, nimero 6.509.617 e, os caminhos
percorridos seguem expostos gradativamente, ao longo dessa escrita a qual queremos que
seja, de uma leitura agradavel, expressdao de conhecimentos, em forma de resposta ao tema

“formacdo inicial docente e praticas pedagodgicas: desafios dos egressos do curso de
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pedagogia da UNIMONTES nos anos iniciais da educagdo basica”. Aos leitores demonstrei a
importancia desse estudo, ousando afirmar que essa ndo é mais uma pesquisa em que se
discute sobre o profissional da educacéo, mas que pensa a formacéo inicial desse profissional,
ao analisar a géneses desse personagem, que ingressa na universidade, como académico no
curso de Pedagogia e egressa, como professor da educacgdo bésica.

Assim, a formacao inicial docente, para o nivel de educacéo basica, ainda hoje, é um
dos grandes desafios para as universidades, no que tange a sua formacéo técnico-cientifico-
cultural.  Por isso, é fundamental o desenvolvimento de pesquisas nessa &rea, que se
referenciem em grandes nomes, como No6voa (1997), Saviani (1997), Tardif (2008), entre
outros. Pensamos, também nessa dissertacdo dar visibilidade e voz aos professores egressos
do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, graduados a partir do ano de 2017, que estdo na
sala de aula no Ensino Fundamental Anos Iniciais, ao ouvi-los, sobre os desafios da pratica
pedagogica, ap6s sua formacdo inicial, conhecendo a percepcdo dos mesmos quanto a sua
formacédo inicial agregou conhecimento as competéncias adquiridas e se essas competéncias
sdo aplicadas nas praticas pedagdgicas.

A organizacao do texto essa dissertacdo esta assim descrita: Se¢do | — Introducdo,
seguida do Memorial, cujas informacdes sdo atemporais e verdadeiras. Esta sessdo contém
subitens, como o cenario da pesquisa, as inquietacdes acerca da tematica escolhida, que se
baseia na experiéncia docente da pesquisadora, a justificativa da pesquisa e a pontuacdo da
sua relevancia no cenario educacional regional, pois atrela formacdo inicial e pratica
pedagOgia de professores egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES atuantes nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; no ano de 2023 e, o destaque de problemas e objetivos,
que serdao mais explicitados e detalhados. J4, a Secdo 1l traz o itinerario metodol6gico em que
é apresentado o caminhar envolto das instituicdes, que ddo corpo a pesquisa.

A Secdo Il traz o referencial teorico, que respalda essa pesquisa a todo 0 momento e
utiliza autores, que discutem a tematica fomacdo inicial docente, pratica pedagogica e
formacdo continuada, como Névoa (1997), Saviani (2013), Tardif (2007), Gatti (2019), entre
outros. O estado de conhecimento, com pesquisas atuais desenvolvidas, no campo especifico
da area de estudo e, a partir de sintese e analise do que ja foi estudado, descoberto e
publicado, sobre formac&o inicial, praticas pedagogicas e educagdo basica. Nessa situagéo,
enquanto pesquisadores, podemos identificar lacunas, areas de consenso, controveérsias, e
possiveis direcdes, para futuras pesquisas, que é o desejado nesse estudo. S&o abordadas

ainda, nessa sec¢do as perspectivas dos estudos realizados nas dissertacGes e teses analisadas,
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em que identificamos temas recorrentes, os quais abordaram nosso interesse. Dessa forma
percebemos que a maioria dessas obras discutem os impactos da formacdo inicial e
continuada no cotidiano escolar e, destacam os saberes da experiéncia e da docéncia, como
suporte pedagdgico essencial para a formagdo docente ao mesmo tempo que discorremos
sobre as politicas publicas e as legislacbes referentes a formacdo inicial docente e
apresentamos o PPP (2013), que regulamenta o curso de pedagogia da UNIMONTES, em
forma de anélise do documento.

Na Secdo IV, caminhamos em torno da andlise dos dados coletados, juntos aos
participantes da pesquisa ao Ihes dar visibilidade e voz. A Segdo V trata os dados com base no
tripé investigativo, descreve e analisa o Eixo | - Formacao Inicial Docente, Eixo Il - Os
desafios da Pratica Pedagogica e o Eixo Il - Profissdo Docente — Formagdo Continuada, bem
como as andlises referentes as informacdes coletadas e tratadas.

Na Secdo VI, apds as andlises e tratamento dos dados, tragamos estratégias para
elaboracdo do produto final, exigido pelo Programa de Mestrado. Um curso para formacéo
continuada. Por fim, as consideracdes finais que fecham essa dissertacdo respondendo o0s
objetivos da pesquisa e trazer reflexdes, sobre a importancia da temética estudada e
pesquisada.

Posto isso, 0 que diferencia essa pesquisa e fortalece a relevancia da mesma € o
dialogo tracado com varios autores, varias vozes, diferentes documentos, artigos, professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, egressos do curso de Pedagogia da UNIMONTES,
que puderam apontar fragilidades e/ou pontos positivos da Formacdo Incial Docente,
oferecida por uma das grandes e renomadas Universidades do Pais, a Universidade Estadual
de Montes Claros — UNIMONTES. Os assuntos dessa dissertacdo seguem sequéncia
apresentada no indice. Nas secBes, os tOpicos estdo subdivididos e detalham mais os

propositos da pesquisa e consequentes descobertas.

“ Que meu ensino seja como a chuva que cai
mansamente sobre a terra;

Que minhas palavras sejam como o orvalho
que se espalha sobre as plantas”.
Deuterondmio 32:2
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1.3 Inquietacgdes acerca da tematica

Motivada por elucidar os reveses e as dificuldades da Formacéo Inicial Docente e
praticas pedagdgicas de graduados em pedagogia, nasceu a questdo central dessa pesquisa:
“de que forma os professores dos anos iniciais da educacdo bésica, egressos do Curso de
Pedagogia da UNIMONTES, atuantes em duas escolas Municipais de Montes Claros (MG),
analisam a formacdo inicial e a aplicacdo das competéncias adquiridas, nas praticas
pedagdgicas?”

Por que, egressos da UNIMONTES?

Porque é casa da nossa pesquisadora! O sentimento de pertencimento grita, porque
vemos a importancia de uma Universidade Pdblica, para um contexto sertanejo como o do
Norte de Minas Gerais. Assim, nosso desejo € poder contribuir de forma eficiente e
significativa, para melhoria dessa instituicdo de ensino, no que diz respeito a Formacao Inicial
Docente, especificamente, do Curso de Pedagogia e isso inclui abordar as fragilidades e/ou
sucesso da universidade, ao visar, sempre, 0 bom andamento da UNIMONTES que impacta
diretamente no contexto educacional, social e econémico de varias cidades do norte de minas,
entre outras regides.

Como egressa dessa universidade e hoje compondo o quadro de professores
pesquisadores da instituicdo, enxergamos com possibilidades de fazer provocag6es em prol de
um bem maior, a formacdo de professores. Para isso, incluimosna pesquisa 0S egressos que
lecionam em muitas escolas estaduais, municipais e privadas, da cidade de Montes Claros
(MG) — em especial do curso, de Pedagogia, que é o curso que habilita para ser professor da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Porém, nosso locus foram
escolas da rede municipal, que recebem um grande nimero de pedagogos graduados em
pedagogia pela UNIMONTES.

Esta preocupacdo com a formacéo docente que perpassa a pesquisadora € visualizada
também, por N6voa (1997), quando afirma a necessidade da pratica nos cursos de formacgao
docente, da inclusdo na rotina profissional de habitos de discussdes e de reflexdes sobre os
acontecimentos e fendmenos sociais, historicos e culturais dos individuos, que estdo
envolvidos no processo de formacdo. Refletir, sobre formacdo inicial docente, préatica
pedagogica do professor e educacdo basica permite pensar a importancia da unicidade, entre
teoria e préatica, as quais apontam a natureza do trabalho educativo, ao longo do contexto

educacional e, tem na praxis a possibilidade de um caminho seguro de aprendizagens na
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construcdo da criticidade e do conhecimento do contexto social vivenciado. (Pimenta, 2012).

Conforme Tardif (2014, p. 288) “a formagao inicial visa a habituar os alunos — 0S
futuros professores — a préatica profissional dos professores de profissdo e a fazer deles
praticos “reflexivos”. Ou seja, esses principios devem proporcionar um viés constante entre a
préatica profissional e a formacdo tedrica, concomitante, entre os formandos e os formadores e,
buscar aproximacdes, entre formacdo e atuacdo profissional. Com os resultados dessa
pesquisa pretendemos responder aos objetivos propostos, cientes de que o estudo nao se
encerra, devido a relevancia do tema e a importancia no contexto educacional brasileiro, pois
como disse Freire “A Educa¢do muda pessoas, pessoas transformam o mundo” (Freire 1979,
p.84).

Ao longo da elaboracdo dessa dissertacdo, muitas leituras foram feitas: algumas
ajudaram-nos a perceber que professora/pesquisadora desejamos ser e qual lugar queremos
ocupar nesse mundo de/em metamorfose, chamado educacdo. Antonio N6voa (2019) utiliza o
termo "metamorfose da educacdo™ para se referir as profundas e continuas transformacdes
pelas quais a educacéo estd passando. Essa expressao capta a ideia de uma mudanca radical e
significativa, mais do que simples reformas superficiais. Novoa defende, também, que essas
mudangas ndo sdo superficiais, mas sim estruturais e profundas e requerem um repensar
completo dos sistemas educacionais, das praticas pedagdgicas e das politicas educacionais.
Em esséncia, a "metamorfose da educagdo” sugere um processo continuo de transformacao
que reflete as necessidades e as realidades de uma sociedade em constante evolugdo (Névoa,
2019).

1.4 Justificativa

A justificativa para a escolha do tema “formacdo inicial docente e préticas
pedagdgicas: desafios dos egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES nos anos iniciais
da educacdo basica em Montes Claros (MG)”, veio das inquietacdes durante a atuacédo
profissional da pesquisadora, na Educacdo Baésica, como pedagoga, do acompanhar 0s
professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais, em que
compartilhamos as ansiedades e dificuldades pedagdgicas dos docentes recém formados e
que j& atuavam nas salas de aulas. Por isso, a partir dessas experiéncias, percebemos a

necessidade de realizar um estudo com o intuito de analisar o processo de formagédo inicial
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dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. N&o temos a intengéo de trazer
uma solucédo ou receita de uma educacdo ideal, nem mesmo menosprezar 0 que, até aqui, ja
foi conquistado e produzido em nosso meio educacional, mas, sim a intencdo de contribuir
mais efetivamente para um contexto que sempre sera carente de um olhar mais préximo e
contextualizado dos profissionais docentes, formados pelas universidades brasileiras, no caso
especifico esta pesquisa, a UNIMONTES.

Como destacomos, as instituicdes escolhidas, para essa pesquisa sdo: UNIMONTES
e duas escolas da Rede Municipal de educacdo de Montes Claros. A universidade como
aquela que habilita o docente para o efetivo exercicio nas salas de aulas. E as duas escolas
municipais, que recebem os docentes graduados e habilitados no contexto escolar. A
UNIMONTES € uma intuticdo publica e agrega um grande numero de discentes nas
licenciaturas, em especial, no curso de Pedagogia. As duas outras escolas sdo também,
publicas municipais que se localizam em regides periféricas da cidade de Montes Claros e
mantém um quadro de aluno numeroso, em dois turnos de funcionamento: matutino e
vespetino. Paralelo as experiéncias relatadas, que foram vivenciadas em escolas da rede
municipal dessa cidade, as duas escolas compdem 0 cenario, que NOs agugou Nosso interesse
por conhecer como os professores da Educacdo Basica anos iniciais, egressos da
UNIMONTES, analisam a formacéo inicial e a aplicacdo das competéncias adquiridas nas
praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, considerando que toda problemética advém de uma demanda,
originada no contato com a realidade, entendemos que a relevancia do conhecimento, o qual
sera produzido nessa pesquisa, relaciona-se, diretamente com a melhoria da qualidade do
ensino da educacdo basica, pois pensar na Formacao Inicial Docente é entender a importancia
do profissional, em formacdo, nas competéncias e habilidades, para a acdo docente. Isso
significa iniciativas relevantes para a sociedade. Desse jeito, esperamos promover maior
aproximacdo entre o saber e o fazer, com base na melhoria continua das estratégias
pedagdgicas do professor em sala de aula, e conhecer desfios da pratica pedagdgica e
elaborarmos um projeto de intervencdo democrético e participativo de formagdo continuada,
para os profissionais docentes das duas escolas pesquisadas.

Ressaltamos ser um dialogo urgente e necessario, sobre formacdo inicial docente,
praticas pedagdgicas, professores dos anos iniciais e um olhar mais apurado para o Ensino
Fundamental e para os desafios vivenciados esses profissionais docentes, apds a graduacéo e

sua insercao na sala de aula. Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criagdo
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de um novo ambiente educativo (uma diversidade de espacos, praticas de cooperacdo e de
trabalho em comum, relages proximas entre o estudo, a pesquisa e 0 conhecimento), também
a mudanca na formacdo de professores implica a criagdo de um novo ambiente para a
formacao profissional docente (N6voa, 2019).

Assim, sabemos os desafios dos professores na tarefa peculiar da pratica pedagogica
e seus reveses diarios, em decorréncia da multiplicidade de fatores que interferem na
realizacdo do trabalho educativo, ou seja, temos dificuldades. Nesse sentido, elaboramos o
projeto de intevencdo formagdo continuda: Portas abertas para os desafios da pratica
pedag6gica, em que ouvimos os referidos professores, para que a socializacdo das
experiéncias em grupos e/ou em pares, embasados pela fundamentagcdo tedrica, possa
compreender a préatica, como elemento formador, assim, como, a importante atividade teérico-
prética que envolve acdo-reflexdo-agdo critica e emancipadora de sujeitos e sociedade, bem
como o desenvolvimento da criticidade na profissao docente. “[...] o trabalho educativo € o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2013, p. 13).

1.5 Problema e objetivos

O artigo 4° da resolucdo CNE/CP N°.01/2006 define a finalidade do Curso de

Pedagogia e as habilidades necesséarias para o pedagogo:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer a fungdo de magistério na educacédo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de educacdo Profissional, na area de servi¢os e apoio
escolar e em outras &reas nos quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Conforme esse documento, a vasta abrangéncia a que se destina a formagédo docente fez com
que destinasse a nossa observagdo para a base da formacgéo desse profissional, o professor.
Nesse sentido, as indagacdes, que muitas vezes ndo sdo ditas ou compartilhadas, afloram e
eferveceram com a externalizagdo, como forma de questionamentos referentes a qual perfil de

professor desejamos. E assim, no universo da pesquisa, surge a nossa problemaética: “de que
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forma os professores dos Anos Iniciais da Educacdo Bésica, egressos do Curso de Pedagogia
da UNIMONTES, atuantes em duas Escolas Municipais de Montes Claros (MG), analisam a
formacéo inicial e a aplicacdo das competéncias adquiridas, nas praticas pedagogicas?” Nesse
intento, o objetivo Geral foi analisar a formacdo inicial dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, graduados a partir
de 2017. Tivemos como base o PPP 2013 do curso, seguido dos especificos assim descritos:

a) verificar se o curso de Pedagogia da UNIMONTES como formacéo inicial docente, tem
contribuido para as préticas pedagdgicas do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

b) identificar a percepcdo dos professores atuantes na Educacdo Bésica, sobre a articulacao
entre 0s eixos, que compdem a proposta curricular do Curso de Pedagogia da UNIMONTES e
identificar a aplicacdo em salas de aula das competéncias adquiridas nas suas préaticas
pedagogicas;

c) detectar os desafios dos professores dos anos iniciais do ensino bésico, egressos do Curso
de Pedagogia da UNIMONTES, graduados a partir de 2017;

d) Elencar junto aos professores participantes da pesquisa, 0s pontos positivos e 0s negativos,
relacionados as praticas pedagdgicas em sala de aula e propor, a partir desse levantamento
e/ou sugestdes dos sujeitos da pesquisa, um projeto de intervencdo democratico e participativo

de formacdo continuada para os profissionais docentes das escolas pesquisadas.
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SECAO 2. ITINERARIO METODOLOGICO EXPLORADO

Uma das partes essenciais em uma pesquisa € a metodologia. Para tanto, buscamos
na caracterizacdo do objeto desse estudo, definir os caminhos metodoldgicos que foram
seguidos para seu desenvolvimento. Ao final do percurso, foi possivel identificar diferentes
possibilidades, limitacOes e perspectivas de atuacdo, diante das situagdes comuns enfrentadas
pelos professores, as quais respondem tanto diretamente as diretrizes institucionais quanto
indiretamente a configuracdo historica social. Conforme Gamboa (2012), "[...] Segundo os
enfoques criticos, a educacdo ndo pode ser entendida como algo separado da sociedade; da
mesma forma, a formacdo e a reproducdo da sociedade ndo podem ser explicadas sem
considerar os processos educativos™. (p. 144). Essa percepc¢do destacou a abordagem historica,
critica e dialética’ como o caminho percorrido para avancar na compreensio das questdes
discutidas.

Assim, tendo em vista a complexidade inerente a docéncia, com seus desafios
historicos, interferéncias e particularidades manifestadas nas préaticas educativas, por optar
pesquisa qualitativa, como exposto essa abordagem foi escolhida por ser considerada a mais
adequada, para investigacGes no contexto escolar, pois permite ao pesquisador contemplar as
especificidades que fundamentam e permeiam 0 ambiente de estudo, assim como afirmam
Chizzotti, (2010) Polit Beck, (2019) e Creswell, (2010). Dada a importancia e a necessidade
de rigor metodoldgico e epistemoldgico nas investigacGes cientificas, orientamos nossos
estudos, baseados com base na abordagem da pesquisa e na escolha do método adequado para
nossos objetivos em Creswell, (2010), Franco (2012), Frigotto (1989), Duarte (2016),
Gamboa (2012) e Saviani (2013), autores que nos serviram de subsidio as escolhas os quais
nortearam nossas analises durante a pesquisa.

Issso posto, levados pelas inquietacfes relacionadas as questfes inerentes ao tema
formacé&o inicial, pratica pedagogica docente nos anos iniciais e os desafios dos egressos de
pedagogia da UNIMONTES, as respostas ou orienta¢es que sao apresentadas, ao longo dessa

! \Jamos nos concentrar na compreensdo do materialismo histdrico, conforme defendido por Frigotto (1989), e
guanto ao método, que nos permite conhecer a realidade concreta em sua dinamica e inter-relagdes.conforme
(Gamboa, 2012).
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dissertacdo, seguiram as teorias dos autores que nos conduziram & base metodologica de
pesquisa historico-critica. Por isso, em nossa pesquisa, analisamos a realidade das praticas
docentes para compreendermos, por meio da formacdo incial, que direciona a pratica
pedagogica e os caminhos e da docéncia. [...] isto €, unidade de teoria e pratica na busca da
transformacdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade.
(Frigotto, 1989, p. 73).

Dessa forma, nossa investigacdo foi conduzida pela analise dialética das praticas
pedagogicas. Nesse sentido, escolhemos como suporte metodologico, a Pedagogia Historico-
Critica (PHC). Concordamos com Silva (2017, p.78), quando diz que a PHC “[...] trilha este
caminho quando tenciona problematizar os grandes dilemas educacionais, como também
formular diretrizes que reorientem a pratica educativa”. Posto isso, seguimos na direcdo de
alinhar nossos objetivos, ao que a PHC salienta.

Desenvolvida por Saviani (2013), a teoria da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC),
caracteriza-se por ser uma corrente pedagdgica, a qual esta atenta as dificuldades enfrentadas
pela educacdo escolar e que historicamente, moldam a apropriacdo do conhecimento
cientifico, conforme experienciado em diferentes periodos pela comunidade escolar e pelos 0s
individuos envolvidos (Duarte, 2016). Assim, utilizamos a PHC como uma ferramenta, para
compreender a pratica derivada das analises da realidade investigada, devido a
contemporaneidade e a ampla base tedrica, que buscam contemplar os aspectos, os quais
envolvem o ambiente investigado; a formacdo docente; as praticas pedagdgicas nas salas de
aulas, pontos que fundamentam a questéo central dessa pesquisa.

Com pretensdo de analisar as contradicdes presentes no fazer educativo, a PHC
propbe-se a transmitir os conteidos historicamente produzidos e interpretados pelo saber
escolar, como ferramentas essenciais para transformar a pratica. Essa proposta ndo se
desvincula da formacdo inicial docente e préticas pedagogicas, ou seja, teoria e préatica
pareadas e incisivas quanto aos desafios no da pratica pedagogica. (Saviani, 2013, p. 86).
Desse modo, por buscar dar maior visibilidade do desenvolvimento metodoldgico,

apresentamos, a seguir, uma visao metodoldgica geral, que norteou nosso trabalho.
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2.1 Procedimentos e Instrumentos da Pesquisa

Nesse estudo o procedimento inicial foi a pesquisa literdria, cujo objetivo foi
encontrar autores que discutissem a tematica formacdo inicial de professores somada a analise
documental, pesquisa de campo e abordagem qualitativa. Ademais, a dissertacdo foi
fundamentada na leitura de textos, encontrados em livros, artigos e sites, 0s quais constituiram
0 embasamento tedrico bibliogréfico. “[...] as bibliografias ou os autores consultados, também
levam a aprofundar os problemas e questdes que geraram o conhecimento, a elucidar 0s
métodos, as estratégias, os conflitos tedricos e paradigmaticos e o confronto dos resultados”.
(Gamboa, 2012, p. 67).

Também utilizamos, outro documento como parametro para as reflexfes postas: o
Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Pedagogia (Licenciatura) — PPP (2013), em que
buscamos captar as proposicOes oficiais, quanto as contribui¢cdes do curso para a Formacéao
Inicial do professor da Educacdo Basica, Ensino Fundamental 1° ao 5° ano. No PPP

encontramos que:

[...] a qualidade da formacdo do pedagogo, futuros docentes da Educagéo
Baésica, no que diz respeito & concepcdo, conteldos e métodos, ndo esta
apenas no locus institucional, depende, em boa medida, da competente
adocdo e uso, pelas instituicGes de ensino superior, de adequadas propostas
metodolégicas e aplicacdo das diretrizes curriculares, objetivo principal
desta proposta. (Montes Claros, 2013, p. 14)

Aléem do PPP (2013), realizamos leitura de outros documentos oficiais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (MEC) 9394/96, a fim de discutirmos as orientacdes legais, nas defini¢oes
de concepcbes e orientagcdes, relacionadas a pratica pedagdgica dos professores,
realacionando esses referidos documentos com a formacdo de Pedagogia da UNIMONTES.
Além do mais, a pesquisa é qualitativa, com abordagem que “(...) implica uma partilha densa
com pessoas, fatos ou locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel.”

(Chizzotti, 2010, p.28). Apontamos também, aspectos da realidade que ndo podem ser
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quantificados e que buscam compreender e explicar a dindmica das relagdes sociais. Para isso,
emprega a compreensdo do universo dos participantes em relacdo as suas crencas, valores
culturais, modos de vida, pretensdes, atitudes, significados. (Polit Beck, 2019, p. 103) e ainda
permite ao pesquisador considerar as particularidades que fundamentam e envolvem o
contexto da pesquisa. (Creswell, 2010).

Na modalidade de pesquisa de campo, foram examinadas evidéncias coletadas “in
loco™, por meio de aplicacdo de questionarios a professores de duas escolas Municipais da
cidade de Montes Claros (MG). Os resultados surgiram de dados empiricos, coletados de
forma sistematica, em que se buscou respostas ao problema “de que forma os professores dos
Anos Iniciais da Educacdo Baésica, egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES,
atuantes em duas escolas Municipais de Montes Claros (MG), analisam a formacdo inicial e
aplicacdo das competéncias adquiridas, nas praticas pedagdgicas?”. Ressaltamos que a
pesquisa de campo tem sua importancia pois busca maior detalhamento do objeto em estudo

’

“in loco”. Gil (2011) ressalta que a referida pesquisa procura o aprofundamento de uma
realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observacéo direta das atividades do
grupo estudado.

J4, o intrumento técnico para coleta de dados utilizado nessa pesquisa foi o de
questionario, que é uma “técnica de investigacdo composta de um nimero mais ou menos
elevado de questdes, apresentadas por escrito as pessoas e tem como objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (Gil,
2011). Assim, nas pesquisas de natureza empirica, 0 questionario é uma técnica que serve
para coletar informac6es de uma realidade, a qual propicia uma investigacdo. Ao elaborarmos
0 questionario semi-estruturado, pensamos no participante da pesquisa, 0s professores
egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES, atuantes no Ensino Fundamental da
Educacdo Bésica no ano de 2023, graduados a partir do ano 2017, a fim de que as
informagdes coletadas fossem precisas. Pensando em trazer um olhar real era necessario obter
dados reais sobre o espaco e lugar de fala desses professores enquanto docentes, no processo
educacional e as impress@es quanto a aplicacdo das habilidades adquiridas na formacéo inicial

docente nas praticas pedagogicas e os desafios vivenciados por esses docentes nas salas de

? Este instrumento destina-se & pesquisa de campo para coleta de dados para realizacdo da dissertagdo de
Mestrado da Pesquisadora, Rossane Glads Freitas Pereira Veloso da UNIUBE — Universidade de Uberaba, que
tem como tema FORMAGAO INICIAL DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS: desafios dos egressos do
curso de pedagogia da UNIMONTES nos anos iniciais da educacéo basica. (Apéndice I).
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aula, e perceber os interesses na formacdo continuada, Desse jeito, o questionario foi
elaborado, com 10 questdes entre, abertas e fechadas.

Inicialmente, tratava-se da identificacdo dos participantes (idade, sexo, escolaridade e
tempo de servico), Eixo | trata-se da formacéo inicial docente, a Eixo Il — s&o questbes
relacionadas aos desafios das préaticas pedagogica, a Eixo 1l — aborda a profissdo docentes a
fomacéo continuada. Esse intrumento foi base para o tripé investigativo, uma vez que de
posse das informacdes coletadas e a luz de estudos os quais nos respaldaram teoricamente,
realizamos as analises e tratamos dos dados, na se¢do 5. A andlise das respostas obtidas com
questionario garantiu a nossa interpretacdo e reflexdo, sobre os achados da pesquisa,
relacionando-os aos desafios da pratica pedagogica docente e a formacdo incial. Resumimos,
assim:

[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou
simbolicamente explicitado sempre serda o ponto de partida para a
identificacdo do contetdo, seja ele explicito e/ou latente. A anélise e a
interpretacdo dos contetidos sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E,
para o efetivo caminhar neste processo, a contextualizacdo deve ser
considerada como um dos principais requisitos, e mesmo como 0 pano de
fundo para garantir a relevancia dos sentidos atribuidos as mensagens. (Franco,
2012, p. 30-31).

Seguimos no processo de avaliar, por meio da exploracdo das informacgdes coletadas para
responder nossa questdo principal, “de que forma os professores dos anos iniciais da educacgao
basica, egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, atuantes em duas escolas
Municipais de Montes Claros/MG, analisam sua formacdo inicial e a aplicacdo das

competéncias adquiridas, na sua pratica pedagdgica?”

2.2 Universo da Pesquisa

Sobre as escolas participantes da pesquisa, 0 procedimento adotado pela ética do
estudo foi 0 anonimato das instituicdes cooperantes Para tal, utilizamos nomes ficticios para
garantir o sigilo, quanto a identificacdo dessas escolas: A e B, selecdo aleatoria, ambas tém
funcionamento em dois turnos, matutino e vespertino, porém, somente o Vespertino das duas
escolas € que atende os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tanto A quanto B possuem
quadro funcional de 20 professores por turno e um grande contingente de alunos, matricuados
na Educacdo Infantil e Anos Iniciais da Educagdo Basica. Quanto aos professores cooperantes

e protagonistas desse estudo, os nomes estdo codificados (P n°) (P-professor, n°- quantidade
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de participantes) e assim, referenciados ao longo dessa dissertacdo: (P1 a P14), para manter o
anonimato dos participantes, durante realizacao da pesquisa, bem como em toda descri¢ao das
informacdes coletadas e analisadas. Destacamos que ndo houve dificuldades, quanto a entrega
dos questionarios aos professores, pois esses docentes ndo se opuseram, em nenhum
momento, a participarem da.

Ja, a aplicagdo do intrumento “questionario”, para coleta de dados, ocorreu com a
entrega in loco, de 40 (quarenta) exemplares aos professores, em duas escolas da Rede
Muncipal de Montes Claros (MG), sendo 20 em uma e 20 em outra (esta é a quantidade de
professores que trabalha no turno vespertino nas duas escolas). Nosso objetico a priore foi 0
de recebermos os questionario preenchidos no mesmo dia da entrega, de uma a duas horas
depois realizar a tabulacdo e posterior analise. Todavia, percebemos a dificuldade dessa
condicdo em virtude do tempo de intervalo, destinado aos professores, que €, também, para
outras demandas pessoais. Tal fato tornou invidvel o recebimento dos questionarios no
mesmo dia da entrega dos mesmos. Nesse sentido, para que ndo houvesse perda quanto as
informacBes que seriam ali coletadas, foi permitido aos professores levarem para casa o
questionario e preencher. Foi-lhes dado o prazo de uma semana, mesmo sabendo que
corridmos risco de ndo conseguirmos instrumentos suficientes para uma amosta consideravel
para validacdo dessa pesquisa.

Posto isso, vencido o prazo de 7 (sete) dias, retornamos as escolas e obtivemos 35
(trinta e cinco) dos 40 questionarios distribuidos. Responderam ser egressos da UNIMONTES
22 (vinte de dois) professores e aptos para analise da pesquisa. Apenas 14 (quatorze) estavam
dentro do recorte temporal da pesquisa: “professores, que se graduaram “a partir de 2017”.
De 14 (quatorze) selecionados, 7 (sete) sdo da escola denominada A e 7 (sete) da escola B.
Vale salientar que o recorte temporal na pesquisa tem como suporte tedrico turmas de
pedagogia com amparo no PPP de 2013 do Curso de Pedagogia da UNIMONTES, que da
énfase a formacdo para a docéncia. “O curso de licenciatura em Pedagogia da Unimontes ira
preparar este profissional para atuar como docente na Educacédo Infantil, nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos”. (MONTES CLAROS, 2013, p. 22).

Dada a importancia dos locais de pesquisa, incluimos um topico com atengéo
especial as institui¢Bes, que corporificam a essa pesquisa, descrito a seguir. Passemos, entéo,
as instituicGes que compuseram o corpus desse estudo, para que conhecamos um pouco mais

sobre elas.
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2.3 Quem sdo as Instituicdes que dado Corpo a Pesquisa

De posse da autorizagdo para realizacdo da pesquisa, com parecer de aprovacdo do
Comité de Etica, nimero 6.509.617, apresentamos-nos as escolas, em um unico dia. Faz-se
necessario registrarmos a excelente recep¢do por parte do corpo funcional de &mbas
instituicOes. Logo, estabelecido o dialogo inicial com diretoras e corpo docente, solicitamos
aos profissionais da educacdo a participarem da pesquisa e salientamos o anonimato dos
pesquisados, assim como da Instituicdo de Ensino a que estdo vinculados. Revelamos também
como pretendiamos realizar a investigacdo e a importancia da pesquisa, para 0 cenario
educacional. Tudo foi realizado com respeito, ao exercicio da docéncia historicamente

constituida por todos envolvidos na pesquisa.

2.4 Escola A — Locus da pesquisa

A escola que nomeamos de Escola A, localiza-se na regido de Montes Claros atua
nesse contexto local, desde junho de 2015. A localizacdo é uma area de facil acesso, com
linha regular de transporte pablico. A comunidade atendida apresenta nivel socioeconémico
bastante diferenciado, constituida por familias de poder aquisitivo médio e familias, que
necessitam do auxilio governamental, como bolsa familia (MONTES CLAROS, 2014, p.13).

Em uma breve analise do Projeto Pedagodgico da escola — PPE, percebemos que é

definida a visao pedagdgica social e cultural da escola de acordo com o texto:

A escola como ambiente de aprendizagem procura proporcionar a
valorizagdo do conhecimento mediante uma proposta pedagdgica
significativa e participativa, que favorega a comunicacgdo, redimensionando
as relacBes dindmicas entre professor-aluno, aluno-aluno e professor-
professor. Nesse ambiente de aprendizagem, professores colaborativos
realizam préaticas pedag6gicas que proporcionam o desenvolvimento
integrado dos contetidos e, consequentemente, 0 ensino significativo para o
aluno. (MONTES CLARGQS, 2014).
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Vimos, em uma analise primaria, nesse PPE, interesses reais e coletivos da escola em
entregar a populacdo envolvida uma educacdo significativa, bem como o compromisso com a
formacéo cidada. Citamos Gadotti que pontua “Todo projeto supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro” (Gadotti,1994).

Desse modo, a escola A é uma Escola Pablica Municipal em Montes Claros (MG) e
nessa instituicdo de ensino de educacdo basica ha o funcionamento apenas da etapa de
formacgdo de Ensino Fundamental, que acontece nos dois turnos matutino e vespertino. O
corpo docente é composto por profissionais habilitados em suas respectivas areas de atuacéo,
e a grande maioria dos docentes possui pds-graduacdo lato sensu e a média de tempo de
exercicio, é de 15 (quinze) anos na Educacdo Basica. O grupo é caracterizado por
profissionais que tém mais de 20 (vinte) anos de exercicio e outros, 0s quais estdo ha menos
de 10 (dez) anos em atividade, o que possibilita uma boa troca de experiéncias. (PPE, 2014).

Essa mesma escola traz em seu centro educacional que o professor deve
desempenhar um papel crucial na mediacdo da aprendizagem e, atuar como formador,
facilitador e aprendiz, durante as interacdes com os alunos. O docente é responsavel por
buscar, continuamente, materiais culturais para enriquecer o ambiente de aprendizagem, além
de ser um pesquisador constante e organizador de contetdos e atividades curriculares de
relevancia social. (MONTES CLAROS,2014).

A missdo principal da Escola A é contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
socio-afetivo dos discentes, atendendo as suas necessidades especificas. Além disso, a escola
estimula o desenvolvimento da autonomia, para o exercicio da cidadania, ao proporcionar a
vivéncia de valores como respeito, fraternidade e solidariedade, em um ambiente propicio a
convivéncia harmonica. Para riqueza desse estudo do contingente de professores dessa escola,
7 (sete) sdo participantes desse estudo e puderam contribuir conosco. Sao eles P1, P2, P3, P4,
P5, P6 e P7.

2.5 Escola B —Locus da Pesquisa

Com sede em Montes Claros (MG) a escola nomeada B possui 26 (vinte e seis) anos,
desde sua fundacéo, em 13/06/1997, e traz em seu PPE a missao de:



31

Desenvolver o educando de maneira plena, preparando-0s para 0 exercicio
da cidadania e fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho e nos
estudos posteriores, através de uma pratica pedagdgica voltada para a
convivéncia democrética que priorize a formagdo integral do estudante
preparando-o como individuo para convivio social e para a convivéncia
democrética. (PPE, 2012, p.3).

Essa visa a educacdo integral do aluno, pois sua missao explicita um espaco de formacéo de
cidadaos conscientes, que atuardo individual e coletivamente na sociedade. O local em que
esta escola esta inserida € um bairro periférico da cidade e a comunidade apresenta algumas
variacbes no perfil socioeconbmico (MONTES CLAROS, 2012). O corpo docente é
composto de 55 professores, dos quais 45 (quarenta e cinco) sdo efetivos e 10 (dez)
contratados, 20 (vinte) atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Todo o corpo
docente da escola possui graduacdo de nivel superior e a grande maioria possui poés-
graduacdo. Os professores da escola B entendem que devem se capacitar para melhor atuar
pedagogicamente [...] e participam dos cursos oferecidos pelo governo federal, estadual e
municipal, voltados a especializacdo em areas diferenciadas para melhoria do fazer
pedagdgico, sempre que necessario ou solicitados, e das capacitacGes internas oferecidas pela
equipe pedagdgica da escola. (MONTES CLAROQOS, 2012).

No item 1.1 do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, intitulado “A Escola que

Temos” sdo apresentados 0 seguintes dados:

Atende a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. Possui,
atualmente, 962 alunos distribuidos em 26 turmas. Na Educacdo Infantil
temos 67 alunos, 340 no Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e 347 do 6° ao
9°, Sdo 26 turmas no total, com aproximadamente 25 a 30 alunos em cada
classe, ndo existindo superlotacdo. (Montes Claros, 2012, p.42).

Essa escola esta inserida em uma grande comunidade periférica, o que faz dela referéncia
onde esta situada. Assim, sentimo-nos acolhidos quando a Escola B recebeu nossa pesquisa
com cordialidade e disponibilizou os profissionais professores egressos da UNIMONTES, a
participarem do estudo e contribuirem com os resultados, descritos nessa dissertagéo.

A Escola B abriga em torno de quase mil criangas e adolescentes, que estudam na
ducacédo Infantil e no Ensino Fundamental. Um dado importante sobre essa escola € que no
ano de 2005, a Escola ganhou destaque significativo na midia: Maria do Rosério Porto,

conhecida como Rusa, uma das professoras, foi reconhecida pelo projeto "Geraldo visita
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Benjamin: um dedo de prosa sobre a transposi¢do do Velho Chico". Esse projeto destacou-a
entre os dez finalistas nacionais do prémio Victor Civita Professor Nota 10, considerado o
Oscar da Educacdo no Brasil. A premiagdo incluiu R$ 10 mil, diploma e troféu oferecidos
pela Fundagéo Victor Civita, pertencente ao grupo Abril, um dos maiores conglomerados de

comunicacdo da América Latina. (onorte.net/2005).

2.6 A Universidade Estadual de Montes Claros UNIMONTES

UNIMONTES é uma instituicdo publica de ensino superior, localizada na cidade de
Montes Claros, Minas Gerais, Brasil. Fundada em 1962, a UNIMONTES tem se destacado
pela oferta de diversos cursos de graduacdo e de pos-graduacdo, e também evidencia-se na
pesquisa e extensdo, ao atender a uma ampla regido do estado de Minas Gerais. Essa
universidade é, essencialmente, formadora de profissionais aptos ao atendimento das
perspectivas da sociedade contemporanea e na produgédo e disseminagdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico. Assim, contribui para a transformacdo da realidade regional.
Consideramos que ao falar da UNIMONTES torna-se elementar enfatizar o processo de
transformacédo que a mesma e outras insituicfes proporcionam a regido norte de Minas Gerais.
Na década de 1960, o norte de Minas Gerais viveu um rapido crescimento e desenvolvimento
econémico, proporcionados pelo Estado Brasileiro por meio da Superintendéncia do
Desevolvimento do Nordeste (SUDENE) que elevou a garantia dos direitos fundamentasi dos
cidadaos da regiao.

Para o antropdlogo Aderval Costa Filho que desenvolve importante trabalho junto as

populagdes rurais do norte de Minas Gerais a

[...] A &rea de atuagdo da SUDENE, ou “Poligono das secas”, foi definida
em 1936 (Lei 175/36), ndo incluindo o norte de Minas. Isso s6 ocorreria em
1946 pelo Decreto-Lei no. 9857. O mesmo seria ampliado pela Lei 1.348 de
1951. “Quando a SUDENE foi criada em 1959 (Lei 3692), seu espaco de
atuacdo foi definido como o Nordeste e a &rea mineira do Poligono das Secas
— AMPS”, contando também com o apoio do Banco do Nordeste.
Posteriormente, a area mineira da Sudene sofreu modificacbes onde foi
incluido os novos municipios criados por desmembramento com a Lei de
1951, bem como declarando que as areas da margem esquerda do Rio S&o
Francisco, dos municipios de S&o Francisco, Manga e Januéria néao
pertenciam ao Poligono e a regido da SUDENE. Depois estes municipios
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seriam incorporados. A partir de 1998 (Lei 9.690) a regido mineira da
SUDENE passou também a incorporar mais 54 municipios do Vale do
Jequitinhonha (Costa Filho, 2005, p. 15).

A partir desse momento, varios investimentos foram feitos na estrutura socioeconémica, o que
permitiu a instalagdo de grandes empresas nacionais os quais foram atraidas pelos incentivos
fiscais concedidos pela SUDENE. Podemos citar as empresas Coca-Cola, Nestlé, Peugeot,
Sion, Coteminas, Denver Eletrodos, Matsulfur (cimentos) e outras. Além dessas empresas
urbanas, houve, também, a transformacdo das fazendas em empresas rurais, 0 que gerou
realizados investimentos na formacdo de pastagens, melhoramento genético de animais, bem
como a chegada da silvicultura, cuja finalidade foi abastecer os fornos das industrias
siderurgicas mineiras, instaladas na regido de Belo Horizonte.

Nesse sentido, a cidade de Montes Claros e regido passaram a concentrar 0S
principais tipos de servicos prestados a sociedade norte-mineira, como salde, educacéo,
ensino superior e empregos. Isso elevou a referida cidade & condi¢éo de capital do norte de
Minas Gerais, principalmente com os investimentos, recebidos do Governo Federal. Para
(Narciso, 2024) a Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, antes Fundacao
Norte Mineira de Ensino Superior — FUNM faz 62 anos em 2024.e, ao surgir, ndo apenas
elevou o nivel intelectual da populacdo que lhe teve acesso e, sim nela criou o desejo de se
elevar culturalmente.

A partir disso a UNIMONTES foi expandida e varios cursos foram iniciados, o que
promoveu a populacao regional o acesso ao ensino superior, seja pelos cursos de salde, exatas
e, principalmente, nos cursos de licenciaturas. E Importante lembrar, ainda, que o Curso de
Pedagogia € o maior curso da universidade. Esta presente em 8 (0ito) campi e incorpora em
seu corpo docente 0 maior numero de professores, por departamento, da instituicdo. Agrega,
também, o maior ndimero de discentes por curso da universidade. Dessa forma, a
UNIMONTES contribuiu definitivamente, para o desenvolvimento das regibes Norte,
Noroeste e Vale do Jequitinhonha, mesorregides, que apresentam semelhancas e diferencas no

cenario mineiro.
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Figura 1 - Area de atuacio da UNIMONTES
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Fonte:Reletério de Gestdo 2023.https://unimontes.br/wp-content/uploads/2024/Relatorio_de_Gestao 2023.pdf

A UNIMONTES estéa inserida em uma grande regido com saberes culturais e praticas
sociais distintas, 0 que nos leva a pensar a formac&o inicial docente e préaticas pedagdgicas
dos egressos do Curso de Pedagogia dessa instituicdo e que coloca em destaque a devolutiva
para as pessoas da regido. A diversidade cultural e social deve ser, também, levada em
consideracao, pois deixa sem essas diferencgas, ndo seriamos uma sociedade tdo importante na
consolidacdo da Unidade Federativa Mineira. Por isso, a Universidade Estadual de Montes
Claros tem crescido e se consolidado, como um centro de exceléncia em ensino, pesquisa e
extensdo. (Narciso, 2024)

Assim, esse trabalho vincula-se a Linha de pesquisa: Fundamentos e planejamentos
do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo para a Educagdo Bésica
UNIUBE — Universidade de Uberaba e, por conseguinte, no quadro 1 apresentamos uma visao
integral da pesquisa e a relacdo entre as questdes secundérias, 0s objetivos especificos e a

metodologia adotada no desenvolvimento desse estudo.

Quadro 1 — Perspectiva da Pesquisa

OBJETO DE ESTUDO

e Formacdo Inicial docente e praticas pedagdgicas dos egressos do Curso de Pedagogia da UNIMONTES,
nos Anos Iniciais da Educacao Basica.
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PROBLEMA

e De que forma os professores dos Anos Iniciais da Educagdo Basica, egressos do Curso de Pedagogia da
UNIMONTES, atuantes em duas Escolas Municipais de Montes Claros (MG), analisam sua formacéo
inicial e a aplicacdo das competéncias adquiridas, nas suas praticas pedagdgicas?”

OBJETIVO GERAL

e Analisar a formagcdo inicial dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, egressos do Curso
de Pedagogia da UNIMONTES, graduados a partir de 2017, como base no PPP 2013 do curso.

Questbdes Secundarias Objetivos Especificos Metodologia

e Verificar se o curso de Pedagogia da| e Natureza Qualitativa;
UNIMONTES como formagéo inicial docente
tem contribuido para as praticas pedagogicas do

e Formagio linicial professor dos Anos |Iniciais do Ensino
Fundamental;
° |den'§|f|ca(;a0 de | o identificar a percepcdo dos professores atuantes | ® Pesquisa
desafios na educacéo basica, sobre a articulagdo entre os literaria e de campo;

eixos que compdem a proposta curricular do
Curso de Pedagogia da UNIMONTES e a
aplicacdo em sala de aula das competéncias
adquiridas na formacgdo inicial, nas préaticas
pedagdgicas;

e compreender os desafios dos professores
segundo os egressos do Curso de Pedagogia da
UNIMONTES.

e Formagcéo continuada | ¢ elencar junto aos professores participantes da | e Instrumento de pesquisa
pesquisa, 0s pontos positivos e negativos, — Questiondrio.
relacionados as préticas pedagégicas em salas de
aulas, e propor, a partir desse levantamento e/ou
sugestBes dos sujeitos da pesquisa, um projeto de
intervencdo democratico e participativo de
formacdo continuada para os profissionais
docentes das escolas pesquisadas.

SUJEITOS DA PESQUISA — Professores egressos do Curso de Pedagogia da UNIONTES, graduados, a
partir de 2017 e que atuam nos Anos Iniciais de duas Escolas da rede Municipal de Ensino de Montes Claros
(MG).

PRODUTO TECNICO DA PESQUISA — “Curso de formagio continuada: uma porta aberta para o
enfrentamento aos desafios da préatica pedagogica”.

Fonte — Dados da pesquisa (2023)
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SECAO 3 REFERENCIAL TEORICO

Nessa investigacdo, buscamos contextualizar a Formacdo inicial docente e o0s
desafios da praticas pedagdgicas, segundo 0s egressos do Curso de Pedagogia da
UNIMONTES. Isso explica porque o vinculo entre a universidade e a escola da educagéo
basica nas discussdes e agdes voltadas para a promocdo de uma formacgdo dos futuros
professores sdo intrinsecos; Pretende, definitivamente o Curso de pedagogia formar
professores preparados para a docéncia? Assim, objetivamos, segundo o referencial tedrico, a
perspectiva metodoldgica e os relatos dos participantes dessa pesquisa, compreender a forma
a qual os professores dos Anos Iniciais da Educacdo Béasica analisam a formacdo inicial e a
aplicacdo das competéncias adquiridas, nas praticas pedagogicas.

Ademais, por conhecermos as dificuldades que envolvem o exercicio da profissao
docente, e as especificidades personificadas na prética educativa, € que conduzimos essa
pesquisa com natureza qualitativa, pois acreditamos ser a mais adequada, para as
investigacOes voltadas para o contexto escolar. Com o intuito de mediar a compreenséo das
praticas pedagdgicas decorrentes das analises da realidade pesquisada, fundamentamo-nos na
Pedagogia Historico Critica (PHC), criada por Saviani (2013), por ser uma corrente
pedagdgica que, busca marcar historicamente a apropriacdo do conhecimento cientifico, bem
como inferir os dilemas que atravessam a educacio escolar em diferente momentos. E uma
corrente, que norteia principios para a realizacdo do trabalho educativo na préatica que,
conforme Dermeval Saviani, desde a década de 70, ja “Comegava-se a tentar descobrir formas
de analisar a educacdo, mantendo presente a necessidade de criar alternativas e ndo apenas
fazer critica do existente” (Saviani, 2013, p. 62).

Por isso, respaldamos nossos estudos e analises em autores como: Creswell, (2010),
Duarte (2016), Franco (2012), Frigotto (1989), Gamboa (2012), Garcia (2010), Saviani (2012,
2013), Leone; Leite (2011), entre outros, para ampararmos nossas reflexdes, leituras, analises
e compreensdo, referentes aos procedimentos metodolégicos, bem como, nossas intencdes
investigativas, que buscaram desvelar os desafios dos professores do Ensino Fundamental, a
partir do seu lugar de fala, “o chdo da sala de aula” 0 que trouxe & pesquisa como analisam a
formagé&o inicial, competéncias adquiridas e a aplicacdo das mesmas em praticas pedagogicas.

Outrossim, uma aproximacdo com o campo da pesquisa, 0 que permiti-se que o leitor
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conhecesse, mais profundamente, 0os espagos em que ocorreu esse estudo, bem como os
participantes envolvidos.

Ressaltamos ser desafiador pensar em proposicdes, mediante questdes ja examinadas
e ousar direcionamentos, voltados aos aspectos da Formacao Inicial Docente, mesmo porque
nossa base é aquilo que a legislacdo brasileira tem instituido para a educacéo, a qual, além dos
aspectos profissionais, envolve, também, atividade docente no cotidiano da escola. Assim
destacamos o valor do “Estado do conhecimento®’ para a producdo cientifica, em que
acontece o didlogo com outros autores das produgdes pesquisadas e ha o compartilhar de
registros, feitos em um determinado espaco de tempo em dissertaces, teses, periodicos, livros
e, a partir do conhecimento exibido, buscar nesses registros compreender e aprofundar nossa
investigacdo, ao construir uma pesquisa séria, que desvelasse nossa problematica proposta.

Enfatizamos que foi necessaria analise de producdes, que contemplassem a Otica da
Formacdo Inicial Docente, Educacdo Baésica e praticas pedagdgicas do professor,
considerando os aspectos que tém sido debatido e assimilado. Dessa forma, ao buscar o
aprofundamento das percepcdes em relacdo ao proposto nesse estudo, muitas foram as
leituras, que, mesmo selecionadas, encontramos reflexdes teoricas que se afastaram e ou
assemelharam a temaética cerne dessa pesquisa. Logo, acrescentaos mais autores, que
julgamos trazer contribuicGes efetivas, para esse estudo, entre eles, Novoa (2019), Tardif
(2012), Gatti (2009), Brasil (2006), Veiga (2008, p.16), Lima(2012), entre outros citados, ao
longo dessa dissertacdo e embalados por essas referéncias, iniciamos a nossa incursao teorica,
do expor, brevemente, a Formacdo Inicial Docente, em meio a metamorfose educacional
brasileira.

Por consequéncias, estudemos que o saber é obtido, também pela experiéncia préatica
e para que haja a prética, é imprescindivel conhecimento prévio. Desse modo, discutimos a
formacdo universitaria do professor, um processo de aprendizagem que ndo se relaciona
somente ao trabalho em si, mas que é necessario ter para adquirirmos conhecimentos técnicos
e teoricos, a fim de direcionarmos as praticas pedagdgicas e de que, também, prepare-mos o

professor para o trabalho na area. Leone; Leite, afirmam que:

3 . . L e . s . ~

Nosso entendimento, Estado de Conhecimento é identificagdo, registro, categorizacdo que levam a reflexdo e
sintese da producdo cientifica de uma determinada drea, em um determinado espa¢o de tempo, e que
congrega periddicos, teses, dissertagdes e livros, sobre uma tematica especifica.
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[...] a formacdo nédo se esgota na formacgéo inicial, devendo prosseguir ao
longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as
necessidades de formacdo sentidas pelo proprio professor e as do sistema
educativo, resultantes das mudangas sociais e/ou do préprio sistema de
ensino. N&o se trata, pois, de obter uma formacao inicial, valida para todo o
sempre. Ndo se pode apreender tudo (na formacéo inicial), até porque tudo é
muita coisa [...] (Leone; Leite, 2011, p.239).

Pensando a partir dessas autoras, vimos que a formacao inicial é entendida como base para a
aprendizagem continua do docente, e consequentemente, portanto, a importancia de boa
formagé&o inicial.

Logo, mais uma vez, questionamos a qualidade dos cursos de formac&o inicial das
universidade, que conforme o autor Saviani, primordialmente, no que tange as dificuldades
encontradas pelos docentes recém formados, que enfrentam os desafios das préaticas
pedagogicas. No inicio da profissdo, ao se depararem com 0s choques de realidade, 0s
professores percebem a falta de articulacdo, entre a teoria e a pratica em relacdo aos contelidos
pedagdgico-didatico (Saviani, 2009). Essa realidade relatada é de professores recém-
formados, ingressantes no mercado de trabalho. A esse respeito Leone e Leite, tecem as

seguintes consideragoes.

[...] observa-se que muitas das dificuldades encontradas no inicio da carreira
docente sdo decorrentes da fragilidade e/ou precariedade dos cursos de
formacado inicial — no caso, a Pedagogia e o Curso Normal Superior - que, ao
negligenciarem determinados saberes necessarios a docéncia, ndo SO
contribuem para tornar a insercdo profissional mais problematica como,
também, acabam por implicar um conjunto de demandas formativas. Nesse
quesito, destacou-se a fragilidade dos cursos de licenciatura quanto a
preparacdo dos futuros professores para lidar com a complexidade da pratica
social de ensinar. (Leone; Leite, 2011, p. 254).

Observamos que segundo as citadas autoras a formac&o inicial, por se apresentar
deficitaria na habilitacdo do professor deve ser repensada, para atender as necessidades de
formagéo desse profissional, da educacgéo, para sua atuacdo nas salas de aulas. Afim de que os
professores sejam habilitados e parementados em sua formacéo inicial, é indispensavel
aproximar a universidade da escola. Esses dois espacos, tanto o que forma o docente e o que
recebe 0 docente devem estar preparados para a reflexdo de que “a prética é o de partida e o

ponto de chegada do processo de formacao, pois é preciso estudar sobre onde, como, com que
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e com quem se ira trabalhar, para que a teoria e a pratica estejam articuladas de forma
dialética. (Veiga, 2008).

Lima (2012) alerta-nos para a realidade dos professores do Ensino Fundamental da
Educacdo Baésica e ressalta que, “lecionar nos anos iniciais € uma tarefa complexa e
desafiante, visto que os professores trabalham com diferentes &reas do conhecimento, nem
sempre sendo formados para exercer a docéncia com qualidade” (Lima, 2012, p. 152). Em
concordancia com a autora e considerando a fragilidade que se apresenta a Formacao Inicial
Docente, essa pesquisa direciona seu olhar para os professores dos anos iniciais, ao analisar
desafios nas praticas pedagogicas e, assim, propor uma fomacgdo continuada, que sera
ministrada as escolas pesquisadas. J&, consolidas as diversas visdes, sobre a Formacao Inicial
Docente, até aqui citadas, inferimos que a logica, que atravessa a transitoriedade dos
discursos, incorre nas praticas educativas, e na organizacdo do trabalho pedag6gico
desenvolvido pelo docente no contexto sala de aula.

Logo, fundamentados nos autores citados, podemos afirmar que as formacdes, tanto
inicial quanto continuada, devem priorizar a praxis para que os professores possam responder
as adversidades a eles conferidas nas salas de aulas.

Isso posto, abrimos um adendo ainda, nesse topico para expressarmos que, no
decorrer desse estudo, ja tinhamos conhecimento do produto técnico final de pesquisa, o qual
abordou a tematica estudada, a principio, para atender a solicitacdo pré-requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo do Programa de Mestrado Profissional em
Educacédo: Formacéo para a Educagdo Béasica da UNIUBE, mas, 0 mais interessante, é que de
fato houve uma solicitacdo dos participantes do estudo, quase um clamor, por uma
ferramenta a qual os auxiliassem nas praticas pedagogicas diarias, considerando que, mesmo
ha algum tempo graduados nato tiveram tempo para capacitacbes externas, as quais
ampliassem as metodologias em salas de aulas. Assim, respondemos positivamente as
solicitagfes tanto da instituicio UNIUBE, como dos professores sujeitos participantes da
pesquisa. Elaboramos, entdo, um projeto de intervencdo democratico e participativo de
formagéo continuada para os profissionais docentes, o qual apresentamos nessa dissertacao,

na secao 6.
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3.1 Estado do conhecimento: o que dizem alguns estudos sobre a Formacao Inicial
Docente, praticas pedagdgicas e Educacdo Basica Anos Aniciais.

Uma sintese dos apontamentos, que entendemos serem importantes para a analise do
contexto sobre a Formacao Inicial Docente e préaticas pedagogicas na Educacdo Basica, segue
a partir de diversas leituras efetuadas para escrita dessa dissertacdo. Foi necessario realizar
uma pesquisa nos meios de comunicagdo cientifica, com o objetivo de nos familiarizarmos
com os trabalhos realizados e os relacionados ao tema em discusséo. Ao destacarmos, como
indutor de pesquisa, a palavra formacéo, surgiram muitos trabalhos em virtude da abrangéncia
da tematica. Por isso, houve a necessidade de refinarmos a busca. Entdo, utilizamos os termos
formacdo docente, praticas pedagdgicas e educacao basica e mapeamos as pesquisas, que, em
parte, se assemelham com o objeto de investigacdo apreendidos nesse estudo e a partir das
leituras realizadas, captamos a constitui¢do das trajetdrias dos professores na formacdo inicial
e continuada, assim, como 0s saberes e as praticas pedagdgicas diarias, como suportes para a
compreensdo e articulacdo do processo formativo no campo da profissdo docente.

Desse modo, consideramos algumas evidéncias talvez elementares, mas que nos
permitiriam a reflexdo sobre as possibilidades, que estimulam a formacdo docente, a qual
beneficia o professorado e que incluissem nesse discurso, as “universidades” pois sdo elas
que oferecem cursos de formacao de professores e que os habilitam para a acdo docente. Foi
no desafio de focar nos objetivos desse estudo que, ao ler e conhecer as producdes textuais
surgiu receio quanto ao desafio em fomentar e arriscar argumentar sobre as intencdes
apontadas. Contudo, conhecemos a importancia e relevancia do estado do conhecimento para
a producao cientifica e entendemos que esse estado oportuniza o didlogo com outros autores,
dissertacdes, teses e artigos: foi 0 que buscamos e a partir dos conhecimento expostos nos
trabalhos, intentamos alargar a compreensdo, quanto ao nosso objeto de estudo.

Ressaltamos, nossa busca nas bases de dados da Scientific Electronic Library Online
- SCIELO, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Instituto
Brasileiro de Informacgdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), por entendermos e descobrirmos
varios trabalhos, que abordam a tematica pesquisada. Quanto a tematica que envolve a
Formac&o Inicial Docente e 0s aspectos relacionados as praticas pedagdgicas, encontramos
um grande volume de trabalhos produzidos, porém restringimos a consulta aos mesmos o
quantitativo final foi de 05 (cinco) teses, 03 (trés) dissertacfes e 08(oito) artigos, perfazendo

um total de 16 (dezeseis) producbes que envolvem Formagdo Inicial Docente, praticas
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pedagogicas, Educacdo Basica Anos Iniciais e politicas publicas para formacdo de

professores. Para melhor visualizacdo, destacamos as teses e dissertacdes que seguem

dispostas por natureza da pesquisa, ano, titulo, autor e instituicdo de origem:

Quadro 2—- Organizacéo dos estudos por Natureza da escrita.

N° |Natureza da| Ano Titulo Autor Instituicéo
Pesquisa
01 Formacdo humanistica na pedagogia e suas [SOARES, Universidade
implicacOes no fazer docente do egresso da | _ . .
Tese 2023 UNIMONTES Eliana de Freitas [La Salle
02 BATISTA, Daniele[Universidade
. Pereira Catdlica de
Tese 2017 Experiéncias do tornar-se professora Petropolis
03 O curriculo do curso de pedagogia e sua GUIMARAES, Universidade
influéncia na relagéo que estudantes- . . Federal de
Tese 2015 |orofessores/as estabelecem com seus saberes  |[Orduidea Maria de pgrnampyco
da experiéncia Souza
04 Formacéo de professores: da experiéncia do [SOUZA, Ana PUC - SP
sujeito, ao sujeito da experiéncia -
Tese 2011 I J P Cristina Gongalves
de Abreu
05 Formacéo, Saberes e Préaticas de Formadores [MACHADO, Universidade
de Professores: Um Estudo em Cursos de . Federal de
Tese 2009 | jcenciatura em Historia e Pedagogia. Liliane Campos | yperjandia
06 /A insercdo do professor nos anos iniciaisdo  [PESSOA, Téania
) ) ensino fundamental: a construcéo de sua Cristina Silva
Dissertacao 2016 |identidade profissional Unoeste
07 Formagcédo profissional e saberes docentes: um |[HORIBE, Ana Universidade de
estudo com professores da educacao basica ] ] Sdo Paulo
Dissertagdo [2012 Carolina Bastides
08 A formagao de professores e a construcio dos [ROCHA, Aurea  |Universidade
. . saberes da docéncia no curso de Pedagogia da [Maria Costa Federal de
Dissertagdo [2008 UFPE Pernambuco

Fonte — Dados da pesquisa.

3.2 Sob a perspectiva dos estudos realizados

Certos de que ndo conseguiremos captar, com profundidade, toda riqueza

contemplada nos trabalhos de teses e dissertacbes, em que buscamos analisar, para 0
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aprofundamento de nossos escritos, voltamos nosso foco para o objeto proposto nesta
dissertacdo o qual é a Formacédo Inicial Docente, praticas pedagogicas e relacionamos 0s
aspectos, que os egressos de Pedagogia da UNIMONTES nos trouxeram de subsidios, quanto
a teoria e pratica na docéncia. Sendo assim, nas dissertacdes e teses analisadas, encontramos
temas recorrentes, que abordaram nosso assunto de interesse. A maioria desses trabalhos
académicos trata dos impactos da formacdo inicial e continuada no cotidiano escolar e
destacam os saberes da experiéncia e da docéncia, como suporte pedagogico essencial, para a
formagéo da identidade do professor, que, por sua vez, influencia a constituicdo da profisséo
docente. Logo, durante as analises, observamos a relevancia dos contextos de elaboragdo e
coleta dos dados, sobre a Formacao Inicial Docente.

Ressaltamos que, no decurso de nossas andlises, grande foi grande o numero de
referéncias encontradas, o qual nos balizam, e nos fizeram refletir, a partir dos elementos

centrais dos estudos analisados, os quais seguem expostos no Quadro 3.

Quadro 3 - Elementos centrais estudados

Elementos Categoria

Formac&o docente

Pedagogia Formacéo Inicial Docente

Desenvolvimento profissional

Relag&o universidade escola

Prética docente Praticas Pedagdgicas

Teoria e pratica

Identidade docente
Formacéo académica Trabalho - Educacao Basica

Politicas publicas

Fonte — Dados da pesquisa.

A fim de evidenciar o exposto nas pesquisas analisadas, discorremos pontuacgoes, a
partir das quais elegemos elementos, que nos direcionaram para uma discussao, sobre a
Formacdo Inicial Docente e os desafios da praticsa pedagogicas vivenciadas pelos
professores, no trabalho na Educacéo Béasica. Logo, percebemos, nos estudos analisados, que
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a categoria “Formacéo Inicial Docente ” apresenta desafios emergentes do contexto atual. Os
autores apontam a necessidade da ampliacdo de pesquisas nessa area, com o intuito de
clarearem as especificidades da formacao, dos saberes docentes e das praticas pedagogicas, no
cotidiano escolar.

Posto isso, a formacdo de professores envolve questbes essenciais sobre a
necessidade e importancia da continuidade e permanéncia da formacédo, ao longo de toda a
carreira docente, que comeca pela formacdo inicial. Esse processo abrange aspectos e praticas
formativas cruciais para a constituicdo da identidade profissional e o desenvolvimento da
carreira. Assim, realizada em diferentes momentos e espacos, a formagdo é vista como
fundamental para o desempenho das atividades pedagogicas e para a melhoria da qualidade da
educacdo oferecida. No entanto, pesquisas denunciam que a formacao de professores, por si
s0, ndo ¢é suficiente para realizar todas as transformagdes necessarias no ambiente escolar. Por
isso, é essencial que essa formacdo seja sustentada por politicas publicas de valorizagdo
profissional, por suporte pedagdgico e infraestrutura educacional, que podem assegurar a
viabilidade da pratica educativa e a permanéncia dos alunos nas instituicdes de ensino.

Por conseguinte, essas questfes destacam as dificuldades encontradas pelos docentes,
ao buscarem formacdo continuada nas trajetérias profissionais, ja que, embora o tema da
formacdo de professores seja frequentemente discutido na profissdo docente e amplamente
pesquisado, ainda, ndo se conseguiu superar todas as especificidades emergentes dessa
situacdo. Pesquisadores enfatizam a importancia de ampliar os estudos nesse campo, para
evidenciar as singularidades dos saberes docentes, da pratica educativa e da formacao, que
ocorrem em resposta as necessidades delineadas pelas préaticas pedagogicas, no cotidiano
escolar. Como percebemos, ha varias questbes em discussdo, mas alguns indicadores sdo
comuns, como Vvimos nas evidéncias dos estudos analisados na categoria “praticas
pedagogicas”.

Assim, com base nos estudos aqui referenciados, as praticas pedagogicas sdo vistas
como fundamentos, como espagos de producdo do saber, como engrenagem orientadora da
formacdo. Nesse sentido, encontramos nas pesquisas estimulos para mais estudo da citada
area, pois faz se necessario o aprofundamento da reflexdo da acéo educativa, uma vez qye as
praticas pedagdgicas compdem os ingredientes ou os itens da formacdo docente do professor,
refletida nas atividades da sala de aula ou no contexto escolar. Logo, mesmo que haja muitas
pesquisas referentes ao assunto, a tematica em pauta demonstrou a importancia de um pensar

para o fazer pedagdgico, o que nos desafia a articular mudangas politicas, econémicas e
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estruturais, frente as inovacdes, ansiadas pelos docentes, no que se refere & Formacéo Inicial
Docente. E preciso que a universidade e escola alinhem algumas consideracdes, referentes a
préxima categoria: “Trabalho Educacdo Basica”.

Nessa categoria, citamos uma das teses estudadas cuja autora Soares, faz um
paralelo, entre o cientista social e o arteséo intelectual e pontua que o artesdo nédo separa a
vida do trabalho, contudo o artesdo vivem cada momento uma Unica coisa, pois 0 artesao,
necessita utilizar da sua experiéncia de vida no trabalho intelectual. Soares, prossegue: o
passado do artesdo influencia e afeta literalmente o presente, que acaba definindo a
capacidade de experiéncias futuras. O artesdo tem liberdade para aprender com o labor e as
capacidades e habilidades sdo usadas ao executar o trabalho. A autora, ainda, inquieta-nos,
qguando faz referéncia ao artesdo, ao salientar que ele ndo se prende a amarras: a imaginagédo
flui, porque ele ja consegue ter em mente o produto finalizado, o que d& a ele, o artesdo,
liberdade total para criar, modificar e autodesenvolver (Soares, 2023). Ademais, uma série de
fatores deve ser considerada, de acordo com 0 exposto por Soares, entre eles que nossas
escolhas determinam a cria¢do do produto, quando se refere ao trabalho docente.

Os demais trabalhos estudados também, levaram-nos a considerar fatores
determinantes da acdo docente. Isso aproximou-nos de uma compreensdo de que o trabalho
docente € composto de nuances, advindas de uma formacdo inicial, a qual tende a ser
experienciada na sala de aula. As pesquisas realizadas foram condutoras da tematica proposta
nessa dissertagdo “Formacéo Inicial Docente e praticas pedagdgicas: desafios dos egressos do
Curso de Pedagogia da UNIMONTES nos Anos Iniciais da Educacéo Basica”.

Ja, das dissertacbes e teses analisadas, as que mais se aproximaram dos Nnossos
objetivos de pesquisa e tematica foram (Machado, 2009), que nos conduz na analise dos
cursos de licenciaturas em especial o de Pedagogia da UNIMONTES, e, ainda, apresenta
discussdes sobre a formacdo de professores e curriculo, como objetos de estudo da
Pedagogia; Soares (2023), que nos leva para o centro da Formacdo Docente, com 0S egressos
da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), com impressdes e sentimentos;
Rocha (2008), a qual nos traz reflexdo consistente sobre Formacéo Inicial Docente e préaticas
pedagdgicas e se aproximou do nosso objeto de pesquisa; Pessoa (2016), que analisa e
identifica a identidade docente com base nos professores iniciantes e como ocorre essa
construcdo ao longo do percurso; Batista (2017), j& qual apresenta a construcdo docente, por
meio das experiéncias, dos saberes docentes, nos contextos das praticas pedagdgicas; e

Guimarédes (2015), que indicou ser desafio, para a formagdo de professores, encontrar
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maneiras de abordar a préatica profissional que promova um diélogo eficaz entre teoria e
pratica.

Para a autora Guimardes (2015), o didlogo deve resultar na ressignificacdo de
conhecimentos, na construcdo de saberes docentes e na consideragdo efetiva do saber da
experiéncia. Outra autora que nos trouxe contribui¢bes, sobre as praticas pedagodgicas e
Horibe (2012) ao ressaltar que no trabalho cotidiano em sala de aula, a construcdo de
conhecimento pelos alunos, a partir da articulagdo dos conhecimentos escolares com aspectos
da realidade cotidiana, assume uma importancia fundamental nas praticas docentes. A autora
relata, ainda em seu estudo uma aula que ocorreu, por meio de um processo coletivo e que se
uilizou a metodologia de trabalhar saberes da ealidade. Dessa forma, a pratica docente foi
frequentemente ajustada, de acordo com o0s sucessos, as dificuldades, os interesses e as
contribui¢Ges que as criangas trouxeram ao contexto do trabalho, em salas de aulas. Horibe
(2012) destaca que os saberes sdo apropriados e mobilizados, por meio do didlogo com as
reformas educativas passadas e presentes da experiéncia com os alunos, da formacao
continuada e das condic¢des concretas do trabalho docente e conclui que, quando a formacéo
docente é adotada como Unica estratégia, enfrenta limitacdes em produzir mudancas na
instituicdo escolar de modo a elevar a qualidade da educacéo.

Ademais salientamos que embora as pesquisas até aqui realizadas coincidissem com
nosso interesse, ao delimitarmos seus objetos, nao definiram, conforme nosso entendimento, o
foco nas peculiaridades dos desafios, contradi¢des e distanciamentos, entre a formagéo inicial
e a realidade da sala de aula, enfrentados pelos professores na pratica pedagdgica conforme o
que pretendemos. Ja, no que se refere aos artigos examinados, o cerne envolvem praticas
pedagdgicas, Formacdo Inicial Docente, politicas educacionais para formacao de professores
e as contribui¢cfes do Curso de Pedagogia para a Formacao Inicial Docente. Nesse contexto,
visamos ampliar a compreensao e a abrangéncia da investigacdo e Ccnsideramos relevante o
mérito apontado pelos autores, ao destacarem a influéncia das reformas educacionais, que
impactaram os processos formativos dos professores.

Destacamos que, ao entendermos o quanto a exposi¢cdo, em quadros com a
apresentacdo do material pesquisado confere maior visibilidade da bibliografia consultada,
apresentamos o Quadro 4 o qual esta formatado com os titulos dos artigos, para melhor

visualizacgdo dos textos capturados com essa abordagem.
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Quadro 4— Artigos

Artigos

Universidade e formacdo de professores: qual o peso da formacdo inicial sobre a construcdo da
identidade profissional docente? NASCIMENTO, AD., and HETKOWSKI, TM, orgs. Memoria e
formacdo de professores [online]. Salvador: EDUFBA, 2007. 310 p. ISBN 978-85-232-0484-6.
Available from SciELO Books.

Formacdo de professores, saberes docentes e praticas educativas: a qualidade da educacdo infantil
como centralidade. Rev. Port. de Educagdo, Braga, v. 25, n. 2, p. 117-140, 2012

Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério
da educacéo bésica: concepgdes e desafios. Educ. Soc. [online]. 2015, vol.36, n.131, pp.299-324. ISSN
0101- 7330. http://dx.doi.org/10.1590/ES0101-73302015151909

Politicas de formacdo docente para a educacdo bésica no Brasil: embates contemporaneos
https://doi.org/10.1590/S1413-24782015206207

Os Professores e a sua Formacdo num Tempo de Metamorfose da Escola.
https://doi.org/10.1590/2175-623684910

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO BASICA uma (re)visio
radicalhttps://doi.org/10.1590/S0102-88392000000100012

Saberes docentes e formacdo inicial de professores: implicacBes e desafios para as propostas de
formagéo https://doi.org/10.1590/S1517-97022007000200007

Desafios e possibilidades na formagdo de professores - em torno da analise de relatdrios de estégio.
Educ. rev. [online]. 2017, n.63, pp.137-154.1 SSNO0104-4060. http://dx.doi.org/10.1590/0104-
4060.49134.

Fonte — Base de dados Scielo.

A partir de uma leitura analitica dos artigos selecionados, percebemos abordam a formacéo
docente, as politicas publicas, praticas pedagdgicas, bem como 0s saberes necessarios para se
efetivar a pratica docente.

Ademais, esses artigos expdem os desafios, referentes a Formacao Inicial Docente,
ao passo que, também, busca refletem sobre a teoria e a pratica, no sentido de que educagéo
tem sido ofertada na Educacédo Bésica e como tem sido alcancada. Esses trabalhos, também,
revelam a importancia das praticas pedagdgicas e apresentam situacdes, em que 0s saberes
pedagdgicos, no exercicio da préaxis, sdo considerados saberes essenciais. Por isso, €
recorrente nos estudos, o delinear de praticas docentes com foco na formacdo docente e

percebemos, tambeém, por esses estudos que a Formacdo Inicial Docente deve ser pensada


http://dx.doi.org/10.1590/ES0101-73302015151909
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.49134
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.49134

47

como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos
professores em processos intencionais e planejados, os quais possibilitam mudancas em
direcdo a pratica efetiva em salas de aulas.

Esses artigos respaldaram o nosso objeto de estudo: a Formagéo Inicial Docente, as
praticas pedagogicas e os desafios aos quais estdo sujeitos os egressos do curso de Pedagogia.
Assim, comprovamos ainda mais, a grandiosidade do estudo, pois dele surgiram contribuicdes
preciosas para a educacdo. Logo, a leitura dos resumos, ainda que ndo tdo aprofundada,
permitiu-nos observar que a preocupacdo com a formacao inicial e continuada dos professores
€ um tdpico recorrente, ao refletirmos sobre a Educacdo Basica e a qualidade da educacgéo
oferecida aos educandos.Assim, trouxemos, como leituras, artigos pontuais de pesquisas, que
julgamos, além de importantes, necessarios, pois abrangem a formacao, a pratica pedagdgica
e o0 elo entre teoria e prética, articulado aos desafios que assinalam o contexto educacional e
constatamos a esmera responsabilidade da universidade com a formagéo inicial e,
consequentemente, com a atuacdo do graduado como, professor do Ensino Fundamental.

Sendo assim, a partir das leituras realizadas, enxergamos a fragilidade dos
professores, quanto as percepcbes e concepgdes, referentes as praticas pedagdgicas. A
compreensdo e o0 alcance do ato educativo e da formacéo dos sujeitos, ainda, demanda desafio
continuo, para que se efetivem na realidade escolar e na formacdo docente. Essa descoberta
motivou-nos a investigar, com mais profundidade, as concepcdes de praticas docentes,
concomitante com a Fomacéo Inicial e os desafios encontados pelos professores, nos Anos
Iniciais da Educagdo Bésica. As narrativas dos autores desafiaram a realizacdo de novas
pesquisas, pois apresentaram pontuais colocacbes, referente ao contexto educacional
formativo. Isso retiro-nos da zona de conforto e nos pressionou a analisar as possibilidades,
no contexto de instituicdo formadora, que disponibilizam cursos para formacdo de
professores, como a UNIMONTES. Como defende o autor No6voa (2017), as formaces
docentes devem garantir tempos e espacos para que o individuo busque a autoreflexdo, o
autoconhecimento, e que associe a teoria sistematizada a pratica e as experiéncias de vida do
professor, e assim forme a identidade docente. Por isso, ao buscar novas maneiras de analisar
nossa pesquisa, em paralelo a leitura dos trabalhos ja produzidos, entendemos que somos
desafiados, mas, a0 mesmo tempo, alicercados na possibilidade de ampliar o entendimento,
em meio a tantos desafios, uma vez que informacdes trazidas para o contexto formagao
docente e préaticas pedagoOgicas, que nos atravessam, a chamada ‘“metamorfose”, termo

utilizado por NoOvoa (2017) para exemplificar as mudancas frenéticas, nas quais a
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universidade, o docente e a escola estdo envolvidos. Isso requer de nés acdes aligeiradas na
formacgdo voltadas para o atual contexto educacional, que necessita, desde os curriculos
universitarios as escolas, ser pensado e reelaborado.

Dessa forma, as leituras executadas ainda enfatizaram como estédo entrelagcados a
Formacdo Inicial Docente, as praticas pedagodgicas e os alunos egressos. Tais descobertas
desvelaram as particularidades envolvidas no tema dessa dissertacdo, mas deixaram, para
nossa percepcao, que o aprofundamento da pesquisa traria questdes, que ainda, ndao tinham
sido contempladas, em artigos lidos ou publicados, referentes a Formag&o Inicial Docente e as
praticas pedagogicas. Nessa tentativa de trazer contribuicdes que os estudos da Formacéo Inicial
Docente em relacdo a analise das préaticas pedagdgicas dos egressos do Curso de Pedagogia da
UNIMONTES, discorremos sobre questdes, que envolveram os desafios dos professores, na
compreeensdo da teoria e préatica, e na Formacdo Inicial Docente, a partir das abordagens
tedricas, que sustentassem o assunto e, permitissem a analise das falas dos atores participantes

da pesquisa, o que ampliou e eriqueceu a reflexdo sobre o tema abordado, nessa dissertacao.

3.3 Formacao inicial docente: o que dizem as politicas publicas e as legislac6es

Para iniciarmos uma breve analise sobre as politica pablicas nas licenciaturas, bem
como 0 seu contexto historico, necessario se faz apresentarmos uma definicdo de politicas
publicas. Matos (2009) parte do pressuposto de que politicas publicas sdo um conjunto de
disposicdes, medidas e procedimentos que traduzem a orientacdo politica do Estado e regulam
atividades governamentais, relacionadas as tarefas de interesse publico. Comumente,
costuma-se conceituar politicas publicas, como todas as acGes de governo, divididas em
atividades diretas de producdo de servicos pelo proprio Estado e em atividades de regulacdo
de outros agentes. Ainda é evidenciado por essa autora que politicas publicas sdo acdes
sociais coletivas, que visam orientacdo e garantia de direitos, perante a sociedade, o que
envolve compromissos e tomadas de decisdes, as quais almejam determinadas finalidades e
demanda um conhecimento sobre como sdo definidas algumas atividades que requerem uma
avaliacdo que se faz presente nas etapas de planejamento, e das politicas e nas instituicdes
governamentais, isso gera informacgfes as quais possibilitam novas escolhas e analise para
possiveis necessidades de reorientacdes de acdes, que alcancem objetivos tragados.

Sendo assim, entendemos que a educacdo publica deve consolidar-se em um regime
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de colaboragdo em qualquer que seja a esfera, a qual envolve responsabilidade e parceria dos
governos: federal, estadual e 0 municipal. Matos (2009) destaca que, a politica publica é um
sistema de acbes sociais, 0 qual compreende esforco da sociedade e das instituicdes, para
garantir, de forma permanente, os direitos de cidadania a todos, principalmente, aos mais
necessitados, que estdo no declive da pobreza e esquecidos pelo poder pablico. Reforgca-nos a
autora citada que ha necessidade da promocdo de politicas publicas adequadas, seja na
educacdo, na salde ou nas areas que devem receber maior atencdo. Por isso, a educacao pode
ser considerada como intrinsecamente politica por duas dimensGes: em uma primeira
dimensdo, entendemos que é por meio dela que se torna possivel a atualizacdo historico-
cultural, em que ha uma construcdo de historicidade do homem (historicidade que traz
inclusa a dimensdo politica) e, em uma segunda dimensdo, a educacdo fundamenta-se na
aceitacdo do outro como sujeito legitimo, apresenta-se como a realizacdo da convivéncia
cooperativa e pacifica que nega a dominagdo ao passo que colabora em prol da democracia
(Paro, 2002).

O autor Paro, nesse contexto, salienta a importancia de considerar a dimensao
politica da educacéo e as potencialidades de realizacdo, como préatica democratica na escola,
relacionando, assim, as praticas pedagdgicas com a convivéncia social. Tais consideracfes
conduzem-nos a uma atencdo maior para a obrigacdo de valorizar a educacdo, como essencial
na construcdo de uma sociedade, que se pretende ser justa e igualitaria. Essas reflexdes
intercalam com as Politicas Publicas Educacionais e nos conduz a refletir sobre a Formacéo
Inicial de Professores. Logo, as politicas publicas para a Formacéo Inicial de Professores no
Brasil, sdo constituidas por projetos e programas que buscam melhorar a qualidade do ensino
ofertado e, consequentemente, a aprendizagem. Segundo Vieira (2002), [...] a politica
Educacional é expressa por meio de iniciativas diretas e indiretas promovidas pelo poder
publico e, assim, o Estado é uma referéncia fundamental para a compreensdo. Ou seja, 0
modelo educativo é moldado, de acordo com as diretrizes elaboradas pelosa governos, como
um reflexo social. Ja, para Cury (2001), a politica configura- se em “[...] um complexo
contraditorio de condicdes historicas que implicam um movimento de ida e volta entre as
forcas sociais em disputa” (Cury, 2001 p.14).

Isso posto, no que tange ao contexto histdrico, as politicas publicas para a formacéo
do professor tém, nos anos 1930, como periodo inicial da licenciatura no Brasil, quando
houve a expanséo das escolas de formacdo de professores e a criacdo dos grupos escolares,

com ensino gratuito, mantido pelo governo. Conforme Saviani (2004), em 1931, criou-se 0
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decreto 19.851/31, que trata do Estatuto das Universidades Brasileiras, que previa a
necessidade de Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras. Assim, também, foi criado o
Ministério da Educacdo e Salde Publica, hoje, Ministério da Educacdo® No ano de 1932,
surgiu o "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova"”, o qual marcou a renovagéo
educacional no pais. Entre os precursores desse movimento estdo: Anisio Teixeira, Lourenco
Filho, Antonio F. Almeida Junior, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima,
Fernando Azevedo e Cecilia Meireles. Esses pioneiros defendiam a escola publica, laica,
obrigatdria e gratuita. O "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” sofreu fortes criticas da
Igreja Catolica, que tinha sob seu controle propriedade e orientacdo de grande parcela das
escolas da rede privada. Cinco anos depois, em 1937, a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras passou por reforma e foi desmembrada, com a criacdo da Faculdade Nacional de
Educacéo e Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras. Porém, foi necessario esperar,
2 (dois) anos para concretizar a nova reforma e, entdo a estrutura da Faculdade de Filosofia e
Letras foi implantada. Candau (1987) salienta que a Faculdade de Filosofia seria o
estabelecimento Federal de ensino destinado a preparar trabalhadores intelectuais, para
atividades culturais e candidatos ao magistério dos ensinos secundarios, além de realizar
pesquisas para o ensino.

Por conseguinte, em abril de 1939, a Lei n® 1.190 estruturou os cursos de Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, e acrescentou o curso de Didatica como “se¢do especial”. O
curso de Pedagogia, ainda, era definido como um curso de Bacharelado e, para obter o
diploma de licenciado, era preciso acrescentar curso de Didatica, com duracdo de 1 (um) ano.
Em 1946, é implantada a segunda lei brasileira de ensino primario e, com ela, a escola normal
foi estruturada como projeto nacional. Assim, Valnir Chagas elaborou o parecer 251 em 1962
e 0 Conselho Federal de Educacdo aprovou o curso de Pedagogia com 4 (quatro) anos
(bacharelado e licenciatura) Saviani (2007). Mais tarde a Lei da Reforma Universitaria n°
5.540, de 1968, deixava facultativo ao curso de Pedagogia a oferta de habilitaces em

Supervisdo, Orientagdo, Administracdo e Inspe¢do Educacional, assim como outras

%0 Ministério da Educagdo foi criado em 1930, com o nome de Ministério da Educagdo e Saude Publica e desenvolvia
atividades dos ministérios de saude, esporte, educagdo e meio ambiente. O Departamento Nacional do Ensino resolvia os
assuntos da educagdo. Com a nova Constituicdo Federal em 1934, a educagdo passa a ser um direito de todos, devendo ser
de responsabilidade da familia e do poder publico. Em 1945, Gustavo Capanema Filho, ministro da Educagdo e Saude
Publica, promoveu uma gestao influenciada pela reforma dos ensinos secundario e universitario. O Brasil implantava bases
da educagdo nacional. Até o ano de 1953, foi Ministério da Educagdo e Saude. Depois, a saude ganhou mais autonomia.
Surgiu, entdo, o Ministério da Educagdo e Cultura-MEC. Até o ano de 1960, o modelo de educagdo era centralizado, nos.
Estados e Municipios ganharam autonomia, com a criagdo da LDB.
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especialidades necesséarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de
trabalho. Desse modo, a Resolucéo BID

n® 2/1969 determinou que “a formagdo de professores para o ensino normal e
especialista para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecéo, fosse feita
na graduagdo em Pedagogia, o que resultaria o grau de licenciado” (PARECER CNE/CP N°:
5/2005).

Damis (2002) observou que, em 1971, o Ministério da Educacdo e o Conselho
Federal de Educacdo regulamentaram ac@es para a atuagdo docente no 1° e 2° graus, recém-
implantados. Para Valnir Chagas (1976), a intencdo do CFE era a de definir os principios e a
politica de formacdo de professores e, nesse sentido, 0 MEC buscou integrar um curriculo e as
areas de formacdo de professor e do pedagogo. O CFE encaminhou e aprovou uma
normatizacgéo para a formacdo dos profissionais, que aconteceu entre os anos de 1973 a 1976.
Nessa época, 0s universitarios e profissionais, 0s quais atuavam na formacdo, manifestaram-
se contra o processo unidirecional do MEC/CFE. Entdo, em 1977, foi nomeada uma
Comissdo de Especialistas da Area de Educacdo, a qual incluiu as universidades nos
seminarios.

A LDBEN, entéo, em tempo, define um perfil profissional, que independe do tipo de
docéncia multidisciplinar ou especializada, por areas de conhecimentos ou disciplinas. Com
base, no Art. 13, nas diretrizes e bases da educacdo nacional, os docentes deverdo participar
da elaboracgdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; elaborar e cumprir plano
de trabalho; zelar pela aprendizagem; estabelecer estratégias de recuperacgdo, para os alunos
de menor rendimento; ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos, dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional e colaborar com as atividades de articulacdo da escola, com as familias e a
comunidade ( BRASIL, LDB, n° 9394/1996). A LDBEN, também, estabelece como atribui¢éo
do professor zelar pela aprendizagem do aluno, do respeitar o ritmo e modalidade de ensino.
O docente deverd ter autonomia na execucdo do plano e na elaboracdo da proposta
pedagdgica da escola, o que amplia a responsabilidade, para além das salas de aulas e
colaborar na articulacdo entre escola e comunidade (BRASIL, LDB, n°® 9394/96). Essa lei,
julga a educacdo basica como referéncia principal para a formagdo dos profissionais da
educacdo. Desse modo, passamos a observar a Formacéo Inicial de Professores no Brasil e,
para isso, foi indispensavel a contextualizagdo das politicas publicas, apds a década de 90.

Machado (2009) considera que as reformas educacionais e a formacdo docente séo
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consideradas fatores estratégicos no processo de desenvolvimento econémico e social.
Conforme a autora, a partir dos anos 1990, a educacdo escolar passou a ser objeto de
discussbes de programas e de projetos implementados pelo governo brasileiro, por 6rgaos
multilaterais de financiamento, como agéncias do Banco Mundial (BID e BIRD) e por 6rgéos
voltados para a cooperagdo técnica, como Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
(Cury, 2002). Esses organismos passaram a financiar e definir diretrizes, que orientam
politicas e projetos educacionais em diferentes partes do mundo.

Por isso, foi importante observar a participacdo de organismos nas politicas
educacionais brasileiras, em especial, o papel exercido pelo Banco Mundial nos mais diversos
contextos educacionais. Torres (1996) ressalta os critérios que fundamentam as orientacdes
do Banco Mundial para a educagdo os quais se pautam em: centralidade para a educagéo
bésica, elaboracdo de curriculos em consonancia com as demandas do mercado, com a
reducdo de gastos com o Ensino Superior; a énfase na avaliacdo do ensino em termos dos
produtos da aprendizagem e do valor custo/beneficio; a centralidade da formacéo docente em
servico, em detrimento da formacdo inicial; a autonomia das escolas com o maior
envolvimento das familias; implantacdo de politicas compensatérias, voltadas para os
Portadores de Necessidades Especiais e Educacdo de Jovens e Adultos, bem como politicas
gue atendam a minorias culturais.

Ao atentarmos para a Formacdo Inicial de Professores no contexto das politicas
publicas brasileiras, ap6s a década de 90, tornou-se importante fazer breve revisao histoérica,
sobre a formacdo de professores, a partir da década de 1930, uma vez que na historia do Brasil
encontramos resquicios de maior preocupacdo com a formacdo dos professores, em nivel
superior, que pudessem lecionar, além das primeiras quatro séries. Isso ocorre, a partir dos
anos 30, do século XX, no contexto da reforma de Francisco Campos (Peixoto, 1997).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB — 9394/96, aprovada e
implantada no contexto das reformas dos anos 1996 e 1997, estabelece que a formagéo de
profissionais da Educacgdo Bésica realizar-se em nivel superior, em Cursos de Licenciatura de

Graduacao Plena.

A formacgdo de docentes para atuar na Educacdo Baésica far-se-4 em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro séries do Ensino
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Fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL,
LDB, Art. 62, 1996).

Apobs a lei 9394/96, com a reforma do ensino, a formacdo dos profissionais da educacéo
introduziu, no cenario brasileiro, nova compreensdo de professor e de formacédo. Para isso,
entre outras medidas, a criacdo de novas instancias foram determinadas, para a formagéo
como: o Instituto Superior de Educagéo e o Curso Normal Superior e 0 desenvolvimento de
competéncias profissionais como contetdo (Frigotto, 2001).

Ja, na criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo (ISE), o Estado, de certa
maneira, retira a responsabilidade das instituicGes universitarias pela formacéo de professores.
No interior de uma politica, a qual diferenciou e hierarquizou o Ensino Superior®, os ISEs
foram instituidos como local preferencial para a formacdo desses profissionais. De acordo
com a LDB/96, Art. 63:

Os institutos superiores de educacdo manterao:

l. cursos formadores de profissionais para a Educacdo Basica, inclusive
o curso Normal Superior, destinado & formacao de docentes para a Educagéo
Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

I. programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a Educagdo Basica;

M. programas de educagdo continuada para os profissionais de educagéo
dos diversos niveis (BRASIL, LDB, n°® 9394/96).

Essas orientacdes propostas pelos Institutos Superiores de Educacdo diferem-se dos
parametros que orientam uma formacdo universitaria, um vez que estdo, necessariamente,
vinculados a pesquisa e a producdo de conhecimento. “Pensando ser a formacéo inicial o

momento-chave da construcdo de uma socializagdo e de uma identidade profissional, esta

> )4 regulados pela Resolugdo 01/99 do Conselho Nacional de Educagio (CNE), os Institutos Superiores de Educac¢do foram
definidos no contexto de um conjunto significativo de alteragdes no Ensino Superior brasileiro, formuladas no ambito do
governo, como a que decorreu do Decreto 2.306 de 1997, a qual regulamentou a existéncia de uma tipologia inédita para o
sistema, quanto a mudanga organizagdo académica. As instituicdes de Ensino Superior passaram, entdo, a ser classificadas
em: Universidades, Centros Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades e Institutos Superiores ou Escolas Superiores.
Isso instaurou indesejavel distingdo, ndo apenas, entre universidades de pesquisa e universidades de ensino, mas, entre
Ensino Superior universitario e ndo universitario. Certamente nao por acaso, estabeleceu-se como local privilegiado para a
formagdo dos docentes o nivel mais baixo dessa hierarquia. Foi uma solugdo que, independentemente, do setor ao qual se
vincula (publica, particular, comunitéria), deve ter sido a mais barata em todos os sentidos.
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determinacdo é desqualificante para a profissionalizacdo docente no pais” (Scheibe, 2010, p.
115).

Assim, no momento em que se discute a Formacdo Inicial Docente, em todos 0s
niveis de ensino, devemos questionar o que significa ser professor em tempos regidos pela
transitoriedade dos discursos e pela desconstrucdo de uma imagem social de escola, a partir
do momento, em que se deslegitima a educacdo como um direito sociocultural, que passa a ser
promovido como um produto de mercado. A partir da I6gica de competicao, a escola torna-se
alavanca para entrar na economia do conhecimento competitivo e dindmico, o que fez o
magistério uma profissdo a qual requer maior controle técnico. Em relacdo, a Formacéao
Inicial de professor, Machado (2016) afirma que, a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo, CNE/CP 2/2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo

inicial em nivel superior, no que se refere a docéncia. Esse documento evidencia como

[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conceitos, principios e objetivos da licenciatura que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos e
estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de
conhecimentos, didlogo constante entre diferentes visbes de mundo e sua
inovagdo (RESOLUCAO, 02/2015, p.2).

Muito além dessa concepcdo de docéncia, ja apresentada, o texto revela, também,
uma concepgdo de docéncia ampliada, que pode ser compreendida, com base no Art. 13
quando expressa que os cursos de formacdo inicial, em cursos de licenciatura plena, podem
ser organizados em Aareas especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacao bésica, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da producéo e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional estruturando-se por meio da
garantia da base comum nacional e das orientaces curriculares (RESOLUCAO, 2/2015).

Dessa forma, a partir desse pressuposto, acreditamos que a docéncia como base da
formagéo, garante uma formacao unificada, pois a capacitacdo para o exercicio desse trabalho
pressupde capacitacdo para outras funcBes técnicas educacionais, considerando que a
docéncia é a mediacdo para outras fungdes, as quais envolvem o ato educativo intencional.
Fica claro na resolucdo que o professor, ap6s concluir o curso superior, ndo sera mais

considerado como um bacharel, para atuar na area de educacdo, mas sera reconhecido como
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profissional com perfil de educador competente e que atende as exigéncias legais para atuar.
As exigéncias de cursos com perfis proprios para as licenciaturas, em conjunto com as
obrigacGes de carga horaria, definida pela da Resolucdo CNE/CP 2/2015, bem como a
necessidade de adequacdo dos curriculos, significam desafios ja que impera mudancgas, uma
vez que, a necessidade de modificacdo do curriculo d4 aos formadores um momento de
repensar a formacao de professores.

Nesse sentido, sdo necessarias discussdes dessas Diretrizes, para que, a partir da
compreensdo da proposta de formacdo expressa em seus cédigos tanto explicitos quanto
implicitos, possamos construir curriculos, que estejam em consonancia nao sé as exigéncias
legais, mas, também, com as demandas por uma formacdo, que alcance todas as classes
sociais.

A partir dos anos de 1990, vive-se, como ja ressaltamos um momento em que 0sS
organismos internacionais — (Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), Unesco, Banco
Mundial, e Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe) — entraram em cena, 0
que deu enfase para a educacdo, com foco nas questbes econdmicas. Consideramos que 0
marco impulsionador dessas agéncias internacionais foi a Conferéncia de Jomtien, em 1990,
na Tailandia, que sugeriu metas para a educacao, especificamente, para o grupo E9, grupo dos
nove paises com maior indice de analfabetismo, do qual o Brasil fazia parte. Essas agéncias
formularam documentos oficiais que deveriam ser seguidos para que, principalmente, 0s
paises subdesenvolvidos atingissem as metas estipuladas.

Posto isso, ao analizarmos esses documentos, observamos como 0s principios da
reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo estdo postos, claramente. Referente a isso,
Libaneo (2003, p. 101) chama a atencdo para o fato de que a cidadania ndo é tida como
obrigacdo somente do Estado, o que reforca a ideia de que cada um é responsavel por si
proprio. A luz desse contexto, difunde-se a ideia de uma democracia justa, em que,
naturalmente, haveria o beneficio de todos sem distingdo. Todavia, “a democracia ¢ tida,
apenas, como método, ou melhor, como meio para garantir liberdade econdmica. Trata-se de
democracia restrita e sem finalidades coletivas e sociais de constru¢do de uma sociedade mais
justa, humana ¢ solidaria”. J&, o autor Junior (2002, p. 35), reforca que, “a cidadania que
deriva dai ¢ a cidadania produtiva”. Nessa conjuntura, o0 novo contexto econdmico e politico
global exige dos educadores a reflexdo sobre politicas educacionais e culturais advindas da
década de 90 e levar em consideragdo as multiculturas, as singularidades e a construgdo da

democracia e da cidadania.
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Ademais, ao se recorrer ao discurso de formagdo do cidaddo critico reflexivo, a
universalizacdo do acesso a educagdo basica aponta para uma formacdo voltada para a
construcdo da cidadania. Desse modo, é preciso que os professores tenham sélida e ampla
formagé&o cultural. Nos cursos de formacdo de professores, a concepgdo dominante divide-se
em duas etapas: a primeira caracteriza o trabalho nas salas de aulas, supervalorizando os
conhecimentos teodricos e académicos. A segunda as atividades do estagio curricular, voltadas
para o fazer pedagogico, com uma visao ativista da pratica. Logo, refletir sobre a formacao
docente é pensar o PNE e as politicas publicas para formacdo docente, cujos objetivo séo:
assegurar a qualidade da formacdo inicial dos professores que atuardo ou que ja estdo em
exercicio nas escolas publicas, além de ampliar o debate e, também, incorporar acdes que
instrumentalizem as universidades, quanto a Formacdo Inicial Docente, objetivando a
qualidade do ensino publico.

Por conseguinte entendemos que as aprendizagens essenciais devem ser garantidas
aos alunos e, dessa formacdo é fundamental que as habilidades e competéncias profissionais
sejam asseguradas ao professor, pelas universidades na acdo de formacdo. Nessa perspectiva,
a Formacdo Inicial Docente deve abarcar o dominio de competéncias técnicas. A Resolucao n°
2 do Conselho Nacional de Educacdo /Conselho Pleno, publicada em 2019, trata das politicas

publicas de Formacdo Inicial Docente vigentes hoje.

3.4 O PPC do Curso de Pedagogia da UNIMONTES

O Curso de Pedagogia da UNIMONTES, cujo objetivo é a formacdo de professores
para atuarem na docéncia da Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

traz a seguinte definicdo em seu PPP:

Formar o profissional capaz de exercer a docéncia na educacdo infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental e nos cursos de formagédo que exijam
conhecimentos pedagogicos, fornecendo condigBes para a pesquisa, a
reflexdo contextualizada acerca dos principais problemas educacionais;
apontando possibilidades de encaminhamento das dificuldades pedagogicas;
desenvolvendo pesquisas e produzindo conhecimentos cientificos;
comprometendo-se com a efetivagcdo de um projeto de transformacéo social,
observadas as diretrizes constantes no Projeto Pedagdgico Institucional
(2013, p.14).
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Ou seja, a relacdo que se estabelece, entre a formagcéo inicial e a atuacdo docente, em salas de
aulas deve ser reciproca no exercicio politico da profisséo, € fundamental para a formacao da
cidadania, pela qual se estabelece a contribuicdo social da docéncia.

De acordo com Veiga (2004, p.16), a importancia do projeto vai, para aléem do escrito
e, assim, a autora declara: “a falta de clareza acerca do Projeto Politico Pedagdgico reduz
qualquer curso a uma grade curricular fragmentada uma vez que até mesmo as ementas e as
bibliografias perdem sua razéo de ser.” A autora entende o Projeto Politico Pedagdgico como
uma articulacdo que advém da reflexdo e de posicionamentos referentes a educacdo, a
sociedade e ao sujeito: “uma proposta de agdo politica educacional e nao artefato técnico”.
(Veiga, 2004, p.16).

Pelo viés politico educacional o Projeto Politico Pedagdgico deve buscar formacéao
integral e critica, como forma de capacitar o individuo para o exercicio da cidadania, a
formacéo profissional e para o pleno desenvolvimento pessoal. (Veiga, 2004).

Utilizando-nos da fala dessa mesma autora, ha um aspecto, nos objetivos do Curso de
Pedagogia da UNIMONTE,S que deve ser destacado, pois enfatiza o aspecto profissional e o
estabelece no objetivo geral do curso:

Formar o profissional capaz de exercer a docéncia na educacao infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental e nos cursos de formagdo que exijam
conhecimentos pedagégicos, fornecendo condi¢fes para a pesquisa, a reflexdo
contextualizada acerca dos principais problemas educacionais; apontando
possibilidades de encaminhamento das dificuldades pedagdgicas; desenvolvendo
pesquisas e produzindo conhecimentos cientificos; comprometendo-se com a
efetivacdo de um projeto de transformacdo social. (MONTES CLAROS, 2013, p.
14).

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UNIMONTES,
observamos que esse projeto foi construido de forma coletiva e com base em documentos
oficiais, que se ocupam da educacdo nacional brasileira, os quais sdo: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, estabelecidas pelo Ministério da Educacdo, bem como as
demandas educacionais e sociais que caracterizam a regido de abrangéncia dessa
universidade. (MONTES CLAROS, 2013).

Desse modo, o documento PPP da Pedagogia UNIMONTES evidencia os valores,

que devem respaldar a formacdo do pedagogo, bem como a estrutura curricular do curso, as
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ementas, as quais compdem o quadro curricular, assim como uma bibliografia basica e
complementar para cada um desses componentes. Ressaltamos, que esse documento ndo é
definitivo pois possui um carater dinamico, que lhe confere possibilidades de alteragdes,
dentro de uma dindmica de mudangas necessarias, em virtudes das legislacGes e/ou mudangas
contextuais de interesses e necessidades da sociedade, em que estd inserida a universidade.
Esse documento evidencia um curso de pedagogia com a perspectiva de formacdo para a
cidadania, que busca a articulacdo, entre [..] “teoria e pratica na formagao do pedagogo, tendo
em vista a construcdo de um perfil de educador com énfase na docéncia, também
contemplando formacdo em pesquisa e participacdo em atividades de gestdo de processos
educativos” (MONTES CLAROQOS, 2013, p.4).

Posto isso, sob essa Otica, cada disciplina ganhard um novo significado, alinhado a
formacdo ideal para o docente da Educagdo Baésica, capacitado para desenvolver diversas
competéncias. Vale ressaltarmos que o papel do pedagogo é o de profissional que utiliza os
conhecimentos fornecidos por vérias disciplinas para uma intervencao especifica na profissdo
de educar, ensinar e promover a aprendizagem de criancas, jovens e adultos. Logo, na
organizacdo curricular, uma abordagem interdisciplinar é indispensavel. Por isso, nessa
organizacgdo encontramos, de forma explicitada, os nlcleos de dimensdes formadoras, 0 eixo
transversal geral — Educacdo Etica e Cidadania — e eixos integradores em cada periodo.
Assim, a organizacdo curricular apresenta temas/assuntos inter-relacionados, vinculados a
realidade e construidos na relacdo participativa de pesquisas, reflexdes, debates e producGes
académicas, que superam a estrutura disciplinar rigida, em que cada disciplina é vista como
um pequeno “feudo”, bastando a si mesma. Para tanto, horizontalmente, em cada periodo, a
organizacdo curricular ndo podera perder de vista esses eixos integradores.

Quadro 5 - Organizagdo Curricular

Nucleo/dimenséo formadora Nucleo/dimenséo Nucleo/dimenséo om
. | formadora Il formadora 111 :
Modulo Estudos Basicos Aprofundamento e Estudos Eixo Integrador
Diversificacdo de Estudos Integradores
- Historia da Educagéo A construgéo do
1°Periodo | _ pratica de - Saciologia Geral - Iniciag&o Cientifica conhecimentona
Formac&o/Articulacéo - Introdugéo a Filosofia - AACC perspectiva
- Educacéo: Fundamentos investigativa
Antropoldgicos (Departamento de
- Lingua Portuguesa Estégios e Préticas
Escolares)
- Educagdo e Sociedade Métodos e A construgdo do
2° Periodo | - Estrutura e Funcionamento - Filosofia da Educag&o Técnicas de Pesquisa conhecimentonuma
da Educagdo Béasica - Psicologia Geral - AACC visdo sécio
- Didatica | histérico
(Departamento de
Educagéo)




A construcdo do

- Fundamentos da Educacéo - Psicologia do conhecimento numa
3° Periodo Infantil Desenvolvimento -AACC perspectiva Psico-
- Fundamentos e - Didatica Il sociocultural
Met. da Linguagem - Estatistica Aplicada a (Departamento de
na Educacéo Educacéo Métodos eTécnicas
Infantil Educacionais)
-Fund. e Met. da A organizacao
4° Periodo Alfabetizagdo -Psicologia da -AACC do processo
- Matematica na Educacéo Aprendizagem ensino
Infantil -Didatica 11 aprendizagem
-Fundamentos e Met. na (Departamento
Ed. Infantil:Natureza e de Métodos e
Sociedade Técnicas
Educacionais)
- Fund. e Met. da Lingua
Portuguesa nas SIEF As préticas
- Fundamentos e pedagogicas em
5° Periodo Met. daMatematica - Libras I uma viséo critico-
nas SIEF - Estagio | - Docéncia na _ AACC participativa
- Fundamentos e Met. da Educacéo infantil (Departamento de
Histdria nas SIEF Métodos e Técnicas
- Fund. e Met. da Geografia Educacionais)
nas SIEF
- Fund. e Met. da Ciéncias
nas SIEF
-Fundamentos e Met. da - Curriculo e Programas - Pesquisa Aplicada a Educacéo parae
Educacéo de Jovens e - Libras Il Educacéo | na diversidade
6° Periodo Adultos - Gestdo na AACC (énfase na
Educacéo: multiculturalida
énfase Espacos de)
Escolares (Departamento
- Estagio Il - Docéncia na de Educacéo)
SIEF
- Educacéo - Gestéo dos - Pesquisa Aplicada a Educacéo Inclusiva
7° Periodo Especial/Inclusiva Processos Educacéo Il - AACC (énfase na Educacéo
- Educagéo do Campo Formativos da Ed. Especial)
Bésica (Departamentode
- Estagio Il - Docéncia Educacéo)
nas SIEF
- Tecnologia Aplicada a
Educacédo
- Arte e Educacéo - Politicas Educacionais - Pesquisa Aplicada a Educagdo estética e
8° Periodo - Psicomotricidade e Brasileiras Educagdo 11l - AACC corporeidade
Educacéo - Eletiva (Departamento de

- Estagio IV - Docéncia
na Educagéo Especial e
na EJA.

Estagios e Préticas
Escolares)
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Fonte: PPP de Pedagogia da Unimontes (MONTES CLAROQOS, 2013, p. 33).

O PPP do curso de Pedagogia da Unimotes foi utilizado como fonte primaria de

pesquisa, a fim de entendermos como o curso esta estruturado, a concepcao de educagdo a que

se propde, bem como a formagédo do pedagogo, assim como descretos, pareceres e as Leis

foram analisados, nos apresentando uma visdo clara e ampla do curso. Tomamos para esta

analise o PPP de 2013, por ser ele 0 que a DCN do curso, desde 2006, legisla sobre a formagéo

do pedagogo.
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Quadro 6 - Demonstrativo da carga horéaria do Curso de Pedagogia UNIMONTES

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
Horas/Aula Horas/Reldgio

Aulas Tedricas 2.400 2.000
Pratica como componente curricular 480 400
Estéagio Curricular Supervisionado 480 400
AACC 240 200
AIEX- Creditacdo de Atividades de Extensdo 400,8 334
Duracéo da hora/aula 50 minutos

TOTAL DO CURSO 4.0008 | 3.334

Fonte: PPC de Pedagogia da Unimontes (MONTES CLAROS, 2013).

Assim, esse estudo aborda a importancia da Formacéo Inicial dos docentes, conforme
reafirmado na Resolucdo CNE/CP 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior. Essa resolucdo enfatiza que
todas as disciplinas pedagogicas devem incorporar uma dimensao pratica ao longo de todo o
periodo de formacdo, desde o inicio até o estagio supervisionado, visando estimular diversas
praticas dentro de uma perspectiva interdisciplinar contextualizada. (Resolugdo CNE/CP
1/2002). E importante lembrarmos que, conforme a proposta de diretrizes para a formagio
inicial de professores da educacdo basica, publicada pelo MEC em 2000, a formacgdo de
professores deve objetiva o desenvolvimento de competéncias, que abarquem todas as
dimensGes da atuacédo profissional. A qualidade da formacéo dos pedagogos, futuros docentes
da educacdo bésica, em relacdo a conteudos e métodos, ndo depende apenas do locus
institucional, um vez que a parceria universidade e escola de educacdo basica deve ser
adequada.

Assim, tendo como referéncia o curso de pedagogia da UNIMONTES que é um
curso de formacdo de professores propusemos analisar 0 que disseram 0S egressos desse
curso, que hoje, estdo atuantes nas mais diversas escolas da regido. Sendo assim, foi
imprescindivel os egressos responderem como analizaram a formacé&o inicial e aplicacdo das

competéncias adquiridas nas praticas pedagogicas.
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SECAO 4. ANALISE DE DADOS

Ao analisarmos a Formac&o Inicial Docente, as préaticas pedagogicas dos professores
do anos inciais, nossa pesquisa contextualizou Escola e Universidade e deu visibilidade aos
docentes, que estdo em salas de aulas o que trouxe grandes contribui¢des, quanto aos desafios
encontrados por esses professores na Educacdo Bésica, despois de graduados e iniciantes na
area profissional de ensino. Por isso, os dados referenciados, a seguir, sdo de professores
egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES, que se graduaram, a partir de 2017,
contemplados pelo PPP (2013) e que atuam em escolas do municipo de Montes Claros, nos
Anos Inciais da Educacdo Bésica no ano de 2023. Nesse intento lancaremos nosso olhar para
as primeiras analises dos participantes da pesquisa, que tratam de idenificacdo codificadas
pessoais e profissionais, por meio do tripé investigaivo, como nossa categoria de analises e

tratamento dos dados colhidos, para essa pesquisa.

4.1 Dar visibilidade e voz aos professores do Ensino Fundamental da Educacéo Bésica

A Formacdo Inicial Docente deve formar-se dupla com a Escola de Educacéo Basica,
pois com o conhecimento j& elaborado e a experiéncia no exercicio da pratica constroem-se 0s
discursos que garantem, regulamentam e financiam esses dois espagos e as praticas
pedagdgicas de professores, que ocupam o lugar de docente. Assim, como a intencao de a dar
visibilidade e voz aos participantes desse estudo, seguimos com o tratamento dos dados
coletados. Na primeira parte do questionario, as questdes iniciais tém carater demogréfico e
envolvem: identificagéo; idade; sexo; escolaridade e tempo de servico.

Na sequéncia seguiremos o tripé investigativo que tem como questdo geradora
“como vocé analisa sua formacéo inicial e a aplicacdo das competéncias adquiridas, a sua
pratica pedagdgica”. Os eixos que conduzem essa parte da pesquisa sdo compostos do Eixo | -
formagé&o inicial docente, Eixo Il - desafios das préaticas pedagogicas e parte 11l - Profissao
docente — formacdo continuada. (Apéndice I). Esse tripe facilita a compreenséo e leitura dessa
pesquisa, pois traz informacdes densas e importantes para o propdsito dessa dissertacao.

Por isso, reiteramos que os participantes desse estudo formam um total 14 (quatorze)

professores, que tem perfil adequado para o estudo, pois séo egressos do Curso de Pedagogia
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da UNIMONTES e se graduaram, apartir de 2017. Relembramos, ainda que os professores
foram codificados como (P1,P2,P3,P4,P5, P6,P7,P8,P9,P10,P11,P12,P13,P14), para
resguardar as identidades e assegurar o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos, assim como as
instituicOes arroladas nessa pesquisa, como Escola — A e Escola — B.

No Quadro 7 séo apresentados as identificagdes dos professores, conforme descrito:

Quadro 7- Identificacao dos Professores da Educagdo Basica

ESCOLA-A
Identificacdo Idade Sexo Ano de Tempo de servico
graduagéo
P1 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P2 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P3 Entre 41 a 46 F 2021 Entre 13 a 15 anos
P4 Entre 41 a 46 F 2018 Mais de 21 anos
P5 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P6 Entre 41 a 46 F 2018 Entre 16 a 18 anos
P7 Entre 41 a 46 F 2021 Entre 13 a 15 anos
ESCOLA-B
Identificacdo Idade Sexo Ano de Tempo de servico
graduacéo
P8 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P9 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P10 Entre 41 a 46 F 2021 Entre 10 a 12 anos
P11 Entre 31a35 F 2018 Entre 10 a 12 anos
P12 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos
P13 Entre 41 a 46 F 2018 Mais de 21 anos
P14 Entre 41 a 46 F 2017 Mais de 21 anos

Fonte — Dados da pesquisa.
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Analisando a primeira parte do questionario, aplicado ao sujeitos da pesquisa, exposta no
quadro 7 - ldentificacdo dos professores da Educacdo Basica, vimos que, quanto a idade,
13(treze) dos 14 (quatorze) participantes responderam que tém entre 41 (quarenta e um) a 46
(quarenta e seis) anos o que equivale a 92,8% (noventa e dois virgula oito porcento) e 1 (um)
participante apenas respondeu estar na faixa etaria de 31 (trinta e um) a 35 (trinta e cinco)
anos o que corresponde a 7,2% (sete virgula doi porcento) do total da amostra. Ja, referente ao
sexo, 100% (cem porcento) respoderam ser do sexo feminino. Esse dado ndo nos surpreendeu,
uma vez que estudos revelam ter em geral, as licenciaturas altos indices de professoras e ndo
de professores. Sabe-se por Brum (2021) °que dos 2,5 (dois virgula cinco) milhdes de
professores existentes no Brasil, 2,2 (dois virgula dois) milhdes sdo mulheres e atuam na
Educacao Basica.

Assim, destacamos o papel da mulher, enquanto professora nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, no processo de escolarizacdo brasileiro. Ao longo da historia, a docéncia
feminina teve prevaléncia e apareceu com mais evidéncia, quando foram criados 0s grupos
escolares e as escolas normais. (SAVIANI, 2004). Ja, em relacdo ao ano de graduacdo no
curso de pedagogia da UNIMONTES, ressaltamos que tal questionamento tem sua
importancia, pois nos mostra o PPP do curso, quando o discente ainda estava na graduacgéo e
se graduou, ou seja, todos os participantes que se graduaram, a partir de 2017, estiveram
resguardados pelo PPP, 2013 nas habilitacdes da docéncia na Educacdo Infantil e Anos
Inciais. Nas informac0es recolhidas, tivemos respostas variadas: participantes que iniciaram a
graduacdo em 2013 e a frequéncia maior de respostas foi, no ano de 2017, 50% (cinquenta
porcento). Isso posto, sobre o tempo de servi¢o na educacdo basica, em uma amostra total de
14 (quatroze) participantes, 9 (nove) responderam possuirem mais de 21 (vinte e um) anos, 2
(dois) responderam entre 10 (dez) a 12 (doze) anos, outros 2 (dois) responderam 13 (treze) a
15 (quinze) e 1 (um) respondeu de 16 (dezesseis) a 18 (dezoito).

Ademais, os professores foram caracterizados, conforme o tempo de profissao.
Observamos que na amostra total os professores da escola A Escola B, a maioria 9 (nove)
(64,8%) (sessenta e quatro virgula oito porcento), apresentam tempo de servigo superior a 21

(vinte e um) anos na Educacdo Baésica, todos séo graduados em pedagogia pela UNIMONTES

6 BRUM, Gabriel. Brasil tem 2,5 milhGes de professores, a maioria esta no ensino bdsico. 2021. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/educacao/audio/2021- 10/brasil-tem-25-milhoes-de-
professores-maioria-esta-no-ensino-basico. Acesso em: 22 jan. 2024.
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ou seja, sdo Especialistas em Educacdo; e 4 (quantro) (28,8%) (vinte e oito virgula oito
porcento) estdo entre 13 (treze) a 18 (dezoito) anos, apenas, um deles (7,2%) (sete virgula
dois porcento), esta na educacao, entre 10 (dez) a 12 (doze) anos. Também, destacamos,
referente aos dados obtidos sobre o tempo de servico dos participantes da pesquisa, que todos
ja atuam na educacdo por um longo tempo, o que os habilita percebem as lacunas formativas
na Formacdo Docente Inicial (caso a tenham) e os desafios da relacdo teoria e pratica, no
contexto de salas de aulas.

Apresentaremos a seguir, pontuais colocagtes dos professores investigados, que
mesmo com muitos anos de atuacdo na Educacdo Baésica, ainda, assim destacaram o0s

enfrentamentos nas préaticas pedagdgicas, e alinharam esses desafios a formacéo inicial.
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SECAO 5. TRATAMENTO DOS DADOS — TRIPE INVESTIGATIVO

Quadro 8 - Tripé Investigativo

Como vocé analisa sua formacao inicial e aplicagcdo das competéncias adquiridas, a sua pratica pedagogica?

Questdo Geradora

FORMAGAO INICIAL
DOCENTE

EIXOS

1. O Curso de Pedagogia da UNIMONTES/MG como formacéo inicial
oferece formacdo adequada para exercer as praticas pedagogicas em sala
de aula?

02. A sua formacdo inicial propciou teoria e metodologia adequada para 0
exercicio da profissdo docente?

03. O Curso de Pedagogia da UNIMONTES (MG) esta formando
professores para que em sua pratica pedagdgica encontrem respostas para
necessidades existentes em sala de aula?

OS DESAFIOS DA
PRATICA PEDAGOGICA

04. Apos sua graduacdo, ja atuando como professor (a) em sala de aula,
\vocé entende que o aprendido na sua formagdo inicial a auxilia no|
desenvolvimento de sua atividade profissional?

05. Para vocé quais pontos positivos e/ou negativos relacionados a préatica
pedagdgica nas escolas podem ser identificados.

06. Quais as maiores dificuldades para exercer a profissdo docente?

PROFISSAO DOCENTE —
FORMACAO
CONTINUADA

07. Vocé acha que um curso rdpido de formacdo continuada poderd
contribuir para melhoria da sua préatica pedagogica?

08. Na sua visdo, a formacdo continuada tem papel relevante para a
profissdo docente?

09. Quais sdo as principais necessidades percebidas na graduacdo de
pedagogia da UNIMONTES que devem ser estudadas e atendidas?

10. Vocé esta disposto/a a refletir sobre a elaboragcdo de um projeto de
intervencdo democrético e participativo voltado para a  formacdo
continuada dos profissionais docentes? O que vocé gostaria que fosse

abordado?

Fonte — Dados da pesquisa.

O tratamento dos dados coletados, por meio de questionarios, aplicados a professores de duas

escolas da rede Municipal da cidade de Montes Claros/MG, egressos do curso de pedagogia

da UNIMONTES, seguem analisados conforme a estrutura do tripé investigativo, pensado

para trazer uma melhor compreensdo e entendimento sobre as impressbes e falas dos

participantes da pesquisa. Desse jeito, a partir da questdo geradora “Como vocé analisa sua

formacao inicial e aplicagdo das competéncias adquiridas, aasua préatica pedagdgica?” seguem

o0s Eixos | — formacdo inicial docente, Eixo Il - desafios das praticas pedagogicas, Eixo Il -

Profissdo docente — formacdo continuada. Prosseguimos nessa incursao, a partir das

abordagens tedricas, que sustentam o aprimoramento da tematica estudada, ampliando, assim,

a reflexao nesse ambito.
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5.1 Eixo | — Formac&o Inicial Docente

Como ja evidenciamos, anteriormente, o Tripé Investigativo tem a intencdo de
clarear mais as analises e os resultados dos achados da pesquisa. Nesse sentido, partimos para
a escrita do tratamento dos dados, nesse formato, apontando, nessa primeira analise do tripé
investigativo “formagao inicial” todas as questdes respondidas nessa direcdo. A sistematica do
tripé investigativo no Eixo | - formacéo inicial € composto das questfes de numero 1 (um), 2
(dois) e 3 (trés) do instrumento para coleta de dados o questionario. Ambas questbes
contemplam a Formacao Inicial Docente.

Em nossa indagacdo aos sujeitos participantes da pesquisa a questdo de nimero 1
destacou “o0 curso de Pedagogia da UNIMONTES (MG) como formacdo inicial oferece
formacdo adequada para exercer as praticas pedagogicas em sala de aula?” Dos professores da
escola A, total de 7 (sete) (25,2 %) (vinte e cinto virgula dois porcento) participantes, 2 (dois)
(7,2 %) (sete virgula dois porcento) relataram que o curso oferece formacgdo adequada, outros
4 (quatro) (14,4 %) (quatroze virgual quatro porcento), dizem que o curso oferece formagcéo,
porém que nao foram preparados para o exercicio em salas de aulas. E 1 (um) professor,
equivalente a (3,6 %) (trés virgula seis porcento), dessa amostra da escola A, diz ndo ser

suficiente a formacao inicial, oferecida pela UNIMONTES.

“Sim! Quando cursei pedagogia na UNIMONTES, eu ja lecionava, por isso
me ajudou muito”. (P1, 2024)

“Sim! Quando cursei, ja lecionava, formag&o académica auxiliou-me na
pratica pedagogica”. (P2, 2024)

“Sim! Mas o desafio da sala de aula ndo se resolve com teoria”. (P3, 2024)

“Sim! Muitas praticas inovadoras surgiram ap6s minha formacdo. Acredito
gue o curso deve ter se adequado as mudangas”. (P4, 2024)

“Sim! Contudo, ao assumir a sala de aula, deparamo-nos com diversas
situagdes para as quais ndo nos sentimos preparadas”. (P5, 2024)

“Nao! Muitas vezes, os profissionais chegam a escola muito inseguros com
relacdo as praticas pedagdgicas e com dificuldades basicas, em sala de aula.
(P6, 2024)

“Sim! Ser melhor em relacdo a praticas, pois teoricamente, muita adaptacdo
deve ser realizada”. (P7, 2024)
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Para os professores P1 e P2 o curso de graduacdo em pedagogia foi importante e de
grande valia na pratica em salas de aulas, mesmo que esses docentes ja exercessem o oficio de
ensinar. Ja, os professores P3, P4,P5 e P7 declararam que mesmo, apos a Formacéo Inicial
Docente, a pratica revelou percalgos advindos do contexto de sala de aula, para os quais a
teoria ndo preprarou os docentes para resolucdes. Destacamos que, somente, o P6 externalizou
que o Curso de Pedagogia da UNIMONTES ndo oferece formacdo adequada para que 0s
professores exercam as praticas pedagogicas, em salas de aulas, pode respaldar que existem
professores inseguros com suas praticas pedagdgicas, bem como 0s que apresentam
dificuldades bésicas, nas salas de aulas.

A esse respeito podemos inferir que a sala de aula se configura como grande desafio
e que a realidade apresentada pelos sujeitos da pesquisa quase sempre desvincula, teoria e
préatica, ao subtendermos que os conhecimentos e os saberes 0s quais acreditam possuir,
inicialmente, ndo séo suficientes para Ihes assegurar, de imediato, a eficiéncia no processo de
desenvolvimento em atividades docentes nas salas de aulas. As questdes pontuadas pela
maioria dos professores (18%) (dezoito porcento) revelam-nos que 0s conhecimentos tedricos
mesmo que fagcam parte das discussdes das formacGes académicas, nas instituigdes educativas,
ainda séo insuficientes, quando se aborda a docéncia, pois as questdes, que abrangem a sala
de aula, atravessam as relacGes da formacdo docente e intensificam o exercicio do professor,
nesse espaco, exigindo respostas e solugdes em tempo real.

Sobre isso, Saviani (2013, p.7) pondera que “[...] para saber pensar ¢ sentir; para
saber querer, agir ou avaliar ¢ preciso aprender, o que implica o trabalho educativo”.
Percebemos que ha um distanciamento entre o aprendizado e o enfrentamento dos desafios, na
conjuntura escolar, o que causa aos professores um choque de realidade, na execucdo das
praticas pedagdgicas. Assim, mesmo que as questfes da pratica sejam consideradas pela
maioria dos professores investigados, como de suma importancia para o professor em salas de
aulas, firmamos que o amparo da teoria é necessario para promover o aperfeicoamento das
concepcdes, acerca do conhecimento cientifico. E uma articulagio necessaria.

Sendo assim, ao continuarmos as analises, demonstramos os resultados da Escola B,
ainda no contexto da pergunta inicial, que remete ao Eixo Parte | — Formacdo Inicial Docente.

Os professores da Escola B apresentam nos dados coletados uma coeréncia alinhada
ao responder, se o Curso de Pedagogia da UNIMONTES (MG) oferece formacéo inicial

adequada para o exercicio das praticas pedagogicas em sala de aula.
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“Sim! Tem formado pedagogos no &mbito da atividade docente que ocorre
em sala de aula, levando os a compreender a organizacdo e a gestdo de
sistemas e institui¢Ges de ensino”. (P8, 2024);

“Sim! E a disciplina de conteudos ofertados na mesma condizem com as
problematicas enfrentadas em sala de aula” (P9, 2024);

“Sim, oferece!” (P10, 2024);
“Sim”. (P11, 2024);

“Sim! adquirimos com a pratica e as vezes o estagio colabora muito” (P12,
2024);

“Sim”. (P13, 2024),

“Sim”. (P14, 2024).

Nos dados coletados na escola B houve unificacdo nas respostas, 100% respondeu
afirmativamente, assim, podemos inferir que esses professores estdo satisfeitos com a
preparacdo oferecida durante o periodo da graduacdo. Para as autoras Leite e Fernandes
(2013, p. 57): “a formagdo dos professores responde ao conjunto de fatores pensados e
organizados”. Essas constatagdes permitem abordar o assunto da formacdo inicial docente e
praticas pedagogicas, a partir dos desafios enfrentados por professores dos Anos Iniciais 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental.

Destacamos que cursos destinados a formacdo de professores, como o Curso de
Pedagogia, devem fornecer meios para que o professor adquira capacidade de utilizar,
cotidianamente, o vasto leque de saberes que permeiam e constituem o exercicio da profissdo
docente. Nesse sentido, a teoria deve ser contemplada na préatica e vice-versa. Ao serem
inseridos, nos contextos da pratica pedagdgica, professores experienciam a transposicdo da
teoria para a préatica e percebem que, além dos métodos de ensino, dos conhecimentos tedricos
e das teorias do desenvolvimento e dos curriculos entre outras questfes teoricas, hd também
0s necessarios aprendizados pela prética.

Em Nobvoa (2017), lemos que sdo frequentes os discursos que valorizam as
atribuicOes das universidades e das escolas na formacdo inicial dos professores, entretanto, o
desafio entranhado nas relagbes que se estabelecem, nesse universo, podem levar ao
desenvolvimento educacional ou a um caminho inverso a esse desenvolvimento. Nesse
sentido, entre as tarefas da formagdo, podemos citar a consolidacdo de conhecimentos:

cientifico, intelectual e cultural, que possibilita vinculos da pratica docente com a pesquisa e
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com o pensamento critico. O autor também salienta que esse conhecimento deve favorecer
interrogacdo e criacdo constantes, na atuacdo pedagogica, pois esse vinculo necesséario, da
teoria com a pratica, pode fazer a diferenca nas atividades rotineiras, no dia a dia em sala de
aula.

Assim, a formagdo docente deve atender as referidas demandas, para garantir a
melhoria da qualidade do ensino oferecido nas escolas. Os dados referentes a avaliagdo da
formacéo, durante o Curso de Pedagogia, da UNIMONTES, revelaram que os participantes a
consideram adequada, no que diz respeito ao desenvolvimento da préatica docente.

Ainda a repeito desse topico da andlise, perguntamos, aos professores da escola A, se
consideram a formacdo tedrica e as metodologias oferecidas, na graduagdo, adequadas ao

exercicio da profissdo docente:

“Sim! A formacao inicial e propiciou formagao teodrica e metodologias
adequadas”. (P1, 2024)

“Sim! A formacao inicial me propiciou formagao tedrica adequada”. (P2,
2024)

“Sim! Percebi através dos estagios obrigatorios”. (P3, 2024)
“Sim!” (P4, 2024)
“Sim!” (P5, 2024)

“Nao! Foi necessario muito estudo por conta propria uma vez que senti
dificuldade com as metodologias em sala e meu conhecimento inicial foi
insuficiente”. (P6, 2024)

“Sim! A formagdo teorica propde um embasamento”. (P7, 2024)

Percebe-se, nas pontuacOes feitas por 6 dos professores participantes, que 21,6%
(vinte e um e seis por cento) receberam formacédo teodrica e metodologica adequadas para o
exercicio da profissdo docente. Contudo, P6, que configura 3,6% (trés e seis por cento),
informou que tanto a formag&o teorica, quanto a metodoldgica foram insuficientes para sua
atuacdo, como docente e declarou que realizou considerdvel esforco, sem o0 apoio do curso,
para a realizacdo do seu trabalho docente.

A esse respeito, Bernadete Gatti afirma:

Claro que precisamos considerar na formagéo de docentes, de um lado, uma



70

formagdo cultural basica ampliada em disciplinas que contribuam para a
compreensdo do fato social que chamamos de educacao e ensino; e, de outro,
formacdo em conhecimentos e compreensdo do sistema escolar e da escola
como um instituido sécio-cultural com especificidades, buscando trazer aos
alunos uma compreensdo sobre a realidade escolar, pelas pesquisas. E que
eles precisam ser instrumentalizados para lidar com o ensino, que é o foco de

sua profissdo, e o elemento definidor de sua profissionalizagdo” (Gatti, 2009,
p.94)

Esse estudo traz a provocacao da autora e considera a complexidade da questéo, que
envolve a discussdo do curriculo dos cursos de licenciatura, em geral e do Curso de
Pedagogia, em particular, afim de promover reflexao a respeito do perfil de pedagogo que se
pretende formar.

Assim, como afirmou P6, os professores que percebem lacunas em sua formacao,
aprendem, também, a buscar na pratica docente, ou seja, em sua atuacdo, a interpretacdo das
atividades, por ele mesmo desenvolvidas.

Ressalta-se, contudo, que, ainda assim, é preciso que o Curso de Pedagogia e 0s
programas e parametros de formacdo de professores priorizem a criagdo, a concepcdo e a
execucdo de projetos pedagdgicos para que o professor, em formacéo inicial, compreenda
melhor o contexto que, futuramente, serd o seu ambiente de trabalho. Além disso, é
fundamental que esse profissional sinta-se preparado, a partir da formacéo recebida no curso,
para a execucao de seu trabalho, como docente.

Consideramos, ainda, que os dilemas e as dificuldades enfrentados por esse
professor, desde o inicio de sua atuacdo docente, conforme observa Franco (2000), sdo, em
grande parte, advindos das exigéncias, a que se propde, de desempenhar a fungdo de modo
eficiente, até mesmo na resolucdo de variadas questdes, concernentes ao cotidiano de
professores iniciantes. Haja vista o fato de enfrentar dificuldades referentes a um periodo de
adaptacdo, cujo contexto, normalmente, exige que o profissional conduza, com exceléncia,
diferentes processos educacionais, como o0 de ensino e de aprendizagem e tambem que
considere: as etapas de desenvolvimento de seus alunos, os conteudos a serem desenvolvidos,
bem como questdes referentes a disciplina dos alunos e a organizagéo da sala de aula.

Nesse contexto, analisamos, ainda as respostas que estdo pareadas com as
pontuacfes. S&o as que totalizam 21 % (vinte um por cento): P1, P2, P3, P4,P5 e P7,
afirmaram que a formacdo inicial docente propiciou-lhes formacéo tedrica e metodologias,
para que se sentissem aptos a conduzir, de modo satisfatério, o exercicio docente. Ao alinhar

respostas, encontramos correspondéncias nas ponderacbes de Curado-Silva, acerca da



71

formagao de professores: “[...] o ser professor ¢ constituido e aprimorado a medida que o
profissional em formagdo ou em servigo busca refletir a partir de situagdes praticas reais”.
(Curado-Silva, 2011, p. 70).

Entendemos que, desde a graduacdo, futuros professores sdo levados a refletirem a
respeito de temas que, na maioria das vezes, sO ficardo definitivamente esclarecidos, no
decorrer da préatica pedagdgica. Nesse sentido, lembramos o que estabelece a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, Lei n° 9394/96, publicada em dezembro de 1996, que propde que a
formacdo esteja ligada, sempre, as competéncias e habilidades necessarias a pratica, de forma
que os professores sejam capazes de resolver as situacdes cotidianas. Essa lei determina que:

A formacdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéao basica, tera como fundamentos:
| — a presenca de solida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a
associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; Il — o aproveitamento da formagéo e experiéncias

anteriores, em instituicGes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996)

No exposto, percebe-se o interesse por uma formagéo docente, que busque atender as
diferentes especificidades. A partir disso, sugere que a teoria e a pratica devem estar
sintonizadas, pois sdo relevantes para o professor em formacdo, que tem a necessidade de
dominar questdes concernentes ao futuro ambiente de trabalho e pode alcancar tal intento, por
meio do estagio curricular obrigatério, como confirma a resposta de P3, que avalia a formacéo
tedrica e as metodologias, como sendo adequadas para o exercicio da profissao docente: “[...]
percebi através dos estagios obrigatorios” (P3, 2024).

Para Paulo Freire (1996), a reflexdo critica € indispensavel sobre a atividade docente.
A partir dessa consideracdo, foram constituidos os elementos desencadeadores para a analise
dos dados da escola B, para a questdo de numero 2 (dois), que indaga se a formacéo tedrica e

as metodologias obtidas, na graduacdo sdo adequadas para o exercicio da profissdo docente:

“Sim, na medida em que as mudangas sociais geram transformagdes no que
tange ao ensino aprendizagem” (P8, 2024);

“Sim, o processo de formagdo inicial ¢ essencial para que um professor seja
provido de conhecimentos tedricos, que unidos a experiéncia cotidiana 0s
fazem vencer dificuldades e problemas da profissao” (P9, 2024);
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“Sim, apds conclusdo do curso me senti apta a exercer minha profissdao”
(P10, 2024);

“Sim” (P11, 2024);
“Sim” (P12, 2024);
“Sim” (P13, 2024);

“Sim” (P14, 2024);

Buscamos compreender a harmonizagdo das respostas, mas ao mesmo tempo,
desperta-nos a atengédo, quando refletimos sobre a formacdo docente, no Curso de Pedagogia,
e sobre as respostas obtidas na questdo de nimero 2 (dois), 7 (sete): 25,2% (vinte e cinco e
dois por cento) dos professores egressos da Unimontes, da escola B, afirmaram estar
satisfeitos.

Esse percentual revela que, mesmo com as possiveis mudangas ou com 0S
apontamentos mais precisos, referentes ao Curso de Pedagogia, as analises de 100% da
amostragem sinalizam que estamos no caminho, ao considerar que temos obtido bons
resultados, entretanto, ndo podemos desconsiderar que sempre ha espaco para mudangas e
possiveis melhorias.

Percebemos que os desafios dos professores da escola B estdo sendo vencidos, o que
ndo quer dizer que todo foram sanados e que nao haja mais desafios. Todos os dias, acdes sao
contextualizadas para professores, para estudantes e para a escola, contudo, os professores
demonstram ter capacidade e seguranca, em suas ac¢des, 0 que nos impulsiona a acreditar que,
muito pode ser feito, em prol de uma educagdo competente e igualitaria para todos.

Nesse aspecto, Tardif (2002) corrobora, ao defender que a parte significativa dos
saberes docentes sdo adquiridos durante a formacdo. Assim, € importante que se considere
que os projetos distribuidos, ao longo do curso de pedagogia, devem sugerir que haja
proximidade entre o aluno e a pratica docente, bem como a outras areas da pedagogia. Para
esse autor, o saber experiencial é muito importante para o exercicio da profissdo docente e a
esse saber, nem sempre, tem se dado a importancia devida.

Desse modo, o “olhar”, o “ouvir” e o “acompanhar” o que tem a dizer o professor,
que esta no chédo da sala de aula, sobre a formacao, sobre a instituicdo, sobre os docentes e
sobre as universidades e/ou faculdades constitui estratégia pertinente para conhecer o que

pode e precisa ser mudado e adaptado para a melhoria da qualidade da Educagdo Basica, pois
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uma depende da outra e ambas estéo, intrinsecamente, ligadas. Nessa perspectiva, esse estudo
permeia o caminho da formacé&o inicial docente, com foco na Educacdo Basica, pois como ja
foi apontado anteriormente, ambas estéo atreladas.

A partir dessa consideracdo, os participantes dessa pesquisa foram selecionados,
aleatoriamente, nas escolas que oferecem o Ensino Fundamental, Anos Iniciais. Para a analise
dos desafios encontrados no cotidiano da sala de aula, tornou-se necessario investigar também
a instituicdo que formou esses profissionais. Assim, foi escolhida, para compor o cenario de
andlise das préticas docentes e os desafios em sala de aula vivenciados pelos professores, a
instituicdo Unimontes, pois, em meio a um significativo contingente de faculdades e
universidades, em Montes Claros, cidade com populacdo de 414, 240 ' (quatrocentos e
quatorze, duzentos e quarenta) mil habitantes, a Unimontes, por ser publica, atende um grupo
consideravel de estudantes, nas licenciaturas e tem, no Curso de Pegagogia, 0 maior
contingente de alunos, o que o torna o mais populoso curso, entre as licenciaturas, na
formacéo de professores.

Essa informacdo impacta, diretamente, a Educacdo Basica, pois, somente egressos da
Unimontes participaram da coleta de dados, nesse estudo. Salienta-se que, em relacdo a
formacao inicial docente, caso seja constatado algum tipo de déficit, os reflexos disso tendem
a recair, inicialmente, sobre o Ensino Fundamental, na Educacéo Basica.

Exposto o contexto da pesquisa, trataremos da terceira questdo, que ¢ direcionada aos
docentes, egressos da Unimontes, diz respeito, diretamente, a formacdo inicial desses
profissionais, que, hoje, sdo graduados, no Curso de Pedagogia e, como professores atuantes
em salas de aula, podem estabelecer paralelos negativos ou positivos, quanto a formacdo que
receberam. Podem, também, refletir se essa formacdo foi suficiente para se sentirem seguros
no enfrentamento dos desafios cotidianos da profissdo docente, nas escolas. Assim, procura-se
aferiri se o Curso de Pedagogia, da Unimontes esta formando professores para que, na préatica
pedagdgica, encontrem respostas para as necessidades que surgem nas salas de aula. Diante

desse questionamento, a pesquisa registrou:

“Na pratica encontramos algumas respostas para as necessidades em sala de
aula mas, também encontramos muitas adversidades” (P1, 2024);

’IBGE, https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/montes-claros.html
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“Sim. Encontramos algumas respostas para dificulades em sala de aula” (P2,
2024);

“Na verdade, existe uma certa discrepancia entre teoria e pratica, mas tendo
uma boa base na formacgdo, é possivel estar apto para os desafios” (P3,
2024);

“Na época da minha formacgao sim” (P4, 2024);
“Em sua grande maioria sim” (P5, 2024);

“Nado. Foi uma dificuldade minha, que me formei em 2001 e o curso
continua ndo formando, adequadamente, os professores para a pratica de sala
de aula” (P6, 2024);

“Na minha época sim, ndo sei agora” (P7, 2024).

A formacéo de professores ou de docentes, como, comumente, se faz referéncia, néo
é uma tarefa facil e, nesse contexto, a universidade tem como papel agregar conhecimentos
tedricos e praticos, aos estudantes, que ap6s a conclusdo do curso, serdo professores ou
professoras. De outro modo, é, também, papel dos cursos de formacdo de professores criar
condigdes para que se efetive a construcdo dos conhecimentos, que vao favorecer o
aprendizado dos saberes cientificos e praticos, para s instrumentalizacdo desse profissional
para o trabalho, na sala de aula. Ressalta-se que, mesmo com a compreensao de que, somente
a graduacdo, talvez ndo seja bastante, que é necessario garantir que haja a formacdo
continuada, em servico, contudo a formacdo inicial continua sendo a base, que é
indispensével.

A reflexdo a respeito de mais uma questdo provocativa, direcionada aos sujeitos
dessa pesquisa, evidencia pontos de vista diversificados: 3 (trés), 10,8% (dez e oito por
cento), dos 7 (sete) professores depoentes ressaltam adversidades, discrepancias entre teoria e
pratica e relatos de formacdo inadequada. Nesse contexto, faz-se necessario identificar as
deficiéncias teorico-cientificas, de alguns cursos de formacdo de professores, disponiveis,
hoje. O que intentamos com esse estudo €, justamente, revelar pontos de vista de professores,
qgue atuam em salas de aula e que, muitas vezes, sdo invisibilizados em suas fragilidades
docentes. Nesse sentido, além do esfor¢co do professor em buscar formacdo e atualizagdes, a
responsabilidade em habilitad-lo para o oficio é dos cursos de formagéo inicial, pois devem
oferecer bases sélidas, para a profissdo de professor.

A respeito desse aspecto da formagdo, estudos sobre praticas educativas de

professores devem ser feitos a partir de situagdes reais, vivenciadas na sala de aula, tanto na
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formagdo inicial quanto posterior a ela, durante toda a trajetoria profissional, visto que a
formagc&o é processo continuo (LIBANEO, 2010). Assim, os informantes P1, P2 e P6 retratam
fragilidades, a partir da formacdo inicial, percebida durante a atuacdo na sala de aula. Essas
fragilidades consistem em informagfes importantes, que ndo desqualificam esses
profissionais, para o trabalho docente, contudo tornam-se necessarias no cenario de formagéo
continuada. Analises referentes a esse contexto, instrumentalizou-nos para a elaboracéo de um
projeto de formacéo continuada, urdido a partir dos dados coletados.

Assim, com o intuito de balizar nossas reflexdes, a luz dos pressupostos tedricos de
Pimenta (2012), por sua Gtica, que contempla muitas das facetas dos cursos de licenciatura,
em geral, quando reitera: “[...] formem professores com conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores, capazes de lhes dar autonomia que os levem a ir construindo seus saberes-fazer
docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no
cotidiano” (p.18).

De forma correlata, N6voa, (2017), sobre a formacéo de professores, a partir de um

diagnostico duro e problematico, afirma:

O diagnéstico sobre a formacdo de professores no Brasil esta feito, e ha
muito tempo. Para além de textos de alguns autores de referéncia, ha
relatérios oficiais, nomeadamente do INEP e do Conselho Nacional de
Educacdo, que revelam de forma clara as fragilidades da formacéo de
professores (Ndvoa, 2017, p. 6).

Para esse autor, as dificuldades enfrentadas pela Educacdo Bésica surgem, em parte
pelas lacunas da formacdo inicial docente e sdo dados gque, ndo estdo escondidos do cenario
social, pelo contrario, sdo externalizados pelos indicadores nacionais e também pelos
internacionais. Dai a importancia dessa dissertacdo, que analisa e discute dados atualizados a
respeito das questdes da Educacdo Basica, utilizando, como referéncia, profissionais que
atuam no Ensino Fundamental. (N6voa, 2017).

Ainda a respeito desse topico, outros dados, trazidos pelos professores P3, P4, P5 e
P7, da escola A, revelaram que a formagdo tem auxiliado, na pratica pedagodgica e tem
contribuido, na busca por respostas para as demandas emergentes, na sala de aula. Esses
diferentes posicionamentos encaminham as analises para reflexdes a respeito do papel das
universidades, no desenvolvimento e no aprimoramento da Educacdo Basica. A partir das

analises empreendidas, acreditamos ser possivel fazer mais e melhor, a partir da formacéo dos
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professores, a fim de contribuir para a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica e,
consequentemente, ampliar as possibilidades de desenvolvimento das comunidades, no
entorno das escolas.

Em segundo lugar, consideramos que os desafios, vivenciados pelos professores, na
pratica pedagogica, muitas, vezes, geram inquietagdo, mas a solugdo para tais desacertos pode
n3o estar, apenas, na formacao inicial ou na atuacdo do professor. E de conhecimento geral,
também, que contextos sociais tumultuados requererem posturas adequadas e especificas, dos
profissionais, para aquele dado momento e, nessas situagdes, ter conhecimentos cientificos
prévios, podera auxiliar na resolucéo dos desafios.

Partindo desse principio, investigamos o posicionamento dos professores da escola
B, referente ao questionamento sobre o Curso de Pedagogia, da Unimontes, estar formando
professores com hablidades para encontrarem respostas, para as necessidades existentes nas
salas de aula:

“Sim, fomenta-se a pesquisa nas disciplinas estudadas com vistas a testagem
de métodos e busca de respostas para as necessidades diarias da sala de aula
¢ apresentada como um laboratorio” (P8, 2024);

“Sim por meio da pesquisa extensdo podemos testar a adequagéo aos fatores
intrinsecos a sala de aula o curso fomenta a pesquisa e a sala de aula é
apontada e estudada vimos isso no estagio” (P9, 2024);

“O curso ¢ essencial para promover o professor de conhecimentos teoricos
gue Unidos a sua experiéncia cotidiana o facam buscar solucGes para vencer
os problemas e dificuldades da profissdo” (P10, 2024);

“Na minha época sim, porém nos dias de hoje precisarei rever e atualizar a
pratica” (P11, 2024);

“As necessidades surgem e se modificam, a cada dia, ha necessidade, ¢é
necessario formacdo continuada, para exercermos bem a nossa profissdo”
(P12, 2024);

“Sim” (P13, 2024);

“Sim” (P14, 2024).

Na apreciacdo dos dados em analise, da escola B, ficou evidente que os professores
dessa escola sinalizaram a importancia da formacéo inicial recebida na graduagdo em
pedagogia, para conseguirem responder com qualidade, os temas inerentes a educacao.

Com respostas afirmativas, 100% (cem por cento) dos professores declararam a
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importancia da formagéo inicial para o desenvolvimento docente. Destacamos 0 depoimento
da informante P9, que estabelece relacdo entre conteudo sistematizado e contetdo da pratica
social. A professora reiterou a importancia do ensino, da pesquisa e da extenséo e considerou
que esses fatores sdo intrinsecos a sala de aula, em que se tenha concretizado o estagio,
durante a formagao inicial.

Desse modo, conclui-se que, na formacdo inicial docente, 0 estdgio é uma etapa
importante, popularmente conhecido como a parte pratica de um curso teorico, deve ser
entendido como dois momentos que nao se desvinculam, pelo contrério, se complementam,
tendo como finalidade propiciar, ao académico, maior aproximagdo e conhecimento da
realidade, na qual encontra-se inserido. (Pimenta, 2012)

A partir de tais consideracGes, pode-se afirmar que porcionar um viés constante entre
a pratica profissional e a formacao tedrica equivale a articular teoria e pratica, de modo a
compreender a formacdo inicial e a trajetoria profissional, como possibilitadoras de

desenvolvimento, na profissao docente.

5.2 Eixo - Il — Os desafios da pratica pedagdgica

Nesse Eixo Il, optamos por tratar os dados, de modo global e com alguns destaques.
Essa parte da pesquisa tem como objetivo identificar e analisar os desafios vivenciados, pelo
docente, em sala de aula. O detalhamento dos dados referentes a essa secdo podem ser
verificados no Apéndice I. As questbes formalizadoras desse eixo sdo as de numero 4
(quatro), 5 (cinco) e 6 (seis) do questionario aplicado: ap6s concluir a graduacédo, na atuacéo,
como professor (a), em sala de aula, vocé diria que o aprendido, a partir da formacao inicial
tem auxiliado no desenvolvimento de suas atividades profissionais? Quais pontos vocé
identificaria, como positivos ou negativos, relacionados a pratica pedagdgica, nas escolas, e
quais as maiores dificuldades para o exercicio da profissdo docente?

A préatica docente refere-se ao conjunto de atividades, métodos, estratégias e
comportamentos adotados pelos professores, no processo de ensino e aprendizagem. Envolve
ndo apenas a constituicdo do conhecimento, mas também a mediacdo de experiéncias de
aprendizagem, que promovam o desenvolvimento integral dos alunos. Essa pratica €
influenciada por diversos fatores, nos quais se incluem a formacéo de professores, o contexto

escolar, as necessidades dos alunos e as politicas educacionais.
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Para Novoa (2013) o campo da formagdo docente € dindmico e multifacetado e
requer, dos educadores, ndo apenas conhecimento técnico e pedagdgico, mas também
habilidades interpessoais e desejo continuo de aprendizado. J&, Paulo Freire (2003) registra,
em seus escritos, que a pratica pedagdgica deve ser baseada no dialogo e na problematizacg&o,
de modo que professores e alunos aprendam juntos, em processo de construcdo do
conhecimento. Nesse sentido. o autor afirma que, a educacdo deve promover a
conscientizacao e a transformacéo social.

Nesse movimento de desvelar os desafios da préatica pedagdgica vivenciada pelo
professor, perguntamos aos docentes se, apds a conclusdo do curso de graduacdo, na atuacao
em sala de aula, eles consideravam que o0s componentes curriculares, do Curso de
Pedagogia, da Unimontes respondiam as demandas postas noo Projetos Politicos
Pedagdgicos de suas respectivas escolas.

Dos 7 (sete) depoentes da escola A, houve trés abstencdes, 2 (dois) responderam
afirmativamente e 2 (dois) responderam parcialmente, afirmaram haver lacunas no que diz
respeito & Educacdo Especial e Inclusiva. “Penso que algumas lacunas foram deixadas,
principalmente, no tocante a Educacgéo Especial e Inclusiva” (P5, 2024).

Esse dado chama a atencdo, em relacdo as tensdes oriundas dos discursos, que
atravessam a intencionalidade das propostas apresentadas pelo PPP, documento essencial que
norteia as diretrizes, 0s objetivos e a organizacdo curricular do Curso de Pedagogia, ao
refletir a identidade e a proposta educacional da instituicdo. Esse documento é revisado,
periodicamente, para garantir que o curso continue atendendo as necessidades académicas e
profissionais contemporaneas. Nele encontra-se a disciplina Educacdo Especial/Inclusiva,
com carga horéria de 72 h/a (setenta e duas horas/aula) ofertadas no 7° periodo do Curso de
Pedagogia, essas sdo referéncias basicas da pensadora Maria Teresa Eglér Mantoan, em sua
obra A Integragéo de Pessoas com Deficiéncia (1997).

Ainda a respeito da Educacao inclusiva:

Trajetéria da Educacdo Especial & Educacdo Inclusiva: modelos de
atendimento, paradigmas: educacdo especializada / integracdo / incluséo.
Valorizacdo das diversidades culturais e linguisticas na promocdo da
Educacdo Inclusiva. O acesso ao conhecimento e aos ambientes sociais e
escolares de alunos com deficiéncia e altas habilidades, para assegurar o
direito a educagdo, como prescricdo constitucional. Acessibilidade a escola e
ao curriculo (Montes Claros, 2013, p.117).
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Os componentes curriculares do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes) sdo desenvolvidos para responder as demandas dos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPPs) das escolas locais. Baseiam-se em diretrizes que buscam alinhar
a formacdo dos professores com as necessidades educacionais e contextuais da regido.
(Montes Claros, 2013).

Quanto aos professores da escola B, observou-se um alinhamento nas respostas,
todos os 7 (sete) professores responderm “sim”, confirmaram que 0S componentes
curriculares do Curso de Pedagogia, da Unimontes respondem as demandas dos Projetos
Politicos Pedagdgicos da escola em que eles atuam. Reiteram que é pelo ensino, pela
pesquisa e pela extensdo, norteados pela legislagdo vigente, que reconhecem que 0sS
componentes curriculares do curso, respondem aos propdésitos do PPP das suas escolas de
atuacdo. P10 afirmou que, “Sim, 0 curso ofereceu componentes curriculares que nos permitem
conhecer o passo a passo para elaborar o PPP e vé-lo funcionando dentro da escola” (P10-
2024).

Os professores investigados, todos na condicao de egressos da Unimontes, elencaram
pontos positivos e negativos, relacionados a prética pedagdgica, na sala de aula,
identificados por eles. As respostas referentes a esse questionamento se assemelharam, nos
pontos positivos citados pelos professores de ambas as escolas pesquisadas. J&, 0s pontos
negativos apresentam posicionamentos divergentes e percebeu-se que cada um expressou sua
real dificuldade, no desempenho, na sala de aula, em virtude das relacGes externas. Para 0s
professores das duas escolas em andlise, os pontos positivos se referem a relagdo entre teoria e
pratica que, conforme relataram, acontecem de modo satisfatorio e atrelam o conhecimento
adquirido na teoria, durante o Curso de Pedagogia, a vivéncia, na préatica, ou seja, de acordo
com os relatos lidos, a formacdo inicial tornou-os aptos para a sala de aula e para o
estabelecimento da necesséaria relagdo entre teoria e pratica, no trato com os estudantes, no
cotidiano escolar.

Esses depoentes afirmaram, ainda, que o estagio, realizado no Curso de Pedagogia
foi um dos pontos positivos. A informante P3 ressaltou: “os estagios proporcionam a pratica
da teoria apreendida embora eu pense que ele deveria iniciar antes em um periodo maior do
que ele é oferecido ” (P3, 2024). Outros professores reiteraram que a formacdo oferecida pelo
Curso de Pedagogia buscou, por meio de elementos técnicos e metodoldgicos do processo
educativo, articular com o aprofundamento tedrico, de forma a assegurar a interacdo com a

sociedade: “A dindmica do curso e sua qualidade, a participacdo nas aulas e a realizacédo de
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trabalhos ofertados, no cumprimento de estagios, nos seminarios promovidos durante o curso,
todos foram muito bons, com conteudos simplificados, com pesquisa e extensdo com
interacdo social” (P09, 2024).

A respeito da teoria e da préatica, afirmaram que essa relagdo é fundamental para
garantir que os futuros professores sejam capazes de aplicar os conhecimentos tedricos,
adquiridos de maneira eficaz e reflexiva, em contextos reais de ensino. Nesse aspecto, para
Curado Silva (2018), a teoria e a préatica s6 fazem sentido, quando respondem as necessidades
enfrentadas pelos professores, no cotidino da sala de aula, sem que nada os impeca de
pensarem novos conhecimentos pedagogicos. Ai sim, é importante.

Mesmo considerando que possa haver fragilidades na formacdo incial, as
ponderac6es dos professores nos alertam e nos motivam a pensar nas possibilidades, que cada
um tem, de se construir, como profissional, na constancia das aprendizagens e das situagoes
que englobam a prética pedagdgica individul e coletiva.

Ja, a respeito dos aspectos negativos levantados, as divergéncias sdo pontuais, foram
relatados contratempos e percal¢os em relacdes dificultadoras, experimentadas no exercicio
da docéncia, nas salas de aula, advindas de contextos externos. H& depoimentos recorrentes,
no material coletado, nas duas escolas: a desvalorizagdo do professor no contexto
educacional, a auséncia da familia no acompanhamento escolar das criancas e as mudancas

constantes na educacdo, como indisciplina entre outros fatores:

“A desvalorizagdo do professor falta de apoio familiar” (P1, 2024);
“Desvalorizagdo do professor falta de apoio familiar” (P2, 2024);

“Alunos com transtornos de aprendizagem, em que, na maioria das vezes,
ndo somos preparadas ou capacitadas para tais necessidades e para a falta de

compromisso das familias” (P3, 2024);

“Cobran¢a exagerada € pouco tempo destinado ao planejamento das
mudangas constantes na educacdo” (P4, 2024);

“Tempo disponivel para formag¢des pedagdgicas e servicos e
responsabilidades ndo assumidas pelas familias” (P5, 2024);

“Falta de investigagdo dos alunos que apresentam caracteristicas de
transtornos da aprendizagem e falta de acesso as tecnologias para o ensino-
aprendizagem, tudo parte da escola e da familia” (P6, 2024);

“Falta de interesse do governo” (P7, 2024);
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“Acrescente presenca da tecnologia, no ambiente escolar, tanto por parte dos
alunos, distraindo-os, quanto pela falta de conhecimento e estrutura das
escolas, para incorporar e utilizar essas tecnologias, a favor do sistema” (P8,
2024);

“Aliar os fatores externos a sala de aula, como agente contribuidor para o
sucesso da aprendizagem, e fatores externos, condi¢des sociais e familiares
dos alunos, além de outros” (P9, 2024);

“Dificuldade de comunicagdo com as familias, indisciplina, desinteresse dos
estudantes e mudancas, constantes, na educagdo” (P10, 2024);

“Falta de recursos materiais e assisténcia familiar” (P11, 2024);

“Desvalorizagdo do professor e uso das tecnologias pelos alunos, aliados a
falta de recursos na escola e indisciplina” (P12, 2024).

“Indisciplina” (P13, 2024);
“Indisciplina” (P14, 2024).

Percebe-se que, para essas professoras, o exercicio do oficio docente e o
enfrentamento dessa realidade é desafiador. A andlise dessas respostas, leva-nos a
percepcdo de que essas profissionais depararam-se com situagOes sociais, as quais nao
cogitavam fazer parte do cotidiano das escolas. E fato que os conhecimentos e 0s saberes que
acreditavam possuir, advindos da formacdo inicial ndo foram suficientes para lhes darem
tranquilidade e seguranca, no processo de desenvolvimento da docéncia. Depararam-se com
questBes sociais, que s6 fizeram parte, de discuss@es tedricas, na academia universitaria, no
periodo referenre a formacdo inicial, contudo, questdes comuns, do “chdo da escola” nao
experimentaram por tempo suficiente, mesmo que tenham passado pelo estagio
supervisionado obrigatdrio, durante a formacao.

Em virtude do contexto apresentado nesse questionamento, é possivel perceber as
muitas contradicdes que permeiam o trabalho pedagdgico, as formacGes de professores,
oferecidas nos cursos de Pedagogia, devem priorizar a praxis, para que os profissionais
possam, de maneira mais traquila, equacionar as adversidades que surgem no ambito social
escolar, pois: “[..] gerir e executar ndo estd livre de tensbes, conflitos e desafios, onde €
necessario encontrar equilibrios entre as resisténcias individuais e institucionais, que
implicam negociacdes”. (Sampaio E Leite, 2014, p.12).

Nesse sentido, Curado Silva (2018) explica:
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Na perspectiva da praxis, o professor tem sua identidade constituida como
produtor de conhecimento pedagdgico, tendo a relagdo entre teoria e pratica
ndo hierarquizada como base de seu processo formativo.[...] uma formagéo
voltada para uma relacdo dialética entre teoria e préatica, tomando o professor
como construtorde conhecimento pedagdgico, possa apresentar-se como um
caminho para a quebra do circulo vicioso em que se encontra a formacdo e a
pratica docente: a formacdo docente se da num modelo basicamente de
transmissdo/recep¢do, modelo que tende a ser repetido pelos futuros
docentes, que acabam ao assumirem a posicdo de seus antigos professores,
seja da graduacdo ou da educacdo basica (Curado Silva, 2018, p. 71).

Concordamos com o autor, quando esclarece que esse entendimento deve seguir o
principio de formacdo dos docentes e estabelecer os propdsitos, 0s quais permeiam a pratica
pedag6gica. Nem sempre as formacgdes docentes padronizadas acolhem as necessidades
especificas, oriundas das acdes educativas. Assim, a relevancia na discussao continua a recair
sobre o par dialético teoria e pratica, que é necessario e atual. O fato é que, no contato com a
realidade, o professor pode expandir, criticamente, a pratica e superar tais contextos, de modo
a transformar a realidade, ao seu redor, por meio da conquista e da aplicacdo do
conhecimento.

Nesse Eixo Il: os desafios da pratica pedagdgica, houve esforco continuo para
interpretar os contextos e compreender aspectos da realidade vivenciada, cotidianamente, por
professores. Esse execicio de investigacdo das implicacbes do trabalho docente, em contextos
multifacetados, nos foi apresentado, durante o desenvolvimento da pesquisa, na busca por
formacdes capazes de assegurar o aprimoramento das praticas pedagogicas, frente aos
problemas, considerados externos ao ambiente da sala de aula e que inferem, diretamente, no
desempenho das atividades dos docentes. Esses tém sido alguns dos desafios, que buscamos
discutir nos cursos de formacdo docente: as caréncias do processo formativo inicial e a
complexidade das intercorréncias que se colocam, nas praticas dos docentes. 1sso posto,

passemos para a analise do Gltimo tripé investigativo, postulado por essa pesquisa.

5.3 Eixo - 111 - Profissdo Docente - Formacédo Continuada

Nesse Ultimo tripé investigativo, as questdes discutidas giraram em torno das
percepcdes dos professores a respeito dos cursos rapidos de formacdo continuada e seu
potencial para asegurar a melhoria da pratica docente. Além disso, buscou-se captar as vozes

dos professores, por meio de sugestdes a repeito de cursos e de préaticas educativas. Os
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depoentes foram questionados, também, sobre as principais necessidades dos cursos de graduagéo
em pedagogia, oferecidos pela Unimontes, que devem ser pequisadas e compreendidas. A
disposicao para refletirem a respeito da elaboracéo de projetos de intervencdo, democraticos e
participativos, voltados para a formacdo continuada dos docentes também foi aferida. E, por
ultimo, foram estimulados a exteriorizar a respeito de temas que gostariam que fossem
abordados a rspeito da tematica, no contexto dessa investigacao.

Nesse sentido, buscamos entender o qudo importantes podem ser as relacdes e as
formac0es, estabelecidas, nos espacos escolares, e 0 modo que podem acontecer, na pratica.
Assim, nas apreciacdes ouvidas, em relagdo a formacdo inicial docente e a formacéo
continuada, foi possivel identificar que valorizam a formacdo continuada, como parte do
esforco para agregar qualidade, na pratica pedagogica, em sala de aula: “A formagao
continuada é uma importante aliada para melhoria do processo de formagao, pois oportuniza
aprendizados diferentes, por praticas desenvolvidas e testadas em sala de aula, por docentes
diversos” (P8, 2024). “Considero de extrema relevancia, uma vez que assegurar a formacao
continuada é propiciar a mudanca da realidade escolar, buscando melhorias na qualidade do
trabalho”. (P3, 2024).

No tratamento das respostas coletadas, observamos que ha concordancia entre os
professores, quanto a importancia da formacdo continuada, para nortear a formacdo de
professores, 0s sujetios desse processo compreendem esse suporte, para a aquisicdo de novos
conhecimentos, que sdo imprescindiveis ao exercicio dessa profissdo, Contudo, ndo deixam
de citar as dificuldades, inclusive em relacdo ao tempo destinado as atividades da formacao
continuada: “Pouco tempo disponivel para formagdes pedagogicas” (P5, 2024).

Os informantes revelaram ter intencdo de participar das formac@es, na tentativa de
ampliar as concepgdes sobre a pratica pedagogica docente. Nessa perspectiva, Candau e Lélis
(1999, p. 63), afirmam: “[...] a pratica é a fonte da teoria da qual se nutre como objeto de
conhecimento, interpretacdo e transformagdo”. NO impasse para compreender e atender as
prerrogativas, apontadas pelos professores, cujas demandas foram acolhidas, na pesquisa, e
reconheceram a importancia da formacdo continuada. Dinte disso, buscamos elaborar,
coletivamente, um curso voltado para os docentes que buscam pela aquisicdo de novos
saberes, como forma de superacao dos desafios, encontrados na sala de aula, como reiterou a
professora da escola A: “queremos cursos de oficinas praticas, sobre 0s transtornos de
aprendizagem, que acredito ser o maior desafio dentro da sala de aula, inclusive a prefeitura

de Montes Claros, eventualmente, oferece capacitagdes.” (P3, 2024).
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Percebe-se que, na perspectiva desses professores, a formagdo continuada € um dos
elementos essenciais para levar a docéncia em direcdo a possibilidade de novos horizontes
profissionais, com a capacidade de fornecer saberes para lidarem com a diversidade escolar,
enfrentada cotidianamente. Os professores acreditam na formagdo continuada, como
portadora de teorias, de possibilidades de trocas de experiéncias e conhecimentos e como
articuladora da pratica pedagdgica, capaz de atender necessidades das aprendizagens. Ainda
na concepcdo dos depoentes, a formacgdo continuada favorece o aperfeicoamento para a
profissdo docente, uma vez que entendem ser necesséria a atualiza¢do constante. A sociedade
muda, as pessoas mudam o contexto educacional muda. Nesse sentido, se faz necessério
observar os diferentes modos de aprendizagem, no intuito de resolver os problemas diarios, na
sala de aula.

Para Imberndn (2011, p. 15), a formagéo tem um carater continuo, que vai além da
simples atualizacdo do conhecimento cientifico. Assim, a formacdo se estabelece: “[...] na
possibilidade de criar espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza”. O autor
compreende que a formacdo constitui parte principal para o desenvolvimento dos docentes,
ao longo da vida profissional: “Ja formei ha muito tempo apesar de sempre buscar formagdes
¢ necessario” (P12, 2024), “Educacdo Especial Inclusiva na prética, alfabetizacdo de alunos
com autismo” (P5, 2024), “novas tecnologias incluindo as IA e seu uso na pratica da sala de
aula” (P6, 2024). Percebe-se que os docentes buscam, na formagdo continuada, elementos
essenciais para repensarem suas praticas pedagogicas.

Notamos que 0s anseios sdo diversos, varias percepcdes sao registradas e devem ser
consideradas, para efeito dessa analise. Nesse ambito, observamos que as professoras refletem
sobre a sua préatica e, quando percebem fragilidades, demonstram interesse peos cursos de
formagdo continuada e atualizacdo de conhecimentos. Antdnio NOvoa (2017), também
demonstra compreender essa realidade, ao evidenciar que professores devem primar por uma
abordagem reflexiva, a partir da qual possam analisar e validar, continuamente, sua pratica
pedagogica. Essa reflexdo critica € vista como um componente vital da formacdo continuada e
permite que os educadores melhorem suas habilidades e adaptem suas metodologias.

De modo semelhante a Novoa, (2019), Imbernén (2011) também discute sobre a
formacdo continuada e aprofunda sua anélise, quando traz, para o debate, a necessidade de
desenvolver politicas educacionais, que incentivem a formacdo continua e critica dos

educadores. Ambos 0s autores ressaltam a importancia de um processo continuo e reflexivo,
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que vise melhorar a pratica educativa e, consequentemente, a qualidade da educacéo.

No contexto dessa analise, com o intuito de fazer ecoar a voz dos profissionais da
docéncia, como coautores em uma reflexdo, voltada para as mudancas educacionais: de
postura, de pensamento, de curriculo, de acdo e de perfil, dentre outras, questionamos a
respeito das principais necessidades, percebidas durante o curso de graduacdo em pedagogia,
da Unimontes, que deveriam ser estudadas e atendidas. Foram evidenciadas algumas agdes

relevantes:

“Nao respondeu!” (P1, 2024);

“Aula em forma de pesquisa de campo ou laboratério pedagdgico para a
prética mais eficaz (P2, 2024);

“Melhor organizagdo e acompanhamento dos estagios, jA que se trata do
ambiente de trabalho do professor, a regéncia deveria ter uma atengédo
especial no estagio (P3, 2024);

“Mais tempo destinado a pratica” (P4, 2024);

“Teorias relacionadas as dificuldades praticas, enfrentadas pelos professores,
indisciplina, dificuldade de aprendizagem, educacdo inclusiva, violéncia e
etc (P5, 2024);

“O grande gargalo seria aproximar teoria e pratica, com estagios de regéncia
mais longos, para a aquisicdo da préatica, por parte do professor e maior
énfase no processo de alfabetizacao (P6, 2024);

“Formagao continuada” (P7, 2024);

“A formagdo de professor pesquisador reflexivo e interdisciplinar que se
sinta capaz de atuar profissionalmente com atribuicGes de cientista
pesquisador para que possa implementar e desenvolver projetos de mudangas
quando necessario” (P8, 2024);

“A melhoria do ensino da pesquisa, para que se amplie os estudos dos
problemas enfrentados no dia a dia de sala de aula com vistas a producdo de
metodologias capaz de sonar tais problemas” (P9, 2024);

“E urgente buscar formas de oferecer um trabalho que leve o pedagogo a ser
valorizado e reconhecido, dentro e fora do ambiente de trabalho e, durante o
curso, ser levado a dominar os contetudos ensinados” (P10, 2024);

“Faltam recursos para disponibilizar os materiais tedricos” (P11, 2024);

“Metodologias didaticas e avaliacdo” (P12, 2024);

“Estagio maior a docéncia” (P13, 2024),
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“Estagio maior tempo na docéncia” (P14, 2024).

Uma multiplicidade de razGes permearam 0s depoimentos, com excessao um
informante, que se absteve de responder, os demais, 13 (treze) docentes apresentaram
reivindicacdes para o atendimento de necessidades, percebidas durnte o curso de graduacao
em Pedagogia, da Unimontes, que devem ser estudadas e atendidas.

De acordo com o ponto de vista das professoras ouvidas na pesquisa, devem ser
revistos “os tempos de estagios”, as depoentes sugerem que haja ampliacdo das cargas
horérias das disciplinas que compdem o curriculo do curso de Pedagogia da UNIMONTES.

Para conhecimento do que é proposto pelo PPP (2013), referente a disciplina estagio

curricular supervisionado temos a seguinte descrigéo:

O Estagio Curricular Supervisionado, de acordo as DCN, pressupde
atividades pedagdgicas efetivadas em um ambiente institucional de trabalho,
reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na relagdo
interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o aluno
estagiario, com a mediacdo do professor supervisor académico. E uma
atividade intrinsecamente articulada com a Pratica de Formagdo, que se
materializa pela atuagdo docente do estagiario na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos/EJA e
Educacdo Especial, nas escolas de Educagdo Béasica. O Estagio Curricular
Supervisionado, de caréater obrigatério, contara com uma carga horaria de 2
horas/aula semanais em sala de aula para planejamento, organizacdo e
orientagdo aos alunos na universidade, a partir do 5° periodo. No campo de
estagio serdo cumpridas 480 horas, para a realizacdo da observacao,
monitoria e docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos/EJA e Educacdo Especial,
como condigdo para obtencdo do diploma de licenciatura em Pedagogia
(MONTES CLAROQS, 2013, P.28-29).

Conforme o documento PPP (2013), o estagio na Universidade Estadual de Montes
Claros — UNIMONTES tem uma carga horaria necessaria para o curso assim estabelecido, é
parte fundamental para a formagdo dos estudantes proporcionando-lhe a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos durante o curso em situacdes da pratica.

Entendemos que as solicitagcbes dos pesquisados nos alerta para um desempenho
ainda mas efetivo das func¢des pedagogicas do curso de pedagogia da UNIMONTES para que
este venha possibilitar uma conversa mais intima e comprometida, entre o conhecimento ja
elaborado e a experiéncia no exercicio da pratica.

Ainda referente a questdo citada sobre o estagio supervisionado, damos destaque a

fala do professor P3. “Melhor organizagdo e acompanhamento dos estagios, ja que se trata do
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ambiente de trabalho do professor a regéncia deveria ter uma ateng@o especial no estagio”.
(P3, 2024).

Percebemos que quando se fala de fragilidades estas, ndo estdo somente na
formalizagdo ou documentacdo para que tudo funcione bem. Ha que se dizer que, acontece
descumprimentos que devem ser analisados, mas que ndo deixam de ser fragilidades, s6 tem
que ser pensadas, percebidas e resolvidas. Uma Universidade que prima pelo pleno
desenvolvimento do sujeito de direito e de valores precisam prezar pelo sucesso e bom
andamento dos servi¢os educacionais oferecidos.

Nessa visdo, Tardif (2012) destaca as reformas que foram implementadas com o
objetivo de repensar e estruturar a formacdo de professores, adaptada para cada momento
historico, que interferem e normatizam os processos educativos como um todo. Conforme
argumentado pela autora, € crucial a correlacdo entre teoria e pratica para evitar a
fragmentacéo e adaptagdes superficiais do conhecimento.

Chamou-nos a atencdo a fala da professora P10 Essa professora esbarrara em
situacOes estruturantes da profissdo que podem ser fatores que limitam o docente em sua
acOes. Fala da desvalorizacdo do profissional pedagogo, da falta de reconhecimento desse
profissional da educacdo, sdo questdes que impactam sobremaneira a vida e tregetéria
docente, evidenciando os desafios encontrados na profissao. Os processos formativos devem
considerar varios fatores para serem eficazes, incluindo as caréncias e deficiéncias que afetam
a acdo docente na comunicacdo do conhecimento cientifico e sua aplicabilidade para garantir
que a formagdo do professor seja realmente eficaz e relevante. “[...] 0 trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cadaindividuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (Saviani, 2013, p. 13).

Concluimos esse tripé investigativo refletindo sobre os dilemas associados a
formacdo continuada e pratica pedagégica revelados pelos professores pesquisados,
reconhecendo os desafios diérios decorrentes da multiplicidade de fatores que interferem na
realizacdo do trabalho educativo.

A formacgdo continuada abrange diversos aspectos do desenvolvimento profissional.
No entanto, reconhecemos suas limitacdes ao lidar com os desafios cotidianos em sala de
aula, esbarra na falta de tempo por parte do professores, em virtude do acimulo de trabalho.
Novoa (2017), propde que a formagdo continuada deva estar intimamente ligada ao contexto
escolar onde os professores atuam. Isso implica que os programas de formacdo devam ser

relevantes e aplicaveis as realidades e necessidades especificas das escolas e das salas de aula.
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Nesse sentido elaboramos o curso para formacdo continuada que serd apresentado a
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Montes Claros/MG, bem como para
UNIMONTES. Sera dada entrada nas instancias, departamentais, colegiados e Pro-reitoria de
extensdo da Universidade como sugestdo de ferramenta de capacitagdo para o trabalho
pedagogico. Este € um curso para formacdo continuada construido a muitas maos, as maos
dos docentes egressos da UNIMONTES graduados que percebendo fragilidades no curso de
pedagogia desta universidade a qual foram egressos dao suas contribuicdes de varias
maneiras, oferecendo suas “Vozes”, em falas reais e verdadeiras, e sendo visibilidados como
sujeitos de mudancas, e cooperante na elaboracdo de um curso que busca amenizar as

fragilidades apontadas no curso de pedagogia.

5. 4 ImpressOes sobre o Tripé Investigativo

Eixo | — Formacdo inicial docente do Tripé Investigativo as descobertas sdo
desafiantes. Percebemos a partir dos dados obtidos dos professores participantes desta
pesquisa 0s quais sdo egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES que, quando
pensamos em formacéo inicial docente, mesmo que haja muito a se fazer em prol da formacao
docente por parte da Universidade, ainda assim, ha falas de desafios vividos pelos
professores em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais da educacédo basica.

O Projeto Pedagdgico do curso de pedagogia da UNIMONTES “propde a formacao
dos profissionais no prazo regular de quatro anos, com énfase na docéncia em turmas de
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental”. (MONTES CLAROQOS, 2013).

Na direcdo do discutido até aqui, € critério fundamental para que tenhamos um curso
de Pedagogia eficiente quanto a formacéo de profissionais que ocuparam ontem, ocupam hoje
e ocupara amanha o cendrio da sala de aula. Estes devem dar suas contribuicdo de forma Unica
para formacdo de uma sociedade carente dos seus direitos. Os processos formativos devem
promover o desenvolvimento da consciéncia critica autoral na acdo educativa, com o objetivo
de serem conscientes da emancipacéo social.

A autora Mello, (2000) nos traz uma lembranca importante, ela propde o que é
chamado por ela de principio da “simetria invertida”, e como é isso? Isso pode ser também
chamado de fomacdo inicial docente, o que deve entdo ser considerado nessa simetria
invertida. A autora propde considerar esta simetria, mas ndo referente aos cursos de formacao

que sdo ingessados e mecanizados como na educacdo béasica, mas sim uma fomacdo que
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busque um isomorfismo entre diferentes situacGes de aprendizagem, nos apropriando de
estruturas comuns a elas e abstraindo elementos conjunturais (MELLO, 2000, p.112).

Fica claro a pontuacdo da autora em nossa pesquisa referente ao isomorfismo®,
quando os proprios professores da Educacdo Bésica reconhecem que a qualidade da acéo
pedagogica cotidiana depende da qualidade da formagdo inicial recebida nos cursos de
formacéo de professores. Ou seja, € importante que se ressalte, quando os saberes docentes e
as praticas pedagogicas sao desenvolvidas pelos professores em contextos reais, concretos
como a sala de aula, e sdo postos de maneira critica e reflexiva como componentes da
formacéo inicial e continuada.

Os achados desta pesquisa até aqui nos apresenta respostas aos objetivos especificos
para a conducao deste estudo. Dois dos objetivos ja foram respondidos. “Verificar se o curso
de Pedagogia da UNIMONTES como formacédo inicial docente tem contribuido para a
prética pedagdgica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, foi o primeiro, o
segundo, identificar a percepcdo dos professores atuantes na educacdo basica, sobre a
articulacdo entre os eixos que compBem a proposta curricular do curso de Pedagogia da
UNIMONTES e a aplicagdo em sala de aula das competéncias adquiridas em sua formacéo
inicial na sua pratica pedagogica, consideramos os resultados parciais signficativos a partir
das respostas dos docentes das duas escolas locos da pesquisa, revelam mais pontos positivos
do que negativos, mesmo conssiderando as fragilidades existentes.

A formacéo inicial docente ofertada nos cursos de Pedagogia devem priorizar de
uma maneira especial a teoria e pratica para que os professores sintam se preparados para as
adversidades conferidas no contexto da sala de aula. “[...] a escola existe, pois, para propiciar
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 acesso aos rudimentos desse saber”. (Saviani, 2103, p.14).

No Eixo Il do tripé investigativo discorremos sobre os saberes que envolvem a acéo
educativa frente as singularidades e desafios que as professoras experimentam no dia a dia da
sala de aula. E possivel perceber a partir da dicotomia que nos propusemos as muitas
impressdes, idéias, intencBes e saberes que entrecruzam o caminho docente, sdo muitas vezes
desafios em sua préatica pedagdgica. Partindo das falas dos professores pesquisados, estes
apontam para os fatores como: indisciplina, desvaloriacdo profissional, falta de tempo para

8 A existéncia de duas ou mais substancias que tém a mesma estrutura cristalina, de modo a poderem formar
solugdes sélidas. Dicionério, (Oxford Languages).


https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
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capacitacOes, parceria familiar escola fatores que para eles desarticulagdo e afetam o trabalho
docente.

Os conflitos e dilemas da sociedade penetram nos espacos escolares as salas de aula e
exigem mudancgas fundamentais nos processos de ensino do professor. Nesse contexto, 0s
docentes, de maneira geral, se sentem desafiados a se aprimorar em capacitacdes e formagdes
a fim de atender as novas exigéncias de conhecimento que essas mudancas demandam.

Observa-se nesse contexto ja mencinado que as professoras das duas escolas
pesquisadas entendem que a formac&o inicial os prepara-os para a docéncia, porém, agregam
que para superar os desafios a formacdo conituada € necessario e que ha fragilidades que
precisam ser reestruturadas. O autor Tardif (2012) destaca como objetivo, “o repensar e
organizar da pratica pedagogica e formacédo docente.

No Eixo Il buscamos consolidar os dados dessa pesquisa e caminhar para a
elaboracdo do curso de extensdo voltado para a formacgdo continuada. Na apreciagdo dos
dados colhidos e analisados, compreendemos que a formacao inicial e continuada, apesar de
suas limitacGes, sdo o caminho e o suporte encontrados pelos professores para ajuda-los a
lidar com as dificuldades e contradi¢Ges enfrentadas na rotina da sala de aula.

Embora debatidos exaustivamente, o curso de pedagogia da UNIMONTES ainda
apresentam elementos capazes de instigar autores a se posicionarem sobre o assunto e pensar
gue a reestruturacao é necessaria, pois por meio desta pesquissa percebemos fragilidades que
se estudadas e proposto mudancas, com certeza muito agregara na melhoria no curso de
formacéo de professores da UNIMONTES, pedagogia.

Nessa incursdo desafiante de andlise referente as impressdes alcangadas no
tratamento de dados coletados, através dos tripé investigativo foi pensado pela pesquisa, um
veredito, considerando que € missdo do pesquisador trazer resultados positivos ou negativos
apos finalizar uma pesquisa.

O interessante de uma pesquisa € que 0s comentarios tecidos nas questdes propostas
no questionario, revelam que precisamos ter ciéncia, enquanto pesquisadores, que por mais
que queremos muito, delimitar, todos os apanhados ou as situaces referente a tematica

estudada, ndo conseguimos em um Unico questionario!
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SECAO 6. ELABORACAO DE ESTRATEGIAS PO§-ANALISE E TRATAMENTO
DOS DADOS — CURSO DE EXTENSAO FORMACAO CONTINUADA.

Durante a pesquisa sobre “FORMACAO INICIAL DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS: desafios dos egressos do curso de Pedagogia da UNIMONTES nos anos
iniciais da educacgdo basica em Montes Claros-MG/ 2023,” os desafios foram apontados pelos
egressos partivipantes desta pesquisa e que muito agregou nosso estudo em direcdo a
descobertas referente a tematica estudada.

O curso de Pedagogia da UNIMONTES torna-se famigerado, como 0s
condicionantes sociais que influenciam as ac¢des educativas, socioecondmico, cultural,
familiar e institucional no sertdo norte mineiro. Sua importancia é estimada para o
delineamento de a¢des que conferem a formacdo do professor uma estrutura formal bésica,
proporcionando direcionamentos capazes de atender as especificidades da pratica docente e 0s
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento pedagdgico.

Os questionarios de investigacdo que revelam os desafios diagnosticados nessa
pesquisa, nos leva a entender que a pratica pedagdgica deve ser abordada de maneira mais
efetiva durante a formacdo inicial, ratificando as idéias dos diversos autores que fundamentam
esta escrita como, Machado (2016), Gatti (2008), Leite (2014, 2018), Névoa (2017), Tardiff
(2012), entre outros citados ao longo dessa dissertacao.

Dito isso, toma corpo a proposta de um curso pensado para a formacéo continuada de
professores que visa articular teoria e pratica, promovendo o desenvolvimento da préatica
docente buscando sanar os desafios dos professores dos anos iniciais da educagao basica

Quando perguntado aos professores sobre a possibilidade e disponibilidade de
elaboracdo de um curso rapido voltado para a melhoria da pratica pedagdgica construido de
maneira “democratico” e participativo, uma formacdo continuada, para os profissionais
docentes, as repostas obtidas foram 100% (cem porcento), Sim!

Percebemos o interese dos mesmos advindos das respostas, “sim, tenho interesse de
ajudar”. (P8, 2024), “sim, pode contar comigo”. (P3, 2024), “sim, vamos marcar”. (P9,
2024), “sim, serd um prazer, arrumamos um tempo”. (P5, 2024), “sim, a disposi¢cdo ¢ so
marcar”. (P12, 2024), demonstraram interesse e se colocaram a disposi¢do, a recoréncia do
sim, constados no formulario analisados encheu de animo essa pesquisadora.

Iniciando com a proposta ja delineada, elaboramos as seguintes temaéticas para
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discussdo: a integracdo entre teoria e pratica, a pratica pedagdgica dos professores,
experiéncias docentes, politicas publicas para formacdo de professores, formacéo inicial e
continuada de professores a luz da Pedagogia Historico-Critica de Saviani, e 0s saberes
docentes na formacéo profissional, englobando conhecimento cientifico, intelectual e cultural.
Esses sdo temas constantemente debatidos que atravessam e orientam as praticas educativas,
promovendo reflexdes continuas entre os profissionais da educacéo.

O contetdo do curso até que seja concluido é passivel de alteracbes e mudancas
mesmo que j& tenha proposicles elencadas, isso porque queremos a participagdo “Delas™ as
professoras sujeitos da pesquisa que de forma democratica e participativa, serdo co-autores
nessa construcao que trara perspectivas para o atual contexto educacional regional.

E prop6sito desta pesquisadora, professora da instituicio UNIMONTES, levar as
aspiracOes e fragilidades detectadas quanto a formacé&o inicial docente e os desafios da prética
pedagogica apontados pelos egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES participantes
deste estudo. E intento nosso que as desafios encontrados por meio desta pesquisa possam ser
trabalhadas junto a universidade por meio de um curso de extensdo para formacéo
continuada. Esse curso sera apresentado a UNIMONTES afim de que venha agregar na
melhoria do curso de Pedagogia desta universidade.

Outro desejo desta pesquisadora é que, 0s proprios participantes da pesquisa apos
conjuntamente elaborarmos o curso de formacdo continuada para professores da educacdo
basica, possam fazer parte também de sua execucdo junto as escolas municipais bem como
junto a UNIVERSIDADE, pois elas, as professoras também sdo colaboradoras diretas na
elaboracdo do curso de formacdo continuada por meio das expriencias compartilhadas neste
estudo .

E por fim caminhar para nivel de doutorado com essa discussdo, dada a importancia
da tematica formacdo inicial e continuada de professores que ndo se esgota em si mesma.

Pretendemos a partir desta pesquisa e enquanto professora da UNIMONTES, retomar
as discussdes até aqui tecidas nessa dissertacdo e leva-las para uma pesquisa ainda mais
profunda no doutorado onde buscaremos inferéncias pontuais e incisivas no curriculo

institucional desta Universidade. Apriore nos contentamos com a proposta elaborada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertagdo aborda uma tematica, que é fruto de inquietacdes, percebidas no
exercicio profissional docente. As hipéteses levantadas, na tentativa de compreender tais
inquietacdes, apontaram para a formacdo inicial docente, como suporte para a ampliacdo das
percepcOes, que implicam em desafios vivenciados, na pratica pedagdgica, por egressos do
Curso de Pedagogia, da Unimontes, que atuam nos Anos Iniciais, da Educacdo Basica.

Nos Ultimos dois anos, as possibilidades de leitura e de reflexdo a respeito das
politicas publicas para a educacdo foram ampliadas, no ambito da academia, por meio do
desenvolvimento do Curso de Mestrado Profissional,. Ressaltamos que tais politicas sdo
fundamentais para determinar as formacgdes de professores e direcionar a atividade
profissional, na Educacdo Basica. Esse contexto é repleto de encantos e de desencantos,
enfim, trata-se de um periodo de imersdo nos estudos e de foco no desenvolvimento de
pesquisas, que agregaram valorosos conhecimentos a respeito da formacéo inicial docente:
inimeros desafios da pratica pedagogica. Contudo, para entender melhor tais desafios foi
preciso questionar a pratica pedagdgica: de quem? Onde? Como? E para qué? As respostas
a esses questionamentos configuraram-se tema dessa dissertacéo.

E assim, surgiu a tematica desse estudo, intitulado Formacdo Inicial Docente e
Préaticas Pedagdgicas: desafios dos egressos do Curso de Pedagogia, da Unimontes, nos Anos
Iniciais da Educacdo Basica, com pesquisa realizada na cidade de Montes Claros (MG).
Compreendemos que a diversidade de fatores, inerentes a docéncia, exige, dos profissionais
da éarea, processos continuos de formacdo, em busca de conhecimentos e de saberes, que
promovam as aprendizagens, as interacdes e as insercdes, nos contextos sociais vivenciados
por esses profissionais. A escola, como um grande laboratdrio, é cenario marcado pelas
contradicGes, que atravessam a sociedade e, devido ao processo de ensino e de aprendizagem,
adentram os espacos da sala de aula, em busca de respostas, que nem sempre 0 sistema ou 0s
professores estdo preparados para fornecer.

Esses sdo confrontos diérios, vivenciados pelos professores. Assim, os docentes
buscam, na formacgdo continuada, elementos essenciais para repensarem suas praticas
pedagogicas. Ressaltamos que a formacdo inicial j& pressupbe, a partir da prépria
denominagdo, a necessidade de coninuar, uma vez que essa formac¢do marca o inicio da

carreira docente. Nesse sentido, professores buscam a formagéo coninuada, por perceberem,
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nos processos formativos, a possibilidade de atualizagdes teoricas, de ampliacdo dos
conhecimentos acerca das determinacdes curriculares, dos recursos e dos parametros, que
oportunizam aquisi¢cdes de novos saberes, capazes de maximizar o desempenho profissional e
de incrementar o fazer docente.

Essas percepgbes, mesmo que de modo sutil, elevam o patamar da compreenséo a
respeito das especificidades do campo educacional, utilizando como referéncia a pratica
pedagdgica, pois é por meio dessa pratica que identificamos e conseguimos mensurar as
dificuldades vivenciadas pelos professores, no “chdo” da sala de aula. Assim, percebidas as
controveérsias, somos provocados a pensar a respeito das complexidades inerentes aos
contextos escolares e associa-las a formacdo docente, a0 mesmo tempo em que se requer uma
proposta de formacéo, que busque encaminhamentos e possiveis solucdes para esses desafios.

Nesse sentido, buscamos fundamentar, teoricamente, esse estudo, nos escritos de
autores como: Novoa (1997, 2017), Saviani (2008,2012,2013), Tardif (2007, 2012), Curado
Silva (2018), Chizzotti (2010), Cury (1989), Duarte (2016), Gamboa (2012), Gatti (2019),
Imbernén (2011, 2016), Machado (2009, 2013), Pimenta (2012), Sampaio e Leite (2014),
entre outros estudiosos. Esse arcaboucgo tedrico oferece embasamento para as andlises e
enriquece o desenvolvimento da escrita dessa dissertacdo. Sdo autores que ofereceram
contributos significativos para a pesquisa que nos propusemos a realizar. A respeito dos
objetivos propostos e, na expectativa de alcanca- los, efetivamente, investigamos producdes
cientificas, que abordaram temas comuns ou tangenciais a esse estudo e, conforme nosso
interesse e filtro, avaliamos a pertinéncia e selecionamos as obras para auxiliar no tratamento
do corpus desse estudo.

Em referéncia a construcdo do Estado do Conhecimento, deparamos-nos com estudos
diversos, alguns contribuiram com analises bastante proximas da temética estudada, - a
formacdo inicial docente, as praticas pedagdgicas, a formagdo continuada e a Educacédo
Basica -, outros, se distanciaram um pouco, contudo, ndo deixaram de agregar saberes ao
nosso arcabougo tedrico, o que favoreceu-nos, pelo estudo, embora ndo tenham fornecido
elementos, para esse momento de investigacdo da tematica e de analise de dados. Em termos
quantitativos, aproveitamos, para efeito desse estudo: 05 (cinco) teses, 03 (trés) dissertacdes e
08 (oito) artigos, em um total de 16 (dezeseis) producdes escritas.

Apos conferirmos quais seriam as contribui¢cfes ou 0s elementos novos a serem
acrescentados a esse estudo e quais conhecimentos poderiam promover ou avancar na

reflexdo dos aspectos inerentes a formacdo docente, encontramos no conjunto analisado,
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textos de alguns autores, que se aproximaram mais de nossa pesquisa. S&o eles: Batista
(2017), Pessoa (2016), Soares (2012) e Saviani (2013).

Nesse contexto, Saviani (2013), auxiliou-nos na elaboracéo escrita, uma vez que sua
contribuicdo teorica pde foco na articulagdo entre a teoria e a pratica. Esse autor foi nosso
amparo, na compreensao dos desafios da prética pedagogica, ao mesmo tempo, com a fungédo
de desenvolver a criticidade dos professores para os encaminhamentos educacionais e promover
a emancipacao dos sujeitos, envolvidos nos processos educativos.

Em busca de outras proposicoes tedricas a respeito das vinculag@es entre a teoria e a
prética, voltadas para a realidade escolar, deparamos-nos, com Machado (2009) e Curado
Silva (2018), autores que ressaltam a relevancia desse par dialético, na formacdo de
professores, na perspectiva de alavancar a pratica pedagogica. Apds a incursdo por essas
vertentes teoricas, seguimos, com foco nas investigacGes in loco, nas escolas. A partir da
entrega do questiondrio, aos professores das duas escolas municipais, aguardamos por 2
(duas) semanas, até recebermos o retorno desses formularios de pesquisa, que haviam sido
entregues para a coleta dos dados.

A pesquisa que motivou a escrita dessa dissertagdo trouxe-nos achados fidedignos,
na interpretagdo, com seguranca e com a reflexdo a respeito desses achados, alinhamos o
percurso das analises aos objetivos propostos e aos desafios que envolvem a préatica
pedagdgica educacional. Nessa perspectiva, outros autores que nos ajudaram na compreensao
das dindmicas formativas, das caracteristicas e dos direcionamentos, pelo viés das politicas
publicas, cujo objetivo é a formacdo inicial docente, foram: Gatti (2008), Leite (2014, 2018),
No6voa (2017) e Tardiff (2012), entre outros.

Assim, o intento dessa pesquisa foi seguir, em esforco continuo, para interpretar 0s
contextos e os desafios da formacdo inicial e da pratica pedagdgica, vivenciados pelos
professores. Além disso, trazer para o cenario da Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes), o curso de formacdo de professores, considerando que ha um embricamento
entre a universidade e a escola de Educacdo Baésica. Enquanto a primeira habilita os
profissionais, a segunda os recebe, graduados e habilitados.

A elaboracgéo do curso voltado para a formacdo continuda de professores da Educacédo
basica esta entre os planos que temos, para o final desse estudo. Essa atividade formativa sera
ministrada nas duas escolas, participantes da pesquisa, e serd apresentado para a SME, de
Montes Claros (MG) e para a Pro-reitoria de extensdo da Unimontes.

A investigacdo realizada, nas escolas, com os egressos do Curso de Pedagogia, da
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Unimontes, revelou-nos os desafios, as ansiedades e os desejos dos docentes. Isso nos leva a
entender que a pratica pedagogica deve ser abordada, de maneira mais efetiva, durante a
formacédo inicial, ratificando as ideias dos diversos autores, que fundamentaram essa escrita:
Machado (2016), Gatti (2008), Leite (2014, 2018), Novoa (2017) e Tardiff (2012).

Desse modo, os achados dessa pesquisa apresentam-nos respostas, que sinalizam o
alcance dos objetivos propostos. Esses resultados foram obtidos a partir das analises em torno
da conducao de praticas pedagogicas, pautadas em demandas atuais e reais dos contextos
escolar e académico. Nesse contexto, as amostras coletadas para analise e tratamento dos
dados foram 13 (treze) professores, em percentual, 92,8% (noventa e dois e oito por cento)
responderam que a formacdo inicial os habilitou, parcialmente, para a acdo docente, pois
existem brechas em relacdo ao que é proposto pelo Curso de Pedagogia e 0 que é ministrado,
realmente.

Ressalta-se, ainda, que as analises e consideracGes tecidas nessa dissertagdo séo
provocacdes iniciais para uma busca mais aprofundada em direcdo a melhoria da formacao
inicial docente, das praticas pedagdgicas dos pofissionais nas escolas e da formacéo
continuada. A missdo da pesquisa é trazer resultados, apds a realizacdo das analises e 0
tratamento dos dados, independente de serem positivos ou negativos, em relacdo ao universo
pesquisado.

Isso posto, faz-se necessario considerar que, mesmo com porcentagens animadoras,
em relacdo ao potencial formador da universidade, isso ndo quer dizer, que haja
despreocupacao, por parte dessa intiui¢cdo, ou que ndo haja necessidade de apriomoramento e
de reavaliacdo de alguns aspectos, referentes ao Curso de Pedagogia. Os depoentes que
fizeram avaliacdo parcial da formacdo, deixam-nos um alerta, que deve ser ponto de partida
para pesquisas mais intensas, a respeito dessa formacgéo, da Unimontes, que tem um grande
alcance territorial, ndo apenas na cidade de Montes Claros, mas também em toda a regido

Diante do que foi exposto, acreditamos que a formacéo inicial docente, a partir do
Cursos de Pedagogia deve priorizar, de uma maneira especial, a teoria e a pratica, para que 0s
professores sintam-se preparados para enfrentar as adversidades das salas de aula.

A partir dessas provocacges, esse estudo se estabelece como um ponto inicial para
futuras discussdes, tendo em vista a parceria salutar entre universidade e escolas, de modo a
contemplar as demandas contextualizadas de ambas as instituicdes de ensino. Assim,
acreditamos ser possivel oferecer o melhor de cada uma: escola e universidade, visando a

construcdo de uma sociedade justa, igualitiria e de diretos, que somente uma educagédo
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UNIUBE

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Projeto de Pesquisa de Mestrado— UNIUBE - Universidade de Uberaba

Pesquisadora: Rossane Glads Freitas Pereira Veloso
Email:rossane.veloso@unimontes.br
Contato: (38) 998105215

FORMAGAO INICIAL DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS: desafios dos egressos
do curso de pedagogia da UNIMONTES nos anos iniciais da educacédo béasica

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Este instrumento destina-se a pesquisa de campo para coleta de dados para realizacdo de
dissertacdo de Mestrado da Pesquisadora, Rossane Glads Freitas Pereira Veloso, da UNIUBE
— Universidade de Uberaba que tem como tema FORMACAO INICIAL DOCENTE E
PRATICAS PEDAGOGICAS: desafios dos egressos do curso de pedagogia da UNIMONTES
nos anos iniciais da educacdo basica. Asseguro-lhe que as informagfes contidas neste
instrumento serdo utilizadas somente para fim de pesquisa, preservando sua identificacdo
pessoal.

Dados de Identificacdo do Sujeito

1. NOME: (Opcional)

2. ldade:

O Entre 22 e 25 anos.

O Entre 26 a 30 anos.

O Entre 31 a 35 anos.

O Entre 36 a 40 anos.

O Entre 41 a 46 anos.
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3. Escolaridade:

Ano de concluséo do curso de Graduagéo

4. Tempo de experiéncia no magistério:
[0 Menos de 1 ano.

O Entre 1 a 3 anos.

O] Entre 4 a 6 anos.

L1 Entre 7 a 9 anos.

01 Entre 10 a 12 anos.

L1 Entre 13 a 15 anos.

01 Entre 16 a 18 anos.

L1 Entre 19 a 21 anos.

O Mais de 21 anos.

TRIPE INVESTIGATIVO

Questdo geradora: “Como vocé analisa sua formagdo inicial e aplicagdo das competéncias
adquiridas, a sua pratica pedagogica” .

EIXO | - FORMACAO INICIAL DOCENTE

01. O Curso de Pedagogia da UNIMONTES/MG como formagdo inicial oferece

formagéo adequeqgada para exercer as praticas pedagogicas em sala de aula?

02. A sua formacdo inicial propciou teoria e metodologia adequada para o exercicio da
profissdo docente?
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03. O Curso de Pedagogia da UNIMONTES/MG esta formando professores para que em sua

prética pedagdgica encontre respostas as necessidades existentes em sala de aula?

EIXO Il - OS DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA

04. Apo6s sua graduacao, ja atuando como professor (a) em sala de aula, vocé entende que o
aprendido na sua formacéo inicial e te auxilia na atuacdo em desenvolver sua atividade
profissional?

05. Para vocé quais pontos positivos e/ou negativos relacionados a préatica pedagogica nas
escolas podem ser identificados.

Positivos:

Negativos:

06. Quais as maiores dificuldades para exercer a profissdo docente?

EIXO 111 - PROFISSAO DOCENTE E FORMAGCAO CONTINUADA
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07. Vocé acha que um curso réapido de formacéo continuada podera contribuir para melhoria
da sua pratica pedagdgica?
Quais as suas sugestdes de cursos e/ou praticas educativas.

08. Na sua visao, a formacdo continuada tem papel para a profissdo docente?

()Sim

() Néo

09 — Quais sdo as principais necessidades percebidas na graduacdo de pedagogia da
UNIMONTES que devem ser estudadas e atendidas?

10 - Vocé estd disposto/a a refletir sobre a elaboracdo de um projeto de intervencédo
democrético e participativo voltado para a formacdo continuada para os profissionais
docentes? O que vocé gostria que fosse abordado?

Montes Claros, de de 20
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UNIUBE

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

PRODUTO TECNICO DE PESQUISA

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA: uma porta aberta para o enfrentamento aos
desafios da pratica pedagodgica.

Durante a pesquisa sobre “FORMACAO INICIAL DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS: desafios dos egressos do Curso de Pedagogia, da Unimontes, nos Anos
Iniciais da Educacdo Basica, em Montes Claros-MG”, ja tinhamos conhecimento do produto
técnico final de pesquisa que deveria ser produzido, abordando a tematica estudada, assim foi
feito. Ao construirmos o instrumento para coleta de dados, para aplicarmos na pesquisa de
campo, elaboramos questdes que pudessem nos ajudar a compreender se haveria interesse ou
ndo, dos professores, quanto a necessidade de participar de a¢des formativas, na tentativa de
ampliar suas concepcdes sobre a pratica docente. A principio, esse projeto seria somente para
atender a solicitacdo de pré-requisito parcial, para obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo,
do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacao para a Educacdo Basica da
Uniube, mas, algo mais interessante aconteceu, houve, de fato, uma solicitacdo dos
participantes do estudo, quase um clamor, por uma ferramenta que os auxiliasse na pratica
pedagdgica. Detectamos, pelas escritas dos professores, anseios e preocupagdes em relacdo
ao desenvolvimento e a organizacdo do trabalho pedagdgico, em sala de aula, a partir de
depoimentos recorrentes, a respeito das fragilidades, percebidas mediante os varios contextos
escolares vivenciados. Como nesse trecho de relato: “as necessidades surgem e se modificam
a cada dia, h& necessidade é necessario formagdo continuada para exercermos bem a nossa
profissdo” (P12,2024). Esses depoimentos revelaram que, a dicotomia teoria e pratica, que
constituem um dos componentes curriculares da graduacéo, ndo sdo suficientes para formar o
profissional docente, de modo a prepara-lo para o trabalho, em contextos multifacetados como
0 da sala de aula, onde se faz necesséria a articulacao entre a teoria e a pratica, na urgéncia em
que sdo exigidas as acOes educativas. Dessa forma, alguns professores ndo conseguem atender

expectativas e acabam, muitas vezes, se perdendo em meio a esses processos.
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Diante desse contexto das salas de aula, muitos professores revelam a necessidade,
cada vez maior, de participar de formacGes, visando ampliar suas concepgdes a respeito da
pratica pedagogica docente: “[...] a formacdo continuada ¢ uma importante aliada para
melhoria do processo de formacdo, pois oportuniza aprendizados diferentes por préticas
desenvolvidas e testadas em sala de aula por docentes diversos”. (P8, 2024).

A partir da observacdo dessa caréncia formativa, declarada pelos professores,
elaboramos a proposta para o curso de formacgédo continuada: Portas abertas para os desafios
da prética pedagdgica, no intuito de auxiliar os professores no adiantamento da compreenséo,
que envolve a reflexdo sobre a préaxis e os seus desdobramentos.

A fim de alcancarmos o processo formativo pretendido, buscaremos alinhar a
formacdo continuada, em dialogo com a fundamentacéao teérica e com as percepcdes praticas
dos professores que sdo o pubico-alvo do curso. Nessa perspectiva, ouviremos os professores,
para que a socializacdo das experiéncias em grupos e/ou em pares, embasadas pela
fundamentacdo tedrica, possam contribuir para a compreensdo da pratica como elemento
formador, assim como, a importante atividade tedrico-préatica, que envolve acdo-reflexdo-acao
critica e emancipadora dos sujeitos e da sociedade, bem como a ampliacdo da criticidade, entre
profissionais docentes.

2.1 Objetivo Geral

Refletir a pratica pedagdégica como norteadora de possibilidades para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico docente, a partir das discussdes da teoria e da

pratica, direcionadas para a conscientizacdo dos professores, para acao-reflexdo-acao.

2.2 Objetivos Especificos

- Compartilhar experiéncias de praticas pedagdgicas docentes, por meio de dialogos, em
grupos ou em pares.

- Conhecer os desafios, encontrados na sala de aula, para buscar possiveis solucgdes, a partir
da teoria e da pratica.

- Incentivar o uso de habilidades que orientam a formacéo de professores da Educacédo Basica,

no da a dia da sala de aula, por meio de debates.
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2.3 Conteudo / Curso

- Saberes docentes e formacdo profissional..

- Préatica pedagogica.

- Politicas publicas para formacéo de professores da Educacdo Bésica.

- ContribuigBes da Pedagogia Historico-Critica para a formag&o de professores.

3. Metodologia

No desenvolvimento do curso daremos oportunidade de expressdo da voz, aos
professores participantes, para que possam socializar as experiéncias pedagdgicas, em grupos
ou pares, com mediacdo do formador e com auxilio da fundamentacéo tedrica escolhida. A
formacdo serd conduzida, com a utilizacdo de metodologias participativas, com o objetivo de
promover reflexdes sobre: pratica pedagogica, formacdo de professores, conhecimentos
fundamentais para o desenvolvimento profissional e atuacdo docente.

Essa proposta de curso exigira, dos participantes, uma dindmica com leitura do
referencial tedrico selecionado, participacdo nas discussfes dos temas abordados e realizacdo
das atividades formativas previstas. Dentro dessa dindmica, foram elaboradas diversas
estratégias de conducdo da formacdo, como rodas de conversa, socializacdo de praticas,
interlocucdo entre grupos ou pares, estudo de casos, debates de ideias e discussdes teoricas,
nas quais a participacdo ativa dos envolvidos sera fundamental. Os encontros acontecerdo
semanalmente, abordando temaéticas especificas, com indicacdo prévia de leituras, do
referencial teérico selecionado, associadas a algumas questBes provocativas e
problematizadoras.

Para o desenvolvimento das discussdes, durante nos encontros, pretendemos
organizar duplas ou grupos, para apresentacdo dos pontos principais da tematica desenvolvida
a partir de leituras do referencial tedrico, de cada encontro semanal. J&, a respeito das
metodologias que serdo utilizadas, propomos: a dinamicas tipo GVGO?®, trabalhos com videos,
relacionados as tematicas, metodologias ativas e experiéncias, que possam enriquecer 0s

debates, com foco nas questdes pontuais da teoria, que destoam das questdes préaticas.

? A estratégia GV/GO trata-se de uma metodologia de ensino e aprendizagem na qual os envolvidos
no processo sao divididos em dois subgrupos: (GV — Grupo de verbalizagdo) e (GO — Grupo de
Observacdo).
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A proposta também prevé que o grupo traga reflexdes, a partir do estudo da tematica,
correlacionando-as com as praticas pedagdgicas, vivenciadas nos espacos escolares, de modo
a pontuar questes, ressaltar davidas recorrentes, contradi¢cbes vividas e diferentes
perspectivas que fomentem o debate e enriquegcam a evolugdo do curso. Reiteramos que a
atividades serdo sempre orientadas, consuzidas e acompanhadas por formadores ou
formadoras, no planejamento e no desenvolvimento das atividades do curso de formacao.

A metodologia proposta foi estruturada em trés momentos, simultaneos, de trabalho
No primeiro momento, as duplas e/ou grupos responsaveis fardo apresentacées, destacando os
principais aspectos observados no texto, incluindo problematizagdes e pontos positivos. Para
isso, poderdo utilizar os recursos e metodologias que considerarem necessarios e adequados,
para facilitar a compreensdo da leitura. O tempo maximo para essas atividades sera de uma
hora. Para o segundo momento, os participantes apresentardo uma préatica pedagdgica, como
inferéncia. Ja, no terceiro momento, sera estabelecida uma correlacdo entre a prética
apresentada e a teoria estudada, discutindo as implicacGes observadas. Todos esses momentos
serdao mediados por formadores e formadoras do curso.

Qualquer metodologia adotada pelos participantes para a apresentacdo de estudos,
seguira a estrutura mencionada anteriormente. Conforme o curso avancar e, de acordo com a
relevancia dos temas discutidos, ha previsdo de acontecer, além das rodas de conversa
formativas, debates com convidados, com o objetivo de enriquecer ainda mais o processo de
ensino e aprendizagem.

Ao término do curso, todos os participantes deverdo elaborar um relatério descritivo,
gue demonstre a compreensdo e a reflexdo sobre a pratica pedagogica, baseando-se nas
proposicdes teoricas, discutidas durante a formacdo e nas percepcbes compartilhadas com
profissionais responsaveis pela formacdo e com os colegas de grupo. O relatério devera
incluir informacdes sobre a natureza e a importancia do trabalho realizado, as motivacfes que

levaram a realizacdo do curso, as limitacGes encontradas e 0s objetivos alcangados.

4. Tempo de duracgéo

O curso foi planejado para ter duragéo total de 120 (cento e vinte) horas, divididas
entre horas diretas e indiretas. As horas diretas somam 66 (sessenta e seis) horas, enguanto as
horas indiretas totalizam 54 (cinquenta e quatro) horas, que juntas compdem a carga horaria

do curso. A avaliagdo das horas diretas sera realizada por meio das apresentacdes dos grupos,
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que incluem a discussdo das tematicas, as rodas de conversa, os debates e a apresentacdo de
praticas pedagogicas. J4, a avaliacdo das horas indiretas sera baseada na analise da elaboracéo
e implementacédo das atividades, apresentadas em sala e na redacdo de um relatorio descritivo,
que deverd demonstrar a compreensdo e a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, a partir das

proposicoes tedricas do curso e das percep¢des compartilhadas com os colegas.

4.1 Periodo de realizacdo

O curso seréa realizado ao longo de um semestre letivo (6 meses), em alinhamento
com o calendério de planejamento institucional da Secretaria Municipal de Montes Claros -
MG. O curso sera disponibilizado a instituicdo, caso tenha interesse em oferecé-lo, com a
previsdo de tempo, de espaco e com a definicdo do nimero de turmas e de vagas necessarias
para atender ao publico-alvo. Quanto aos encontros, 22 (vinte e dois) encontros presenciais

serdo realizados, cada um com trés horas de duragéo.

4.2 Cronograma do Curso

1° Encontro: Apresentacdo dos professores participantes, seguida de dindmica interativa, em
forma de roda de conversa sobre a profissdo docente, abordando potencialidades, fragilidades
e dificuldades, encontradas na pratica pedagdgica. Havera leitura e discussao do programa do
curso, bem como organizacdo das duplas, para a apresentacdo dos estudos tematicos e dos
estudos de caso/praticas.

2° Encontro: Roda de conversa sobre "Os desafios da pratica pedagodgica”, baseada na
reflexdo dialogada do texto "Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia™ (Bondia,
2002).

Para dinamizar os trabalhos, estdo previstos trés encontros, dedicados a discussdo da préatica
pedagdgica, com a previsdo de que, em um desses encontros, sera realizada uma roda de
conversa formativa com algum tedrico convidado, que domine a tematica.

- Trés encontros para discutir a pratica pedagdgica, sendo um com roda de conversa
formativa com algum teérico convidado, que domine a tematica;

- Trés encontros para discutir a articulacdo teoria e pratica, evidéncias da praxis, sendo um

com roda de conversa formativa com algum tedrico convidado, que domine a tematica;



112

- Trés encontros para discutir a formacdo de professores; sendo um com roda de conversa
formativa com algum tedrico convidado, que domine a tematica;

- Quatro encontros para discutir as politicas publicas para formacaode professores; sendo um
com visita técnica, ao MEC, para conhecer os encaminhamentos para formacéo de professores
da Educacdo Baésica;

- Dois encontros para discutir os encaminhamentos da Pedagogia Historico-Critica para a
formacéo de professores;

- Dois encontros para discutir 0s saberes docentes e a formagao profissional;

- Dois encontros de formagdo para o calendario de eventos e programagdo formativa
institucional, que geralmente acontecem durante o semestre. Sera feita a previsdo e adequacéao
ao calendario;

- Ultimo encontro para a concluso das atividades do curso, entrega do relatdrio descritivo e
avaliacdo da formagéo.

Quadro 1 - Tema, Conteudos e Leituras programadas

Temas/Contetdos dos encontros Leituras/Questdes problematizadoras
1° Encontro Questdes problematizadoras:
Boas vindas. O que € ser professor?
Dindmica Como se aprende a ser, a sentir, a agir, a
Sensibilizag&o, conversa. iconhecer e a intervir como professor? Quais 0s
Apresentacdo do Curso. saberes que o0s professores mobilizam em suas
Construgdo coletiva dos objetivos atuacoes?
especificosdo curso. Quais os maiores desafios e dificuldades da

profissdo docente?

2° Encontro BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a

o ~_xperiéncia e o saberde experiéncia. Rev. Bras.
Roda de conversa para identificar e discutirgduc. [online]. 2002, n.19.

0s desafios enfrentados pelos professores no
exercicio da pratica docente em sala de aula.iQuestdes problematizadoras:

Qual a relagdo entre experiéncia, teoria/pratica,
informagéo e formagao?

Qual o sentido da experiéncia para a préatica
pedagogica?




Préatica Pedagdgica

Catarse do que funciona e ndo funciona na
pratica pedagdgica.

Atividade: Apresentar recortes com relatos

e/ou em grupo para apresentar sugestdes de|
alteracdo,complementacgdo ou critica sobre al
situacdo da pratica apresentada.

SILVA, E.F. da; Coordenacdo pedagdgica como
espaco de organizacdo do trabalho escolar: o que
temos e o que queremos. In: VEIGA, I.P.A. (org).
Quem sabe faz a hora de construir o projeto

de praticas e propor a discussdo em duplajpolitico-pedagaégico. Campinas, SP: Papirus, 2007.

SILVA, E. F. da; FERNANDES, R.C.A.
Coordenacdo pedagogica: espaco e tempo de
organizagdo do trabalho pedagdgico coletivo. In:
\VILLAS BOAS, B. (Org.). Avaliacdo: interacdes
com o trabalho pedagdgico. Campinas, SP, 2017.

Questdes problematizadoras:

Como a coordenacgdo pedagogica pode auxiliar
natransformacao e reconfiguracao da pratica
pedagogica?

Qual a funcdo da coordenagdo pedagodgica na
articulacdoteoria e pratica?

/A coordenacdo pedagogica é um espago
privilegiado para sepensar a pratica pedagogica,
por qué?

Teoria e Prética, uma articulacao
possivel

A teoria e pratica em debate.

Qual a importancia da articulacéo entre
elas?

CURADO SILVA, K. A. P. C. Epistemologia da
praxis na formacdo de professores: perspectival
critico-emancipatéria. Campinas: Mercado de
Letras, 2018. (Capitulo 1. Formacdo de
Professores e Epistemologia da Préxis).

Temas/Contetidos dos encontros

Leituras/Questdes problematizadoras

Questdes problematizadoras:

O que é préxis?

Qual a importancia da articulagdo teoria e pratica
para oprocesso ensino aprendizagem?

Qual deve ser a prioridade na formag&o de

professores?
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Politicas publicas p/ formagao de professores
Politicas educacionais para formagdo inicial e
continuada de professores.

Teorizaclo e pragmatismo na formagdo de
professores.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacdo de
Professores, Complexidade e Trabalho Docente.
Revista Dialogo Educacional, [S.L], v. 17, n. 53, p.
721-737, ago. 2017. ISSN 1981-416X.

GATTI, Bernardete Angelina. Educacdo, escola e
formacdo de professores: politicas e impasses. Educ.
rev. [conectados]. 2013, n.50, pp.51-67. ISSN 0104
4060. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104
40602013000400005. Acesso em:16 abr. 2020

BARRETTO, Elba Siqueira de S& Politicas de
formacdo docente para a educagdo basica no Brasil:
embates contemporéneos. Rev. Bras. Educ. [online].
2015, v. 20, n. 62,pp. 679-701.

Questbes problematizadoras:

Qual a relagdo da formacdo de professores com as
condi¢bes societarias? - Qual a interferéncia dos
cendarios politicos, sociais na definicdo de politicas
educacionais?

Educacdo para o seculo XXI, quais as implica¢des na
formacdo de professores?

Encaminhamentos para formacao de
professores

/A formacéo deprofessores.

O saber, objeto especifico do trabalho escolar.

NOVOA, Anténio. Firmar a posi¢io como professor,
afirmar aprofissdo docente, Cadernos de Pesquisa,
.47 n.166 p.1106-1133 out./dez. Disponivelem:
http://www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-
47- 1661106.pdf. Acesso em:16 abr. 2020.

9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Capitulo 1, A
necessaria redefinicdo da docéncia como profissdo.
Capitulo 4, conhecimento profissional do docente,
Capitulo 7, A formagdopermanente do professor).

SAVIANI, Dermeval. Da inspiracdo a formulacdo da|
Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Os trés momentos
da PHC que toda teoria verdadeiramente critica deve
conter. Interface (Botucatu) [online]. 2017, v. 21, n.
62 [citado 2020-05-25], pp.711-724.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras
aproximacdes. 11. ed. Campinas: Autores Associados,
2013. (Capitulo 4, A pedagogia Historico-Critica e a
Educacéo Escolar)

Questbes problematizadoras:
A formac8o profissional, quais os caminhos para
reconfigura-la?
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https://doi.org/10.1590/S0104-40602013000400005
https://doi.org/10.1590/S0104-40602013000400005
http://www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-47-1661106.pdf
http://www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-47-1661106.pdf
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Temas/Contetidos dos encontros Leituras/Questfes problematizadoras

Formacao de professores Qual a importancia de se pensar a profissdo docente
Espacos de formacdo. dentro das instituicdes de formacéo inicial?
Pensar a formacéao de professores. Quando e qual deve ser o lugar de formacdo dos
Importancia da profissdo para a formagéo eda [professores?

[formacéo para a profissdo. Qual o papel da teoria e da pratica para se pensar a
Conhecimento profissional. formagdo de professores?

Formagcao permanente. Até que ponto a formacdo de professores é umal

reflexdo dos sujeitos sobre a pratica docente?

Os professores buscam a formagdo para entender e
empreender a praxis ou para aprender novas praticas,
iconsolidando o pragmatismo?

Qual a relevancia de associar a formagéo de professores
icom a pedagogia historico critica?

Saberes docentes e formacao profissional TARDIF, M. Saberes Docentes e formagéo
Saberes da profissédo docente. Profissional. 14. ed. Petropolis: Vozes, 2012.
Estudo de caso, apresentagdo pelo cursistade  [(Capitulo 2, Saberes, Tempo e aprendizagem do
uma experiéncia pedagogica, por escrito. Trabalho no Magistério).

A construcdo de um parecer sobre o estudo de  [Questdes problematizadoras:

caso. Quais 0s saberes necessarios ao trabalho docente?

Existe relacdo entre os saberes, 0 tempo e o trabalho?
Saberes profissionais e a pratica pedagogica, qual
 a correlagdo entre eles?

Conclusao do curso: Cada professor deverd apresentar, por escrito, um
A construgdo de um relatdrio descritivo sobre o [relato de experiéncia.

lestudo de caso. [Trocar os relatos de experiéncias entre os cursistas.
Apresentar, compartilhar as aprendizagens. Propor que cada um, ao trocar, analise o relato de

experiéncia do colega, ponderando sobre as
potencialidades do trabalho, o que a experiéncia do
colega pode contribuir com a sua prépria experiéncia.
Produzir um relatério descritivo evidenciando 4
compreensdo e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
@ partir das proposicBes tedricas do curso e das|
percepgdes dialogadas com os pares.

Compartilhar as percepcdes e entrega do parecer
técnico.
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