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RESUMO

A presente tese tem como tema o atendimento educacional especifico e sua influénciana
formacdo do estudante com necessidades educacionais especificas da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM da rede federal de ensino, e foi elaborada
como requisito parcial para a obtengdo do titulo de Doutora em Educagao, na linha de
pesquisa Processos Educacionais e seus Fundamentos, do Programa de Pds-graduagdo em
Educacédo da Universidade de Uberaba. O Censo Escolar de 2023 demonstrou um aumento
de 41,6% no numero de matriculas da Educagao Especial em relagdo ao ano de 2019. Isso
indica a importancia da Educacao Especial e do Atendimento Educacional Especifico no
acolhimento, acompanhamento e permanéncia dos estudantes com necessidades
educacionais na escola. O objetivo principal deste estudo é avaliar como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) contribui para melhorar o rendimento escolar dos
estudantes com necessidades educacionais especiais de cursos de educacgao profissional
técnica de nivel médio em campi de Institutos Federais e do Centro Federal de Educacao
Tecnolégica — Cefet-MG, influenciando positivamente na vida académica deles. Assim, foi
feito o levantamento dos principais Atendimentos Educacionais Especificos oferecidos aos
estudantes com necessidades especiais em instituicbes da EPTNM da rede federal, e qual o
impacto desse acompanhamento na vida académica deles. Buscou-se saber, também, quais
as maiores dificuldades enfrentadas pelos nucleos de inclusdo dessas escolas no seu
cotidiano. Para tanto, realizou-se uma pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa, em
cinco campi de diferentes Institutos Federais e em um dos campi do Cefet-MG. Foi realizada
uma pesquisa bibliografica entre os autores referéncia na histéria do deficiente e da
Educacao Especial, como Mazzotta (1982, 2011), Sassaki (2003, 2007) e Januzzi (2012),
dentre outros, além de estudos recentes sobre o tema, como os de Mendonga (2022) e
Pereira (2021). Também foi consultada a legislagao pertinente ao tema, tanto internacional
quanto nacional. Além da pesquisa bibliogréafica, foi realizada uma pesquisa documental,
com informagdes fornecidas pelos nucleos de inclusdo das instituigdes investigadas, nos
quais foram levantados os dados de atendimentos realizados entre os anos de 2015 e 2023.
Os dados apresentados apontam que os estudantes em atendimento pelos nucleos de
inclus&o tiveram acesso a diferentes atendimentos especializados e que isto foi positivo em
suas trajetérias, demonstrando que o acompanhamento individualizado minimiza as
barreiras e permite ao educando acompanhar seus colegas em nivel de igualdade até a
conclusdo do curso com éxito. O presente estudo demonstra a importancia do atendimento
educacional especializado, assim como das estratégias pedagogicas utilizadas para permitir
que cada estudante possa seguir sua trajetéria académica com sucesso, além de mostrar a
necessidade de maior preparo das escolas, docentes, servidores e comunidade em geral,
para acolhimento e acompanhamento desses estudantes. Os Nucleos de Inclusdo dos
Institutos Federais e do Cefet-MG que participaram desse trabalho tém atendido, a despeito
de todos os desafios e obstaculos enfrentados, aos estudantes com necessidades
educacionais especificas de forma positiva, garantindo a eles o acesso a uma educacgao de
qualidade, com preparo para o mundo do trabalho, em equidade com os seus colegas.

Palavras-Chave: Atendimento Educacional Especializado; NAPNEE; Educacao Especial;
Necessidades Educacionais Especificas.
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ABSTRACT

This thesis has as its theme specific educational services and their influence on the
education of students with specific educational needs in Secondary Technical Professional
Education - EPTNM of the federal education network, and was prepared as a partial
requirement for obtaining the title of Doctor in Education, in the research line Educational
Processes and their Foundations, of the Postgraduate Program in Education of the University
of Uberaba. The 2023 School Census showed a 41.6% increase in the number of
enroliments in Special Education compared to 2019. This indicates the importance of Special
Education and Specific Educational Services in the reception, monitoring and retention of
students with educational needs in school. The main objective of this study is to evaluate
how Specialized Educational Services (AEE) contributes to improving the academic
performance of students with special educational needs in secondary technical professional
education courses on campuses of Federal Institutes and Federal Center for Technological
Education - Cefet-MG, positively influencing their academic life. Thus, a survey was carried
out of the main Specific Educational Services offered to students with special needs in
EPTNM institutions of the federal network, and what the impact of this monitoring is on their
academic life. We also sought to find out what the greatest difficulties faced by the inclusion
centers of these schools in their daily lives are. To this end, an exploratory research with a
qualitative approach was carried out on five campuses of different Federal Institutes and on
one of the campuses of the Cefet-MG. A bibliographical research was carried out among
authors who are references in the history of the disabled and Special Education, such as
Mazzotta (1982, 2011), Sassaki (2003, 2007) and Januzzi (2012), among others, in addition
to recent studies on the subject, such as those by Mendonga (2022) and Pereira (2021). The
legislation pertinent to the subject, both international and national, was also consulted. In
addition to the bibliographic research, a documentary research was carried out, with
information provided by the inclusion centers of the investigated institutions, in which data on
services provided between 2015 and 2023 were collected. The data presented indicate that
students receiving services from the inclusion centers had access to different specialized
services and that this was positive in their trajectories, demonstrating that individualized
monitoring minimizes barriers and allows students to keep up with their peers on an equal
level until the successful completion of the course, in addition to also contributing to their
socialization and the creation of bonds between the student and their teachers and peers.
This study demonstrates the importance of specialized educational services, as well as the
pedagogical strategies used to allow each student to successfully follow their academic path,
in addition to showing the need for greater preparation of schools, teachers, staff and the
community in general, to welcome and monitor these students. The Inclusion Centers of the
Federal Institutes and Cefet-MG that participated in this work have, despite all the challenges
and obstacles faced, served students with specific educational needs in a positive way,
guaranteeing them access to a quality education, with preparation for the world of work, on
an equal footing with their peers.

Keywords: Specific Educational Assistance; NAPNEE; Special Education; Specific
Educational Needs.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo principal avaliar como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) contribui para melhorar o rendimento escolar dos
estudantes com necessidades educacionais especiais de cursos de educacao
profissional técnica de nivel médio em campi de Institutos Federais e do Cefet-MG,
influenciando positivamente na vida académica deles.

A luz dos direitos humanos, a inclusdo do estudante com necessidades 230e
profissional. Ja a Educacé&o Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) objetiva
garantir aos cidadaos o direito a aquisicdo de competéncias profissionais que os
tornem aptos para a insergao em setores profissionais. Nesse aspecto, a inclusdo do
estudante com NEE na educacao profissional vai permitir-lhe ndo sé o acesso a
educacgao de nivel médio como, também, a preparacao para o trabalho.

A inclusao escolar requer mudancas na perspectiva educacional, nos tempos
escolares, nos curriculos, nos conteudos e nas atitudes dos profissionais ligados ao
ensino. No ensino profissional, soma-se a estas, a questdo das aulas praticas, em
laboratorios, que requerem metodologia e didatica diferentes. Assim, de forma a
garantir o acesso e a permanéncia do estudante com NEE nas instituigbes da
EPTNM sao utilizadas estratégias pedagogicas, administrativas e de assisténcia
social em seu apoio. Aqui trataremos mais especificamente das estratégias
pedagdgicas, desenvolvidas pelos Nucleos De Apoio As Pessoas Com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE)'. Pretende-se evidenciar a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o
desenvolvimento académico dos estudantes publico-alvo da educacao especial -
PAEE, destacando as praticas desenvolvidas nas instituicdes pesquisadas.

Como pedagoga e servidora publica federal, ha 30 anos, atuando em uma
instituicdio da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
tenho presenciado o aumento das matriculas de estudantes com necessidades
educacionais especificas nos ultimos anos. Tenho estado envolvida e testemunhado
como foi, e ainda é, dificil a caminhada dos servidores, docentes e administrativos,

no atendimento e acompanhamento destes estudantes. Enquanto membro de um

! Os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas foram criados a
partir do Programa TEC NEP - Programa Educacgéo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, das Secretarias Educacado Especial (ja extinta) e
Secretaria de Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, no ano 2000 (Lisboa, 2017, p. 14).
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nucleo de inclusdo, tenho visto a dificuldade para a contratacdo de servidores
especializados, para a capacitacdo das equipes e para a aceitagcdo destes
estudantes nas salas de aula, tanto pelos colegas quanto por professores. Conviver
com estes estudantes diariamente, testemunhando sua vontade em superar suas
limitagbes e ter uma vida académica de sucesso que me fizeram buscar maior
capacitagao nesta area, a fim de adquirir novos conhecimentos sobre praticas de
atendimentos educacionais especializados voltados a este publico e como este
atendimento reflete no desenvolvimento académico dos estudantes. A relevancia
desse estudo esta no fato de trazer os resultados do acompanhamento e
atendimento educacional especializado disponibilizado aos estudantes publico-alvo
da educacao especial - PAEE - acompanhados pelos nucleos de inclusdo de campi
de Institutos Federais e do Cefet-MG — Centro Federal de Educag&o Tecnoldgica de
Minas Gerais, com vistas a verificar se o AEE tem influéncia positiva ou ndo no
desenvolvimento dos estudantes atendidos pelos nucleos de incluséo.

Pretende-se demonstrar se esse atendimento influencia positivamente ou nao
no desenvolvimento académico desses estudantes visto que muito se fala sobre os
AEEs, mas pouco se mostra em termos de resultados efetivos.

Para tanto, buscou-se desenvolver uma pesquisa exploratéria com
abordagem qualitativa. A pesquisa exploratéria permite que se explore um problema
em busca de informagbes que possibilitem uma investigacdo mais profunda
posteriormente, principalmente por ser um tema ainda pouco explorado, conforme
explicita Gil (2008, p. 27):

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido & pouco
explorado, e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e
operacionalizaveis.

Como sera apresentado no decorrer deste trabalho, a pesquisa foi
desenvolvida em trés momentos: o levantamento bibliografico, que possibilitou a
construgao do referencial tedrico na fundamentagdo da pesquisa, o levantamento
documental, que viabilizou o acesso e a geracdo de dados da pesquisa, e a analise
dos dados, que possibilitou, a luz do referencial tedrico e da legislagdo vigente,
consolidar o trabalho e compreender os achados desta pesquisa.

Para o levantamento bibliografico, e construcao do referencial tedrico, foi feito

o levantamento de pesquisas recentes, com foco nos temas da inclusdo escolar e
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atendimento educacional especializado, como os estudos de Mendonga (2022) e
Pereira(2021). Também foram pesquisados e estudados autores referéncia para o
campo de estudo, com destaque para Jannuzzi (2012), Mazzotta (1982, 2011),
Mantoan (2011), Sassaki (1999, 2003, 2007) e Silva (1987, 2012), entre outros, que
possibilitaram estabelecer a linha do tempo do desenvolvimento da Educacao
Especial no Brasil e no mundo, assim como foi o percurso histérico dos deficientes
na sociedade, ao longo do tempo. O estudo buscou, também, fazer o levantamento
das leis que regem a educacgao especial no Brasil e os principais marcos historicos e
legais internacionais sobre o tema. Foram utilizados, como fonte de pesquisa, livros,
obras de referéncia, periddicos cientificos, teses e dissertagcbes e, para tanto, foram
acessadas bibliotecas convencionais, bases de dados e softwares de busca.

O levantamento documental foi realizado com base nos arquivos de
atendimento dos nucleos de inclusao das instituicdes pesquisadas e nos dispositivos
legais que regem a educagao especial e o atendimento educacional especializado.
O levantamento dos dados nos nucleos foi feito a partir de uma planilha?, elaborada
pela autora e encaminhada por correio eletrdnico para preenchimento pelos
responsaveis pelos Nucleos de Inclusdao das instituicdes. Nesta planilha foram
listados os tipos de atendimento mais utilizados no acompanhamento de estudantes
com NEE, porém com possibilidade de complementar com outras formas de
atendimento nado listadas. Seis instituicbes retornaram a planilha preenchida por
membros dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEE), o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais
— CEFET-MG, campus Nova Suiga, o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais, campus Sabara, o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Sudeste de Minas, campus S&o Jodo del Rei, o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, campus Sao Sebastido e o
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, Campus Suzano.

A analise dos dados, numa pesquisa qualitativa, € mais flexivel, sem que haja
férmulas pré-definidas para orientar o pesquisador (Gil, 2008, p. 175). Desse modo,
os dados foram organizados de acordo com os atendimentos educacionais especiais
relatados, de forma a se estabelecer relagdes entre a oferta desse atendimento com

a permanéncia e o resultado final dos estudantes.

2 A planilha mencionada foi um importante instrumento de coleta de dados da pesquisa, cujo modelo esta
disponivel para consulta nos apéndices, ao final deste trabalho. (Da autora, 2024).
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A principio, esses foram os procedimentos metodoldgicos planejados.
Entretanto, o contato direto com o fenbmeno de estudo no campo, nas pesquisas
qualitativas, pode trazer novas demandas de outras técnicas e de novos sujeitos,
além de novas teorias.

O locus da pesquisa foram instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O inicio dos contatos com as mesmas foi
bastante atribulado, com certa resisténcia por parte de algumas delas. O acesso
direto aos dados, com pesquisa presencial nos arquivos das instituicdes, foi
substituido pelo preenchimento das planilhas ja citadas, como forma de “quebrar’
esta resisténcia e conseguir os dados. Além disso, o sigilo dos dados dos
estudantes foi preservado no preenchimento da planilha por parte dos Napnees,
sem compartilhamento de quaisquer tipos de dados pessoais como nome, sexo,
idade e endereco, 0 que tornou desnecessaria a analise do projeto pelo comité de
ética. Conforme a Resolugdo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, as
pesquisas que utilizam informagdes de acesso publico, informagdes de dominio
publico e com bancos de dados, cujas informagcbes s&do agregadas, sem
possibilidade de identificagdo individual, ndo precisam ser registradas nem avaliadas
pelo sistema CEP/CONEP? (Brasil, 2016).

Apenas apos participar de um evento que reuniu membros de Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE)
de diversas instituicdes, consegui acesso aos dados, ao entrar em contato direto
com alguns deles e solicitar informag¢des acerca dos atendimentos educacionais
especializados prestados em seus campi. Os contatos foram feitos por meio de uma
rede social de mensagens instantaneas e alguns profissionais que atuam nos
nucleos demonstraram interesse em colaborar com a pesquisa e fornecer tais
informacgdes. Estas pessoas séo servidores publicos federais, membros dos
Napnees de seis instituicbes federais de ensino, localizadas nos estados de Minas
Gerais, S&o Paulo e Brasilia.

Além desta introducao, este trabalho sera composto de trés capitulos, mais as
consideragdes finais. No primeiro, abordaremos a histéria da deficiéncia,
estabelecendo uma linha do tempo sobre o deficiente e sua participacdo na vida

social, em cada época do desenvolvimento humano. No capitulo Il, vamos falar

*Trata-se de um sistema constituido por varios CEPs (Comités de Etica em Pesquisa) que sdo
coordenados pela CONEP (Comissao Nacional de Etica em Pesquisa), que é uma das comissdes do
Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Saude.
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sobre a Educagao Especial e Inclusiva, seu surgimento e desenvolvimento, a partir
do estudo das politicas publicas internacionais e nacionais com foco nos direitos
humanos e do deficiente, sobre o programa TECNEP, marco da criacdo dos
Napnees e, ainda, sobre a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e o atendimento educacional especializado oferecido aos estudantes
com necessidades educacionais da EPTNM. No terceiro capitulo, apresentaremos
0os campi pesquisados, trazendo informacdes sobre cada uma delas, e vamos
apresentar a pesquisa propriamente dita, com a explicitacdo e analise dos dados, de
forma individual de cada campus e geral, apresentagdo dos resultados e os achados
da pesquisa. Por fim, as consideragdes finais, que abordam as conclusées do
trabalho e as contribuicbes desta pesquisa para a educagdo e para 0sS novos

estudos sobre o tema.
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2 A PESSOA DEFICIENTE NO MUNDO: UMA HISTORIA CONSTRUIDA COM
EXCLUSAO E PRECONCEITO

Antes de mais nada, é necessario dar um panorama de como se
convencionou chamar as pessoas com deficiéncias desde o inicio da histéria da
humanidade até esse periodo mais recente. Durante séculos, até o século XX, as
pessoas com deficiéncia eram chamadas de aleijadas, defeituosas, invalidas, termos
que se referiam a pessoas consideradas inuteis do ponto de vista da sociedade,
‘peso morto” a ser carregado por outrem (Sassaki, 2003, p. 01). Ja no século XX,
até aproximadamente os anos 1960, a sociedade passou a reconhecer que estas
pessoas poderiam ter alguma capacidade, ainda que reduzida, o que poderia ser
considerado um avango, segundo Sassaki (2003). Entre os anos de 1960 a 1980, os
termos mais usados eram defeituosos, deficientes, excepcionais. Segundo Sassaki
(2003, p. 02),

A sociedade passou a utilizar estes trés termos, que focalizam as
deficiéncias em si sem reforcarem o que as pessoas ndo conseguiam fazer
como a maioria. Simultaneamente, difundia-se 0 movimento em defesa dos
direitos das pessoas superdotadas (expressao substituida por “pessoas com
altas habilidades” ou “pessoas com indicios de altas habilidades”). O
movimento mostrou que o termo “os excepcionais” ndo poderia referir-se
exclusivamente aos que tinham deficiéncia mental, pois as pessoas com
superdotagao também sdo excepcionais por estarem na outra ponta da

curva da inteligéncia humana.

O ano de 1981 foi declarado o Ano Internacional das Pessoas deficientes,

pela Organizagao das Nagdes Unidas — ONU, como objetivos entre outros,

1 - Ajudar os deficientes no seu ajustamento fisico e psicossocial na
sociedade;

2 - Promover todos os esforcos, nacionais e internacionais, para
proporcionar aos deficientes assisténcia adequada, treinamento, cuidadosa
orientagdo, oportunidades para trabalho compativel e assegurar a sua plena
integracdo na sociedade (Brasil, 1981, p. 02).

Entre outras consequéncias do ano internacional da pessoa deficiente, foi
justamente o uso do termo “pessoa deficiente” que trouxe mais mudancgas para esse

publico. De acordo com Sassaki, com o uso dessa nova terminologia,

Foi atribuido o valor “pessoas” aqueles que tinham deficiéncia, igualando-os
em direitos e dignidade a maioria dos membros de qualquer sociedade ou
pais. O impacto desta terminologia foi profundo e ajudou a melhorar a

imagem destas pessoas (2003, p. 03).
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Entretanto, este termo foi contestado por alguns e foi substituido, nos paises
de lingua portuguesa, pela expressao “pessoas portadoras de deficiéncia”, como se
a deficiéncia fosse uma particularidade da pessoa. Esta expressao, inclusive,
passou a ser adotada pelas constituicbes federais e estaduais em toda legislagcéo e
politicas relacionadas ao tema.

Mas foi a partir dos anos de 1990, que a denominagao dessas pessoas sofreu
mais alteragbes. Foram usadas as expressfes “pessoas com necessidades
especiais”, “pessoas especiais”, “portadores de direitos especiais”. Em 1994, a
Declaragdo de Salamanca* passa a recomendar a educacgéo inclusiva para todos,
tenham ou nao deficiéncia. Assim, tanto as pessoas sem deficiéncia quanto as com
deficiéncia, se tiverem necessidades educacionais especiais passam a ter “o direito
de fazer parte das escolas inclusivas e da sociedade inclusiva” (Sassaki, 2003,
p.04). Atualmente, convencionou-se usar a expressao “pessoas com deficiéncia”,
que, de acordo com Sassaki (2003, p.05), agrega as pessoas com deficiéncia os

seguintes valores:

1) o do empoderamento [uso do poder pessoal para fazer escolhas, tomar
decisbes e assumir o controle da situagéo de cada um] e

2) o da responsabilidade de contribuir com seus talentos para mudar a
sociedade rumo a inclusdo de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia.

A partir de 2008, com a publicagao da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva adotou-se, também, o termo Publico Alvo da
Educacao Especial (PAEE), que sera utilizado neste trabalho assim como “pessoas
com deficiéncia”, “estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE)”,
podendo haver mengdes a outros termos, em especial nos relatos historicos.

Como dito anteriormente, a partir dos anos 80 do século passado, quando a
ONU declarou o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, o
tema da inclusdo das pessoas com necessidades especiais passou a ter mais
destaque. Pretendia-se, com isso, chamar a atencédo para a situagéo de exclusao
das pessoas com necessidades especiais, visando proporcionar-lhes igualdade de
oportunidades, através da criagao de leis, campanhas educativas e movimentos que

reafirmem e defendam seus direitos.

* A Declaragdo de Salamanca é o documento final exarado pela Conferéncia Mundial de Educagdo
Especial, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994. O documento reafirma o compromisso para
com a Educacdo para Todos e reconhece a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino. O documento foi assinado pelos representantes de 92 paises e 25
organizagbes internacionais, entre eles o Brasil, e € um marco importante para a educacao inclusiva,
como abordaremos nos proximos capitulos (Unesco, 1994, p. 01).
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Ao longo do tempo, as pessoas com necessidades especiais foram
segregadas, isoladas e, até mesmo, sacrificadas, numa histéria construida com
exclusdo e preconceito. A partir do século XX, passamos a viver um momento em
que se busca a participagado plena dessas pessoas na sociedade e em todos os
seus espacos, inclusive nas escolas, de modo que elas possam ter participacéo

ativa e em igualdade de condi¢des e oportunidades com a populagao em geral.

2.1 A JORNADA DO DEFICIENTE DA PRE-HISTORIA A CONTEMPORANEIDADE

2.1.1 — Pré-Historia

A historia do deficiente e de sua inclusdo na sociedade € tao antiga quanto a
da humanidade. Provavelmente, remonta dos primeiros grupos de hominideos.
Segundo Oto Marques da Silva (1987, p. 11)

Anomalias fisicas ou mentais, deformagbes congénitas, amputagdes
traumaticas, doencas graves e de consequéncias incapacitantes, sejam elas
de natureza transitéria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a propria
humanidade. Através dos muitos séculos da vida do homem sobre a Terra,
0s grupos humanos de uma forma ou de outra tiveram que parar e analisar
o desafio que significavam seus membros mais fracos e menos Uteis, tais
como as criangas e os velhos de um lado, e aqueles que, vitimas de algum
mal por vezes misterioso ou de algum acidente, passavam a ndo enxergar
mais as coisas, a ndo andar mais, a ndo dispor da mesma agilidade
anterior, a se comportar de forma estranha, a depender dos demais para
sua movimentagao, para alimentagao, para abrigo e agasalho.

Embora ndo haja registros dessa época, mas considerando que esses grupos
eram nbmades, que viviam da cacga e pesca para seu sustento, uma deficiéncia seria
incompativel com a sobrevivéncia na época. Eram tempos dificeis, em que o
ambiente exigia for¢a e habilidade fisica para o desempenho das atividades basicas,
além de constantes mudancas de locais, em busca de alimentagdo. Uma pessoa
incapacitada de se mover livremente e de acompanhar o grupo ndo deveria ser
incluida nessas longas jornadas.

Silva (1987, p. 21), cita achados arqueoldgicos que incluem ossos com sinais
de cura de fraturas e cranios trepanados, além de evidéncias que as pessoas que
apresentavam essas anomalias viveram até a idade adulta. Também foram

encontrados vestigios de uso de ervas na cura de doencgas. Alguns achados
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demonstram que as pessoas com algum tipo de deficiéncia, idosos e criangas
participavam da vida do grupo, muitas vezes aproveitados em tarefas mais simples,
provavelmente na fabricacdo de utensilios, cestas e vasos. Apesar de casos de
aceitacao e inclusao descritos, ha indicios de que o contrario também ocorria, com o
abandono e até o exterminio de pessoas consideradas improdutivas, idosos e
deficientes. Em varios grupos pré-historicos, essa atitude de abandono ou
exterminio ocorria mais devido as dificuldades na obtencao de alimentos, de falta de
capacidade e agilidade para cuidar de si mesmo em hora de perigo e, também,
devido a utilidade do sujeito no grupo. Tratava-se mais de razdes relativas a
capacidade de producédo e de protecdao do grupo do que simples discriminagao.
(Silva, 1987, p. 31).

2.1.2 — Antiguidade

O desenvolvimento desses grupos, que passaram de cacadores nOmades a
agricultores/criadores, fez com que eles se estabelecessem em locais mais férteis e
com condigcbes de fixar moradia. Comegaram a surgir novos grupos, mais
desenvolvidos, maiores, nas regides da Mesopotamia, no Egito e, também, as
margens do rio Indo. De acordo com Silva (1987, p. 34), “esses grupos eram de
alguma forma organizados e capazes de rapidos progressos, tanto em sua
organizacgao basica quanto no aprimoramento das habilidades manuais”. Data dessa
época, por exemplo, o surgimento da escrita e, no seu rastro, da melhoria das
comunicagoes e do armazenamento de informagdes.

Nessas civilizagdes antigas, havia diferentes formas de tratar “o diferente”. No
Egito antigo, de acordo com estudos histéricos e arqueoldgicos, as pessoas
deficientes nao sofriam discriminagéo, pelo contrario, eram integradas nas diversas
camadas da sociedade, eram aceitas e respeitadas. Corpos mumificados, papiros e
pecas de arte mostram que a deficiéncia ndo era impedimento para a inclusdo da
pessoa deficiente na sociedade e nas atividades cotidianas. Os andes ndo eram
vistos como “seres marginalizados ou desgragados, inferiores aos outros homens”
(Silva, 1987, p. 41). Aqueles que pertenciam as classes mais abastadas podiam,
inclusive, ocupar qualquer cargo que desejassem. Segundo Pereira e Saraiva (2017,
p. 171), no Antigo Egito, havia pessoas com deficiéncia em todos os estratos sociais,

até entre os farads, e a elas era dado o direito de viver plenamente em sociedade.
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Entre os Hebreus, qualquer deficiéncia, fisica ou mental, qualquer pequena
deformacéao, era considerada uma impureza ou pecado e assim qualquer pessoa
que tivesse algum “defeito” estaria inapta para os servigos nos templos. No livro
“Levitico”, Moisés deixa claro que o homem que tiver alguma deformidade corporal
nao podera oferecer paes a Deus e nem participar de Seu ministério. O Bechorot,
tratado judaico que discute as leis dos primogénitos animais e humanos, enumera
oito tipos de defeitos fisicos, como deformidades no rosto, maos ou pés que sao
empecilhos para uma pessoa servir nos templos, pois as impediria de a béncéao
sacerdotal. Com isso, “a discriminacdo contra pessoas portadoras de qualquer
deficiéncia era, portanto, aberta e manifesta nas proprias leis” (SILVA, 1987, p. 51).

A sociedade grega, por sua vez, valorizava o corpo saudavel, perfeito, belo.
Os gregos cultuavam a boa forma, as atividades fisicas eram valorizadas desde a
infancia, o corpo perfeito era objeto de admiragdo. Os deficientes, além de n&o se
encaixarem nesse ideal de perfei¢cao fisica, ndo contribuem com a sociedade e por
isso eram considerados inferiores, discriminados e eliminados ainda criangas.
Entretanto, as constantes guerras enfrentadas pelos gregos, tiveram como
consequéncia um sem-numero de mutilados que passaram a exigir cuidados
especiais, pressionando o Estado a assumir a obrigacdo de amparar aqueles que
tiveram suas vidas impactadas por essa razdo. Foi, entdo, implantado um sistema
de atendimento aos mutilados de guerra, mas que depois foi estendido aos demais
deficientes, independente da razdo da deficiéncia. Desse modo, a Grécia tornou-se
a pioneira na assisténcia médica direcionada a populacao civil e deficientes. Silva

(1987, p. 90) reconhece que

A implantagcédo do Império Romano do Leste, posteriormente transformado
no Império Bizantino, encontrou a Grécia organizando instituicdes mais e
mais voltadas para problemas especificos: lares para deficientes
("paramonaria"); lares para pessoas cegas ("tuflokoméia"); instituicbes para
pessoas com doencgas incuraveis (“arginoréia "); e também organizagbes
para pessoas muito pobres e para mendigos ("ptochéia")”.

Porém, a garantia legal desse atendimento n&o amparava as criangas
nascidas deficientes, cujo destino era julgado por uma comissao de anciaos ou pelo
préprio pai, ja que a busca do corpo perfeito abria caminho para o sacrificio
daqueles nascidos imperfeitos. Essa pratica de eliminacdo das criancas disformes
era bastante comum entre os povos guerreiros da antiguidade, sempre amparada na

necessidade de pessoas saudaveis e capazes de enfrentar as guerras.
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Em Roma, apesar de poucas referéncias sobre o tema da deficiéncia, ha “(...)
citagbes, textos juridicos e mesmo obras de arte que aludem a essa populagao.
Assim como ocorria em Esparta, o direito Romano nido reconhecia a vitalidade de
bebés nascidos precocemente ou com caracteristicas ‘defeituosas™ (Garcia, 2011, p.
03). Apesar disso, o sacrificio da crianga deficiente n&o era a unica opgéo possivel,
podendo o pai da crianga abandona-la, como afirmam Pereira e Saraiva (2017, p.
05)

Mesmo com a aceitagdo da lei, o infanticidio legal ndo foi praticado com
regularidade, pois cabia ao pai executar a crianga e alguns pais nao tinham
coragem de matar os seus filhos, acabando por abandona-las em cestos
nas margens do rio Tigre (Pereira; Saraiva, 2017, p. 05).

Essas criangas, geralmente, eram recolhidas por escravos ou familias pobres
e utilizadas como pedintes de esmolas. Também na Roma Antiga, era muito comum
que pessoas deficientes fossem exploradas na prostituicdo, no entretenimento de
pessoas mais abastadas ou mesmo como atragbes em circos (Silva, 1987, p. 93).

O surgimento do Cristianismo fez surgir uma nova era para os deficientes e
necessitados. Se antes eram considerados como impuros, como castigo de Deus,
na doutrina cristd os deficientes passaram a ser vistos como pobres coitados,
desvalidos, alvo de caridade. O Cristianismo repudiava os sistemas grego e romano,
de sacrificio ou abandono do incapaz. O Cristianismo foi um dos principais fatores
da mudanca da mentalidade imperante no século IV, uma vez que era
declaradamente contraria a muitos habitos aprovados pelo sistema vigente “como a
libertinagem das pessoas solteiras, a perversao do casamento, a morte de criangas
nao desejadas pelos pais devido a deformacgdes, dentre muitos” (Silva, 1987, p.
115). No ano de 315, o Imperador Constantino promulgou uma lei que demonstra de
forma clara o respeito a vida. Através dessa lei, o costume no qual o pai tem o poder
de sacrificar ou abandonar o recém-nascido com deformidades ou malformagdes
congénitas passou a ser denominado parricidio. O imperador “exigiu que essa nova
lei fosse publicada em todas as cidades da Italia e da Grécia, e que fosse em todas
as partes gravadas em bronze para, dessa forma, tornar-se eterna” (Idem).

De acordo com Silva (1987, p. 116),

Sob a influéncia da religiao cristd e gragas aos seus preceitos de mansidao,
de caridade e de respeito a todos os semelhantes (motivos bastante sérios
para dedicagdo a uma beneficéncia ativa e voltada a populagdo mais pobre)
comecgou logo a ocorrer o surgimento de hospitais em algumas localidades,
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marcados pela finalidade expressa de abrigar viajantes enfermos de um
lado, e doentes agudos ou crbénicos (e dentre estes muitos casos de
pessoas deficientes) de outro lado.

Os mosteiros também passaram a oferecer abrigo e tratamento as pessoas
pobres, doentes e deficientes, nos quais, a assisténcia social era vista como
expressao da caridade.

Foi também Constantino o responsavel pela instalagdo do Império Bizantino —
ou Império Romano do Leste — e pela construcdo de sua capital, Constantinopla.
Esse império perdurou por onze séculos e foi construido com base nos principios
cristdos. Constantinopla era uma cidade rica, cercada por muralhas e com inUmeras
mansdes. Mas, em contraste, possuia, também, uma grande parcela da populagao
em estado de pobreza, formada por trabalhadores bracais nao-qualificados,
mendigos, ladrdes e prostitutas. Entre eles os deficientes — nascidos assim ou
aleijados pelas guerras ou pelas severas puni¢cbes impostas pelo Estado e os
doentes crénicos, pessoas que viviam em moradias insalubres e pelas ruas. (Silva,
1987, p. 124).

Entretanto, uma das mais fortes caracteristicas desse império era a aplicagao
dos principios cristdos, em especial a caridade, pela populagdo em geral, o que fez
com que surgissem hospitais, orfanatos e abrigos para idosos e para carentes,
sendo a Igreja a “principal responsavel por essas organizagdes varias,
desempenhando um papel de auxiliadora” (idem, p. 125), através da distribuicdo o
dinheiro conseguido através de doacbes, legados e eventos de caridade aos

carentes de todas as espécies.

2.1.3 — ldade Média

Enquanto no Leste o Império Bizantino prosperava, na mesma época a
Europa adentrava Idade Média. Foi um periodo de explosdao demografica em virtude
do esfacelamento do império romano e a chegada dos povos invasores. O
crescimento urbano descontrolado fez surgir varias doengas endémicas, como a
lepra, a difteria, influenza e a peste bubdnica, além de problemas mentais e
malformagdes congénitas. Com isso, voltou a vigorar a crenga de que essas
doencas e deformidades eram resultado de “maldi¢des, feiticos e bruxarias, atuacao

de maus espiritos, do proprio deménio, ou sinais da ira celeste, ‘castigos de Deus™
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(Silva, 1987, p. 145). Assim, retornou também a pratica de sacrificar as criangas que
nasciam disformes e aquelas que sobreviviam eram segregadas e desprezadas. Foi
um periodo de grande precariedade nas condigdes de vida e de saude e de pouca
higiene, quando houve grandes epidemias. As ruas das cidades eram repletas de
lixo, de urina e de fezes humanas e de animais.

Apesar desse quadro, e gragas a uma norma estabelecida pela Igreja Catdlica
no seéculo XVI, passou-se a dar mais atencdo aos doentes e invalidos. Entretanto, a
norma da Igreja, tinha como objetivo ndo sé assistir essa populagdo como, também,
restringir sua permanéncia em determinadas areas, geralmente fora das cidades,
mantendo-os afastados e ainda discriminados. A despeito desse quadro de
desamparo dos doentes e invalidos, foi nessa época que comegaram a surgir
hospitais e abrigos para doentes e pessoas portadoras de deficiéncias, criados pelos
senhores feudais e pelos governantes com a ajuda da Igreja. Dentre os hospitais e
abrigos criados na época, teve destaque um novo abrigo chamado "Hospice des
Quinze-Vingts", por iniciativa direta do rei Luis IX, no ano de 1260, que beneficiou
“fortemente uma confraria pobre de cegos cujos membros, a falta de outro local,

reuniam-se no Bosque de Garenne, em Paris” (Silva, 1987, p. 155).

2.1.4 — ldade Moderna

A ldade Média chegou ao fim com a queda da Cidade de Constantinopla,
invadida pelos Turcos Otomanos, no ano de 1453. Nesse periodo, surgiu o
Renascimento, também denominado Renascenga ou Renascentismo, época em que
as ciéncias, as artes e a cultura voltaram a ser valorizadas. A Renascenga foi um
movimento que se expandiu por toda Europa e trouxe para a luz “o homem de uma
era de trevas, ignorancia e supersticdo, que foram os séculos da ldade Média”
(Silva, 1987, p. 164). Foi a antitese do periodo das trevas medievais, um periodo
que mudou completamente o pensamento, onde o teocentrismo deu lugar ao
pensamento antropocéntrico, em que o homem era o centro do universo e ndo Deus

€ que marcou o inicio da idade moderna.
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Nesse movimento novo e muito renovador, o reconhecimento do valor do
homem era a nota dominante - era 0 Humanismo que surgia e se fortificava.
Por meio dele, pelo menos no campo das ideias, 0 homem se sentiria mais
livre, menos oprimido, mais valorizado, ndo mais um mero escravo dos
poderes da Terra, nem mesmo preso a crenga de que tinha que fazer o bem
para merecer o céu ou simplesmente para escapar as torturas do inferno.
Revolucionario sob muitos aspectos, esse novo modo de ser alteraria a vida
do homem menos privilegiado também, ou seja, a imensa legido dos
pobres, dos enfermos, enfim, dos marginalizados. E dentre eles, sempre e
sem sombra de duvidas, os portadores de problemas fisicos, sensoriais ou
mentais (Silva, 1987, p. 158).

Apesar do obscurantismo da era medieval, é inegavel que foi construida
nesse periodo, uma rede de atendimento aos doentes e deficientes que, apesar de
ser desarticulada, alguma atencdo e cuidados devotava a esta populagdo, com
apoio dos senhores feudais, dos governantes e da Igreja. Durante o Renascimento,
deu-se continuidade a gradativa humanizagdo nos cuidados aos doentes e
deficientes, iniciadas nos séculos anteriores e ao desenvolvimento dos hospitais. Os
cuidados individualizados e os servigos de saude nas cidades passaram a ser
responsabilidade de cada comunidade. Os governos, as pardoquias, os mosteiros e
abadias, segundo Silva (1987, p. 164), ja tinham experiéncia no trato de doencgas e
deficiéncias de variadas naturezas e continuaram a “cuidar dos doentes agudos e
cronicos, prestando-lhes servigcos de ordem cada vez mais eficiente”. Os hospitais
cuidavam dos mais pobres, com médicos contratados ou pagos pelo poder publico,
enquanto os mais abastados mantinham o habito de serem atendidos, juntamente
com suas familias, em domicilio, sem nunca ir aos hospitais.

Nesse periodo, nos diversos paises europeus surgiram redes de atendimento
aos desvalidos, novas formas de manutencdo dos hospitais e entidades
assistenciais, além de preocupag¢ao com a formagao de pessoal especializado no
tratamento de doentes e deficientes. Na Inglaterra, as criangas abandonadas,
doentes ou incapacitadas passaram a ser assistidas por entidades vinculadas a
Coroa Britanica. Nesses locais, eram disponibilizadas ofertas de trabalho, quando
elas atingiam a idade necessaria para desenvolver atividades rentaveis, além de
abrigo em familias que se dispunham a cuidar delas com baixo custo para o governo
ou mesmo em instituicdes privadas. Quando nenhuma dessas opgdes era viavel,
entdo ocorria a internagao definitiva em orfanatos. Na Franga, foi fundado o “Grand
Bureau des Pauvres”, um érgédo composto de burgueses que ocupavam posigdes de

destaque em Paris e que recolhia contribuicbes com as quais mantinha “os hospitais



29

da Trindade e das Petites Maisons”, atendendo a doentes pobres, incluindo aqueles
com paralisias, amputacdes, deformagdes e cegueira” (Silva, 1987, p. 171). Em
outras cidades francesas, surgiram organizagdes desse tipo, que garantiam alguma
forma de sobrevivéncia aos desamparados em geral quando em caso de doenga ou
de incapacidade permanente para seu sustento.

Na Alemanha, apdés a reforma protestante, a manutencdo dos hospitais
passou a ser de responsabilidade das corporagdes municipais. Na Holanda,
surgiram o0s primeiros cursos voltados para o treinamento pratico de meédicos.
Também comegaram a surgir, nas Ameéricas, 0os primeiros sinais de assisténcia, com
a criagao de hospitais que atendiam aos doentes e aos deficientes no México, Peru
e Estados Unidos.

No final da idade moderna, a partir de meados do século XIX, comegcaram a
surgir algumas iniciativas relacionadas a vida produtiva dos deficientes, numa
tentativa de fazer com que eles pudessem ter um trabalho e, consequentemente,
renda propria.

A partir da segunda metade do século XIX houve um forte incremento as
atencdes destinadas as pessoas portadoras de males limitadores de sua
atuacdo, mais em concordancia com as caracteristicas individuais,
tornando-se, portanto, mais humanas no mundo todo mais atualizado. Em
alguns paises noérdicos surgiram preocupag¢des muito sérias quanto ao
aspecto do potencial da pessoa deficiente para a produgao de bens e para
desenvolvimento de servigos, pelo menos para cobrir as proprias
necessidades de sobrevivéncia (Silva, 1987, p. 193).

Apesar de todos os avancos desse periodo, com crescente valorizagao do
homem, aumento da assisténcia hospitalar e em abrigos especializados,
preocupacgao com a formagao profissional e colocagao profissional, ainda havia um
numero significativo de pessoas deficientes em estado de pobreza e abandono,

vivendo de caridade ou de pequenos furtos.

2.1.5 - Idade Contemporéanea

A Revolugéo Francesa, iniciada em 14 julho de 1789, com a queda da
Bastilha, deu inicio a era contemporanea, que perdura até hoje. A partir de entéo, o
mundo passou por profundas transformagdes sociais, culturais, politicas,
econbmicas e cientificas. A partir do século XIX, embora ainda ndo se cogitasse

sobre a integracao total das pessoas deficientes na sociedade, “deu-se inicio a uma
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nova e boa fase para estes, pois a sociedade comecou a assumir sua
responsabilidade quanto a essas pessoas” (Dicher; Trevisam, 2014, p. 11).

A sociedade saiu da manufatura e passou para a industria mecanizada. O
sistema capitalista de producédo implantou novos meios de producéo, novas relagdes
de trabalho e a obtengéo de lucro por meio da extragdo da mais valia (Rosseto et al.,

2006). Para os autores,

o0 homem foi desumanizado e transformado em uma ferramenta a
servico do capital; a pessoa com deficiéncia é vista como uma
ferramenta defeituosa que nao tem condicdes de satisfazer as
necessidades do comprador da Unica mercadoria que este tem para
vender, a sua mao-de-obra (Rosseto et al., 2006).

Além da questdo da disfuncionalidade fisica, existem outras barreiras para a
discriminagdo e a nao empregabilidade do deficiente, como as necessarias
adaptagdes ao espaco fisico, incluindo as instalagdes sanitarias, e a adequacgéao das
ferramentas e tecnologias. Essas adaptacbes exigem um alto investimento
financeiro, o que foge a légica do capital e leva a segregagdo das pessoas com
deficiéncia (Rossetto et al., 2006).

Em virtude disso, a sociedade passou a considerar que apenas a internagao
hospitalar ou em abrigos nao era suficiente para as pessoas com deficiéncia. Tanto
os hospitais quanto os abrigos ainda eram uma forma de exclusdo do deficiente da
vida em sociedade. Passou-se a dar mais atencao ao atendimento especializado
dessas pessoas, como forma nao sé de trata-las, mas de inclui-las socialmente.
Dessa forma, elas passaram a ser vistas como capazes de produzir, de serem uteis.

Mas foi a partir do século XX que, realmente, ocorreram grandes progressos
nessa area, com “maior mobilizagao para tratar do atendimento e procurar solugdes
mais plausiveis com vistas a protecdo e a efetiva insercdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade” (Dicher; Trevisam, 2014, p. 12). Foi uma época de
avancos no trato da pessoa deficiente. Passou-se a ter uma preocupacgao crescente
com os locais que abrigavam os deficientes e ja se percebia a necessidade das
pessoas com deficiéncia de se integrarem e participarem da sociedade. Foram
realizados diversos eventos que versavam sobre temas ligados a deficiéncia,
inclusive sobre reabilitacio.

A Primeira Guerra Mundial interrompeu essa fase de conquista e trouxe,
como consequéncia, o aumento do numero de pessoas deficientes, com o retorno

dos soldados muitas vezes mutilados no confronto. Muitos esforcos se voltaram para
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o tratamento e reabilitacdo fisica e econdmica dessas pessoas e varias
organizagdes foram criadas. Uma delas, a Organizagao Internacional do Trabalho —
OIT, tem como objetivo a reabilitagcdo das pessoas para o mercado de trabalho,
inclusive as deficientes.

Em 1939, eclodiu a Segunda Guerra Mundial, mas, mesmo antes do seu
inicio, ja havia indicios da postura eugenista que vigorava na Alemanha Nazista.
Havia um ideal de homem ariano perfeito e, na busca dessa perfeicdo, aqueles que
nao se encaixavam nesse perfil eram isolados e até eliminados. Foi instaurado um
Programa de Eutanasia, através de um decreto que vigorou entre 1939 e 1941, que
permitia eliminacdo de doentes incuraveis, idosos senis, deficientes fisicos e
doentes mentais. Os médicos tinham permissdo de eliminar qualquer pessoa
considerada por eles doentes sem cura, o que era definido através de exame
meédico critico. Calcula-se que mais de 600 mil pessoas morreram nesse periodo,
entre criangas e adultos, por serem deficientes, senis, doentes crbnicos ou, até
mesmo, por suspeita de poderem transmitir hereditariamente a cegueira, surdez e
outros males fisicos e mentais (Dicher; Trevisam, 2014, p. 13).

Com o final da Segunda Guerra Mundial, foi criada a Organizagdo das
Nagdes Unidas - ONU, uma organizagado internacional intergovernamental, com
varias agéncias especializadas nos mais diversos temas, como apoio as criangas, a
saude mundial e a educacéo, ciéncia e cultura. De acordo com Silva, em relacao a

assisténcia aos deficientes

um passo decisivo para um maior envolvimento da ONU e de suas Agéncias
Especializadas ocorreu quando, no més de dezembro de 1946, sua
Assembleia Geral adotou uma resolugado que estabelecia o primeiro passo
para um programa de consultoria em diversas areas do bem-estar social,
nele incluindo a reabilitagdo das pessoas deficientes, como uma das
principais areas com possibilidades de captar recursos financeiros para
assisténcia técnica a ser colocada a disposicdo dos paises

subdesenvolvidos e interessados no assunto (Silva,1987, p. 226).

Nessa época, houve um forte investimento nas areas ligadas aos cuidados de
tratamento e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e com doencas mentais.
Foram criadas diversas instituicdes de amparo e reabilitagcdo, feitos investimentos
em pesquisas e bolsas de estudos para profissionais da area da saude, seminarios,
entre outros. Havia um evidente esforgco na reabilitacdo e inclusdo social dessas

pessoas.
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Em 1948, foi proclamada a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pela
ONU, com vistas a proteger os direitos de todos os cidaddos do mundo e garantir a
paz entre as nagdes, a fim de que novos conflitos fossem evitados. A Declaragao

determina que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e

direitos. Em seu artigo 25, a declaragdo menciona o deficiente como pessoa
possuidora do direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si € a sua familia
saude, bem-estar, inclusive alimentagao, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e
0S servigos sociais indispensaveis e direito a seguranca.

Para Dicher e Trevisam (2014, p. 16), a declaragéo é

documento de inestimavel valor histérico e humanitario e serviu de impulso
a melhor organizagao das pessoas com deficiéncia, culminando no maior
interesse na criagdo de novas instituicdes e consolidagéo das ja existentes,
voltadas a busca de meios de concretizacdo da inclusdo social desses
individuos.

Em 1975, foi aprovada pela Assembleia Geral da ONU, a Declaragdo

Universal das Pessoas Deficientes, segundo a qual

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade
humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade de suas deficiéncias, ttm os mesmos direitos fundamentais que
seus concidadaos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito
de desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel
(ONU, 1975, p. 1).

Essa declaragdo foi um marco e, a partir dela, varios outros instrumentos
legais surgiram em defesa da pessoa deficiente, buscando assegurar seus direitos
de acesso, integracao e igualdade de tratamento.

A partir da Declaracdo dos Direitos Humanos, a defesa e a protecdo dos
direitos dos deficientes culminaram na declaragao, pela ONU, do Ano Internacional
do Deficiente, em 1981. Ainda que isso demonstre “a preocupagdo mundial com a
questao, pouco de realmente consistente se operou a titulo mundial, persistindo a
continua exclusdo da pessoa com deficiéncia na esfera legislativa® (Dicher e
Trevisam, 2014, p.17). Apesar de toda a legislagdo em favor dos direitos das
pessoas deficientes, até esse momento da historia, o dia a dia delas ainda era de
exclusao, de enfrentamento de barreiras fisicas e atitudinais, o que perdurou até a
década seguinte, quando novos acordos internacionais trouxeram novos avangos

sobre o tema.
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A Organizagdo dos Estados Americanos, OEA, em 1999, proclamou a
Convengéo Interamericana para eliminagdo de todas as formas de discriminagdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia, cujo objetivo € “prevenir e eliminar
todas as formas de discriminagcdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e
propiciar a sua plena integragao a sociedade” (OEA, 1999, p. 1).

Assim, ao longo da historia, pode-se observar mudancgas significativas na
maneira de ver o deficiente e de inseri-lo na sociedade, como demonstrado, em

linhas gerais, na Figura 1.

Figura 1 — Status do deficiente ao longo da Histéria

PRE HISTORIA CRISTIANISMO IDADE MODERNA
POBRE
NOMADISMO, INCLUSAO NO COITADOS/DESVALIDOS REMASCIMENTO - HUMANIZAGAQ
GRUPO/PEQUENAS TAREFAS MOSTEIROS - i os el ants
ABANDONO/EXTERMINIO ABRIGO/TRATAMENTO CRIACAO DE HOSPITAIS E CURSOS
PRINCiPIDS.» CRISTAOS VIDA PRODUTIVA

ANTIQUIDADE IDADE MEDIA IDADE CONTEMPORANEA
EGITO - INCLUSAO ATENDIMENTO ESPECIALIZADO
HEBREUS - DOENCAS/DEFORMIDADES - EVENTOS SOBRE DEFICIENCIA E
PECADO/IMPUREZA CASTIGO DE DEUS HEABILITACAO
GRECIA - CULTO AOD CORPO, DESAMPARO/AFASTAMENTO ONU — DECLARACAO DOS DIREITOS DO
ASSISTENCIA MEDICA, SURGIMENTO DOS HOSPITAIS HOMEM
ABANDONO/EXTERMINIO ANO INTERNACIONAL DO DEFICIENTE

Fonte: Da pesquisa (2024). Elaboragéo da autora, a partir de Silva, 1987.

Em 2007, foi assinada a Convencdo de Nova York sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo, que pautaram e introduziram em seu texto
uma “mudancga definitiva de paradigma do modelo médico e assistencial para o

modelo social” (Damasceno, 2014). Esta convengao reconhece que a deficiéncia

€ um conceito em evolugédo e que a deficiéncia resulta da interagédo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente
que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (Unicef, 2007, p.
01).
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Além disso, o artigo 5 da Convengéo de Nova York trata da igualdade e n&o-
discriminagao, determinando que todas as pessoas sao iguais perante e sob a lei e
que fazem jus, sem qualquer discriminagao, a igual protecéo e igual beneficio da lei,
que qualquer forma de discriminacdo baseada na deficiéncia sera proibida e as
pessoas com deficiéncia terdo garantida igual e efetiva protecdo legal contra a
discriminagao por qualquer motivo. Além disso, os Estados Partes que assinaram a
Convencao, deverao adotar as medidas apropriadas para garantir que a adaptagao
razoavel seja oferecida, a fim de promover a igualdade e eliminar a discriminagéo
(Unicef, 2007, p. 01).

Como visto na Figura 1, acima, ao longo da histéria, o papel do deficiente na
sociedade foi do exterminio e abandono a aceitagao, alternando entre a aceitacéo e
a rejeicdo, o acolhimento e o afastamento. Felizmente, desde os anos 1960
podemos ver como esse panorama tem se alterado, com cada vez mais
conscientizagao social e inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade em geral.
As ultimas décadas do século XX trouxeram muitos avangos na forma de tratamento
das pessoas deficientes, sempre buscando a protecdo dos seus direitos por meio de
legislacdes e tratados internacionais, com vistas a inclusao plena dessas pessoas na

sociedade, de forma igualitaria com todos os demais.

2.2 - JORNADA DO DEFICIENTE NO BRASIL — HISTORIA E LEGISLAGAO

Na chegada dos europeus ao Brasil, habitavam nossas terras cerca de cinco
milhdes de nativos, espalhados pelo vasto territorio. Eram povos que viviam da caga,
pesca e agricultura de subsisténcia. Tinham uma certa organizagéo politica e social,
com cada grupo etario desenvolvendo atividades proprias, inclusive as criangas.
Eram fortes e sadios e, até a chegada dos colonizadores, sofriam de poucas
doencgas. Entretanto, entre os povos indigenas daquela época, ndao havia lugar para
deficientes e, quando nascia uma crianga com deformidades fisicas, essa logo era
rejeitada, abandonada nas matas, atiradas de penhascos ou simplesmente
sacrificadas em rituais de purificacdo (Figueira, 2020). Poucos sédo os relatos
histéricos sobre indios com deficiéncia. Jean de Léry (1961, p. 91), na obra “Viagem

a Terra do Brasil”, de 1578, afirmou que os indigenas
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nao sdo maiores nem mais gordos do que os europeus; sdo, porém, mais
fortes, mais robustos, mais entroncados, mais bem dispostos e menos
sujeitos a moléstias, havendo entre eles muito poucos coxos, disformes,
aleijados ou doentios.
Entre os indigenas, mesmo antes da colonizag&o, ja existia a ideia de
“‘inferioridade”, de incapacidade do sujeito deficiente, de inutilidade dele em relagao

a sua tribo.

(...) um sujeito, com algum tipo de deficiéncia, na visdo pré-concebida de
sua tribo, nunca seria um bom cagador, nao poderia ir para o campo de
batalha, ndo era digno de uma esposa nem gerar novos e bons guerreiros”
(Figueira, 2020, p. 18).

Assim, naquele tempo, ja existia a segregacao do diferente, baseada no
preconceito, esteredtipo e estigma, num circulo vicioso que leva de um ao outro
perpetuando e legitimando a segregacgao (Figueira, 2020, p. 18).

Nao apenas os indios sofriam com doencgas e acidentes no Brasil. Os colonos
também estavam a mercé de males tropicais muitas vezes incapacitantes e, até
mesmo, ataque de insetos que poderiam trazer limitagdes fisicas ou sensoriais. Silva
(1987, p. 200) chega a citar um inseto que entranhava na pele das pessoas e podia
causar sérios danos as articulagdes e, inclusive, levar a amputagcédo de maos e pés.
Além dos afligidos por este inseto, havia alto numero de pessoas com deformidades
de nascenga ou n&o, como mancos, cegos e corcundas, entre outros (Silva, 1987 p.
200). Era muito comum, nos séculos XVI e XVII, casos de cegueira noturna,
paralisias, amputacdes e doencas crbénicas, além de epidemias, como a febre

amarela, aumentava o numero de pessoas abandonadas pelas ruas.

Diante de situacdo de tal seriedade podemos imaginar o abandono a que
foram relegados os infelizes que padeciam de males cronicos ou que
carregavam consigo a dificuldade prépria de uma deficiéncia fisica ou
sensorial (Silva ,1987, p. 201).

De fato, desde o inicio da colonizagao do Brasil pelos portugueses, os sujeitos
que apresentavam diferencas fisicas ou mentais eram abandonados, sacrificados
ou, com sorte, acolhidos em locais como hospitais ou em asilos, junto a doentes,
orfaos e outros desvalidos, distante de um ambiente educativo (Jannuzzi, 2012, p.
57).

Um desses locais de acolhimento, a Irmandade da Santa Casa de

Misericordia, em Santos, foi fundada em 1543, com a finalidade de tratar e sustentar
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doentes e invalidos e dar assisténcia as criangcas abandonadas na instituicao,
chamados “expostos”, muitas vezes, deficientes. Eram instituigbes de caridade, que
serviam mais para abrigar os doentes e deficientes, os indesejados, mantendo-os a
parte da sociedade. Em 1726, a Santa Casa de Misericordia da Bahia foi a primeira
a ter uma “roda dos expostos”, um dispositivo instalado na entrada do
estabelecimento, onde eram colocados os bebés indesejados e os aleijados. Nesse
periodo, o abandono de criangas, com deficiéncia ou nao, ja era alarmante (Figueira,
2020).

No século XIX, o Brasil se viu envolto em diversos conflitos, tanto internos
quanto externos, o que fez aumentar o numero de deficientes. Nesse periodo, foram
criados, por D. Pedro IlI, os “Imperial Instituto dos Meninos Cegos” e “Imperial
Instituto de Surdos e Mudos”, nos anos de 1854 e 1857, respectivamente, com o
objetivo de diminuir o preconceito contra os deficientes e possibilitar sua inser¢ao na
sociedade. Além deles, em 1868, foi inaugurado o Asilo dos Invalidos da Patria, no

Rio de Janeiro.

Nessa instituicdo, eram recolhidos e tratados os soldados na velhice,
mutilados de guerra, além de se ministrar educagao aos orfaos e filhos de
militares. Embora imprescindivel no cuidado e tratamento dos soldados
deficientes, mesmo funcionando de forma precaria, o referido asilo foi
desativado em 1976, com prejuizos enormes para os usuarios (Pereira;
Saraiva, 2017, p. 180).

No século XX, ainda predominava o modelo médico da deficiéncia, o qual
estabelecia que o sujeito deficiente deveria ser tratado e curado para ter condi¢des
de se adaptar a sociedade. Assim, sendo a deficiéncia um problema do deficiente,
basta a sociedade garantir que ele possa ter lugares adequados de tratamento e
cuidados e, entdo, proliferaram os centros de reabilitagdo. Tais centros serviram

para disseminar ainda mais o modelo médico da deficiéncia e neles havia

um enfoque no disturbio, na doenca, na deficiéncia. E o modelo médico
aplicado a reabilitagdo. Existe o diagnostico, o tratamento e a 'cura’, como
se a complexa questdo da integracdo social das pessoas deficientes
pudesse ser resolvida por uma operagéo, uma protese, ou seja la o que for.
(Nallin, 1992, p. 171).
Entretanto, comegaram a surgir alguns passos em diregdo a integracdo da
pessoa deficiente na sociedade, em especial aqueles que estavam capacitados para
superar as barreiras impostas na vida social, sejam elas fisicas, programaticas ou

atitudinais. Pois a integragao social, afinal de contas, tem consistido no esforgo de
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inserir na sociedade, pessoas com deficiéncia que alcangaram um nivel de
competéncia compativel com os padrbes sociais vigentes. Segundo Sassaki (1997,
p. 14)

Sob a ética dos dias de hoje, a integragao constitui um esforgo unilateral tao
somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituigao
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da
insergao social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio da
sociedade. Isto reflete o ainda vigente modelo médico da deficiéncia.

A insercdo social da pessoa deficiente ainda se dava de forma
segregacionista, pois os mesmos eram alocados em locais especiais, dentro dos
sistemas gerais, ou seja, havia escolas especiais ou salas especiais em escolas
regulares, setores exclusivos nas empresas comuns. Enfim, a sociedade se da por
satisfeita, pois cumpriu a fungcéo de integrar essas pessoas e, ao mesmo tempo, nao
teve de despender esforcos maiores, visto que todo esforco de superagao partia do
deficiente. Nos anos de 1950, surtos de poliomielite e o grande numero de
nascimentos de criangcas com deformidades causadas pelo medicamento
Talidomida, o que serviu de alicerce para a criagdo de centros de reabilitacdo no

pais. Segundo Figueira (2020, p. 167),

Esses fatores, somados aos acidentes automobilisticos, de trabalho e armas
de fogo, aumentaram consideravelmente nas décadas seguintes 0 numero
de pessoas com deficiéncia no Brasil, promovendo o desenvolvimento de
nossa Reabilitagao Profissional.

Talvez devido a esse aumento da incidéncia de pessoas com deficiéncias
congénitas ou adquiridas, em 1967, pela primeira vez em uma Constituicdo
brasileira, foi reconhecido o direito da pessoa deficiente, através da obrigatoriedade
de criagao da assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e a educacéao
especial de excepcionais.

Em 1975, a ONU aprovou a Declaracdo Dos Direitos Das Pessoas
Deficientes, a qual o Brasil aderiu em 1987, através de uma emenda a Constituicao
de 1967,

assegurando aos deficientes a melhoria de sua condigéo social e econémica
especialmente mediante: | - educagdo especial gratuita; Il - assisténcia,
reabilitacdo e reinser¢ao na vida econdmica social do pais; Il - proibicao de
descriminacdo inclusive quanto a admissao ao trabalho ou ao servigo
publico e a salarios; IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros
publicos (Pereira; Saraiva, 2017, p. 181).
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A década de 1980 foi bastante proficua em legislagdo e eventos ligados a
defesa e aos direitos da pessoa com deficiéncia, impulsionando a luta por sua
inclusdo social, sem sofrer nenhuma discriminagao ou preconceito, chegando a ser
declarada a Década Internacional da Pessoa Deficiente. Foram varias Declaragdes e
Convengdes internacionais, que versaram sobre a educacéo, trabalho e eliminacao
da discriminagdo das pessoas com deficiéncia. Deu-se especial importancia a
questdo da educacgao através da implementacao de varias agdes, “favorecendo a
consolidacdo do novo paradigma de Educacgéao Inclusiva que se iniciava” (Rodrigues
e Cappellini, 2014, p. 7).

No Brasil, a Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicao Cidada,
trouxe varios dispositivos garantidores dos direitos dos deficientes, como a proibigao
de diferenca de salario ou critérios de admissdao em empregos, garantia de um
percentual de vagas em concursos publicos, acesso a assisténcia social, garantia de
um salario-minimo aqueles que ndo tém como se manter e atendimento educacional
especializado, entre outros.

E o momento em que se troca o conceito de integracdo, em que o sujeito se
adaptava a sociedade, pelo conceito de inclusédo social, em que a sociedade é que
devera mudar para se adaptar ao individuo com deficiéncia. Segundo Sassaki
(1999, p. 41), a inclusao social é “o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.” ou
seja, firma-se uma parceria entre as pessoas com deficiéncia e a sociedade, em
busca de solugdes para os problemas enfrentados por aquelas, de modo que haja
igualdade de oportunidades para todos.

N&o se trata de desconsiderar a integragdo como um avango na area, mas de
buscar uma nova forma de insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, com a
participagcao nao so do sujeito e das pessoas proximas a ele como, também, de toda
a sociedade. O foco é na inclusdo total do individuo nos sistemas escolares,
profissionais, sociais, sem nenhuma forma de preconceito ou discriminacéo.

No Brasil, foi promulgada a Lei n° 13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que se adequa aos preceitos da Convencao da ONU sobre as Pessoas
com Deficiéncia (Convencao de Nova York). Esta lei procura tornar mais claros os

conceitos e ditames da Convengdo de Nova York, além de trazer expressos
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legalmente os crimes ou contravengdes, cominando penas as violagdes dos direitos
dos deficientes previstos nela. Trata-se de um marco importante na legislagao
brasileira, por ser um instrumento legal de protecdo e garantia protetivo e de
concretizacao dos direitos das pessoas com deficiéncia.

A Histéria das Pessoas com Deficiéncia € uma histéria de Iluta por
reconhecimento de direitos e de inclusédo social. Mas tem sido uma luta ardua, que
ainda nao chegou ao seu fim. Do sacrificio da criangca nascida disforme, abandono
dos portadores de doencgas crdnicas - mentais ou fisicas — e dos idosos até a
aceitacao e inclusdo de todos eles na sociedade, passaram-se séculos de muita
segregacao, discriminagao e preconceito.

Com o correr do tempo, cada vez mais a pessoa com deficiéncia passou a ser
inserida na sociedade e a ser tratada com respeito a sua dignidade e seus direitos,
apesar de ainda haver muito preconceito e discriminacdo. A nivel mundial, as
organizagdes internacionais promoveram convencgdes e tratados para combater o
preconceito, o tratamento desigual e o capacitismo. O acesso a educagdo, por
exemplo, é visto em vario desses tratados como uma forma de promover a incluséo
do deficiente.

Porém, mais que mudangas na legislagao, € necessaria uma mudanga geral
da sociedade, que favoreca a inclusdo do aluno especial na sala de aula regular,
tendo atendidas todas suas necessidades e especificidades didatico-pedagogicas.
Uma mudanca que permita a essas pessoas assumir cargos e empregos sem
discriminagdo de nenhuma espécie, que faga com que as pessoas em geral
enxerguem a pessoa com deficiéncia como um sujeito de direitos, capaz de ser
produtivo dentro se suas limitagdes.

Como visto, no periodo de 1960 a 2021, houve um significativo crescimento
no amparo legal da pessoa deficiente no Brasil, em conformidade com a legislagao e
documentos exarados pelos 6rgaos internacionais.

Assim, no decorrer do tempo, no Brasil, em especial a partir dos anos de
1960, uma série de leis e documentos oficiais foram exarados e contemplam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia e a educagao inclusiva, como pode se ver na

Figura.2, a seguir.
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Figura 2 — Linha do tempo das leis relacionadas a inclusdo no Brasil (1960-2021)
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Fonte: Mendonga (2022).

Como dito, a Educagdo, como instrumento de formagdo e divulgacao de
habitos, costumes e valores de uma comunidade, tem papel fundamental nessa
mudancga, formando sujeitos conscientes, empaticos, capazes de se colocar no lugar
do outro e que, por isso, tenham a capacidade de ser sujeitos transformadores. O
fortalecimento e adaptacédo da escola, a formagcdo do docente, a possibilidade de
flexibilidade curricular e didatica de acordo com as especificidades de cada aluno,

deficiente ou ndo, fazem parte da luta pela inclusdo de todos os excluidos da
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sociedade, seja essa exclusdo determinada por questdes raciais, de género,

econdmicas ou por deficiéncia e transtornos mentais ou de comportamento.

2.3 — O MODELO SOCIAL DA DEFICIENCIA

Como visto, a deficiéncia teve seu conceito ligado a varias concepgdes ao
longo do tempo. O modelo biolégico, que enxergava a deficiéncia como algo
organico, individual, em que o sujeito deficiente deveria se adequar ao meio, e n&o
ao contrario. O modelo metafisico, que imperou por tantos séculos de histéria,
identificava a deficiéncia como um castigo de Deus, que dependia de caridade, da
boa vontade para ser tratada. O modelo médico, considera a deficiéncia uma doenca
tratavel, onde a diferenca poderia ser consertada (Leite e Oliveira, 2019).

Todos estes modelos acabam por estigmatizar e segregar o deficiente,
taxando-o de incapaz e deixando-o0 na marginalidade.

Atualmente, tem-se focado no estudo da deficiéncia sob o paradigma social.
O crescimento dos movimentos sociais em favor dos deficientes e da defesa dos
seus direitos, despertou a sociedade académica para esse tema.

O sociblogo Paul Hunt teve um importante papel na mudanga do conceito de
deficiéncia, ao publicar em um jornal uma carta em que expunha o isolamento fisico
e intelectual imposto aos deficientes. Pela primeira vez se abordava publicamente
esse tema. Foi Hunt também que deu inicio a articulagao politica das pessoas com
deficiéncia na Inglaterra (Franga, 2013. p. 62).

O modelo social surgiu como contraponto ao modelo médico. Ao criticar as
ideias positivistas e os pressupostos do modelo médico, o modelo social alterou a

compreensao de deficiéncia e diversidade. De acordo com o modelo médico,

a deficiéncia seria a consequéncia légica e natural do corpo com leséo,
adquirida inicialmente por meio de uma doenga, sendo uma consequéncia
desta. A deficiéncia seria em si a incapacidade fisica e tal condi¢do levaria
os individuos a uma série de desvantagens sociais. Uma vez sendo
identificada como orgénica, para se sanar a deficiéncia, dever-se-ia fazer
uma ou mais intervengdes sobre o corpo para promover seu melhor
funcionamento (quando possivel) e reduzir assim as desvantagens sociais a
serem vividas (Franga, 2013, p. 60).

Com forte influéncia do marxismo, os tedricos do modelo social defendem a

ideia de que o sistema de producgao capitalista considera que apenas as pessoas
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saudaveis, sem deficiéncias estariam aptas a ascender profissionalmente, enquanto
os deficientes, os “anormais”, ndo tém capacidade de participar e produzir. Assim,
dentro do modelo social, os esfor¢cos de pesquisadores e ativistas passaram a ser no
sentido de possibilitar a pessoa deficiente plena participagcédo social, independéncia,
empregabilidade e controle pessoal de suas vidas (Shakeaspeare, 2006, p. 197).
Este modelo e seus tedricos entendem que o deficiente € um sujeito oprimido
e marginalizado pela sociedade que nao se organiza de modo a atender as suas
necessidades como uma questado publica que, portanto, diz respeito a todos e nao
apenas ao nucleo familiar. Segundo Santos (2008, p. 507), “com a estruturagdo do
modelo social, a deficiéncia tornou-se uma questao a ser enfrentada pela sociedade
no ambito da reivindicagdo de direitos e pela necessidade de adequagdes dos
ambientes as diversidades corporais”. Esse também é o entendimento de Bampi,

Guilhem e Alves (2010, p.03), para quem

a ideia basica do modelo social é que a deficiéncia ndo deve ser entendida
como um problema individual, mas uma questao da vida em sociedade, o
que transfere a responsabilidade pelas desvantagens das limitagbes
corporais do individuo para a incapacidade da sociedade e, prever e se
ajustar a diversidade.

Assim, esse novo modelo nos leva a entender que ndo € mais o deficiente
que tem de se adequar ao meio, € a sociedade que deve se adaptar e acolher o
diferente em seu seio, dando-lhe dignidade e respeitando seus direitos.

Bisol et al. (2017, p. 94), afirmam que o modelo social explicou a “deficiéncia
como um produto de uma sociedade ‘descapacitante’ ou ‘incapacitante’, e ndo como
resultado de uma patologia no corpo do individuo”. Sdo a discriminagdo e o
preconceito da sociedade que estigmatizam, marginalizam e isolam as pessoas com
deficiéncia, impedindo-as de exercer seus direitos e de participar da vida em

comunidade.
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3 DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNDO E NO BRASIL -
DO SEC. XVI AO PROGRAMA TECNEP DA REDE FEDERAL E O AEE

O percurso da pessoa com deficiéncia ao longo da histéria demonstra um
longo periodo de excluséo e sacrificios, vindo a apresentar melhora substancial no
trato dessas pessoas apenas a partir do inicio da idade contemporanea, com o
surgimento de leis, organizagdes especializadas, além de conscientizagdo da
sociedade.

Nesse novo panorama, passou-se a dar importadncia para a educacido da
pessoa deficiente com o objetivo de inseri-la na vida em sociedade, sempre que
possivel. A Educagao voltada para o deficiente foi se transformando de acordo com
as mudangas sociais ocorridas ao longo da historia.

Segundo Mazzotta (1982, p. 3), mais do que tragar um perfil historico do
atendimento do deficiente, € necessario “evidenciar as atitudes sociais nao apenas
como fases evolutivas, mas também como dimensdes que podem ocorrer,
concomitantemente em um mesmo momento, em uma mesma sociedade”. Dessa
forma, o autor destaca trés dimensdes que resultam das atitudes sociais:
marginalizagao, assisténcia e a educagéao ou reabilitacao.

A dimensao da marginalizagdo se caracteriza pela total falta de atendimento
ao deficiente, aqui considerado como incapacitado, invalido, condigcdo essa, de
acordo com Mazzotta (a, 1982, p. 03), imutavel, o que tornava desnecessaria
qualquer disposi¢cao de servigos especializados no atendimento dessas pessoas.
Esta dimensao, que se estendeu ao longo do tempo, principalmente, na idade
antiga, demonstra que o deficiente ndo recebia nenhum atendimento, sendo
constantemente negligenciado e abandonado (Silva, 2012, p. 15).

Ja na dimensao da assisténcia, apesar de persistir a crenga de que a pessoa
deficiente € uma pessoa incapacitada, algumas agdes comegam a surgir, mais no
sentido filantrépico, humanitario. Assim, “(...) em nome do principio cristdo de
solidariedade humana, procuram proporcionar conforto e bem-estar aos portadores

de deficiéncia, ou, em outras palavras, dar ‘protecdo aos deficientes” (Mazzotta,
1982, p.03). A partir da Idade Média, o crescimento da doutrina crista fez com que o
abandono e morte de criangas deficientes torna-se condenavel, uma vez que “o
homem era uma criatura divina, portanto, todos deveriam ser aceitos e amados

como tal” (Silva, 2012, p. 16). Desse modo, difundiu-se o assistencialismo em
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relagdo as pessoas com deficiéncias, considerados “pobres coitados”, cuja
sobrevivéncia s6 se garantia através da caridade da sociedade. Vale lembrar que,
também nesta dimensao, ainda ocorria a marginalizacado dos deficientes, seja em
abrigos assistenciais, hospitalares ou regides isoladas das cidades.

Por fim, com base no potencial de realizacdo do ser humano, temos a
dimensao da educacao e reabilitagao, caracterizada por um sentido humanista e nao
humanitario (Mazzota, 1982, p. 04). Nesta dimensao, as agdes se voltam para a
capacidade de desenvolvimento e mudanca do ser humano, com atendimentos
focados no fim de estigmas e na capacidade do deficiente se desenvolver, dentro de
sua capacidade. A educagao e reabilitacdo da pessoa portadora ganha forga,
principalmente, apés a Segunda Grande Guerra Mundial, em consequéncia da
grande quantidade de mutilados em campos de batalha e da necessidade de
reinsercdo destes na sociedade e no mercado de trabalho. Passou-se, entdo, a
buscar a reabilitacdo fisica e mental destas pessoas, com a consciéncia da
possibilidade de cada um desenvolver novas habilidades, de acordo com suas
capacidades.

Estas dimensdes permearam o desenvolvimento da educacido especial no
decorrer dos tempos, trazendo contribuicbes para o acolhimento, atendimento e

desenvolvimento da pessoa deficiente.

3.1 — AEDUCAGAO ESPECIAL NO DECORRER DA HISTORIA

Conforme as sociedades se desenvolviam, a Educacdo Especial foi se
transformando, assim como sua definicdo, que também sofreu alteracbes no
decorrer do tempo. Mazzotta (2011, p. 17), afirma que, até o final do século XIX,
foram usadas diferentes formas de definir o atendimento educacional aos portadores
de deficiéncia como “Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratoldgica, Pedagogia
Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa”.

A educacgao especial, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, de
1996, € definida como sendo “a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.

Neste estudo, usaremos a mesma definicdo de Educacédo Especial, utilizada

por Mazzotta (2011, p. 11), principalmente por ser uma definicdo mais ampla, que
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engloba os recursos e servigos educacionais, além de destacar a questdo das

condigdes individuais dos estudantes. O autor define a Educagao Especial como

modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e
servigos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagao formal dos educandos que apresentem necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e jovens. [...]
Entende-se que tais necessidades educacionais especiais decorrem da
defrontagédo das condi¢des individuais do aluno com as condi¢bes gerais da
educacéo formal que Ihe é oferecida (Mazzota, 2011, p. 11).

De acordo com Mendes (2006, p. 387), a Educagdo Especial comegou a
surgir no século XVI, através do envolvimento de profissionais da saude e da
educagao que, convencidos de que os individuos considerados até entao
ineducaveis poderiam ter possibilidades de receberem educacido, passaram a
desenvolver trabalhos de tutoria como professores de seus proprios pupilos. Porém,
estes trabalhos ndo passaram de experiéncias isoladas e esparsas, e a maior parte
da populacdo alvo da Educagao especial continuava a ser internada nos asilos e
manicébmios, onde receberiam tratamento adequado para seus desvios: “Foi uma
fase de segregacéo, justificada pela crengca de que a pessoa diferente seria mais
bem cuidada e protegida se confinada em ambiente separado, também para
proteger a sociedade dos ‘anormais’” (Mendes, 2006, p.387).

Foi a partir do século XVIIl, que surgiram as primeiras instituicbes
direcionadas as pessoas com deficiéncia. Em 1770, foi fundada, em Paris, a primeira
instituicao voltada para a educacgao de “surdos-mudos”, que foi seguida por institutos
com o mesmo objetivo na Alemanha e na Inglaterra. Com relagao as primeiras obras
escritas sobre a educagao de deficientes, Mazzotta (2011, p. 08) cita a edigdo, no
ano de 1620, na Franca, de “Redacéo das letras e arte de ensinar os mudos a falar’,
de Jean-Paul Bonet.

Em 1784, foi fundado, também em Paris, o Instituto Nacional dos Jovens
Cegos, voltado para o ensino dos cegos, que ja utilizava letras em relevo. Em 1819,
neste Instituto, passou-se a usar um processo de escrita desenvolvida por um oficial
do exército francés, utilizada para o envio de mensagens codificadas, expressa por
pontos em relevo, representando os trinta e seis sons basicos da lingua francesa.
Ja, em 1829, esse cddigo foi adaptado para as necessidades dos cegos por um

estudante do préprio instituto, Louis Braille. O “Cddigo Braille” mostrou-se o mais
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eficiente para as pessoas cegas, sendo usado até os dias de hoje, em todo o
mundo.

No século XIX, o estudo de Jean Marc Itard, médico que durante cinco anos
acompanhou um menino selvagem, capturado em Aveyron, na Franga, “iniciou o
atendimento educacional aos ‘débeis’ ou ‘deficientes mentais” (Mazzotta, 2011,
p.21), que resultou em um livro publicado em 1801, em Paris, considerado como
sendo o primeiro manual de orientagcdo para a educacgao de retardados, como eram
chamados os deficientes intelectuais na época. A obra chamada de A Educagéo de
um Homem Selvagem mostrou como a instrugdo individual é eficaz, uma vez que
Itard conseguiu que a crianga selvagem, conhecida como Vitor, lesse algumas
palavras, além de conseguir controlar algumas acdes. Itard teve como aluno Edward
Seguin, que deu prosseguimento aos estudos do mestre, a partir de onde este os
deixou. A diferenga foi que Seguin, ao invés de trabalhar com apenas um menino,
buscou atender a um maior numero de criancas retardadas, através da fundacao de
um internato publico, o primeiro da Franga, onde aplicou um curriculo diferenciado,
voltado para elas.

Em 1832, surgiu, em Munique, na Alemanha, um instituto voltado para a
educacao de deficientes fisicos, “coxos”, “manetas” e “paraliticos” segundo Larroyo
(1974, p. 600).

Maria Montessori, uma médica italiana, foi outra educadora de destaque no
desenvolvimento da Educacédo Especial. Ela desenvolveu técnicas de treinamento
de criangas retardadas mentais que foram aplicadas inicialmente em Roma e,
posteriormente, em varios paises, inclusive o Brasil. O foco de Montessori, segundo
Mazzotta (2011, p. 23) foi a “autoeducagéo”, através do uso de “materiais didaticos
que incluiam, dentre outros, blocos, encaixes, recortes, objetos coloridos e letras em
relevo”.

Na América do Norte, em 1817, em Connecticut, foi fundada a American
School pelo reverendo Thomas H. Gallaudet, primeira escola publica para surdos no
continente. A ela seguiu-se, em 1848, a Institution Catholique des Sourds-Muets, em
Montreal, Canada, escola exclusiva para meninos.

ApOs estas primeiras instituicdes, seguiram-se muitas outras, na América do
Norte e Europa, em especial aquelas voltadas para o atendimento de criangas
cegas, como o New England Asylum for the Blind (Massachusetts, 1832), O New
York Institute for the Education of the Blind (Nova York, 1832) e a Ohio School for
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the Blind (Ohio, 1837), esta, a primeira escola para cegos inteiramente custeada
pelo Estado (Mazzotta, b, 2011, p. 25).
De acordo com Mazzotta (2011, p 25),

no periodo de 1850 a 1920, nos Estados Unidos, houve um aumento
crescente das escolas residenciais, que eram um modelo europeu. Na
ultima década do século XIX, entretanto, as escolas residenciais ndo eram
mais consideradas instituicbes apropriadas para a educagéo do deficiente
mental. Passaram a ser vistas como instituigbes para tutela de criancas e
adultos sem esperanga de vida independente e, portanto, sem
possibilidades de educagéo.

As escolas residenciais funcionam como um internato, onde os alunos viviam
e podiam sair apenas nos fins de semanas, quando tinham familia para acolhé-los.
Apesar de oferecer algum atendimento educacional especializado, elas passaram a
ser consideradas inadequadas, pois ndo eram muito diferentes de hospitais e
manicébmios, tratava-se mais de uma tutela que educagdo, as pessoas com
deficiéncia continuavam a ser segregadas, vivendo a parte da sociedade e de suas
familias (Bernardes, 2010, n.p.).

A partir dos anos de 1920, o modelo de escolas residenciais passou a ser
substituido por um modelo de externato, quando passaram a ser utilizadas as
classes especiais, atendimento especial oferecido em escolas regulares, com o
objetivo de atender alunos com dificuldades de aprendizagem, deficientes ou nao, e
que necessitam de um acompanhamento diferenciado, que ndo seria possivel em
salas de aulas regulares (Franco; Vieira; Bondezan, 2020, p. 127).

Desta forma, passaram a surgir as primeiras salas especiais voltadas para a
educacao de retardados mentais, cegos e aleijados, entre outros.

Em 1940, pais de criangas com paralisia cerebral se uniram e fundaram a
Associacao de Paralisia Cerebral do Estado de Nova York, com o objetivo de
levantar fundos para pesquisas e centros de tratamento bem como a incentivar
organizagbes governamentais, no sentido de criar leis que possibilitassem maiores
recursos para pesquisa, formagao de profissionais e tratamentos das criangas com
paralisia cerebral (Mazzotta, 2011, p. 11). Por volta dos anos de 1950, influenciados
pelos pais de criancas com paralisia cerebral, os pais de criangcas com retardo
mental também se organizaram e fundaram a Associagcdo Nacional para Criangas
Retardadas, com o objetivo de derrubar leis e regulamentos que excluiam as

criancas consideradas treinaveis das escolas publicas primarias, garantindo
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atendimento especializado para estas criangas e jovens. Esta associagdo serviu de
inspiracéo e influéncia para a criagdo das Associagbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) no Brasil, como veremos a seguir.

Como visto no Capitulo I, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi
um marco para os direitos humanos e para a inclusdo dos deficientes na sociedade.
A partir dela, varios outros documentos foram acordados entre os paises membros
da Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU), sempre voltados para a defesa da
pessoa humana e seus direitos. Estes documentos foram ratificados pelos paises
membros e utilizados como fundamento para legislacbes posteriores, inclusive a
Constituicdo Federal brasileira.

Em 1978, foi publicado o Relatério Warnock®, da Comissdo de Inquérito a
Educacao de Criangcas e Jovens Deficientes do Reino Unido. Essa Comisséo tinha,
como objetivo, “rever a oferta educativa para criangas e jovens deficientes por
deficiéncias fisicas ou mentais™ (Warnock, 1978, p 36). Esse relatério trouxe o termo
Necessidades Educacionais Especiais, considerando ndo apenas a deficiéncia
especifica do estudante mas, também, sua capacidade e habilidades, ou seja, todos
os fatores que possam, de alguma forma, interferir positiva ou negativamente na sua
aprendizagem (Warnock, 1978, p.37).

O Relatério Warnock passa a dar um enfoque diferente a educagao do
deficiente, centrado na aprendizagem escolar, nas necessidades educacionais
especificas do aluno e de como é necessario que ele disponha dos meios e
ferramentas adequados para seu desenvolvimento académico (Pereira, 2017, p. 91).

Outro marco internacional importante para a educacdo especial € a
Convencgéo sobre os Direitos da Crianga. Proclamada pela Assembleia das Nagdes
Unidas em 20 de novembro de 1989, e que foi ratificada pelo Brasil, em 24 de

setembro de 1990, e mais 195 paises. De acordo com o documento,

Os Estados Partes reconhecem que a crianga com deficiéncia fisica ou
mental devera desfrutar de uma vida plena e decente, em condigbes que
garantam sua dignidade, favoregam sua autoconfianga e facilitem sua

participagdo ativa na comunidade (Unicef, 2023, p. 11).

> Author Corporate: Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young
People (1978).
® Tradug&o da autora (2024).
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Segundo Corréa (b, 2012, p. 73), um dos pilares desta Convencéo é a nao
discriminagéo, significando que “todas as criangas tém o direito a desenvolver todo o
seu potencial - todas as criangas, em todas as circunstancias, em qualquer
momento, em qualquer parte do mundo”. Além disso, o documento afirma ser dever
dos Estados Partes que as criangas deficientes tenham acesso garantido a
educacao e a capacitagao, assim como a formacéao profissional, de forma que ela
seja integrada socialmente e atinja seu desenvolvimento individual o mais completo
possivel, dentro de suas capacidades.

Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, foi realizada a Conferéncia Mundial de
Educagéo para Todos. Nesta Conferéncia foi aprovada a Declaragdo Mundial sobre
Educacgéo para Todos, um plano de agao para satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem (Unicef, 2023 a). O foco deste documento € universalizar o acesso
a educacao aos excluidos do sistema escolar, seja qual for o motivo: raga e cor,
pobreza, género, religido ou deficiéncia. Um de seus objetivos €& expandir os
cuidados basicos e atividades de desenvolvimento infantil, especialmente as
criangas deficientes e economicamente vulneraveis. Este objetivo é reforgado ao
longo do documento, com meng¢gdes a financiamento na educagdo basica, em
especial para grupos especificos, como mulheres e meninas, camponeses e
portadores de deficiéncia. Quando determina a universalizagdo do acesso a

educacao e a promogao da equidade, o documento reforga, em seu artigo 3°, que,

as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(Unicef, 2023, p.05)

Como visto, em 1994, em Salamanca, na Espanha, aconteceu a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade. Nesta
conferéncia, representantes dos Paises Membros reconheceram a importancia de
uma educagao para todos, oferecida no sistema regular de ensino, a todos os
portadores de Necessidades Educativas Especiais (NEE), sejam criangas, jovens e
adultos. Neste sentido, através da Declaragdo de Salamanca, eles apoiaram a
‘Linha de Acao para as Necessidades Educativas Especiais, cujo espirito refletido
em suas disposi¢cdes e recomendagdes deve orientar organizacdes e governos’

(Corréa, 2012, p. 78). A Declaragdo proclama que, ao seguir suas orientagdes
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inclusivas, as escolas regulares serdo os meios mais eficazes no combate a
discriminagdo e na construgdo de uma sociedade inclusiva e solidaria, atingindo o
objetivo da educacéao para todos. Este documento norteou as politicas de Educagéao
Especial em todo o mundo, inclusive no Brasil, além de trazer a luz alguns conceitos
como necessidades educativas especiais e escola integradora. Segundo Correa
(2010, p. 81), as necessidades educacionais especificas referem-se a todos cujas
necessidades derivam da capacidade ou das dificuldades de aprendizagem do
estudante, sejam permanentes ou passageiras. Ja a escola integradora, de acordo
com a mesma autora, € aquela que desenvolve uma pedagogia centrada no
estudante, deficiente ou néo, de forma a garantir a ele uma educacgao de qualidade,
através de adaptacdes que atendam as caracteristicas e capacidades de cada um.
Outro marco importante para a inclusao da pessoa deficiente em sociedade e,
portanto, na escola, foi a Convencéao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminag&o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que ocorreu
na Guatemala, em 1999, e que foi promulgada pelo Brasil através do Decreto
3.956/2001, sobre o qual falaremos mais tarde. Tal convengao tem 14 capitulos, nos
quais estdo listados agdes e encaminhamentos que reafirmam os direitos e
liberdades das pessoas deficientes, em igualdade com as demais pessoas. O art. 1°
da convengdo traz as definigbes de deficiéncia e de Discriminagdo contra as

pessoas com deficiéncia:

1. Deficiéncia - O termo "deficiéncia" significa uma restrigao fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social.

2. Discriminagéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia - a) O termo
"discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda
diferenciagéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente
de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepgao de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. b) N&ao constitui discriminagéo a diferenciagdo ou preferéncia
adotada pelo Estado Parte para promover a integracdo social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a
diferenciagéo ou preferéncia nao limite em si mesma o direito a igualdade
dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacéo
ou preferéncia. Nos casos em que a legislagéo interna preveja a declaragao
de interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta nao constituira discriminagao (OEA, 2001, p. 01).
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Além disso, a convencdo determina que os Estados Partes deverao dar
prioridade a prevengcao das formas de deficiéncias preveniveis, detecgdo e
intervengao precoce, tratamento, reabilitacdo, educagao e capacitagao profissional,
prestacado de servigcos completos, de forma a possibilitar independéncia e qualidade
de vida as pessoas com deficiéncia. Igual importancia € dada a necessidade de
sensibilizagdo da populagéo, através de campanhas educativas, com o objetivo de
“eliminar preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito
das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com
as pessoas portadoras de deficiéncia” (OEA, 1999).

Destaca-se, também, a Carta do Terceiro Milénio, aprovada em 1999 pela
Assembléia Governativa da Rehabilitation International, “uma organizacao e rede
global que capacita pessoas com deficiéncia e fornece solu¢des sustentaveis para
alcangcar uma sociedade mais inclusiva para elas”, cuja “missdo € promover 0s
direitos e a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todo o mundo” (Rehabilitation
International a, 2023, p. 01). Nesta carta, os paises membros acordam que os
direitos humanos de todos, em qualquer sociedade, devem ser reconhecidos e
protegidos. Os autores reforgam a ideia de que, no século 21, os direitos humanos e
civis devem ser os mesmos para as pessoas com deficiéncia, devendo ser
respeitados assim como 0 sdo para as demais pessoas. A carta traz a triste
realidade de que tanto nos paises desenvolvidos quanto nos em desenvolvimento,
em todo o mundo, “a segregacédo e a marginalizagdo tém colocado pessoas com
deficiéncia no nivel mais baixo da escala socioecondmica” (Rehabilitation
International b, 1999, p. 01):

Os direitos humanos basicos sdo ainda rotineiramente negados a
segmentos inteiros da populagdo mundial, nos quais se encontram muitos
dos 600 milhdes de criangas, mulheres e homens que tém deficiéncia. Nos
buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas com
deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias
que apdiem o acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da
sociedade.

Em 2006, a Assembleia Geral da ONU, através da Convenc¢éo dos Direitos
das Pessoas com deficiéncia, em seu preambulo, reconhece que a deficiéncia € um
conceito em desenvolvimento e resulta da inter-relagado entre pessoas deficientes e

as barreiras atitudinais e ambientais que as impedem de participar plena e

efetivamente na sociedade com as mesmas oportunidades dos demais. Em relagao
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a Educacéo, os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia,
com base na n&o discriminagdo e na igualdade de oportunidades, e se
comprometem a assegurar a estas pessoas um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis de ensino, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. Assim,
serdo assegurados o acesso aos ensinos fundamental e médio inclusivo, de
qualidade e gratuito, nas mesmas condigdes com as demais pessoas nha
comunidade em que vivem,; adaptagdes necessarias de acordo com as capacidades
individuais; o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas
a facilitar sua efetiva educacédo, além de medidas de apoio individualizadas e
efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena.

Com isto, os Estados Partes estardo assegurando ao deficiente a
“‘possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias” (Brasil,
2007, p. 29), de maneira a garantir sua participagao plena e equanime no sistema

educacional e em sociedade.

3.2 - MARCOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

Como visto, todas estas agdes e convengdes internacionais influenciaram o
surgimento e fortalecimento da Educacdo Especial no Brasil, desde a época do
Império quando, por meio de Decretos Imperiais, D. Pedro Il criou o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1854 e 1857,
respectivamente, ambos em atividade até o presente, renomeados como Instituto
Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educag&o de Surdos.

Porém, segundo Mazzota (2011, p. 28) o periodo de 1854 a 1956 no Brasil foi
caracterizado por iniciativas oficiais e particulares isoladas, com o surgimento de
uma ou outra instituicdo especializada na educagao de deficientes. Neste periodo,

segundo o autor (p. 31),

(...) havia quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder
publico, sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo
de atendimento escolar especial a deficientes mentais. Ainda, catorze
estabelecimentos de ensino regular, dos quais um federal, nove estaduais e
quatro particulares, atendiam também alunos com outras deficiéncias.
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Em Minas Gerais, mais precisamente em Belo Horizonte, s&o deste periodo o
Instituto Sdo Rafael para ensino de cegos, de 1925, e o Instituto Pestalozzi, que
educava deficientes auditivos e mentais de acordo com as técnicas da professora
Helena Antipoff, de 1934, que atualmente sdo escolas estaduais e mantém seus
objetivos iniciais de educar o deficiente, desenvolvendo suas capacidades e
tornando-os sujeitos ativos e integrados a sociedade.

Ja a partir dos anos 50 do século passado, varias instituicbes foram criadas
com o objetivo de atender, reabilitar e educar criangas deficientes, como a
Associacao de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD) em 1950, em Sao Paulo, a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954, do Rio de Janeiro
e de Sao Paulo, em 1961.

No ambito governamental, comegcaram a ser langadas campanhas com a
finalidade de promover, implementar e fortalecer a educagao especial, como a
Campanha para a Educacao do Surdo Brasileiro (1957), a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitagcao de Deficientes da Visédo (1958) e a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (1960). Esta ultima, conhecida
como CADEME, tinha a finalidade de promover, a nivel nacional, a “educacao,
treinamento, reabilitagdo e assisténcia educacional das criangas retardadas e outros
deficientes mentais de qualquer idade ou sexo” (Mazzotta, 2011, p. 55).

Os anos de 1960 marcaram o inicio da fase de maior expansao da educagao
especial no Brasil. Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 4.024/61, na qual a educagao especial foi
abordada nos artigos 88 e 89. Segundo esta lei, a educagdo dos excepcionais
deveria ser, sempre que possivel, no sistema geral de educagdo, de forma a
possibilitar sua integracdo na comunidade. A lei determinava, ainda, que instituicdes
privadas de educagao de excepcionais, consideradas eficientes pelos conselhos
estaduais de educagao, teriam “tratamento especial” dos poderes publicos, em
forma de bolsas de estudos e auxilio financeiro (Silva, 2012, p.40). Firma-se, assim,
a opcao oficial da insercéo do estudante com necessidades educacionais no sistema
regular de ensino, ainda que “sempre que possivel’. Neste periodo também se
passa a denominar a educacdo dos excepcionais como Educacado Especial,

inclusive nos documentos oficiais.
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Para Jannuzzi (2012, p. 117), a década de 1970 foi uma das mais importantes
na histéria da educacgao do deficiente, por varios acontecimentos ocorridos ao longo

dela, que trouxeram destaque ao tema:

Pela primeira vez cria-se um 6rgdo, o Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), para a definicdo de metas governamentais especificas
para ela, oficializando, parecendo prometer assim em nivel governamental
uma acao politica mais efetiva, que poderia organizar o que se vinha
realizando precariamente na sociedade: escolas, instituicdes para ensino
especializado desse alunado, formagao para o trabalho, as vezes mais, as
vezes menos integrados a educacao regular [...].

Em 1971, foi aprovada a lei 5.692/71, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, na qual se determina “tratamento especial’ para os estudantes com

deficiéncias fisicas ou mentais:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo (BRASIL,
1971).

Em 1973, motivado pelo fortalecimento dos movimentos nacionais e
internacionais pelos direitos das pessoas com deficiéncias, foi criado o primeiro
orgao nacional com o objetivo de determinar as politicas de educagao especial, o
Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp) ligado ao Ministério da Educacéao
(MEC) (Jannuzzi, 2012, p. 165). Criado pelo Decreto n° 72.425/73, no governo
Médici, o Cenesp tinha como objetivo proporcionar educagao especial, em todos os
niveis escolares, “para os deficientes da visao, audigdo, mentais, fisicos, educandos
com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e os
superdotados” (Brasil, 1973), através da implantacdo de estratégias derivadas dos
principios doutrinarios e politicos, a fim de garantir a este publico participagao
progressiva e ativa na sociedade.

De acordo com Silva (2012, p.65), mesmo com a criacdo deste 6rgao, o
conceito de educacgao ainda nao estava claro, visto que ainda subsistia um forte
assistencialismo, que ndao contempla “a sistematizacdo de conhecimentos escolares,
académicos e procedimentos para sua apropriagao” (Silva, 2012). Além disso, ainda
nao havia realmente a integracdo das pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares. Em 1986, o Cenesp foi reformulado e passou a se chamar Secretaria de

Educacao Especial (Sespe), passando a integrar a estrutura basica do Ministério da
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Educacado. Ja em 1990, a Sespe € extinta e, em seu lugar, foi criada a Secretaria
Nacional de Educacao Basica (Seneb), com as mesmas competéncias e agodes
daquela. Também em 1986, foi instituida a Coordenadoria Nacional para Integragao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde) que, de acordo com Silva (2012, p. 65),
tinha o “papel de publicar e divulgar diversas orientagdes para facilitar a integragao”
da pessoa com deficiéncia.

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988 e considerada a constituicao
cidada, determina que o Estado tem o dever de efetivar a educacdo através,
também, da garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Além disso, o ensino tem,
como um de seus principios, a igualdade de condi¢bes para 0 acesso e
permanéncia na escola, sendo vetada qualquer forma de discriminagao.

Em 1990, foi sancionada a Lei 8.069. conhecida como Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que dispde sobre a protegao integral a crianca e ao
adolescente. Nele configura-se dever do Estado proporcionar atendimento
educacional especializado, de preferéncia na rede regular de ensino, ao portador de
deficiéncia, assim como trabalho protegido ao adolescente deficiente (Brasil, 1990).
O ECA, inclusive, prevé a protecao dos direitos individuais, difusos e coletivos, com
sangdes para o nao oferecimento ou oferta irregular de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia.

A Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), publicada pela Secretaria
de Educacédo Especial do Ministério da Educagdo em 1994, foi um dos mais
importantes marcos para o desenvolvimento da Educacao Especial no pais. Seu

objetivo Geral é

Politica Nacional de Educacao Especial serve como fundamentacédo e
orientacdo do processo global da educagdo de pessoas portadoras de
deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades, criando condigbes
adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com
vistas ao exercicio consciente da cidadania (MEC, 1994, p. 45).

Esta politica também faz a revisdo conceitual de diversos termos ligados a
educagao especial e conceitua o alunado da educagao especial como aquele que
apresenta necessidades particulares e diferenciadas dos demais de sua mesma
faixa etaria e que, por isso, necessita de recursos e metodologias de ensino

diferenciados. A mesma politica ainda traz a classificacdo destes portadores de
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necessidades educativas especiais como “portadores de deficiéncia (mental, visual,
auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e
portadores de altas habilidades (superdotados)’” (MEC, 1994, p. 13).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Lei 9.394/96, traz um
capitulo exclusivo para a Educacao Especial, que é conceituada como a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para os
deficientes. Nesta lei, é utilizada pela primeira vez, na legislagao nacional, o termo
educando portador de necessidades especiais. Ha a determinagao do oferecimento
de servigcos de apoio especializados nas escolas regulares, sempre que necessario,

além de assegurar aos educandos com necessidades especiais a flexibilizagao de

(...) curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades e terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados (Brasil,
1996).

A LDB/96, reforca o principio da igualdade de acesso e permanéncia de
todos, portadores de necessidades especiais ou ndo, com garantia de beneficios
dos programas sociais suplementares e educagao especial para o trabalho, com o
objetivo de integrar o estudante com necessidades especiais a vida em sociedade,
em condi¢cdes de igualdade com os demais.

O ano de 1999 trouxe dois importantes marcos legais para os direitos das
pessoas com deficiéncia. O Decreto n° 3.076 criou o Conselho Nacional dos Direitos
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade) e o Decreto n° 3.298, que estabeleceu
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Dentre as competéncias do Conade, o decreto define as de

| - zelar pela efetiva implantacao da Politica Nacional para a Integragéo da
pessoa portadora de deficiéncia;

Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execugéo das politicas setoriais
de educagdo, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura,
turismo, desporto, lazer, politica urbana e outras relativas a pessoa
portadora de deficiéncia (Silva, 2012, p.73).

Ja o Decreto n°® 3.298/99 regulamentou a Lei 7.853/89, dispondo sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,

consolidando as normas de protegcao destas. O principal objetivo deste decreto é
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garantir que as pessoas com deficiéncia possam gozar de seus direitos plenamente,
sem &bices ao seu desenvolvimento integral (Silva, 2012, p.74).

Para alcangar o objetivo de criar condigbes adequadas para o
desenvolvimento pleno das potencialidades das pessoas com necessidades
educacionais especiais, com vistas ao seu exercicio consciente da cidadania, a
Politica nacional de Educagédo Especial tem, entre suas diretrizes gerais, a de
desenvolver e apoiar programas voltados para o preparo profissional destas
pessoas, sejam elas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas ou de altas
habilidades, com vistas a sua integragéo na forga de trabalho (Brasil, 1994, p. 57).

A partir dos anos 2000, uma série de novas leis foram promulgadas, visando
a melhoria da qualidade de vida dos portadores de deficiéncia, a defesa de seus
direitos e a inclusdo na sociedade. Assim € que temos, neste periodo, o Decreto
5.626/05, que institui a Lingua Brasileira de Sinais - Libra, como disciplina obrigatéria
nos cursos de fonoaudiologia e de formacao de professores, o Decreto 5.296/04,
visando garantir a acessibilidade arquitetdnica, urbanistica, nos transportes e na
informacéo e comunicagao as pessoas com deficiéncia.

Em janeiro de 2008, foi elaborada, por um grupo de trabalho da Politica
Nacional de Educacgéo Especial, do MEC, a Politica Nacional da Educag¢do Especial
na Perspectiva Inclusiva. Este documento adotou o termo Publico Alvo da Educacéao
Especial, PAEE, para designar os estudantes deficientes, com Transtornos Globais
de Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdao. Estes dados demonstram
como a elaboragao de politicas especificas para os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcao contribuiu
para o acesso desta populacéo as escolas de ensino regular. E importante ressaltar,

ainda, a inclusdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que

identifica, elabora e organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagido dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.(Brasil, 2008, p.
16)

O documento traz informacdes do Censo Escolar de 2006, que mostra um

crescimento de 640% de matriculas de alunos com deficiéncia nas classes comuns



de ensino regular. (MEC/SEESP, 2008, p. 12), conforme demonstrado

sequir.

Figura 3 — Matricula dos estudantes PAEE EM 2006
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Fonte: MEC/SEESP (2008).

Outro dado importante trazido no documento, é o que se refere ao aumento

de matriculas de alunos portadores de deficiéncia nas escolas publicas em 146%,

depois da implantagdo da Politica Nacional de Educacao Especial, em 1994

Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998,
registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas privadas, principalmente em instituicdes especializadas
filantrépicas. Com o desenvolvimento de politicas de educagéo inclusiva,
evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas,
que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para 441.155 (63%) em 2006.

(Brasil, 2008, p. 12).

Ainda em relacdo ao AEE, foi exarada pela Conselho Nacional de Educacéo,

em 2009, a Resolugdo n° 04, instituindo as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagao

Especial. Segundo a Resolugdo 04/2009, a fungdo do AEE & complementar ou

suplementar a formacdo do aluno disponibilizando “servicos, recursos de

acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao

na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009). Também o
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Decreto 7.611/11 trata do AEE, além de garantir o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis de ensino.
Ainda no ano de 2001, o Decreto 7.612, estabelece o Plano Nacional dos

Direitos da pessoa com Deficiéncia, que tem por objetivo

promover, através da integragdo e articulagdo de politicas, programas e
acOes, a garantia de pleno exercicio, em termos de igualdade, dos direitos
das pessoas com deficiéncia, de acordo com a da Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
aprovados por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008,
com statusde emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n ° 6.949,
de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2001, n.p.).

Segundo Bastos et al. (2016, p. 10), um importante marco educacional foi
aprovado em 2015, a lei 13.005, Plano Nacional de Educagéo, com vigéncia entre
2014 e 2024. O plano preconiza como uma de suas metas a universalizagdo do
acesso a educacado basica e ao atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, na faixa de 4 (quatro) a 17(dezessete) anos, de
preferéncia na rede regular de ensino sendo, ainda, garantido um sistema
educacional inclusivo, com utilizagao de salas de recursos multifuncionais e, quando
necessario, classes, escolas e servigcos especializados, publicos ou conveniados.
Para o cumprimento dessa meta, sdo previstas 19 (dezenove) estratégias de acao,
que vao deste o acompanhamento do acesso e permanéncia do estudante no
sistema de ensino e nos servigos especializados e seu desenvolvimento, fomento as
pesquisas na area, envolvendo produ¢cdo de métodos e materiais e formagao de
profissionais, a formacgao de politicas publicas intersetoriais para atendimento desta
populagao, até a garantia de oferta de educacgao inclusiva, sendo proibida qualquer
forma de exclusdo do ensino regular sob o pretexto da deficiéncia e promocao da
articulagdo pedagogica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado, na propria escola ou em servigos externos a ela, entre outras.

Como se pode ver, a legislagao internacional e nacional, em especial apds os
anos de 1994, preocupou-se em definir e garantir os direitos da pessoa com
deficiéncia, defendendo sua inserg&o social e profissional ampla, em igualdade com
todos, sem obstaculos, discriminagdo e preconceitos. A garantia de educagao
integral em sistema regular de ensino e de atendimento educacional especializado &

um fator importante nessa caminhada, permitindo as pessoas com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo se
desenvolverem plenamente e alcangarem seu espaco na sociedade. Essa legislagao
teve importante impacto na educacdo especial, conforme demonstrado pelo
crescimento das matriculas de estudantes com deficiéncia entre os anos de 2003 e
2015.

O amparo legal e a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia e a
consequente disseminagao do tema na sociedade em geral, fizeram com que esta
populagao tivesse maior acesso a educagao formal em igualdade com os demais. O
quadro a seguir mostra a legislacao brasileira exarada entre os anos de 1988 e 2020

sobre o tema da inclusao e da educacéo inclusiva.

QUADRO 1 - Politicas Publicas Brasileiras de Educagéo Inclusiva

DOCUMENTOS PONTOS PRINCIPAIS
Constituicao Brasileira Igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola" como um
de 1988 dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta

do atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncias preferencialmente na rede regular de ensino. (art. 206,

208, 1).
Lei n°7.853, de 24 de Assegura os direitos constitucionais de igualdade, de socializagao,
outubro de 1989 considerando os valores basicos da igualdade de tratamento e

oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa
humana e do bem-estar. Também dispde sobre discriminagdes e os
preconceitos de qualquer espécie.

Lein°8.112, de 11 de Dispde sobre o regime juridico dos servidores publicos civis da Uniao,

Dezembro de 1990 das autarquias e das fundagdes publicas federais, assegurando as
pessoas com deficiéncia o direito de se inscrever em concursos
publicos.

Lei n° 8.069, de 13 de | “A crianga e adolescente com deficiéncia serdo atendidos, sem
julho de 1990 - ECA discriminagdo ou segregacgao, em suas necessidades gerais de saude
e especificas de habilitagéo e reabilitagao” (Brasil, 1990, n.p.).

Lein°8.213, de 24 de Lei que dispde sobre os Planos de Beneficios da Previdéncia Social
julho de 1991 que inclui a receber beneficio previdenciario o filho ndo emancipado,
de qualquer condi¢do, menor de 21 (vinte e um) anos ou invalido ou
que tenha deficiéncia intelectual ou mental ou deficiéncia grave.

Lei n°8.899, de 29 de Dispde que é concedido passe livre as pessoas com deficiéncia,
junho de 1994 comprovadamente carentes, no sistema de transporte coletivo
interestadual.

Lei n° 9.394, de 20 de | Estabelece as diretrizes da educag¢do nacional e tem um capitulo
dezembro de 1996 dedicado a educacéao especial, com orientacbes aos pais, professores
e demais servidores educacionais de como conduzir a educagao dos
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alunos com deficiéncias na escola regular.

Portaria n°1.679, de 2 de
dezembro de 1999

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com
deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes.

Decreto n° 3.298 de 20
de dezembro de 1999.
Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

Dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e
compreende o conjunto de orientagcbes normativas que objetivam
assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncia.

Diretrizes Nacionais para
a Educacéo Especial na
Educacdo Basica. 2001
(Resolugao CNE/CEB n°
2/2001)

Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as organizarem-se para o atendimento aos
educandos com deficiéncias (art. 2), contemplando o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagéo.

Lei n®10.172/2001 -
Plano Nacional de
Educacgéo (PNE)

Lei que aprovou o Plano Nacional de Educagao com a duragao de 10
anos, destacando o grande avang¢o da década da educacdo que é a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana.

Resolugdo CNE/CP n°
1/2002

Instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, levando em consideragédo o
acolhimento e o trato da diversidade, colocando também como
importante a formacao de professores para lidar com pessoas com
deficiéncias.

Lei n°10.436/2002

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
comunicagao e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
Institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusédo
da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos
de formagéao de professores e de fonoaudiologia.

Portaria n°2.678/2002

Aprova diretrizes e normas para o uso, 0 ensino, a produgédo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e
a recomendacgao para o seu uso em todo o territorio nacional.

Decreto n°5.296/2004

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogédo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Decreto n°5.626/2005

Regulamenta a Lei n°10.436/02, visando a inclusdo dos alunos surdos,
dispbe sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacao
e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos
e a organizacao da educacao bilingue no ensino regular.

Plano Nacional de
Educagao em

Direitos Humanos - 2006

Objetiva, dentre as suas agbes, fomentar, no curriculo da educacéo
basica, as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver agdes afirmativas que possibilitem Inclusdo, acesso e
permanéncia na educagao superior.

Plano de
Desenvolvimento da
Educacgéao (PDE) - 2007

Traz como eixos a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares,
a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a formacgao
docente para o atendimento educacional especializado.
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Decreto n°6.094/07 -

Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao

Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéao
Inclusiva — 2008

2007 garantindo o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular,
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas

Politica  Nacional = de|Documento que expressa a preocupagado de uma politica de educacéao

especial voltada para a educacdo inclusiva e tem como tem como
objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo toda a assisténcia necessaria.

Decreto n°6.094-2007

Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao
@ garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo a Inclusao educacional nas escolas publicas.

Decreto n°6.571 -2008

Estabelece as diretrizes para o estabelecimento do atendimento
educacional especializado no sistema regular de ensino (escolas
publicas ou privadas). Os alunos que poderao ser atendidos s&do os
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio, matriculados na rede publica de ensino
regular

Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia - 2009

Estabelece que os Estados Parte devem assegurar um sistema de
educacgao inclusiva em todos os niveis de ensino. Determina que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso
a0 ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
gualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade em
que vivem. Art. 24

Resolugdo N° 4 CNE/CEB
— 2009

Institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educagédo Basica, que deve ser oferecido no turno
nverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular.

Plano Nacional de
Educagéo CNE) -2011

Garantir oportunidades, respeito e atengédo educacional as demandas
especificas de: estudantes com deficiéncia, Jovens e adultos
defasados na relagao idade-escolaridade, Indigenas,
afrodescendentes, quilombolas e povos do campo (Brasil, 2011, p.3)

Lei n°12.764-2012

Instituiu a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Significa o compromisso do pais na
execucdo de um conjunto de acgdes, nos trés niveis de governo,
necessario a integralidade das atencbes a estas pessoas. A Lei
protege, elimina toda e qualquer forma de discriminagao, reafirmando
todos os direitos de cidadania deste publico-alvo.

Lei 13.146 de 06/07/2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia "destinada a
assegurar e a promover, em condi¢gées de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades por pessoa com deficiéncia, visando a sua
nclusao social e cidadania" (Brasil, 2015, n.p ).

Decreto n°9.465 - 2019

Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacao, extinguindo Secretaria de Educag¢édo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo Secadi.

Lei n°13.977 - 2020

Altera a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice
Piana), e a Lei n° 9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a
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Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista - Citea

Fonte: MENDONCA (2022)

E importante ressaltar, também, que esta legislacdo trouxe mudancas de
paradigmas em relacdo ao atendimento a estas pessoas, que passou de um
atendimento médico/hospitalar e domiciliar restritivo, passando pela integragao, até
chegar ao ponto da inclusdo em que nos encontramos, como visto no quadro em

destaque anteriormente.

3.3 — UNIAO DA EDUCAGAO ESPECIAL E A EDUCAGAO PROFISSIONAL:
PROGRAMA TEC NEP

Como visto, a Educacdo Especial, no Brasil, enfrentou uma longa e dificil
jornada, até os dias de hoje. Muitas mudancas ocorreram na educagao e na
educagao especial ao longo dos tempos, até que o estudante com necessidades
educacionais especiais tivesse garantido seu direito a educagcdo em condi¢gdes de
igualdade com os colegas. Ainda estamos longe do que se considera ideal em
relagéo a inclusdo dos estudantes com NEE no sistema de educagao regular, devido
a obstaculos que vao desde a inadaptacao fisica até as dificuldades de adaptagdes
pedagogicas, passando, inevitavelmente, pela formagdo de docentes e demais
profissionais ligados ao atendimento desses estudantes.

Um dos objetivos da Educagao da pessoa com deficiéncia é sua inclusao na
sociedade, de forma equanime a todos, tornando-a um cidadao com direitos e com
deveres, participativo socialmente e com autonomia, preparando-a, inclusive, para
sua insercao no mercado de trabalho. Para tanto ha a necessidade de que sua
formacgado inclua, também, sua profissionalizagdo, como expresso na ja citada
Convencgao sobre os Direitos da Crianga UNICEF, 1989), segundo a qual a crianca
com deficiéncia devera usufruir da vida plenamente, com dignidade e condi¢des
para uma participacao ativa na sociedade. A Convencgao, ainda, afirma ser dever do
Estado garantir que estas criangas tenham formacgao profissional.

Assim, a Educacao Especial encontra-se com outra modalidade da Educacéo:
a Educacéo Profissional. Aqui trataremos da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, inclusa na Lei 9394-96, LDB, na secao IV-A, artigos 36-A a 36-D e no

Capitulo Ill, que trata da Educagao Profissional e Tecnoldgica, artigo 29, paragrafo



64

2, inciso Il. Importante salientar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de
1996, no capitulo V, da Educagédo Especial, artigo 59, IV, determina que é
assegurado ao estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacao a

educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insergado no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (Brasil,
1996).

A fim de expandir a educacao profissional de qualidade para as pessoas com
necessidades educacionais especificas, oferecendo a elas capacitagao e igualdade
de oportunidades no mercado de trabalho, o Ministério da Educagéo do Brasil,
através do trabalho conjunto entre as Secretarias de Educacado Profissional e
Tecnoldgica - SETEC, e de Educacao Especial - SEESP, implantou, no ano de
2001, o Programa TEC NEP - Tecnologia, Educagéao, cidadania e Profissionalizagéo
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas’.

O objetivo primeiro dessa acgédo € instrumentalizar as Instituicdes da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica para “garantir o acesso,
permanéncia e saida exitosa de pessoas com necessidades especificas [...] em
cursos desenvolvidos em seus espacgos formativos” (2010, BRASIL). Apesar da
vinculacdo direta aos institutos federais, a acdo conta com parcerias diversas,
inclusive nos niveis governamentais estaduais e municipais.

O Programa TEC NEP, com vista de cumprir seu principal objetivo, de
habilitar/reabilitar a pessoa com necessidades especiais a fim de melhorar sua
qualidade de vida e sua recolocagao no mundo do trabalho, desenvolveu diversas
acdes como formacao de pessoal, criacdo de novos cursos, utilizacdo de tecnologias
assistivas.

A acéo foi organizada em trés niveis de gestao: central, regional e estadual. A
gestao regional ficou a cargo de técnicos da SETEC E SEESP, coordenando todo o
programa, incluindo as atividades de implementacdo do Programa TEC NEP

nacionalmente. No nivel regional, uma instituicdo de cada regido coordenava as

’ Destaca-se que nas fontes consultadas encontramos duas formas registradas de grafar a sigla do
programa. Assim, temos TEC NEP e TECNEP, junto ou separado, ambas formas se referindo ao
Programa Tecnologia, Educagéo, cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas. (Da Pesquisa, 2024).
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acdes na regido, além de ser o elo entre os niveis central e estadual. Cinco
instituicbes ocuparam as gestdes regionais, entre elas o Centro Federal de
Educacao Tecnolégica de Minas Gerais - CEFET-MG. Nas gestbes estaduais,
escolas representantes assumiram o papel de implementar as a¢gées do programa
em seus estados, como os Centros Federais de Educagéo Tecnoldgica da Bahia, do
Espirito Santo e Tocantins, entre outros.

Uma das agbdes de grande importancia do programa nas instituicbes foi a
criacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas Com Necessidades Educacionais
Especiais - NAPNEEs que, de acordo do a versdo | do documento base de do
programa TEC NEP, “é o principal l6cus de atuagdo do processo de inclusao”
(Brasil, 2009). Os nucleos sao os setores responsaveis por desenvolver,
implementar e acompanhar as agdes voltadas para os alunos com necessidades
educacionais, no ambito de cada instituigao.

Segundo o Manual de Orientagao do programa (Brasil, 2010, p. 2) o nucleo de
atendimento as pessoas com necessidades especificas “tem como objetivo principal
criar na instituicdo a cultura da 'educagdo para a convivéncia’, aceitacdo da
diversidade e, principalmente, buscar a quebra das barreiras arquitetonicas,
educacionais, de comunicacao e atitudinais”.

Instituidos através de portaria emanada pela dire¢do geral ou reitoria de cada
instituicdo e que também designa seu coordenador, os nucleos tém regulamento
préprio € contam com membros que sio servidores da instituicdo que aderem a ele
de forma voluntaria, formando uma equipe multidisciplinar, composta por
pedagogos, psicologos, assistentes sociais, docentes e pessoal administrativo. Pais
ou responsaveis e alunos também podem fazer parte da equipe.

A equipe do Napnee é responsavel pelas atividades de inclusdo nas
instituicbes desde seu planejamento e execucdo até a avaliagédo, incluindo o
acolhimento do estudante. Também elabora os planos de ensino individual dos
estudantes e define como sera o acompanhamento de cada um, se ha necessidade
de acompanhantes ou de encaminhamento externo, por exemplo.

O processo de inclusdo se inicia assim que o estudante é identificado como
portador de necessidade educacional especifica. O Nucleo acolhe o estudante e sua
familia e através de uma entrevista, procura conhecé-lo melhor, identificar suas
habilidades, dificuldades e singularidades. Com os dados conseguidos nessa

entrevista, sera elaborado o plano de acompanhamento desse estudante. Esse
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acompanhamento é feito com a elaboracdo de um Plano de Ensino Individual - PEI
que, levando em conta as necessidades de cada um, ira propor as adaptagdes
curriculares necessarias para seu pleno desenvolvimento.

Tais adaptagdes curriculares podem ser menos significativas ou significativas,
dependendo do seu impacto no curriculo. No primeiro caso, sao pequenas
modificagdes no curriculo regular, que podem ser implementadas em sala de aula
pelo préoprio professor, sem que isso interfira no desenvolvimento regular das aulas.

(Brasil, 2003, p. 35). Ja as adaptagdes significativas,

constituem estratégias necessarias quando os alunos apresentam sérias
dificuldades para aprender, como resultado, entre outros fatores: da
defasagem entre a sua competéncia curricular e a de seus colegas; da
discrepancia entre as suas necessidades e as demandas das atividades e
expectativas escolares; da crescente complexidade das atividades
académicas que vai se ampliando, na medida do avango na escolarizagéo
(Brasil, 2003. p. 38).

Essas adaptagdes se ddo nos niveis da organizacgdo curricular, dos objetivos
e conteudos, dos métodos, da avaliacdo e da temporalidade, sempre procurando
atender as habilidades de cada individuo, permitindo a ele seu pleno
desenvolvimento.

No ambito das Instituigbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, essas adaptagbes sédo planejadas em conjunto com a
equipe dos Nucleos e os docentes do estudante, bem como outros servidores como
pedagogos, psicologos e assistentes sociais.

Como visto, o Programa TEC NEP teve grande importancia no
desenvolvimento e avango da Educacdo Especial, no ambito da Educagao
Profissional, abrindo espago nas instituicbes federais de educagéao profissional para
os estudantes portadores de necessidades especiais, assegurando a eles o direito
ao acesso a educacdo de qualidade e igual para todos. O Programa TEC NEP

vigorou até 2010, quando foi transformado em

acgao inclusiva para pessoas com necessidades educacionais especiais nas
instituicbes federais de educagado profissional, cientifica e tecnolégica -
Institutos Federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e escolas
técnicas vinculadas as Universidades Federais. Essa Ac¢ao politica é
resguardada pela legislagdo nacional vigente, no que concerne ao direito de
todos e todas a educagdo, bem como se coaduna com todos os documentos
que respaldam a inclusao da pessoa com deficiéncia a educagéao profissional.
(Alencar; Silva, 2016. p. 5)
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Em 2011, o MEC passou por uma reestruturagdo. Na nova organizagao, foi
extinta a Coordenacao de Ac¢des, 6rgao que coordenava a Agdo TECNEP. A Setec
assumiu a Acao e, apesar de tentar manter sua continuidade, o programa foi
definitivamente extinto em junho de 2011 (Nascimento; Faria, 2013, p. 22).

A partir do programa TEC NEP e a criagdo dos Napnees a inclusdo de
pessoas com necessidades especificas tornou-se uma realidade, possibilitando o
acesso e permanéncia desses alunos nas escolas da Rede Federal, com garantia de
todo apoio as suas necessidades especificas, resguardando-lhes o direito a

educacgao de qualidade, formacgao profissional e insercdo no mundo do trabalho.

3.4 - A REDE FEDERAL, OS NUCLEOS DE INCLUSAO E O PUBLICO ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL

A Rede Federal de Educagao Tecnoldgica, Cientifica e Profissional é ligada a
Setec — Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica, do Ministério da
Educacdo (MEC), responsavel pela formulagdo de politicas publicas ligadas a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, além da implementagcdo, organizacéo e

avaliacao delas, entre outras atividades. Conforme o Portal do MEC, a Setec

deve promover o fomento a inovagao, a expansao e a melhoria da qualidade
da educacéo profissional e tecnoldgica, especialmente quanto a integragao
com o ensino médio, a oferta em tempo integral e na modalidade a
distancia, a certificagdo profissional de trabalhadores e ao didlogo com os
setores produtivos e sociais. Também deve estimular pesquisas e estudos
voltados ao desenvolvimento da educagéo profissional e tecnolégica, bem
como ampliar a sua atratividade e o seu reconhecimento social junto aos
jovens, aos trabalhadores e a sociedade em geral (MEC/Setec, 2024).

Também é incumbéncia da Setec a administracao superior das Instituicdes da
Rede Federal de Educacgéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ou apenas Rede
Federal, no que diz respeito a sua manutengao, supervisao e fortalecimento.

A Rede Federal foi criada a partir da publicacdo da Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2001, sendo formada pelos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia; Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR; Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica do Rio de Janeiro (Cefet-RJ) e de Minas Gerais
(Cefet-MG); Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e Colégio

Pedro II. Tais instituicbes “possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de
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autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.’
(BRASIL, 2008, p. 1). Entretanto, o inicio de sua histéria remonta ao ano de 1909,
quando foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices. Segundo a Plataforma
Nilo Pegcanha — PNP, no ano de 2023, a Rede Federal contava com 657 unidades,
espalhadas em todos os estados da federagdo, 12.779 cursos e 1.723.4045
matriculas (PNP, 2024).

Figura 4 — Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica — 2023
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Fonte: Plataforma Nilo Peganha — Homepage — 2024

Nos Institutos Federais, o atendimento aos estudantes PAEE é feito pelos
Nucleos de Atendimento de Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEE) e
no CEFET-MG pelo Nucleo de Acessibilidade e Apoio a Inclusdo (NAAPI). Estes
nucleos sao os responsaveis pelo acolhimento, atendimento e acompanhamento dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, através de acgdes de inclusdo, acessibilidade e o
atendimento educacional especializado. Sao agbes de cunho principalmente

pedagdgico, mas que, aliadas a agdes administrativas, estruturais e de assisténcia
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estudantil, ampliam as condicbes de permanéncia e éxito destes alunos na Rede
Federal.

A Resolucao n° 04 da Camara de Educacgao Basica do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2009, p1), considera como publico-alvo do AEE os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao.

As deficiéncias podem ser fisicas e sensoriais, além dos transtornos mentais.
A deficiéncia fisica € o comprometimento, total ou parcial, de segmentos do corpo
humano que podem impedir ou dificultar a mobilidade e a coordenagdo motora em
geral, podendo, também, trazer dificuldades na fala, como a paralisia cerebral,
paraplegia, amputacdes e nanismo. A deficiéncia sensorial € o comprometimento,
total ou parcial, dos 6rgéos do sentido, como a surdez e a cegueira.

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-5 (APA, 2014, p. 20), o transtorno mental

€ uma sindrome caracterizada por perturbagao clinicamente significativa na
cognicao, na regulagdo emocional ou no comportamento de um individuo
que reflete uma disfungdo nos processos psicoldgicos, biolégicos ou de
desenvolvimento subjacentes ao funcionamento mental. Transtornos
mentais estdo frequentemente associados a sofrimento ou incapacidade
significativos que afetam atividades sociais, profissionais ou outras
atividades importantes.

Entre esses transtornos estdo a depressdo, ansiedade, esquizofrenia,
transtorno do espectro autista, o transtorno de déficit de atencao e hiperatividade e a
deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) que, de acordo
com o DSM-5, “caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como
raciocinio, solugdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia”’ (APA, 2014, p. 31).

Além das deficiéncias acima citadas, existem também as deficiéncias
multiplas, que é a ocorréncia conjunta de duas ou mais deficiéncias simultaneas,
como fisica e mental, fisica e sensorial, por exemplo. Geralmente sao resultantes de
ma formagéo congénita, doengas virais na gravidez ou na vida adulta, como rubéola
e doencas sexualmente transmissiveis, entre outras causas.

As altas habilidades e superdotagdo sao caracterizadas por um potencial
intelectual e cognitivo acentuado no estudante, podendo envolver, ainda, outras
areas, como lideranga e criatividade (MEC/CNE, 2009, p. 1).
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Juntam-se a essas deficiéncias e transtornos, nesse estudo, os disturbios de
aprendizagem, como a dislexia e a disgrafia.

Os alunos com Transtornos Globais de Desenvolvimento “apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras” (MEC/CNE, 2009, p. 1)
e sdo os estudantes com autismo, sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, entre
outros.

O Transtorno de Deficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH e o Transtorno
do Espectro autista — TEA s&o transtornos mentais, mas nesse trabalho, serao
contabilizados individualmente, devido a alta incidéncia.

Em relagdo aos atendimentos feitos aos alunos, deve-se enfatizar que um
mesmo estudante pode ter mais de um AEE, por isso a contagem dos

procedimentos foi feita por unidade.

3.5 - ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS

Pretende-se, neste trabalho, tracar um panorama do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) realizado em nucleos de inclusdo de campi da
Rede Federal com vistas a evidenciar como este atendimento auxilia na
permanéncia dos estudantes PAEE nas escolas da educagéo profissional. Previsto
na Constituicido Federal de 1988, no art. 208, Ill, o AEE deve ser oferecido,
preferencialmente, na rede regular de ensino e em todos os niveis e modalidades de
ensino.

O MEC, por intermédio da Secretaria de Educagao Especial, publicou, as
Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagado Basica, que foi instituida pela Resolugdo 04/2009 da
Camara de Educacado Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagao (CNE).
Segundo esta resolugéo

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacédo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educagao aqueles que asseguram condicbes de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
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espacgos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagao e
informacéo, dos transportes e dos demais servigos (Brasil, 2009).

Ou seja, o AEE é uma ferramenta cuja funcéo precipua é eliminar barreiras
impostas ao aluno com necessidades especiais, englobando diversos aspectos
escolares, do mobiliario ao ajuste do curriculo, de forma a garantir o acesso e a
permanéncia deste estudante na escola, com todos seus direitos assegurados.

O AEE, por meio de recursos de acessibilidade, deve garantir ao estudante
com NEE condi¢des de acesso pleno ao curriculo escolar, através da “utilizacéo de
materiais didaticos e pedagogicos, dos espacgos, dos mobiliarios e equipamentos,
dos sistemas de comunicacao e informacao, dos transportes e dos demais servigos”
(Brasil, 2009, p. 1).

A Lei 13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, determina que o
poder publico deve assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades (Brasil, 2015). Para tanto deve garantir aos estudantes PNEE
condicbes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, através da
implantacdo de um

projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, p. 07).

Mais especificamente, segundo as Diretrizes Operacionais (MEC, 2009), o
AEE deve ser parte do Projeto Pedagdgico das escolas e deve prever, em sua
organizagao, recursos, planos de atendimento especializado, contratagdo de
professor de AEE e outros profissionais de educagao, como Tradutor Intérprete de
Libras - TIL e professor interlocutor. A Resolugcédo 04/2009 reforca que a contratagao
de professores de AEE e outros profissionais de educacéao, tradutor intérprete de
libras/TIL, guia-intérprete e outros profissionais de apoio deve estar
institucionalizada nos projetos pedagogicos das escolas.

O professor de AEE é o profissional que acompanha “a trajetéria académica
de seus alunos, no ensino regular, para atuar com autonomia na escola e em outros
espacos de sua vida social” (Franco; Shutz, 2019, p. 249). Trata-se de um
profissional capaz de interagir com os professores da escola regular, de forma a

acompanhar o estudante, atendendo as suas necessidades, elaborando um plano
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de atuacdo, com o uso de recursos pedagogicos e estratégias especificas a cada
caso, de forma a suprir essas necessidades e diminuir ou eliminar os obstaculos a
aprendizagem do aluno. O professor de AEE surge para atender as demandas
legais e, sem ter determinagdo de suas fungdes, “acaba dividindo ou tomando para
si as responsabilidades sobre a participacdo e aprendizagem do aluno com
deficiéncia” (Pereira, 2021, p. 72).

Além do professor de AEE, temos também as figuras do Ledor e do Professor
Interlocutor. O ledor, segundo a lei n°® 17.292, de 19 de outubro de 2017, que dispde

sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no estado de Santa Catarina,

€ a pessoa indicada pela comissdo do concurso publico ou processo
seletivo para, durante a realizagcdo das provas, proceder a leitura oral da
prova para o candidato com deficiéncia visual, bem como preencher o
cartdo-resposta nas provas objetivas, ou a folha de respostas nas provas
discursivas, reproduzindo fielmente as afirmacbes do interessado e
preencher insergdes em atas, quando necessario” (Alesc, 2017, p. 23).

O ledor ndo atende apenas ao estudante com deficiéncia visual como,
também, aqueles portadores de deficiéncia intelectual, TDAH, TEA, dislexia e outras
dificuldades de aprendizagem. Ou seja, desempenha um papel importante na
inclusdo do PAEE no mundo escolar e do trabalho.

Ja o professor interlocutor,

atua na mediagédo de duas linguas, na relagao entre o professor e o aluno
surdo, aluno ouvinte e aluno surdo, estendendo-se a toda comunidade
escolar. Em sala de aula, desempenha a fungdo de interpretacdo dos
conteudos trabalhados pelo professor para a Lingua de Sinais. Porém
ultrapassa a fungéo descrita, assumindo n&do sé o papel de intérprete de
Libras, mas também a func¢ao de ensinar (Cervoni, 2018, p. 18).

O decreto 7.611/2011, traz a definicdo do AEE e, assim como as Diretrizes
Operacionais ja citadas, também determina que ele deve estar inserido no projeto
pedagogico da escola e contar com a “participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes” (Brasil, 2011, p. 01), atendendo as
necessidades especificas de cada individuo, além de estar articulado com as demais
politicas publicas. E importante salientar que, entre os objetivos do AEE, o citado
decreto ressalta a importancia de se assegurar ao estudante as condi¢gbes para
que ele possa dar continuidade aos seus estudos nos demais niveis, etapas e

modalidades de ensino.
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A LDB, lei 9394/1996, também trata sobre o AEE e abre a possibilidade de
flexibilizagdo dos conteudos e tempos escolares, quando determina, em seu artigo

59,

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;
Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados (Brasil,1996, p. 26)

Os AEEs incluem a dilagdo de tempos escolares e de aplicacdo de avaliagdes
e a flexibilizagao curricular, como consta na LDB e também no decreto 7.611/2011,
que determina ser dever do estado a adocdo de medidas de apoio especializadas e
efetivas ao estudante PNEE, possibilitando sua inclusdo plena. Assim, tanto
curriculos, métodos, técnicas e tempos escolares quanto instrumentos de avaliagcdes
e modos de correc¢ao, podem ser adaptados as necessidades especificas de cada
individuo, possibilitando seu pleno desenvolvimento académico e continuidade dos
estudos.

O Decreto Legislativo n® 186, de 2008, aprova o texto da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 2007. Essa Convencdo determina que cabe aos Estados Parte
assegurar ao estudante PNEE a adogdo de medidas de apoio individualizadas, de
acordo com as necessidades especificas de cada um, de forma a otimizar o
desenvolvimento académico e social do sujeito, com vista a alcangar a meta de
plena inclusdo. Para tanto, a Convengao deixa claro que, para assegurar o direito

pleno a educagao das pessoas com deficiéncia

Os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para empregar
professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino
da lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes
atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporara a
conscientizacdo da deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos
apropriados de comunicagao aumentativa e alternativa, e técnicas e
materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia (Brasil,
2008.p. 13).

Além do exposto acima, de acordo com a lei 13.146/2015, € necessaria a
adocao de medidas individuais e coletivas que busquem o pleno desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia. Uma dessas medidas

individuais de extrema importancia € o Plano Educacional Individualizado - PEI,
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também conhecido como Plano de Desenvolvimento Individual - PDI. O PEI é uma
ferramenta que torna possivel o atendimento individualizado do estudante, através
do planejamento de agbes especificas que considerem as habilidades e
capacidades do individuo (Barbosa e Carvalho, 2019). O PEI € um documento, que
deve ser elaborado em conjunto com os membros dos Nucleos de Atendimento aos
estudantes com NEE, professores da educagao geral e profissional que ministram
aulas ao discente, professores de AEE (quando houver) e deve trazer explicitos os
objetivos e métodos a serem alcangados ao final de cada etapa, assim como todas
as acoes, adaptacgdes e intervengdes necessarias para o alcance desses objetivos,
inclusive os métodos e critérios de avaliagédo. (Barbosa e Carvalho, 2019, p. 19).

Em Minas Gerais, a Resolugao SEE N° 4.256/2020, que institui as Diretrizes
para normatizag&o e organizagdo da Educacgéo Especial na rede estadual de Ensino
do Estado, traz o PEI/PDI como um “documento obrigatério para o acompanhamento
do desenvolvimento e aprendizagem” do estudante PAEE (Minas Gerais, 2020, p.
03), devendo o mesmo ser construido por todos aqueles que estiverem envolvidos
no atendimento desse estudante.

Outros AEE bastante utilizados sdo as Adaptacdes Curriculares, “respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a
todos os alunos e, dentre estes, os que apresentam necessidades educacionais
especiais” (Brasil, 2000, p. 8).

A flexibilizagao curricular, dentro da Educacado Especial, possibilita que as
diretrizes educacionais sejam organizadas de forma a atender cada estudante,
permitindo-lhe aprender e se desenvolver, uma vez que sao agdes “que favorecem a
participacdo do educando com deficiéncia nas atividades escolares e no acesso a
elas” (Pereira, 2021, p. 163). Dentre as adaptagbes curriculares, a mais citada na
pesquisa foi a Flexibilizagdo Curricular, que consiste no ajuste de objetivos,
conteudos, método de ensino, estratégias de avaliagdo, temporalidade as
necessidades especificas de cada estudante (Brasil, 2000, p. 10). Com isto, cada
estudante tera melhores condi¢cbes de aprendizado, de acordo com suas habilidades
e capacidades. Sao considerados como adaptagdes curriculares, ainda, o uso de
tecnologias assistivas e de recursos materiais especificos, assim como a adaptagao
de materiais de uso comum.

O AEE é essencial para o desenvolvimento académico dos estudantes com

NEE, sendo responsabilidade das escolas, sejam elas particulares ou publicas,
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oferecer esse atendimento aos seus alunos, assegurando-lhes acessibilidade
curricular e fisica, a materiais didaticos e tecnologias assistivas, apoio pedagdgico e
de especialistas, permitindo seu avango em todos os niveis e modalidades da

educacao.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM INSTITUIGOES DE
EPTNM DA REDE FEDERAL

Quando iniciei o doutorado, ja tinha em foco como seria a pesquisa e comecei
a entrar em contato com pessoas ligadas aos Napnees de diferentes Institutos
Federais. Entretanto, inicialmente, ndo tive nenhum retorno. Ja no ano de 2022,
apos fazer um curso online sobre educacao especial, conheci colegas de diversos
institutos e, quando solicitei ajuda com os dados, trés deles me responderam
positivamente e se dispuseram a preencher a planilha que lhes enviei. Os demais
campi foram contactados diretamente, através dos coordenadores dos nucleos de
inclusdo. Feitos os contatos iniciais, foi enviada, uma planilha para ser preenchida
pelos coordenadores dos nucleos, com os dados de atendimento a partir de 2015.

Neste trabalho utilizaremos dados do Instituto Federal de Minas Gerais —
Campus Sabard, do Instituto Federal Sudeste de Minas — Campus Sao Joao Del
Rei; do Instituto Federal de Brasilia — Campus Sao Sebastido; do Instituto Federal de
S&o Paulo — Campus Suzano e do Centro Federal de Minas Gerais (Cefet-MG) —
Campus Nova Suica, todos eles da Rede Federal de Educacido Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, ligada a Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica
(Setec).

O Instituto Federal de Brasilia (IFB), criado em 2008 através da transformagéo
da Escola Técnica Federal, possui 10 campi e oferece 240 cursos de diversos niveis
e modalidades, com 25.267 matriculas ao todo, segundo os dados de 2023
disponibilizados na Plataforma Nilo Peganha (PNP, 2024). O campus deste Instituto
cujos dados seréo utilizados € o Sdo Sebasti&o. Localizado na regido administrativa
de mesmo nome, no bairro S&do Bartolomeu, o campus iniciou suas atividades em
agosto de 2011 (MEC/IFB, 2022). Sao ofertados, no campus, 27 cursos, entre
Formacéo Inicial e Continuada (FIC), Graduagao, Educacgédo de Jovens e Adultos e
Técnicos, nas modalidades Integrado e Subsequente, com o total de 2.254
matriculas (PNP, 2024).

Ja o Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), é composto de 18 campi e,
inicialmente, foi formado com a unido da Escola Agrotécnica Federal de Sao Joao
Evangelista, dos Cefets de Ouro Preto e Bambui e das Unidades Descentralizadas
(UNED) de Formiga e Congonhas (MEC — IFMG, 2016). O campus de Sabara

contribuiu para esta pesquisa. Ele foi criado através do Convénio 028/2010, entre o
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IFMG e a Prefeitura de Sabara, "para a construcdo de um Nucleo Avangado do
IFMG no municipio, objetivando a oferta de cursos técnicos e tecnoldgicos a
populacdo de Sabara e regiao” (MEC - IFMG/Sabara) e conta com 1.272 alunos

matriculados em 13 cursos, desde o nivel médio a pos graduacao (PNP, 2024).

Figura 5 — Campi do Instituto Federal de Minas Gerais

Campi Campi Avancados

1. Bambul 12. Arcos

2. Betim 13. Cons. Lafaiete

3. Congonhas 14. Itabirito
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6. Ouro Branco 17. Ponte Nova

7. Ouro Preto 0 o

8. Ribeirdo das Neves

9. Sabara o @

10. Santa Luzia o e oo

11. Sdo Jodo Evangelista (16 g 0000 17,
(12

Fonte: MEC/IFMG (2024).

Em 2008, apds promulgada a ja citada lei n°® 11.892, foi criado o Instituto
Federal Sudeste de Minas Gerais, através da fusdo da Escola Agrotécnica Federal
de Barbacena, o Colégio Técnico Universitario da Universidade Federal de Juiz de
Fora e o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Rio Pomba. Posteriormente,
novas unidades foram incorporadas ao Instituto, chegando ao total de 10 delas, que
oferecem 190 cursos e acolhem 15.064 estudantes (PNP, 2024). O Campus de Sao
Joao del-Rei, que contribuiu com esta pesquisa, iniciou suas atividades no dia 08 de
fevereiro de 2010, com trés cursos técnicos: Enfermagem, Informatica e Seguranca
do Trabalho (MEC/IF Sudeste de Minas). Em 2023, apds 13 anos de funcionamento,
o campus contava com 18 cursos, desde o técnico integrado a pds-graduacéo e
1.515 alunos matriculados (PNP, 2024).

Ainda como resultado da Lei n® 11.892/2008, foi criado o Instituto Federal de
S&o Paulo, a partir da transformagéo do CEFET-SP (MEC-IFSP, 2013). O IFSP, no
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ano de 2023, era composto por 40 campi, sendo o maior da rede federal. O campus
de Suzano, localizado na cidade de mesmo nome, foi fundado através da portaria
ministerial n® 1.170, de 21 de setembro de 2010 (MEC/IFSP/SUZANO, 2011). Em
2023, segundo a Plataforma Nilo Peganha, o campus contava com 26 cursos, entre
técnico, graduacao e pos-graduagao latu sensu e com 2.937 alunos matriculados
(PNP, 2024).

O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefet-Mg)
comecgou sua histéria em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices de Minas
Gerais. Em 1978 tornou-se o atual CEFET-MG e passou a oferecer cursos de
graduacdo, além dos cursos técnicos. Em 2023, a Instituicdo contava com 9
unidades, em 11 campi (sendo 3 em Belo Horizonte), atualmente oferece 181
cursos, entre técnicos, graduagdo e pos-graduagao, e tem 20.825 alunos
matriculados (PNP, 2024). O campus foco dessa pesquisa € o Campus Nova Suiga,
antes conhecido como Campus |, que comporta 11 departamentos, 8 cursos
técnicos (nas formas Integrada, Concomitancia Externa e Subsequente), 5
graduacgdes e 7 pds-graduacgdes (entre Latu Sensu, Mestrados e Doutorados (Cefet-
MG/CDNS, 2024) . Com isso, soma-se o total de 3.463 alunos no campus, sendo
1498 no ensino técnico, 1.722 no superior e 243 na poés-graduagao
(Cefet-MG/SRCA, 2023).

A partir da analise dos dados colhidos nos campi da rede federal citadas
anteriormente, pretende-se verificar como €& o atendimento educacional
especializado dirigido aos alunos com necessidades educacionais especiais, e se
este atendimento, tem influéncia positiva na vida académica do estudante e em seu
rendimento.

Os dados foram colhidos por meio de planilhas preenchidas pelos
coordenadores dos nucleos de atendimento aos estudantes com necessidades
especiais entre os anos de 2015 e 2022 e atualizadas, a posteriori, com os dados
relativos ao ano de 2023 (ANEXO 1). Apenas o campus de Sabara ndo enviou a
atualizagao da planilha com os dados de 2023. Os dados encaminhados referem-se
a estudantes dos cursos técnicos de nivel médio. Além das Planilhas, os
Coordenadores dos nucleos responderam a duas perguntas: 7 - Vocés fizeram PEI
para algum dos estudantes? Caso positivo, para quantos (quais, se possivel), como
foi a implantagdo e o acompanhamento, como foi feito, houve adesdo dos

professores? 2 - Quais as dificuldades que vocés enfrentaram no
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acolhimento/atendimento dos estudantes pelo Napnee? (Toda e qualquer
dificuldade, seja na contratacdo de pessoal, adaptacbes fisicas, equipamentos,
implantagdo/acompanhamento do PEI, etc.).

E importante chamar a atencdo para o fato de que os dados ndo s&o
homogéneos e comuns a todos os campi, uma vez que o AEE é direcionado a
sujeitos diferentes, com necessidades diferentes e, por isso, necessitam de
procedimentos diferentes. Existe, também, as diferengas entre instituicbes e
nucleos, de acordo com as caracteristicas proprias de cada campus e seu nucleo de

inclusao.
4.1 - ANALISE DOS DADOS

4.1.1 — Campus Sabara - IFMG

O Napnee do Campus de Sabara foi criado em 2012, segundo informacdes
da coordenadora do nucleo. Conforme solicitado inicialmente, a planilha foi

preenchida com os dados de atendimentos feitos a partir de 2015. A coordenacgao do

nucleo ndo encaminhou os dados referentes ao ano de 2023, conforme solicitado

posteriormente.
QUADRO Il - AEE IFMG/ Sabara - 2015 a 2023
CAMPUS SABARA - IFMG
2015 2018 2019 2022
1) Sindrome de 3) Dificuldades de 4) TDAH 9) TEA
Irlen aprendizagem e 5) Dificuldades
2) Atraso no sociais afetivas graves
desenvolvimento 6) TEA
7) TDAH
8) TDAH

Fonte: Napnee — IFMG/Sabara (2023).

Como se pode ver no quadro acima, no periodo de 2015 a 2022 foram

atendidos, pelo Nucleo, nove estudantes, com excec¢ao dos anos de 2020 e 2021.



GRAFICO | — Deficiéncias /Transtornos relatados - IFMG/ Sabara
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DISTURBIOS
20% 200% TEA
TDAH
Sensorial
10% Intelectual

Mental

10% 30% Misto

10%

Fonte: Napnee — IFMG/ Sabara (2023)

Os dados do grafico informam que 10% dos alunos tém deficiéncia sensorial,

igual percentual individual para deficiéncia intelectual, deficiéncia mental, enquanto

20% relatam disturbio misto. 20% tém transtorno global de desenvolvimento e 30%

apresentam disturbios de aprendizagem.

GRAFICO Il - AEE realizados - IFMG/ Sabara

Calendario especial de provas 1

1
Plano de estudo w1
i
Flexibilizagdo Curricular m—— 3
essssss—— 3
Dilatagdo do tempo para conclusdo do curso m————— 3
I 4
Monitoria m————— 4
I 5

Dilatagdo dos prazos para entrega de atividades ma e —————— /

Fonte: Napnee IFMG/Sabara (2023).
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Dos nove estudantes acompanhados no periodo, sete deles tiveram dilagao
dos prazos para entrega de atividades de avaliagdo. Cinco receberam reforco em
plantdes com professores. Quatro discentes tiveram o acompanhamento de
monitores para auxiliar na organizacdo do tempo e na entrega de atividades,
enquanto igual numero fez jus a flexibilizagdo das normas regimentais para
aproveitamento de disciplinas ja cursadas com éxito. Houve adaptagdo dos
instrumentos de avaliagdo para trés dos estudantes, a fim de atender as
necessidades especificas de cada um. Além disso, 3 estudantes tiveram
flexibilizagao curricular. Um dos discentes teve flexibilizacdo das normas regimentais
para progressao na série. Para um deles foi elaborado o Plano de Ensino Individual
(PEI). Um dos discentes precisou de horario especial de aulas, enquanto outro fez

jus a um calendario de avaliagbes diferenciado.

GRAFICO Il - Rendimento apresentado pelos PAEE - IFMG/ Sabara

22%

33% p
Otimo " Bom

Fraco

44%

Fonte: Napnee— IFMG / Sabara (2023).

Quanto ao rendimento escolar, 22% dos estudantes em atendimento
especializado apresentaram 6timos resultados, 33% tiveram bom rendimento e 22%

foram considerados fracos.
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GRAFICO IV - CONCLUSAO DO CURSO PELOS PAEE — Sabara

11%

22%
2019

2020
2021

11%

11% 2022

22% 2023

11% 2024*
()

Evadiu
11%

* Previsdo de conclusao
Fonte: Napnee - IFMG/Sabara

Apenas um estudante acompanhado pelo Napnee/Sabara terminou seu curso
nos anos de 2018, 2022 e 2023, perfazendo um total de 11% de alunos concluintes
por ano. Em 2021, 23% dos estudantes acompanhados concluiram com sucesso o
seu curso. Ha a previsdo de que 11% dos estudantes completem seu curso em
2024, caso nao haja reprovacgao. E 22% de discentes evadiram do campus a pedido
das familias.

Neste campus podemos verificar que, apesar do AEE, houve a evasao de
dois estudantes. Entretanto, apesar disso, o acompanhamento mostra-se efetivo, se

considerarmos o indice de aprovagao no periodo estudado.

4.1.2 — Campus Sao Joao Del Rei - IF SUDESTE MG

O Napnee do Campus de Sao Joao del Rei é chamado de Nucleo de Acdes

Inclusivas (NAI), “um nucleo executivo, consultivo e de assessoramento vinculado a Direg&o-

Geral da instituicdo, que articula com a Coordenagao das Acdes Inclusivas (CAl), localizada na
Reitoria, as diretrizes da politica de educacao inclusiva.” (IFSudeste/MG, 2023, p. 01).
Os dados disponibilizados sao referentes aos anos de 2022 e 2023. Nesse

periodo foram atendidos 23 (vinte e trés) estudantes, conforme quadro a seguir.



QUADRO Il - AEE S&o Joéo Del Rei - 2022 A 2023

CAMPUS SAO JOAO DEL REI

2022 2023
1. DPAC 18. TDAH/Depress&o/TEA1
2. TDAH/TAG 19. TDAH/TAG/Depresséo
3. Obesidade/Fobia Social 20. TAG/Depressio
4. TDAH/TAG/Inteligéncia Média 21. Perda auditiva/Oralizada
Limitrofe 22. TEA1
5. Surdez 23. Depressao
6. TDAH/Depressao/TEA
7. TDAH
8. TDAH/ Inteligéncia Média Limitrofe
9. Deficiéncia Intelectual Leve
10. TDAH
11. TDAH/TAG
12. TEA1
13. Depresséo
14. Perda  Auditiva Oralizada com
Aparelho
15. TDAH
16. Perda Auditiva Oralizada
17. TEA1

Fonte: Napnee Sao Jodo del Rei - IF Sudeste/MG (2023).
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A maioria dos estudantes atendidos no periodo de 2022 e 2023, num total de

38% apresentaram disturbios mistos, sendo que 30% deles apresenta TDAH

associado a outros transtornos, como ansiedade generalizada, inteligéncia limitrofe,

depressao e TEA.

GRAFICO V - Deficiéncias/Transtornos relatados - IFSudeste/ Sdo Jodo Del Rei

m Deficiéncia Intelectual Leve
= TEA
= Surdez

m Perda Auditiva Oralizada com Aparelho

TDAH/TAG

= TDAH/TAG/Inteligéncia Média Limitrofe

= TDAH/ Inteligéncia Média Limitrofe
= TAG/Depressao

~

9%

‘ 4%
= DPAC
= TDAH
= Perda Auditiva Oralizada
= Depressao
= Obesidade/Fobia Social
TDAH/Depressao/TEA
TDAH/TAG/Depressao

Fonte: Napnee Sao Jodo del Rei - IF Sudeste/MG (2023).
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O TDAH e TEA séao os disturbios mais relatados pelos estudantes, com 13%
de citacdo cada. Além disso, 24% dos atendidos apresentam deficiéncia sensorial,
como surdez (4%) e perda auditiva oralizada, com (4%) e sem (9%) uso de
aparelhos. 9% dos estudantes relataram deficiéncia mental. Além disso, 5%

declarou ter DPAC e 5% declarou ter Deficiéncia Intelectual Leve.

GRAFICO VI - AEE — IF Sudeste/ Sdo Jodo Del Rei

Regime Semipresencial Il 1
Tradutor intérprete de Libras |l 1
Ledor M 2
Adaptacdo dos instrumentos de avaliacdo Il 2
Adaptacdo Metodoldgica I 3
Corregdo diferenciada das atividades de avaliagdo I 13
Dilatagdo dos prazos para entrega de atividades I 14
Sala separada para avaliagdes I 15
Monitoria Inclusiva I 19
Plantdes com professores I 19

Fonte: Napnee Sao Jodo del Rei - IF Sudeste/MG (2023).

Dos vinte e trés estudantes atendidos, dezenove tiveram plantdes individuais
com os professores para tirar duvidas e reforgo, assim como dezenove fizeram
monitoria inclusiva, disponibilizada apenas para os alunos da educacéao inclusiva.

Com relagao as avaliagdes, quinze estudantes passaram a fazé-las em sala
separada, enquanto treze tiveram suas atividades avaliativas corrigidas de forma
diferenciada, considerando as especificidades de cada um. Ainda houve dilacdo do
prazo de entrega de atividades para quatorze estudantes e adaptacdo dos

instrumentos de avaliacdo para dois deles.
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Um dos estudantes necessitou de tradutor e intérprete de libras e outros dois
de ledores. Houve ainda a necessidade de um discente realizar atividades em casa,
mas o mesmo participou dos projetos presencialmente, configurando um regime

semipresencial.

GRAFICO VII — Rendimento apresentado pelo PAEE — S&o Jodo Del Rei

4%

0,
22 Bom

Regular
57% Fraco

Excelente
17%

Fonte: Napnee Sao Joao del Rei - IF Sudeste/MG (2023).

Quanto ao rendimento escolar, 57% dos estudantes tiveram bom resultado e

22% foram considerados fracos. 17% tiveram rendimento regular e 22% excelente.

GRAFICO VIII — Conclus3o do Curso pelo PAEE — IF Sudeste / Séo Jodo Del Rei

13% 13%
2022
2023
26%
2024*
48% 2025*

*Previsao de Conclusao.
Fonte: Napnee Sao Jodo del Rei - IF Sudeste/MG (2023).
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Em relagdo a conclusdo ou previsdao de conclusdo do curso pelos alunos
atendidos, podemos verificar que 13% deles concluiram em 2022. 48% formaram
em 2023, com sucesso. Para os anos de 2024 e 2025, ha a previsdo de conclusao
do curso para 26% e 13% de discentes, respectivamente, caso n&o sejam
reprovados em nenhuma série.

Os AEE disponibilizados aos estudantes com NEE mostraram-se efetivos,
considerando os percentuais positivos de conclusdo do curso, no ano de 2023, por
48% dos estudantes em atendimento, conforme demonstrado pelos dados, nao

tendo havido evasbes nesse periodo.

4.1.3 - Campus Sao Sebastiao - IFB

O Napnee do Campus Sao Sebastiao foi estabelecido por meio de Resolucao
n.° 024, do Conselho Superior do Instituto Federal de Brasilia, de 16 de outubro de
2013.

Os dados encaminhados pelo Nucleo englobam os anos de 2020 a 2023.
Nesse periodo, dez estudantes foram atendidos, com disturbios de aprendizagem,

transtornos globais de desenvolvimento e deficiéncia mental, conforme o quadro a

sequir.
QUADRO IV - AEE - IFB/S&o Sebastiao- 2020 A 2023
CAMPUS SAO SEBASTIAO - IFB
2020 2021 2022 2023

1) TDAH 4) TDAH/DPAC | 5) TDAH 7) TDAH)/Dislexia

2) TEA / Altas 6) TEA//TDAH 8) TDAH

Habilidades 9) TDAH/Transtorno

3) TDAH Misto ansioso e
depressivo
10) DPAC/Dislexia

Fonte: Napnee |IFB/Sao Sebastido (2024).



GRAFICO IX — Deficiéncias/Transtornos Relatados - IFB/ S3o0 Sebastizo

—_ = TDAH
10% TEA
TDAH/DPAC
10% 10%
50% TEA/ TDAH
TDAH/Dislexia
10% 10%

TDAH/ transtorno misto
__ ansioso e depressiv
— DPAC/Dislexia

Fonte: Napnee Sao Sebastido — IFB (2024).
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A maior parte dos estudantes (50%) apresentou disturbios mistos, incluindo,

GRAFICO X - AEE Realizados - IFB/ Sao Sebastido

Atendimento em Sala de Apoio mmm 1
Adaptagdo Curricular mmm 1
Redugdo do Numero de AvaliagOes mmmm 1
Antecipar envio de Calendario de Aulas e AvaliagGes mumm— 2
Aulas de Refor¢o mmmmm—m 2
Acompanhamento com Psicopedagoga nmm—— 4
Adaptagdo dos instrumentos de Avaliagdo mE———— 5
Turma Reduzida me—— 6
Ledor/Professor Interlocutor I —————————— 6
Sala Separada para Avaliagbes IEEEEEE———————————— 7
Sentar na Primeira Fila maaessssssssssss— 3
Dilagdo do tempo de entrega de avaliagbes M- 10

Plantdo com Professores m 10

Fonte: Napnee S&o Sebastido — IFB (2024).

até mesmo, dois diferentes tipos de disturbios da aprendizagem, como TDAH e
dislexia. Os demais tém TDAH (40%) e TEA (10%).
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Os plantdes individuais com os professores foi a estratégia mais utilizada no
acompanhamento dos estudantes com NEE, sendo atendidos dez estudantes. Dez
estudantes fizeram jus e utilizaram a prerrogativa de fazerem as avaliagbes com
tempo adicional e sete fizeram provas em sala separada. Cinco estudantes tiveram
necessidade de adaptacao dos instrumentos de avaliagao as suas especificidades.

Oito discentes tém necessidade de se sentarem proximos aos professores, na
primeira fila de carteiras.

Seis estudantes precisam ser matriculados em turmas com numero reduzido
de estudantes. O acompanhamento de ledores ou professor interlocutor foi
disponibilizado para 6 alunos, enquanto quatro outros tiveram suporte de
psicopedagoga.

O reforgo escolar foi a estratégia utilizada para dois estudantes. Dois
discentes necessitam que o calendario de avaliagdes e aulas seja disponibilizado
previamente.

Para um dos estudantes foi necessario a adaptacdo do curriculo, a fim de
atender as suas necessidades especificas e igual numero necessitou que o numero
de avaliagdes fosse reduzido. Apenas um estudante precisou de atendimento em

sala de apoio.

GRAFICO XI - Rendimento apresentado pelo PAEE — IFB/ Sdo Sebastido

10%

10% Bom
Regular

Fraco

80%

Fonte: Napnee Sao Sebastido — IFB (2024).
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Dos dez estudantes acompanhados pelo nucleo, no periodo relatado, 80%

tiveram rendimento bom, 10% regular e 10% fraco.

GRAFICO XIl — Conclusdo de curso pelo PAEE — IFB/ Sd0 Sebastido

Evadiu
10%
2026*
10%

= 2022

2023

2024*

2025*

2026*
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30% 30% Evadiu

Fonte: Napnee Sao Sebastido — IFB (2024).

No Campus de Sao Sebastido, dos estudantes acompanhados pelo Napnee,
10% concluiram o curso em 2022 e 10% em 2023. Caso ndo haja nenhuma
reprovacédo, ha a previsdo de conclusdo de 30% de estudantes tanto em 2024
quanto em 2025 e 10% em 2026. 10% dos estudantes abandonaram o curso.

De acordo com os dados apresentados, os estudantes tiveram um bom
aproveitamento com o AEE disponibilizado. Os que iniciaram o acompanhamento
em 2020 ja concluiram seus cursos com éxito, tendo havido apenas uma desisténcia
entre eles. Ja o estudante que iniciou o AEE em 2021 tem a previsdo de conclusao
em 2024, indicando uma reprovacgao durante o curso, segundo a tabela preenchida

pelo coordenador do Napnee/S&o Sebastido.

4.1.4 - Campus de Suzano - IF SAO PAULO

O Napnee do Campus de Suzano iniciou suas atividades no ano de 2011,

com o
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objetivo criar a cultura da educacdo para a convivéncia, o respeito a
diversidade, a promog¢ao da acessibilidade arquitetbnica bem como a
eliminagdo das barreiras educacionais e atitudinais, incluindo socialmente a
todos por meio da educagédo (MEC/IFSP/Suzano, 2023).

QUADRO V- AEE IFSP/Suzano - 2016 A 2023

CAMPUS SUZANO - IFSP

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
1) TEA 3)Deficiéncia | 4)Deficiéncia | 5) TEA | 6) TEA | 8) TEA | 9) TEA 10) TEA
2) Deficiéncia Fisica Fisica 7) TEA
sensorial

Fonte: Napnee IFSP/Suzano (2023).

No periodo de 2016 a 2023, o Napnee do Campus de Suzano atendeu dez

estudantes, sendo sete deles do Espectro Autista.

GRAFICO XIII - Deficiéncia/Transtorno relatado IFSP/ SUZANO

10%

TEA
20%
Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Sensorial

70%

Fonte: Napnee IFSP/Suzano (2023).

A maioria dos estudantes (73%) tém Transtorno do Espectro Autista, 13% tém
deficiéncia fisica, sendo que um deles tem um tumor cerebral, que também ¢é

considerado como deficiéncia fisica e 9% tém deficiéncia fisica sensorial.
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GRAFICO XIV - AEE realizados - IFSP/Suzano

Adaptagdo Curricular I 6
Adaptagao dos instrumentos de avaliacdo I 5
Monitor I 4
Dilag&o do prazo para entrega de avaliagbes I——— 4
Monitoramento junto as coordenagdes de curso I 3
Plantdes com professores I 3
Avaliagdes especiais I 2
Atendimento Remoto diério I 1
Reposicédo de aula I 1
Adaptagdo de recursos visuais I 1

Acessibilidade Fisica I 1

Fonte: Napnee IFSP/Suzano (2023).

No Campus de Suzano, seis estudantes tiveram adaptag¢des curriculares e
quatro contaram com acompanhamento de monitores. Trés estudantes tiveram
plantdes individuais com os professores.

Em relacdo as avaliagdes, cinco estudantes tiveram adaptagcdes nos
instrumentos de avaliagdo, quatro tiveram dilagdo do prazo de entrega das
atividades e dois fizeram avaliagdes especiais.

A equipe do Nspnee fez o monitoramento mensal de trés alunos, junto as
coordenagdes de cursos.

Um estudante necessitou que fossem feitas adaptacbes fisicas para
acessibilidade e outro precisou de adaptacédo dos recursos visuais. Além disso, um
dos discentes necessitou de reposicdo de aulas perdidas enquanto outro tinha

atendimento remoto diario.



GRAFICO XV — Rendimento apresentado pelo PAEE - IFSP/Suzano
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Fonte: Napnee IFSP/Suzano (2023).
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Com relacado ao rendimento escolar, 50% dos estudantes apresentaram bom

rendimento. 30% tiveram um rendimento muito bom, 10% 6timo e 10% regular.

GRAFICO XVI — Concluséo do curso pelo PAEE - SUZANO
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20%
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* Previsdo de Conclusdo
Fonte: Napnee Suzano — IFSP (2023)
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Dos estudantes PAEE atendidos no Napnee/Suzano, no periodo de 2016 a
2023, 20% concluiram o curso no ano de 2018, 10% em 2019, 10% em 2021, 20%
em 2022 e 20% em 2023. Caso n&o haja nenhuma reprovagao durante o curso,
estao previstos para formar 10% no ano de 2024 e 10% no ano de 2025.

Como foi possivel verificar, o AEE, em especial a adaptagado escolar, feita
para seis dos dez alunos atendidos pelo Napnee de Suzano, foi eficaz e teve
impacto positivo nos resultados do PAEE, considerando que do total de estudantes
atendidos, sete deles concluiu o curso no tempo adequado e apenas um deles
ultrapassou o tempo do curso. Os demais, que iniciaram os acompanhamentos em

2022 e 2023, ainda estdo em curso.

4.1.5 - Campus Nova Sui¢ca — CEFET-MG

O Nucleo de Acessibilidade e Apoio a Inclusdo do CEFET-MG - NAAPI, foi
instituido em todos os campi da instituicao através da Portaria DIR N° 530 / 2022 —
GDG, de 18 de agosto de 2022. Entretanto, no Campus Nova Suiga, nossa fonte de
dados, os atendimentos ocorrem desde 2018, através dos membros da equipe
pedagogica do campus. A partir de 2022, o acolhimento e atendimento dos
estudantes passou a ser feito pelo Nucleo de Acessibilidade e Apoio a

Inclusdo/Campus Nova Suica — NAAPINS.



QUADRO VI - AEE - Cefet-MG/ Nova Suica - 2018 A 2023
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CAMPUS NOVA SUIGA - CEFET/MG

2018 2019 2020 2021 2022 2023
8) Discalculia 19) TAG
1) Deficiéncia 5) 6) TEA 7)TDAH/ 9) Borderline 20)TDAH
Fisica TEA/Hipotoni TEA/ 10) 21) TEA/Retardo
2) Baixa Visao a Transtorno Hipofosfatasia/T | Mental
3) DPAC Congénita/Dis misto ansioso | DAH 22) TEA
4) tarbio de e depressivo 11)TEA 23)TDAH/TEA
Depressao/TAG | Linguagem 12) Sindrome 24) Depressao
De Irlen/Tdah 25) TAG
13)TAG 26) TDAH
14) TDAH 27) Transtorno
15) Bipolar
TOD/TDAH/TE | 28) Transtorno
A Esquizoafetivo
16) TDAH 29) TAG
17) 30) Esquizofrenia
TDAH/Disortogr | 31) TDAH
afia 32) TDAH
18)TDAH/ 33) TDAH/TAG
Depressao/ 34) TDAH
Ansiedade 35) TDAH/TEA
36) TDAH/TEA
37) TAG
38)TAG
39) TDAH/TAG
40) TEA
41) TAG/Depressao
42) TDAH
43) TDAH/TEA
44) Borderline
45) TAG
46) TDAH
47) TDAH
48) TEA
49) TEA
50) TAG
51) TDAH

Fonte: Naapins — Cefet/MG/ Nova Suica (2024).
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No periodo de 2018 a 2023 foram atendidos 51 estudantes, a maioria deles a
partir do ano de 2022, apos a criagao e divulgacdo ampla do NAAPI, o que resultou

no aumento do numero de atendimentos.

GRAFICO XVII — Deficiéncias e Transtornos Relatados - NOVA SUICA
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Fonte: Naapins — Cefet/MG/ Nova Suica (2024).

2%

Os dados apresentados indicam que a maior parte (32%) dos estudantes
atendidos possuem disturbios mistos. Desses, 8% tém TEA e TDAH, 4%
apresentam TDAH associado ao Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG) e
outros 4% relatam a associagdo de TAG com depressdo. Além disso, foram
relatadas associagbes de TEA com retardo mental (2%), TDAH com disortografia
(2%), TEA com Hipotonia Congénita e Disturbio de Linguagem (2%), TDAH, TEA e
Transtorno Misto Ansioso/Depressivo (2%), Hipofosfatesia e TDAH (2%), TDAH e
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Sindrome de lIrlen (2%), TOD, TDAH e TEA (2%) e TDAH e Transtorno Misto
Ansioso/Depressivo (2%)

27% dos estudantes apresentam quadro de deficiéncia mental, 22%
apresentam disturbios de aprendizagem, sendo o TDAH o de maior frequéncia. 12%
dos estudantes se enquadram no Espectro Autista, 4% dos estudantes tém
deficiéncia sensorial, que inclui baixa visdo e Disturbio do Processamento Auditivo

Central (DPAC) enquanto 2% é deficiente fisico e 2% apresenta discalculia

GRAFICO XVIII - AEE realizados - Nova Suica
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Fonte: Naapins — Cefet/MG/ Nova Suica (2024).

A dilagdo do prazo de entregas de atividades avaliativas é o atendimento de
maior ocorréncia, com quarenta e dois estudantes usufruindo dele, enquanto trinta e
um discentes fazem uso de sala separada para avaliagbes escritas. O plantdo com
os professores, quando necessario, ocorre para vinte e seis estudantes.

Foram feitas quinze flexibilizagdes curriculares, de forma a atender as
especificidades dos discentes, em termos de tempo e conteudos escolares. Onze

estudantes fazem jus a adaptacédo dos instrumentos de avaliagdo, o que engloba
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substituicdo de provas escritas por orais ou trabalhos escritos, trabalhos em grupos
por trabalhos em dupla ou individual, entre outros.

Seis estudantes frequentam as monitoras inclusivas, com monitores
selecionados entre estudantes de graduagado. Seis também séo os estudantes que
necessitam utilizar abafadores de som nas aulas, enquanto sete devem se sentar
préximo ao professor ou na primeira fila de carteiras.

A adaptacdao da metodologia foi disponibilizada para seis estudantes e se
configura na forma mais clara de apresentar o conteudo, na elaboracdo de um
cronograma de avaliagdes diferenciado para o estudante e a diversificagdo das
atividades. Quatro estudantes tém o acompanhamento constante de monitores em
sala de aula.

Para trés estudantes foi disponibilizado o uso de tecnologias assistivas, como
teclado adaptado, lentes de aumento eletrénicas e notebook para utilizagdo em sala
de aula. Os professores séo instruidos a orientar dois dos discentes para interagir
com os colegas e fazer trabalhos em grupo e, também, estimular a participacao ativa
deles em sala de aula.

Os demais atendimentos, como permissao para sair da sala quando em crise,
disponibilizar cronograma/comunicar alteracbées, mudan¢ca de Curso e talheres

adaptados, foram disponibilizados a um estudante cada um.

GRAFICO XIX — Rendimento apresentado pelo PAEE - NOVA SUICA
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Fonte: Naapins — Cefet/MG/ Nova Suiga (2024).
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A maioria dos estudantes (61%) tem rendimento bom, enquanto 31% séao

considerados ruim e 8% tem desempenho 6timo.

GRAFICO XX — Concluséo do curso pelo PAEE - NOVA SUICA
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Fonte: Naapins — Cefet/MG/ Nova Suiga (2024).

Dos estudantes atendidos pelo NAAPINS, um aluno (2%) concluiu o curso em
2020, igual indice para os anos de 2021 e 2022.

Em 2023, 18% dos estudantes se formaram com sucesso. Para os anos de
2024, 2025 e 2026 devem concluir o curso, se nao houver nenhum imprevisto, 25%,
25% e 20%, respectivamente. Houve a evasao de trés alunos, configurando um
percentual de 6% do total.

Como observado através dos dados, o numero de AEE o campus Nova Suica
do Cefet-MG aumentou apds a implantagédo do nucleo de inclusdo, em agosto de
2022. Apesar de poucos atendimentos antes desse periodo, os AEE realizados
foram efetivos, com impacto positivo na formacao académica dos estudantes PAEE.
Ja no ano de 2023 pode-se verificar, através dos dados, a efetividade do AEE, com

um indice significativo de concluséo de curso.
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4.2 - ANALISE GERAL DOS DADOS

Para finalizar a analise dos dados, foi feito um apanhado geral com o
somatorio dos dados obtidos nos cinco campi pesquisados. Pretende-se assim, ter
um panorama mais amplo de quais os atendimentos mais recorrentes e o
desenvolvimento académico dos 103 estudantes efetivamente acompanhados pelos
nucleos. Para tanto, realizou-se o somatoério dos dados apresentados pelos campi
pesquisados. Para fins de analise, foram somados os cinco AEE de maior incidéncia

relatados pelos Napnees.

GRAFICO XXI — Deficéncias/ Transtornos relatados - Geral
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Fonte: Da pesquisa. Dados gerados a partir das planilhas respondidas pelos Napnees (2024).

Os disturbios mais relatados pelos estudantes acompanhados pelos nucleos
de atendimento especializado s&o os mistos, que se configuram como a associagao
de duas ou mais deficiéncias, transtornos ou disturbios, como deficiéncia mental
(TAG, esquizofrenia, depressao, p. ex) e disturbios de aprendizagem (discalculia,
dislexia, TDAH, p. ex.). 32% dos estudantes apresentaram esse disturbio, cujo
atendimento deve abarcar todos os sintomas e contar com profissionais
especializados para o acompanhamento daqueles que exigem atendimento externo
a escola. Importante ressaltar que o dialogo deve ser constante entre a equipe da

escola e os profissionais externos, pois a troca de informagdes otimiza o
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acompanhamento e impacta nos resultados. O TDAH aparece como o segundo
disturbio mais citado e, apesar de ser um disturbio de aprendizagem, ele foi
considerado como um disturbio a parte em virtude do alto indice de ocorréncia. O
TEA tem 18% de ocorréncia, seguido da deficiéncia mental, com 17%. Outros
disturbios relatados foram os de ordem sensorial (8%), fisico (3%), intelectual (2%) e

outros disturbios de aprendizagem que ndo o TDAH (2%).

GRAFICO XXII - AEE Realizados - Geral
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Fonte: Da pesquisa. Dados gerados a partir das planilhas respondidas pelos Naapnes (2024).

Com relagao aos acompanhamentos realizados no periodo pesquisado, entre
2015 e 2023, foram utilizadas as mais diversas ferramentas para acompanhamento
dos estudantes, porém tomaremos as cinco estratégias mais utilizadas em cada
campus para fins dessa analise.

Em 26% dos casos analisados, os estudantes tiveram um prazo maior para
entrega de provas e outras atividades de avaliacéo. Tal estratégia busca compensar
as dificuldades de leitura, compreensao, falta de atencdo e outras dificuldades no
cumprimento das tarefas, possibilitando ao PAEE seguir seu ritmo no momento da
avaliacdo. Essa flexibilizacdo do tempo pode ocorrer pelo acréscimo de tempo no
mesmo dia da aplicagdo da avaliacdo ou, até mesmo, fracionando a realizagdo da

avaliacdo em varios dias (Marin; Braun, 2018).
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A Nota Publica n® 3/2020-CGDA/DGP, exarada pelo INEP, amparada pela
legislagao vigente, deixa claro a necessidade do tempo adicional de avaliacdo de
forma a atender com equidade todos os candidatos, através de ag¢des voltadas para
as necessidades dos participantes PAEE. No Enem, é disponibilizado tempo
adicional de 60 minutos, somado ao tempo total para realizagdo da prova.
(SEI/INEP, 2020). Essa dilagao, inclusive, € prevista na Lei Brasileira de Inclusao _
LBI, no artigo 30, inciso V, quando determina que o estudante PAEE tem o direito a
dilagdo de tempo das avaliagdes, tanto em exames de sele¢cao quanto em atividades
académicas, desde que seja solicitado e comprovada a necessidade previamente.
(Brasil, 2015).

O plantdo com os professores, encontros presenciais individuais com o
docente, para tirar duvidas em relacdo ao conteudo dado, foi uma ferramenta
disponibilizada para 21% dos estudantes com NEE. Com esses encontros, os
professores buscam tirar as duvidas dos estudantes com NEE em relagdo aos
componentes curriculares, de forma a ajuda-los a compreender o conteudo dado e a
acompanhar a turma, desenvolvendo-se de acordo com suas habilidades.

17% dos estudantes fizeram atividades avaliativas em salas separadas da
turma. Esse tipo de atendimento é disponibilizado para os estudantes que tém
disturbios de aprendizagem, como TDAH e dislexia, para os que fazem parte do TEA
e que necessitam de maior tempo para realizar as avaliagbes como, também, para
aqueles que tém disturbios de ordem emocional, como Sindrome do Panico,
Ansiedade Generalizada e Depressdo, entre outros. Para tais estudantes, o
ambiente de estresse em sala de aula, gerado pelo momento da avaliagao, pode se
tornar um gatilho para crises que se tornam impeditivas de realizar a prova. A sala
separada € um ambiente com menos pessoas, mais tranquilo e controlado, que traz
conforto para o estudante PAEE.

Ainda em relagao as avaliagdes, outras agdes podem ser necessarias, como
a adaptacao dos instrumentos de avaliagao, recurso oferecido a 7% dos estudantes
e correcao diferenciada das atividades aplicadas, com 4% de incidéncia. A
adaptacgao dos instrumentos de avaliagdo, sejam provas ou trabalhos individuais ou
em grupos, ocorre de diversas formas, sempre buscando atender as necessidades
especificas de cada estudante. Assim, as avaliagbes, podem ser provas em
linguagem braile ou com letras ampliadas, para estudantes com deficiéncia visual,

ou avaliagdes orais para estudantes com dificuldades de aprendizagem, como
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dislexia e TDAH, por exemplo. Os estudantes com TEA, devido as especificidades
do transtorno, muitas vezes precisam de provas especiais, com enunciados claros,
objetivos e diretivos, que ndo deem margem para dupla interpretagdo e nao
contenham elementos distratores. Outra estratégia, que atende ao TEA, TDAH,
Dislexia e Discalculia, € a de desmembrar a questdo, em comandos separados por
itens em linhas diferentes, assim o estudante consegue visualizar melhor a questao
e se organizar. Essas agdes nédo significam tornar a prova mais extensa, com mais
questdes ou mais faceis e sim permitir ao estudante que compreenda melhor o que
estd sendo solicitado em cada item e, ainda, se organizar melhor para responder.
Além disso, outro recurso que pode ser utilizado € adequar a forma de corrigir e
valorizar as avaliagdes, considerando o aluno e seu desenvolvimento, como ele
cresceu em relagdo a ele e seu conhecimento anterior e ndo comparando com a
turma como um todo (Marin; Braun, 2018, p. 1019).

A monitoria inclusiva é outra agao desenvolvida para o AEE do estudante com
necessidades especificas. Trata-se do acompanhamento individualizado do
estudante com NEE, no tocante aos conteudos dados em sala, por estudantes da
graduagéo, bolsistas remunerados, que fazem a revisdo do que foi dado em sala
pelos docentes, tentam tirar duvidas e dao apoio nos exercicios de fixagao.
Considerando os cinco campi pesquisados, 7% dos estudantes com NEE tiveram
acesso a monitorias inclusivas. Estes monitores tém o acompanhamento e
supervisao de professores das disciplinas ofertadas e de pedagogos.

Além da monitoria inclusiva, ha também os monitores que acompanham os
estudantes em sala de aula. Esse papel é desempenhado, também, por estudantes
de graduacao, bolsistas remunerados, que, diferentemente dos monitores ja citados,
tém a funcdo de apoiar o estudante na organizagdo do tempo e da agenda, em
orientar sobre as tarefas a serem cumpridas, em alguns casos até mesmo
acompanhar o discente nos momentos de refeigao, entre outras atividades. 1% dos
estudantes tiveram esse tipo de acompanhamento individualizado. Ainda dentro
desse rol de acompanhamento individualizado, algumas vezes é necessario a
presenca de um ledor ou mesmo um professor interlocutor para o estudante PAEE
com deficiéncia sensorial auditiva, como o foi para 2% dos estudantes.

A adaptagédo curricular € um recurso utilizado para 7% dos estudantes
acompanhados pelos nucleos. O curriculo padronizado considera todos os

estudantes iguais, em termos de capacidades e habilidades e, quando uma crianga
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nao consegue aprender com as aulas dos professores ou através do livro didatico, a
falha é dela, levando ao seu fracasso escolar e, muitas vezes, a sua exclusdo da

sala de aula (Stainback; Stainback, 1999). Segundo estes autores,

Embora os objetivos educacionais béasicos para todos os alunos possam
continuar sendo os mesmos, os objetivos especificos da aprendizagem
curricular podem precisar ser individualizados para serem adequados as
necessidades, as habilidades, aos interesses e as competéncias singulares
de cada aluno (Stainback; Stainback, 1999, p. 204).

Ja de acordo com Madureira e Leite (2003, p. 95), flexibilizar o curriculo nao
significa limitar ou diminuir o nivel de aprendizagem que se espera do aluno, mas
sim permitir que todos os estudantes atinjam as competéncias de saida previstas
para cada série/ciclo de aprendizagem, ainda que o caminho seguido por cada um
seja diferente.

Assim, para a inclusao efetiva do PAEE na escola regular, € importante que
haja uma adaptagédo do curriculo para atender as especificidades dos estudantes,
fazendo-os sentir-se valorizados e respeitados em sala de aula.

As adaptacbes podem ocorrer, também, na organizagao fisica da sala de
aula, permitindo que os estudantes fiquem préximos aos professores, sentando-se
na primeira fila de carteiras, facilitando a visualizacdo do conteudo escrito no quadro,
escutando melhor as explicagbes do professor e, até mesmo, conseguindo focar
melhor no que esta sendo desenvolvido. 3% dos estudantes atendidos pelos nucleos
tiveram essa orientagdo como parte do AEE.

Pode ocorrer no AEE que seja necessario fazer flexibilizagdo das normas
escolares para aproveitamento de disciplinas cursadas com éxito pelo estudante,
como ocorreu para 1% dos atendidos, e, até mesmo, dilagédo do tempo de concluséo
do curso, muitas vezes como consequéncia da adaptacao/flexibilizacdo curricular,
fazendo com que o tempo previsto para a conclusao do curso seja estendido para os
estudantes PAEE, como ocorreu para 1% de estudantes nos campi pesquisados.

Foram citadas, ainda, a reposicdo de aulas para 1% dos estudantes e
monitoramento do desenvolvimento do estudante junto as coordenagdes de curso
(1%).
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Fonte: Da pesquisa. Dados gerados a partir das planilhas respondidas pelos Napnees (2024).

Em relagdo ao

rendimento dos estudantes PAEE nas

104

institui¢cdes

pesquisadas, 61% teve o rendimento bom, enquanto 23% foram considerados

fracos. 6,5% teve otimo rendimento e 6% teve rendimento fraco. Ja 3% teve

rendimento 6timo e 1% foi considerado excelente. Esses dados indicam que os

estudantes que estdo em AEE com os nucleos de incluséo, utilizando as diversas

ferramentas mencionadas acima, tém tido um bom rendimento, considerando suas

dificuldades. Estes alunos estdo, em sua maioria, com rendimento bom, na média, o

que nos leva a acreditar que estdo acompanhando seus colegas. Em relagdo aos

estudantes que estdo com o rendimento considerado fraco, seria necessario um

estudo mais profundo e prolongado dos motivos desse desempenho e se a mudanca

de estratégias estaria levando a mudanga desse quadro, a longo prazo.
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GRAFICO XXIV - Conclusdo do curso pelo PAEE - Geral
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Fonte: Da pesquisa. Dados gerados a partir das planilhas respondidas pelos Napnees (2024).

No periodo pesquisado, de 2018 até 2023, 42% dos estudantes atendidos
pelos nucleos de inclusdo concluiram seus cursos, sendo 2,8% em 2018, 0,9% em
2019, 1,9% em 2020, 4,7% em 2021, 7,5% em 2022 e 23,4% em 2023. Para os
anos de 2024, 2025 e 2026, espera-se que concluam 0s cursos, sem reprovacoes,
23,4%, 19,6% e 9,3%, respectivamente. Nesse periodo, apenas 5,6% dos
estudantes evadiram dos campi pesquisados.

Considerando o publico-alvo deste estudo, de 103 estudantes com
necessidades educacionais especificas com acompanhamento regular pelos nucleos
de inclusao dos campi estudados, podemos considerar positivo o impacto do AEE na
trajetoria académica deles, uma vez que 45 estudantes tiveram éxito e concluiram
seus cursos entre os anos de 2018 e 2023, configurando 42,1% de concluintes.
Podemos considerar, também, o baixo indice de evasdo dentro da amostra
estudada, de apenas 5,6%, um total de apenas 6 estudantes, como um indicativo

positivo de que estes estudantes estdo conseguindo permanecer na escola.
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GRAFICO XXV - REPROVACOES DO PAEE - GERAL

35
30

25 W sem reprovagao

20

m 1reprovacao
15

10 M 2 ou mais

reprovagoes

Fonte: Da pesquisa. Dados gerados a partir das planilhas respondidas pelos Napnees (2024).

Inserimos este grafico com informacédo geral do indice de reprovagao dos
estudantes PAEE atendidos pelos nucleos de inclusdo a fim de demonstrar a
efetividades dos AEE na trajetoria académica dos mesmos, considerando que 73%
formaram sem nenhuma reprovacao, 18% tiveram uma unica reprovacao e apenas
9% tiveram mais de uma reprovacgao no periodo.

Como falado anteriormente, foram feitas duas perguntas aos coordenadores
dos nucleos em questao. A primeira delas se referia ao PEI, se os campi elaboraram
PEls para os estudantes com NEE, para quantos, como foi feito, a implantacdo e o
acompanhamento e se houve adesdo dos professores. A segunda pergunta era
sobre as dificuldades enfrentadas no acolhimento/atendimento dos estudantes pelo
Napnee.

No IFMG/Campus Sabara, foi feito o PEI, chamado de Plano de
Desenvolvimento Individual - PDI, para dois estudantes. Em 2019 iniciou-se a
construcao do PDI para um dos estudantes, mas o documento nao foi finalizado,
pois alguns docentes preencheram, outros ndo. Para este estudante, foram feitas
adaptacdes tanto no tempo de oferta das disciplinas, com a reducdo do numero de
disciplinas por periodo letivo, quanto na forma, com algumas aulas sendo ofertadas

por meio de estudos orientados em encontros semanais com o docente responsavel.
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Houve também adaptagdo metodoldgica, nas formas de registro e sobretudo na
avaliagao, seja por meio de instrumentos diversificados seja pela adaptagao dos
conteudos. A maior dificuldade, foi nos registros das adaptagcées, uma vez que os
docentes planejam e executam as atividades, mas ndo registram as mesmas. A
coordenadora também esclareceu que, apesar da resisténcia dos docentes quanto
aos registros das atividades, os mesmos tém aderido ao trabalho, sendo sensiveis,
disponiveis e dispostos a contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, fazendo
atendimento individualizado e criando instrumentos personalizados de avaliagao, por
exemplo. Ainda segundo a Coordenadora, houve algumas dificuldades de adaptacgéo
do aluno com alguns docentes, em especial apds o retorno das aulas presenciais
pos pandemia, quando ele teve dificuldades de se adaptar a metodologia do mesmo
professor das aulas remotas, neste caso, foi necessario realizar o processo com
outro docente. Também esta sendo elaborado o PDI para um discente ingressante
em 2023, diagnosticado com atraso no desenvolvimento, TDAH e Transtorno
opositor, além de apresentar muitas dificuldades, inclusive na fala. Quanto as
dificuldades enfrentadas no acolhimento/atendimento dos estudantes PAEE, foi
relatado que, nos primeiros anos, foram muitas dificuldades para o acolhimento dos
estudantes, pois ndo se sabia 0 que e como fazer para proporcionar o acolhimento
dos estudantes, seja para contratacdo de monitores seja para adaptacao curricular.
Outras limitagdes dizem respeito a falta de um espago especifico para o
funcionamento do Napnee, faltando mesmo uma sala de apoio. Houve, também,
resisténcia de docentes, sob alegagcdo de ndo estarem preparados para atender a
diversidade.

Ja no Instituto Federal de Brasilia, Campus S&o Sebastido, ndo houve
elaboracdo de PEI para os estudantes. Uma das dificuldades relatadas é que as
adaptagdes recomendadas pelo Napnee sejam realizadas pelos professores. Em
funcao da falta do PEI, alguns professores nao registram as atividades adaptadas e
informam que as tém realizado. H4 também a dificuldade com a aquisi¢cdo de
materiais de acessibilidade, pois o campus ndo pode realizar compras, que sé
podem ser realizadas pelas reitorias dos institutos.

No campus de Suzano, do Instituto Federal de S&do Paulo, foi criado um
modelo préprio de PEI, baseado no contexto biopsicossocial, uma vez que o IFSP
utiliza um modelo clinico. Além disso, foi relatada a dificuldade de convencimento

dos docentes do fato de que as adaptagbes necessarias ao AEE s&o politicas
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publicas com respaldo legal e, por isso, ndo ha opgao de deixar de ser ofertada ao
PAEE. Outra questdo relatada pelo Coordenador diz sobre a falta de apoio da
gestao para a realizacdo dos trabalhos realizados, o apoio vem de pessoas da
instituicdo, mas nao da diregdo. Sobre as dificuldades enfrentadas, o coordenador
citou a falta de recursos e verbas para o atendimento extraclasse, quando
necessario e, também, o fato de muitos professores serem partidarios da vertente
capacitista, o que os leva a acreditar que estdo fazendo um favor aos estudantes
com NEE. Além disso, o coordenador cita dificuldades em contratar pessoal, em
realizar adaptagdes fisicas necessarias, na compra de equipamentos e na
implantagdo/acompanhamento dos PEls, entre outras.

No campus de Sao Jodo del Rei ndo foram elaborados PEIS para os
estudantes, entretanto houve professores que efetivaram didatica/metodologia
diferenciada para alguns alunos. Ainda assim, uma das dificuldades encontradas foi
em relacdo a nao adesdo de toda a equipe docente nas reunides feitas para
promover reflexdo sobre os casos atendidos. Outra dificuldade relatada foi que
alguns professores queriam “receitas” prontas de como lidar com os estudantes NEE
e outros poucos tiveram dificuldade em entender as especificidades dos estudantes
PAEE e em utilizar estratégias metodolégicas e didaticas diferenciadas.

No Naapi-NS do Cefet-MG, foram elaborados PEI, para os estudantes que
tiveram flexibilizagdo curricular. A elaboracdo dos planos é feita a partir de uma
reunido de membros do nucleo com a Coordenacdo do Curso e o estudante, na qual
sdo abordados os detalhes do plano (numero de disciplinas, necessidade de
adaptacgao, necessidade de estagiario em sala ou extra sala). Apds a finalizagdo do
documento, ele é enviado para o Registro Académico para reorganizar a matricula
das disciplinas que o estudante ira cursar no periodo letivo. O acompanhamento é
feito a partir de pequenas reunides com os discentes e Coordenadores do Curso.
Sao feitas, também, reunides entre a Coordenacdao do Naapi-NS e o docente de
forma individual devido a dificuldade de alinhar as disponibilidades de todos.

A maioria dos docentes tem acolhido as a¢des propostas no PEI. Entretanto,
ha grupos de docentes resistentes a aplicacdo dos planos individuais, esses
docentes nado compreendem a necessidade de tornar o ensino acessivel
considerando as especificidades de cada discente. Essa resisténcia em promover a
inclusdo talvez seja resultado da falta de atualizagdo dos docentes as novas

propostas pedagdgicas, bem como o desconhecimento sobre inclusdo escolar.
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Quando questionada sobre as dificuldades enfrentadas no acolhimento/atendimento
dos estudantes PAEE pelo Naapi-NS, a coordenadora cita a estruturagao do nucleo
como uma comissao, este formato tira a autonomia e impede que esse possa ter
servidores exclusivos, dificultando o trabalho, visto que os integrantes da Comisséo
apresentam outras fungdes dentro da instituicdo que demandam maiores esforcos.
Além disso, a falta de autonomia administrativa da comisséao dificulta a contratacao
de acompanhantes para os estudantes. A falta de profissionais de AEE também é
um Obice ao bom atendimento dos estudantes PAEE. O Naapi-NS atende
aproximadamente 100 estudantes e, devido a sua estrutura, ndo & possivel a
elaboragao de todos os PEI necessarios, sendo estes elaborados para os casos
mais urgentes. Também foram encontradas dificuldades nas execugdes de
estratégias pedagogicas, visto que muitos docentes tém dificuldade de entender que
€ necessario preparar um material diferenciado para o estudante com NEE, de forma
a atender suas especificidades. O Nucleo necessita fazer agdes para sensibilizagao
da comunidade escolar em relagao a inclusdo, para que ela entenda que a inclusao
€ um movimento coletivo que envolve a todos.

As respostas enviadas pelos coordenadores dos nucleos, em relacdo as
dificuldades relacionadas a elaboragao do PEI e ao acompanhamento/atendimento
dos estudantes PAEE giram em torno de questdes administrativas (falta de espaco,
falta de pessoal especializado, dificuldade de contratacdo de monitores/pessoal de
apoio, aquisigdo de material) e pedagogicas (planejamento e execugao de atividades
diferenciadas, resisténcia de professores, desconhecimento de como elaborar PEI
ou flexibilizar o curriculo).

O PEI, também chamado de PDI, como dito anteriormente, € uma ferramenta
que possibilita o AEE individualizado do estudante PAEE. O planejamento
individualizado de atividades, tempos escolares e flexibilizagdo de curriculo tornam
viavel a aplicagao do AEE voltado as necessidades individuais de cada estudante,
com o objetivo de potencializar, em cada estudante, sua capacidade de adquirir
conhecimentos e desenvolver habilidades e atitudes que propiciem sua real inclusdo
académica, social e no mundo do trabalho (Braun; Vianna, 2011, p 11). Souza
(2019, 155) corrobora com Braun e Vianna, ao afirmar que o PEI, quando elaborado
de forma a atender as especificidades de cada um, possibilita os avancos que se

espera no desenvolvimento de cada aluno, além de nortear também o trabalho
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pedagogico, uma vez que ele leva o professor a estabelecer técnicas e métodos
adequados ao potencial dos educandos.

Outra das dificuldades relatadas diz respeito a resisténcia dos professores ao
AEE, muitas vezes causada pela falta de formagao para a docéncia de estudantes
com NEE. Para Mendonga (2022, p.7) apesar de ser conhecida a necessidade de
preparo tanto da escola quanto dos professores para atender os estudantes PAEE, é
notério o despreparo de muitos docentes e, também, das proprias equipes
pedagogica e administrativa no acompanhamento desse alunado. Segundo Beyer
(2003, p. 1), ha no professorado a sensacgado de impoténcia para levar a cabo a
proposta da educacéo inclusiva, uma vez que eles se acham despreparados para
atender aos alunos com necessidades especificas, por falta de formagao até mesmo
para implementar didaticas e metodologias especificas para este publico e, até
mesmo, condi¢des adequadas de trabalho. Sem esquecer os professores que,
mesmo com experiéncia e formagao em educacgao inclusiva, apresentam altos niveis

de estresse.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo a versao preliminar do Resumo Técnico do Censo Escolar de 2023,
as matriculas de estudantes PAEE cresceram 41,6% em relagdo ao ano de 2019,
sendo que, nas salas comuns, “a maior propor¢ao de alunos incluidos € observada
no ensino médio, com inclusdo de 99,5%” (Brasil, MEC, INEP, 2024, p. 51),

conforme se verifica no grafico a seguir.

FIGURA 6 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas,
segundo a etapa de ensino — Brasil — 2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep - Dados do Censo Escolar da Educagao Basica (2024).

No decorrer deste trabalho, buscamos trazer um pouco da longa trajetéria das
pessoas deficientes na sociedade e na educagdo, desde os primérdios,
demonstrando as dificuldades, a marginalidade e estigmas suportados por eles no
transcorrer da histéria. Mostramos, também, como evoluiu a educagao especial ao
longo dos tempos e concepgdes diferentes de atencao ao portador de necessidades
educacionais especificas.

Por fim, procuramos tragcar um panorama de como se da o atendimento

educacional especializado em escolas da educacgao profissional da Rede Federal de
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Educacao Profissional e Tecnoldgica e demonstrar como esse atendimento impacta
a vida dos estudantes acompanhados.

Os dados demonstram que o acolhimento e acompanhamento dos estudantes
PAEE pelos nucleos de inclusao das instituicdes pesquisadas foi bastante positivo,
considerando o numero de estudantes formados até 2023.

A utilizagcdo de diferentes agbes de cunho pedagdgico e administrativo,
permitiu a este publico a conclusdo de seus cursos técnicos de nivel médio com
éxito, abrindo a eles a possibilidade de continuidade de seus estudos na graduagéo
e/ou sua insercao no mercado de trabalho.

Verificou-se o quanto o caminho da inclusao escolar é longo, dificil e cheio de
obstaculos. Dentre estes, as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis de transpor,
por que sao resultado de séculos de exclusado social do deficiente. Nas respostas
dos coordenadores dos nucleos de inclusdo as questdes apresentadas nas
planilhas, pode-se ver as dificuldades enfrentadas em virtude das barreiras
atitudinais, representadas no capacitismo e resisténcia dos docentes, entre outras.
As barreiras atitudinais, segundo Santos et al. (2023), sdo obstaculos ao processo
de inclusdo no ambiente escolar e estdo presentes no cotidiano da escola, seja em
gestos ou palavras ou atitudes, que limitam o entendimento e autonomia do
estudante PAEE. Como vimos acima, a caminhada do sujeito com necessidades
especiais, ao longo da histéria, sofreu com estigmas e marginalidade e, ainda hoje,
isso representa uma dificuldade a mais a ser enfrentada. Para além do preconceito,
as barreiras atitudinais explicitam o medo, o desconhecimento e o despreparo na
lida cotidiana com o deficiente (Mendonga, 2013, p.8). Infelizmente, ainda podemos
ver o capacitismo permeando as relagdes escolares e dificultando o exercicio pleno
do direito a educacgao do estudante PAEE.

Os dados apresentados apontam que os estudantes atendidos pelos nucleos
de inclusao tiveram acesso a diferentes tipos de atendimentos especializados e que
ele foi positivo em suas trajetorias, demonstrando que o acompanhamento
individualizado minimiza as barreiras e permite ao educando acompanhar seus
colegas em nivel de igualdade.

Pode-se verificar, nos relatos enviados pelos coordenadores dos nucleos, que
o acompanhamento individualizado com os monitores e professores ajuda ndo s6 na
aprendizagem dos estudantes, mas, também, na sua socializagdo, na criagdo de

vinculos entre o estudante e seus professores e colegas.
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Como pode ser verificado através dos dados, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas, da falta de apoio institucional e até de local adequado para a realizagao
dos AEE, da resisténcia de docentes, do capacitismo arraigado na comunidade
como um todo, os NAPNEE/NAAPI conseguem alcangcar um resultado positivo
através do AEE.

O acompanhamento individualizado, a atengcdo com as dificuldades
especificas, considerando e respeitando as habilidades e capacidades de cada
individuo, contribuiu para o desenvolvimento académico do estudante, para a
diminuicdo da evasao desse publico da escola e, até mesmo, para que eles possam
se sentir mais seguros e confiantes em sua jornada. O apoio dos membros dos
nucleos, docentes, servidores e estagiarios, entre outros, mostrou ser importante na
vida académica dos estudantes PAEE. Para a continuidade desse trabalho efetivo,
0S nucleos precisam ter sua importancia reconhecida pelos gestores e pela
comunidade escolar em geral, ter apoio, reconhecimento e condi¢gdes 6timas para a
realizacao de suas atividades.

O aumento das matriculas de estudantes PAEE nas escolas regulares
demonstra a importancia do atendimento educacional especializado assim como das
estratégias pedagdgicas utilizadas para permitir que cada estudante possa seguir
sua trajetéria académica com sucesso. Demonstra, também, a necessidade de
maior preparo das escolas, docentes, servidores e comunidade em geral, para
acolhimento e acompanhamento desses estudantes.

A inclusdo escolar exige mudangas na educagao, inclusive em sua prépria
concepgao, que passa por constantes revisdes, a partir dos debates gerados em
torno da educacgao inclusiva. Colocar um estudante com NEE numa sala de aula
comum n&o faz, da escola regular, uma escola inclusiva. Para tanto, s&o
necessarias mudancgas, fazendo com que a escola se torne inclusiva tanto em suas
caracteristicas quanto no seu funcionamento (Omote, 2004). Tais mudancas devem
ocorrer, inclusive, nas politicas publicas e em projetos educacionais que favoregam
a inclusdo do estudante PNEE na sala de aula regular, com educagdo e
aprendizagem efetivas (Loureiro; Silva, 2023). E necessario que toda a comunidade
escolar ou ndo, Estado e cidadaos, se envolvam na inclusdo do PAEE, tanto na
educacgao quanto na prépria sociedade.

O programa TECNEP e a criagdo dos Nucleos de Inclusdo foram um grande

avanco no sentido de incluir os estudantes PAEE nas escolas da Rede Federal,
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mas, infelizmente, o programa foi descontinuado. Essa é, inclusive, uma grande
dificuldade da Educagdo em geral e da Inclusdo Escolar, a descontinuidade das
politicas publicas representa um retrocesso na garantia de educacgao para todos,
pois, segundo Silva et. al. (2023, p. 1052)

Os dados analisados (...) especialmente sobre as politicas de educacgao
inclusiva no tempo presente, ou seja, a partir de 2016, mostram uma
descontinuidade das politicas publicas que versam sobre a inclusédo
educacional da pessoa com deficiéncia. Assim, mesmo que ja existam leis
para garantir o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nos
espacgos educativos brasileiros, se ndo houver recursos financeiros para
implementar os programas, agdes e politicas especificas para essa
populagao, esse grupo continuara excluido.

O acolhimento e acompanhamento dos estudantes PAEE, assim como todas
as acoOes efetivadas para a inclusao deles na escola, na sociedade e no mundo de
trabalho sao direitos garantidos na legislagdo. Os nucleos de inclusdo dos institutos
da Rede Federal de Educacgao Profissional Cientifica e Tecnoldgica s&o os setores
responsaveis pela promocao, defesa e controle para a efetivagado desses direitos,
garantindo seu desenvolvimento académico em equidade. Equidade na educagéao “é
garantir que existe uma preocupagao com justica/processos justos, de modo que a
educacao de todos os estudantes seja considerada como de igual importancia”
(Unesco, 2019, p. 13).

E necessario que toda a comunidade escolar, servidores, docentes, familias,
envidem esforgos para tornar a escola cada vez mais inclusiva, promovendo n&o sé
a inclusdo do alunado PAEE na sala de aula, mas, também, permitindo a todos o
acesso a educacao profissional de qualidade, abrindo a todos as condigbes de
continuidade académica e/ou de entrada no mundo do trabalho. Nesse contexto, os
Nucleos de Inclusdo dos Institutos Federais e Cefet-MG que participaram desse
trabalho tém atendido, a despeito de todos os desafios e obstaculos enfrentados,
aos estudantes com necessidades educacionais especificas de forma positiva.

Pode-se verificar que o AEE & uma estratégia essencial para garantir uma
educacao inclusiva de qualidade, com impacto positivo nas habilidades académicas.
Para maximizar esses beneficios, € crucial que as politicas educacionais continuem
a apoiar a formacao de educadores e a implementagcado de praticas de AEE nas
escolas.

Para novos estudos, sugere-se o acompanhamento dos estudantes que ainda

estdo em curso, com previsao de conclusdo nos proximos anos, para verificar o
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indice de conclusdo e de reprovagao desse publico. Sugere-se, ainda, estender esse
estudo aos outros niveis de ensino nas mesmas instituicdes, a fim de verificar se o

AEE esta tendo um impacto positivo também na graduacéo e pds-graduagao.
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ANEXOS

ANEXO | - LEI 9394/1006 - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
Secao IV-a

Da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008)

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o ensino médio,
atendida a formagado geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.

Paragrafo unico. A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagao profissional poderédo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em educagao
profissional.

Art. 36-B. A educagdo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas
seguintes formas:

| - articulada com o ensino médio;

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.

§ 1° A educacéo profissional técnica de nivel médio devera observar:

| -os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

[l - as exigéncias de cada instituicio de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

§ 2° As formas referidas nos incisos | e Il do caput deste artigo poderdo também ser
oferecidas em articulagdo com a aprendizagem profissional, nos termos da Lei n°
10.097, de 19 de dezembro de 2000.

§ 3° Quando a educagao profissional técnica de nivel médio for oferecida em

articulagdo com a aprendizagem profissional, podera haver aproveitamento:



131

| - das atividades pedagogicas de educacao profissional técnica de nivel médio, para
efeito de cumprimento do contrato de aprendizagem profissional, nos termos de
regulamento;

Il - das horas de trabalho em aprendizagem profissional para efeito de integralizagao
da carga horaria do ensino médio, no itinerario da formagao técnica e profissional ou
na educacgao profissional técnica de nivel médio, nos termos de regulamento.

Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagogico unificado.

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educagao profissional técnica de nivel médio,
quando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de
estudos na educacéao superior.

Paragrafo unico. Os cursos de educacgéao profissional técnica de nivel médio, nas
formas articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados
em etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencdo de certificados de
qualificacédo para o trabalho apds a conclusao, com aproveitamento, de cada etapa

que caracterize uma qualificagao para o trabalho.
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CAPITULO V
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungao das condi¢des especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integragéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Ill do art. 4° e o
paragrafo unico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para o0s
superdotados;

lIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6érgéos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
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Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculados na educacgdo basica e na educacéo
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

Paragrafo unico. A identificagdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagao, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no
caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos
de acesso aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput seréo definidos em regulamento.
Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de
caracterizagao das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educagao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na prépria rede publica regular

de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
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ANEXO Il - LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. INSTITUI A LEI BRASILEIRA
DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA (ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA).

CAPITULO IV

DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacgao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢gdes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena;

[l - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagbes razodaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢gdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacédo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que

maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
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favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em
instituicbes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragao de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacao de recursos e servigos de acessibilidade
e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adogcdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o
talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl - formacao e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participacéao;

XIII - acesso a educacgao superior € a educagao profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacao profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a jogos e
a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagao e
demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as
atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagao intersetorial na implementagao de politicas publicas.
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§ 1° As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-
se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, Il, 1ll, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, X, XIV,
XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores
adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacoes.

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o
inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacgao basica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;
(Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagédo e pos-graduagao, devem
possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e
Interpretacdo em Libras. (Vigéncia)

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educagao profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

II - disponibilizacdo de formulario de inscricio de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;

lIl - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢cdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagcdo e comprovagao da necessidade;

VI - adogao de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugédo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.
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ANEXO il - LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012. INSTITUI A POLITICA
NACIONAL DE PROTEGAO DOS DIREITOS DA PESSOA COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA; E ALTERA O § 3° DO ART. 98 DA LEI N° 8.112, DE 11
DE DEZEMBRO DE 1990.

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da interagao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-cabeca, simbolo mundial da
conscientizacdo do transtorno do espectro autista, para identificar a prioridade
devida as pessoas com transtorno do espectro autista.

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participacdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantacdo, acompanhamento e avaliagao;

lll - a atencdo integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do
espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional

e 0 acesso a medicamentos e nutrientes;
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IV - (VETADO);

V - o estimulo a insergdo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado
de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informacgao publica relativa ao
transtorno e suas implicagoes;

VII - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiolégicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao
transtorno do espectro autista no Pais.

Paragrafo unico. Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o poder
publico podera firmar contrato de direito publico ou convénio com pessoas juridicas
de direito privado.

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a segurancga e o lazer;

Il - a protecédo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

lIl - o acesso a agdes e servicos de saude, com vistas a atengado integral as suas

necessidades de saulde, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacgdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacgao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.
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Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 3°-A. E criada a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencao integral, pronto atendimento
e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em
especial nas areas de saude, educacéao e assisténcia social.

§ 1° A Ciptea sera expedida pelos 6rgaos responsaveis pela execugao da Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, mediante requerimento,
acompanhado de relatério médico, com indicagdo do codigo da Classificacao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), e
devera conter, no minimo, as seguintes informagdes:

| - nome completo, filiacdo, local e data de nascimento, niumero da carteira de
identidade civil, numero de inscrigdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF), tipo

sanguineo, endereco residencial completo e numero de telefone do identificado;

Il - fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro) centimetros (cm) e
assinatura ou impressao digital do identificado;

[Il - nome completo, documento de identificacdo, endereco residencial, telefone e e-
mail do responsavel legal ou do cuidador;

IV - identificagdo da unidade da Federagdo e do 6rgao expedidor e assinatura do
dirigente responsavel.

§ 2° Nos casos em que a pessoa com transtorno do espectro autista seja imigrante
detentor de visto temporario ou de autorizagao de residéncia, residente fronteirico ou
solicitante de refugio, devera ser apresentada a Cédula de Identidade de Estrangeiro
(CIE), a Carteira de Registro Nacional Migratério (CRNM) ou o Documento
Provisorio de Registro Nacional Migratério (DPRNM), com validade em todo o
territorio nacional.

§ 3° A Ciptea tera validade de 5 (cinco) anos, devendo ser mantidos atualizados os
dados cadastrais do identificado, e devera ser revalidada com o mesmo nimero, de
modo a permitir a contagem das pessoas com transtorno do espectro autista em

todo o territério nacional.
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§ 4° Até que seja implementado o disposto no caput deste artigo, os 6rgaos
responsaveis pela execugdo da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista deverao trabalhar em conjunto com os
respectivos responsaveis pela emissdo de documentos de identificagdo, para que
sejam incluidas as necessarias informagdes sobre o transtorno do espectro autista
no Registro Geral (RG) ou, se estrangeiro, na Carteira de Registro Nacional
Migratério (CRNM) ou na Cédula de Identidade de Estrangeiro (CIE), validos em
todo o territorio nacional.

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera submetida a
tratamento desumano ou degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou do
convivio familiar nem sofrera discriminagao por motivo da deficiéncia.

Paragrafo unico. Nos casos de necessidade de internacdo médica em unidades
especializadas, observar-se-a o que dispde o art. 4° da Lei n°® 10.216, de 6 de abril
de 2001.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera impedida de participar
de planos privados de assisténcia a saude em razdo de sua condigao de pessoa
com deficiéncia, conforme dispde o art. 14 da Lei n°® 9.656, de 3 de junho de 1998.
Art. 6° (VETADO).

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de
aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera
punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o
contraditério e a ampla defesa, havera a perda do cargo.

§ 2° (VETADO).

Art. 8° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Republica.
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ANEXO IV - LEI N° 14.254, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2021 - DISPOE SOBRE O
ACOMPANHAMENTO INTEGRAL PARA EDUCANDOS COM DISLEXIA OU
TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENGAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH) OU
OUTRO TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de acompanhamento
integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

Paragrafo unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste artigo
compreende a identificagdo precoce do transtorno, o encaminhamento do educando
para diagnostico, o apoio educacional na rede de ensino, bem como o apoio
terapéutico especializado na rede de saude.

Art. 2° As escolas da educagao basica das redes publica e privada, com o apoio da
familia e dos servicos de saude existentes, devem garantir o cuidado e a protegao
ao educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, com vistas
ao seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio
das redes de protegéo social existentes no territério, de natureza governamental ou
nao governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alteragcdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade
na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter assegurado o
acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce
possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados e
podem contar com apoio e orientacdo da area de saude, de assisténcia social e de
outras politicas publicas existentes no territério.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serao atendidas
pelos profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais da rede de
saude.

Paragrafo unico. Caso seja verificada a necessidade de intervencdo terapéutica,
esta devera ser realizada em servigo de saude em que seja possivel a avaliagao
diagnostica, com metas de acompanhamento por equipe multidisciplinar composta
por profissionais necessarios ao desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas de

ensino devem garantir aos professores da educagdo basica amplo acesso a
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informagédo, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento
multissetorial, e formagao continuada para capacita-los a identificagdo precoce dos
sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para
o atendimento educacional escolar dos educandos.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao

Brasilia, 30 de novembro de 2021; 200° da Independéncia e 133° da Republica.
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